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RESUMO

O fracasso universitario se tornou um problema de ordem mundial, sobretudo em cursos
como o de Fisica. Frente a esta realidade, apds uma exaustiva pesquisa nos bancos de
teses e dissertagdes e nos periddicos das duas ultimas décadas, verificamos uma
escassez de estudos que buscam compreender mais a fundo os fatores que podem
influenciar no desempenho desse académico. Neste contexto, objetivamos nesta
investigacao explicitar as relagdes existentes entre as condigdes sociais, culturais e
académicas preponderantes entre os académicos reprovados e o fracasso nos cursos
superiores de Fisica das universidades do Brasil e de Portugal. Para tal, buscamos como
campo de pesquisa duas universidades publicas localizadas na regido central de dois
paises de lingua portuguesa com culturas proximas: Brasil e Portugal. A metodologia da
investigacdo foi composta por dois estudos, o primeiro foi chamado de preliminar que
propiciou a criagdo de um instrumento de coleta de dados, denominado de QACSCA
(Questionario de Avaliagdo das condigdes sociais, culturais e académicas) e o segundo
intitulado de principal que conta com uma amostra de 118 académicos do curso de
Fisica da Universidade Federal de Goias e 97 da Universidade de Aveiro. O método
utilizado para a andlise dos dados foi a triangulacdo sequenciada, sendo que no estudo
preliminar realizou-se a andlise qualitativa e no estudo principal a quantitativa e ainda
buscou-se como suporte tedrico Bourdieu, Charlot e Vygotsky para discussdo dos
resultados. De forma que a discussdo sobre os dados coletados foi realizada com o apoio
de quatro categorias de analise “Sujeito”, “Sujeito e Sociedade”, “Relagdo com o saber”
e “Zona proximal do aluno” das quais surgiram discussoes relacionadas as condutas do
sujeito em interagdo com determinados grupos, as tensoes e os conflitos existentes no
campo onde o capital cultural ¢ distribuido, o desejo e o saber de forma a enriquecer o
patrimonio humano e a mediagdo entre o capital que o aluno apresenta ao entrar na
universidade e o que ele pode adquirir durante o seu percurso universitario. Os dados
demonstraram que 78,6% da amostra sdo de alunos que tiveram de 2 a 7 reprovagdes no
decorrer do curso, o que os leva a extrapolar em até dois anos o periodo de 4 anos de
formacdo. Evidenciou-se que as disciplinas de Calculo e Fisica, juntas confirmaram seu
alto indice de reprovacdo chegando a 53,3% do total da amostra, 31,6% e 23,7%
apontaram como motivo de abandono, reprovagdo ou trancamento das disciplinas,
respectivamente, as dificuldades de aprendizagem, de transporte, de relacionamento e o
desempenho negativo nas disciplinas, pouco tempo para estudos e uma formacao
insatisfatoria anterior a sua entrada no curso de Fisica. As discussdes explicitaram a
complexidade do problema do fracasso atrelada ao suporte tedrico utilizado de forma a
levantar o habitus, o campo € a zona de desenvolvimento que o académico apresenta
durante seu percurso nos cursos de Fisica.

Palavras-chave: Fracasso Universitario; Reprovac¢do; Permanéncia; Académico de
Fisica
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ABSTRACT

The university failure has become a problem of world order, especially in courses such
as Physics. Facing this reality, after an exhaustive search in databases of theses and
dissertations and journals of the past two decades, we find a paucity of studies that seek
to understand more fully the factors that can influence the performance of this
academic. In this context, this research aimed to clarify the relationship between the
prevailing social, cultural and academic conditions between the reprobate and academic
failure in the higher physics courses at universities in Brazil and Portugal. To this end,
we seek as a research field two public universities located in the central region of two
Portuguese-speaking countries with nearby cultures: Brazil and Portugal. The research
methodology consisted of two studies, the first was called primary that led to the
creation of a data collection instrument, called QACSCA (Questionnaire Assessment of
social, cultural and academic conditions) and the second titled principal that has a
sample of 118 students of physics at the Federal University of Goias and 97 at the
University of Aveiro. The method used for data analysis triangulation was sequenced,
and the preliminary study conducted a qualitative analysis and quantitative main study
and still looked like Bourdieu, Charlot Vygotsky and theoretical support for discussion
of results. So that the discussion of the collected data was performed with the support of
four categories of analysis "Subject", "Subject and Society", "Relationship to know" and
"Zone proximal student" which emerged from the discussions related to the conduct
subject in interaction with certain groups, the tensions and conflicts in the field where
cultural capital is distributed, desire and knowledge in order to enrich the human
heritage and mediation between capital that the student has to enter the university and
the he can acquire during their university studies. The data showed that 78.6% of the
sample are students who have had 2-7 failures during the course, which leads them to
extrapolate up to two years the period of four years of training. It was evident that the
disciplines of Mathematics & Physics, together confirmed its high failure rate reaching
53.3% of the total sample, 31.6% and 23.7% identified as grounds of abandonment,
rejection or locking disciplines, respectively, learning difficulties, transportation,
relationships and the negative performance in different subjects, little time for studies
and prior to his entry into the physics course unsatisfactory training. Discussions
explained the complexity of the problem linked to the theoretical support failure used in
order to raise the habitus, the field and the area of academic development that presents
during his journey in physics courses.

Keywords: Failure University; Disapproval; Permanency; Academic of Physics
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A histéria do homem durante o caminho que tem trilhado para construir a
sociedade que temos hoje, passou por varias mudancas causadas por lutas, revolugdes e
guerras, bem como invengdes que modificaram completamente o modo de vida em cada

periodo em que foram surgindo e sendo implementadas.

Essa historia tem como personagem central o sujeito de uma sociedade criada e
modificada em um ritmo cada vez mais veloz, porém essas mutagdes acabam por
excluir alguns desses sujeitos e coloca-los em uma posi¢ao diferente dos demais que

conseguem acompanhar esse ritmo frenético.

Uma das formas de equilibrar essas diferencgas seria por meio de uma recente
criacdo do homem, a escola. Por mais que o ensino date de periodos remotos a historia
da humanidade, a sitematizacdo do ato de ensinar em um ambiente especifico ¢ recente.
Porém, a forma com que a escola foi sendo moldada ao se constituir, por suas proprias
regras e exigéncias, acabou reproduzindo em seu interior um outro problema, o
fracasso. A compreensdo do fracasso no ambiente escolar se revelou como sendo um
problema de multiplas condigdes ou fatores que ndo se encontram apenas no interior

desta instituigao.

O problema do fracasso ndo pode ser reconhecido como pontual e que se
transcreve na resultante de uma equagdo em que se da por analisar suas causas e assim
atacar suas consequéncias. O fracasso ¢ um problema que ndo deve ser visto apenas
pelas relagdes de causas e consequéncias, na verdade entre estas existem camadas que
devem ser analisadas para que se possa compreender de forma mais abrangente o
problema. Essas camadas podem ser reconhecidas como sendo a exclusdo, a troca ou
abandono do curso, o atraso, a repeténcia, o fraco desempenho que acabam por ter como

reflexo o fracasso escolar do aluno.

Desta forma, o fracasso ja nao pode mais ser investigado tendo apenas
parametros como nota e disciplina dos alunos, deve-se extrapolar os muros da escola e
compreender que influéncias externas a escola podem afetar o aluno em seu processo de

aprendizagem.

O problema do fracasso segundo Silveira (2011) e Chartier (1998) estd mais
relacionado a postura dos professores, ou seja, como estes apresentam suas disciplinas

aos alunos criando um relagao de proximidade ou de afastamento. Mattos (2005) e
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Dal’Igna (2007) exploram os preconceitos que os professores elaboram sobre seus

alunos, bem como as relagdes de poder que existe no ambiente da sala de aula.

Assim, analisar as relagdes que acontecem tanto dentro como fora da escola
levam a uma visdo mais abrangente do fracasso, ou seja, explorar questdes como a
posicdo ocupada por este individuo no ambiente escolar (MORAIS NEVES, 2013),
sobre o género (RODRIGUES e MAZZOTTI, 2013), a relagdo trabalho-aluno (ALVES-
MAZZOTI, 2002),0s moldes da formagado fornecida nas universidades (ATAiDE et al,
2006), a falta de cultura minima exigida na escola (OLIVEIRA, 1999), as politicas que
acabam por influenciar as agdes na escola (CARVALHO, 2001; OTERO, 2011),

propicia uma visao sobre um novo viés do problema do fracasso.

Portanto, deve-se invetigar as relagdes que o aluno estabelece com os sujeitos
que participam de seu percurso académico, de modo a evidenciar os processos que
determinam a qualidade de seu desempenho escolar. Isso significa dizer que ndo basta
invetigar os registros de notas das disciplinas para avaliar a dificuldade de
aprendizagem que leva ao fracasso escolar do aluno, € preciso compreender o processo

que desencadeia o seu baixo desempenho.

Levando em consideragdo essas premissas o aluno se encontra no interior da
escola mediado por uma relacdo de poder que dita sua posi¢do na estrura escolar.
Entretanto, o discente nunca ¢ passivo, ele se comporta como o sujeito descrito por
Charlot (2005), que ao se encontrar em uma situagdo de dominado, ndo se conforma e

por isso luta para conseguir migrar de uma posigao a outra.

A aprendizagem escolar supde, portanto, o enfrentamento constante do aluno
com o desafio de superacao das dificuldades proprias do processo de apreensdo dos
esquemas conceituais dos diferentes campos cientificos e de ampliacdo de seu capital
cultural. Supde, sobretudo, o estabelecimento de relacdes scociais, culturais e
académicas que favorecam o seu processo de escolarizagdo. Assim, assumimos a
mesma posi¢ao de Bourdieu (2002) ao afirmar que ndo h4 apenas um campo que possa
reger todos os movimentos desse aluno e mais, que € necessario compreender quais as
tensoes, conflitos e como os discentes se comportam nas relagdes que este aluno

estabelece durante seu processo de escolarizagdo.
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Por este motivo para esta investigacdo reunimos e consideramos uma série de
condi¢des sociais, culturais e académicas na tentativa de compreender quais suas

influéncias sobre o aluno durante sua formacao académica.

O suyjeito desta investigagdao € o académico do curso de Fisica. Tal escolha foi
feita primeiramente por fazer parte da vivéncia do investigador e segundo por ser o
curso que apresenta uma alta taxa de fracasso univresitario no Brasil, bem como em ou
outras nagdes. Paises como Italia, Espanha, Portugal, Japao, Estados Unidos dentre

outros também apresentam altos indices de fracasso do curso de Fisica (OECD, 2012).

Levando em consideracdo as reflexdes anteriormente realizadas sobre o fracasso,
direcionaremos nosso trabalho para o fracasso universitario dentro do contexto do curso
de Fisica, uma vez que se percebe o quanto os estudos realizados para descrever essa
problematica sdo imprescindiveis. E fato, que esse problema ¢ inerente a praticamente
todos os cursos universitarios, mas principalmente ao de Fisica, que se constitui

independentemente da condicao social e financeira dos paises.

Sendo assim, as investigagdes sobre fracasso universitario que levam em conta
os comportamentos e atitudes dos jovens universitarios, que tém como finalidade
conhecer as condi¢gdes que interferem no processo da formagdo académica e propor
alteragdes significativas, apesar de escassas no Brasil e em Portugal, t€ém sido
“essenciais para o desenvolvimento de politicas de educagdo e de programas destinados

a esta faixa etaria e, sobretudo as melhorias da qualidade do Ensino Superior”

(FERNANDES, p. 143, 2011).

Assim, ao se analisar muito dos comportamentos que compdem o estilo de vida
dos académicos e que podem influenciar direta ou indiretamente no seu desempenho
(PEREIRA, 2010), ¢ possivel perceber que estes permitem a formag¢do de um vasto
leque de variareis que se transcrevem em condi¢des das mais diferentes formas. Neste
sentido, optamos nesta investigagdo por organizar estes comportamentos em forma de
condig¢des sociais, culturais e académicas para uma melhor compreensdo do problema

do fracasso dos alunos do curso de Fisica.

A tentativa de demonstrar se uma ou algumas dessas condi¢cdes podem levar ao
fracasso universitario, independente de o académico estudar no sistema de ensino
publico ou particular, ¢ apenas uma forma de tentar compreender o problema. Portanto,

ndo pretendermos apontar a causa ou a consequéncia do fracasso universitario € sim
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compreender quais sdo estas condigdes e a luz do pensamento de Bourdieu, Charlot e

Vygotsky clarificar nosso olhar sobre o fracasso no curso de Fisica.

Dessa forma, tais condi¢cdes que aqui se propde estudar devem contemplar mais
variaveis do que se ¢ habitual ver em estudos como este. O aprofundamento faz-se
necessario e ndo se dara em um tratamento de dados separando as condi¢des levantadas,
pois quando analisados tendo como base apenas as questdes pessoais, familiares ou
apenas as questoes estatisticas acabam por atribuir um carater simplista e superficial a
investigacdo. Portanto, ¢ necessario que se leve em conta como o aluno elabora o seu
processo formativo, tendo em vista as variaveis que permeiam o campo educacional,
tais como: desempenho académico, condi¢des sociais, econdmicas, culturais, familiar,

relacdo aluno-universidade, formagao do docente, dentre outras.

Tais condigdes levantadas por alguns autores (SANTOS NETO, 2012) aqui
foram agrupadas por nés de uma forma a tentar compreender o problema e nao procurar
uma causa ou um causador que possibilitarda uma possivel consequéncia. Sendo assim,
pretendemos apresentar neste trabalho as condigdes sociais, culturais e académicas que
podem levar o aluno do curso de Fisica a uma reprovacio consequentemente ao fracasso

e que consolide a posi¢do de permanéncia deste académico.

Assim, a fim de elucidar com mais clareza a estrutura destas condi¢des nos
propusemos organiza-las, onde podemos observar que as condig¢des sociais, culturais e
académicas se subdividem respectivamente em familiar, econdmica, stress, crenga,
linguagem, sistema simbolico, adaptacdo (ou nao, ao cotidiano do curso ¢ do nivel

cultural desse académico), estruturais e pedagogicas.
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Figura 1 - Caracterizacio das Condicdes sociais, culturais e académicas do aluno do curso de Fisica
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Alguns estudos (LOBATO, 1985; ALMEIDA, BARROSO, FALCAO,
GONZALEZ, 2001; PRADO, 2001; MELO, 2004) tém sido realizados para a
identificacdo destas condigdes de forma a utilizar muito mais dados estatistico sobre o
cariz observacional, fazendo uso apenas das notas dos académicos. No entanto, tém sido
escassos os estudos tanto no Brasil como em Portugal que verifiquem a prevaléncia
destas condi¢des em académicos tendo em conta as condi¢des que fujam do espaco
universitario, ou seja, as culturais e sociais, uma vez que estas devem ser integradas as
académicas. Também ¢ necessario evidenciar que as condi¢cdes académicas estdo além
de meros levantamentos de notas ou outras evidéncias que ndo nos permitem ter uma

visao mais geral do problema do fracasso universitario.
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Apo0s o esclarecimento de quais as condigdes e quais os tedricos dardo suporte a
nossa discussdo, apresentaremos o caminho metodologico percorrido nesta
investigacdo. Defendemos desde o inicio como pressuposto basico neste trabalho a
afirmac¢do de Trivinos (1995) de que a analise quantitativa ndo nega a qualitativa e vice
versa. Neste sentido Lefebvre (1991, p. 129) acrescenta ainda que “[...] as exigéncias da
ciéncia (quantitativa) ndo sdo profundamente diferentes daquelas da linguagem e de sua

logica (qualitativa)”.

Para que esta escolha fique mais clara nos propomos a descrever o caminho
percorrido. Podemos assim perceber que nossa pesquisa tem como natureza uma
pesquisa basica, que tem a pretensao de produzir conhecimento para a ciéncia, mas nao

tem a obrigacao de ser aplicada para resolugdao de um problema de imediato.

Sendo assim, optamos por ndo realizar uma dicotomizagdo entre o quantitativo e
o qualitativo, nos apoiando também na afirmacdo de Lefebvre. (1991, p. 129,) ao

discutir que:

Tdo somente a quantidade permite que nosso mundo qualitativo tenha uma
estrutura definida, sem deixar de ser qualitativo. No devir, a qualidade dura,
se prolonga, se repete, conserva-se a mesma no curso de um crescimento
quantitativo gradual. [...] Por conseguinte, a quantidade introduz a
continuidade concreta, a gradualidade. Mas introduz também a
descontinuidade. O ser qualitativo considerado em sua relagdo com a
quantidade, manifesta-se como uma unidade concreta, a unidade de varios
instantes sucessivos, durante os quais a qualidade nao se modifica.

Desse modo, pode-se perceber segundo o proprio Lefebvre (1991) apud Prates
(2012, p. 123,) de que existe uma “relacdo intrinseca entre o quantitativo e o qualitativo
no movimento do real”. Assim, quanto aos fins da pesquisa, esta investigacdo se
enquadra na pesquisa exploratéria, pois tem como objetivo principal uma maior
aproximacdo do investigado assumido certo grau de familiaridade com o problema e

tornando possivel explicita-lo com mais profundidade.

Quanto as caracteristicas que correspondem a investigacao elas se apresentam
por trés caminhos. O primeiro diz respeito aos procedimentos utilizados, e nesses a
investigacdo se enquadra como estudo de campo pelo fato desta estudar um grupo com
caracteristicas especificas relativas a Fisica mesmo ndo contemplando uma mesma
realidade, sendo, justamente essas especificidades que denunciam a generalidade da
investigacdo, que seria o segundo caminho. O terceiro estd inserido nos tipos de

instrumentos a serem utilizados na coleta de dados que podem ser o questionario,
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entrevista, formulario e observagdo. Tais instrumentos podem ser utilizados de forma
combinada ou individual no momento da coleta dos dados. Em nosso estudo fizemos

uso do questionario com questdes fechadas.

Entdo, explicitado o caminho desta investigacdo percebe-se que a analise de um
problema tendo em conta a pesquisa exploratdria entre dois paises de lingua portuguesa,
parece assim permitir uma analise mais profunda do problema do fracasso universitario,
pelo fato de alguns autores (LOBATO, 1985; ALMEIDA, BARROSO, FALCAO,
GONZALEZ, 2001; PRADO, 2001; MELO, 2004) apresentarem o curso de Fisica

como tendo os maiores indices relacionados a evasdo que reflete o fracasso.

Para tal, a presente investigagdo, se apresenta em duas etapas: um estudo de
teste, considerado como estudo preliminar para afericao dos instrumentos de coleta de
dados e o estudo principal, considerado como a investigagdo realizada para elaboracio
da tese, ambos de cariz quantitativo e qualitativo. O estudo preliminar foi direcionado
para a construgao e posterior validacdo de um instrumento que permitisse conhecer as
possiveis condi¢des sociais, culturais e académicas nos discentes do curso de Fisica. O
estudo principal pretendeu conhecer as principais condigdes sociais, culturais e
académicas com a finalidade de dar suporte a uma analise aprofundada do problema do

fracasso universitario especificamente no curso de Fisica.

Os referidos estudos serdo do tipo transversal com o método estatistico de cariz
quantitativo e qualitativo no Brasil e em Portugal, com a aplicacdo de questionarios com
escalas de tipo Likert. A analise do estudo preliminar sera apresentada em duas etapas,
primeiramente os dados socio-demografico que contard com o programa PASW
Statistics (Predictive Analytics SoftWare), versdo 18.0 e depois sera feita a analise
qualitativa das perguntas utilizando a analise de conteudo tendo como suporte a teoria

de Bardin (2004).

J& no estudo principal, a apresentagdo dos resultados obtidos serd realizada a
partir da andlise do programa de PASW Statistics (Predictive Analytics SoftWare),
versao 18.0, tanto na primeira parte que se refere aos dados socio-demograficos quanto
da segunda parte composta por 15 perguntas fechadas, sera feita de forma estatistica em

relacdo aos dados coletados nos paises envolvidos.

Além de se conhecer o caminho metodoldgico desta investigacdo, o

esclarecimento da problematica sobre fracasso universitario especificamente no curso
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de Fisica ¢ de suma importancia, portanto, ¢ necessario que se leve em conta como o
aluno elabora o seu processo formativo, tendo em vista as varidveis que permeiam o
campo educacional tais como: desempenho académico, condi¢des sociais, econdmicas,

culturais, familiar, relagao aluno-universidade, formacao do docente dentre outras.

Logo, conhecer os habitos sociais, culturais e académicos desses alunos
corresponde a uma etapa necessaria que enriquece o aprender dos mesmos
(BORUCHOVITCH, 1993). Entao, o sucesso ¢ o fracasso académico revelam quadros
mais complexos, merecedores de estudos que busquem investigar mais detalhadamente:
quais as condi¢des sociais, culturais e académicas que caracterizam os grupos de
académicos do curso de Fisica que encontram-se em situacdo de fracasso escolar e

permanéncia?

Nessa perspectiva, investigar como os académicos de Fisica, desenvolvem suas
estratégias de aprendizagem frente as dificuldades encontradas, bem como quais sdo as
condig¢des sociais, culturais e académicas que permeiam o processo de sua formagdo ¢
mister. Para a anélise dos dados obtidos de forma quantitativa, teremos como suporte os
tedricos Bourdieu, Charlot e Vygotsky, como alternativa a compreensao do problema do

fracasso frente a tal realidade.

Para uma melhor compreensao do fracasso universitario o objetivo geral dessa
investigacdo tem como fungdo explicitar as relagdes existentes entre as condig¢des
sociais, culturais e académicas preponderantes entre os académicos reprovados € o
fracasso nos cursos superiores de Fisica das universidades do Brasil e de Portugal. E se
completa com os objetivos especificos de caracterizar as condi¢des sociais, culturais e
académicas preponderantes entre os académicos do curso superior de Fisica, analisar os
indices de reprovagao entre as disciplinas do curso de Fisica, discutir sobre a condi¢ao
de permanéncia dos alunos do curso de Fisica, discutir sobre o fracasso a luz das teorias
de Bourdieu, Charlot e Vygotsky e analisar as condi¢des sociais, culturais e académicas

dos alunos que se encontram em situacao de fracasso.

Em decorréncia do estilo da investigagdo adotado neste estudo faz-se necessario
clarificar os procedimentos realizados para a construg¢do tanto do estudo preliminar
como do estudo principal, os quais fizemos opcao por apresentar separadamente. A fim
de ajudar na compreensdo destes caminhos metodoldgicos foi organizado um
organograma detalhado, onde podemos observar que para constituir o estudo geral deste

trabalho primeiramente realizamos um estudo preliminar de onde foi construido o
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QACSCA (Questionario de Avaliacdo das condigdes sociais, culturais e académicas)

que foi devidamente validado estatisticamente tanto no Brasil como em Portugal.

Com o instrumento ja testado deu-se inicio ao estudo principal com a aplica¢ao
na amostra de estudantes do curso de Fisica do Brasil e de Portugal. Optamos por
trabalhar com duas universidades publicas localizadas no centro de ambos os paises:
Goiania (Brasil) e Aveiro (Portugal). Deste estudo principal retiramos, portanto os

dados estatisticos para analise e discussao dos resultados.

Figura 2 - Visdo geral da investigacio
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Dando prosseguimento optamos por utilizar como instrumento de pesquisa o
questionario, de forma que este permite ao investigador o contato a novas concepgoes €
representacdes explicitadas pelos académicos do curso de Fisica, tornando possivel o
contato com um grande nimero de investigados. Para Gil (1995) este instrumento
proporciona esse contato mesmo que 0s sujeitos estejam em regides geograficas
diferentes, pois estes podem ser enviados por outros meios que ndo seja por meio da

acdo direta do investigador — correios, e-mails, plataformas dentre outros.

Também a escolha deste instrumento se deu por sua praticidade, pois no caso em
que serd entrevistado um grande ntimero de pessoas (QUIVY e COMPENHOUDT,
2008) o questionario se revela de facil aplicagdo ao mesmo tempo em que permite a

obtencao de um elevado numero de variaveis.

Ou seja, concordamos com Gil (1995) quando este explicita que o questionario
pode conter uma quantidade elevada de questdes (fechadas ou abertas) impressas
objetivando levantar as opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,

situagdes vivenciadas, dentre outras.

Dessa forma, respeitando as caracteristicas individuais do estudo, tanto quanto
as dos investigados, este seria o instrumento que daria acesso a possibilidade de
combinar uma abordagem quantitativa com a qualitativa. Quantitativa por permitir

acessar um numero maior de académicos do curso de Fisica e por permitir combinar as
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variaveis que possibilitam uma andlise qualitativa e por meios da obtencdo dessa
quantidade de dados, realizar uma andlise a luz de teorias que ajudam a explicitar o

problema da investigagao.

Como o instrumento de coleta de dados escolhido foi o questionario, iremos
apresentar quais foram os caminhos metodologicos tomados para a constru¢do deste,
sabendo que este ndo ¢ um acumulado de perguntas sem fundamentos. A apresentacao
da elaboragao deste ¢ fundamental para que o leitor possa compreender como se deu a

discussao dos resultados.

Esta investigacdo estd dividida em trés capitulos que explicitam o problema do
fracasso no meio universitario, mais especificamente no curso de Fisica levando em

consideragao as especificidades do ensino e do académico.

O primeiro capitulo faz um levantamento das producdes sobre fracasso dos
ultimos 23 anos, 1990 a 2013, discorrendo sobre as opinides dos autores e os resultados
que estes encontraram em suas investigagcdes deixando claro assim o caminho que o
discurso fez sobre o tema nesse periodo. Em seguida elegemos trés suportes tedricos
para nos apoiarmos na discussdo dos dados, discorrendo entdo sobre as idéias de

Bourdieu, de Charlot e Vygotsky.

O segundo capitulo demonstra o caminho metodoldgico de toda a investigagdo
justificando o método utilizado que se configura como uma pesquisa basica, que
relaciona o quantitativo com o qualitativo de natureza exploratéria, ¢ de campo,
utilizando o questionario como instrumento de coleta de dados, aplicado em dois
momentos distintos desse percurso. Ainda nesse capitulo demonstramos que este estudo
¢ composto de duas partes: o estudo preliminar, onde se constrdéi o questiondrio para
levantamento das condig¢des sociais, culturais e académicas e o estudo principal que se
retrata na aplicagdo deste questionario em académicos do curso de Fisica de duas
Universidades Publicas, a Universidade Federal de Goias no Brasil e a Universidade de
Aveiro em Portugal. Este instrumento de investiga¢do nos permitiu conhecer aspectos
particulares do sujeito com as questdes voltadas para a caracterizacdo da amostra, ¢ a
partir das questdes pudemos realizar uma avaliacdo das correlagdes dos itens dos
questionarios e a categorizagao dos dados, as quais chamamos de “Habitus” e “Campo”

utilizando Bourdieu como aporte tedrico e o conceito de “Sujeito”, utilizando Charlot.
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No terceiro e ultimo capitulo apresentamos a tabulagdo dos dados de forma
quantitativa juntamente com a analise qualitativa a luz de diferentes tedricos. Essa
forma de apresentagdo cumpre com um dos objetivos especificos da tese que era o de
discutir os resultados a luz das teorias de Bourdieu e Charlot e Vygotsky, utilizando
quatro categorias de analise, que se apresentam como “Sujeito”, “Sociedade e Sujeito”,
“Relacdo com o saber” e “Zona Proximal do aluno”. Assim, procedeu-se a analise da
primeira categoria de trabalho, a de “Habitus”,a medida que observamos o indice de
reprovagdo conjuntamente com os motivos que levaram o académico ao fracasso,
cruzando com os itens que compunham essa catergoria na intengdo de conhecer como
este sujeito incorpora novas aprendizagens fazendo uso de apoio ja existentes. A
segunda categoria de trabalho, denominada “Campo”, relaciona a reprovagao dos
discentes com os itens que a integram, procurando revelar qual ¢ a influéncia que a
estrutura dos campos e as tensdes existentes neles exercem sobre eles no periodo em
que se encontram na universidade. A terceira categoria de trabalho, definida como
“Sujeito”, entrelaga a reprovagdo com os itens desta, na tentativa de desvendar quem ¢é
esse sujeito que assume no campo académico o papel de aluno na busca de sua nova

identidade.

O fracasso ndo ¢ um problema de apenas um viés, pois assim como todo e
qualquer tema propicio a uma investigacdo ¢ composta por causas € consequéncias,
porém analisa-la somente sobre esses dois focos seria tratd-la de maneira superficial
esquecendo do sujeito que deve estar no centro. Assim, explorar o fracasso levando em
consideracdo o que ha entre as suas causas e suas consequéncias significa estar disposto
a desvelar o que normalmente se encontra escondido, buscando evidenciar o académico
do curso de Fisica e as relagdes existentes nesse campo, bem como as tensdes e
conflitos levando em consideragdo as redes de relagdo e de oposicdo e as interagdes
existentes numa situacdo de fracasso em que o que se evidencia ¢ a condicdo de

permanéncia deste académico.
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O DISCURSO SOBRE O FRACASSO: DO CAMINHO A FUNDAMENTACAO

“A escola descrita é insuficiente, inadequada e seletiva, e neste tripé esteve
sustentada a constitui¢do do discurso sobre o fracasso escolar que se fez tendo por
idéia central o fracasso da escola publica brasileira. A escola era descrita como
insuficiente por niao oferecer vagas suficientes para o atendimento da populaciao
em idade escolar, inadequada por desenvolver curriculos obsoletos e manter uma
organizacao pedagégica distante das necessidades de modernizacdo da sociedade e
seletiva porque assim, inadequada e ineficiente, selecionava os “mais aptos”,
deixando fora dela a grande maioria da populacio em idade escolar.”

(TIBALLI, 2000, p. 9)

Existem, ¢ claro, alunos que nao conseguem acompanhar o ensino que lhes ¢é
dispensado, que nio adquirem os saberes que supostamente deveriam adquirir,
que nao constroem certas competéncias, que nao sao orientados para a habilitacao
que desejariam, alunos que naufragam e reagem com condutas de retracio,
desordem, agressio. E o conjunto desses fenomenos, observaveis, comprovados,
que a opinido, a midia, os docentes agrupam sob o nome de “fracasso escolar”.
(CHARLOT, 2000, p. 16,).
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1. FRACASSO UM DISCURSO PLURAL: SITUANDO A PROBLEMATICA

Na tentativa de explorar um pouco mais sobre o fracasso no meio académico
tentamos conhecer o discurso desenvolvido pelos investigadores por um periodo que
abrangeu importantes investigagdes. Para isso o caminho percorrido permeou uma
revisdo de artigos nos periodicos qualis e de dissertacdes e teses no portal da Capes
(Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior). Em seguida
resolvemos discorrer, apos a leitura dos artigos, sobre a ideia central de cada
investigacdo que tinham como tema a dificuldade de aprendizagem na matematica,
aprendizagem de leitura, questdes de posicionamento, género, sobre o fracasso de

alunos nos cursos universitarios, dentre outros.

As conclusdes que emergiram desta leitura aprofundada e analitica sobre como
pesquisadores compreendem o fracasso, bem como dos dados estatisticos sobre a
evasdo dos cursos, fez emergir o caminho percorrido sobre o discurso do fracasso
universitario. Iremos assim, apresentar, primeiramente em forma de dados copilados em
tabelas e posteriormente em uma analise qualitativa do discurso, os resultados deste
levantamento, abrangendo desde a quantidade de estudos realizados, sobre qual area do
ensino normalmente sdo feitos estes estudos e a que conclusdo chegam sobre as

dimensdes/fatores que expoe o problema do fracasso.

De seguida apresentaremos como se deu o discurso do fracasso produzido por
essas investigacdes mostrando a mudanga a cada dez anos e dando continuidade
trabalhou-se os conceitos eleitos por varios investigadores sobre 0 sucesso € 0 insucesso
na tentativa de conhecer os varios elementos que permeiam o fracasso académico.
Evidénciamos os dados estatisticos que apontaram os elevados niveis de evasdo em
algumas investigacdes, bem como por institutos internacionais que demonstraram as
titulagdes por paises, ou seja, o nimero de académicos que conseguem concluir o ensino

superior anualmente.

Por tltimo, discorremos sobre os suportes teoricos Bourdieu, Charlot e
Vygotsky que escolhemos para fundamentar a discussdo dos resultados trabalhando as
idéias de Habitus, Campo, Sujeito e Zona Proximal. Sendo assim, serd este caminho que

iremos em seguida apresentar.
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1.1. EXPLORANDO O FRACASSO: EM BUSCA DE UMA COMPREENSAO
MAIS DETALHADA

A compreensdo do problema do fracasso universitario requer um olhar atento e
profundamente cuidadoso, pois, € notadamente um tema estudado e pesquisado entre os
estudiosos da area da educagdo. Preocupado com esta realidade, uma vez que ela
permeou nao s6 0 meu percurso enquanto universitario do curso de Fisica, mas o de
muitos companheiros de academia, deixando-me muitas vezes intrigado sobre as reais
condi¢des que levam jovens a entrar no ensino superior € ndo conseguirem concluir, sai
em busca de dados, primeiramente estatisticos, que demonstrasse e explicasse um
problema que ano a ano percebia no ambito da formagao dos licenciados e bachareis em
cursos sobretudo das areas das exatas.

Em busca de compreender esta realidade, recorreu-se ao portal da Capes onde
foi realizada uma revisdo em bancos de teses e dissertagdes, bem como em revistas que
aprensentassem conceito “qualis” A e B.

A escolha do portal se deu pelo fato de sua abrangéncia em relacdo aos
Programas de Poés-Graduacdo em todo o pais, que dedicam-se a formagdo de
professores, bem como do desenvolvimento de investigacdes que abordam temas do
campo da educacdo e, ainda, da avaliacdo continua realizada pela CAPES para
averiguacdo da qualidade cientifica e académica desses Programas. Ja o critério que
tragamos em relagdo aos peridodicos segue 0s mesmos principios, pois os qualis A ¢ B
expressam as exigéncias da CAPES para a garantia da qualidade das publicacdes.

Em relagdo aos artigos, os descritores utilizados foram: fracasso, baixo
desempenho e reprovacdo. Ja a leitura realizada foi panéramica abrangendo todo o
conteudo, pois havia a necessidade de se tragar o discurso sobre o tema que se
desenrolara, entdo era necessdrio que se conhecesse a idéia central que cada
investigacdo apresentava. Para as dissertagdes e teses os descritores utilizados foram os
mesmos que se usou para se obter os artigos. Apos a localizagdo do referido documento,
primeirmente era realizada a leitura dos resumos possibilitando assim separar as
dissertagdes e teses que se encaixassem no critério de uma investigagdo que trabalhasse
o fracasso no meio universitario e por ultimo uma leitura pandramica para um maior
aprofundamento.

Priorizando na leitura dos artigos, das dissertacdes e teses o caminho tomado,

como se tratava o tema no meio universitario e as consideragdes que cada autor
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chegava. Buscando aprender o que cada investigador apontava como relevante em
relagdo ao fracasso, ao baixo desempenho e a reprovacdo, bem como se havia alguma
relacdo mais subjetiva.

Dos 218 periddicos existentes na Capes, apenas 12 foram considerados para a
analise, uma vez que atendiam ao conceito de qualidade imposto, bem como eram
referentes a tematicas da educagdo. Desta revisdo, foram localizados 38 artigos os quais
foram analisados os conteudos uma vez que se referiam diretamente ao tema do
fracasso'.

Do banco de teses e dissertagdes, foram localizadas 20 teses e 23 dissertagoes
que foram devidamente analisadas. Foram também coletados dados estatisticos que
apresentavam o numero de ingressantes e de finalisantes dos cursos no ensino superior
no Brasil e em alguns paises do exterior, tais como: Portugal, Italia, Franca, Espanha,

Estados Unidos entre outros (OECD, 2012).

ApoOs uma leitura minuciosa de todos os documentos (artigos, teses e
dissertagdes) foram organizados quadros onde foi possivel perceber que as

investigacdes acabavam por dividir-se em temas.

Alguns dos temas abordados tiveram que ser reunidos em apenas um tema mais
especifico, assim como o do posicionamente que além de tratar da influéncia da posi¢ao
que este aluno ocupa no meio familiar, tende a se repetir no meio escolar de alguma
forma, que por ser uma abordagem de origem sociologica foram unidos a outros
trabalhos que tivessem essa mesma origem (CARVALHO, 2005; MORAES e NEVES,
2013). Outro tema que seguiu a mesma linha foi os de origem pedagdgica, que
compreendeu temas que se referiam & formagio de professores, curriculo, especificas” e

metodologicas”.

Com a organizacao de todas estas producdes e obedecendo aos critérios acima
descritos seguiu-se para a etapa de leitura, na qual foram divididos os temas que
variavam desde os que faziam abordagens sobre a relacdo género e fracasso escolar até

aos que tratavam exclusivamente sobre fracasso universitario.

! Nesse caso se pretendia analisar apenas os artigos que falassem de fracasso no ensino superior, mas ao
se deparar com a realidade de pouquissimas pesquisas direcionadas a essa area a investigagdo foi
abrangida para o fracasso escolar.

2 As especificas sdo produgdes que tomam como base uma ciéncia em especifico como quando a
abordagem tem muito mais a inten¢do de mostrar a capacidade da estatistica em distribuir e apresentar os
dados do que de serem analisados e de certa forma se reduzirem a uma demonstracgdo estatistica.

3 As metodolégicas se centram em um discurso da ordem de receitas onde apresentam estratégias ou
exemplos para que se possa superar o fenomeno do fracasso, seja ele escolar ou universitario.
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Ao observar a distribui¢do dos artigos por temas sentimos a necessidade de
verificar se as investiga¢des tinham maior frequéncia em um determinado momento ao
qual pudessemos recorrer para poder verificar os fatores que levavam a esse nimero
maior de producdes, ou se estas se distribuiam de maneira uniforme. Entdo, elaborou-se
um quadro mais especifico que distribuiam estas produgdes durante esse periodo. Neste

sentido, podemos perceber que ocorreu um aumento na quantidade de produgdes nos

anos de 1999 a 2005.

Quadro 1 — Distribuicido por ano dos temas que abordaram o fracasso escolar

Produgdes de 1990 a 2013 de temas que abordam o fracasso escolar

Quantidade por ano Total
Décadas* 1990 2000 2010 Por tema
Temas o* 1 2 3 5 6 7 8 9 1 2 3 4 5 6 7 1 3
Género 1 4 2 1 8
Posicionamento** 1 1 1 1 1 1 1
Trabalho 1 1 1 1
infanto-juvenil
Pedagégica*** 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 11
Racial 1 1
Politica 1 1
Evasio 1 1 1 2 1 6
universitaria
Total 2 2 1 1 1 0 2 2 3 3 2 4 5 3 1 2 2 2 38

*representam os anossomados em décadas **sociologica; *** formacdo de professores, curriculo, especificas, metodologicas.

Portanto, a partir da andlise deste quadro, ¢ possivel ter a no¢gdo de como o
debate sobre fracasso escolar se deu ao longo desse periodo, e ainda a analise dos
documentos deixou evidente que as investigagdes em relacdo ao fracasso escolar
centraram seu discurso de maneira quase exclusiva aos primeiros quatro anos do ensino
fundamental, ou seja, de todas as 38 produgdes analisadas, 32 debatiam sobre fracasso
escolar no ensino fundamental sendo, que destas apenas 2 discorriam sobre o problema

no ensino médio e as outras 6 produgdes abordavam o fracasso universitario.

Esta constatag¢do ainda apontou para o fato de que destas seis produgdes, duas se
referiam ao ensino de Fisica sendo que destas, somente uma, além de discutir o fracasso
, A . . yqe . 4 o
especificamente nessa ciéncia, fazia uma andlise mais aprofundada do tema”, ndo
fazendo uma exploracdo meramente estatistica, uma vez que se tratava de um estudo
realizado sobre uma abordagem pratica que tentava amenizar o fracasso dos alunos
ingressantes no ensino superior na disciplina de Fisical, nos cursos de Astronomia,

Fisica e Metereologia.

*Ver em Maria Antonicta T. de Almeida; Marta F. Barroso; Eliane B.M. Falcio. Reversdo do
desempenho de estudantes em curso de fisica basica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 23, n° 1,
Marco, 2001.
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Além das producdes em periodicos, foi feito um levantamento das teses e
dissertagdes depositadas no banco da Capes do periodo que vai de 1990 a 2012°. Desta
forma, elaborou-se um quadro em que foram apresentadas todas as teses e dissertacdes
que investigaram o tema do fracasso universitario seprarando-as das que tratavam
exlusivamente da evasdo, por mais que entendemos que sdo problemas indissociaveis.
Por fim, ficou evidente que as produgdes desta natureza nao obedeceram uma ordem e
acabaram por adotar o mesmo discurso em que foi constatado nos artigos analisados,
ndo fugindo dos temas por nds tragados. Entdo, elaborou-se um quadro que

demonstrasse as produgdes retiradas do banco da Capes ap6s a analise dos documentos.

Quadro 2 — Distribuiciio por ano das teses e dissertacdoes que abordaram o fracasso universitario

Producdes de 1990 a 2012 de temas que abordam o fracasso escolar no banco da Capes

Quantidade por ano

Décadas* 1990 2000 2010
Titulo o* 1 2 3 5 6 7 8 9 1 2 3 4 5 6 7 1 2
A supléncia no nivel médio de ensino pelo X

desempenho académico em cursos de
graduacio: um estudo de trajetorias escolares
Evasio do curso de quimica da universidade de X
Brasilia: a interpretagiio do aluno.
01/03/1997+*
A Relagio entre Professor e Aluno no Ensino X
Superior Vista por Meio da Reprovacio
Novos caminhos para o enfrentamento do X
fracasso escolar: a teoria e a pratica no
contexto da escola plural..
POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO X
SUPERIOR: estudo sobre a inclusio e o
desempenho académico dos bolsistas do
PROUNI em uma IES privada de Minas Gerais
Vozes silenci e silenciadas no ensi X
superior: a evasiao de alunos nos cursos de
graduacio na UFU( 1990-1999)

*representam os anos que somados as décadas; **apesar do titulo abordar a palavra evasdo esta investigacdo se refere ao fracasso.

Na andlise pormenorizada do discurso adotado sobre o fracasso ¢ possivel
verificar o quanto este tema ¢ plural e ndo singular, ou seja, traz em si diversos prismas,
diferentes perspectivas ou dimensdes. Um discurso plural se atenta pelo fato de que esse
determinado tema ndo pode ser andlisado por apenas um prisma, assim ¢ mister
compreender todos os outros problemas que compdem o fracasso seja escolar ou

universitario.

Esses problemas percebidos sdo interligados, gerando alguma dificuldade em
compreender quais sdo geradores ou consequéncia do fracasso. Esta dificuldade se da
por que, independentemente do tema abordado, ¢ perceptivel que ao fim da analise dos

estudiosos, o fracasso ¢ apontado como resultante de tais problemas. E com base nestas

> No caso das teses e dissertagdes nio se podem verificar as teses produzidas no primeiro semestre do ano
de 2013, assim como foi feito para os periddicos, pois a Capes somente contabilizara as produgdes deste
ano no inicio do préximo ano.
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conclusdes observadas que se deu preferéncia pela discussdo desta tematica, uma vez

que nela se véem velados diversos problemas ligados ao ensino.

Para compreender mais a fundo toda esta problematica pretende-se a partir deste
olhar mais quantitativo das producdes, apresentar o discurso dos estudiosos € a que

conclusdes chegam frente a tematica estudada.

2. DISCURSO SOBRE O FRACASSO: DUAS DECADAS EM ANALISE

Tendo por base a metodologia de revisdo bibliografica apresentada
anteriormente, ¢ na tentativa de delimitar uma linha temporal que pudesse abarcar a
compreensao deste discurso, primeiramente foi escolhido o periodo que compreendia de
2000 a 2013. Tudo isso para que se pudesse ter uma idéia da evolugdo das pesquisas
nessa area ¢ na mudanca do discurso, caso existisse. Como este trabalho esta
diretamente ligado ao fracasso universitario’ e ndo ao escolar propriamente dito,
constatamos que as produgdes académicas e cientificas realizadas nessa Ultima década
se demonstravam muito aquém do que esperavamos. Neste sentido, fez-se opgao por
ampliar a busca para mais uma década de forma a abarcar os anos que se seguiam de
1990 a 1999, a fim de que se pudesse ter uma visdo mais abrangente das producgdes

sobre fracasso.

O discurso tracado nestas duas ultimas décadas sobre fracasso escolar’ aborda as
mais diferentes vertentes que englobam as questdes sociologicas, de género, de trabalho
infanto-juvenil, que centra seu debate no posicionamente social, racial, politico, de
formagdo de professores e na constru¢do de metodologias diferenciadas. Pode-se
observar que as abordagens que confirmaram tais vertentes surgiram das mais diferentes

investigacdes, que nos permitiram dividi-las.

Esta divisao se deu pelo fato de que, ao longo de todo esse periodo, a
preocupagdo em reconhecer o que influenciaria ou levaria ao fracasso parece ser ditado
por estes temas. Pois, independente da década estes permanecem e o que muda € o

discurso, assim tais temas foram organizados para se ter nocao em qual o debate sobre o

6 Utilizamos esse termo para determinar o espago da pesquisa e tentarmos compreender esse problema
justamente nesse seguimento.

’ Partilhamos da mesma idéia de Charlot (2000, p. 16) a0 expressar que “o fracasso escolar ndo existe, o
que existe sdo alunos e situacdo de fracasso, historias escolares que terminaram mal. Esses alunos, essas
situagdes de fracasso ¢ que deveriam ser analizados”.
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fracasso se centra mais. Dessa forma, construimos um quadro em que indica desde os

autores aos periodicos em que estes temas foram encontrados.

Quadro 3 — Distribuiciio das producdes e periodicos selecionados no periodo de 1990 a 2013

Autor Titulo Revista Ano
Anne-Mare L
. Alfabetizacdo e formagao dos professores da escola primaria Brasileira de 1998
Chartier .
Educagao
Revista
Marta! Kh ol de Jovens e adultos como sujeitos do conhecimento e aprendizagem Brasileira de 1999
Oliveira ~
Educacéo
Maria Antonieta ~ , . Revista
T. de Almeida ef Reversao dos desempenho d’e festudantes em curso de Fisica Brasileira de 2001
basica . ..
al Ensino de Fisica
. Revista
Alda Judith . Repensando algumas questdes sobre o trabalho infantil Brasileira de 2002
Alves-Mazzotti ~
Educacéo
hifvelthy HITED 613 Sucesso e fracasso escolar: uma questao de género Educa(;go ¢ 2003
Carvalho Pesquisa
Carmem Lucia Educaciio e
Guimaraes de O conselho de classe e a construg@o do fracasso escolar. & 2005
Pesquisa
Mattos
Lt St.Efamm A repeténcia e o abandono escolar no curso de licenciatura em Revista
Pereira de , . . 2006
, Fisica: um estudo de caso Physicae
Ataide et al
Maria G liudia Desempenho escolar de meninos e meninas: ha diferengas? Educagao em 2007
Dal’Igna Revista
Analia Otero Escuela media y abandono escolar en Argentma: aproximaciones Educagao em 2011
a un debate pendiente Revista
Marilia Pinto de Estatisticas de desempenho escolar: O lado avesso Educ.ag:ao N 2011
Carvalho Sociedade
WL R A dificuldade da matematica no dizer do aluno: ressonancias de Educagdo e
Abreu da . . . 2011
o . sentido de um discurso. Realidade
Silveira
Am} Maria Estudo do poscionamento dos alunos na sua relagdo com o Educagéo e 2013
Morais e Isabel .
sucesso escolar Realidade
Pestana Neves
Cintia
Aparecida
Ga.rcla Representacao social de género no fracasso escolar de meninos Edgcag:aq N 2013
Rodrigues e Psicologia

Tarso Bonilha
Mazzotti.

O quadro acima organiza as produ¢des e as apresenta de uma forma a qual nos

possibilita a compreen¢do de como o tema sobre fracasso foi evoluindo por todo esse
’ 8 . . .

periodo”. Sendo assim, sentimos a necessidade de descrever como os autores trataram a
idéia de fracasso. Na primeira década, os autores evidenciam que para a formacdo do
sujeito ndo eram solicitadas a compreengdo, a analise e a interpretacdo do contetido
ensinado, uma vez que era dando enfase apenas a repetigdio (CHARTIER, 1998) e
atrelado a esse fato a entrada tardia dos alunos com uma cultura escolar insuficiente

eram indicadores de um fracasso (OLIVEIRA, 1999).

8 I . , . . . - . ~ .
A descricdo do tema, do discurso ¢ comentario sobre as investigagdes podem ser apreciados no apéndice
L
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Ja na segunda década, o fracasso ndo tem mais como centro apenas a formagao
do sujeito, uma vez que sdo elencadas novas questdes tais como o ranqueamento das
escolas que passa a ser uma preocupacao politica, mais do que a propria formacgao do
sujeito (CARVALHO, 2001), bem como a entrada dos alunos na universidade e seu
precoce fracasso nos primeiros periodos dos cursos (ALMEIDA, BARROSO e
FALCAO, GONZALEZ, 2001) outras preocupagdes permeiam essa nova forma de
tratar o fracasso. Também verificamos questdes como a relacdo trabalho estudo
(ALVES-MAZZOTTI, 2002), além das questdes politicas e de fracasso precoce, o
género passa a ser observado dentro de uma escola que privilegia as atitudes femininas
deixando os meninos em situagdo de desvantagem (CARVALHO, 2003; CARVALHO,
2005), também evidencia-se o discurso negativo de como o professor enxerga seu aluno
e como esse fato pode influenciar sua agdes em sala de aula (MATTOS, 2005). Pode-se
assim observar que o discurso nessa segunda decdda passa a ter mais elementos, pois
além das questdes politicas e sociologicas, a formagao dos professores também comeca
a ser explorada com intuito de modificar a atuacao desse futuro docente na sala de aula
(ATAIDE et al, 2006), ao se anélisar a relagdo de poder que existe em um ambiente
escolar determinado pelo discurso pedagdgico constituintes do desempenho do aluno

(DAL'LGNA, 2007).

No inicio da terceira década o discurso sobre fracasso continua a evoluir
levantando novas questdes tais como o entendimento impregnado sobre a dificuldade de
aprendizagem gerada pelas disciplinas de exatas (SILVEIRA, 2011), assim como o
abandono em um sistema de ensino que sofre constantes mudangas proporcionadas
pelas normativas juridicas quando estas sdo constantemente reelaboradas ou

modificadas (OTERO, 2011) e a preocupagdo com o género € o posicionamento que o

aluno ocupa na escola (RODRIGUES e MAZZOTTI, 2013; MORAIS e NEVES, 2013).

Entretanto, para se compreender o fracasso escolar também se necessita
conhecer o sucesso escolar e ter de forma clara que estes nasceram com a escola, sendo
o fracasso apenas a pouco tempo encarado como problema. Faz-se necessario
compreender ainda que a escola manteve os mesmos problemas, porém com as novas
mudangas ocasionadas pela sociedade e pelas concepg¢des pedagdgicas uma nova
roupagem obriga a que este fracasso se estenda dos limites da escola e siga para a
universidade, obrigando esta a conviver com o fracasso universitdrio, ou seja, o

insucesso académico (MARTINS ¢ CABRITA, 1991; SOARES, 2007).
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Com o problema do fracasso dentro das universidades essa problematica foi
sendo tema de um niimero cada vez maior de investigagdes, o que ainda ndo chega a ser
suficiente. Estes estudos foram sendo cada vez mais amplos na tentativa de clarificar,
conhecer os motivos, bem como tinha inten¢des de assinalar algumas solugdes,
mudando assim o discurso sobre a referida tematica. A fim de que possamos visualizar
de forma resumida o percurso do discurso sobre o fracasso obtido a partir das
investigacdes realizadas nos ultimos 23 anos, foi construida uma figura em forma de
linha do tempo, que aponta as varias vertentes que o discurso sobre o tema do fracasso

foi tendo ao longo dos referidos anos.

FIGURA 3 - Linha do tempo da evoluc¢io do discurso sobre fracasso escolar

O discursso centra-se na culpa da escola pelo fracasso escolar.

O debate infere sobre as relagdes causais em que se buscaria encontrar caminhos para a

resolugdo de problemas do fracasso escolar.

debpdre DTE 0 €5CO0 CI1LT C O (
2010 ambiente escolar e nos exteriores, dando apontamentos que as relagdes de causa e

consequéncia estdo sendo superadas.

Fonte: artigos, dissertacdes e tese do portal e do banco da Capes

O discurso sobre fracasso escolar segue, ndo de maneira linear, uma evolugao
que pode ser constatada de anos anteriores ao periodo aqui tracado, porém dentro destes
23 anos ele nos permite construir uma linha do tempo que demonstra para onde as
pesquisas apontavam a cada década. Com isso ndo estdo sendo descartadas a cada
periodo de 10 anos o discurso anterior a este, na verdade elas ndo deixam de existir, mas
0 que se constata ¢ uma nova predominancia das investigagdes. De certa forma, o que se
evidéncia nesse sentido ¢ que ndo ha uma ruptura de uma linha de pensamento, mas sim

uma evolucgao.

Da mesma forma que o discurso foi construido, os conceitos foram sendo
elaborados e reelaborados. O que se percebe que a pluralidade destes define o fracasso
como sendo um problema ndo compreensivel do ponto de vista consensual, por outro
lado, esse fato permite uma comparacao dos conceitos (FARSIDES & WOODFIELD,
2003). A presente investagagdo, uma vez que foi realizada em dois paises carece de um
olhar mais amplo sobre os conceitos aceitos no Brasil e em Portugal. Compreendendo o

fracasso como o insucesso dos alunos (as) apresenta-se alguns destes conceitos e
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também para efeito de comparagao e melhor compreensao expdem-se os de sucesso, no

quadro a seguir, também elaborado no ambito deste estudo.

Quadro 4 - Conceitos de sucesso e insucesso utilizados na literatura

Sucesso

Insucesso

Parametros quantificiveis como os resultados
académicos. (MONTEIRO et al, 2005;
COUTINHO, 2007)

“Para nos sucesso é basicamente indicado pelos
resultados que o estudante consegue durante o
tempo da sua vida na academia e que se traduz
pelas competéncias cognitivas e metacognitivas,
comportamentais e de comunicaciio
desenvolvidas e adquiridas durante e no final
da sua estada na instituicio universitaria”.
(TAVARES & HUET, 2001, p. 150)

“Por sucesso académico entendemos nao apenas
0 sucesso escolar ou educativo, mas também o
sucesso pessoal, social e comunitiario que devera
atingir o estudante universitario durante o

Tem por definicado “Falta de bom éxito, mau
resultado”. (TORRES, 2004)

Reprovagdes, atrasos, repeténcia, abandono,

desperdicio, desadaptacio, desinteresse,
desmotivacao, alienacao, fracasso, mau
aproveitamento, mau rendimento e mau

comportamento escolar. (BENAVENTE, 1990)

Além de haver um sucesso menos visivel com as
frustracdes individuais, formacio inadequada
para as tarefas e a insensibilidade para a
participacao democratica. (PIRES, 1988)

tempo da sua vida no interior da academia”.
(TAVARES e SANTIAGO, 2000, p. 8).

I3

O sucesso académico ¢ um dominio de outro
conceito geral, o de adaptacido bem sucedidade
forma a “acentuar a sua natureza multifacetada
e subjectiva”. (LENCASTRE et al., 2000, p. 75)

O nao alcance das metas desejadas dentro dos
prazos estabelecidos refletindo em taxas de
reprovacio, repeténcia e abandono escolar.
(PIRES, 1988; MARTINS, 1991)

“A faléncia de um projeto, bem como uma
posicao dificil na qual somos colocados pelo
adversario”. (RANGEL, 1994)

Dentro deste cendrio o conceito de Benavente (1990) expresso no quadro 4
consegue reunir os varios problemas que fazem com que a escola se depare com alunos
que ndo conseguem se adaptar ao seu contexto. Abrange problemas como as
reprovacdes que levam aos atrasos que influenciam no abandono e de que certa forma
propicia o desperdicio de recursos humanos e econdmicos e, além destes, a autora ainda
aponta que tais problemas também podem ser provocados pela desadaptagdo do aluno
no meio académico o que acaba provocando o desinteresse, a desmotivacdo e a
alienacdo. Assim, Benavente ainda propde que o mau aproveitamento, o mau

rendimento e 0 mau comportamento escolar gestam o problema do fracasso escolar.

Se for tragado um paralelo entre este conceito e o dicurso construido nos tltimos
23 anos sobre o fracasso fica evidente que todos os problemas que estao ligados a este

sdo abordados pelo conceito elaborado por Benavente em 1990. Um dos fatores que
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implicam em uma questdo mais ampla ¢ o desperdicio de recusos econdmicos, pois
compreende-se que o fracasso acaba sendo encarado por alguns investigadores
(CUNHA, 1981; CARRAHER e SCHLIEMANN, 1983; SILVA, 1996, BOURDIEU,

2001) como um problema que ameaga a ordem social e economica (SIL, 2004).

Partindo desse pressuposto, verifica-se que o fracasso ¢ um problema que nao se
reduz somente ao ambiente escolar, pois sua abrangéncia vai além dos muros que
deixaram de existir nessa relagao de fracasso escolar e sociedade. Assim, tendo como
principio que a escola ¢ reprodutora das relagcdes sociais (BOURDIEU, 2001) toma-se
tal problema como sendo uma forma de adaptagdo do sujeito no ambiente escolar, ou
seja, a heranga cultural se apresenta como um ponto marcante na escola ndao sendo
determinante do fracasso, mas promovendo este, que pode ser percebido como as

diferengas entre as classes sociais que sdo reproduzidas dentro deste ambiente.

O discurso analisado por todo esse periodo nos levou a compreender que todos
0s outros processos sdo resultantes do fracasso, seja escolar, seja universitario. Neste
sentido, tragcamos uma figura (Figura 4) para poder demonstrar o que a analise de tais

produgdes sinalizou.

FIGURA 4 — A evolucao do discurso
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Logo, a figura acima demonstra que o discurso percorreu uma logica em que na
verdade ndo h4d um problema gerador e sim uma série de problemas que juntos ou até
mesmo separados resultam no fracasso. A problemadtica do fracasso nessas ultimas duas
décadas na verdade foi investigada sob varias vertentes, organizadas em 7 temas
(género, posicionamento, trabalho infanto-juvenil, pedagogica, racial, politica e evasao

universitaria) e 5 subtemas (sociologica; formacao de professores, curriculo, especificas
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e metodologicas), levando a confirmacao de que o fracasso nao ¢ um problema singular

e sim plural.

Para nds o fracasso escolar estd ligado a reprovagdo, mas ndo de uma forma
onde exista apenas essa relacdo denotando causa e consequéncia, deve-se levar em
consideragdo fatores externos (de posi¢do, gé€nero, politicos) e internos (curriculos,
metodologias, discurso pedagogico, comportamento em sala de aula tanto do professor
quanto do aluno ¢ a entrada tardia) ligados ao ambiente educacional, seja ele escolar ou

universitario.

Dessa forma, além das investigagdes andlisadas, recorremos também a 6rgdos de
pesquisa tanto no ambito nacional como internacional a fim de compreender em forma

quantitativa a problematica do fracasso universitario.

3. UM DIALOGO SOBRE FRACASSO UNIVERSITARIO EM DADOS
ESTATISTICOS

No sentido de construir uma visdo mais abrangente sobre o problema do fracasso
universitario, tendo como foco principal a reprovacdo, buscamos um aprofundamento
mais amplo levando em consideragdo ndo s6 os dados que emergiram da revisao do
artigos, dissertacdes e teses, mas também os dados do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas), do PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios) e da
OECD (Organization for Economic Co-operation and Development) de forma a

evidénciar os fatores estatisticos que podem enriquecer nesta analise.

Percorrendo este caminho percebe-se que o discurso levantado por todos os
autores elencados nos ultimos 23 anos foi construido prioritdriamente nas séries iniciais
do ensino fundamental, este fato se dad pelo motivo de que foi recentemente que o
governo garantiu a obrigatoriedade do ensino fundamental. Portanto, pode-se constatar
que simplesmente a obrigatoriedade do acesso ndo era suficiente para assegurar o
término dos estudos ficando evidente que, para além do acesso, era necessario
assegurarem a permanéncia do aluno neste nivel de ensino. Esta exigéncia pode ser
observado na Lei de Diretrises ¢ Bases da Educagao (LDB 9394/96), no Titulo II que
trata dos “Principios e fins da Educag¢do Nacional, em seu artigo 3°, inciso I, o qual

discorre sobre as bases em que sera ministrada o ensino, onde expressa que deve ser
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obrigatoria e assegurada a “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na

escola” (LDB, 1996).

Esse fato justifica também o niimero reduzido de producdes que se referem ao
fracasso universitario, uma vez que a entrada no ensino superior nao ¢ obrigatdria nem
assegurada a nivel governamental, pois em nenhum momento a LDB (96) normatiza o
acesso € a permanéncia neste grau de ensino. Sendo assim, o ensino médio que tem
assegurado seu acesso, ¢ disponilibizado 85% pela rede Estadual, 12,7% pela rede

Privada e ficando a rede Federal e Municipal com apenas 2,3% deste universo

(INEP/2012).

Porém, como o INEP, PNAD e o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) nao fornecem os dados de concluintes do ensino médio e a ultima pesquisa
feita nesse sentido no Brasil amarga 26 anos de conclusdo, ou seja, foi realizada em
1987, o que se faz distante da realidade de hoje, a OECD tem os dados referéntes aos
concluintes do ensino médio/secundario e os matriculados no ensino superior de varios

paises.

A tabela abaixo demonstra que no Brasil a falta de asseguridade de acesso e
permanéncia dos alunos no ensino superior leva aos baixos nimeros de adesdo a este

nivel de ensino, quando comparados a outros paises.

Tabela 1 — NGmero percentual de alunos que atingiram os ensinos médio e superior

Concluintes do Ensino Médio Matriculados do Ensino Superior
2010 2010
25—-34anos  55-—64anosde 25— 34 anos de 55 — 64 anos de
de idade idade idade idade

Japao - - 58% 29%

Turquia = = = =
Reino Unido 84% 65% 48% 30%
Coréia 98% 41% 65% 12%
Alemanha 87% 83% 28% 27%
México 41% 19% 21% 11%
EUA 89% 90% 42% 41%
Franca 84% 55% 43% 18%

Fonte: Organisation for Economic Co-Operationand Development - Organizagao para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico - OECD, 2012.

Os dados da OECD demonstram que no Brasil 62% de sua populagdo estudantil
entre as idades de 25 a 34 anos sdo concluintes do ensino médio e que deste, dos que
seguiram para o ensino superior apenas 12% ingressaram. A mesma realidade pode-se

constatar em Portugal com niimeros muito parecidos aos do Brasil. Mas o que est4d mais
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explicito nestes dados percentuais ¢ que em todos os paises investigados pela OECD a
diferenga entre os alunos que concluem o ensino médio e os que ingressam no ensino
superior se apresenta de maneira muito significativa, pois dos 62% dos concluintes
apenas 12% destes prosseguem para o ensino superior. Destes paises, a Alemanha
apresentam a maior diferenca de forma que 87% concluem o ensino médio e apenas

28% destes entram no ensino superior.

Estas diferengas se dao pelo sistema de acesso e permanéncia de cada pais. Nos
paises europeus apesar do sistema de ensino ser publico, os alunos precisam arcar com
um pagamento anual que por mais que ndo representem os altos precos constatados no
Brasil, muitas vezes ¢ um fator excludente. J4 os EUA ndo tem um sistema publico de

ensino superior, sendo todas as dispesas custiadas pelos alunos.

E neste contexto de uma politica que ndo assegura o acesso e a permanéncia com
sucesso ao ensino superior, bem como observado o discurso construido por todos esses
estudiosos ao longo dos ultimos 23 anos, que incialmente surgiu uma duvida:se na
verdade o fracasso ndo ¢ um problema que caminha sozinho, entdo ele vai se compondo

de outros que vao surgindo ao longo da histdria académica do sujeito?

Logo, tal analise se enquadra perfeitamente na universidade, pois o fracasso ndo
¢ um problema exclusivo da escola mesmo porque como observado por Bourdieu,
(2001) esses ambientes sdo reprodutores das relagcdes sociais. Entdo, abordar essa
problematica do ponto de vista universitirio ¢ importante no sentido de que esse
problema ja se confirma com sendo uma preocupagdao, por mais que O acesso € a
permanéncia na universidade ainda ndo tenham sido normatizados e nem garantidos.
Como destaca Pereira (1997), o fracasso dos alunos universitarios ndo mais se apresenta
de forma timida e sem importancia sendo que este faz parte das preocupacdes
governamentais, de forma que os indices de evasdo dos académicos chegam a

proporgdes alarmantes.

Extrapolando um pouco se pode constatar que tais preocupacdes ndo fazem parte
apenas do cendrio brasileiro, mas se apresenta como um problema de ordem global e
ainda de forma mais proficua pode-se afirmar que o fracasso estd em evidéncia em
paises de todos os niveis culturais e econdmicos. A OECD realizou um levantamento
das taxas de titulagdo, ou seja, da quantidade de académicos formados, onde o Brasil se
encontra no mesmo patamar de paises como Portugal, Italia e Franga, mas distante do

Japdo e da Turquia.
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Tabela 2 - indice de Titulagdo

Indice de Titulagio
Japao 93%
Turquia 88%
Reino Unido 83%
Coréia 78%
Alemanha 70%
México 69%
EUA 66%
Franca 59%
51%
Suécia 48%
Italia — 42%
Portugal 42%

Fonte: Organisation for Economic Co-Operationand Development - Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economico - OECD, 2007.

Os dados levantados pela OECD sao de certa forma alarmantes pelo fato de que
se paises como o Brasil tem 51% dos ingressantes nas universidades titulados todos os
anos, temos outros 49% que fracassam por algum motivo atrasando ou abandonando o
curso que se propde fazer. Ja Portugal apesar de ndo se encontrar muito distante do
Brasil vive uma realidade mais alarmante com 58% de fracasso nas universidades a
cada periodo de conclusdo dos cursos. Tais situagdes trazem a tona perguntas como, o
abandono desses alunos estd classificado em qual tipo?’ O abandono se dé
exclusivamente pelo fracasso? Apesar de estes dados refletirem uma média de titulagao
de todas as universidades em relacdo a todos os cursos que elas oferecem, qual/quais
seriam os cursos que mais os alunos fracassam? E dentro de todos os cursos qual/quais

seriam as disciplinas em que os alunos mais fracassam?

O fato de os dados levantados mostrarem de forma geral apenas o percentual de
titulagdo de cada pais, percebe-se ser mais uma preocupacao ranqueadora do que
realmente analitica, em que a preocupacdo ndo tras para o centro do debate o problema

que leva ao fracasso universitario, dessa forma procurar virar do avesso e realizar uma

? O abandono aqui discutido ndo é colocado como um problema tnico sem outros que em interface
provocam a saida deste aluno da universidade. O abandono pode ser promovido por outros problemas,
tais como: a reprovacdo, a exclusdo, a troca de curso, entre outros. As investiga¢des analisadas apontaram
que a troca ¢ uma forma de abandono, uma vez que esta leva a tranferéncia do curso que o académico se
encontra para outro curso, o que de certa forma pode ter sido motivado por algum problema ou
dificuldade encontrada.
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leitura detalhada desses dados seria um instrumento de apoio (CARVALHO, 2001),

pelo menos na contengao do fracasso.

Da mesma forma que conhecer os dados de maneira a se tornarem apoio na
resolucdo ou na compreensdo do problema, saber qual/quais cursos apresenta maior
indice de alunos que fracassam, também pode proporcionar em uma taxa de titulacao
maior. Pois, ao se explorar o fracasso universitario diretamente nos cursos que
apresentam altas taxas de abandono pode significar compreender afundo se o problema

tem como centro a formagdo dos professores ou o curriculo (ATAIDE et al, 2006).

E nesta perspectiva, de analisar o(s) curso/cursos que apresentam as menores
taxas de titulagdo, que Lobato (1985) realizou pela UFMA — Universidade Federal do
Maranhao — o primeiro estudo que constatou o numero de académicos que evadem dos
cursos de Fisica, Quimica e Matematica. Lobato aponta que ja em 1978, o indice de
abandono chegava a 70% nos cursos de Fisica e Matematica, se encontrando entre os

mais altos, em relagdo aos 40% apontados no curso de Quimica.

Mesmo depois de trinta € um anos o que se observa nao foi uma diminui¢ao nos
indices de abandono, pois dados recentes do INEP/2009 mostram como os indices do
fracasso universitario expressados na forma de abandono cresceram neste periodo.
Utilizando o método do cruzamento de dados e levando em considera¢do duas
modalidades — bacharelado e licenciatura — observou-se o nimero de matriculas
realizadas em 2006 e¢ o de concluintes em 2009, podendo concluir que o nimero de
evadidos apresentados foi de: Fisica (bacharelado) 90,86% e Licenciatura em Fisica
88,24%, Matematica (bacharelado) 89,31% e Licenciatura em Matematica 90,28% e
Quimica (bacharelado) 88,66% e Licenciatura em Quimica 86,40% (PROCOPIO E
TIBALLI, 2012).

Conhecer qual/quais disciplinas apresenta maior indice de fracasso por parte dos
alunos também se caracteriza como um importante instrumento para amenizar o
problema, ou seja, assim pode-se fazer uso de metodologias inovadoras para tentar
reduzir ao maximo o fracasso dos alunos nestas disciplinas (ALMEIDA, BARROSO E
FALCAO e GONZALEZ, 2001).

No entanto, os indices elevados de abandono em uma disciplina, ou seja, de
reprovacao pode ser a forma mais direta de se compreender o fracasso universitario,

pois € nesta perspectiva que o contato como académico, se expressa de forma clara.
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Patto (1999) realiza uma divisdao sobre as varias formas que a reprovagdo se apresenta,
definida por meio da individualidade e de como cada aluno consegue aprender. Tais
formas de reprovacdo s6 puderam ser concluidas pelo fato da autora ter levado em
consideragdo o contexto histérico da sociedade de forma a considerar as mudangas

sociais e a evolucao dos modos de produgio.

Tomando este caminho, a fim de que se possa realizar uma discusao sobre estes
dois conceitos elaborados por Bourdieu, agregamos a eles o conceito de sujeito
elaborado por Charlot, para posteriormente refletir sobre o conceito de mediagdo
realizado por Vygotsky. Serd portanto com base nestas concepgdes tedricas que a
presente investigagcao pretendera avangar na analise sobre o fracasso universitario tendo

como foco os grupos de reprovados no curso de Fisica.

4. BOURDIEU E CHARLOT: DE OPOSTOS A COMPLEMENTARES

As perspectivas de Bourdieu e Charlot caminham sobre as mesmas origens. O
primeiro centra seu discurso em uma ordem sociologica € o segundo amplia seus
discurso utilizando uma origem psicanalitica, sociologica e didatica, porém os dois
centram-se no sujeito buscando explicagdes que ajudem a compreender o fracasso e
como funcionam as estruturas sociais em que este sujeito esta inserido, o que de certa

forma deve-se considerar algumas discordancias entre estes dois autores.

Apesar de Charlot tecer algumas criticas em relacdo a Bourdieu, adotar os dois
teoricos em uma investigacdo sobre fracasso ndo inviabiliza nem tira o crédito desta
unido, na verdade complementa e enriquece o debate sobre fracasso, pois Charlot (2005,
p. 91) compreende que Bourdieu deveria colocar o “significado antes da competéncia”,
ou seja, Charlot evidéncia que a escola s6 fard sentindo no mundo do aluno quando este
der significado a ela. E ainda para Charlot o sujeito ¢ sujeito porque ele ¢ uma “sintese
humana singular construida numa historia” (2005, p. 91) e nao o resultado das

influéncias que ele sofre em grupo.

Charlot ainda aponta que o Habitus trabalhado por Bourdieu deveria “ser visto
como um conjunto de disposi¢des psiquicas” (2005, p. 91), ou seja, o psiquismo aqui

levantado por Charlot ndo se refere ao sujeito € sim a posi¢ao.
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E por isso que entendemos que conhecer o sujeito dessa investigacdo, que aqui
se transcreve como o académico do curso de Fisica, de forma a evidenciar o fracasso
escolar que ocorre em um espaco especifico, que € o universitario, na visao de Charlot,
¢ compreender como essa batalha se d& nesse espago entre os alunos e entre os
professores e os alunos, bem como, compreender que disposi¢cdes o sujeito usa para se

manter nesse campo, o que para tal recorreremos a visao de Bourdieu.

Antes de se aprofundar no fracasso universitario ¢ necessario conhecer como as
teorias de Bourdeiu e Charlot podem interagir, bem como qual ou quais sdo os conceitos
que permeiam e tentam explicar essa problematica. Assim, perceber em que direcdo
aponta o consenso no meio académico e de que forma se estrutura esse problema
teoricamente serve para alinhavar todo o referéncial teorico e toda andlise realizada

nesta investigagao.

Entretanto, se a maioria das investigacdes sobre fracasso escolar aponta para
problemas que se desenvolvem levando em consideragdo as vertentes sociais, significa
que este merece uma analise pautada em origens sociologicas. Desta forma, trazer
Bourdieu para um didlogo que clarifique o fracasso universitario € a0 mesmo tempo
envolver Charlot na tentativa de construir o sujeito que sofre diretamente as acdes
relacionadas a esse problema ¢ uma das maneiras de expor ¢ compreender o porqué
tanto se fracassa no ensino superior, pois ha cursos em que os académicos fracassam

mais do que em outros (ATAIDE et al, 2006) como no caso do curso de Fisica.

O debate sobre o fracasso universitdrio de alunos relacionados diretamente ao
curso de Fisica precisa contar com uma discussdo que permeia as ciéncias humanas,
onde a relacdo entre o sujeito e o meio se acentua. Portanto, € nessa tensdo entre sujeito
€ 0 meio que a compreensao sobre pesquisa, campo cientifico e as relagdes de poderes
que nele estdo inseridas, sujeito, neutralidade, bem como as lutas que se desenvolvem
nesse ambiente, os interesses, as estratégias e mesmo o lucro, podem se tornar

potencializadores do fracasso.

Tal debate traz a tona reflexdes das mais variadas vertentes, uma dessas
encontra-se no campo da sociologia tradicional que tem como resposta ndo uma, mas
varias opgoes, ou seja, podemos citar Durkheim (1990) ao discutir a agdo da sociedade
sobre o sujeito e Weber (1992) que parte do sujeito para compreender por meio da

sociologia a acao deste.
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Portanto, a relagdo sujeito e fracasso universitario podem ser compreendidos ao
se tracar uma linha que permite a compreensdo do sujeito e a sociedade (BOURDIEU,
1983). Como determinacdo em seus trabalhos Bourdieu (1983) centra os agentes em
seus locais enquanto compreende a posicao das estruturas o que de certa forma o autor

provoca uma relagdo harmoniosa entre a abordagem estruturalista e fenomenologica.

Assim, foi a partir destas determinagdes que Bourdieu chega ao que se pode
reconhecer como sendo um dos pontos mais importantes de seu trabalho, a profunda
critica que ele faz a Universidade e aos meios cientificos. O autor chega a tal posicao
quando comegca a dialogar de forma proficua com a produgdo cientifica, ou seja, de que
interesse e valores o pesquisador parte. Sera que ele parte de uma idéia de colaboragao
para o avanco da ciéncia ou da autopromocao? E se isso acontece que valores estdo
envolvidos que ditem que tal producdo seja ou ndo considerada cientifica? Que esta seja
ou ndo do interesse de um campo cientifico para a promocdo da ciéncia e ndo de seu

produtor?

Com tudo isso Bourdieu na verdade faz vir a tona a relagdo de poder e
dominagdo que existe no campo cientifico deixando claro que a idéia de uma ciéncia
neutra ndo existe. Levando esses fatos em consideragdo, o autor afirma que o "universo
da mais pura ci€ncia ¢ um campo como qualquer outro, com suas relagdes de forga e

monopolios, suas lutas, estratégias, interesses e lucros." (BOURDIEU, 1983, p. 123).

Sendo assim, na concepgao de Bourdieu nao ha dissociagdo no campo cientifico
de seus valores e de suas representacdes, de forma que a producdo cientifica objetiva a
obtencdo de um capital, enriquecendo o sujeito pesquisador. Bourdieu (1983) evidencia
ao se tratar de tal capital que esta idéia estd permeada por uma série de disputas que
permitem a consolidagdo, mesmo que temporaria, das hierarquias entre os cientistas
produzindo assim diferentes instituigdes. Pois, esses sujeitos ao digladiarem por
reconhecimento, que se dard por meio de suas produgdes, possibilitam conseguirem a
desejada autoridade de forma a serem seguidos, o que acaba por agregar prestigio e

reconhecimento as instituigdes que a eles estao afiliados.

Sob esta otica, pode-se afirmar que a escolha dos temas e dos métodos utilizados
pelos pesquisadores parte de um determinado interesse, seja do produtor ou da propria
pesquisa. Portanto, ndo had estudos feitos sem uma escolha de estratégias e
investimentos com o intuito de acumular o capital e de “obter lucros simbodlicos”

(BOURDIEU, 1980, p. 209).
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Logo, no interior do campo cientifico pode-se observar a formagao de mais dois
campos: primeiro o campo de forcas que pode levar aos sujeitos inseridos a uma forma
de dominagdo e submissdo e segundo um campo de lutas de forma que o sujeito luta por
posigdes e que permite modelar toda sua estrutura, conforme a mobilidade ocorre entre
estes, ou seja, a disputa pela autoridade cientifica dentro deste espago (campo

cientifico).

Todo este embate discutido por Bourdieu chega a ser constrangedor aos sujeitos
envolvidos, mas ndo se reduz ao campo da universidade e do papel do pesquisador
atingindo também a propria sociologia, pois o autor aponta que “esta tem um cunho
critico de forma a se definir como uma ciéncia em posicao critica” (BOURDIEU, 1998,

p. 20).

Toda essa polémica se dd pelo fato de a sociologia se concentrar em uma
posicao de explicitar fatos e relacdes que nem sempre estdo evidentes, ou seja, relacdes
de poder, pontos nada expostos em uma realidade social de forma a provocar alguns
conhecedores. Dessa maneira, percebe-se que a sociologia tem por esséncia o conflito.
De certa forma, esta ciéncia leva seus proprios estudiosos a entrarem em um dilema, ao
tornarem o mundo por eles estudado mais marxista e menos platonico ao apresentar de
forma crua as opressdes ¢ hierarquias causadas pelas estruturas e também os privilégios

sustentados pelos dominadores destas estruturas.

De certa forma, Bourdieu (1983) afirma que o cientista deve ter apenas um
interesse: de revelar o que se encontra censurado por ter o compromisso de produzir um
discurso verdadeiro. Somente assim, este sujeito pode abordar questdes mais
epistemologicas as ciéncias sociais inteiradas ao conhecimento e as influéncias

produzidas sobre este.

Este debate realizado por Bourdieu compreende o fato de que o estudo de um
pesquisador reflete sua percepcdo e sua posi¢cdo diante da realidade observada, sendo
que ao se tentar explicitar e analisar uma realidade, esse estudo ird evidenciar a
percepcao que a teoria apropriada por este evoca, ndo sendo diferente no tratamento
dado aqui ao fracasso do académico no curso de Fisica. Desvelando mais essa idéia do
fracasso universitario ¢ necessario compreender a representacdo do mundo social, de
maneira que ela seja mais verdadeira e apresente mais seus conflitos revelados. Sendo

assim, € necessario superar falsas dicotomias como as existentes entre os terrenos do
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estruturalismo e da fenomenologia, ou seja, € justamente nas oposi¢des entre as teorias

ou entre os autores que se encontram a unidade da sociologia (BOURDIEU, 1990).

Assim, pode-se compreender que opor teorias e autores significa limitar a
producao da verdade ou mesmo agarrar ao dogmatismo de forma religiosa sem ter
condi¢des de assumir uma posi¢do puramente cientifica. Por isso, partilhar da visdo de
Bourdieu ao afirmar que, quando se permite o didlogo entre autores que estao sugeridos
como antagdnicos, isso nado significa operar falsas sinteses, mas sim realizar a

comunicacdo de teorias que parecem opostas (BOURDIEU, 1990).

Portanto, evidencia-se que Bourdieu assume este fato como ndo sendo uma
producao da ciéncia, mas sim uma posicao que pode ser tecida de forma incorreta pelo
pesquisador, levando-o a produzir resultados nada satisfatorios. Deve-se atribuir aos
debates sobre capitais, as tensdes e batalhas existentes entre as correntes tedricas onde
cada uma tenta impor sua legitimidade. Logo, compreender que quando se trata de
analisar pelo prisma da verdade a realidade social, sem medo de desvelar o que estd
entre a hierarquia e a opressao, as idéias de Bourdieu ndo soam como verdade absoluta,
pois qualquer pesquisador ao ter como campo de pesquisa a realidade social, nesse caso
um problema que faz parte dela tal como o fracasso universitario, pode se deparar com
infinitas possibilidades, ou seja, tal pesquisador ndo conseguira tragar definitivamente

suas consideragoes.

E ¢ neste ponto que se deve considerar a importancia de perceber que o mundo
real oferece infinitas possibilidades e de que, ao se pesquisar, estas contribuigcdes
cientificas s3o limitadas e os conceitos ndo atingem um status definitivo. Por esse
motivo, Bourdieu (1990) considera que os conceitos devem sempre ser colocados de
forma aberta. Esta logica leva ao pensamento de que se o pesquisavel ¢ a realidade
social, entdo, as ciéncias sociais nao reinem modelos que as expliquem plenamente, por
causa de sua complexidade, em oposto as ciéncias naturais que necessitam de modelos

para explicar o seu objeto, sendo este o caso da Fisica.

Dentro desta perspectiva, Bourdieu (1983) devolve o agente social e as
estruturas ao seu lugar, além de explicitar que a vida ndo ¢ moldada inteiramente pelas
estruturas sociais, evidenciando o conceito de “habitus”, ou seja, por mais que as
estruturas tentem controlar as condutas dos sujeitos, estes podem em uma determinada

situacdo agir de forma nada ortodoxa. Assim, observa-se o sujeito que age sob as
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estruturas do meio académico que pode ter o seu fracasso provocado por elas ou por ele

mesmo.

Desta forma, o fracasso universitario dos alunos do curso de Fisica, mais do que
um problema institucional, chega a ser um problema social, sendo que, o elevado
nimero que retrata a inconclusdo do curso leva a falta de professores nesta area. Assim,
compreender as idéias de “campo” e de “habitus”, da forma que Bourdieu acabou

desvelando 7, se faz essencial para o entendimento do fracasso.

4.1 “CAMPO” UMA POSSIVEL LOCALIZACAO DO FRACASSO
UNIVERSITARIO

A compreensdo de “campo” nos remete diretamente a perspectiva de Bourdieu,
uma que para o autor, o “campo” ¢ o local organizado em que sujeitos procuram manter
suas posi¢des ao mesmo tempo em que outros tentam obter estas posi¢cdes para si, ou
seja, uma luta entre dominantes e dominados'' pela mobilidade dentro de um espaco. O
“campo” determinado para Bourdieu (1990), ndo se resume apenas ao cientifico, mas a
qualquer um que possua caracteristicas peculiares onde seus agentes disputam por

posicdes e lucros, determinados por suas particularidades.

Sob esta perspectiva, de que o “campo” nao se resume apenas ao cientifico, se
concentra o fracasso universitario, que ndo pode ser determinado em apenas um lugar,
seja ele espacial ou ndo, pois para além das relacdes de disputa existentes no espaco
cientifico, existem também estas disputas fora do ambiente universitario, que devem ser
levadas em consideragdo. De certa forma, a pluralidade do problema se da pelo fato de
ele ndo se concentrar apenas em um “campo”, o que se evidéncia ao se perceber que o

sujeito nao pode ser observado, analisado por partes e sim da maneira mais completa.

Entdo, os campos podem ser entendidos como um espago onde a luta pela
autoridade, seja ela cientifica ou de qualquer outra natureza, ocorre. E para que isso
ocorra deve-se ter em conta as relagdes de forca entre os sujeitos e de como estes
compreendem o mundo e da forma que se comportam nele. Devemos compreender

também que a luta ndo se resume na busca pelo dominio e pelo fato de ocupar posi¢des

1 . A e . . . .
% Bourdieu constatou a existéncia de uma teia entre estes dois conceitos que os tornam de certa maneira
indissociaveis. Teia esta, que se determina pela ligacdo entre o sujeito e as estruturas sociais.
11 cq . .. , . ~

Esta ideia de sujeito ¢ partilhada por Charlot na obra“A relagdo do Saber”(2005).
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que déem privilégios, mas a de poder repartir o capital oriundo do campo a qual o

sujeito pertence.

Se pensarmos no campo cientifico podemos aferir sobre a dependéncia deste em
relacdo a outros campos, pois serdo mais ricas as producdes dos pesquisadores quanto
maior for as influéncias destes por outros campos, ou seja, quanto mais capital ele tiver
acumulado em outros campos, maior sera a possibilidade de um pesquisador ocupar

posigoes de destaque no campo cientifico.

Por este motivo, a investiga¢ao sobre fracasso universitario ndo pode contemplar
apenas o espacgo académico, observar, avaliar, inferir e analisar o problema levando em
consideragdo suas varias vertentes que se evidenciam em campos diferentes do
cientifico, proporciona seu vislumbramento mais completo. Assim, conhecer a realidade
do académico, que fracassa, em outros campos pode enriquecer e proporcionar uma
nova interpretacdo do problema. Portanto, para Bourdieu (1990) o sujeito so se envolve
em lutas referentes ao seu campo pelo fato de que existe a necessidade de se redistribuir

ou até mesmo tomar posse do capital caracteristico daquele campo.

Sendo assim, tais sujeitos digladiam por posi¢des levando esse campo a ter uma
mobilidade entre os dominantes e os dominados de forma que essa mobilidade s6 ocorre
se o sujeito que a deseja tenha adquirido capital suficiente, ou seja, tenha efetuado os
investimentos necessarios por um longo tempo e que possa utiliza-los para reclamar sua

posicao nesse campo.

Portanto, como na realidade social o capital caracteristico de cada campo ¢
distribuido e acumulado de forma desigual, levando em questio uma série de
particularidades inerentes ao sujeito e as estruturas, pode-se dessa forma propiciar o
fracasso universitario. Por este motivo, o sujeito que deseja acumular o maximo
possivel de capital deve elaborar estratégias de luta para que possa atingir seus objetivos
(acumulo de capital e a ocupagao de posicdes de destaque). Desta mesma forma pode-se
aferir que os sujeitos que ja se encontram nessas posicdes desejadas tendem a construir
estratégias que garantam sua permanéncia em seus postos de dominio (BOURDIEU,

1983).

E necessario evidenciar que sdo justamente os oponentes dos dominantes na luta
pelas posi¢des dentro de cada campo que os mantém em seus lugares, pois o embate

entre os grupos de dominantes e dominados permite o enriquecimento € maior acimulo
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do capital. Esse fato ndo quer dizer que a mobilidade das posi¢cdes nao aconteca
mantendo assim um académico em situacdo de fracasso permanente, mas que o capital

de um campo sempre pode ser ampliado e modificado.

Porém, o que se pode perceber € que a crise deve ser de certa forma controlada,
pois os académicos que se encontram em situagdo de fracasso e que desejam assumir
outra posi¢ao nao pretendem modificar totalmente as normas inerentes a cada espaco o

que poderia causar o fim do campo a que tais sujeitos pertencem.

Partindo de Bourdieu, intui-se que na verdade o que os sujeitos dominados de
cada campo pretendem ¢ atingir um grau de destaque, por meio do prestigio e do
reconhecimento € ndo modificar as normas internas que mantém o campo a qual ele
pertence em harmonia. Desta forma, pode-se perceber que toda essa luta existente
dentro do campo nada mais ¢ do que o evidénciamento das convicgoes dialéticas, ou

seja, enquanto houver uma resisténcia por parte dos dominados haverd uma tensdo que

propiciard a constituicdo destes campos.

Logo, os campos por serem lugares que constituem essas tensdes, seja para
manter uma posi¢do ou por migrar de posicao, da lugar ao aparecimento de problemas
como o fracasso universitario, pois ¢ justamente nesse ambiente que o meio social se
reproduz (BOURDIEU, 1983). Assim, ir mais além a obra deste autor e ter como
suporte o conceito de “habitus” para poder explorar mais o fracasso universitario se faz

necessario.

4.2 “HABITUS” AS TENSOES E AS RELACOES CULTURAIS DA QUAL
PODEM SURGIR O FRACASSO UNIVERSITARIO

A investigagdo dos sujeitos e das estruturas que compde a sociedade ¢ elucidada
por varias abordagens, uma delas, a estruturalista, na qual a estrutura social tem
importancia em detrimento do sujeito. Ja a fenomenoldgica coloca o sujeito no centro da
discussdo levando em conta as representacdes e as interagdes que acabavam por
desempenhar uma funcdo relevante na manutencdo e até mesmo na construcao das

estruturas sociais.

Porém, ndo ¢ prudente descartar completamente as idéias dos estruturalistas,

principalmente ao que diz respeito as estruturas simbolicas, pois para Bourdieu (1990) a
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formacgdo das estruturas mentais nao se daria pela influéncia que o sujeito sofre das
estruturas sociais.

Lo . . . . 12
E justamente, nesse ponto que Bourdieu reintroduz o conceito de “habitus™ “.

Este conceito primeiramente representa uma tentativa do autor em realizar uma analise
mais detalhada entre o estruturalismo e a fenomenologia, ou seja, compreender de que
forma seria possivel trabalhar com as duas abordagens, em relacao a realidade social em

que o sujeito e as estruturas assumissem seus lugares nesta.

O “habitus” n3o age como produto determinante ou determinado, mas na
interagdo das esferas do sujeito com a realidade social, seja este individualmente ou em
grupo. Sendo assim, ao se olhar esta interacdo em grupo demonstra a preocupacao de se
perceber que a formagdo das estruturas mentais depende, mesmo que nao diretamente,
das sociais. Pois a interacdo nos moldes marxistas se faz presente na forma em que o

sujeito se comporta em sociedade.

r I3

Portanto, pode-se aferir que o “habitus™ € responsavel por nos ajudar a construir

nossas condutas e agdes, as quais teremos perante o mundo. Ja que:

“Se ¢ verdade que a relagdo que o individuo mantém com a escola e com a
cultura que ela transmite ¢ mais ou menos “desembaragada”, “brilhante”,

LR I3

“natural”, “laboriosa”, “tensa” ou “dramatica”, segundo a probabilidade de
sua existéncia no sistema, e se saber, por outro lado que em seus veredictos o
sistema de ensino ¢ a “sociedade” levam em conta a relagdo com a cultura
tanto quanto a cultura, vé-se tudo que se deixa de compreender quando nio se
recorre ao principio da producdo das diferencas escolares e sociais mais
duraveis, isto €, o habitus — esse principio gerador e unificador de condutas e
de opinides (...)”. (BOURDIEU, 1982, p. 170).

Percebe-se que a conduta do académico em situagdo de fracasso universitario e
as opinides que ele pode expressar seguem determinados padrdes, com isso ndo quer se
dizer que estes sejam definitivos e sim que tais normas sao internalizadas e seguidas
mesmo que despercebidas. Nessa situacdo o académico como individuo ou em grupo
destes ndo se encontra mecanizado, pois a qualquer momento ele pode responder a
determinadas situagdes de forma inusitada, em que nao haja registro anterior. Ou seja, o
académico ndo se caracteriza como um reflexo dos condicionamentos sociais, sendo

este, dinamico nesta relagdo (BOURDIEU, 1982).

2 Este conceito, velha idéia da escolastica, que ja havia sido empregado por autores, como Marcel Mauss,
Emile Durkheim ¢ Max Weber, ocupa lugar central na obra de Bourdieu, pois a nogdo de “habitus” se
caracteriza como um conceito aristotélico, que possibilitaram ao autor repensar no objetivismo do
estruturalismo ¢ no subjetivismo da fenomenologia (BOURDIEU, 1990).
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Assim, percebe-se que a proposta de Bourdieu com relagdo ao conceito de
“habitus” tem sua origem nas regularidades e ndo nas determinagdes de causa e efeito.
Desta forma, o “habitus” nos da a condi¢do de se elaborar preventivamente nossas
condutas dando a resposta satisfatoria ou ndo a uma dada situacdo ou circunstancia.
Portanto, nos tornamos héabeis em construir estratégias que nos propiciem a

compreender melhor as estruturas simbolicas.

Com a ajuda dos conceitos de “campos” e “habitus” pode-se localizar e
compreender as relagdes de conduta com o meio, enriquecidas com o capital que cada
académico pode desenvolver ou receber de seu campo de origem e de outros. Porém,
precisa-se caminhar um pouco mais para compreender o fracasso universitario, pois
reconhecer o ambiente académico como local em que o problema do fracasso se
expressa de forma mais evidente e as tensdes que ele causa ndo ¢ o suficiente. Deve-se
compreender quem ¢ o sujeito que se apresenta como académico e suas relagdes com

este “campo” e o “habitus” recorrente do meio universitario.

4.3 0 “SUJEITO” CONFIGURADO EM ACADEMICO EM SITUACAO DE
FRACASSO UNIVERSITARIO

Inicialmente, antes de se explorar o conceito de sujeito, necessitamos
compreender como Charlot explora a relagdo com o saber, uma vez que compreende
que o saber para acontecer no sujeito deve ser seu objeto do desejo. Ou seja, o desejo de
saber ¢ que impulsiona a vontade e o desejo de aprender algo ou alguma coisa,
permitindo assim que o sujeito enriqueca o seu patrimonio humano na medida em que

também se relaciona com outro (Charlot, 2005).

Para Charlot (2005, p. 40) faz-se necessario compreender o sujeito em sua
singularidade uma vez que ¢ construido por sua propria historia e pelas atividades que
realiza sozinho ou em grupo. Para o referido autor a sociedade ndo deve ser analisada
tendo somente como ponto de partida as posi¢des sociais. Enquanto que para Bourdieu
(1980) todo esse conjunto de relagcdes € unido a estrutura de relagdes de classes que s
ocorre por meio da integragdo da linguagem com a cultura. Dessa forma, a linguagem, a
cultura e o saber, permitem-nos compreender o reflexo da problematica da desigualdade

social no ambiente escolar, ao promover um vinculo entre o sistema escolar e as classes
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sociais. O que para o autor essas tensoes podem ser amenizadas quando trabalhadas

juntamente a linguagem, a cultura e o saber.

A dimensdo didatica para Charlot (2005) permite mudangas de dificil realizagao,
uma vez que nao se percebe como fazer com que a escola deixe de ser um mecanismo
de reproducdo da sociedade atual. Para que isso ocorra é necessario que o sujeito seja
estudado na sua completude e nao de forma isolada levando em consideragao sua
histéria, a cultura, sua integragdo com o mundo ao qual pertence ¢ o sentido que a
relacdo existe entre esse conjunto. O que possibilita assim, compreender a relagdo com

o saber.

Dentro dessa perspectiva, o autor discute que o saber nao ¢ um conceito que esta
subjugado a didatica e sim um conceito que permite tracar um novo olhar sobre a
didatica, o que ele defende ao definir que “ndo ha saber sendo em uma relacdo com o
saber” e que o “sujeito ndo ¢ dado, ele ¢ construido e conquistado” (CHARLOT, 2005,
p. 44). Portanto, Charlot (2005) define que a relagdo com o saber ¢ a relagdo com o
mundo e tudo que envolve essa aproximagdo. A atividade no e sobre o mundo, a
linguagem, o tempo, com o outro ou consigo mesmo de forma a aprender em situagdes

diversas.

Assim, entendemos ser importante trazer para este debate Charlot com sua idéia
de sujeito, uma vez que, o sujeito que € essencial para o investigador, ¢ normalmente
um sujeito que apesar de dominado resiste a dominacao de forma a ndo negar seus
desejos e interesses com a intengdo de modificar o mundo que o cerca em funcgdo de

suas vontades (CHARLOT, 2005).

Desta maneira o sujeito pode ser dominado, mas se recusa o ser de forma
passiva, ndo se submetendo, porém nado esquece que ¢ dominado € nem que ¢ sujeito.
Um sujeito que partilha de um mundo com outros sujeitos semelhantes que sdo capazes
de transformar o mundo. Portanto, ¢ justamente essa condi¢do que permite que o sujeito

seja educado e se aproprie do seu mundo construido por si mesmo.

Nesse sentido, o sujeito em situacdo de fracasso universitdrio apresenta uma
relacdo com o saber, na qual expressa desejos proprios interligados com o mundo social
permitindo a este ser ativo e integral na sociedade. O qual para Charlot (2005) este
apresenta um conjunto de relagdes consigo, com os outros € com o mundo, ou seja, se

compde por meio de processos psiquicos € sociais.
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Sendo assim, considerando o conhecimento como sendo o resultado de
experiéncias pessoais do sujeito com os demais sujeitos que compde o mundo, percebe-
se que o saber ¢ criado por meio dos confrontos com outros sujeitos, o que permite que
esse saber se torne 1util a outros, pois nao ha saber consensualmente aceito sem ser

debatido (DRIVER et al, 1999).

Assim, o sujeito e o saber sdo idéias extremamente anexadas e que influenciam a
atividade e a relagdo do sujeito consigo mesmo e com os outros. Todo esse processo se
da por meio da relagdo com o tempo e com a linguagem (VYGOTSKY, 2007), ou seja,
aprender esta relacionado com a linha do tempo na qual o sujeito vive. O aprendizado se
da de acordo com a historia do sujeito, sendo esta ditada pela comunidade, pela
sociedade em que este relaciona e se desenvolve. Também se da por meio da relagao
mediada com quem ensina, dentro ou fora do espagco formativo. Este espago se
concretiza como o ‘“campo” de Bourdieu onde o fracasso universitdrio tem sua

expressao mais evidente.

Partindo dessa premissa compreende-se que, para que haja sujeito-académico
necessita-se existir uma relacdo com o saber desse com o mundo e com o outro. O que
nos permite observar que essa relacdo se da de forma social e que esta s6 acontece por
meio de um universo simbdlico (VYGOSTSKY, 2007), sendo que a construcao dos
significados desse universo simbolico ¢ que permite o contato do sujeito com os outros

e com ele mesmo.

5 VYGOTSKY E O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE
UNIVERSITARIO

Seguindo essa idéia de um sujeito inserido no meio académico e a sua relagao
com o saber, com o campo ¢ o “habitus” adquirido, nota-se a necessidade de se discutir
0 universo simbolico e muitas vezes proprio deste ambiente. E ¢ justamente neste
contexto que Vygotsky entra, ao propor um entendimento utilizando a psicologia e
apontando que ela ¢ capaz de exclarecer as fungdes psicoldgicas superiores do ser
humano. Vygotsky sustenta que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos
indicossiaveis, sendo assim um processo de interiorizagdo dos sentidos construidos,
partindo do contato com pares mais experientes que vao contribuir para o seu

amadurecimento, bem como o seu desenvolvimento cognitivo.
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Vygotsky (2007), nesse sentido defende a importancia da relagdo entre pares que
tenham experiéncias diferentes no sentido dialético. Buscando conhecer a construcdo e
desenvolvimento humano, Vygotsky define conceitos que possibilitam agir sobre o
processo de aprendizagem na interacdo com o outro € mecanismos que auxiliem o
sujeito a interagir. Estes conceitos sdo o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
instrumentos, signos, sistemas simbolicos, representacdo mental, cultura, mediagdo e

interagao social.

Com esta proposta, Vygotsky passa a considerar ndo somente o desenvolvimento
de um sujeito, mas o de todo o seu coletivo. Nota-se que Vygotsky preocupou-se em
compreender o desenvolvimento da linguagem e do pensamento, reconhecendo a
importancia da interacdo mediada entre sujeitos para que haja o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores contribuindo assim, para a compreeng¢do do processo de

aprendizagem.

Vygotsky (2007) aponta que o ambiente interfere na aprendizagem do sujeito,
assim, para estudar o ambiente universitario de forma a compreender como esse age
sobre ele e a interagdo entre os personagens determinantes desse espago também ¢
necessario que se compreenda que ¢ na relagdo mediada por signos e instrumentos que

ocorre a aprendizagem.

Como o ambiente universitario e cada um de seus cursos sdo ricos de uma
linguagem especifica e composta por simbolos e significados que dependem de uma
cultura propria para sua compreensao e aprendizagem, trazer Vygotsky para a discussao
sobre o fracasso universitario unindo as premissas de Bourdieu e Charlot do “Habitus”
do “Campo” e do “Sujeito com sua relagdo com o saber” ¢ mais um reforco para se

compreender como esse sujeito univesitario se comporta nessa sua jornada.

Logo, esse sujeito que se reveste de académico do curso de Fisica em situagdo de
fracasso universitario fundamenta seu saber por meio da relagdo dos sistemas
simbolicos com o mundo, criando uma linguagem propria, ou seja, do capital

caracteristico determinado por cada campo.

Entretanto, se este académico ndo se apropria do capital caracteristico de cada
campo em que ele faz parte ou passa por ele, pode estar fadado ao fracasso

universitario. E justamente nesse ponto que se faz necessario conhecer a realidade do
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campo da Fisica, também carregado de valores culturais proprios e de uma realidade

social, bem como um capital caracteristico.

Neste contexto ¢ preciso perceber o “habitus” do académico, verificando se este
conceito se evidencia no problema do fracasso universitario. Entdo, realizar um
levantamento estatistico utilizando autores que se complementam como suporte para
uma analise sobre o fracasso universitario se faz possivel e intrigante para a nossa
compreensdo sobre o fracasso de académicos que, ao cursarem disciplinas como a

Fisica e o Calculo, apresentam os mais altos indices reprovagao.
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“Diante do quadro da diferenciacio das ciéncias entre ciéncias da natureza e
ciéncias do homem, ha enormes lacunas que requisitam investigacoes apropriadas
e isentas do partidarismo corriqueiro e da disputa pela maior e mais perfeita
validade epistemologica. Antes de fazer defesas em prol de uma das faccoes é
preciso indagar radicalmente acerca da constituicio que nos habilita a formular
proposicoes e a inferir juizos e a produzir conceitos de qualquer natureza ou
espécie. Esse movimento de indagacio é contrario a qualquer separacio entre
quantitativo e qualitativo, objetivo e subjetivo, mente e corpo, pois a separacio é
uma construcio cultural e o que se quer saber diz respeito a totalidade vivente que
cada um de nods abriga, independentemente do grau de compreensio e da
explicacdo que se possa vir a alcancar em qualquer movimento de atualizacio dos
dados imediatos da consciéncia.”

(MACEDO, GALEFFI e PIMENTEL, 2009, p.20)
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O CAMINHO PERCORRIDO

E necessario explicitar que o capitulo apresenta dois estudos o preliminar e o
principal, no qual o primeiro descreve as etapas que foram realizadas para a construgao
do instrumento de coleta de dados, um questiondrio, com o objetivo de levantar as
condi¢des sociais, culturais e académicas que envolvem o discente do curso de Fisica
em situacdo de fracasso e permanéncia. O segundo se consolida com a aplicagdo do
questionario de avaliagdo das condigdes sociais, culturais e académicas, tabulagdao dos
dados e apresentagdo socio-demografica, bem como a utiliza¢ao de técnicas estatisticas
para a constru¢do das categorias de trabalho que servirdo para o entrelagamento com as
categorias de analise apresentadas no terceiro capitulo e fundamentadas pela discussao

dos tedricos apresentados no primeiro capitulo.

Portanto, neste capitulo o caminho percorrido foi o metodoldgico, que teve
varios objetivos, sendo entre eles o primeiro, o de esclarecer a importancia e viabilidade
de uma investigacdo que seja a0 mesmo tempo quantitativa e qualitativa, reconhecendo
que a escolha deste caminho ndo tras prejuizo a uma produgdo cientifica na area de
educagdo. Na verdade o que pode ser observado ¢ que cada vez mais vem se incorrendo
no uso de métodos como esse na interacdo de duas areas como as que aqui se cruzam, a

Educacao ¢ a Fisica.

O segundo objetivo foi o de demonstrar como a investigacao surgiu as razoes e
0s motivos que se transcreviam no problema e nos objetivos geral e especificos. Dar um
sentido a como se compos e se organizou as condi¢des sociais, culturais e académicas
que de certa forma sao um dos pilares desta investigacao por meio da consulta a outros

investigadores que partilham do mesmo caminho.

Ja o terceiro objetivo deste capitulo foi o de levar o leitor a possibilidade de
compreender como e de que forma surgiu o questionario que coletaria os dados para a
investigacao do problema. De certa forma, os estudos normalmente apenas apresentam
os dados e colocam em anexo o instrumento de coleta de dados sem justificar e
fundamentar a constru¢do de tal, esse caminho metodolégico dard a possibilidade de
didlogo entre as areas mais quantitativas com a area da educagdo, ndo confirmando que

esta drea ndo possa trabalhar com investigagdes quantitativas.

Por tltimo, a apresentacdo da caracterizagao da amostra teve como ponto central

uma exposicdo separada, por dois motivos um por ter sido coletada em dois paises,
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Brasil e Portugal eram necessarios que se tivesse certeza de que por meio da
caracterizacdo essas realidades ndo seriam tdo discrepantes e o outro ¢ que apesar da
investigacdo ndo ser de cariz comparativo, conhecer as caracteristicas locais de cada
grupo ajuda a compreender e a aprofundar na analise dos resultados incorrendo em erros

menores.

Desta forma, optou-se por deixar a apresentacdo e analise dos dados para o
capitulo III onde se desenrolara a analise utilizando categorias de analise apresentadas
tendo como suporte tedrico as idéias de Bourdieu, Charlot e Vygotsky. Acredita-se que
uma proximidade dos resultados com andlise aos olhos do leitor deixa mais
compreensivel a discussdao que serd apresentada e mais, cumprindo com uma das idéias

centrais desta investigacao que ¢ a associacao do quantitativo com o qualitativo.
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AS CONDICOES SOCIAIS, CULTURAIS E ACADEMICAS: EM BUSCA DE UMA
VISAO MAIS APROFUNDADA DO FRACASSO UNIVERSITARIO NO CURSO DE
FISICA

1. METODOLOGIA

A formacgao de profissionais docentes na area da Fisica tem se apresentado como uma
tarefa dificil de ser efetivada e acaba por se revelar complexa e multifacetada, também por
apresentar um elevado indice de fracasso (LOBATO, 1985; HAMBURGER, 1986; PRADO,
2001 e MELO, 2004), justificando assim uma investigagdo que permita a compreensao €

interpretagdo dessa problematica.

A falta de um instrumento de investigacdo que permitisse levantar as condi¢des
sociais, culturais e académicas que podem levar ao fracasso universitario, revelou a
necessidade da construcao de um questionario que permitisse obter a percep¢ao de como os
diversos sujeitos envolvidos nessa investigacao “dao sentido e vivenciam os acontecimentos”
(FERNANDES, 2011), bem como quais sdo condi¢des que mais poderiam influenciar ou

agravar o problema do fracasso universitario.

Neste cendrio, o problema da investigagdo, incide sobre quais as condicdes sociais,
culturais e académicas caracterizam os grupos de académicos do curso de Fisica que

encontram-se em situacio de fracasso escolar e de permanéncia?

Para chegar ao resultado recorreu-se a um estudo de natureza tanto quantitativo quanto
qualitativo, o qual permitisse realizar duas analises: uma que utilize o método estatistico, que
incorre em um modelo das ciéncias sociais, dessa forma para Ramos (2009,p. 9) o
investigador “interessado em avangar a teoria geralmente se interessa mais em desvendar as
relacdes entre o conjunto de varidveis do que em representar toda uma populagcdo”, outra que
utiliza o método qualitativo onde os investigadores “estdo mais preocupados com o processo
social do que com a estrutura social; buscam visualizar o contexto e, se possivel, ter uma
integragdo empatica com o processo do objeto de estudo que implique numa melhor

compreensdo do fendmeno” (NEVES, 1996, p. 2).

O método qualitativo se enquandra no estudo preliminar no momento em que se
utiliza Bardin para realizar a analise de conteudo das respostas dos questionarios aplicados

com o objetivo de se criar as questdes do questiondrio do estudo principal com a escala likert
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de 6 pontos, deste, utilizou-se o método quantitativo para se realizar a discussdo dos

resultados.

Assim, o método utilizado aqui se revela como sendo uma combinagdo do qualitativo
com o quantitativo denominado “triangulacdo sequenciada” (MORSE, 1991, p. 120). Este
método consiste em uma investigacdo em que primeiro se utiliza as etapas da metodologia
qualitativa para depois complementa-las pela quantitativa. Desta forma, a combinagao desses

pode levar a uma série de beneficios que para Duffy (1987) se apresentam da seguinte forma.

Figura 5 - Beneficios no uso da Triangulacio Sequenciada
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Fonte: Figura construida baseada nas teorias de Duff, 1987.

Portanto, com a linha metodoldgica da investigacdo definida sabe-se que neste cenario
descrito anteriormente, ao se coletar os dados e utilizar o método estatistico pode-se ter
contato com as mais diversas variaveis e seus cruzamentos possibilitando desvendar um maior

numero de padrdes do pensamento e do comportamento social.

Nesta perspectiva, para chegar aos caminhos que levem a uma resposta satisfatoria e
nao definitiva, recorreu-se a um estudo de natureza exploratoria e de campo, de forma a
permitir explorar de maneira mais aprofundada o problema do fracasso universitario
especificamente entre os alunos do curso de Fisica, no Brasil e em Portugal, propiciando

conhecer melhor as condigdes sociais, culturais e académicas que preponderam entre estes.
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Ap6s a explicitagdo do caminho da investigagdo apresenta-se o objetivo geral deste
estudo, o qual denominamos de Estudo Preliminar, que foi o de construir um instrumento que
proporcionasse conhecer as condig¢des sociais, culturais e académicas entre os académicos do
curso de Fisica. Para tal, foi necessario, como objetivo especifico, verificar quais e quantas

condigdes sociais, culturais e académicas preponderavam entre os académicos deste curso.

Sendo assim, como o estudo ¢ exploratorio e de campo, o estudo preliminar foi
realizado, tanto no Brasil como em Portugal, para que se pudesse chegar ao questionario
responsavel por coletar os dados e dar uma visdo mais abrangente do problema do fracasso

universitario.

Para a construcdo do questionario foi primeiramente construido um questionario
preliminar com a inten¢do de perceber o que levava os académicos do curso de Fisica a
fracassarem no curso, para que, por meio destes dados, pudesse ser delineado o instrumento

de pesquisa, assim como quais questoes fariam parte deste.

Este primeiro instrumento (apéndice II) responsavel pela estruturagdo do questionario
que possibilitou a coleta de dados tanto no Brasil quanto em Portugal ¢ formado por duas
etapas: uma de caracterizagdo socio-demografica com as seguintes questdes fechadas: idade,
sexo, estado civil, formacdo académica, numero de membros do agregado familiar,
escolarizagdo dos membros da familia, se ¢ trabalhador estudante ou ndo, tipo de escolas
frequentadas, se possui alguma outra formagdo no ensino superior, se ja desempenham a

profissao de professor, nivel de escolaridade dos pais, ocupagao dos pais .

Ja a segunda etapa foi composta por 5 perguntas abertas, que inquerem sobre as
principais razdes pela escolha do curso, a problemadtica do aprendizado relacionado a esta
ciéncia, as estratégias de aprendizagem, a compreensdo que o académico carrega sobre este

campo do conhecimento e fatores que podem levar ao fracasso.

Quanto ao procedimento adotado pode-se inferir que o campo de investigacdo foi
constituido por 2 Instituicdes de Ensino Superior uma no Brasil sendo esta a Universidade
Federal de Goias (UFG) e outra em Portugal, a Universidade de Aveiro (UA). A localiza¢ao
das universidades envolvidas se limitou as cidades de Aveiro em Portugal e Goiania no

Brasil, ambas na regido Central dos Paises envolvidos.

A aplicagdo do questionario foi realizada pessoalmente tanto no Brasil como em

Portugal com académicos que se disponibilizaram a participar apds contacto estabelecido via
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e-mail” com 50 académicos escolhidos de forma aleatoria, sendo 25 do Brasil e 25 de
Portugal. O contetido do e-mail abrangia informagdes sobre a importincia da pesquisa para a
compreensdo do fracasso universitario no curso de Fisica, assim como deixavam claras as

informacdes necessarias para a participagao da pesquisa.

No dia estabelecido para a aplicagao em cada pais, 30 discentes compareceram, sendo
17 no Brasil e 13 em Portugal. Deste total, 18 eram do sexo masculino ¢ 12 do sexo feminino.
Na sala todos os académicos que se dispuseram a participar da referida investigagcdo, foram
esclarecidos sobre os objetivos, bem como o tempo estimado (15 minutos) para o
preenchimento do questionario. Esse procedimento foi implementado em ambos os paises nos

respectivos periodos em que ocorreu esta investigagao, 2010 no Brasil e 2011 em Portugal.

As respostas as questdes do questiondrio do estudo preliminar, possibilitaram assim a
construcdo do questionario para o estudo principal que serd aplicado a fim de coletar as

condig¢des sociais, culturais e académicas.

1.1.  ANALISE DOS DADOS

Para se proceder a analise dos dados utilizou-se como suporte a teoria de Bardin, pois
em um primeiro momento era necessario que fosse feita uma analise de conteudo. A
mensagem impressa precisa ser compreendida além de sua escrita e para isso Bardin (2004)
afirma que nesse caso as técnicas usadas devem propiciar uma generalizacdo ao ponto de

ultrapassar a incerteza.

De certa forma, a utilizagao das idéias de Bardin para a interpretagdo das mensagens
impressas proporciona uma leitura mais rica a fim de ser mais produtiva e pertinente. Bardin
(2004) ainda afirma que esse tipo de analise permite ao investigador um contato mais proximo
ao poder explorar mais o texto potencializando a descoberta e, além disso, por meio de uma
andlise sistematica pode-se comprovar ou nao teses, de forma a consolidar a andlise de
conteudo. Sendo assim, ao se analisar os dados desta etapa sobre esta perspectiva buscou-se

vislumbrar novas afirmacdes que levassem a um aprofundamento da investigacao.

Entdo, por meio da técnica de analise de conteudo, que neste caso ocorre em um
documento escrito o qual se pode extrair indicativos que propiciam o aparecimento de

dedugdes logicas (Bardin, 2004, p. 30), ou seja, buscar na origem ¢ de forma mais eloquente o
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locutor desta fala, mesmo que escrita, ndo com a inten¢do de identificar o sujeito e sim de
localizar a fala no intuito de compreender o que provocou aquela mensagem, ou que

modificagdes ou provocagoes desta podem emergir (BARDIN, 2004).

A andlise de contetido proposta por Bardin se caracteriza por trés etapas apresentadas

na figura a seguir:

Figura 6 - Etapas da analise de conteiido, por Bardin (2004)

tapas da analise
de conteudo

Exploragao do Tratamento dos
material resultados

Pré-analise

Desta forma, pode-se recorrer a um breve detalhamento destas etapas, sendo que a
primeira conta com a leitura flutuante dos questiondrios, que permite uma compreensio da

mensagem escrita que a analise do contetudo pretende explorar.

Na segunda etapa levantam-se indices e indicadores'. Para a andlise dos questiondrios
utilizou-se indicadores quantitativos, de forma a encontrar padrdes entre as respostas. Tais
indicadores'” surgiram por meio de recortes das respostas obtidas dos questionarios aplicados,

ou seja, dos documentos de analise (BARDIN, 2004).

Entdo, o tema'® que gerou as questdes fechadas e propiciou o aparecimento de tais
padrdes possibilitou a observagdo de uma série de varidveis'’. J4 as questdes abertas aqui
caracterizadas como ndo diretivas e individuais'® foram também analisadas tendo o tema por

base (BARDIN, 2004).

Seguindo a anélise de conteido na ultima etapa procedeu-se ao tratamento dos

resultados, de forma que para que seja possivel ocorreu a criagdo de categorias, com intuito de

12 Estes podem ser quantitativos e qualitativos como no caso do instrumento aplicado.

' Os indicadores podem ser conhecidos nas tabelas 3 a 8.

' O tema aqui referido é o da investigagdo que se centra nas condi¢des sociais, culturais e académicas que
podem influenciar no fracasso universitario entre os académicos do curso de Fisica.

"7 Motivagdes de opnides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias, dentre outras (BARDIN, 2000, p.
106).

' Individual pelo motivo do questionario ser direcionado a um sujeito, mas foi aplicado normalmente a grupos
que faziam parte do curso de Fisica.
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“organizar as informagdes, contribuindo, dessa forma, para a realiza¢do das dedugdes logicas”

(BARDIN, 2004, p. 117).

O que para a mesma autora as categorias podem ser entendidas como:

[...] uma operagdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da Analise de
Contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse ecfetuado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos. (Bardin, 2004, p. 117).

Para se concretizar esta etapa além da categorizacao é necessario realizar a tabulagdo
das respostas das questdes fechadas e abertas, procedendo assim a apresentacdo da
caracterizacdo da amostra ¢ a discussdo dos resultados. Portanto, a escolha da analise das
respostas obtidas no instrumento, tendo como base uma perspectiva quantitativa, do qual se
extraem os padroes das respostas propiciando a constatagdo de determinados termos,

possibilitam a constru¢do do questionario.

1.2. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

A forma com que a amostra aqui sera apresentada nao ¢ de cunho comparativo, mas
uma disposi¢ao dos dados colhidos para que se possa compreender como as condigdes sociais,

culturais e académicas foram levantadas e escolhidas para compor o questionario.

Relativamente a idade, no Brasil observamos que esta esteve entre a faixa etaria dos
20 e os 44 anos, apresentando uma média de 27,4 anos para os homens e 24,6 anos para as
mulheres, enquanto em Portugal as idades se mantiveram entre a faixa etaria compreendida
entre 17 e 40 anos, sendo a média de 20,4 anos para os homens e 18,5 para as mulheres. Em
relacdo ao estado civil, os académicos brasileiros apresentaram uma parte da amostra de

casados, enquanto em Portugal o nimero de casados pode ser considerado desprezivel.

Quanto ao tamanho da familia do académico, podemos observar que este quantitativo
¢ mais elevado no Brasil com 32% destes pertencendo a familias compostas por até 5
membros. Ao se levantar o nivel de escolaridade dos pais, 28% destes no Brasil tinham curso
superior, ja entre os portugueses essa porcentagem chega a 22%. Em relagdo a formacao de
nivel superior dos membros da familia, verificamos que os portugueses apresentam um
nimero relativamente igual ao dos brasileiros, ou seja, 23% dos parentes dos discentes de

ambos os paises possuem formagdo neste nivel de educacdo. Quanto a ocupagao dos pais, as
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profissdes variavam de pedreiros a empresarios na amostra portuguesa, enquanto na brasileira

a variacdo se da de funcionarios publicos a empresarios.

Quanto ao fato dos académicos desenvolverem uma atividade laboral enquanto
estudam, 24,5% dos brasileiros tém como realidade a dupla jornada, enquanto entre os
portugueses ndo houve amostras de académicos que acumulasse a funcdo do trabalho com o

estudo.

Em relagdo ao tipo de formagao recebida pelo académico ao longo do ensino médio,
a amostra brasileira se divide entre 34% que receberam uma formacao do ensino publico e
66% do privado, enquanto que na amostra portuguesa a totalidade dos estudantes se
concentra no ensino publico. Quanto a escolha do curso de Fisica, observamos que em
ambos os paises a maioria dos estudantes, 92% brasileiros e 56% portugueses, haviam feito
esta escolha como primeira op¢do. Quanto ao fato de possuir outra formacdo, apenas os

brasileiros apresentam mais de uma formacao de nivel superior.

2. SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Na tentativa de sistematizar os temas extraidos da anélise de conteudo feita a partir do
questionario preliminar, acabou-se por elaborar categorias para poder reunir as respostas

obedecendo aos padrdes encontrados.

As duas primeiras questdes abertas do questionario permitiram criar trés categorias
que se ajustavam com as condigdes sociais: relacdes entre os fatores sociais (Cl),
valorizacao e desvalorizacdo do curso (C2) e rendimento académico (C3). A terceira
questdo além de abranger todas essas categorias, apresentou respostas que possibilitaram a
criagdo de mais uma categoria que se encontrava dentro das condi¢des académicas: estrutura
e organizacao (C6). Ja a quarta e quinta questdes permitiram criar mais duas categorias, que
se apresentavam nas condi¢des culturais: variacdo da linguagem (C4) e transicio de

ambiente (C5).

Observando a tabela 3, a categoria C1 “Relacdo entre os Fatores Sociais” ndo houve
distingdo entre a amostra brasileira com a portuguesa, por isso os dados serdo apresentados
evidenciando os académicos dos dois paises. Dessa forma, entre as problematicas apontadas
dentre os sujeitos da amostra sdo: o estatuto profissional dos pais, fatores monoparentais e
sociais, reflexo das caréncias do académico na aprendizagem, impacto negativo na saude na

forma de stress.
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Tabela 3 - Relacoes entre os Fatores Sociais

Categorias Paises
C1 “Relagdes entre os Fatores Sociais”
Portugal Brasil
Indi T . .
dicadores Académico Académico
O estatuto profissional dos pais 2 4
Fatores monoparentais e sociais 5 3
Reflexo das caréncias do académico na aprendizagem 6 -
Impacto negativo na saude na forma de stress 4 6

Da amostra, 2 académicos do Brasil e 4 de Portugal apontam como uma condi¢do o
estatuto profissional dos pais, ja os fatores monoparentais e sociais foram evidenciados por 5
brasileiros e 3 portugueses no qual estes se transcrevem como uma condi¢ao familiar das

quais geraram algumas perguntas que ajudaram a compor o questionario final.

Destes apontamentos, um deles diz respeito ao reflexo das caréncias do académico na
aprendizagem, como: o trabalho em casa, extra escola, ma alimentacdo, alimentacdo
deficiente, alcoolismo infantil, moradia distante, entre outros (SOUZA, 2006), estes fatores
foram apontados por 6 académicos do Brasil e ndo sendo apresentado por académicos de
Portugal e por tltimo 4 brasileiros e 6 portugueses evidenciaram como fator que pode levar ao

baixo rendimento destes no curso o impacto negativo do académico na aprendizagem.

A categoria C2, “Valorizagdo e Desvalorizagdo do Curso”, que se encontra na tabela 4,
foi criada tendo como critério quais os fatores que levam ao académico a valorizar ou
desvalorizar o curso de Fisica. Nesta perspectiva, o padrdo das respostas encontradas

relacionava o trabalho, a familia, o social e o ganho financeiro proporcionado pela carreira

docente.
Tabela 4 - Valorizacao e Desvaloriza¢ao do Curso
Categorias Paises
C2, “Valorizagao e Desvalorizagdo do Curso” Brasil Portugal
Indicadores Académicos Académicos
Em relagdo ao cotidiano do trabalho 5 3

Em relagdo ao cotidiano da familia

5w oW

4
Em relagdo ao cotidiano social 2
Em relagdo a mais valia nas finangas 6

Assim, observamos na tabela acima que a relagdo destes fatores evidenciados nas
respostas tendo como foco a mais ou menos valia do curso se apresenta em respostas, tais
como: em relacdo ao cotidiano do trabalho que foi apontado por 5 brasileiros e 3 portugueses,

em relacao ao cotidiano da familia, 4 académicos do Brasil e 3 de Portugal apontaram esta
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como sendo determinante. Entretanto, quando o tema tinha relagcdo com o cotidiano social foi
apontado por 2 brasileiros e 3 portugueses e finalmente a relagdo entre o curso e o ganho que
este proporciona financeiramente foi dado como item importante por 6 brasileiros e 4

portugueses.

Na categoria C3 “Rendimento Académico”, expressa na tabela 5, pode-se observar o
desenvolvimento dos académicos do curso de Fisica, tanto do Brasil quanto de Portugal,
“durante a formacdo académica” sendo que para que isto acontega, dois itens apontados na
amostra sao complementares, ou seja, o rendimento académico sé acontece “por meio da
motivacao” e “por meio do bem estar”, estes foram apontados por 13 brasileiros ¢ 9
portugueses. Outro item evidenciado foi o “sucesso e insucesso académico” por 4 dos

discentes em ambos paises.

Tabela 5 - Rendimento Académico

Categorias Paises
C3, “Rendimento Académico” Brasil Portugal
Indicadores Académicos Académicos
Durante a formagao académica 5 2

Por meio da motivagao 7 4
Por meio do bem estar 1 3
Sucesso e insucesso académico 4 4

Sabe-se que os itens aqui levantados na categoria C4 “Variagdo da Linguagem” (cf-
tabela 6) cooperaram para a sistematizacdo da condi¢do cultural. Em ambos os paises
investigados alguns itens foram citados com a mesma frequéncia, como foi o caso do: a
“linguagem académica” que foi apontada por 5 académicos do Brasil e 4 de Portugal, o
“complexo sistema simbolico da Fisica” evidenciados por 9 brasileiros e 6 portugueses e
finalmente os “simbolos usuais” que acabaram sendo uma barreira na aprendizagem quando

confrontados com os padroes académicos apresentados por 3 académicos de ambos os paises.

Tabela 6 - Variacido da Linguagem

Categorias Paises
C4, “Variagdo da Linguagem” Brasil Portugal
Indicadores Académicos Académicos
Linguagem académica 5 4
Complexo sistema simbdlico da Fisica 9 6
Simbolos usuais 3 3

Na tabela 7, observamos que a categoria C5 “Transicdo de Ambiente” os itens
descritos pelos académicos do curso de Fisica ajudaram a elaborar as condigdes que

compuseram o conjunto de condi¢gdes culturais. O item “adaptacdo do académico ao curso”
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foi apontado por 7 estudantes do Brasil e 5 de Portugal, ja em relacdo a “adaptacdo a cultura
do curso”, 6 académicos de ambos os paises evidenciaram este como sendo um dos itens que
mais seriam responsaveis pelo fracasso universitario. Outro item que chama a atencdo ¢ a
“formagdo cientifica anterior ao curso”, pois a relagdo entre o conhecimento basico da Fisica
adquirida anteriormente a entrada do académico ao curso € essencial para o sucesso deste,
desta forma 3 brasileiros e 2 portugueses indicaram este item como sendo também um fator

que se transcreveria em uma condi¢ao.

Tabela 7 - Transiciao de Ambiente

Categorias Paises
C5, “Transi¢do de Ambiente” Brasil Portugal
Indicadores Académicos Académicos
Adaptacao do académico ao curso 7 5
Adaptagao a cultura do curso 6 6
Formagao cientifica anterior ao curso 3 2

Os ultimos itens aqui representados estdo relacionados a categoria C6 “Estrutura e
Organizacdo” (cf. tabela 8) no qual foram fundamentais para a escolha das condi¢des
académicas, porém faz-se mister clarificar que estes itens surgiram da terceira questdo aberta
do estudo preliminar. Nesta perspectiva 5 académicos do Brasil e 2 de Portugal apontaram o
“Suporte Fisico da Instituicdo” como sendo um item que influencia diretamente no
desempenho do aluno e que consequentemente pode leva-los a fracassarem no curso. Ja 8
brasileiros e 6 portugueses evidenciaram que a “Relagdo Sistema Educativo e o Processo de
Ensino e Aprendizagem”, podem ser determinadas por posturas essenciais em sala, tais como:
“a preparacdo das aulas, a transposi¢cao didatica do conhecimento cientifico, o curriculo, a
elaboragdo de material proprio, o posicionamento perante a aula ministrada, argumentacao,
dentre outros que se pode levantar e observar na literatura existente” (PROCOPIO e
TIBALLI, 2012, p. 14). Outra relagdo levantada pelos académicos foi a “Relagdo Docente e
Discente” que foi apresentado por 4 destes do Brasil e 5 de Portugal e que ajudou a compor

algumas questdes do questionario final.

Tabela 8 - Estrutura e Organizacio

Categorias Paises
C6, “Estrutura e Organizagao” Brasil Portugal
Indicadores Académicos Académicos
Suporte Fisico da institui¢ao 5 2

Relagao sistema educativo e o processo de ensino
aprendizagem
Relagdo docente e discente 4 5

8 6
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Toda esta apresentacdo se fez necessaria para que ficasse claro como foi construido o
instrumento utilizado para a coleta de dados no estudo principal. A rigidez na elaborag¢do do
questionario foi essencial para que se tivesse um instrumento confidvel e que permitisse que a

investigacdo se aproximasse o maximo da realidade vivida em duas realidades distintas.

Realidades estas que parecem iguais por partilharem de uma lingua em comum, mas
que por outro lado ndo carregam, nem de forma similar, em seu interior uma realidade social,
cultural e no que diz respeito ao tema desta investiga¢do, nem académica. Este fato pode ser
observado preliminarmente nas respostas obtidas, tanto nas questdes abertas quanto nas

fechadas, evidenciando assim sociedades com caracteristicas bem peculiares.

Desta forma, se constatou que esta investigacdo nao poderia, nesse caso especifico,
contar com um cunho comparativo, por este motivo toda a apresentagdo feita aqui procurara
ndo evidenciar uma relagdo de causa e efeito. Assim, observa-se a importancia do estudo
qualitativo, que permitiu agrupar respostas com o mesmo padrao em categorias, a partir delas
foi possivel levantar as condi¢des sociais, culturais e académicas pretendidas para se construir

0 questionadrio final.

Entdo, pode-se construir um questiondrio que permitiria levantar as condi¢des que
segundo os académicos do curso de Fisica mais influenciam para que haja um possivel
fracasso no curso. Assim, de forma posterior a apresentagdo destes dados sera realizada no
terceiro capitulo, por meio de uma analise quantitativa apoiada teoricamente em Bourdieu,

Charlot e Vygotsky.

2.1. ANALISE DOS DADOS

Ao estabelecer uma andlise dos dados coletados por meio do estudo preliminar pode-
se observar um padrdo nas respostas o que levou a organizacdo de categorias a posteriori.
Deste modo, as respostas dos académicos do curso de Fisica, tanto no Brasil quanto em
Portugal, apresentavam também certos padrdes que cooperaram para definir as condi¢des
sociais, culturais e académicas que fundamentariam a constru¢do do questionario final que

comporia portanto o Estudo Principal.

Neste sentido, a manipulagdo destas respostas foi esséncial para a compreensdo e
elaboracdo de cada item correspondente as condi¢des que desajava-se levantar. Esta opc¢ao foi
de suma importancia para a maxima aproximagdo do que se questionava com a realidade

percebida e vivida pelo académico do curso de Fisica.
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Portanto, optou-se por construir trés figuras que contemplassem separadamente cada
uma das condi¢des sociais, culturais e académicas, afim de esclarecer de forma objetiva como

foram elaborados os itens do questionario tendo como base as categorias encontradas no

estudo preliminar.

Figura 7 - Esquema de construcdo das questdes relacionadas as condi¢des sociais

Cl: Relagéo entre os fatores Soicais ~ C2: Valoriazagao ¢ Desvalorizagdo do curso

Condigao Social

/\\

— S
Por influéncia dos pais Por causa da localidade Pela qualidade de vida Escolhi este curso

académica pelas concorreéncias
Por ser perto da familia

de disputas serem

Por ter peso no mercado de
trabalho Nio conigo me expor em
publico

pequenas

Escolhi por influéncia dos pais

Os alunos ndo
dispoem de tempo fora
da sala de aula

Os cursos oferecem uma boa . .
< v , e
colocagio no mercado de Sinto-me isolado do resto dos

trahalho alunos

Estudo apenas em grupo " ) . Atendem minhas
Nao conigo comunicar com 0s .
expectativas
outros alunos
Estudo apenas sozinho

Escolhi por influéncia dos

amigos

Contribuem para o

Disputo com os outros alunos —
meu crescimento

um melhor desempenho q
intelectual

Fonte: Discussio dos resultados do Estudo Preliminar

A figura 7 demonstra a forma como estdo organizadas as questdes referentes as

condi¢des sociais, de forma que estas representassem o universo do académico dentro e fora

da universidade.

Da mesma forma, compreendeu-se que as condigdes sociais se dividiam em quatro:
familiar, econdmica, stress e de crenga. Estas subdivisdes se deram por ser possivel perceber

que mesmo quando os questionamentos pertenciam as condi¢des sociais que preponderavam
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para que o académico chegasse a fracassar, algumas apresentavam caracteristicas diferentes
umas das outras.

Assim, ao separar as categorias e agrupar as questdes que foram levantadas e
elaboradas a partir do estudo preliminar, pode-se deixar evidente que questdes pertenciam a
qual condi¢do. Portanto, outras duas figuras foram criadas para sistematizar os itens que

pertenciam as condi¢des culturais e académicas.

Figura 8 - Esquema de construgao das questdes relacionadas as condigdes culturais.
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Fonte: Discussao dos resultados do Estudo Preliminar

As condi¢des culturais foram criadas assim como as sociais por meio das respostas
obtidas no estudo preliminar que quando agrupadas em duas catergorias, C4 Variacao da

Linguagem e C5 Transi¢cdo do ambiente, permitiu que fossem feitos questionamentos
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extraidos sobre os temas que abordassem tanto a linguagem como o sistema simbolico da

Fisica, que tinham como fundamento as mesmas idéias de Vygotsky ao tratar desses temas.

Desta forma, utlizar as teorias de Vygotsky para mostrar que a linguagem na Fisica ¢
peculiar e carregada de simbologia da fundamentos necessarios para compreender o porqué
esses temas se encaixam nas condigdes culturais. Pois, assim como a lingua tem
caracteristicas proprias de uma sociedade a Fisica também tem em sua linguagem e suas
proprias caracteristicas criadas por uma sociedade mais seleta. Quanto ao sistema simbdlico,
toda a simbologia de uma lingua se apresenta de certa forma na Fisica, ou seja, de uma forma

bem peculiar e tinica mesmo que emprestada a outras ciéncias.

Por ultimo, da categoria 5, Transicdo do Ambiente, pode-se elaborar questdes
relacionadas a adapata¢do e ndo adaptacdo ao curso de Fisica. Buscou-se evidenciar pontos
que se remetem tanto ao cotidiano do curso, ou seja, suas rotinas como ao nivel cultural do
discente, permitindo a criacdo de questdes que apontavam para a cultura cientifica do aluno

adquirida ao longo de sua vida estudantil.

Por ultimo, a categoria 6 Estrutura e Organizac¢ao possibilitou a criagdo de questdes
que tém como tema as estruturas que envolvem a funcionalidade da universidade, bem como
as questdes pedagdgicas do curso que regem situagdes referentes aos docentes, as avaliagdes e

ao proprio curso.
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Figura 9 - Esquema de construgao das questdes relacionadas as condigdes académicas.
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Fonte: Discussio dos resultados do Estudo Preliminar

(a) com o apoio recebido pela

institui¢@o do ensino superior

Deveriam melhorar

A apresentacdo deste caminho se faz importante para evidenciar como o instrumento
tem a possibilidade de se aproximar do vivido pelo académico do curso de Fisica. O que
propicia uma analise mais coerente com a realidade tanto do académico quanto do curso em
que este frequenta, pois se acredita que esta realidade se entrelaca com as teorias de: Bourdieu
em que se estuda os conceitos de “Habitus” e de “Campo”, de Charlot sobre “Sujeito” e de

Vygotsky com a idéia de “Mediagao” no processo de aprendizagem.

Neste sentido, fez-se mister criar um instrumento que levantasse temas inerentes as
idéias de Bourdieu, Charlot e Vygotsky e que destes propiciasse a criagdo de questdes que

expressassem o vivido e que de alguma forma também evidenciasse o proposto.

3. CONCLUSAO DO ESTUDO PRELIMINAR

Em relagdo aos dados qualitativos coletados, pode-se inferir que as questdes primarias
contidas no estudo preliminar foram essenciais para a organizagdo de categorias que geraram

temas, dos quais orientaram a criagdo das questdes de todo questionario do estudo principal.
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As questdes criadas acabaram por se encaixar nos pressupostos de Bourdieu dentro de
uma linha que leva a se perceber que a escola ¢ reprodutora dos comportamentos da
sociedade. Além de Bourdieu, Charlot e Vygotsky cooperariam para aproximar o instrumento

da realidade vivida pelo académico, ou seja, o curso de Fisica.

Esta aproximacao se concretiza quando Charlot expressa o sujeito e sua relagdo com
saber e quando Bourdieu levanta as questdes sobre o habitus adquirido e atribuido ao sujeito
no momento em que este passa a absorver a cultura do curso e da académia, bem como sobre
o habitus sofrido por ele ser influenciado pelo professor e pela prorpia instituicdo. Lembrando

que o sujeito aqui € compreendido pelo académico do curso de Fisica.

Além da discussdao de habitus, Bourdieu ainda levanta questdes sobre campo e suas
relacdes de forca e poder, que o questionario procura evidenciar, tanto entre os proprios
académicos, quanto entre os académicos e os professores e Vygotsky ainda complementa com

a mediagdo evidenciada pela interagdo entre pares mais experientes.

Logo, para poder extrair desta realidade as condi¢des sociais, culturais e académicas
foi elaborado o “Questionario de avaliagdo das condi¢des sociais, culturais e académicas
(QACSCA)” com 30 questdes das quais as 15 primeiras sdo de cunho socio-demografica,
outras 15 englobam as condi¢des utilizando uma escala do tipo Likert de 6 pontos'”.

Portanto, a analise fatorial®

do QACSCA foi realizada tendo por base a amostra de
discentes do curso de Fisica do Brasil e de Portugal coletadas para o estudo principal, de
forma que optamos nesta investigagdo por apresentar os resultados da depuragao e fidelidade

do instrumento detalhadamente.

Neste sentido, avangamos para a aplicacdo do QACSCA na intencdo de perceber se os
dados coletados depois de serem tabulados permitem chegar ao desejado, ou seja, a realidade

vivida pelo académico expresso pelas condi¢des sociais, culturais e académicas.

' Adotamos uma escala de 6 pontos pelo fato de quando a escala é de 5 pontos o item central se comporta como
um fator de fuga do entrevistado, ou seja, a resposta deste nao reflete uma opinido e sim um comportamento de
neutralidade em que o sujeito se ausenta de uma afirmacdo que da paramétro de analise. Esta escala se orienta
em seis pontos: 1 — totalmente em desacordo; 2 — bastante em desacordo; 3 — mais em desacordo do que em
acordo; 4 — mais de acordo do que em desacordo; 5 — bastante de acordo ¢ 6 — totalmente de acordo.

20 r1: . r r Jop . ~ . A .
Entendendo que a analise fatorial ¢ um método utilizado para explicar a correlagdo ou covariancia, entre um
conjunto de variaveis em termos de niimero limitado, como o caso de um questionario.
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APRESENTACAO GERAL DO ESTUDO PRINCIPAL

Depois da apresentacao da metodologia utilizada para se construir o instrumento
de coleta de dados, bem como a problematica da presente investigacdo, iremos aqui
apresentar o estudo o qual denominamos de principal, uma vez que dele emergirdo os

dados de onde faremos a analise a luz dos tedricos estudados no primeiro capitulo.

Este estudo direcionado aos académicos do curso de Fisica ¢ consequéncia de
toda uma preocupacdo em compreender quais as condi¢des sociais, culturais e
académicas preponderam entre os académicos e para atingirmos este nosso objetivo,
fizemos uso do instrumento construido e apresentado no estudo preliminar. Para a
composicdo da nossa amostra recorremos aos académicos do curso de Fisica de duas
Universidades, uma no Brasil e outra em Portugal, porém nao apresentaremos os dados
de forma comparativa uma vez que este nao € o nosso objetivo, recorreremos, portanto a

apresentacao descritiva dos dados obtidos neste estudo de cariz exploratorio.

Nesta perspectiva, a metodologia aqui aplicada também contou como suporte a
formulacao do problema apresentado e a fundamentagao tedrica como ponto de apoio na

discussao dos resultados encontrados.

Devido as caracteristicas Unicas de cada grupo amostral, opta-se por apresentar
em separado a amostra, os procedimentos utilizados em cada pais e os resultados
encontrados, mantendo como Unicos os dados sobre o instrumento e tipo de analise de
dados utilizado no tratamento dos destes, uma vez que toda a analise dos dados
quantitativos ficou sobre a responsabilidade do PASW (Predictive Analytics SoftWare),

versao 18.0.

Neste sentido apresentam-se aqui os resultados tabulados que se referem as
analises estatisticas dos dados coletados nas universidades do Brasil e de Portugal e
logo apods sera feita uma andlise quantitativa e qualitativa destes mesmos dados,
esperando assim dar mais coeréncia na discussdo e aprofundamento para cooperar na
compreensdo do problema do fracasso dos académicos de Fisica. Esta apresentacdo sera
de carater descritivo, ficando reservada a interpretacao dos resultados para o capitulo da

discussao.
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CONDICOES SOCIAIS, CULTURAIS E ACADEMICAS QUE PREPONDERAM
NO FRACASSO UNIVERSITARIO SOB A PERSPECTIVA DOS
ACADEMICOS DO CURSO DE FISICA DO BRASIL E DE PORTUGAL.

1. METODOLOGIA

Tendo em conta a preocupagdo exposta anteriormente sobre o fracasso
universitario dos académicos do curso de Fisica e as peculiaridades que envolvem esse
problema, propde-se neste estudo apresentar os resultados coletados junto aos discentes
deste curso no Brasil e em Portugal. Desta forma, esperamos responder aos objetivos
geral e especificos demonstrados anteriormente na introducao e na metodologia geral da

pesquisa, bem como compreender melhor as questdes levantadas nesta investigacao.

Com a intengdo de se realizar uma apresenta¢do deste instrumento de forma
clara, foi organizado um protocolo contendo a apresentagdo do estudo, seguido de uma
pagina de caracterizagdo Socio-demografica com 15 perguntas e 1 questionario
(QACSCA) (APENDICE III) com 15 questdes contendo 89 itens. O tempo estimado
para a resposta do questionario foi de uma média de 15 minutos, tempo este considerado
adequado. Para Lakatos e Marconi (2008) o tempo ideal esta em torno de 5 a 7 minutos,

porém ndo deve extrapolar os 15 minutos e ter no maximo 15 questoes.

Desta forma, optou-se por subdividir o questiondrio em duas partes as quais
denominaremos de secgdes: a primeira composta pela caracterizacdo Soécio-
demografica, o qual serd apresentado na caracterizagdo da amostra e uma segunda
seccdo que procura levantar dados referentes as condigdes sociais, culturais e

académicas. Mais detalhadamente poderemos observar na:

v 1% sec¢do que possibilitard obter a caracterizagdo da amostra (idade, sexo,
estado civil, filhos, quantidade de membros familiares, quantidade de

familiares que cursaram o ensino superior, trabalha enquanto estuda, ...),

v’ 2% sec¢do aborda as questdes relativas as condi¢des sociais, culturais e
académicas que podem ou nao levar ao académico do curso de Fisica ao
fracasso universitario (nivel de aprendizagem, os habitos de estudo, a

forma que estuda, as tensdes sentidas nesse ambiente,...);

Definida as seccdes da investigacdo, sera apresentado de seguida os

procedimentos, logo apds a andlise fatorial e posteriormente a caracterizagcao da amostra
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do QACSCA como suporte para categorizar utilizando os conceitos de Bourdieu,

Charlot e Vygotsky na discussdo dos resultados finais.

A aplicagdo do instrumento de coleta de dados denominado de QACSCA nos
dois paises se deu aos académicos do curso de Fisica durante os anos de 2011 a 2013.
Uma vez que a finalizagdo do referido questionario ocorreu em Portugal, a recolha dos
dados foi realizada inicialmente neste pais em 2011. A coleta foi feita diretamente nas
salas durante o periodo matutino entre os meses de outubro e dezembro deste respectivo
ano, apos autorizacdo do diretor e dos professores do departamento de Fisica da

Universidade de Aveiro.

Para que fosse concedida a autorizagdo, primeiramente foi enviado com a devida
antecedéncia, o protocolo contendo o questiondrio juntamente com um pedido formal de

autorizacao, a fim de que fosse feita uma avaliagdo pelo colegiado de professores.

No Brasil a recolha foi feita obedecendo aos critérios da Universidade Federal
de Goias, onde primeiro aconteceu uma reunido com o diretor do departamento de
Fisica para que fosse apresentado o QACSCA e os objetivos da pesquisa, tendo este
levado ao colegiado de professores o pedido de aplicacdo nas respectivas turmas no
periodo noturno, evidenciando a importancia deste tipo de investigagdo e o seu contexto
para o cotidiano ¢ melhorias do ensino da Fisica no curso. A coleta também no Brasil
foi feita prioritariamente pelo investigador, que em contexto da sala de aula, dava os
devidos esclarecimentos sobre os objetivos da presente investigagao. Em outros casos
0s proprios professores optaram por aplicar os questiondrios aos seus alunos. Nestes
casos, deixamos envelopes para que ao fim da aplicacdo dos questiondrios estes fossem
devidamente lacrados e deixados no escaninho dos professores, de onde posteriormente
foram recolhidos. Esta etapa da investigacdo foi realizada de setembro a novembro de

2013.

Tendo finalizado aqui a parte que apresenta o instrumento e os procedimentos
que compde o Estudo Principal, iremos apresentar a seguir a Andlise Fatorial dos itens
fechados do questionario (QACSCA), antes de partirmos para a parte de apresentagao
dos respectivos resultados. Essa escolha se d& por reconhecermos que a Analise Fatorial
de um questionario que ainda nao foi aplicado e testado na populacdo a quem se dirige é
de fundamental importancia para garantirmos o rigor estatistico tdo importante em uma

pesquisa quantitativa, bem como também porque desta andlise emergirdo a confirmagao
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ou nao das categorias previamente encontradas no Estudo Principal, assim como 0s

itens que fardo parte de cada uma destas categorias.

Apresentaremos também a verificagdo dos Alfas de Cronbach de cada uma das
Condicdes encontradas. Observando que todos estes procedimentos metodoldgicos

devem se adequar aos objetivos de cada pesquisa (HARRINGTON, 2009).

Portanto, definido e compreendido o formato da investigacdo apresenta-se a
seguir primeiro a analise fatorial e posteriormente a caracterizacdo da amostra da
segunda sec¢do como suporte para categorizar utilizando os conceitos de Bourdieu,

Charlot e Vygotsky a discussao dos resultados finais.

1.1. ESTUDO DAS CORRELACOES ENTRE OS ITENS DO QUESTIONARIO
AVALIACAO DAS CONDICOES SOCIAIS, CULTURAIS E ACADEMICAS
(QACSCA)

O fato de se realizar a analise fatorial do QACSCA vem confirmar que por mais
que se possa ter o suporte de ferramentas estatisticas e técnicas € necessario
compreender que “[...] todas as descisdes a serem tomadas durante a execugdo da
analise fatorial exploratoria ndo podem ser arbitrarias e subjetivas, mas devem ser
pautadas em critérios tedricos e metodologicos claros”(DAMASIO, 2012, p. 213).

Esta etapa do estudo se caracteriza pela defini¢do paramétrica do instrumento
construido para este estudo, o qual foi aplicado em académicos do curso de Fisica de
ambos os paises contemplados neste estudo, com o intuito de determinar as médias
hipotéticas dos constructos que circundam efetivamente os dados pretendidos, os
agrupando nas condig¢des sociais, culturais e académicas pretendidas. Assim, procedeu-
se a extragao dos fatores com base no método de analise em componentes principais
(ACP) com rotagdao Varimax.

Entretanto, em primeira instancia para se tornar viavel a investigacdo, a analise
teve em conta dois critérios de selecdo: o primeiro seria manter os itens saturados acima
de 0,40 apos a rotagdo Varimax e por segundo extrair do QACSCA todos os itens que
tiverem pesos fatoriais inferiores a 0,40.

Esta perspectiva se da pelo fato de que um instrumento deve ser formado
homogéneamente e que para isso os itens devem captar as diversas peculiaridades do

problema que esta sendo investigado. Sendo assim, para que se possa avaliar a
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fiabilidade do instrumento procede-se a andlise da consisténcia dos itens, obtendo a
média e o desvio padréo dos itens, o coeficiente alpha de Cronbach®’, a correlagio entre
os itens e o valor global da escala. No caso do QACSCA foi possivel verificar que nos
dois paises® ocorreu um apha de 0,900 para os 89 itens. O questionario tem ao todo 109
itens que na verdade se divide em duas partes: a primeira da caracterizagdo socio-
demografica com 20 itens, a segunda que levanta as condi¢des sociais, culturais e
académicas composta por 15 questdes fechadas do tipo de escala Likert de 6 pontos
contendo 89 itens.

Ao submeter os 89 itens a analise fatorial do tipo exploratoria, se obteve 3
fatores ortogonais com eigenvalues — valor proprio — superior a 1. Desta forma,
evidenciou-se que alguns itens apresentavam uma incipiciéncia ao se observar a
varidncia, o que se explica por ndo ter qualquer significado pratico™. Ao maximizar a
variancia explicada pode-se traduzir cada um dos trés fatores como sendo uma categoria
a ser tracada e explorada na tentativa de se compreender o problema.

Toda esta andlise estatistica teve como eixo teodrico as idéias postuladas por
Bourdieu e Charlot utilizando as ideias de “Habitus”, “Campo” e “Sujeito”. Por isso,
nas tabelas 11, 12 e 13, serdo demonstrados os 3 fatores ou categorias que pode-se
extrair das condigdes sociais, culturais e académicas verificadas entre os académicos do
curso de Fisica. Amarraremos, assim, os pressupostos de Bourdieu e Charlot, as
condicdes sociais, culturais e académicas por nos verificadas ao longo da pesquisa e os
dados que emergiram da aplicacio do QACSCA. Faremos o fechamento destes 3
elementos de pesquisa no proximo capitulo, assim como acrescentaremos Vygotsky
posteriormente na medida que realizarmos a Analise dos Resultados.

Para se definir que itens estariam em qual categoria primeiramente foi realizada
a rotacdo Varimax onde esta dividiu todos os itens em trés fatores, dos quais cada item
continha uma maior correlagdo com um desses fatores. Dessa forma, ao se agrupar os
itens foi feita uma analise mediante a definicdo das categorias pretendidas (“Habitus”,

“Campos” e “Sujeito”) para que se garantisse a confiabilidade da escolha.

0 alpha de Cronbach ¢ um instrumento que mede a correlagdo entre as perguntas do questionario por
meio das respostas dadas pelos investigados de forma a dar a correlagio média entre os itens ou
perguntas, possibilitando estimar o grau de confiabilidade deste instrumento ao ser utilizado em uma
investigagdo.

2 Como a investigagdo ndo ¢ um estudo comparativo optou-se por nio fazer o alpha de Cronbach de
cada pais.

 Itens que apresentaram um valor na rotagdo Varimax igual ou menor a 0,40.
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A escolha do fator 1 para ser a categoria “Habitus”, do fator 2 para ser a
catergoria “Campo” e o fator 3 para ser a categoria “Sujeito” ndo se deu Unica e
exclusivamente pela rotacdo varimax. Coube ao investigador perceber o que os itens
correlacionados expressavam, entdo uma leitura destes itens bem como seu cruzamento
com as idéias de Bourdieu e Charlot permitiram que se chegasse a essa decisdo. O fato
de se mudar um iten de um fator para outro apds a leitura e compreender que por mais
que ele se correlacionasse de maneira forte no fator determinado pela rotagdo Varimax
ndo era determinante e sim a decisdo do investigador.

Porteriormente a esse fato foi realizada outra rotacdo Varimax e calculado um
novo alpha de cronbach para manter o nivel de legitimidade dos fatores que foram a
posterior enquadrados como categorias. Assim, os critérios adotados para que se
determinasse as categorias foram: a rotagdo Varimax, a correlacdo dos itens com as
teorias de Bourdieu e Charlot e a decisdo do investigador em manter ou nao os itens de
forma que foi fornecida pela rotagdo Varimax.

Podemos assim verificar que o fator 1 aqui se transcreve na primeira categoria
que foi classificada como “Habitus” uma vez que entendemos que cada iten se comporta
como “[...] um operador e uma matriz de percep¢do e ndo uma identidade ou uma
subjetividade fixa” (Bourdieu, 2002, p. 83).

A categoria “Habitus” permaneceu com 26 itens, sendo descartados 3 que
apresentavam uma correlagdo fraca e que nao dariam consisténcia e confiabilidade a
posterior discussao apresentada no proximo capitulo, assim como as varidvies de
correlacdo e o alpha de Cronbach, que podem ser observados na tabela 9 a seguir,
demontram uma alta confiabilidade dos itens, uma vez que o alpha desta categoria foi

de , 846.

Tabela 9 - Analise Fatorial do Questionario de avaliacao das condi¢oes sociais, culturais e
académicas (QACSCA) para categoria “Habitus”

Descricao do item

Fator 1 “Habitus” — 26 itens

Item Con* Valor  Alpha
Matrix*
19C A Nao conseguem passar o conteudo ,852
19D A Nao apresentam dominio do conteudo ,780
19E A Nao apresentam dinamica de sala de aula 712 846
19F S Nao consigo interagir com os professores ,812

19H A Procuro os professores fora da sala de aula ,572
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Ponto de corte:,40; cond*: sdo as condigdes sociais (S), culturais (C) e académicas (A).

Desta forma, pode-se escolher os itens que dariam a possibilidade de extrair
destes a representacdo de uma relagdo que permite ser analisada independentemente das
variagdes das respostas dadas pelos académicos do curso de Fisica. Esse fato se
comporta como um espaco estruturado “cujas propriedades dependem das posi¢des
nestes espagos, podendo ser analisadas independentemente das caracteristicas de seus

ocupantes (em parte determinadas por elas)”. (BOURDIEU, 1983, p.89).

O Fator 2 que corresponde a categoria “Campo” ficou composta por 28 itens

que, ao fazer a rotagdo Varimax, 20 apresentaram um grau de correlacdo alto e 8 itens
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foram descartados por terem uma correlagdo fraca e assim serem pouco representativos
para a andlise em estudo, comprometendo assim a andlise final proposta para o proximo
capitulo. A categoria, com todos os seus itens bem como as varidveis de correlacdo e o

alpha de Cronbach podem, ser observados na tabela 10 a seguir.

Tabela 10 - Analise Fatorial do Questionario de avaliacao das condi¢des sociais, culturais e
académicas (QACSCA) para categoria “Campo”.

Descri¢ao do item
Fator 2 “Campo” — 20 itens

Ponto de corte: ,40; cond*: sdo as condi¢des sociais (S), culturais (C) e académicas (A).

Por ultimo, a terceira categoria foi a do “Sujeito”, para que assim pudéssemos
estruturar, ou pelo menos discursar sobre quem ¢ esse sujeito que se encontra no curso
de Fisica, uma vez que nesta investigacdo se transcreve a necessidade de se

compreender um pouco mais da singularidade e como este se comporta perante a
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posigdo social que ocupa ao pertencer a um grupo social, que neste caso especifico ¢ o

da Fisica.

Por este motivo € necessario compreender o sujeito como sendo capaz de:

Aprender para viver com os outros homens com quem o mundo ¢
compartilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo e para participar da constru¢cdo de um mundo pré-existente. Aprender
em uma historia que €, ao mesmo tempo, profundamente minha, no que tem
de tinica, mas que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender ¢ entrar em
um conjunto de relagdes e processos que constituem um sistema de sentido,
onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem sdo os outros (CHARLOT,
2005, p. 53).

A categoria “Sujeito” permaneceu com 23 itens tendo sido descartados 9 itens,
garantindo assim uma maior correlacdo e dando uma maior sustentagdo para a
compreensado deste sujeito que serd um pouco mais explorado no proximo capitulo. Os
itens que deram origem a essa categoria bem como as variaveis de correlagdo e o alpha
de Cronbach, que da a confiabilidade, esta apresentada na tabela 11, assim como o
alpha de Cronbach total das trés categorias, que ¢ de 0,900, considerado muito alto.
Isso significa tranquilidade e uma maior possibilidade de se explorar as categorias com

uma possibilidade de erro pequena.

Tabela 11 - Analise Fatorial do Questionario de avaliacio das condi¢des sociais, culturais e
académicas (QACSCA) para categoria “Sujeito”

Descricao do item

Fator 3 “Sujeito” — 23 itens

Item Con* Valor  Alpha
Matrix*

15A S Por causa da localidade ,544

15C S Pela qualidade da vida académica ,627

15D C Por n2o haver muita concorréncia para 0 meu curso ,615

16C S Escolhi este curso pela concorréncia ser pequena ,607

16D S Escolhi por influencia dos pais ,676 766
16E S Escolhi por influencia dos amigos ,632

17A A Em que medida esta satisfeito com o curso , 7137

17B A Em que medida esta satisfeito com o seu empenho no curso ,630

17C A Em que medida esta satisfeito com o apoio recebido na instituicdo de ensino 811

superior
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17D A Em que medida esta satisfeito com o apoio dos professores ,758
17E @ Em que medida esta satisfeito com as perspectivas da profissao ,695
17F A Em que medida esta satisfeito com os contetidos da disciplina ,790
28E S Preciso de apoio de monitores ,521
28F C Sinto niveis de stress no momento dos exames mesmo quando estudo ,883
28G C Sinto que fico tranquilo para realizar exames ,549
28] @ Tenho confianca na minha capacidade de realizar os exames ,681
30A S Contribuem para o meu crescimento intelectual e pessoal ,671
30B S Tenho um bom relacionamento ,820
30C S Meu ciclo de amigos e composto por alunos do curso de Fisica ,503
30D S Sinto-me isolado do resto dos alunos , 729
30E S Nao consigo me comunicar com os outros alunos ,730
30G S Convivo com os alunos fora do horario das aulas ,762
32C S Na relacdo com os colegas ,659
Total ,900

Ponto de corte: ,40; cond*: sdo as condi¢des sociais (S), culturais (C) e académicas (A).

A seguir apresentaremos a caracterizacdo da amostra, mas antes € preciso
evidenciar que ha uma diferenca entre as categorias aqui levantadas e as categorias de
analise que serdo apresentadas no capitulo trés. As categorias aqui levantadas foram
eleitas levando em consideracdo as teorias de Bourdieu e Charlot, porém para as

categorias de andlise além destes dois autores ainda serd acrescido Vygotsky.

1.4. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA

E necessario clarificar que apesar desta investiga¢do ndo ser de cunho puramente
estatistico e comparativo, a caracterizagdo da amostra que compde este estudo se dara
de forma quantitativa e com vista a uma melhor compreensao da analise qualitativa dos
dados. Serd mister que se apresente a distribui¢do destes dados de forma separada, entre
Brasil e Portugal, podendo assim na analise dos resultados, apresentada posteriormente,
compreender as caracteristicas particulares de cada grupo. Assim teremos a

possibilidade de uma maior clareza e uma compreensao mais abrangente do problema.

Também € necessdrio evidenciar que a investigacdo ndo tem como objetivo
realizar um estudo comparativo onde se aponte as diferengas entre os académicos do

curso de Fisica do Brasil e de Portugal. E o fato de se apresentar a caracterizagdo da
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amostra fazendo essa separacdo ¢ apenas para que se perceba que apesar das duas
realidades serem socialmente, culturalmente e academicamente diferentes estas ndo

apresentam discrepancias que possam invalidar o caminho aqui percorrido.

Incialmente, esta investigacdo contava com 273 questiondrios aplicados, dos
quais 58 foram descartados por varios motivos, como, serem alunos do primeiro
periodo, questionarios incompletos, rasurados € com multiplas marcagdes no mesmo

item ao ponto de os tornarem dubios.

Sendo assim, este estudo teve uma amostra total de 215 académicos, sendo 118
brasileiros e 97 portugueses, que durante os anos de 2011, 2012 e 2013 cursavam o
curso de Fisica nas duas univerisades publicas pesquisadas: UFG no Brasil e UA em
Portugal. Na amostra haviam académicos do 2° periodo ao ultimo periodo, ja quanto a
habilitagdo foram andlisados tanto os discentes do bacharelado quanto os da

licenciatura, ndo sendo foco desta investigacao trabalhar com as distin¢des dos cursos.

As idades variaram dos 17 aos 46 anos nos dois paises, sendo a média mais
elevada no Brasil com 22,37 anos e em Portugal com 20,62 anos. A média geral ¢ de

21,58 anos de idade com o desvio padrao de 4,566 (cf- Quadro 5).

Quadro 5 - Idade (em anos) dos académicos por pais

Meédia Med. Min. Max. a* a Cv

Brasil 22,37 20,00 17 46 30236 | 5499 0,26
Portugal 20,62 20,00 18 40 7,926 | 2815 0,14
Toda amostra 21,58 20,00 17 46 20852 | 4,566 0,21

2 — . ~ . . . o . L.
@ Variancia; @ Desvio Padrdo; Med: Mediana; Min: Minima; Max: Maxima; Cy: Coeficiente de Variagéo.

Como se pode observar a distribuigao das idades entre as amostras apresenta
uma discrepancia visivel no desvio padrao, desta forma o histograma pode representar
de forma mais fiel a distribuicdo levando em conta as varidveis continuas, pois seu
objetivo ¢ facilitar a visualizagdo. Entdo, a fim de perceber a distribui¢ao da amostra por

idade foi construido um histograma por pais, o qual se apresenta a seguir:



96

Figura 10 - Histogramas com normal sobreposta da distribuicao de idade por pais (Portugal e
Brasil)

IDADE IDADE = Normal
PAIS DE ORIGEM: BRASIL PAIS DE ORIGEM: PORTUGAL

509 - 3 Mean =20,62
e 2535?‘499 Std. Dev. = 2,815
H=118 N=97

Frequéncia
Frequéncia

Fonte: SPSS, amostra da investigacio

Pode-se assim perceber ao inserir a curva de Gauss sobre a distribui¢do de dados,
que as duas amostras t€ém uma inclinagdo positiva, porém no Brasil observamos uma
distribuicdo mais irregular/alargada pelas idades, com prevaléncia para as idades
maiores de 20 anos. J4 em Portugal observa-se que as idades se encontram distribuidas

de forma mais homogénea, com incidéncia para as idades menores que 20 anos.

Portanto, por mais que a coleta tenha sido feita em duas universidades com
caracteristicas semelhantes, a variacdo das idades apresentam comportamentos
completamente diferentes. Este dado pode ser incrementado quando verificamos que
para Franco (2008, p. 60) “[...] 38% da populagdao académica no Brasil, esta acima dos
25 anos de idade”, o que se deve a corre¢do do fluxo educacional®. J4 em Portugal a
distribui¢do se concentra em sua maior parte entre os 18 e os 23 anos, permitindo uma
analise sobre o comportamento social destes sujeitos. Sendo que, nos escaldes etarios
onde se localiza a larga maioria da populagdo estudantil (até 23 anos), o dado que nos

parece mais importante reter ¢ o predominio claro de “estudantes a tempo inteiro”

(MARTINS, MARUTI e COSTA, 2010, p. 24).

A questio do fluxo educacional, no Brasil, é que a taxa bruta é bastante superior 4 taxa liquida. Isso
ocorre porque um alto percentual de estudantes estd acima da média de idade apropriada, por dois
motivos. Em primeiro lugar, a elevada taxa de reprovacdo e de abandono dos estudos, com retorno
posterior [...] (PERFIL DO ENSINO SUPERIOR, 2010, p. 12).
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Em relacdo aos itens da caracterizagdo socio-demografica da amostra exposta na
Tabela 12, evidencia-se quanto ao género que a distribui¢do nos dois paises se apresenta
de forma equilibrada, ndo havendo uma discrepancia ou uma prevaléncia por parte da
amostra masculina, demonstrando que idéias como as de autores como Pinto (2002),
Rabay e Carvalho (2010), que afirmam que as “diferengas estabelecidas social e
culturalmente a partir da concepcao naturalizada do feminino e masculino criam
expectativas socioculturais determinando esteredtipos a serem seguidos, intimidando,
muitas vezes, as mulheres a ocupar profissdes ditas masculinas”, evidenciando

alteragcdes ao longo dos tempos.

Portanto, compreende-se muito mais a escolha da profissao relacionada ao
género como sendo passivel de mudangas e ndo se centrando na previsibilidade das
determinagdes sociais e culturais em que possibilita a inser¢do em “duas classes de
habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais opostos e complementares e de
principios de visdo e divisao” (Bourdieu, 1999, p. 41) ndo impelindo a uma escolha
reducionista por parte do género feminino em detrimento de classificacdes que levam a
uma suposta predominancia do género masculino nestas profissdes como o curso de

Fisica.

Da mesma forma outros autores como Bryne ¢ Flood (2008) afirmam que na
nova realidade cultural que sustentam novos valores ndo ha mais lugar no ambiente de
formacdo académica para afirmagdes onde existem diferencas significativas
relacionadas ao género que possam influenciar no desempenho académico do aluno. Isto
ndo significa que partindo de nossa amostra possam-se realizar generalizacdes na
intencdo de afirmar que toda e qualquer realidade, em que esta inserido o curso de
Fisica a ndo discrepancia de género seja encontrada, pois ndo sabemos se em outras

universidades esta realidade se confirma ou se simplesmente coincide

Ao se observar a variavel estado civil, € possivel observar que 92,1% do total da
amostra, o que corresponde a 198 sujeitos, sdo solteiros, 7% (15) sdo casados e 0,9% (2)
divorciados, o que se esperava pela média de idades dos sujeitos. A exposi¢ao destes
dados nesta investigacdo esta em consonancia com os resultados de Magalhdes (2012),
que também ndo conseguiu averiguar a existéncia entre a relagdo género e estado civil
com o sucesso escolar. Para Vasconcelos, Diniz e Andrade (2012), que realizaram um
cruzamento entre os resultados académicos dos sujeitos casados e solteiros acabaram

por averiguar em sua amostra que estes apresentaram rendimentos semelhantes.
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Quanto ao fato de ter ou ndo filhos, a amostra entre os brasileiros apresenta 5,9%

de académicos com um ou dois filhos, ja4 a amostra portuguesa nao apresenta nenhum

sujeito com filho, mesmo que na variavel estado civil 8 destes sejam casados.

Tabela 12 - Distribuicdo dos elementos da amostra por grupo (Brasil e Portugal) em funcio das

caracteristicas sdcio-demograficas (n=215)

Grupo
Variavel Brasil Portugal Total
(n =118) (n =97)
Género
Feminino 54 (45,8%) 44 (45,4%) 98 (45,6%)
Masculino 64 (54,2%) 53 (54,6%) 117 (54,4%)
Estado Civil
Solteiro 109 (92,4%) 89 (91,8%) 198 (92,1%)
Casado/Uniao de Fato 7 (5,9%) 8 (8,2%) 15 (7%)
Divorciado 2 (1,7%) -- 2 (0,9%)
Viuvo - -- -
Possui filhos?
Nao 111 (94,1%) 97 (100%) 208 (96,7%)
Sim 7 (5,9%) -- 7 (3,3%)
Numero de filhos
Até 1 2 (28,6%) -- 2 (28,6%)
Mais de 1 5 (71,4%) -- 5 (71,4%)

* Nota: as percentagens na coluna dizem respeito as categorias dessa variavel. Legenda: n: numero de elementos do conjunto; **
sobre o total da amostra do Brasile

Relativamente a formacao dos pais (cf- Tabela 13) percebeu-se que entre todos,
as maes nas duas amostras sdo as que apresentavam maior indice de formagao,
perfazendo um total de 16 (13,6%) no Brasil e 8 (8,2%) em Portugal. Quanto a
escolarizagdo dos familiares diretos (pai, mae, irmaos) foi possivel observar a existéncia
da variavel que representava o fato de nenhum membro familiar ter cursado o nivel
superior de ensino que no Brasil chegava a 39% (46 pessoas) e em Portugal 51,5% (50
pessoas). Alguns autores como Miranda, Lemos, Pimenta e Ferreira (2013) discutem o
fato de que certas variaveis socio-demograficas podem nao influenciar o desempenho
académico de forma que as amostras que demonstraram resultados contrarios sao muito
escassas nao sendo assim suficiente para afirmar que estas varidveis isoladas do perfil

demografico sdo preponderantes no sucesso académico.

Em relacdo a quantidade de membros que a familia do académico apresentava
incluindo ele, as variaveis foram dispostas da seguinte forma: até duas pessoas,
observamos que no Brasil 5,1% (7) dos académicos possuem familias pequenas sendo
na sua maioria compostas pela mae o pai € o prorpio académico € 0 mesmo acontece em
Portugal com apenas 3,1% (4). Ja quando se trata de familias de trés até cinco membros,
(mae, pai, irmaos e o académico), corresponde quase a totalidade da amostra perfazendo

um total de 89% (105) no Brasil e 92,8% (90) em Portugal e por ultimo familias
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numerosas que tenham de 6 a mais individuos, (mae, pai, irmaos, outro familiar e o

proprio académico) s@o minoria sendo no Brasil 5,1% (6) e 4,1% (3) em Portugal.

Os dados apresentados estdo de acordo tanto com autores e institutos (IBGE”,
2000, 2012; CAMAROTTI; FUKUI e MARCHETTI, 2004; INE*, 2013) no Brasil e
em Portugal que demonstram estatisticamente que percentualmente as familias com
mais de cinco pessoas diminuem se centrando em familias com uma média de 3,1

menbros no Brasil e 3,4 em Portugal.

O fato do académico trabalhar enquanto estuda foi levantado no perfil sécio-
demografico afim de que se pudesse analisar a influéncia que a dupla jornada pode ter
no desempenho do académico. No Brasil, 64,4% (76) ndo exercem trabalho laboral ao
mesmo tempo em que estudam enquanto 35,6% (42) desempenham a dupla funcio
trabalhador/estudante. Em Portugal 100% (97) da amostra apenas frequenta o curso

superior.

Observamos na amostra brasileira uma porcentagem alta de académicos que
trabalham, mesmo entudando em uma universidade publica, onde os cursos sdo
preponderantemente no periodo matutino ou de caracter integral. J4 em relacdo afuncao
que estes exercem, observamos que os discentes possuem profissdes que vao desde o

profissional autonomo até engenheiro’ (cf. tabela 13).

Ainda em relagdo a dupla jornada do académico de Fisica, pode-se constatar na
amostra Brasileira que 10,2% (12) sdo professores do ensino fundamental e 18,6% (22)

do ensino médio.

Sendo assim, a realidade brasileira no caso da amostra geral desta
investivaga¢do, mesmo no perfil sdcio-demografico, demonstra que podem existir
inumeras condi¢des a evidénciar, como o fato de serem estudantes trabalhadores, ja

possuirem uma segunda profissao ou desempenharem a funcao de professores.

“Instituto Brasileiro de Geografia e Estatitica;

*Intituto Nacional de Estatistica de Portugal.

770 fato de um académico em Fisica poder trabalhar como engenheiro se da por possuir uma formagao
anterior em Engenharia.
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Tabela 13 - Distribuic¢do dos elementos da amostra por grupo (Brasil e Portugal) em fun¢io das

caracteristicas sécio-demograficas (n=215)

Grupo
Variavel Brasil Portugal Total
(n =118) (n =97)
Quais os membros de
sua familia ja cursaram
o nivel superior
Pai 9 (7,6%) 10 (10,3%) 19 (9%)
Mae 16 (13,6%) 8 (8,2%) 24 (10,8%)
Irmaos 24 (20,3%) 18 (18,6%) 42 (19,5%)
Pai e Mae 11 (9,3%) 6 (6,2%) 17 (7,8%)
Pai e Irmaos 1 (0,8%) 2 (2,1%) 3 (1,5%)
Mae e Irméos 6 (5,1%) 1 (1%) 7 (3,1%)
Pais e Irméos 5 (4,2%) 2 (2,1%) 7 (3,1%)
Nenhum 46 (39%) 50 (51,5%) 96 (45,2%)
Qual o numero de
agregados familiar
(contando com vocé)
Até duas pessoas 7 (5,9%) 3 (3,1%) 10 (4,5%)
De trés a cinco pessoas 105 (89%) 90 (92,8%) 195 (90,9%)
De seis pessoas a mais 6 (5,1%) 4 (4,1%) 10 (4,6%)
Trabalha enquanto
estuda
Nao 76 (64,4%) 97 (100%) 173 (82.2%)
Sim 42 (35,6%) - 42 (17,8%)

Se sim, qual funcao
exerce?

Autonomo 1 (4,3%) -- 1 (4,3%)
Guarda Municipal 1 (4,3%) -- 1 (4,3%)
Empregado de obras 1 (4,3%) -- 1 (4,3%)
Suporte Técnico 3 (13%) -- 3 (13%)

Administragao 2 (8,7%) -- 2 (8,7%)
Bombeiro Militar 2 (8,7%) -- 2 (8,7%)
Iniciacdo Cientifica 6 (26,1%) -- 6 (26,1%)
Gargom 2 (8,7%) -- 2 (8,7%)
Técnico de Informatica 2 (8,7%) -- 2 (8,7%)
Engenheiro 2 (8,7%) -- 2 (8,7%)
Vendedora 1 (4,3%) -- 1 (4,3%)

Caso seja  professor
indique o nivel em que
trabalha

Ensino
Basico/Fundamental
Ensino secundario/Médio

12 (10,2%)**

22 (18,6%)

12 (10,2%)

22 (18,6%)

* Nota: as percentagens na coluna dizem respeito as categorias dessa variavel. Legenda n: nimero de elementos do conjunto; **
sobre o total da amostra do Brasil

Outro fator do perfil socio-demografico diz respeito ao nivel de escolaridade dos
pais do académico (cf. Tabela 14), este dado foi dividido levando em consideragdo aos
niveis em que se destribuem o sistema de educa¢do no Brasil e em Portugal: ensinos
Fundamental/Basico, Médio/Secundario e Superior. Observamos portanto que,
relativamente a terem como escolaridade o Ensino Fundamental/Basico, no Brasil
34,2% (38) dos pais e 27,4% (32) das maes, enquanto em Portugal 41,1% (39) dos pais
e 41,2% (40) das maes. Quanto ao nivel do Ensino Médio/Secundério, observamos que
no Brasil 44,1% (49) dos pais e 42,7% (50) das maes e em Portugal estes dados

correspondem a 36,8% (35) para os pais e 44,3% (43) para as maes.
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Por ultimo, observando com o Ensino Superior concluido no Brasil temos 21,6%
(24) dos pais e 28,2% (33) das maes e em Portugal esse nimero ¢ representando por
22,1% (21) para os pais e 14,4% (14) para as maes. De maneira geral pode-se concluir
que a amostra ¢ bastante equilibrada, uma vez que ndo apresenta descrapancia
acentuada entre os niveis de ensino cursados tanto pelo pai quanto pela mae em ambos

0s paises.

Este equilibrio reflete na ocupagao dos pais que de certa forma ¢ segundo para
alguns autores (CARVALHO, 2005 ¢ MORAES e NEVES, 2013) um fator de
influéncia nos seus filhos, pois estes tendem a ocupar no seu espaco social, aqui
compreendido como a universidade, a mesma posicado que 0s pais ocupam perante a
familia e ao trabalho. Sendo assim, foram coletados as ocupagdes dos pais (pai e mae)
que para serem apresentadas nessa investigacdo foram classificadas segundo o Quadro
de Profissdes™, as quais sdo divididas em 9 categorias. Necessitamos para este estudo
em particular acrescentar mais um item que destina aos pais que sdo aposentados ou
estdio desempregados. Destaca-se da amostra total que 20,8% (41) dos pais se
enquandram na profissdo de Técnico e Funcionario de Nivel Intermédio e 16,8% (33)
no Quadro Superior de Empresas e Funcionarios Publicos. J& as maes apresentam maior
enquadramento no quadro dos Profissionais ndo qualificados, perfazendo um total de
44,4% (88). Entre os Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas verificamos
12,6% (25) das maes, bem como 12,1% (24) destasse encontram entre os

Desempregados ou Aposentados

Para alguns autores como Coutinho, Diogo e Monteiro (2007), dados como os
desta investigacdo refletem principalmente as situagcdes das mulheres que se encontram
nas camadas mais populares, apresentando de forma mais geral um menor nivel escolar
bem como uma excassa qualificacdo profissional, de forma a ter uma pequena condi¢ao
de concorrer & uma participagdo efetiva no mercado de trabalho, o que refor¢ca uma

continua desigualdade entre os géneros.

28 ~ . . . A ~

O quadro de profissdes aqui utlizado foi o portugués, por este se enquadrar tanto nas profissdes
brasileiras quanto nas portuguesas. O mesmo quadro no Brasil ndo abrangia as profissdes caracteristicas
de Portugal.
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Tabela 14 - Distribuicdo dos elementos da amostra por grupo (Brasil e Portugal) em fun¢io das

caracteristicas sdcio-demograficas (n=215)

Variavel

Grupo

Brasil
(n =118)

Portugal
(n=97)

Total

Qual o nivel de escolaridade
do seu pai?
Fundamental/Béasico
Meédio/Secundario

Superior

Qual o nivel de escolaridade
de sua mae?

Analfabeto
Fundamental/Béasico
Médio/Secundario

Superior

Profissao do Pai
Quadro superior de empresa e
funcionario ptblico

Especialistas nas profissdes
intelectuais e cientificas

Técnicos e funcionarios de
nivel intermédio

Pessoal administrativo e
similares

Pessoal de  servicos e
vendedores

Agricultores e trabalhadores
qualificados da agricultura

Operarios, trabalhadores,
artifices e similares

Operadores ¢ instaladores de
maquinas

Profissionais ndo qualificados
Aposentados e desempregados
Profissdo da Mae

Quadro superior de empresa e

funcionario publico

Especialistas nas profissoes
intelectuais e cientificas

Técnicos e funcionarios de
nivel intermédio

Pessoal de  servicos e
vendedores

Operarios, trabalhadores,
artifices e similares

Profissionais nao qualificados

Aposentados e desempregados

38 (34,2%)
49 (44,1%)
24 (21,6%)

2 (1,7%)

32 (27.4%)
50 (42,7%)
33 (28,2%)

23 (21,9%)

8(7,6%)

16 (15,2%)

4 (3,8%)

8 (7,6%)

1 (1%)

12 (11,4%)

9 (8,6%)

1 (1%)

23 (21,9%)

6 (5,7%)

14(13,2%)

4 (3,8%)

5 (4,7%)

8 (7,5%)
55 (51,9%)

14 (13,2%)

39(41,1%)
35 (36,8%)
21 (22,1%)

40 (41,2%)
43 (44,3%)
14 (14,4%)

10 (10,9%)
2 (2,2%)
25 (27,2%)
9 (9,8%)

16 (17,4%)

14 (152%)

3(3,3%)

8(8,7%)

5 (5,4%)
13 (14,1%)
11 (12%)
12 (13%)
11(12%)

2 (2,2%)
33 (35,9%)

10 (10,9%)

77 (37.4%)
84 (40,8%)
45 (21,8%)

2(0,9%)
72 (33,6%)
93 (43,5%)
47 (22%)

33 (16,8%)

10 (5,1%)

41 (20,8%)

13 (6,6%)

24 (12,2%)

1 (0,5%)

26 (13,2%)

12 (6,1%)

9 (4,6%)

28 (14,2%)

19 (9,6%)

25 (12,6%)

16 (8,1%)

16 (8,1%)

10 (5,1%)
88 (44,4%)

24 (12,1%)

* Nota: as percentagens na coluna dizem respeito as categorias dessa variavel. Legenda: n: nimero de elementos do conjunto; **

sobre o total da amostra do Brasil.
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Compondo ainda uma analise do perfil sécio-demografico, observamos quanto
ao tipo de escolarizagdo recebida pelos académicos ao longo do Ensino
Meédio/Secundario (cf. Tabela 15), que no Brasil 44,9% (53) estudaram em escolas de
ensino particular e 55,1% (65) no ensino publico. Enquanto em Portugal 95,9% (93)
originaram da escola de ensino publico e somente, 4,1% (4) freqiientaram o ensino
particular. Tal fato se contrapde ao PNAD (2009) que aponta que menos de 24,5% dos
estudantes da rede publica de ensino conseguem ingressar na universidade publica
enquanto a grande maioria segue para a superior particular, porém estd de acordo com
os dados apontados pelo CNE/CEB (2007) quando esclarece que a grande maioria dos
estudantes oriundos da escola publica ingressa em cursos de menor prestigio social®,
enquanto nos cursos de maior prestigio social a grande maioria dos académicos sao

originarios da escola particular o que justifica os dados encontrados nesta investigagao.

Dando continuidade a realidade dos académicos até o ingresso na universidade,
verificamos que 40,7% (48) de brasileiros e 29,9% (29) de portugueses ndo optaram
pelo curso de Fisica como sua primeira opgdo, enquanto que 59,3% (70) e 70,1% (68),
respectivamente, escolheram cursar Fisica. Porém, quando se levanta se os académicos
possuem outra formacdo anterior a da Fisica observamos que apenas na amostra
brasileira, 5,1% (6), encontramos alunos cujo curso de Fisica ¢ a sua segunda formacao

de nivel superior.

Tabela 15 - Distribuicio dos elementos da amostra por grupo (Brasil e Portugal) em fun¢ao das
caracteristicas sécio-demograficas (n=215)

Grupo
Variavel Brasil Portugal Total
(n =118) (n =97)
A escola de ensino
secundario/Médio foi?
Particular 53 (44,9%) 4 (4,1%) 57 (26,5%)
Publica 65 (55,1%) 93 (95,9%) 158 (73,5%)

O curso que vocé frequenta
foi sua primeira opc¢io?

Nao

Sim

Possui alguma outra
formacao no ensino superior?
Nao
Sim

48 (40,7%)
70 (59,3%)

112 (94,9%)
6(5,1)

29 (29,9%)
68 (70,1%)

97 (100%)

77 (35,8%)
138 (64,2%)

209 (97,2%)
6 (2,8%)

* Nota: as percentagens na coluna dizem respeito as categorias dessa variavel. Legenda: n: nimero de elementos do conjunto; **
sobre o total da amostra do Brasil.

29 . . . e , . . . .
Para Ristoff e Sevegnani (2006, p, 83) “[...] o poder universitario esta investindo internamente muito

mais nos cursos nos quais a elite opta por estudar. Ja nos cursos que t€m mais pobres, ndo ha mais

investimentos sérios” determinando assim cursos como o de Fisica, sendo de baixo prestigio.
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Finalizando este capitulo passaremos a proxima etapa, a de discutir os resultados
de uma forma em conjunto sem separar as amostras, pois 0 que se procura debater nessa
investigacdo ¢ sobre o fracasso universitario e ndo as caracteristicas individuais do
académico e do curso de Fisica em cada pais. Sabemos que se o fizéssemos também
terlamos respostas ou novas compreensdes em relagdo ao tema adotado, porém a
investigacdo ndo ¢ de cariz comparativo. Observando a caracterizagdo da amostra
percebemos que nao ha grandes discrepancias que nos obriguem a realizar um estudo

que trate cada campo de forma dissociada, ou seja, cada pais de forma separada.
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Existem, é claro, alunos que nio conseguem acompanhar o ensino que lhes é
dispensado, que nao adquirem os saberes que supostamente deveriam adquirir,
que nio constroem certas competéncias, que niao sdo orientados para a habilitacio
que desejariam, alunos que naufragam e reagem com condutas de retracio,
desordem, agressao. E o conjunto desses fenomenos, observaveis, comprovados,

que a opinilo, a midia, os docentes agrupam sob o nome de “fracasso escolar”.

(Charlot, p. 16, 2000).

Até a partilha pela simples palavra do pai ou da mae, depositarios da vontade e da
autoridade de todo o grupo familiar, a instituicio do herdeiro e o efeito de destino
que ela exerce hoje cabem também a Escola, cujos juizos e sancdes podem
confirmar os da familia, mas também contraria-los ou se opor a eles, e contribuem
de maneira totalmente decisiva para a construcio da identidade.

(Bourdieu, 1997, p. 587).
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APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS SOBRE O FRACASSO
DOS ACADEMICOS DO CURSO DE FiSICA NO BRASIL E EM PORTUGAL.

1. AS CATEGORIAS DE ANALISE

As categorias de andlise adotadas para compreendermos o problema do fracasso
universitario tiveram como referéncia trés autores (Bourdieu, Charlot e Vygotsky) e
estes encontram-se discutidos no capitulo 1 desta tese. Tais categorias diferem das
categorias de trabalho, sendo que para a construcdo destas ultimas foram utilizadas a

analise fatorial e a teoria de Bourdieu e Charlot.

As categorias de andlise tém por objetivo cooperar com a compreensdao dos
dados obtidos, dando uma interpretacdo mais aprofundada sobre o problema do fracasso
universitario. Dessa forma, criamos 4 categorias analiticas: “Sujeito”, “Sujeito e

Sociedade”, “Relagdo com o saber” e “Zona proximal do aluno”.

Cada categoria de analise esta submetida as teorias de Bourdieu, Charlot e

Vygotsky, assim construimos uma figura explicativa:

Figura 11 - Categorias de analise baseadas nas teorias de Bourdieu, Charlot e Vygotsky

Se relaciona com as tensdes e o0s
conflitos existentes no campo onde o
capital cultural é distribuido.

SUJEITO:

Se refere as condutas e acdes do sujeito
em interagao com determinado grupo

CATEGORIAS DE ANALISE

_ % _ Representa a mediacdo entre o capital
Leva em consideracdo o desejo e o saber que o aluno tem ao entrar na

de forma que enriquega o patrimonio universidade e o que ele pode adquirir

humano. durante o percurso universitario.
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Tracadas as categorias de analise optou-se por demonstrar os dados levando em
consideracdo as categorias de trabalho de forma a dar mais clareza e compreensao dos
dados levantados pelo QACSCA, abordando cada grupo de dados apresentados pelas

analises.

2. O SUJEITO DA PESQUISA - O “HABITUS” COMO TENTATIVA DE
COMPREENSAO DO FRACASSO UNIVERSITARIO

A escolha de apresentar os dados juntamente com a discussao foi pensada desde
a elaboracdo do projeto desta investigacdo, pois foi a partir desse momento que o
caminho que seria percorrido para o desenrolar desta seria uma composicdo do

quantitativo com o qualitativo.

Logo, sobre esta perspectiva, esta investigacdo caminha no sentido de trabalhar
com o sujeito no coletivo, cuja amostra ¢ o representativo deste que se apresenta por
meio dos académicos do curso de Fisica. Pois ¢ somente por meio do coletivo que se
consegue retirar os padrdes nas falas escritas com a finalidade de unificar o discurso. O
qual, do ponto de vista desta investigagdo, o sujeito aqui inscrito se caracteriza por ser
um ser empirico que emite uma exposi¢ao de idéias proprias e bem construida da sua

realidade.

Lefvre, F. e Lefvre, A. (2006) compreendem que esse mesmo sujeito além de ser
uma entidade empirica e coletiva ¢ também capaz de emitir um discurso na primeira
pessoa do singular. Tal situagdo somente ocorre dentro de uma perspectiva social a qual

se pode analisar o discurso, mesmo que seja escrito.

Sendo assim, pode-se inferir que a opinido quando é expressa coletivamente
representa uma unica idéia, mas somente quando este sujeito faz parte do mesmo grupo
em que o coletivo deixa de ser nds para ser eu. E nesse contexto, que a investigagdo se
insere ao analisar o coletivo dos académicos do curso de Fisica. Retirando desse

discurso coletivo suas proprias representacdes sociais € seu funcionamento.

Portanto, o discurso € o que representa a parte qualitativa desta investiga¢dao do
qual ¢ possivel construir uma compreensdo mais abrangente do problema, enquanto o
sujeito na sua forma coletiva representa o quantitativo por ser ele o numerario a ser

perseguido a fim de se retirar as opinides que expressam o social.
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Entdo, o uso de um questionario criteriosamente pensado e construido com a
finalidade de captar esse discurso e ser suficientemente abrangente por ter a capacidade
de extrair e reunir as opinides de duas realidades distintas, Brasil e Portugal, permite

além da unido desejada do quantitativo com o qualitativo a categorizagao do discurso.

Sendo assim, apresentar os dados no momento da analise justifica a elaboracdo
das trés categorias, expressas por meio das opinides do coletivo suportadas
principalmente pelas teorias de Bourdieu e Charlot, a de “Habitus”, “Campus” e

“Sujeito”.

Partindo da idéia de que o questionario € um conjunto de opinides que podem
ser validadas por varios sujeitos dentro de uma variacao de idéias, o que de certa forma
expressa o carater mutavel deste instrumento ¢ perfeitamente compreensivel que
algumas das questdes possam representar a idéia de “Habitus”, uma vez que esse pode

[3

ser entendido como sendo “um sistema de disposi¢cdes aberto, permanentemente
afrontado a experiéncias novas e permanentemente afetado por elas. Ele ¢ duravel, mas

nao imutavel (Bourdieu, 2002, p. §83).

De certa forma, Bourdieu (2002) afirma que “Habitus” se caracteriza pela forma
com que o sujeito incorpora as aprendizagens por meio de um processo de socializacio
integrando seu conhecimento prevalente ao que de novo aparece, € mais, o autor ainda
coloca que esse sujeito possui uma “matriz’ que € um conjunto de habilidades

necessarias para a adaptacao deste ao meio.

Essa matriz ndo se concretiza no sujeito como sendo sua personalidade ou
carater e de forma nenhuma se traduz na sua identidade, mas se apresenta como um

conjunto de disposi¢des que, em determinado momento da vida, o individuo lan¢a mao.

Tais operadores se concretizam na investigagdo pelos itens selecionados que
compdem o questiondrio construido para captar as condigdes sociais, culturais e
académicas, de forma que, ao agrupa-los corretamente, observou-se que estes permitiam
extrair as apreciagdes e percepcoes que os académicos do curso de Fisica utilizavam na
tentativa de realizar intervengdes no cotidiano de sua formagdo e também identificar

algumas acdes responsaveis por seu desempenho no curso.

Sendo assim, optou-se por apresentar os dados em forma de tabelas utilizando a

freqiiéncia, pois ¢ justamente por meio desta quantidade de vezes que cada item se
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repete, que podemos compreender o “conjunto de disposi¢des” que para Bourdieu
(2002) se caracteriza nas apreciacdes, percepgoes € agdes que cada sujeito utiliza num
dado momento. E justamente nesse momento que o coletivo passa a ter uma s voz, ao

ser verificado o mesmo padrao na fala dos académicos do curso de Fisica.

Considerando os pressupostos anteriormente apresentados, verificou-se a
necessidade de compreender o “Habitus” do académico de Fisica bem como as
caracteristicas do curso. Podemos assim observar que essa realidade aqui se transcreve
em um alto indice de reprovacao em varias disciplinas (cf. tabela 16), uma vez que, do
total dos 215 académicos que compde a amostra, 169 (78,6%) ja haviam reprovado em
uma ou mais disciplinas®, 11,6% (25) abandonaram a disciplina ainda antes do seu
término e 5,1% (11) trancaram no primeiro més. Por ltimo, para os discentes que ndo
optaram por abandonar, trancar e ndo reprovaram em nenhuma disciplina representa o

menor percentual 4,7% (10).

Tabela 16 - Frequéncia de reprovacio

Validade Percentual
Frequéncia  Percentual Percentual Cumulativa
ABANDONOU 25 1,6 1,6 1,6
TRANCOU 11 5,1 5,1 16,7
REPROVOU 169 78,6 78,6 95,3
NENHUMA 10 4,7 4,7 100,0
Total 215 100,0 100,0

Nossos resultados estao de acordo com os dados do relatorio feito em 2008 pela
UnB que teve o objetivo de compreender o alto indice de evasdo dos académicos do
curso de Fisica, constataram que, entre outros problemas, o nimero de discentes que
reprovavam em uma ou mais disciplinas chegava a 74% (PET-Fisica, 2008). Garzella
(2013) ao abordar a influéncia das praticas pedagogicas em professores que ministram
disciplinas (Calculo I) com um elevado indice de reprovacao e abandono verificou que
esta taxa chegava a 77,5%.

Estudos como o de Almeida (2007), Chamorro-Premuzic ¢ Furnham (2008),
Furnham (2008), O’Connor e Paunonen (2007) constatam o alto indice de insucesso dos

académicos em determinadas disciplinas em varios paises, assim como Almeida et al

*Fisica L I, Il e IV, eletromagnetismo, Calculo I, II, sendo estas as mais evidenciadas.
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(2012) também verifica a evasdo do curso superior dos discentes tanto no Brasil quanto

em Portugal pelo insucesso nas disciplinas.

Dessa forma, pautar a anélise dos dados dessa investigacdo nos académicos que
apresentaram reprovacdo em uma ou em varias disciplinas durante o curso de Fisica
demonstra coeréncia, j& que um dos objetivos é compreender as condigdes que estdo
subjacentes ao fracasso universitario de forma mais abrangente. Esse fato foi expresso
no primeiro capitulo desta investigagao ao ser relatado a evolugdao do discurso sobre a
evasdo no Brasil e em Portugal (c¢f. Figura 4, p. 41) onde podemos observar que a
reprovagdo influencia diretamente no desempenho do académico do curso de Fisica o

que leva ao fracasso.

Neste sentido buscamos saber em nosso estudo quais as disciplinas do curso de
Fisica apresentam maior indice de reprovagdo (cf. Tabela 17). Ao se fazer esse
levantamento verificou-se que as disciplinas de Célculo e Fisica juntas confirmam seu
alto indice de reprovagdo chegando a 53,3% do total da amostra. E importante salientar
que 78,6% dos discentes reprovaram de 2 a 7 disciplinas no decorrer do curso,

apresentando uma média de 1,88 matérias cursadas novamente pelo aluno.

Tabela 17 - indice de reprovacio por disciplina

Disciplinas Frequéncia Percentual% x
- Fisica®' 84 26,5
S Calculo™ 85 26,8
§ Eletromagnetismo 31 9,8 |88
&~ Termodinamica 23 7,2 ’
Outras™ 94 29,7
Total 317 100,0

Nossos dados corroboram com estudos como o de Machado e Cavalcanti (2010)
realizado junto aos alunos do curso de Quimica que haviam reprovado, concluiu-se que

as disciplinas de Fisica e Calculo s@o as que mais os retém ao longo do curso.

Outros estudiosos como Silva et al (1995), Santos (1996), Braga et al (1997),

Souza, Ibanez e Forster (2001), Tavares et al (2002) e Cravino (2004) encontraram

31Correspondem as disciplinas deFisica I, II, III, IV, Moderna.
*Correspondem as disciplinas de Célculo 1, II, II1.
*Correspondem as demais disciplinas do curso, como Laboratorio, Métodos Matematicos dentre outras.
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taxas elevadissimas de reprovacdo nas disciplinas de Fisica e Calculo, chegando a
conclusdo que sdo justamente estas disciplinas que decorrem nos dois primeiros anos do
curso as que mais ret€ém os académicos, e que este fator, de alta relevancia, pode levar

estes a evasao do curso acentuando o fracasso.

Assim, em nossa investiga¢do observamos que os académicos de Fisica que ndo
evadem no periodo normal do curso, chegam a extrapolar os habituais 4 anos ou 8
periodos, em alguns casos em até 2 anos (cf. Tabela 18). Para que isso acontega ¢
necessario que o académico tenha tido mais de 6 reprovacdes em semestres diferentes
durante seu percurso académico levando também em consideragdo os pré-requisitos, o
que ao nosso entender requer um olhar mais aprofundado da nossa parte a fim de que

possamos compreender o que leva este académico a esse alto indice de reprovagoes.

Tabela 18 - Alunos com 4 anos ou mais de curso

Periodos Frequéncia Percentual
10 14 8,2
° 12 4 2,4
w3
&
3
% 14 2 12
g
3 Total 20 11,8
Até 8 149 88,2
Total 169 100,0

Por este fato, optou-se a partir daqui realizar as analises tendo em conta este
grupo de 169 académicos do curso de Fisica que reprovaram no minimo em duas
disciplinas. Sendo assim, iremos relacionar estes alunos aos operadores (itens) que

descrevem uma relacdo de “Habitus” no cotidiano académico destes.

Foram separados os itens da categoria “Habitus” pertencentes a cada uma das
perguntas do questionario (cf. Tabela 19), relacionando-as aos motivos da reprovacgado
que cada académico apontou como sendo: 1 igual falta de apoio familiar e de condigdes
financeiras, o 2 diz respeito as dificuldades encontradas durante o curso que podem ser

de aprendizagem, transporte e de relacionamento, por ultimo o 3 tem a ver com
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desempenho deste que abrangem motivos que vao desde os resultados negativos, o

pouco tempo para estudo e uma formacao insatisfatoria anterior ao ensino superior.

Tabela 19 - Os motivos que os académicos de Fisica atribuem a reprovacao,
abandono ou trancamento das disciplinas

. . Validade Percentual
Motivos Frequéncia Percentual Percentual Cumulativa
1 Falta: de apoio
familiar, de
S22 6 2,8 2,8 2,8
condigdes
financeiras
2 Dificuldades: de
aprendizagem, 68 31,6 31,6 34.4
transporte e de ’ ’ ’
relacionamento
3 Desempenho:
resultados
negativos, pouco 51 23,7 23,7 58,1
tempo, formagao
insatisfatoria
le2 1 0,5 0,5 58,6
le3 2 0,9 0,9 59,5
2e3 72 33,5 33,5 93,0
Todos 15 7 7 100,0
Total 215 100,0 100,0

Observando a tabela 19, houveram alunos que marcaram mais de um conjunto
de motivos como no caso de: 1 e 2, 1 e 3, 2 e 3 ou todos, que se referem a escolha dos
dois ou de todos itens a0 mesmo tempo. Tais combinagdes refletem a liberdade de
escolha que o questionario proporciona aos sujeitos investigados, propiciando que cada
item se comporte como um operador ou uma matriz (Bourdieu, 2002), fornecida no

cotidiano social, cultural ou académico deste.

A Tabela 20 demonstra o comportamento dos académicos perante algumas
situagdes. Somando os discentes que possuem algum tipo de discordancia, 32, ndo
concordam que os professores conseguem passar o conteudo, ainda € possivel verificar
que esses alunos apresentam dificuldades e um desempenho que ndo proporciona o
acompanhamento adequado da disciplina. Ja em relagdo ao dominio do contetido por
parte dos professores somando os que concordam totalmente, 37, apontam que os

docentes possuem dominio.

Em relagdo a dinamica apresentada pelo professor em sala de aula ao passar o
conteudo ocorreu praticamente um empate de forma que, 17 académicos discordam e 15
concordam sobre a existéncia desse dinamismo. Por outro lado 27 dos discentes
apontam que ndo conseguem interagir com os professores no momento da aula o que de

certa forma reflete no comportamento dos académicos fora de sala, pois 23 discordam
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procurar o professor apds a aula. Por ultimo, 71 discentes concordam que os docentes
estdo sempre abertos a tirar suas duvidas, mostrando que todo o discurso esta em

consonancia.

Estes dados apresentados abrem uma discussdo sobre o fracasso universitario
que cada académico carrega, pois ao se relacionar os motivos da reprovagdo com a
atividade docente desenvolvida pelos professores do curso de Fisica e o conhecimento
real que o discente possui necessario para conseguir compreender o conteudo da
disciplina, a investigacao demonstra que ¢ justamente esse conhecimento real, seja ele o
adquirido ou o aprendido, que se revela como fator de influencia na aprendizagem
universitaria, o que acaba por caracterizar uma abordagem relacionada a categoria da

“Zona proximal do aluno”.

Desta forma, concorda-se com Bourdieu (2002) quando esclarece que ¢ o capital
cultural acumulado o favorecedor da aprendizagem dos conteudos. Neste sentido,
observamos que a falta de uma base soélida em nivel de conhecimentos formais e
informais colaborariam para um capital intelectual capaz de compreender todas as
formulas e teorias ensinadas ao longo do curso de Fisica. A Fisica exige certas
particularidades matematicas e filoséficas que precisam previamente serem conhecidas,
caso contrario fica praticamente inviavel a aprendizagem.

Tabela 20 - Frequéncia dos motivos da reprovacdo quando relacionada com os professores do curso
de Fisica

Em relagdo aos motivos
1* 2%+ 3%k* 1e2 le3 2¢3 Todos

Em relagdo aos professores do curso de Fisica

" Discordo bastante 11

L Cons,e guem passar o Mais discordo do que concordo 21
o conteudo (académica)

Z Concordo totalmente 11

2 Apresentam dominio de Mais discordo do que concordo 10

8 contetido (académica) Concordo totalmente 16 21
8 Apresentam dinamica Mais discordo do que concordo 17
E 8 de sala (académica) Mais concordo do que discordo 15

2 § o ) Discordo bastante 11 16
O & Consigo interagir com Mais concordo do que discordo

28 os professores (social)

A& Concordo totalmente 13

2 Procuro os professores Mais discordo do que concordo 1

1<ot fora da sala de aula

&E} (académica) Mais concordo do que discordo 12
= Os professores estdo

o - P

= abertos a tirar dividas Concordo totalmente 28 13 30
m

em seus gabinetes
(social)

* Falta: de apoio familiar e de condi¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte e de
relacionamento; *** Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.




116

Se forem observados os dados destacados da tabela 21 pode-se inferir que dos
discentes, 53 concordam que as acgdes pedagdgicas dos professores atendem suas
expectativas, 59 concordam que os professores utilizam varios recursos para tornar o
conteudo mais compreensivel, que 20 mais discordam do que concordam que os
professores explicam os contetidos de forma clara, por outro lado 12 mais concordam

do que discordam e 15 concordam bastante com este fato.

Estes dados indicam se observado os motivos, que apesar de suas dificuldades de
aprendizagem, de transporte e financeiras bem como os baixos desempenhos por
apresentarem resultados negativos, disporem de pouco tempo para se dedicarem aos
estudos ndo sdao indicadores de suas reprovagdes, pois apontam que os docentes
atendem suas expectativas, que utilizam recursos variados para tornar o conteido mais
compreensivel e suas explicagdes sdo claras. Porém o que se pode observar ¢ que todas

essas dificuldades se enquadram dentro da categoria de anélise “Sujeito”.

Para Masetto (2012) os professores universitarios vém gradativamente
assumindo uma postura diferente da tradicional, estes perceberam que mais do que
possuirem titulos ou apenas o fato de se encontrarem em uma sala de aula ndo faz deles
docentes. Nessa perspectiva as exigéncias especificas desta profissdo ndo se restringem
aos diplomas e a uma posicao, mas para além de tudo isso € necessario a competéncia

pedagbgica no sentido de serem colaboradores no aprendizado dos académicos.

Para este mesmo autor o mito de quem sabe automaticamente domina a condi¢ao
de ensinar ¢ falso, pois simplesmente o dominio ou a exposi¢do do conteudo ndo se
traduz no ensino. Entretanto, deve-se ficar atento para o fato de que um melhor
desempenho permeado por agdes pedagogicas por parte dos professores, ndo pode ser

confundido com ag¢des performaticas dentro das institui¢des.

Assim, a investiga¢do indica que mesmo que os professores utilizem varios
recursos ou expliquem de forma clara, ndo se pode concluir que ¢ 0 mesmo que passar o
conteudo.

Tabela 21 - Frequéncia dos motivos da reprovacio em relacio as acoes pedagogicas dos professores
de Fisica em sala de aula

EM RELACAO AOS MOTIVOS
[* 2%% 3%¥k JeD Je3 2e3 Todos

Em relagdo as aulas posso inferir que:

Atendem minhas
C expectativas Mais concordo do que discordo 16 15 22
(social)

PLIN
AS
DO

CURS
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Os professores
utilizam de vérios
recursos para tornar

p . Mais concordo do que discordo 19 18 22
o conteudo mais
compreensivel
(académica)
Os professores Mais discordo do que concordo 20
explicam os Mais concordo do que discordo 12
conteudos de forma
Concordo bastante 15

clara (académcia)
* Falta: de apoio familiar e de condig¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte ¢ de
relacionamento; *** Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.

Para Dembo (1994), as estratégias de aprendizagem adquiridas por parte dos
alunos podem ser compreendidas como a capacidade que estes tém de desenvolver
métodos ou técnicas para absorver novas informagdes. Sendo assim, pode-se entender
que ao se utilizar ou ao se adotar um procedimento, seja qual for este deve ser como

uma estratégia que auxilie na tarefa de aprendizagem.

E dessa forma que os académicos de Fisica apontaram suas estratégias na
tentativa de se apropriarem dos contetidos necessarios a sua formagao, porém ¢ fato que
a investigacdo demonstra que, apesar das estratégias adotadas por esses discentes a
reprovacao em pelo menos duas disciplinas ¢ quase que eminente para mais de 78,6%
destes Académicos (cf. Tabela 16, na pagina 113). O que se pode inferir ¢ que de certa
forma a estratégia utilizada pode ser a equivocada, pois existem as estratégias cognitivas

e as metacognitivas®™ e quase sempre os alunos as separam, utilizando uma ou outra.

Na tabela 22 observa-se que 45 académicos do curso de Fisica que apresentam
dificuldades de aprendizagem separadas, de um desempenho académico insuficiente ou
0s que combinam esses dois motivos apontam que ndo possuem o habito de se
prepararem anteriormente as aulas. Porém, 56 e 53 discentes estimaram que se
preocupam em compreender ou refletir, respectivamente, sobre o contetido ensinado de

forma a ajudar na sua aprendizagem.

Ja 63 académicos demonstram concordar que ¢ importante apreender e
compreender os processos pelos quais se ddao as teorias e 59 preocupam-se em
desenvolver os contetidos nas avaliagdes. Ja 46 expressam que se esforcam para manter
todos os seus trabalhos académicos atualizados e 50 discentes afirmaram que se

dedicam totalmente aos trabalhos das disciplinas. De certa forma, o que se pode

3 As estratégias cognitivas estdo associadas aos comportamentos e aos raciocinios que podem provocar
certo grau de influencia no processo de aprendizagem dando a possibilidade de se armazenar a
informagdo com mais eficiéncia, ja as metacognitivas se encontram em uma etapa anterior as cognitivas,
pois estas consistem em planejar, monitorar e regular o seu proprio raciocinio, (DEMBO, 1994).
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observar ¢ que apesar de utilizarem de estratégias de aprendizagem (cf. Tabela 22), os
discentes ainda assim acumulam reprovagdes em seus curriculos. Esses acimulos nio
refletem o fracasso dos alunos e sim a superacdo dos discentes de forma que se
enquadra na categoria que aborda as “Sujeito”, onde as condutas destes interferem na

sua condicdo, que aqui se encontra em situagao de fracasso.

Logo, as estratégias aqui mencionadas pelos académicos apresentam uma
concordancia na sua maioria como agdes reguladoras e de planejamentos o que
facilitaria na aprendizagem, quando observado que os discentes se preocupam em
compreender e refletir sobre o conteudo ensinado, bem como preocuparem-se em
aprender, compreender e desenvolver o ensinado em sala e de se dedicar e manter seus
trabalhos atualizados.

Tabela 22 - Frequéncia dos motivos da reprovacio relacionada as estratégias de estudo dos
académicos do curso de Fisica.

EM RELACAO AOS MOTIVOS
1% 2%* 3%%% le2 le3 2e3 Todos

Em relagdo ao meu estudo

Me preparo
anteriormente as Mais discordo do que concordo 12 11 22
aulas (social)
Preocupo-me em Concordo bastante
compreender 0s
conteudos das
disciplinas Concordo totalmente 16
(académica)
Preocupo-me em Concordo bastante
refletir sobreo
conteudo ensinado
(cultural)

18 22

EM RELACAO AS DISCIPLINAS DO CURSO VOCE:

Concordo totalmente 16

Preocupo-me em
aprender e Mais concordo do que discordo
compreender o
processo de
desenvolvimento de
cada conteado Concordo totalmente 17
(cultural)
Preocupo-me em Mais concordo do que discordo
desenvolver os
conteudos nas Concordo bastante
avaliagOes
(académicas) Concordo totalmente 19
Mantenho meus
trabalhos
atualizados
(cultural)
Me dedico Mais concordo do que discordo
totalmente aos
trabalhos da
disciplina (cultural)

* Falta: de apoio familiar e de condi¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte e de
relacionamento; *** Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.

20 26

REPROVOU

24

Mais concordo do que discordo 14 13 19

Concordo bastante 13

Quando inquirido sobre quais as estratégias de estudo (cf. Tabela 23) os
académicos adotam para se preparem para os exames (avaliagdes), 45 destes

discordaram do fato de estudarem apenas em grupo, enquanto 26 assumiram que se
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preparavam somente na véspera destes € 15 apontaram ndo terem esse habito. Ja 37
estudavam sozinhos e 54 apresentavam alto grau de ansiedade nos periodos que

antecediam as avaliagdes.

Mas se buscarmos os itens que retratam a forma como esses académicos se
preparam para os exames como “‘estudo apenas na véspera dos exames”, “estudo apenas
em grupo” e “estudo sozinho” aliado aos motivos pode-se apontar que as estratégias de
preparo dos alunos nao justificam as reprovagdes que estes tiveram durante os 4 ou mais
anos de formacdo. Esses itens retratam as condutas e as agdes que os discentes

apresentam em grupo se enquadrando na categoria de analise “Sujeito”.

Tabela 23 - Frequéncia dos motivos da reprovacgio em relagio as estratégias de estudo adotadas
para o preparo dos exames pelos académicos do curso de Fisica
EM RELACAO AOS MOTIVOS
1¥ 2%+ 3%%% 1e) Je3 2e3 Todos

15

Em relagdo aos meus exames

Mais discordo do que concordo
Estudo apenas na

véspera dos exames

Mais concordo do que discordo

(cultural) 12 14
Discordo totalmente 19 16
@ o Estudo apenas em
8 Qo grupo (social) Discordo bastante 10
>3
2 &
27 =) . Concordo bastante 10 16
\ 8 ) Estudo sozinho

ial
(social) Concordo totalmente 11

Me torno ancioso Concordo totalmente
com a chegada dos 13 11 30

exames (social)

EM RELACAO AS DISCIPLINAS DO

* Falta: de apoio familiar e de condi¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte e de relacionamento; ***
Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.

Autores, como Neri (2006) nessa mesma linha de investigagao versam que os
professores de instituigdes no Brasil e em Portugal assumiram conjuntamente que os
académicos ndo conseguem principalmente no primeiro ano ter um rendimento
favoréavel, pelo motivo de que ao se ingressarem na universidade estes se encontram mal

preparados.

Concordando com a autora quando ela caracteriza o ensino médio como sendo
“um ciclo terminal de estudo”, ou seja, a transposi¢ao do aluno para o ensino superior.
E ¢ nesta perspectiva que se pode analisar tal fato como sendo um periodo em que todo
0 ensino anterior ao superior vive uma distor¢do que ndo leva a preencher as

necessidades sociais. Esta distor¢cdo tem como reflexo a formagdo precaria dos alunos,
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de forma que se o ensino médio tem também a fun¢do™ propedéutica ao ensino superior,
esta infelizmente apresenta o resultado de ndo preparar apropriadamente os alunos para

o curso superior (JESUS, 2000).

Se evidenciar os motivos mais apontados na Tabela 23 a formagao insatisfatoria
e a dificuldade de se relacionar, estes ndo sdo suficientes para se apontar que o0s
académicos de Fisica fracassaram, pois as estratégias de estudo adotadas por estes sdo

um ponto positivo que ndo combina com a reprovagao.

Quando relacionado os motivos da reprovagao dos académicos de Fisica com a
interacdo aluno professores em sala de aula. Nota-se muito mais uma discordancia sobre
o comportamento destes discentes perante a aprendizagem do contetido, pois do total,
43 (cf. tabela 24) discordam que ndo conseguem elaborar uma linha de raciocinio
logico, a fim de aprender a matéria ensinada e outros 44 acabam por concordar que ao
dominar o conteudo ndo mais questionam seus professores mesmo quando apresentam
dificuldades de aprendizagem.

Tabela 24 - Frequéncia dos motivos da reprovacio em relacio ao comportamento de interacao

aluno professor mediado pelo contetido ensinado

EM RELACAO AOS MOTIVOS
[* 2%* 3**k Je2 le3 2e3 Todos

Ao fazer pergunta aos professores

Tenho dificuldade
em elaborar uma
linha de raciocinio

EM RELACAO AS DISCIPLINAS DO CURSO VOCE:

dentro do contetido Discordo totalmente 16 11 16
para perguntar
(cultural)
Quando passo a Mais concordo do que discordo 14 19

dominar o assunto
I)J:rg;ltr(l)afn(;iza: o Concordo totalmente 1
professor (cultural)
Estou sempre
disposto a perguntar
quando tenho
duvida (cultural)

REPROVOU

Mais discordo do que concordo 17 11 22

Nao preciso fazer
pergunta, pois .
domino o contetido Discordo totalmente 15 21 34
suficientemente
(cultural)

* Falta: de apoio familiar e de condi¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte e de relacionamento; ***
Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.

Ja em relagdo a disposi¢do que os académicos apresentam em sempre realizar
perguntas ao terem davidas 50 deles discordam té-la, mesmo que se observado estes

apresentam dificuldades de aprendizagem bem como um desempenho insatisfatorio e

*A outra fungdo seria de dar uma boa formagio ao aluno e servir como base para este na entrada do
mercado de trabalho (MUSGRAVE, 1994).
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por ultimo, 70 académicos discordam que ndo precisam inquirir seus professores ao

dominarem o conteudo.

O que se pode observar ¢ que os dados apontam para uma interpretacdo dentro
da “Zona proximal do aluno” de forma que a comunicagdo entre professor e académico
¢ um diferenciador na aprendizagem deste aluno, no qual se deve estabelecer uma
comunicagdo que valorize as duas vias, tanto a do docente quanto a do discente
(comunicagao bidirecional), dando a oportunidade de se concretizar uma relagdo que
priorize as criticas e a participagdo formando um sujeito autébnomo de seu préprio

pensamento (SCREMIN, 2002).

Nesse sentido, o académico poderia mudar o seu comportamento ao estabelecer
uma relacdo ativa na sua formacdo e repudiar o papel de um mero receptor de
mensagens interagindo com seus pares e professores, assim, como o professor também
poderia instigar as perguntas e sair do seu papel de mero expositor procurando

fortalecer essa relagdo de interagao.

E sobre esta perspectiva que, se o aluno muda seu comportamento o docente
deve fazé-lo e a principio este precisa compreender que, no processo de comunicagao
bidirecional, levam-se em consideragdo as caracteristicas sociais e culturais do receptor,
dessa forma, concorda-se com Bourdieu (1998) ao expor que quando o emissor
homogéniza sua mensagem segundo seus valores e padrdes sociais e culturais pode

impedir uma recep¢ao adequada.

Assim, na interagdo aluno professor pode-se apontar que o relacionamento entre
estes sujeitos deve obedecer a uma via de comunicacdo vidvel a ambos. De forma, que
nenhum destes saiam prejudicados, cooperando para o ensino e a aprendizagem,
atingindo sua finalidade que seria a formacao de sujeitos capazes de dominarem seus
proprios pensamentos de forma critica e adquirir certa autonomia sobre sua

aprendizagem.

O dominio do pensamento se faz mister em qualquer situagao, na formacao este
¢ o que precede a linguagem, de forma que se o académico tem dificuldade de elaborar
uma linha de raciocinio l6gico e ainda uma relacdo professor aluno nada harmonica o
académico ndo tera provavelmente condi¢des para realizar uma pergunta, bem como

nao conseguira dominar o conteudo, o que acaba por acarretar inimeros problemas.
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Portanto, um desses problemas pode se apresentar na forma de stress sendo
prejudicial ao processo de formagdo, este ¢ um fato constatado em muitos estudos
(JESUS, 1992; PEREIRA, 2005; FRANCISCO, 2006, JESUS, 1996, 2002; LIPP, 2006
e FERNANDES, 2011). Para estes autores, o stress que os discentes podem vivenciar
no decorrer de sua formagao académica tem um impacto negativo na saude, no bem-

estar e no rendimento académico.

O que esta de acordo com os dados desta investigacao, pois dos 169 académicos
que apresentavam mais de uma reprovacao 90 (cf. Tabela 25) concordam que seus
niveis de stress aumentam no periodo que estes realizam seus exames. Outros 28,
concordam que no momento em que entram em contato com a linguagem simbolica da
Fisica sentem as alteragdes, de forma a se acentuar com suas dificuldades de
aprendizagem, transporte e relacionamento assim como resultados negativos nas
disciplinas, o pouco tempo para se dedicar aos seus estudos e por apresentar uma
formagao anterior insatisfatoria ao ensino superior. Tais motivos apontados pelos alunos
como tendo relagdo direta com suas reprovagdes sdo superados no momento em que
estes acrescentam os novos conhecimentos ao capital cultural ampliando assim o
“Habitus”. Tal superacdo em relagdo aos diferentes niveis de stress pode ser explicada

pela categoria de analise “Sujeito”.

Tabela 25 - Frequéncia da reprovacio em relaciio aos niveis de stress do académico de Fisica em
momentos pontuais

EM RELACAO AOS MOTIVOS
1* 2%* 3kxx JeD Je3 2e3 Todos

Meus niveis de Stress aumentam

Na época dos

2o
< .2
5 28 8 exames (cultural) Concordo totalmente 26 25 39
< < O
5:} z > % Quando entro em
= o 2 E contato com a Mais discordo do que concordo 10
~ O % E linguagem
n . It P
= O bolica da F
E A s (()cilcl?urzl) iea Concordo totalmente 14 14

* Falta: de apoio familiar e de condi¢des financeiras;** Dificuldade: de aprendizagem, transporte e de relacionamento; ***
Desempenho: resultados negativos, pouco tempo e formagao insatisfatoria.

Segundo Vygotsky (2007) a linguagem ¢ a representacao do pensamento que de
certa forma ¢ conduzida pelas operacdes mentais que produzem representagdes e
influenciam a partir de instancias superiores e anteriores as experiéncias significativas

dos sujeitos.

Atrelada a idéia de linguagem e pensamento de Vygotsky, pode-se associar
Houaiss (2001) quando expressa a linguagem artificial como sendo aquela construida

para viabilizar a comunicagdo em areas especificas como a cientifica (logica, de
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matematica, da fisica) e a simbolica que se constitui por simbolos para obter uma
representatividade de forma a deixar as formulagdes mais objetivas e precisas (de

logica, matematica, fisica, quimica, etc).

Assim, compreendemos que os motivos que os académicos elencam como o0s
fatores que tiveram como reflexo suas reprovagdes nao se apresentam de forma isolada
e se constatam nos motivos elencados nas tabelas relacionados a reprovagao, levando a
perceber que o capital cultural que o discente tem antes de entrar na universidade ¢
insuficiente, o que acaba por caracterizar uma abordagem da categoria de analise “Zona

Proximal do Aluno”.

Entdo, Bourdieu (2002) acrescenta que o discente que possui capital cultural tera
€xito no meio académico e quando relacionado aos exames este ¢ essencial para que se

tenha um desempenho favoravel nos processos formais e informais.

Lukesi (2005) analisa a propria avaliagdo como sendo um processo que teria por
finalidade investigar a qualidade de desempenho dos estudantes e intervir para um
melhor desempenho nos resultados, assim, associando a posse do capital cultural com a
finalidade da avaliacdo pode-se explorar como estudam e quanto tempo gastam se

dedicando.

Assim, dos 169 académicos que tiveram reprovacdes, 64 estudavam até 3 horas
fora da época dos exames e destes apenas 17 estudam mais de 6 horas tanto fora quanto
na época dos exames. Somente 8 nao estudam nenhuma hora fora do periodo das
avaliagOes, por fim apenas 3 do total estudam até 6 horas fora e no momento das provas,
0 que leva em consideracdo mais do que a reprovacdo a “Relagdo com o Saber”
apontando para o desejo de se obter o saber. Ja deste total os discentes também
expressaram como e onde costumam estudar, sendo a propria casa, a biblioteca e a casa
dos amigos, os locais mais frequentes de estudo. Ainda utilizam como instrumentos de
apoio o computador, a calculadora, o gravador e o video. Além dos recursos que
auxiliam e do local, os académicos por fim revelaram habitos que os acompanham
durante os estudos, ou seja, que somente estudam ouvindo musica e ou assistindo

televisdo (cf. Tabela 26).
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Tabela 26 - A relacido da quantidade de horas fora e na época dos exames com a forma que o
académico estuda as disciplinas do curso de Fisica

Quantas horas semanais vocé dedica aos seus
Quantas horas semanais vocé dedica aos seus estudos em época de exames estudos fora da época de exames

N*  Até 1l Até 3 6 horas Mais de 6

Até 1 hora - 3 1 - -
QC Local:
% g a(I(‘;laisge:),st))1b110teca, casa de Até 3 horas 4 14 10 } )
; E Instrumentos:
o w (computador, calculadora, 6 horas 3 9 21 3 -
O = televisdo e musica)
Mais de 6 horas 1 4 32 28 17

Assim, estamos de acordo com Silva Carvalho (2012) quando afirma que a
preparacdo anterior a avaliagcdo leva ao sucesso, com Gongalves (2009) ao dizer que a
capacidade de antecipar as questdes ¢ uma das melhores estratégias de aprendizagem,
com Mendes (1999) ao apontar que o aluno deve se preparar cultural e
psicologicamente, ou seja, que o fato de se obter um bom resultado ndo se advém
apenas da quantidade de horas estudadas e sim de uma série de fatores, revelando o

quanto a aprendizagem ¢ complexa e multifatorial.

Sendo assim, em relacdo a quantidade de horas de estudo fora ou na época dos
exames quando cruzadas ao fato da reprovagdo ou do abandono de algumas disciplinas,
pode-se inferir que da amostra total de 169 alunos mesmo estudando de 1 até mais de
seis horas ndo tiveram éxito no final do semestre. Portanto, se observado mais
criteriosamente os discentes que abandonaram as disciplinas, em sua maioria

concentravam no maximo uma hora de estudos fora da época dos exames (cf. Tabela

27).

Tabela 27 - Relacido da quantidade de horas de estudo fora e na época dos exames com a
reprovaciio e o abandono nas disciplinas

Quantas horas semanais vocé dedica aos seus
Quantas horas semanais vocé dedica aos seus estudos em época de exames estudos fora da época de exames

N*  Até 1 Até 3 6 horas Mais de 6

g Abandonou - 2 - - -
% Até 1 hora

Z Reprovou - 3 1 - -
=

=P

g9 Abandonou 2 3 - - -
&= O

= Até 3 horas

©n O

; z Reprovou 1 21 16 - -
[ =]

o ©

j Abandonou - 1 7 - -
§ 6 horas

= Reprovou 6 9 15 4 -
=
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Abandonou - - 3 2 4
Mais de 6 horas

Reprovou 1 5 34 32 19

Analogamente, os académicos que reprovaram em alguma disciplina na sua
maioria concentravam até seis horas de estudos diarios fora e na época dos exames, o
que leva a inferir superficialmente que a quantidade de horas de estudos apenas
evidencia que os discentes continuam esforcando mesmo que estes apresentem
sucessivas reprovagoes, por outro lado as reprovagdes nao indicam uma situagdo de
fracasso permanente € sim apenas transitorio, o que acaba por ser evidenciado pela

categoria de andlise “Sujeito”.

Estudos como o de Leal e Almeida (1993), Sampaio e Carvalho (2011) e Silva
Carvalho (2012) revelam que os alunos que possuem os melhores habitos de estudo
também possuem bons resultados. Outras investigacdes apontam na mesma direcdo
como Silva e Sa (1997) que demonstram que atitudes negativas por parte dos discentes
refletem no insucesso. J& Silva, Halpern e Silva (1999) indicam que o comportamento

desprovido dos habitos de estudo ¢ prejudicial, levando a retencao.

Entdo, levando em consideragdo os resultados de nossa investigacdo com as
apresentadas o fato parece controverso, pois ao se explorar a relagao horas de estudo
que pode ser dado como um habito de estudo e reprovagdo, percebe-se que o maior
nimero de académicos, 34, que reprovaram estudavam mais de seis horas fora do
periodo de exames e até 3 horas na semana das avalia¢des. Portanto, o que foi apontado
pelo académico por toda a andlise ¢ que uma formacdo insatisfatoria anterior a sua
entrada no ensino superior pode té-lo levado a uma dificuldade na aprendizagem dos

conteudos ministrados.

Bourdieu (2002) afirma que o “Habitus” se comporta como um operador que
nessa investigagdo se transcreve como alguns itens que demonstravam mais do que o
comportamento diario de cada académico do curso de Fisica, ou seja, apontava a
subjetividade para além da identidade, da personalidade e até mesmo do carater de cada

individuo que compde esta amostra.

Assim, o caminho percorrido nesta categoria teve relacdo direta com o

desempenho do académico durante todo o curso, fato s6 possivel de ser constatado pelo
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motivo de que discentes que frequentavam os periodos analisados j& tinham quatro ou
mais anos de curso. Desta forma, pode-se inferir e analisar que o fracasso destes, que
chegava a ter mais de 7 reprovacdes durante o periodo normal de duracdo do curso de
Fisica, contava com uma vertente de motivos amplamente apontada por praticamente
toda a amostra, pelos proprios discentes que foram a dificuldade de aprendizagem e a
formacdo insatisfatoria anterior ao ensino superior demonstrando um outro tipo de
fracasso, o temporario, pois por mais que as reprovagoes fossem evidenciadas elas

também eram superadas.

Demonstrando a coeréncia da investigacdo, pois admitir uma dissociacdo das
variaveis, dificuldade de aprendizagem e formacao insatisfatoria, ¢ compreender que a
dificuldade pode ser localizada, mesmo quando o académico possui uma boa formagao.
De forma que, mesmo o académico adotando habitos de estudo que geravam uma média
relativamente alta de horas de estudo, fora e na semana dos exames, isso ndo ¢ garantia
de sucesso sem que antes ele apresente aprendizagens de base obtidas nos ensino

fundamental e médio.

Portanto, pode-se compreender que se o “Habitus” ocorre de uma disposi¢cdo que
o sujeito adquire no sentido de mediar o meio e a subjetividade inerente a ele no sentido
de influenciar na tomada de decisdes futuras, ¢ mister que ndo se entenda este como
sendo um selo que corresponde ao que o sujeito pode e ndo pode, de forma que se o

capital cultural pode ser adquirido e modificado, o “Habitus” assume um valor mutavel.

Assim, para caminhar no sentido de compreender além do que o sujeito pode
expressar € o que o faz expressar ¢ necessario explorar como o ambiente pode
influenciar na formacdo deste sujeito, portanto segue-se a analise da categoria de

trabalho de “Campo”.

3. SUJEITO E SOCIEDADE - O CAMPO DA FISICA E A INFLUENCIA DO
AMBIENTE UNIVERSITARIO SOBRE O FRACASSO ACADEMICO DO
ALUNO

A idéia de campo desenvolvida por Bourdieu ndo se restringe apenas a um
campo como para Marx, que concebia apenas o campo econdmico como o Unico a ser

defendido e discutido. Nesse sentido, na visdo de Bourdieu, o campo se subdivide
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conforme suas necessidades e especificagdes, podendo ser da ciéncia, da religido, da

midia, da familia, em relacdo a classe social, dentre outros.

Assim, para Bourdieu (2001) o campo ¢ um espaco de disputas que possui suas
proprias regras dentro dos principios determinados por cada campo e obedecendo as
hierarquias especificas. De forma que, pode ser definido por meio das tensdes e dos
conflitos que existem entre os sujeitos que disputam esse espaco, desde que obedecam
as delimitacdes que se constroem por meio das redes de relagcdes ou de oposi¢des entre

0s sujeitos que atuam nele.

Portanto, Bourdieu compreende o sujeito em sua constituicdo como sendo um
ser que caminha do social para o individual, onde este se forma ao incorporar
habilidades produzidas regularmente de maneira objetiva, encontradas dentro do campo.
Porém, tomam novas caracteristicas pela simples razado de que cada sujeito possui uma
trajetoria propria e individual o que determina sua posi¢ao ocupada nesse campo. O
campo o qual estamos nos debrucando neste estudo ¢ o Universitdrio com a

especificidade de um olhar voltado para o curso de Fisica.

Dessa forma, discutir as redes de relagdes ou oposicdes, bem como as tensdes ou
conflitos nesse campo da Fisica, passa a ser uma tentativa de se compreender o
problema dos altos indices de fracasso de académicos neste curso. Mais uma vez
afirma-se que, a presente investigacdo ndo tem a pretensdo de resolver o problema do
fracasso ou mesmo apontar solugdes pontuais, mas sim discutir o que circunda o
problema, em uma tentativa de conhecer as condigdes sociais, culturais e académicas

que estdo implicitas ao fracasso neste curso.

Assim, compreendemos que, ndo somente as tensdes ou os conflitos inerentes
aquele campo, curso de Fisica, sdo os responsaveis por algum tipo de insucesso do
sujeito, ou até mesmo responsaveis por este ndo conseguir estabelecer redes de relagdes
ou oposicdes, uma vez que tanto as tensdes como os conflitos podem ter tido uma
origem em outro campo que compoe a vida deste sujeito. Para compreender este fator,

questionamos junto aos académicos os motivos da escolha da universidade.
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Tabela 28 - Frequéncia de reprovacio relacionada aos motivos de escolha da universidade pelos
académicos do curso de Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

Pelo prestigio da
universidade

(cultural) Concordo totalmente 91

Pelo curso ser

oferecido nessa Discordo totalmente
universidade
(académica)

107

Por influéncia
dos pais (social)

ESTUDO FORAM:

AS RAZOES QUE LEVARAM A
ESCOLHER A UNIVERSIDADE QUE

Discordo totalmente 111

Por ser perto da

familia (social) Discordo totalmente 90

Conforme podemos observar na tabela acima, quando se observa o grupo de
alunos com reprovagao no curso de Fisica e analisamos os dados tendo em conta os
motivos pelos quais estes escolheram a universidade, ¢ possivel notar que as relagdes
que realmente poderiam denotar conflito exterior a universidade, ndo se confirmam,
pois dos 169 discentes desta amostra, que apresentam reprovagdo, uma média de 60,8%
discordam totalmente que optaram pela instituicdo por influéncia familiar e ou até
mesmo pelo curso sé ser oferecido nesta universidade. Os dados nos permitem observar
que 53,9% concordam que a escolha da institui¢do de ensino se deu pelo prestigio que
esta tem frente a sociedade (cf. Tabela 28).

Este fato pode apontar como razao uma tentativa do sujeito em estabelecer uma
relacdo de dominio no campo em que ele pretende manter uma relagdo de status. As
escolhas feitas pelos sujeitos podem ser assim determinantes das agdes futuras,
individuais e coletivas, dentro de espacos especificos, permitindo até que estes
modifiquem suas posi¢cdes dentro das estruturas pelas quais se regem o seu campo de
atuagdo, permitindo assim uma abordagem dentro da categoria de andlise “Sujeito e

Sociedade”.

Tais escolhas podem ditar ao sujeito uma posi¢ao a ser ocupada, ndo de maneira
definitiva, mas para que essa mudanga ocorra, as tensoes € os conflitos surgirdo. Assim,
para investigadores como Dahrendorf (1969), a posi¢do que o sujeito ocupa corresponde
ao que ele €, e as coisas que ele tem ou faz. Bourdieu (2002) por sua vez expde que, as
vezes, a posicao que o sujeito ocupa acaba por ser uma transmissao da posi¢do de classe
passada dos pais para os filhos. Ja Witter et al (1992) expressam que a posi¢ao que um
sujeito pode ocupar, como a de um bom profissional, depende de uma série de varidveis

que influenciam sua forma¢ao durante o seu percurso, ou seja, a forma como este
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académico se estrutura socialmente permite que ele faca escolhas que o levem a ocupar

posicdes de prestigio.

Portanto, mesmo os académicos reprovados tém a percepcdo de que as escolhas
sao fundamentais no sentindo de lhes garantir uma posi¢@o de destaque entre os demais
sujeitos que fardo parte do mesmo campo. Sendo assim, a escolha de uma universidade
pelo seu destaque diante das outras parece ser um motivador a este discente, mesmo
assim, € possivel perceber que existe uma série de condigdes que influenciam o sucesso
deste aluno nessa busca, de forma que, para que ocorra a ascensao, um complexo de

variaveis se faz necessarias.

Esta mesma relagdao de dominio acaba por ser percebida quando no campo se
abre uma relacdo no jogo das distingdes e das oposi¢des, o que de certa forma se um
sujeito procura ocupar uma posicao em seu espacgo, este pode procurar meio ou formas
de ascender a uma posicao de destaque dentre os outros. Assim, (cf. Tabela 29) 72,8%
dos académicos de Fisica escolheram este curso por terem uma percepgdo que este
possibilita uma boa colocacdo no mercado de trabalho, uma vez que futuramente este
sera o espago onde surgirdo novas redes de relagdes ou oposi¢des e onde novas tensdes
e conflitos poderdo surgir na tentativa de ascendéncia social nesse novo campo. Como
as escolhas podem ser consideradas reflexos das condutas e das agdes dos discentes
envolvidos na pesquisa esse fato evidencia uma abordagem da categoria de andlise
“Sujeito”.

Tabela 29 - Frequéncia da reprovacio relacionada com a coloca¢io no mercado de trabalho
Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou
O curso oferece
<
S’ 2 % coigrcl:ct;(())ano
?é % = dod Concordo bastante 123(72,8%)
oo mercado de
? A trabalho (social)

Vargas (2010), ao estudar o prestigio das profissdes utilizando varios parametros
tais como: a posi¢do social, a média salarial, dentre outros, esclarece que, profissdes
como as de licenciaturas incluindo a de Fisica, vivem uma posi¢do antagonica. De um
lado carrega um prestigio por terem profissionais escassos no mercado de trabalho e por
outro lado vivem um desprestigio no interior das universidades por pertencerem a

cursos com pouco investimento financeiro e pedagdgico.
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Sendo assim, o que se percebe ¢ que existe um duplo interesse do académico
pelo curso de Fisica. Por um lado, devido a escassez de profissionais, este oferece uma
facil colocag¢do no mercado de trabalho, porém quando analisado a situag@o salarial e de
prestigio social esta ndo d& ao sujeito o mesmo status. Por outro lado, para Patrocino
(2013) se o académico escolhe a op¢do do bacharelado em Fisica ele o faz por ocupar
uma posicao de status e prestigio, pois este segmento permite que o discente desenvolva
um trabalho dentro da universidade de pesquisa, parecendo mais importante do que se

inserir na educag¢ao basica.

Dentro do campo, aqui determinado como o universitario, mais especificamente
o curso de Fisica, as redes de relagdes podem ser mais notadas pelas ag¢des e pelos atos
dos sujeitos que compdem esta estrutura. Desta forma, a relagdo entre os académicos e
os professores pode ser reconhecidamente uma relagao de poder e dominio por parte dos
docentes que podem ditar se esta se comporta como uma rede de relagdo ou oposigao,
pois de um lado se encontram os docentes, detentores de um capital cultural, que de

certa forma € o objeto de desejo dos alunos. Seguimos em busca desta compreensao:

Tabela 30 - Frequéncia da reprovacio com relacio aos professores do curso de Fisica
Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou

m
2 g

" Q2 Tolerantes

2 % g (cultural) Concordo bastante 126(74,6%)
[ SN2

S m

=9

a8

E

; 2 Z Sdo competentes do
A onto de vista

=2 % _bo Vista, Concordo bastante 131 (77,5%)
SE didatico pedagogico
& (académica)

Ao analisarmos este fator em nossa amostra de académicos de Fisica com duas
ou mais disciplinas reprovadas, observamos que, neste campo estudado, esta rede se faz
tanto de relacdo quanto de oposi¢cdo, uma vez que 74,6% dos discentes afirmaram que
seus professores sdo tolerantes ao ensinar o conteudo e 77,5% os consideraram
competentes do ponto de vista didatico pedagdgico (cf. Tabela 30). O fato dos
professores serem tolerantes com os académicos sugere uma relacdo de dominio, pois
somente ao dominador ¢ dada a condi¢cdo de tolerancia de forma a se enquadrar na

abordagem da categoria de analise “Sujeito e Sociedade”.
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Desta forma essa relagao deveria ser tratada como uma interagao aluno professor
que conforme nos esclarece Libaneo (1994, p. 251) “[...] a interagdo deve estar voltada
para a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do contetido da aula.”
Miiller (2002) também discute sobre o tema considerando que a interacdo professor
aluno surge como uma condi¢do no processo de ensino e aprendizagem sem esquecer o
fato de que ela ¢ geralmente conflituosa por estar relacionada a forma de convivéncia
entre dois sujeitos que t€ém origem em classes sociais, culturas, valores e apresentam

objetivos diferentes.

A afirmac¢ao dos académicos de que os professores sdo competentes do ponto de
vista didatico-pedagogico influencia profundamente no processo de ensino-
aprendizagem, pois se levado em consideragdo as estruturas que compoe este campo,
aqui revelada no curso de Fisica, pode-se inferir que o termo competéncia pode estar
arraigado ao “Habitus”, mas este ¢ determinado pelo campo em que ¢ julgado ou esta

inserido.

Entdo, levando em consideracdo um processo de ensino mediado por um docente
competente do ponto de vista didatico pedagodgico a possibilidade de o discente
absorver e desenvolver atitudes como a criatividade, autonomia e espirito critico sao
mais reais, concordando com outros estudos (BERHENS, 2005, BOURDIEU, 2002,
CHARLOT, 2000, LIRA, 2008).

Tabela 31 - Frequéncia da reprovacio em relaciio ao que os académicos de Fisica inferem sobre as
aulas.

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

O nivel das aulas e
satisfatorio Concordo bastante 137(81,1%)
(académico)

EM RELACAO AS

AULAS POSSO INFERIR
UE:

o O material didatico
¢ claro e ajuda na
percepgao dos Concordo bastante 135 (79,9%)
conteudos
(académica)

Sabe-se que a relagdo professor académico, apresenta-se como uma relagdo de
troca, onde o docente oferece aquilo que o discente procura, mas ¢ justamente nesta
troca que as tensdes e os conflitos se estabelecem. Quando questionados sobre o nivel
das aulas, observamos que 81,1% consideram-nas como satisfatorio, assim como o

material didatico utilizado em sala de aula, uma vez que, para 79,9% dos académicos o
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material disponibilizado pelo professor possibilita a compreensiao do conteudo (cf.

Tabela 31).

Faz se mister evidenciar que sdo duas relacdes que podem gerar conflito pelo
fato de que devem estar ligadas em si, ou seja, o discurso deve ser coerente com o
material concreto disponibilizado. Se o professor ndo dispuser de um material que
apoie seu discurso e esclarega o conteido ministrado em suas aulas, a tensdo pode se

torna evidente.

Sendo assim, as aulas dependem do discurso que o professor impoe de forma
que, para alguns autores, este pode assumir varias caracteristicas. Candela (1999)
assume que o discurso se distingue pela assimetria de poder, ou seja, ndo ha uma
relacdo de igualdade nas posi¢cdes ocupadas por esses sujeitos. Bakthim (1997) toma
essa mesma vertente sobre a relacdo discursiva afirmando que a formacdo socio-
histérica do sujeito da a cada um seu papel estabelecendo assim uma hierarquia. Ja
Bourdieu (2003) considera que o discurso sofre influéncias do campo em que o sujeito

esta inserido e este fato ¢ o que mantem a condi¢do de dominio para aquele que o cria.

Essa relagdo de poder estabelecida por meio do discurso construido entre
professor e académico pode ser observada também entre os proprios discentes, pois a
carga de capital cultural que cada um possui determina a posi¢ao hierarquica que cada

um ocupara.

Outra forma de se perceber o discurso que se mantém nessa relacdo entre
professor e o académico ¢ por meio do material didatico que de alguma forma ¢ a
materializagao do processo de ensino. Concordamamos com Gottheim (2007) quando
afirma que ¢ justamente o material didatico que reflete em forma de codigos todo o
processo de ensino e aprendizagem que € objeto de desejo dos sujeitos participantes. O
que para Freitas (2008), tanto quanto o discurso como o material didatico influenciam

fortemente os discentes, sem esquecer que ¢ o proprio docente responsavel por esse ato.

Assim, as tensoes e conflitos que podem ser encontradas no discurso produzido
pelo professor ao ministrar sua aula pode ser incorporado de duas formas, um por meio
de sua fala e outro por meio do material didatico. O primeiro demarca um processo de
hierarquizacdo em relacdo as posi¢des no ambiente da sala de aula e o segundo ¢ a

forma concreta de onde se origina o discurso do docente, podendo ser estes, razdes de
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conflito e tensdes quando a relacdo se da de forma verticalizada e ndo de forma

harmonioza quando esta acontece horizontalmente.

Assumindo que o discurso deve acontecer de forma horizontal, onde a relagao
entre o professor e o académico se desenvolva de forma a beneficiar os dois e amenizar
o maximo de conflitos e tensdes existentes no ambiente da sala de aula, uma das formas
que esse discurso se concretiza ¢ na aprendizagem do discente. Os professores podem
mediar por meio do discurso e do material didatico um enriquecimento do capital
cultural do discente por meio do capital cultural oferecido pelos professores
caracterizando assim a abordagem “Zona Proximal do Aluno”. Investiga¢cdes como a de
Santos Neto (2012) afirmam que o académico quando tem uma participagdo limitada no
momento da aula compromete a relagao dada pela interagao “professor-aluno” de forma

a interferir negativamente no seu desempenho.

Questionar se os académicos do curso de Fisica conseguiam redigir as teorias
aprendidas sem maiores dificuldades apos serem ensinadas, reflete apenas um estado do
processo de aprendizagem, pois ser capaz de redigir as teorias ndo contempla o fato de
se conseguir resolver os problemas inerentes ao curso de Fisica. Entdo, ao se observar
que 62,1% dos alunos reprovados afirmavam que conseguiam fazé-la (cf. Tabela 32),
automaticamente surge um questionamento: Se os discentes conseguem redigir as

teorias ensinadas pelos professores, porque estes acabam por reprovarem?

Um dos motivos que esclarece essa indagacao ¢ fato de que académicos que tem
um bom desempenho conseguem reproduzir as teorias sem extrapola-las ou nao
apresentar nada inovador. Por outro lado, os discentes que mesmo apresentando
sucessivas reprovagdes possuem a habilidade de redigir as teorias ensinadas, este pode
se um fator que os mantém em uma situagdo fracasso e de permanéncia no curso de

Fisica, o que acaba por evidenciar a abordagem “Relacao com o Saber”.

Tabela 32 - Frequéncia da reprovacio em relaciio a apropria¢io do conteudo
Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou
©) Consigo redigir
’a o0 as teorias sem
f‘ E % maiores Mais concordo do que discordo 105(62,1%)
03 E dificuldades q >0
~ < 72!
s T H (cultural)
&
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Bourdieu e Passeron (2008) afirmam que, “Toda acdo pedagodgica ¢
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢do, por um poder arbitrario
[...]” (BOURDIEU, 2008, p.26). Neste sentido a relagdo ensino-aprendizagem se
apresenta pelas imposi¢des consideradas legitimas. No meio académico essa violéncia €
encontrada como reflexo nas acdes dos sujeitos dominantes desse campo. Assim, o
aluno acaba por negar sua propria autonomia e sua consciéncia e acaba por reproduzir o
que acredita ter aprendido, de forma a copiar os padrdoes ditados pelos grupos

dominantes, sem realmente aprender ou ter autoridade sobre o conteudo em questdo.

Levando em consideragdo que o académico consegue reproduzir as teorias e que
esse fato ndo implica ter sucesso na resolucao de problemas que acabam por compor as
avaliacdes nos cursos de Fisica, procuramos indagar estes académicos sobre se 0 seu
fraco desempenho influencia na construgdo de crengas tais como, se ele conseguira ou
ndo concluir determinadas disciplinas, verificamos que 56,8% dos discentes concordam

que acreditam ndo conseguir (cf. Tabela 33).

Tabela 33 - Frequéncia da reprovacio em relaciio aos fracassos nos exames
Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou
o % Por causa do meu
‘f} = fracasso nas notas
Z a
a5 penso que nao Concordo totalmente 96(56,8%)
2 o vou concluir a
s 8 disciplina
m < (cultural)

Entdo, assumindo alguns pressupostos evidenciados nessa investigagdo e
tentando compreender os motivos do fraco desempenho nas avaliagdes, nos remetemos
a no¢ao de campo de Bourdieu e Passeron (2008) quando este deixa claro que o sujeito
ndo existe de forma isolada, somente em um grupo e sim compreende pertencer também
ao campo da familia, da religido, do trabalho, dentre outros. E neste sentido deve-se ter
em conta, que o resultado negativo de um académico se apresenta como o reflexo de
algo ocorrido em qualquer um dos campos do qual faz parte. A idéia de campo ndo
permite imaginar que cada um seja uma estrutura isolada, mas na verdade existe certo
grau de influéncia, ndo de um sobre o outro e sim das acdes desenvolvidas ou sofridas
pelo sujeito em determinado momento. Momento este que pode ocorrer quando o
sujeito estiver em outro campo, o que acaba por evidenciar a abordagem das categorias

de analise “Sujeito” e “Sujeito e Sociedade”, pois ha uma complementagdao entre as
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condutas e acdes que o discente deve assumir bem como as tensdes e conflitos

existentes no campo onde o capital cultural ¢ distribuido.

Sendo assim, Santos Neto (2012, p. 1) realizou uma investigagdo sobre o fraco
desempenho dos académicos e concordaram que para além do fator dificuldade com a
disciplina:

[...] estdo incluidos fatores de ordem sdcio-econdmica (origem de classe,
renda familiar, nivel instrucional dos pais, custos com educagdo); e de ordem
pedagogica (metodologia utilizada pelo professor, tipo de relacdo professor-
aluno que se desenvolve em sala, postura do professor em relacdo as
dificuldades de aprendizagem do aluno) e fatores relativos as condigdes
institucionais (composi¢do das turmas com alunos de diferentes cursos,
bibliotecas com um nimero insuficiente de livros para atender a demanda dos

alunos, salas de aulas sem as minimas condi¢des fisicas para desenvolver a
pratica docente, inadequacdo de curriculos).

Portanto, verifica-se que as condigdes sociais, culturais e académicas, das quais
sdo bases fundamentais da nossa investigacao, se comportam como parte das estruturas
que compodem cada campo que o sujeito pode circular podendo influenciar este no seu
comportamento e na formagao do seu “Habitus”, bem como nos padrdes que se revelam
em suas estratégias, podendo estas ajudar o sujeito a se firmar como dominante ou

dominado neste campo que se transcreve no curso de Fisica.

Viarios destes padroes sdo adquiridos pelo sujeito ao longo de toda a sua vida ou
durante o periodo de realizagdo do curso, podendo estes ditar sua posi¢do em relagio
aos demais sujeitos inseridos neste campo. A forma como o sujeito se comporta no
momento em que o professor ministra a aula, pode definir se o académico conseguird ou

ndo acumular um maior capital cultural em relacdo a outro académico.

Assim, a investigacdo procurou saber como os académicos do curso de Fisica se

comportavam quando o conteudo ¢ ministrado e se realizavam perguntas durante a aula.

Dos discentes inquiridos, 57,4% discordaram que tinham receio da rea¢dao dos
professores ao realizarem alguma pergunta, 62,7% da amostra também discordou que
tinham medo de ser ironizados por outros alunos, 63,9% discordaram que tém receio de
se expor e por ultimo 52,1% dos alunos discordaram ndo possuir dominio do contetido

para questionar (cf. Tabela 34).
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Tabela 34 - Frequéncia da reprovacio relacionada com a participacio dos académicos no momento
da aula

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

Tenho receio da
reagdo do
professor Discordo bastante 97 (57,4%)
(cultural)

Tenho medo de
ser ironizado por Discordo bastante
outros alunos
(cultural)
Tenho
dificuldade de me
expor em publico
(social)
Tenho
dificuldade em
dominar
conteudo do Mais discordam do que concordam 88 (52,1%)
momento para
questionar
(cultural)

106 (62,7%)

Discordo totalmente 108 (63,9%)

AO FAZER PERGUNTA AOS PROFESSORES:

Ao se ler os dados e principalmente quando se refere ao receio que os
académicos possuem da reacao do professor no momento em que os discentes realizam
perguntas nao denota dificuldade na aprendizagem e sim uma postura do aluno que
envolve uma série de outras situacdes, como dominar o contetido, ter ou nao medo de se
expor dentre outras. Porém o que os dados apontam sdo que os académicos discordam
ter receio de realizar perguntas, levando ao fato de que a reprovagdo ndo pertenceria
mais aos discentes que ndo se expressam e de alguma forma refor¢a a condi¢do de
permanéncia destes, levando em consideragao uma abordagem da categoria de analise

“Relagao com o Saber”.

Da analise feita por meio dos dados apresentados na Tabela 32, percebeu-se que
o fator de maior influéncia para a reprovacao, indicado pelos proprios discentes, se recai
sobre a formagao insatisfatoria recebida nos graus de ensino anteriores ao ingresso para
o ensino superior. O que esta de acordo com as investigacoes de Jesus (2000) e Neri
(2006) ao afirmarem que a preparacao anterior ao ensino superior deveria dar suporte ao

aluno na universidade.

Recorrendo aos dados da nossa investigacao assim como os de Jesus (2000) e
Neri (2006) fica evidente que o campo ¢ composto por estruturas que podem ser
modificadas ou ndo pelo sujeito, mas que se estas estruturas forem modificadas de
forma a ndo permitir ao académico adquirir o capital cultural suficiente para permanecer

neste campo, o reflexo se darda em um processo formativo penoso e deficiente.
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Foi com esse proposito que se questionou os académicos se eles percebiam
quando e porque seus niveis de stress aumentavam. Verificamos (cf. Tabela 35) que
52,1% discordaram que existe falta de apoio da instituicdo de ensino superior, que
53,3% nao concordam que as teorias desencadeiam situagdo stressante e que 55,6%

1 A% u i orio influenciav us nivel stress.
discordavam que o ensino em laboratorio influenciava seus niveis de st Mas
quando observado a relagdo que os académicos desenvolvem com os docentes, bem
como com as disciplinas didaticas de formag¢do de professores, verificamos que 57,4% e

7% , v , qu us nivei stress
52,7% destes concordam, respectivamente, que seus niveis de st acabam por se

alterar.

Tabela 35 - Frequéncia da reprovagao relacionada com os niveis de stress dos académicos do curso
de Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

Com a falta de
apoio da
institui¢do de Discordo bastante 88 (52,1%)
ensino superior
(académica)

Na relagdo com
0s professores Concordo bastante 97 (57,4%)

(social)

Na parte teorica
das disciplinas Discordo bastante 90 (53,3%)
(cultural)
Na parte do
ensino em
laboratorio
(cultural)
Nas disciplinas
didaticas de
formagao dos Concordo bastante 89 (52,7%)
professores
(académicas)

Discordo bastante 94 (55,6%)

0S MEUS NIVEIS DE STRESS AUMENTAM:

O ultimo item da tabela 35 tras uma revelagdo de certa forma surpreendente
quando os académicos concordam que seus niveis de stress aumentam ao cursarem as
disciplinas didaticas de formacao de professores, mas primeiro deve ser relembrado que
a amostra ¢ composta por discentes do bacharelado e da licenciatura este pode ser um
fator de interferéncia no resultado e segundo a falsa ilusdo de que disciplinas didaticas
tém um menor grau de exigéncia do aluno pode ser um influenciador dessa elevagao.
Observa-se que a mudancga das disciplinas especificas de Fisica para as disciplinas de
formagdo de professores causa tensdes que chegam a mudar os niveis de stress dos

discentes o que caracteriza uma abordagem “Sujeito e Sociedade”.
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Varios investigadores como Monteiro, Freitas e Ribeiro (2007), Francisco
(2010), Pereira (2010), Fernandes (2011) concordam que determinadas pressdes
provocam desequilibrios prejudicando o desempenho do sujeito nas mais variadas

situagdes como na vida familiar, social e profissional, bem como na vida académica.

Assim, relacionar as reprovagdes com os niveis de stress de forma perceptiva
com rela¢do ao curso de Fisica nota-se que as redes que os académicos criam mesmo
quando nao se configuram como de oposi¢do tras a esse discente certo desconforto,
deixando notorio que a relacdo entre o professor e o aluno demarca mesmo que
culturalmente as posicdes de cada um, sendo o primeiro dominante ¢ o segundo

dominado.

Com base em todas as inferéncias suportadas nesse topico ficou evidente a
afina¢do entre o discurso obtido dos académicos do curso de Fisica com a idéia de
campo elaborada por Bourdieu de forma a se compreender que as estruturas sio
significativas. Porém, a voz produzida pelos discentes em relacdo a este campo
alimentou significados ja estudados e existentes, como as tensdes e os conflitos, as redes
de relagdo e oposicdo determinando as posi¢cdes que cada sujeito ocupa dentro deste

campo, ou seja, do curso superior de Fisica.

Pode-se notar no discurso que outras variaveis surgiram quando se exploravam
as tensoes e os conflitos, as redes de relacdo e oposicao, tais como: a interagao professor
aluno, a preocupacdo das escolhas que interfeririam na posi¢do do sujeito ao atuar
dentro deste campo, a submissdao dos sujeito ao repetir os padrdes inerentes ao grupo

dominante.

Assim, essas varidveis expressaram uma relacdo pouco evidente, a de que
mesmo sujeitos em situacdo de fracasso procuram lutar por uma posicdo de dominio
dentro do proprio curso de Fisica, pois se observado a relagdo de permanéncia destes
académicos que se evidencia mais do que a de reprovagdo por toda a exploracdo dos
dados pode-se concordar com Bourdieu (2002) quando afirma que as estruturas sao
mutaveis e que o responsavel por esta agdo ¢ o proprio sujeito. Bourdieu nio caracteriza

esse sujeito, dando-nos a possibilidade de interpretad-lo em qualquer esfera.

Entdo, ¢ justamente por meio dessas varidveis que se comega a perceber como

esse sujeito (académico) se comporta no campo que se encontra, ou como ele se
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transforma utilizando o “Habitus”. Assim, também nota-se a necessidade de se explorar
quem ¢, e como se forma esse sujeito, e serd isso que iremos nos dispor em fazer logo a
seguir, uma vez que segue abaixo a analise pautada na relacdo com o saber de forma a

compreender que condi¢des levam os académicos a permanecerem no curso de Fisica.

4. ARELACAO COM O SABER - AS CONDICOES QUE LEVAM O ALUNO A
PERMANECER NO CURSO DE FiSICA

O sujeito expresso por Charlot (2006) possui caracteristicas que o levam a
necessidades proprias e especificas o que de certa forma é o mesmo que encontramos na
amostra dessa investigagdo. Esse sujeito esta inserido em um campo que se firma por
tensdes e conflitos que exige dele habilidades essenciais para poder se relacionar, ou

seja, que crie redes de relagcdes ou oposigdes.

Assim, este sujeito se encontra em uma posi¢cdo de dominado, mas que de certa
forma ndo se conforma com esta posi¢do, no momento em que nao nega seus desejos e

interesses na intencao de modificar o mundo que o cerca (CHARLOT, 2006).

A amostra tem nos revelado um sujeito mais especifico que, mesmo inserido em
um campo unico, ndo deixa de expressar as influéncias que outros campos exercem
sobre ele. Este sujeito aqui se configura como o académico do curso de Fisica que luta
contra o dominio que sofre, contra a posi¢cao que na maioria das vezes ¢ imposta a ele,
ao mesmo tempo em que demonstra seus desejos e seus interesses de mudar as
estruturas que regem essa condi¢do. Que apesar de acumular sucessivas reprovacdes se
encontra na condi¢do de permanéncia, este sujeito ¢ representado na nossa amostra por

169 académicos.

Para que esse académico possa se firmar em uma condicao de destaque so6 o faré
por meio da interagdo com outros sujeitos (VYGOTSKY, 2007) e da relagdo com o
saber (CHARLOT, 2006). Charlot preconiza que esta relagdo ¢ a forma com que o
académico utiliza suas aprendizagens do meio escolar para modificar, construir e
transformar a si mesmo, assim, o discente pode, se souber como organizar todo o capital
cultural adquirido, sair da condi¢do de dominado e consequentemente transformar as

estruturas que regem a posi¢do em que ele se encontra.

Portanto, compreender que sua relagdo com o saber ¢ essencial para ocupar uma

posi¢ao de destaque nao ¢ um fato desconhecido dos académicos, pois estas premissas
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estdo claras em seus interesses e desejos, porém outras condi¢cdes podem ser

facilitadores ou dificultadores.

As condicdes aqui nesta investigacdo sdo as sociais, culturais e académicas que
se encontram vinculadas aos conceitos de “Habitus”, “Campo” e “Sujeito”, € neste
cenario que o discente ndo se materializa somente na suas lutas por posicdes, ele para se
materializar se constitui como um ser que ¢ composto por sua histdria e as a¢des que

imprime nos campos em que ele transita.

Entdo, tanto Charlot como Bourdieu entendem o sujeito aqui evidenciado como
um ser capaz de se expressar por sua interacao social e individual, de forma que ouvi-lo
no coletivo reflete os desejos e interesses de cada um. Assim, compreender o que
compde esse sujeito, que aqui se reveste no académico do curso de Fisica, quais seus
desejos e interesses, como ele utiliza sua relacdo com saber a seu favor, entrelacado com
as condi¢des sociais, culturais e académicas, pode ser mais um reforco que nos

possibilitara uma melhor compreensao do problema do fracasso.

Dessa forma, questionar os académicos do curso de Fisica que possuem indices
de reprovacdo propicia uma compreensdo mais abrangente sobre o que pode leva-lo ao
fracasso. Assim, saber quais as razdes os levaram a escolher a universidade que
freqlientam, pode caracterizar suas escolhas como pessoais e ou coletivas, o que acaba
por caracterizar uma abordagem da categoria de analise “Sujeito”. Portanto, 56,8% dos
discentes concordam que a escolha foi feita por causa da localidade, enquanto 80,5% o
fizeram pela qualidade da vida académica que a universidade pode proporcionar € por
ultimo 70,4% discordaram por esta apresentar uma pequena concorréncia de alunos em

relacdo ao curso de Fisica (cf. Tabela 36).
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Tabela 36 - Frequéncia da reprovacio relacionado com as razdes que levaram ao académico do
curso de Fisica a escolherem as universidades que se encontram

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou
Por causa da

m
<= localidade Concordo bastante 96 (56,8%)
5 g (social)
& m
<
u>.1 9: - Pela qualidade da Concordo bastante
“£S  vidaacadémica 136 (80,5%)
S & 2 (social)
228

z
8 Z & Por nao haver
4 .
O muita
3 ‘:{_1J concorréncia para Discordo bastante 119 (70,4%)
s‘) 5 0 meu curso
< U% (cultural)

Conhecer como os académicos realizam suas escolhas e o porqué, pode comegar
a nos ajudar a tragar quem ¢ esse discente e como ele aje diante do mundo, onde este
produz sentidos e significados que permite que elabore sua prépria singularidade
(CHARLOT, 2005) e ¢ nesse momento que o aluno se torna individuo com certas

caracteristicas proprias.

Assim, se os académicos passam a se comportar como individuos capazes de
realizarem suas proprias escolhas, concordamos com Sales (2000) quando afirma que a
escolha pelo local onde vao estudar comeca pela razdo social que este estabelecimento
pode possuir, como: as estruturas arquitetonicas, quais as direcdes tedricas dentre
outras, ou seja, o motivo pelo qual os discentes escolhem as universidades pode assumir
as mais variadas formas. Para este autor a escolha ¢ medida pelas representacoes sociais
que se configuram em um resumo de ordem individual e coletiva, pois estas ndo se dao
apenas por uma vontade propria também se centra nas decisdes do grupo que o aluno

esta inserido.

Se as escolhas podem softrer influencias da familia, dos amigos ou até mesmo de
outros fatores que estabelecam uma relagdo de vantagem ao académico, também pode-
se inferir que estas podem ser feitas levando em consideragdo critérios puramente
individuais, assim, quando questionamos sobre a razdo que levou o discente a eleger o
curso de Fisica como sua profissdo, verificamos que 65,1% discordaram que esta

escolha estava relacionada ao fato de ser um curso que demanda pouca concorréncia nas
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provas de admissdo, ja 85,2% e 82,8% discordam, respectivamente, que sofreram

alguma influencia por parte dos pais e dos amigos (cf. Tabela 37).

Tabela 37 - Frequéncia da reprovacao relacionada a escolha do curso de Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou
Escolhi este curso
2 pela concorréncia Discordo bastante 110 (65,1%)
S ser pequena
E (social)
[
2 TEscolhi
o S;gr irllfiiltgnchilzrlso Discordo bastante
&) dosmeus pais 144 (85,2%)
=) .
@) (social)
o
g Escolhi por
8 influéncia dos Discordo bastante 140 (82,8%)

amigos (social)

Portanto, estudos como o de Feitosa (2013), que procurou evidenciar quais
foram os motivos que influenciaram a escolha dos alunos pelo curso de Fisica,
obtiveram como afirmativa por 38% destes, que o fizeram pela possibilidade de poder
se dedicar a carreira académica na universidade e pela proximidade com a disciplina no

ensino médio.

O académico do curso de Fisica demonstra que fez suas escolhas de forma
independente levando em consideragdo somente o seu constructo sobre o que acredita e
conhece para tomar sua decisao. Mais do que partir do que ja se conhece, o discente
precisa, para a tomada de decisdes, relacionar o que ja internalizou estabelecendo uma

prospeccao do que deseja socialmente.

Assim, percebe-se que o académico ndo permite no campo onde esta inserido
que qualquer que seja a posi¢cdo que ocupe seja feita em detrimento dele proprio, mesmo
que se admita que este esteja atrelado a um grupo e a uma posi¢ao social. Para Charlot
(2005) essa situagdo s6 se firma por considerar esta como uma “posi¢do social
objetiva”, ou seja, o discente aqui citado somente pode se destacar em uma determinada
posicao se obtiver este destaque no grupo social do qual ele faz parte, o que evidencia as
tensdes e conflitos encontrados no campo onde o capital cultural ¢ distribuido, nesse

caso no universitario de forma a caracterizar uma abordagem “Sujeito e Sociedade”.
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A posicdo que o académico ocupa no seu campo pode estar ligada ao interesse
que este estabelece com o curso em que frequenta, ou até mesmo estar relacionado com
o contetido bem como com as disciplinas, pois para Vieira, Milach e Huppes (2008)
estes fatores sdo reflexos do nivel de satisfacdo dos discentes com o seu curso

influenciando-os na formagao de seu perfil e no seu desempenho enquanto profissional.

Sendo assim, inquirir os académicos sobre o grau de satisfagdo que estes
apresentam em relagdo as condi¢des que estao diretamente ligadas ao seu curso, tais
como: as acdes e atitudes que desenvolvem ou tomam durante sua permanéncia na
universidade, faz-se mister. E neste sentido que 87,6% dos discentes questionados
concordam estar satisfeitos com o curso, 51,5% dizem que mais concordam que
discordam estarem satisfeitos com o seu desempenho, 71% estao satisfeitos com o apoio
recebido pela universidade, bem como 78,8% mais concordam do que discordam que os
professores também oferecem um apoio a sua formagdo. Ja em relagdo as perspectivas
que a profissdo oferece, 69,2% dizem estar satisfeitos e por ultimo 70,4% afirmam seu
nivel de satisfacdo com as disciplinas que sao ministradas no curso (cf. Tabela 38).

Tabela 38 - Frequéncia da reprovaciao em relaciio ao grau de satisfacdo do académico de
Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

Com o curso

0,
(académica) Concordo bastante 148 (87,6%)

Com o seu
empenho no Mais concordam que discordam
curso de Fisica
(académica)

87 (51,5%)

Com o apoio

recebido pela

institui¢ao do Concordo bastante 120 (71%)
ensino superior

(académica)

EM QUE MEDIDA VOCE ESTA SATISFEITO:

Com o apoio dos
professores Mais concordo do que discordo 132 (78,1%)
(académica)

Com as
perspectivas da
profissdo
(cultural)
Com os
conteudos da
disciplina
(académica)

Concordo bastante 117 (69,2%)

Concordo bastante 119 (70,4%)

A importancia de averiguar o nivel de satisfacdo do sujeito, principalmente
quando relacionado as condigdes sociais, culturais e académicas que influenciam na

construgdo deste, esta vinculada ao ensino e a aprendizagem que abrangem muito mais
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do que a simples transmissdo de contetidos desconectos o que esta de acordo com a
abordagem “Relacdo com o Saber”. Estudos como o de Neves e Ramos (2001) inferem
que as universidades devem agir para que a satisfacdo dos académicos esteja sempre no

mais elevado nivel.

Ja quando a satisfacdo ¢ analisada em relacdo as perspectivas da profissdo ¢é
evidente que tanto a universidade, quanto os professores e os discentes tenham em
mente que este ultimo sé assumird uma posicdo de destaque se tiver €xito na sua
aprendizagem, pois esta ‘“coloca-se, assim, como competéncia fundamental para a
inser¢do de uma dinamica social que se reestrutura continuamente” (BERGER, 1999, p.

89).

Portanto, se o académico luta contra a posi¢do de dominado ao levar em
consideracdo seus desejos e interesses. Desejos esses que levam justamente a elevagdo
dos niveis de satisfacio quando relacionados ao interesse pelo curso de Fisica. Deve
levar em consideracdo que sua atitude diante de sua aprendizagem pode leva-lo a

conseguir uma reestruturagdo do campo, ou seja, no curso de Fisica.

Sabe-se que a aprendizagem estd intimamente ligada ao interesse do académico
de aprender e de adquirir capital cultural para que este possa ascender a espagos que sao
seus desejos. Dentro desta perspectiva, o discente deve desenvolver uma atividade

intelectual capaz de se manifestar demonstrando sua relagdo com o saber.

O que para nos parece que essa atividade intelectual do académico sofre quando
¢ colocada em contato com outra, pois “aprender ciéncias implica aprender conceitos
que constrangem, colocam em crise conceitos da experiéncia comum” (LOPES, 1996,
p. 269). Assim, uma das formas de se ter o reflexo dessa aprendizagem ¢ quando ela ¢

aferida.

Quando questionamos os discentes do curso de Fisica como reagiam no
momento de suas avaliagdes (cf- Tabela 39), podemos observar que 55% discordaram
quanto a necessidade de apoio por parte de monitores, 71,6% concordam sentir seus
niveis de stress alterados no momento em que realizam as provas mesmo quando estdo
preparados e 62,7% discordam que conseguem se manter tranqiiilos para realizar seus
exames de forma que a “Relagdo com o Saber” é a categoria que mais se justifica.

Estudos como os de Luz et al (2009) demonstram que o rendimento académico esta
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diretamente ligado ao stress e que as universidades deveriam se concentrar em utilizar
estratégias de coping como apoio aos alunos (Fernandes, 2011, p. 215)

Tabela 39 - Frequéncia da reprovacio em relaciio aos exames realizados pelos académicos
do curso de Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou

Preciso do apoio
dos monitores Mais discordam que concordam 93 (55%)
(social)

Sinto de niveis de
Stress no
momento dos
exames mesmo
quando estudo
(cultural)

Concordam totalmente
121 (71,6%)

Sinto que fico
tranquilo para
realizar os
exames (cultural)

EM RELACAO AOS EXAMES:

Discordo totalmente 106 (62,7%)

Tenho confianga
na minha
capacidade de Mais concordam do que discordam 100 (59,2%)
realizar os
exames (cultural)

Por ultimo, 59,2% dos académicos mais concordam do que discordam da sua
capacidade de realizar os exames de forma que os discentes apresentam confianga ao
realiza-los, apesar dos elevados indices de reprovagdo o que denota a situagdo de

permanéncia destes.

A permanéncia dos académicos do curso de Fisica acaba por ser evidenciada ao
se perceber que apesar da falta de tranqiiilidade e dos niveis de stress alterados durante
a realizacao dos exames, o que remete a indicativos determinantes, esses discentes nao
evadem do curso. Investigagdes dos ultimos quinze anos vém agrupando uma série de
condi¢cdes que sdo responsaveis por essa alteracdo, que se apresentam como:
econOmicas, de ordem social, gestdo de tempo, mudanga no estilo de vida tanto pessoal
como profissional e tomada de decisdoes que podem influenciar no seu futuro
(PEREIRA et al, 2004; AHERNE, 2001; MISRA & MCKEAN, 2000; ROSS,
NIEBLING e HECKERT, 1999 ¢ SCHAFER, 1996).

Pode-se observar que as condigdes levantadas por estes estudiosos encontram-se

em consonancia com as condi¢des sociais, culturais ¢ académicas levantadas nessa
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investigacao, o que de maneira perceptiva leva-nos a inferir que o académico do curso
de Fisica sofre a acdo destas condi¢des, influenciando assim no seu desempenho tanto

pessoal como académico, tendo como reflexo o baixo rendimento nos exames.

As premissas demonstradas até aqui sdo fortes indicadores de como os
académicos do curso de Fisica as vezes apresentam rendimentos baixos, porém o
processo de construg¢ao do sujeito, mesmo que esse se transponha no discente de Fisica,

deve levar consideracdes que incluam também o relacionamento destes com seus pares.

Sobre esta perspectiva perguntou-se aos académicos como se dava o
relacionamento com seus pares do curso de Fisica, e observamos que 76,3%
concordaram que este contato contribui para o seu crescimento intelectual e pessoal,
90,5% afirmam desenvolver um bom relacionamento com os outros discentes do curso e
ainda 74,6% dizem que seu ciclo de amizades ¢ composto somente por alunos do curso
de Fisica. Portanto, quando questionados se apresentavam dificuldades de
relacionamento, como esperado, observamos que 83,4% e 79,9%, respectivamente,
discordaram que se sente isolados ou ndo conseguem se comunicar com 0s oOutros
académicos do curso de Fisica (cf. Tabela 40), o que caracteriza uma abordagem da
categoria de anélise “Zona Proximal do Aluno”.

Tabela 40 - Frequéncia da reprovacao relacionada com a interaciio existente entre os académicos
do curso de Fisica

Em relagdo as disciplinas do curso vocé:

Reprovou

Contribuem para o
meu crescimento
intelectual e
pessoal (social)

Concordo bastante 129 (76,3%)

Tenho um bom Concordam totalmente
relacionamento 153 (90,5%)
(social)

Meu ciclo de
amigos ¢
composto por Concordo bastante 126 (74,6%)
alunos do curso
de Fisica (social)

Sinto-me isolado
do resto dos Discordam totalmente 141 (83,4%)
alunos (social)

Nao consigo me

comunicar com

os outros alunos
(social)

QUANTO AOS OUTROS ALUNOS DO CURSO:

Discordo totalmente 135 (79,9%)
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A importancia da relagdo com o outro principalmente dentro de ambientes
universitarios mais especificamente entre académicos do préprio curso esta ligada
também a relagdo do saber, pois esta enfatiza o enlace que o sujeito deve ter com ele
proprio e com o outro de forma que o contato, a relacdo, a interacdo ¢ essencial

(CHARLOT, 2005).

Portanto, o académico vive em um campo que se estrutura por suas relacdes
sociais, que se apresenta de forma desigual, mas que ao mesmo tempo necessita que
aconte¢a uma interacdo que abranja a ele mesmo, ao outro e ao curso. Charlot (2005, p.
73) afirma que “‘Eu’, ‘sujeito’, ¢ um aluno que ocupa uma posi¢ao, social e escolar, que
tem uma historia, marcada por encontros, eventos, rupturas, esperancas, a aspira¢ao a

‘ter uma boa profissdo’, a ‘tornar-se alguém’, etc”.

Para Vygotsky (2007), a interacdo entre aluno e o professor no processo de
aprendizagem remete a uma inser¢do social do discente e a maturidade da mente deste
se da pelo contato existente no seu meio. Entdo, o académico do curso de Fisica
necessita de uma interacdo ndo s6 com os professores, bem como, com seus pares mais
experientes nestas ciéncias, para que possa se apoiar e diminuir suas dificuldades. Estas
dificuldades podem ser mais facilmente sanadas junto a estes pares que, por terem um
nivel de conhecimento parecido, ou préximo, assim como definiu Vygotsky, poderdo
estabelecer uma comunicagdo que permita, em uma discussao, ir amadurecendo

conceitos e teorias da Fisica.

Por fim, compreende-se que deve haver um entendimento da relacao intima que
ha entre aprendizagem e a relagdo social, pois tanto Charlot (2005) como Vygotsky
(2007) afirmam sobre a necessidade da interacdo entre os pares como um fator de
maturacao da capacidade intelectual, no sentido de que o campo que o académico ocupa
¢ composto por uma estrutura que depende dessa relagdo para ser reestruturado a favor

do discente.

O debate sobre o que provoca o aumento dos niveis de stress no académico de
Fisica ja foi abordado ao serem analisados os dados da tabela 39 quando relacionado ao
momento dos exames. Porém, quando aborda-se o relacionamento deste discente com
outros sujeito do seu mesmo curso, tentando saber em que medida este relacionamento
pode influenciar na elevagdo do stress, verificamos que 63,9% discordam de que esta

relagdo os prejudicam (cf. Tabela 41).
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Tabela 41 - Frequéncia da reprovacio relacionada aos niveis de stress dos académicos de

Fisica
Em relagdo as disciplinas do curso vocé:
Reprovou

2.2
%} 5) 7 Na relagdo com
Do Eé] E os colegas Discordo totalmente 108(63,9%)
=2 S (social)

2

Esse ultimo dado demonstra a coeréncia das respostas dos sujeitos aqui
inquiridos, pois se relacionado este dado aos resultados da Tabela 40, os académicos
demonstram a importancia que a interacdo tem tanto entre os discentes do curso como
com os professores, o que acaba por evidenciar a abordagem de “Zona Proximal do

Aluno”.

Assim, percebe-se que quando Vygotsky (2007) discursava sobre a necessidade
de se compreender as fungdes psicoldgicas superiores ou processos mentais superiores
de uma orientag¢do social, pode-se afirmar que o académico de Fisica depende de sua
interagdo com as estruturas da universidade, do curso, com os professores, colegas e

ainda precisa compreender a cultura pertencente aquele campo.

O académico do curso de Fisica estd inserido em um campo no qual acaba por
ser um complemento na formagdo deste sujeito, individual ou coletivo, pessoal ou
profissional. Para compreensao de como este se compde ¢ qual sua relagdo com a
reprovacao foi necessario construir o caminho que o discente percorre durante o periodo

em que se encontra no curso € consequentemente na universidade.

Este caminho demonstra como o académico relaciona seus desejos e interesses
com as escolhas e que essas podem sofrer influencia direta ou indireta, da familia ou do
grupo em que esta estd inserido. Por outro lado, saber também o nivel de satisfagao
demonstra como esse sujeito esta se relacionando com as estruturas fisicas e
pedagdgicas, com o futuro de sua profissdo, assim como do comportamento deste no
momento dos exames. O sujeito aqui estudado se caracteriza como o discente
individual, mas que utilizou sua voz no coletivo para se compor e justificando no
relacionamento que tem com seus professores e pares, mais ou menos experientes

quando conjugados a Fisica.
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Portanto, saber que esse sujeito caminha conforme seus interesses € desejos de
modificar as estruturas que o colocam em uma posi¢ao social de dominado (Charlot,
2005) em um campo que ¢ determinado por essas estruturas e que depende de uma rede
de relagdo ou oposicao para amenizar ou intensificar as tensoes e os conflitos (Bourdieu,
2002) e ainda ser dotado de uma matriz que opera a favor dele no momento da
aprendizagem (BOURDIEU, 2002), nos leva a construir a dialogar sobre a zona de
desenvolvimento proximal desse discente levando a compreensdes mais aprofundadas

sobre o fracasso e a permanéncia desse académico.

5. A ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL DO ALUNO DO CURSO
DE FiSICA EM SITUACAO DE FRACASSO ESCOLAR.

Por ultimo, no término do caminho percorrido a discussdo sobre Zona proximal
do aluno tem como finalidade buscar nos dados relagdes de mediacdo entre o capital
cultural que o aluno tem ao entrar na universidade e o que ele pode adquirir durante o
percurso univesitario. Reiteramos que ndo temos por objetivo apontar solucdes que
tenham uma relacdo de causa e consequéncia, assim, compreender a origem deste aluno
e suas dificuldades durante o periodo em que se encontra na universidade dara uma

visdo mais abrangente do problema do fracasso universitario.

Ao se deparar com elevado indice de reprovacdo que a amostra apresenta,
apontado na tabela 16, percebe-se a necessidade de se conhecer a origem deste
académico e evidenciar o que o influencia de forma a leva-lo a ter tantas retencoes e,
consequentemente, a sua permanéncia. Por isso, faremos o exercicio de apresentar uma

sintese que se expresse no académico de Fisica.

Para o desenvolvimento do debate aqui proposto, primeiramente, ¢ necessario
que a origem do académico do curso de Fisica seja tratada levando em consideracao
seus locais, Brasil e Portugal. Esse discente origina de familias das quais uma média de
75,1% do Brasil e 81,7% de Portugal dos seus pais, nenhum destes possuem curso
superior e cerca de 44,1% dos pais e de 42,7% das maes no Brasil e 36,8% dos pais e
44,3% das maes em Portugal possuem apenas ensino médio. Quanto a profissdo dos
pais deste discente, 15,2% dos pais no Brasil e 27,2% destes em Portugal estdo no
quadro de profissionais como técnicos e profissionais de nivel intermédio ¢ 51,9% no
Brasil e 35,9% em Portugal das maes se caracterizam como profissionais

desqualificados.
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Quando tracamos o discurso sobre fracasso nas ultimas décadas no primeiro
capitulo autores como Morais e Neves (2013) levantaram a influéncia que a familia
exerce no futuro dos seus filhos, de forma que, a posicdo dos pais acabam sendo um
fator ndo determinante, mas preponderante na posi¢dao que seus filhos podem ocupar no
ambiente escolar. E mais, esses autores ainda afirmam que este fato pode influir no
aprendizado das ciéncias de maneira geral, portanto percebe-se que a partir da formacao
e da posicao que os pais ocupam na familia ou no trabalho, pode refletir no percurso
académico e profissional dos filhos. Porém, uma acgdo externa sobre o individuo ndo ¢
garantia de que o comportamento deste se mantenha imutavel e que a estrutura social

sob a qual ele esta submetido permaneca rigida.

Entretanto, o académico do curso de Fisica chega ao curso superior com um
capital cultural insuficiente para se permanecer na universidade ou para se obter sucesso
durante esse periodo. Ao se explorar quais os motivos que os proprios académicos
atribuem a reprovacao, ou ao abandono, ou ao trancamento das disciplinas cursadas, da

amostra total incluindo os académicos que ndo reprovaram, verificamos que:

Tabela 42 - Os motivos que os académicos de Fisica atribuem a reprovacao,
abandono ou trancamento das disciplinas

Frequéncia Percentual Validade Percentual
q Percentual Cumulativa
Dlﬁculfiade de 90 41,9 41,9 41,9
aprendizagem
_ Formagao 96 447 447 86,6
insatisfatoria
Outros 29 13,4 13,4 100,0
Total 215 100,0 100,0

Logo, 41,9% (cf. Tabela 42) apontavam como o motivo, a dificuldade de
aprendizagem em relacdo aos conteudos ensinados e 44,7% afirmam ter tido uma
formacao insatisfatoria anterior a sua entrada ao ensino superior.

Assim, o que se percebe € que as condigdes que cooperam para este quadro estao
ligadas desde a formacdo dos pais, as posi¢des que ele ocupa bem como a formacao
recebida anteriormente ao ingresso na universidade. Logo, fica evidente que o discente
necessita ampliar seu capital cultural, para que ele possa se impor no sentido de ocupar
uma posicao de destaque.

Usando as premissas de Bourdieu (2002) quando coloca que, o que a familia
transmite ao académico junto a outros fatores podem compor a subjetividade
relacionada ao seu capital cultural incorporado, bem como estabelecer uma situagdo de

oportunidade de o discente lutar por uma posicdo de destaque no seu meio. Além de
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Bourdieu, Charlot (2005) aponta a possibilidade de o aluno mudar o que o mantém na
condi¢do que se encontra, modificando as estruturas sociais que exercem essa relacao de

poder.

Entdo os dados da amostra nos dao a possibilidade da realizar a mesma
inferéncia que Bourdieu, pois ¢ justamente de posse do capital cultural adequado que o
académico do curso de Fisica terd um desempenho satisfatorio, de forma a promover
uma melhor aprendizagem dos conteudos, mesmo que esses sejam carregados de uma

linguagem simbdlica propria como € o caso da Fisica.

E necessario evidenciar que o académico do curso de Fisica ocupa uma posicio,
mas o faz em um determinado campo, que neste caso se expressa no universitario, mais
precisamente diante do grupo que compde o curso que ele faz. Porém, ndo podemos
acreditar que esse campo existe da maneira isolada e que as tensdes e conflitos gerados

em outros campos nao influenciem o desempenho do discente no seu curso.

Nesse sentido, o académico ao fazer escolhas as faz baseado na sua orientagao
social (WITTER et al, 1992), porém os discentes analisados por nds ndo basearam suas
escolhas pela influencia da familia ou do seu grupo de amigos, mas sim pelo fato da
institui¢ao ter um peso no mercado de trabalho. Atenta-se para o fato de que a
independéncia que estes alunos apresentaram ao escolher a instituicdo levando em
consideragdo condicdes que os levariam a obter uma posicao de destaque, frente aos
demais que fardo ou fazem parte do mesmo campo, se expressam pelas lutas movidas

pelos seus desejos e interesses.

Da mesma forma, que o académico faz escolhas para poder se firmar em um
campo por uma posicao de destaque, este deve ser capaz de identificar e compreender as
redes de relagdes e oposigdes e quais sdo as tensdes bem como se dao os conflitos nesse
campo da Fisica. Assim, a relacdo professor-aluno pode indicar tais situagdes, pois
sabe-se que esta ¢ essencial para o processo de ensino aprendizagem e deve girar em

torno do conteudo ministrado em sala (LIBANEO, 1994; MULLER, 2002).

Entdo, os académicos do curso de Fisica ndo revelam uma interacdo entre cles ¢
os docentes quando afirmam que ndo interagem com seus professores, ndo 0s procuram
fora da sala de aula (c¢f- Tabela 20) e ndo se dispdem a fazer perguntas quando tem

duvidas (c¢f- Tabela 24).
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O académico do curso de Fisica pode ser descrito por um sujeito que tem
dificuldade em dominar os contetidos do momento para questionar o professor, que seus
niveis de stress aumentam nas disciplinas de formacdo de professores, na relagdo com
os seus professores e no momento das avaliagdes, mesmo que esteja preparado, que
esteja satisfeito com o curso, com seu empenho e com as perspectivas da profissdo.
Estes discentes ainda afirmam que seus pares contribuem para o seu crescimento
intelectual e pessoal e que mantém um bom relacionamento com estes além de manter

uma boa comunicagdo com seus pares.

O que se percebe ¢ que a maioria desses académicos (78,6%) podem nao
conseguir concluir seu curso no periodo de 4 anos, mas como os dados apresentados
evidenciam, um discente que resiste as reprovagdes € as estruturas impostas por esse
campo, que possui um capital cultural incompativel com as exigéncias académicas do
curso, tornando inevitdvel o acimulo de tantas repeténcias, ndo apresenta a evasio
como inevitavel e o fracasso escolar como consequéncia. Pelo contrario, os dados
obtidos e analisados evidenciam uma luta desses sujeitos pela permanéncia no curso e
caracterizam o fracasso no curso de Fisica como temporario, ou, como explica Charlot,
os alunos vivenciam situagdes temporarias de fracasso, que sdo superadas pela maioria

dos que vivenciam esta condi¢do durante o curso.

O académico do curso de Fisica demonstra, pelos dados da nossa amostra, nao
possuir um capital cultural satisfatoria ao entrar no ensino superior, mas que por mais
que esse acumule reprovagdes acaba por supera-las de forma que adquiri um capital
cultural durante o curso e o transforma em um capital acumulado ao mesmo tempo em
que pode dispensar um conjunto de habilidades que o ajudem a conectar o
conhecimento ja existente com o que esta sendo dado a este durante o curso, porém ele
consegue lidar muito bem com as tensdes e conflitos existentes dentro do campo da
Fisica, o que a longo tempo pode representar, por meio de suas agdes, mudangas na

posi¢do que ocupa na estrutura académica do campo da Fisica.

Portanto, pode-se notar durante toda andlise dos dados que as condigdes sociais,
culturais e académicas permitiram explorar o problema do fracasso académico dos
alunos do curso de Fisica de uma vertente diferente das que normalmente sio
apresentadas. Utilizamos os métodos estatisticos relacionados aos qualitativos na

intencao de aprofundar nossa analise, trazendo para o centro o ator que sofre com esse
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problema. Assim, demonstramos que esses sujeitos académicos do curso de Fisica, ao
terem voz mais ativa como sujeitos desta pesquisa, puderam evidenciar o processo de
construcdo da condi¢do de fracasso vivenciada pela maioria dos alunos do curso de
Fisica no Brasil e em Portugal, ao mesmo tempo, revelar o dificil processo de superagao

deste problema, ja transformado em habitus proprio deste curso.

Por ultimo evidenciamos que o académico ao entrar no curso de Fisica ndo
possui o desenvolvimento real que o professor acredita que esse aluno tenha, portanto o
professor ao ignorar o conhecimento real que o discente apresenta o docente passa a
trabalhar em um nivel, que nao permite que o aluno consiga aprender naquele momento

levando o académico a uma situagdo de fracasso e de permanéncia.
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Seguindo para a etapa que finaliza nossa investigacao, ¢ necessario lembrar que
apesar do fracasso ter sido expresso pelo sujeito que compde nossa amostra, ou seja, o
académico do curso de Fisica, nos debrugamos aqui em ndo para nos ater as causas €
consequéncias deste processo, mas sim para levantar as condi¢des que levam esse

sujeito a fracassar.

Mesmo que esse académico partilhe de duas realidades diferentes no campo
social, cultural e académico, Brasil e Portugal, foi valorosa a forma com que o
cruzamento destes dados se complementaram e sustentaram o fato de que o fracasso no

curso de Fisica é um problema de ordem mundial.

Lembrando que a presente investigagao nao ¢ de cunho comparativo ¢ nem de
caracterizacdo, os dados dos dois paises poderiam ser considerados discrepantes, mas
ndo podemos deixar de evidenciar que o campo em que acontece o problema do
fracasso ¢ o mesmo, o curso de Fisica, seja aqui ou em qualquer lugar do mundo. A
Fisica enquanto ciéncia ndo se modifica por mudar de realidade, entretanto o curso de
Fisica pode propiciar condigdes distintas aos seus alunos e como o problema do fracasso
¢ o mesmo nesses dois paises desenvolvemos nossas discussdes de forma a unir a

tabulacao dos dados com a analise.

Dessa forma, vamos apresentar nossas principais conclusdes dentro de um
panorama que integra as andlises com os objetivos pré-definidos no inicio da tese.
Assim, buscando atender a questdo da investigacdo que pretendia compreender quais as
condic¢des sociais, culturais e académicas caracterizam os grupos de académicos do
curso de Fisica que encontram-se em situacio de fracasso escolar e permanéncia?

A partir desta questdo construimos nossos pressupostos e objetivos.

Iniciamos essa investigagdo com o pressuposto de que o fracasso ¢ um problema
que ndo acontece simplesmente pela reprovagdo, por isso foi necessario explorar o que
nessa realidade levava a tantas repeténcias. Podemos com base nos dados verificar que
na nossa amostra de 215 académicos, 169 (78,6%) haviam acumulado de duas a sete
reprovagdes durante os quatro anos normais do curso, levando estes a extrapolar em até
mais dois anos para concluirem, o que caracteriza estes discentes como alunos
permanentes. Ainda pode-se evidenciar que 53,3% destes discentes reprovavam em
disciplinas de Fisica e Calculo, sendo que entre todas as disciplinas reprovadas essas

duas sdo as que mais reprovam, 26,5% e 26,8%, respectivamente.
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Como o objetivo desta investigacao era o de explicitar as relagdes existentes
entre as condicdes sociais, culturais e académicas preponderantes entre os discentes
reprovados no curso superior de Fisica das universidades do Brasil e de Portugal,
buscamos primeiramente as relagdes existentes nas respostas dos alunos envolvidos,
tendo como suporte tedrico as premissas de Bourdieu, Charlot e Vygotsky, bem como o

apoio de outros autores e investigacoes.

Tendo por base estas premissas foram criadas as categorias de trabalho
“Habitus”, “Campo” e “Sujeito” e as categorias de analise “Sujeito”, “Sociedade e

Sujeito”, “Relagdo com o saber” e “Zona Proximal do Aluno”.

A primeira categoria de trabalho a ser explorada foi a de “Habitus” quando
foram cruzados os itens que assumimos como operadores por estes descreverem uma
relacdo de “Habitus” no cotidiano dos académicos. Foi sob essa perspectiva que
buscamos compreender os motivos da reprovacdo e em que medida estes se
relacionavam aos professores do curso de Fisica. Esta relagdo trouxe a tona que o
capital cultural adquirido anteriormente a entrada desse académico no ensino superior
estava relacionado com uma dificuldade de aprendizagem, o que acaba por interferir no

seu desempenho.

Buscamos também relacionar a reprovacdo com as agdes pedagogicas
implementadas pelo professor em sala e ndo encontramos, nas respostas dos alunos,
uma relagdo direta de que as metodologias que os docentes desenvolvem em suas
disciplinas influenciavam nos resultados negativos obtidos pelos académicos. Ja quando
procuramos relacionar as estratégias de estudo conjuntamente com as de aprendizagem
desenvolvidas pelos proprios discentes, estes demonstraram certa preocupagao em como
desenvolvé-las. Entretanto, ficou evidenciado que as atitudes pedagogicas dos
professores nao favorecem a comunicagdo e a atividade cognitiva dos alunos,

consideradas essenciais no processo ensino-aprendizagem.

A investigagdo demonstra que os alunos conseguem desenvolver estratégias de
estudo, como estudar apenas na véspera dos exames, ou em grupo € ou sozinho e as de
aprendizagem como em se preocupar em compreender e refletir sobre o contetdo
ensinado, aprender ¢ compreender o processo de desenvolvimento das teorias, mas que
apesar desta preocupagdo o fracasso nas disciplinas ¢ uma realidade, levando a
compreensdo de que a situacdo de fracasso ndo ¢ definitiva e os discentes apresentam

uma caracteristica peculiar, a da permanéncia no curso.
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Assim, quando buscamos compreender a reprovagdo relacionando-a com o
comportamento de interagdo do académico com o professor mediado pelo conteudo
ensinado, percebemos que o discente primeiramente ndo assume uma postura passiva
buscando sempre ter voz ativa estabelecendo uma via de comunicacao que privilegia a

aprendizagem.

Relativamente ao aumento do nivel de stress do académico no periodo em que
realiza as avaliagdes e quando entra em contato com a linguagem simbolica da Fisica
podemos constatar que 118 dos discentes reprovados afirmam que nesses dois
momentos sentem essa alteragdo. Compreendemos que principalmente o contato com a
linguagem simbolica da Fisica possibilita reagdes como essa, pois a necessidade de
mediacdo entre o capital cultural adquirido anteriormente com o capital cultural
fornecido durante o curso de Fisica acaba sendo determinante na capacidade de

compreensdo de uma nova linguagem.

Quanto a quantidade de horas que o académico se dedica ao estudo juntamente
com o local e os instrumentos de apoio, o que se pode observar € que dos 169 discentes
reprovados em 2 ou mais disciplinas, 32 se dedicavam em estudar até 3 horas fora da
época de exames e mais de 6 horas no periodo que ocorriam as avaliagdes. Dessa forma
percebe-se que a dedicagdo em estudar tanto antes da prova como na época de prova
ndo evidenciou uma relagdo de sucesso para estes discentes, mas sim uma situagao de

fracasso confirmando sua condi¢dao de permanente e nao de evadido.

Levando em conta este ultimo resultado resolvemos cruzar as quantidades de
horas de estudo com a quantidade de reprovagdo e abandono das disciplinas na tentativa
de compreender se havia alguma relacdo. Constatou-se que a maioria dos alunos que
abandonaram as disciplinas nao tinha hébitos de se dedicarem ao estudo fora € mesmo
na época das avaliagdes, enquanto os discentes que reprovaram, foi verificado que se
dedicam mais de seis horas de estudos, evidenciando que a relagdo hora estudo nao ¢

um determinante.

Porém, ¢ importante evidenciar que todas essas questdes foram trianguladas com
0s motivos que os proprios alunos apontaram como sendo fatores que os levaram a
reprovar e entre esses, os que tiveram mais de 90% de afirmagao sdo o de uma formacgao
insatisfatoria anterior a entrada no ensino superior o que manifesta em dificuldade na

aprendizagem.
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A segunda categoria de trabalho a ser explorada foi a de “Campo” de forma que
ao cruzarmos os itens que expressavam as tensdes e conflitos, as redes de relagdes e
oposi¢des bem como as estruturas sociais. Um dos fatores que mais se evidéncia sdo as
posigdes que o académico ocupa dentro de seu grupo, ou seja, no curso de Fisica,
portanto explorar as escolhas e como estes a fazem pode ajudar a compreender como o

discente se movimenta na estrutura do campo em que ele esta inserido.

Entdo, quando relacionamos a reprovacdo com o0s motivos que levaram os
académicos a escolherem a universidade que se encontram, a maioria ndo concorda que
entre estes motivos estdo as influéncias que poderiam sofrer de pais, amigos ou da
familia, mas 53,3% afirmaram que realmente o que pesou em sua decis@o foi o prestigio

que a institui¢ao possui.

Da mesma forma, 72,8% dos académicos apontaram que escolheram o curso por
oferecer uma boa colocagdo no mercado, porém por mais que este seja um fator
influenciador, uma vez que o discente acredita que o leve a uma posi¢ao de destaque,
cursos como o de Fisica carregam uma ambigiiidade, se de um lado d& ao aluno uma
posicao de destaque, devido a escassez de profissionais no mercado, por outro lado o

desprestigio por esse tipo de profissdo proporcionar um ganho financeiro insatisfatorio.

Relativamente as tensdes e conflitos que podem ser gerados dentro do campo
que estamos analisando, buscamos compreender como se dava a relagdo dos professores
com os alunos que ja haviam reprovado. Concluimos que, em média, 76% dos
académicos apontaram que os docentes sdo tolerantes e competentes do ponto de vista
didatico-pedagdgico, o que nos leva discorrer que a tolerdncia ¢ uma posicao de
dominio dada ao professor, pois a tolerancia ¢ uma posicao que ¢ dada somente a quem
possui a condigao de dominador. Mesmo quando questionados sobre outros pontos de
tensdes e conflitos, tais como se o material didatico ¢ claro e serve de apoio ao conteido
ministrado nas aulas, observamos que em sua maioria os discentes possuem uma boa
percep¢ao sobre a utilidade de todo este material. A importancia de as tensdes e
conflitos serem amenas nesses dois itens reflete uma situagdo de mediacao voltada para
0 sucesso, pois € justamente nesse ponto que se pode contribuir para um acréscimo ao

capital cultural do discente.

Assim, o que se percebe ¢ que os académicos conseguem criar muito mais uma
rede de relacdes com os professores do que de oposigdes, ja4 que os conflitos ndo foram

evidenciados.
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Ja quando mencionamos o fracasso nas avaliagdes, 56,8% dos académicos
afirmaram que tinham medo em ndo conseguir concluir a disciplina ou o curso, sendo
assim podemos inferir que o fracasso ocorre independentemente da existéncia das
reacoes ou sentimentos que possam sentir, pois os discentes ndao podem ser
responsabilizados pelo medo no momento das avaliagdes e consequentemente pelo seu

fracasso.

Outro ponto importante foi evidenciado ao relacionarmos a reprovagao com a
participagdo do académico durante a aula, onde se constatou que o discente nao
apresentava receio da reacdo do professor, ou de ao se expor para questionar sobre o
conteudo fossem ironizados pelos seus colegas e ainda afirmaram possuir dominio

suficiente do conteuido para realizar perguntas.

Sobre essa perspectiva o académico do curso de Fisica parece ter elementos
suficientes para ndo fracassar, porém deve-se considerar questdes que podem levar ao
aluno a alterar seus niveis de stress como a relagdo aluno professor e as disciplinas de
didaticas, indicando que a alteragcdo ocorre pela pressao natural do campo relacionado

com a posi¢ao que o professor ocupa.

A terceira e ultima categoria de trabalho a ser explorada foi a de “Sujeito”, na
tentativa de compreendermos quem ¢ o sujeito que se transcreve de académico do curso
de Fisica e como ele se comporta ao ocupar uma posi¢ao dentro de um campo e quais 0s
“habitus” este utiliza para poder modificar as estruturas sociais deste ou dos demais

campos.

J& encontramos na categoria campo que o sujeito escolheu a universidade pelo
prestigio, porém quando tentamos levantar questdes inerentes ao proprio sujeito
perguntamos porque ele escolheu a instituicdo que se encontra, tais questoes se ligaram
a fatores de comodidades e da possibilidade de um sucesso maior quando apontaram a

qualidade da vida académica.

Relativamente a escolha do curso observamos que em média de 80% dos alunos
afirmam nao ter feito tal escolha por pressao dos pai, amigos ou pela concorréncia do
exame de admissdo ser pequena, de forma que, aparentemente esses fatores externos
ndo levam esse académico a estar no curso sem ser por vontade propria. E necessario

compreender que existem inumeros outros fatores que podem impelir o discente a
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frequentar um curso sem ser por sua propria vontade que nao foram levantados nessa

investigacao.

Portanto, se os académicos estdo no curso de Fisica por vontade propria, faz-se
importante medir o nivel de satisfagdo pessoal do aluno em relagdo ao curso, ao seu
desempenho, ao apoio dado pela universidade e os professores, sobre a perspectiva que
tem do curso e das disciplinas. Neste sentido, podemos afirmar que, tendo estes alunos
escolhidos o curso, o reflexo do resultado encontrado ¢ que em média 71,4% dos

discentes dizem estar satisfeitos com todos esses itens.

Com um nivel de satisfacdo elevado, ¢ de se esperar que os académicos tenham
um aprendizado que contemple o sucesso do discente no curso, de forma que, uma das
formas de aferir o seu aprendizado seria por meio dos exames, entretanto o que os dados
evidenciaram foi que 71,6% e 67,2%, dos alunos, respectivamente, disseram que seus
niveis de stress no momento em que realizam as provas elevam ndo conseguindo se
manter tranquilos. Tais alteragdes podem ser um indicio da condi¢cdo de permanéncia,
pois por mais que as taxas de stress se alterem essas ndo podem ser responsaveis pelo

fracasso.

Ainda relacionado as questdes inerentes ao sujeito, quando este foi inquerido
sobre como se relacionava com seus pares, verificamos que os discentes afimaram que o
contato contribuia para seu crescimento intelectual, confirmando que a interacdo entre
os académicos ¢ necessaria para o desenvolvimento destes. Assim, como esperado os
alunos expressaram nao se sentirem isolados diantes de seus pares a0 mesmo tempo que

confirma que seu grupo de amizades ¢ composto por alunos do curso de Fisica.

Continuando a analise sobre as relagdes dos académicos com seus pares do curso
de Fisica, podemos observar que 63,9% dos discentes afirmam que tais relagdes nio
exercem influéncia sobre seus niveis de stress indicando assim que as interacdes podem
ser uma estratégia de estudo e aprendizagem para os alunos que vém apresentando

reprovagdes durante o periodo do curso.

Toda essa discussdao demonstra que o problema do fracasso tem mais a ser
explorado que simplesmente as relagdes de causa e consequéncia. E necessario
compreender que esse problema vai além de simples proposi¢des estatisticas que
demonstram apenas os extremos e deixam de lado as condi¢des sociais, culturais e

académicas que extratificam as reprovagoes.
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Estas condi¢des exploradas como interfaces do problema do fracasso, tendo
como suporte as teorias de Bourdieu, Charlot e Vygotsky, buscaram compreender as
relacdes externas e internas inerentes ao sujeito na tentativa de evidenciar que este

problema deve ser investigado buscando novas perspectivas e relagdes.

Portanto, o fracasso ndo ¢ um problema que deve ser explorado na sua
superficialidade, mas sim na sua complexidade por camadas que se expressam por meio
de inumeras varidveis. Tais variaveis indicam que no momento inicial estdo localizados
as causas seguidas do fraco desempenho, da exclusdo, da troca ou abandono do curso,
da evasdo, da repeténcia, das relagcdes inerentes ao campo, das tensdes e dos conflitos,
da luta por posicdes, do habitus, do capital cultural, ... ao final indicando as

consequéncias.

Assim o que podemos constatar na investigacdo de acordo com o0s nossos
objetivos geral e especificos € que para além do capital cultural adquirido anteriormente
a entrada no ensino superior o que leva a crer ser insuficiente para que o académico se
mantenha na universidade e que isso implica na dificuldade de aprender os conteudos
necessario a formacao ¢ que, a situacdo de permanéncia destes académicos reflete uma
situagdo de fracasso temporario, onde este vai sendo superado independentemente dos
resultados obtidos anteriormente pelo discente. Portanto, a complexidade do problema
do fracasso ndo pode ser contemplado na sua totalidade aqui deixando inumeras
questdes que merecem ser exploradas por outros estudos, sobretudo no que diz respeito
ao habitus existente nos curos de Fisica, que naturaliza o fracasso do aluno ou atribue a

ele a responsabilidade pela existéncia persistente deste problema no campo da Fisica.
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APENDICE I - QUADROS SOBRE O LEVANTAMENTO DAS OBRAS DE 1990 A 2013

TITULO A dificuldade da matematica no dizer do aluno: ressonincias de sentido de um
discurso.
Autora: Marisa Rosini Abreu da Silveira
Ano: 2011 Educacio e Realidade I v.36,n° 3 p. 761 a 779 set/dez.

Tema: A matematica é dificil acabou se tornando uma expressao de certa forma naturalizada no
vocabulario corrente dos alunos (as) o acabaram por marcar a ressignificacio da matematica
durante sua histdria.

Discurso: o debate neste texto trata-se de uma volta a historia da matematica desde sua criacao até
os dias mais atuais de forma a compreender a ressignificacio de uma expressio muito utilizada em
relaciio a esta ciéncia — “a matematica e muito dificil”. Dentro deste debate observa-se a questiao do
género onde se aponta para a tendéncia de professores investirem muito mais em garotos do que em
garotas. Sendo assim, esta expressio e estudada em varias vertentes:

» A da midia;

» No dizer dos professores;

> No dizer dos alunos;

Comentario: o texto tras de forma velada a discussio sobre fracasso escolar. Essa idéia e
apresentada sobre o aspecto da dificuldade criada por tudo que envolve a escola no sentido de ter
como participantes os professores, os alunos, midia mediado por um processo histérico de que esta
ciéncia foi tida como uma idéia de que apenas poucos seriam capazes de aprendé-la.

TITULO Alfabetizacio e formacgao dos professores da escola primaria
Autora: Anne-Mare Chartier
Tradura Maria Cecilia Silveira Bueno
Origem Conferéncia proferida na XX Reunido Anual da Anped, Caxambu, set. 1997.
Ano: 1998 | Revista Brasileira de Educacio | n° 8,Mai/Jun/jul/Ago.

Tema: o jovem leitor ele esta definido na cabeca do professor que vai ensina-lo a ler e a escrever?
Se esta de que forma e qual o método o professor ira realizar? Sobre o método quais siao, tio, mais
ou menos adequados? Os de ontem ou de hoje?

Discurso: o debate gira em torno da formacao de professores alfabetizadores e sobre qual a forma
mais adequada para se ensinar um jovem a ler e a escrever, nesta perspectiva a autora faz uma
passagem sobre como se entendia a alafabetizacdo no passado (1890) até os dias atuais, desta forma
ela mostra a evolucdo na conducio de como se deve ensinar um jovem leitor a chegar a ter a
habilidade da leitura. Assim, ela descreve as etapas que a alfabetizacdo se formou — da fase incial
que dizia respeito a decifraciio, da capacidade de se grafar a producio de textos escritos e em
seguida o conhecimento linguistico proporcionou a aprendizagem na lingua oral.

Comentario: o texto retratra a evolucio da alfabetizacdo que a principio se acreditava que em um
ano a crianca conseguiria ler e escrever, logicamente sobre a idéia de que ler e escrever era apenas
reproduzir textos ja produzidos sem compreender trabalhando de forma mecéinica até a conclusdo
atual de que a crianca precisa de pelo menos trés anos para desenvolver essa habilidade. Observa-
se que nesse percursso o fracasso foi produzido por uma formacio incial onde se limitava ao aluno
apenas ao ato mecinico da reproducio o que mesmo nos dias de hoje constata-se quando se trata
da formacio de maneira geral que o aluno ainda nio consegue atingir o nivel da compreensio e
abstracao.

TITULO O conselho de classe e a construcao do fracasso escolar.
Autora: Carmem Lucia Guimaries de Mattos
Ano: 2005 | Educacio e Pesquisa | v.31,n°2 p. 215 a 228 maio/ago.

Tema: A descricao de uma das formas do fracasso escolar de alunos e alunas do ensino
fundamental em duas escolas publicas do Rio de Janeiro, sendo uma rural e outra urbana sob a
perspectiva do conselho de classe.

Discurso: a autora constata que nos conselhos de classes observados em dois anos seguidos os
alunos e alunas sdo sempre renovada as impressoes que os professores e professoras tém dos alunos.
Tal fato, reforca o fracasso escolar destes sujeitos que estdo sobre o julgo de seus professores (as)
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favorecendo assim a exclusdo escolar, ou seja, acaba-se constatando-se que o conselho de classe
acaba sendo uma instrumento que favorece ao fracasso, pois o conselho também é uma forma de
avaliacio dos alunos (as), juntando-se a isso a falta de critérios académicos de avaliacio
substituidos por observacdes subjetivas sobre os alunos (as).

Comentario: a observacdo da autora tras a tona a forma que os conselhos de classes sao dirigidos,
nao utilizando nenhum tipo de critério para a avaliacio destes alunos (as), sendo académicos ou de
outra natureza sequer. A falta de critérios avaliativos demontrada nos conselhos de classe pelos
professores (as) fazem com que estes recorram as causas psicologicas para explicar o fraco
desempenho escolar dos alunos (as), mesmo que nio tenham elementos e conhecimentos para tais
afirmacdes. Desta forma, o que o texto tras de mais grave é que a ultilizacdo de recursos
medicamentosos isenta os professores (as) de sua parcela de culpa e ainda desmobiliza os alunos
(as) no seu processo de aprendizagem.

TITULO Desempenho escolar de meninos e meninas: ha diferencas?
Autora: Maria Glaudia Dal'Igna
Ano: 2007 | Educacio em Revista | n° 46 p. 241 a 267 dez.

Tema: Um estudo sobre fracasso escolar que sobre a perspectiva dos estudos de género e dos
estudos culturais articulados com o pds-estruturalismo de Michael Foucault.

Discurso: a autora realiza uma articulacio de elementos que determinam a cultura e os estudos de
Foucault. Dessa forma, o texto evidencia uma anailise que leva em consideracio os modos pelos
quais o género atravessa e acaba por constituir o discurso pedagogico de forma a articular com
outros discursos, o que defini e regula o que se entende por desempenho escolar nos anos iniciais de
escolarizacio.

Comentirio: o texto desdobra a questio do posicionamento do aluno (a) dentro do espaco escolar
utilizando para isso as relacoes de poder, discutidas por Foucault, que constituem, classifcam e
posicionam meninos e meninas em lugares diferenciados e hierarquizados no que se referem ao
desempenho escolar, dando a estes diferentes significados. Discute-se o fato das meninas
desempenharem o papel escolar com mais maestria do que os meninos, fato este levantado em
varios outros estudos sobre a relacio do género com o desempenho escolar o que leva
consequentemente ao fracasso escolar.

TITULO Quem € negro quem é branco: desempenho escolar e a classificaciio racial dos alunos

Autora: Marilia Carvalho

Ano: 2005 | Revista Brasileira de Educacio | n’ 28, jan/fev/mar/abr.

Tema:O texto se refere ao fracasso escolar diretamente ligado ao género masculino e a classificaciio
racial dos alunos.

Discurso: neste estudo desdobram-se as explicacdes sobre como o fracasso escolar esta ligado a
questdes de género e a classificacido racial. A autora relaciona os altos indices de evasiao do sexo
masculino e de forma mais especifica os meninos negros de forma que este estudo conduz a
compreencio de quais sio os processos cotidianos que levam estes a um pior desempenho escolar.

Comentario: o estudo é realizado tendo como pano de fundo alunos da 1* a 4° série inciais do ensino
fundamental, de forma que a autora consegue constatar ja neste periodo inicial o baixo
desempenho escolar desses alunos e consequentemente a evasiio precoce destes. O a autora procura
evidenciar dentro dessa relagio de género, classificacdo racial e desempenho escolar de que forma
esse tipo de classificacdo feita pelas professoras pode influénciar no desempenho escolar destes
alunos. Texto vai mais além quando supera a maxima de que simplesmente a idéia da classificacio
racial influéncia no desempenho destes alunos, mas também foram levados em conta para além das
caracteristicas fisicas o status socioecondmico incorporando ainda aspectos da avaliacio da
aprendizagem referindo-se a disciplina e ao comportamento.
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TITULO Escuela media y abandono escolar en Argentina: aproximaciones a un debate
pendiente
Autora: Analia Otero
Ano: 2011 Educac¢ao em Revista | v.27,n° 3, p. 145-162, dez.

Tema: o surgimento historico do ensino médio na Argentina e os fatores que levam ao abandono
escolar dando énfase a modalidade do ensino técnico.

Discurso: o discurso se centra no surgimento de como o ensino médio se estruturou ao longo do
tempo até os dias atuais na Argentina e de que forma e quais apectos estio relacionados ao
abandono escolar dos alunos dessa etapa.

Comentario: a autora utiliza do percurso histérico do surgimento do ensino médio na Argentina
para analisar a relacio existente entre o trabalho na idade escolar, a precarizacdo da educacio, o
avanco no sertor de servicos, o estreitamento em matéria da industrializacdo com o abandono
escolar na modalidade do ensino técnico. De certa forma, o texto também faz um discurso sobre
como o sistema educativo sofre influéncias das sucessivas mudancas proporcionadas pelas
normativas juridicas que como deixa a autora a entender sio constantemente reelaboradas ou
modificadas.

TITULO Estatisticas de desempenho escolar: O lado avesso
Autora: Marilia Pinto de Carvalho
Ano: 2001 | Educacio e Sociedade | ano XXII, n° 77, dez.

Tema: como a utilizacdo da estatistica ajuda os governos federais e estaduais a constatar a correcio
do fluxo escolar e a melhora no desempenho escolar.

Discurso: esta centrado em como os governos locais e federais acabam utilizando a estatistica para
justificar a crescente melhora que os sistemas educacionais vem demonstrando em pouco tempo.
Dentro desta perspectiva o discurso aqui produzida pela autora é de que deve-se olhar nio apenas
para além da forma que os governos nos colocam esse dados, mas revirar do avesso para poder ver
realmente o que estes dados querem dizer assim como a vertente de que o fracasso escolar é mais
acentuada em crianc¢as do sexo masculino.

Comentario: o fracasso escolar tenta ser maquiado pelos dados estatisticos coletados pelo governo,
na tentantiva de demonstrar que o fluxo escolar bem como a evasiio tem diminuido gradativamente
ano apos ano, dessa forma o texto faz uma investigacio e acaba por evidenciar que os dados
coletados servem apenas para uma divulgacio na midia, pois tais dados nio retornam a escola com
a intencdo de ajudar os professores (as) a corrigir determinados erros constados o que poderia ser
mais um instrumento na diminuicio do abandono escolar. Além de tudo isso ja se ndo bastesse,
ainda tem-se as formas de classificacio dos alunos (as) que ndo geram um entendimento entre os
proprios professores (as), que necessitam de compreender o conceito que permeia cada classificacdo
( SATISFATORIO, NAO SATISFATORIO ¢ PLENAMENTE SATISFATORIO) aderindo ao jogo
politico. Jogo este que classifica a escola perante as demais e a Secretaria Municipal de Educacio.

CITACAO:

As estatisticas, as taxas, os indices, os graficos e as tabelas sio cada vez mais tomados como
sinénimos de verdade final e incontestavel, como prova cabal desta ou daquela afirmacio ou como
arma em disputas de poder, privilégios e prestigio, (CARVALHO, p. 233, 2001) — Essa citacio entra
como uma critica que utilizam a estatistica simplemente na forma de favorecer um estudo sem
analise para corroborar a nossa ideia de que a estatistica por si s6 nio tem validade nem
confiabilidade cientifica.

TITULO Estudo do poscionamento dos alunos na sua relacdo com o sucesso escolar
Autora: Ana Maria Morais e Isabel Pestana Neves — Universidade de Lisboa
Ano: 2013 | Educacao e Realidade | v.38,n° 1, p. 293-318, jan/mar.

Tema: a posicio foi tomada como uma caracteristica da familia e da escolar que pode ser
responsavel pelo sucesso escolar.

Discurso: particularmente nesse estudo o debate gira em torno de como o aluno (a) se comporta
perante os ambientes que ele frequénta, nesse caso diretamente como tudo isso reflete na escola de
forma a influénciar no sucesso escolar do aluno (a).

Comentario: a posicio que o aluno (a) assume dentro do ambiente escolar pode ser desvelada com a
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compreencio da posicio que este assume no meio familiar, ou até mesmo em grupos de amizade,
também a posicao que os pais assumem no trabalho ou na propria familia nio apenas no seu niticleo
familiar, mas em toda. Fica evidente na investigacio que em determinadas condi¢des quando o
aluno (a) principalmente o menino nao consegue o sucesso escolar para garantir sua reproduzir sua
posicao na escolar ele assume outras formas como a agressividade ou liderancas de grupos que
acabam se firmando. Constatou-se que a questdo da posicio chega influénciar o desenvolvimento
no aprendizado de ciéncias, o que de certa forma parece se clarificar com o ideario de que para se
aprender ciéncia tem que se fazer gozo de um status pregado pela prépria ciéncia, ou seja, é
necessario ocupar uma posicio “privilegiada” para se aprender ciéncias.

CITACAO:

Tem-se usado, nos estudos, uma metodologia mista de investigacio e, de acordo com esta
metodologia, a construcio dos modelos e dos instrumentos usados na recolha e analise tem
resultado de uma relaciio dialética entre o tedrico e o empirico (Morais; Neves, 2007) — Bibliografia
encontrada e lida. Citacdo a ser usada na justificativa dos instrumentos e na forma estatistica da
tese, assim como Trivinos (2000) quando diz que o qualitativo nio nega o quantitativo.

TITULO Representacio social de género no fracasso escolar de meninos
Autora: Cintia Aparecida Garcia Rodrigues e Tarso Bonilha Mazzotti.
Ano: 2013 | Educacio e Psicologia | v. 22, n° 48, p. 45-59, jan/abr.

Tema: Quais os motivos que levam os meninos a reprovarem mais do que as meninas?

Discurso: Este estudo traca um percursso que demonstra que meninos nao se adaptam facilmente
ao contexto escolar e que acabam por evadir em maior nimero em relacio as meninas.

Comentario: Partido disso o discurso realizado pelos autores niio tracam novidades em relagcio a
outros estudos, mas trazem para o centro da discusio que a escola ela acaba por ser um ambiente
hostil aos meninos sendo que esta foi projetada para que se tenha atitudes meramente femininas, ou
seja, de que este ambiente necessite da passividade para que aceite as normas imperativas da
escola. O estudo levanta que as meninas se adaptam melhor a esse tipo de ambiente justamente pelo
fato de ja desempenharem esse papel em casa, portanto a escola acaba por nio ser um ambiente
que os meninos se sintam a vontade para produzir. Apesar do discurso eloquente dos autores em
relacio a uma escola que mantenha o ethos feminino eles deixam claro que as meninas sio
prejudicadas na propria escola de forma que a obediéncia passiva agride de certa forma a ética em
que cuidar e respeitar as regras sio complementares.

TITULO Repensando algumas questdes sobre o trabalho infantil
Autora: Alda Judith Alves-Mazzotti
Ano: 2002 | Revista Brasileira de Educacio | N° 19, jan/fev/mar/abr.

Tema: uma analise mais aprofundada do trabalho infanto-juvenil para além dos dados do
Ministério do trabalho relacionada ao fracasso escolar.

Discurso: A investigacdo mostra a realidade do trabalho infanto-juvenil tendo como base os dados
levantados pela PNAD, IBGE e RAIS realcionando como que trabalho infanto-juvenil pode
influenciar no desempenho escolar dos alunos (as), bem como as posicdes dos pais e dos alunos (as)
diante a necessidade de ter que trabalhar.

Comentario: A autora revela que para além do que os dados podem demonstrar a rela¢ido trabalho
estudo ndo parece ser a grande vila do fracasso ou do abandono escolar. Primeiramente por que os
dados levantados pelo Ministério do Trabalho nio expressam a realidade deixando muito a desejar,
segundo porque esses dados mascaram a verdade sobre meninos e meninas quanto a situacio
laborial, pois enquanto os meninos partem para o mercado de trabalho as meninas acabam
inicialmente desempenhando algum trabalho domético. E dentro desta perspectiva, a autora
desmestifica a idéia de que o trabalho doméstico proporciona a aluna maiores possibilidades de
estudo.

CITACAO:

“A insisténcia em permanecer numa escola na qual ndo se progride possui um custo econéomico e
psicolégico” com o qual familias pobres nio podem arcar Madeira (1993, p. 78).

A presenca de preconceitos e esteriotipos na literatura sobre “fracasso escolar” das criancas
probres é preocupante, na medida em que estes sdo transmitidos aos professores nos cursos de
formacao, ajudando a alimentar crencas e a orientar praticas. Isto tornando-se mais grave quando
se sabe que preconceitos e esteredticpos cosntituem importantes mediadores de exclusio
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(JODELET, 1999).

A representacdo que o jovem constroi sobre seu trabalho é, portanto, fortemente associada a
natureza da atividade e a representacdo que eletem sobre sua familia. Masi especificamente, a
representacio que ele constréi sobre o trabalho que exerce no momento e futuramente sobre o
trabalho em geral, é produto de varios fatores inter-relacionados, entre os quais se destacam a
maneira como se da a sua inser¢do no mundo do trabalho, o destino dos ganhos obtidos e as
condi¢des em que exerce suas atividades, os quais por sua vez, sdo determinados pela dinAmica das
relacdes na familia e sua ideologia com relacdo ao trabalho (ALVES-MAZZOTTIL, p. 94, 2002). —
essa citacdo revela a posicao que o jovem assum em sua familia consequentemente no trabalho.
Nossas pesquisas com criancas e adolescentes trabalhadores tém consistentemente indicado que ser
um jovem trabalhador torna-se uma parte esséncial de sua identidade. Assim, desqualificar seu
trabalho e sua familia, desqualifica-se também o propésito do aluno (ALVES-MAZZOTTI, p. 95,
2002). — ao se tratar da construcio da idéntidade do sujeito aluno.

Atribuir as familias pobres o “fracasso escolar” de seus filhos, mascara-se a inadequacio do
sistema escolar para entender as necessidades dessas criancas; ao culpar essas familias pelo
trabalho precoce, mascara-se também pelo fato de que sio, elas proprias, vitimas dos mecanismos
sociais perpetuadores da pobreza. Em ambos os casos, constitui-se para que as raizes da questio
permance’am intocadas (ALVES-MAZZOTTI, p. 96, 2002). — citacio que ajuda a justificar a
auséncia de parcela de culpa da escola no fracasso escolar deixando com a familia e com o préprio
aluno (a) toda a responsabilidade.

TITULO A repeténcia e o abandono escolar no curso de licenciatura em fisica: um estudo de
caso
Autores: Jair Stefanini Pereira de Ataide; Lourivaldo Mota Lima, Edvaldo de Oliveira Alves
Ano: 2006 | Revista Physicae | n’ 6

Tema: repeténcia ou abandono escolar no ensino superior dando um enfoque no curso de
Licenciatura em Fisica.

Discurso: A investigacio discute a formacao de professores de fisica e aponta o predominio de uma
formacao tradicional nos moldes técnicos em que a matematizacdo da fisica com um enfoque na
transmissio verbal e escrita da ao aluno (a) uma no¢fo superficial desta ciéncia levando estes a nio
compreender os fendmenos de forma adequada, o que influéncia na aciio destes em sala de aula.

Comentario: os autores tentam na verdade realizar um estudo que explique o fenémeno da
repeténcia e do abandono no curso de Licenciatura em Fisica. Mas a investigacdo cai em
contradi¢do quando estes propoem uma critica ao uso exagerado da matematica na formacio
destes futuros professores (as) em detrimento da conceituacio ao fazerem um estudo
completamente estatisico sem conseguirem realizar uma andilise mais adequado ao proposto.

CITACAO:

As deficiéncias no ensino que ¢ praticado em todos os niveis manifestam-se, entre outros, na evasio
escolar, no alto indice de repeténcia e no fraco desempenho dos alunos quando colocados diante de
situacdes em que sio solicitados a explicitar seu aprendizado (Ataide, Lima e Alves, p. 21, 2006).

A utilizacio do questionario objetivo como recurso metodologico teve a intenciio de garantir que,
por um lado as respostas fornecidas fossem mais precisas e uniformes e, por outro lado, permitir
que o pesquisador pudesse exprimi-las através de graficos e percentuais (Ataide, Lima e Alves, p.
23, 2006). — citacdo que ajudara na justificativa da escolha dos instrumentos de dados.

Essa abordagem nos pareceu ser a mais adequada dada a especificidade do probelma enfocado,
pois apesar dos limites deste tipo de observacfo, conseguiria garantir também uma maior discricio
do informante, aluno (Ataide, Lima e Alves, p. 23, 2006). - citacio que ajudara na justificativa da
escolha dos instrumentos de dados.

O fendmeno de repeténcia e do abandono de curso no ensino superior nio possui causa tnica, na
verdade encontram-se multiplas causas ligadas as especificidades dos cursos, do perfil do aluno, de
fatores socioeconémicos dentre outros (Ataide, Lima e Alves, p. 26, 2006). — citacdo que ajuda na
corroboracao do afunilamento da pesquisa.

Evidentemente que parcela das causas foge as competéncias do curso e, portanto, sio muito dificieis
de atacar, entretanto cabe refletir um pouco a respeito dos aspectos passiveis de intervencao direta.
Para iniciar o enfrentamento dos problemas aqui levantados, devem-se assegurar espacos
especificos e reguladres para a reflexdo e avaliacio do ensino nas licenciaturas, incentivando a
divulgacdo dos resultados de trabalhos desta natureza para o conjunto da universidade.
Acreditameos que é necessario envolver a comuinidade do curso como um todo, para fomentar essa
discussio (Ataide, Lima e Alves, p. 26, 2006). - citacdo que ajuda na corroboracio do afunilamento
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da pesquisa.

Mas apenas isso nao é suficiente. Desenvolver acdes que permitiam ao futuro professor enxergar
uma identidade profissional e que resgatem a importincia do trabalho dele pra a escola e,
principalmente para a sociedade, possibilitaria, por um lado, um nimero menor de opgoes
equivocadas pela area e, por outro, que as desisténcias/repeténcias fossem minimizadas e as
furstracdes das expectativas reduzidas (Ataide, Lima e Alves, p. 26, 2006). — citacio que ajuda na
analise quando feita sobre uma possivel desisténcia constatada pelos alunos (as).

TITULO Reversao dos desempenho de estudantes em curso de fisica basica
Autoras: Maria Antonieta T. de Almeida; Marta F. Barroso; Eliane B.M. Falcio
Ano: 2001 | Revista Brasileira de Ensino de Fisica | v. 23, n° 1, Marco.

Tema: Os alunos que apresentam baixo desempenho no vestibular normalmente repente este no
curso de fisica 1.

Discurso: permeia o caminho de que ha possibilidade de se reverter a situacio dos alunos que ja
chegam a universidade com um baixo desempenho.

Comentario: Este estudo assume o discurso de que com uma metodologia adequada os alunos
mesmo que ja ao entrar na universidade de forma deficitaria, ou seja, com uma nota inadequada no
exame de vestibular, demonstra a tendéncia de se recuperar. Dessa forma, observa-se que o uso de
metodologias inovadoras e adequadas a essa realidade permitem reverter o quadro extenso de
insucesso nesta disciplina, onde o surgimento de condi¢des sociais e institucionais mais apropriadas
de exercicios e crescimento intelectual para os alunos (as).

CITACAO:

O abandono é na maioria das vezes uma admissdo do fracasso (ALMEIDA, BARROSO e
FALCAO, Pp- 85, 2001). — citagdo para confirmar as idéias sobre fracasso universitario discutido nos
resultados.

Nesse contexto, observa-se que a interacao entre o professor e o estudante ¢é restrita a um ou outro
dialogo desenvolvido durante a aula expositiva ou, eventualmente, fora da sala de aula em torno de
alguma diivida do aluno (ALMEIDA, BARROSO ¢ FALCAO, p. 86, 2001). — citacio sobre as
discussoes de formas a amenizar o fracasso universitario.

Em analise feita correlacionando resultados, alunos com boa formacgao (nota superior a 5 na prova
de fisica do vestibular, por exemplo) em geral tém bom desempenho em fisica 1, e alunos com
formacao deficiente tém desempenho insatisfatério. Ou seja, a UFRJ nao sé aceita estudantes com
perfil intelectua inapropriado a um curso universitario de ciéncias naturais, como reforca tal perfil,
0o que talvez explique os altos indices de evasdo constatados nestas carreiras (ALMEIDA,
BARROSO e FALCAO, p. 86, 2001). — citacio que ajudars a corroborar a evasio universitaria na
analise dos dados.

Em resumo, os estudantes niio percebem que a fisica é uma ciéncia com métodos préprios, e isto os
paralisa na interacio com seu contetido (ALMEIDA, BARROSO e FALCAO, p. 86, 2001). — citacio
que ajudara a corroborar a evasio universitaria na analise dos dados.

Os resultados permitem concluir que a utilizacdo da metodologia chamada aqui de tradicional
ignora o fosso existente entre os estudantes e o professor; por ndo haver um processo intenso de
escuta dos estudantes por parte do professor, este fosso nao tem possibilidade de ser superado a nao
ser pelos poucos estudantes que por circunstincias ligadas a sua formacao escolar anterior nio
apresentam dificuldades em nenhum tipo de curso. A metodologia aplicada pelo professor da
astronomia mostrou ser um caminho pedagogico de superacio dos problemas anteriormente
destacados(ALMEIDA, BARROSO e FALCAO, p. 86, 2001). — citacio que ajudara a corroborar a
evasio universitaria na analise dos dados.

TITULO Sucesso e fracasso escolar: uma questdo de género
Autoras: Marilia Pinto de Carvalho
Ano: 2003 | Educaciio e Pesquisa | v. 29, n° 1,p. 185-193, jan./jun.

Tema: o sucesso e fracasso escolar dos meninos diante de um enfoque que nao prioriza a visio de
culpabilidade uma escola feminista.

Discurso: o discurso neste estudo fica centrado no fato de o por que meninos tem menos anos de
escolaridade nio colocando de forma exclusiva o debate de que a escola tem muito mais um perfil
feminino, colocando as alunas e professoras dentro de um perfil de passividade e submissio. Neste
tipo de discurso observamos uma nova tendéncia que vai além da idéia de uma escola muito mais
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preparada para as meninas do que para os meninos.

Comentario: a autora tras a tona uma discussdo sobre o género em que evidéncia trés debates
correntes sobre o fracasso dos homens na escola.
» O 1°seria o de uma escola feminista o que levaria os meninos a fracassar.
» O 2° aborda a tendéncia que a escola tem de se eximir da culpa do fracasso, atribuindo
apenas a familia e ao trabalho infantil.
» 0 3°aidéia de que a mulher busca uma posicio igualitaria que surge ja no espa¢o familiar
e segue até o mercado de trabalho, sendo este um dos motivos levantados neste debate do
porque a mulher busca um melhor desempenho na escola.
Dessa forma, a autora chega a sugerir que se deve centralizar nos diversos tipos de masculinidade
para se compreender qual o motivo do fracasso masculino, pois se observa que apesar das mulheres
obterem sucesso em sua maioria em relacio aos homens, pois estes quando tem sucesso sio
descritos como brilhantes e as meninas de forma geral se encontram no circulo mediano.

CITACAO:

E as meninas permanecem no circulo mediano: nao siio tio brilhantes mas também nio dio tanto
problema (CARVALHO, 2001b) — se entrarmos em uma discussdo sobre as falhas do sistema de
ensino, esta pode corroborar com o fato de que a escola hoje trabalha para satisfazer a porcio
mediana da populacio.

Comecar a pensar sobre as nossas proprias concepg¢oes de género, criar espacos coletivos para essa
reflexdo me parecem ser as tarefas iniciais por meio das quais podem deslanchar mudangas na
pratica. (CARVALHO, p. 192, 2003). — ao discutirmos a questio do género que esta inerente na
coleta de dados e na pesquisa.

Tém um outro problema muito comum entre nos professoras: ou a dificuldade esta no trabalho ou
esta na familia, ela nunca esta na escola(CARVALHO, p. 190, 2003). — ao se falar da exteriorizacao
da evasdo.

TITULO Jovens e adultos como sujeitos do conhecimento e aprendizagem

Autoras: Marta Khol de Oliveira

Natureza Trabalho apresentado na XXII REUNIAO ANUAL DA ANPEd

Ano: 1999 | Revista Brasileira de Educaciio | N° 12, Set/out/nov/dez.

Tema: os jovens e adultos trazem uma série de deficiéncias que podem ser determinantes a evasio
destes da escola.

Discurso: abordam-se fatos de que o aluno (a) tardio nio consegue, em parte das vezes,
acompanhar o movimento da escola, isso se dd pelo motivo de que esse niio carrega consigo uma
cultura minima exigida na escola.

Comentario: este texto deixa de forma muito evidénte o fato de que uma das dificuldades de se
trabalhar o jovem e o adulto na escola é que se por um lado temos teorias bem construidas para lhe
dar com a crianca e com o adolescente , por outro lado, praticamente inexistem teorias para
trabalhar com os jovens e adultos, o que nos faz pensar se a universidade esta pronta para formar
esses cidadaos, quando nem mesmo os professores podem se dispor de fundamentacdes que tracem
o caminho a seguir. Por este motivo fico a analisar se este motivo nio seria o por que de nio se
apresentarem tantos trabalhos do fracasso no ensino superior. A explicacdo que encontrei para este
fato é que na idade adulta tudo se d4 de uma maneira estiavel e ausente de mudang¢as, mas como
deveria estar esse debate, ou seja, centrado onde ao dicutirmos essa relagdo no Brasil.

CITACAO:

De certa forma, é como se a situacido de exclusdo fosse, em si mesma, potencialmente geradora de
fracasso na situacio de escolarizaciio tardia. Na verdade, os altos indices de evasdo e repeténcia nos
programs de educaciio de jovens e adultos indecam falta de sintonia entre essa escola e os alunos
que dela se servem, embora nio possamos desconsiderar, a esse respeito, fatores de ordem
socioecondmica que acabam or impedir que os alunos se dediquem plenamente a seu projeto
pessoal de envolvimento nesses programas (OLIVEIRA, p. 62, 1999). — se abordarmos o fato de
alunos tardios

(...) o processo de exclusio da escola é o fato de que a escola funciona com base em regras
especificas e com linguagem particular que deve ser conhecida por aqueles que nela estio
envolvidos (OLIVEIRA, p. 62, 1999). — se abordarmos o fato da dificuldade de compreencio

Em nivel mais sutil, entretanto, dominar a mecéinica da escolar e manipular sua linguagem sio
capacidades aprendidas no interior da escola e, a0 mesmo tempo, cruciais para o desenvolvimento
do individuo nas varias tarefas escolares (OLIVEIRA, p. 62, 1999). — se abordarmos o fato da
dificuldade de compreensio da linguagem.
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PONTIFICA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS/UNIVERSIDADE DE AVEIRO

Departamento de Educacao

Docentes responsaveis: Marcos Procopio, Elianda Tiballi, Anabela Pereira, Dayse Neri

Caro(a) Estudante

Esta pesquisa tem como objetivo, analisar as condigdes sociais, culturais e académicas que

preponderam entre os alunos com alto e baixo desempenho no curso de Fisica e qual a relagdo destas

dimensdes com a evasdo académica, como estudo preliminar na inten¢do de criar um questionario
que nos permita avaliar o problema da evasdo. Para isto pedimos o maximo de sinceridade em suas

respostas, uma vez que delas dependem os resultados precisos que contribuirdo para ajudar estudantes
a melhor superarem as condig¢des que preponderam para o baixo desempenho académico. O

anonimato ¢ confidencialidade serdo mantidos.

Caracterizacio Socio-demografica

1 - Universidade Que periodo/ano vocé cursa

2 - Idade: anos Sexo: Masculino

3- Estadocivil: I:l Vitvo(a) I:l Solteiro(a) I:l Casado/unido de fato

4- Possui filhos? Nao I:] Sim I:] Quantos?

5 — Quais os membros de sua familia que ja cursaram ou cursam o nivel superior?

Pai I:l Mae I:l Irméos I:] Filhos I:I
6 — Qual o niimero de membros do agregado familiar (contando com voc¢)
7 - Trabalha? Nao I:] Sim I:I Qual fungdo exerce?

8 — Caso seja professor, indique em que nivel de ensino trabalha?
Ensino Basico/ Fundamental l:l Ensino Secundario/Médio

9 — Vocé possui algum tipo de deficiéncia?

Nio [ | Sim [ | Qual?

Ano de ingresso

I:I Feminino

I:l Divorciado(a)

[ ]

[ ]

Ensino Superior

Necessita de algum apoio especial? Qual?

10 — Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?
Mae

Pai

11 — A ocupagdo dos meus pais:
Pai:

Mae:

12 - A escola do Ensino Secundario/Médio que estudei foi? Particular
13 - A opcao de escolha do curso de Fisica foi?
|:| 1° opgao I:I 2° opcao I:I 3° opgao

14 - A graduagdo em Fisica foi sua primeira opg¢ao no vestibular?

[ ] Ndo [ ] Sim Quais?

Publica

15 - Possui alguma outra formagao no Ensino Superior?
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|:| Nao |:| Sim  Porque?

ESTUDO PRELIMINAR

1 - Comente as razdes de sua escolha pelo curso de Fisica:

2 - Aponte alguns problemas que vocé enfrentou relacionado a aprendizagem da Fisica:

3 — Quais fatores o levaria a evadir-se do curso de Fisica?

4 - Quais as estratégias de aprendizagem vocg utiliza para obter um bom rendimento no curso de Fisica?

5 — Como vocé entende Fisica enquanto campo do conhecimento?

Gratos pela colaboragao
Equipe de Investigago
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PONTIFICA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS/UNIVERSIDADE DE AVEIRO

Departamento de Educacao

Docentes responsaveis: Marcos Procopio, Elianda Tiballi, Anabela Pereira, Dayse Neri

Caro(a) Estudante

Esta pesquisa tem como objetivo, analisar as condigdes sociais, culturais e académicas que
preponderam entre os alunos com alto e baixo desempenho no curso de Fisica e qual a relagdo destas
dimensdes com a evasdo académica. Para isto pedimos o maximo de sinceridade em suas respostas,
uma vez que delas dependem os resultados precisos que contribuirdo para ajudar estudantes a melhor
superarem as condigdes que preponderam para o baixo desempenho académico. O anonimato ¢

confidencialidade serdo mantidos.

Caracterizacdo Socio-demografica

1 - Universidade Que periodo/ano vocé cursa

2 - Idade: anos Sexo: Masculino

3- Estadocivil: |:] Vitvo(a) |:| Solteiro(a) I:I Casado/unido de fato

4- Possui filhos? Nao I:I Sim I:l Quantos?

5 — Quais os membros de sua familia que ja cursaram ou cursam o nivel superior?
Pai I:I Mae l:l Irmaos I:] Filhos

6 — Qual o nimero de membros do agregado familiar (contando com voce)

I:l Feminino
I:] Divorciado(a)

Ano de ingresso

[ ]

7 - Trabalha? Nao I:] Sim I:I Qual fungdo exerce?
8 — Caso seja professor, indique em que nivel de ensino trabalha?
Ensino Basico/ Fundamental |:| Ensino Secundario/Médio

9 — Vocé possui algum tipo de deficiéncia?
Nio [ | Sim [ | Qual?

I:I Ensino Superior

Necessita de algum apoio especial? Qual?

10 — Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?

Mae

Pai

11 — A ocupagéo dos meus pais:
Pai:

Mae:

12 - A escola do Ensino Secundario/Médio que estudei foi? Particular

13 - A opgao de escolha do curso de Fisica foi?
D 1° opgao I:I 2° opgao I:I 3° opgao

14 - A graduagdo em Fisica foi sua primeira op¢ao no vestibular?
I:l Nao |:| Sim  Quais ?

Publica

15 - Possui alguma outra formagao no Ensino Superior?
I:I Nao |:| Sim  Porque?

INSTRUCOES PARA O PREENCHIMENTO

[1[2]3]4a]s5]6]
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As respostas para as afirmagdes abaixo, tém como critérios uma escalade 1 a 6 , vai

desde o Totalmente em desacordo ao Totalmente de acordo. Marque com um X as afirmag¢des que mais representam a

sua realidade enquanto académico.

Totalmente em desacordo

Bastante em desacordo

Mais em desacordo do que em acordo

Mais de acordo do que em desacordo

Bastante de acordo

Sl Pl el ol o

Totalmente de acordo

16 — As razdes que me levaram a escolher a universidade que me encontro foram:
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17 — Sobre o curso de Fisica:

Por causa da localidade

Pelo prestigio da Universidade

Pela qualidade da vida académica

Por ndo haver muita concorréncia para 0 meu curso
Pelo curso s6 ser oferecido nessa Universidade

Por influéncia dos pais

Por ser perto da familia

Por ter peso no mercado de trabalho

Tem outras razdes, quais?
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O curso oferece uma boa colocagido no mercado de trabalho

Escolhi este curso por ter habilidades na area

Escolhi este curso pela concorréncias de disputa pelas vagas serem pequenas
Escolhi por influéncia dos pais

Escolhi por influéncia dos amigos

As avaliagdes do curso correspondem ao nivel das aulas

Os conteudos ensinados sdo feitos de maneira a contemplar a pratica
Mesmo que tivesse oportunidade ndo mudaria de curso

Outras razdes:

18— O meu nivel de dificuldade de aprendizagem nas disciplinas do curso de Fisica foi:

[1[2]3 4[5 ]6]

19 — Em relagdo aos professores do curso de Fisica considero que:
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Autoritarios

Tolerantes

Conseguem passar o contetido

Apresentam dominio de contetido

Apresentam dindmica de sala

Sao competentes do ponto de vista didatico-pedagogico
Consigo interagir com os professores

Procuro os professores fora das salas de aula

Os professores dispdem de tempo para os alunos fora da sala
Os professores estdo abertos a tirar duvidas em seus gabinetes

Outras caracteristicas:

20 — Em relagdo as aulas posso inferir que:
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Atendem minhas expectativas

Os professores utilizam de varios recursos para tornar o contetido mais compreensivel
Os professores explicam os contetidos de forma clara

O nivel das aulas ¢ satisfatorio

O material didatico ¢ claro e ajuda na percepgao dos conteudos

21 — Quanto ao ambiente e os equipamentos utilizados em sala:
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22 — Em rela¢do ao meu estudo:
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Corresponde ao que eu esperava
Superaram ao que eu esperava

As salas sdo amplas

As salas sdo climatizadas

As salas contam com iluminagio adequada
O imobiliario é adequado

Apresentam boa actistica

Estdo bem localizadas

Se encontram sempre limpas

Contam com os equipamentos necessarios
Deveriam melhorar

Me preparo anteriormente as aulas

Preocupo-me em compreender o conteudo das disciplinas

Preocupo-me em refletir sobre o contetido ensinado

Preocupo-me em compreender e aprender o processo de desenvolvimento de cada contetido
Preocupo-me em desenvolver os contetidos nas avaliagdes

Tenho dificuldades quanto ao domino dos contetidos das disciplinas

Mantenho meus trabalhos sempre atualizados

Costumo anotar tudo em sala de aula

Me dedico totalmente aos trabalhos das disciplinas

Consigo redigir as teorias sem maiores dificuldades

23 - Quantas horas semanais vocé dedica aos seus estudos?

Em época de exames Fora da época de exames
Nenhuma hora e estudo por dia Nenhuma hora e estudo por dia
Até 1 hora Até 1 hora
Até 3 horas Até 3 horas
6 horas 6 horas
Mais de 6 horas Mais de 6 horas

24 — Costumo estudar:

Em casa junto a familia

Antes das aulas

Na Biblioteca/Mediateca

Com uso de computador
Com o uso de calculadora
Com a televisao ligada

No meu quarto onde vivo enquanto estudo Com gravador e/ou video
Na casa de colegas de curso Ouvindo musica

25 — Em relagdo aos exames:
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Estudo apenas na véspera dos exames

Estudo apenas em grupo

Estudo apenas sozinho

Estudo regularmente durante o semestre/ano letivo

Preciso do apoio dos monitores

Sinto niveis de stress no momento dos exames, mesmo quando estudo

Sinto que fico tranquilo para realizar os exames

Por causa do fracasso nas notas penso que ndo vou conseguir concluir a disciplina e o curso
Me torno ansioso com a chegada dos exames

Tenho confianga na minha capacidade de realizar os exames

26 — Ao fazer pergunta aos professores:
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Tenho receio da reagdo do professor

Tenho medo de ser ironizado pelos outros alunos

Tenho dificuldade em elaborar uma linha de raciocinio dentro do conteudo para perguntar
Tenho dificuldade em me expor em publico

Tenho dificuldade em dominar o conteudo do momento para questionar

Quando passo a dominar o assunto ja ensinado ndo pergunto mais o professor



191

1123 [4 |5 | 6 | Estousempre disposto a perguntar quando tenho duvida
11213 |4 |5 |6 | Naopreciso fazer perguntas, pois domino o conteudo suficientemente

Outras razoes:

27 — Quanto aos outros alunos do curso:

Contribuem para o meu crescimento intelectual e pessoal
Tenho um bom relacionamento

Meu ciclo de amigos ¢ composto por alunos do curso de Fisica
Sinto-me isolado do resto dos alunos

Tenho dificuldade em me comunicar com os outros alunos
Convivo com os alunos fora do horario de aulas

Disputo com os outros alunos um melhor desempenho
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28 - Em relagao as disciplinas do curso vocé:

Abandonou Qual?
Trancou Qual?
Reprovou Qual?
Motivo (s):
Falta de apoio familiar Resultados negativos nas avaliagdes iniciais
Falta de condigdes financeiras Dificuldade no relacionamento com os colegas
Dificuldades de aprendizagem Pouco tempo para dedicar-me aos estudos
Dificuldade de transporte até a Universidade Formagao insatisfatoria nos ensino fundamental e médio
Outros

29 - Indique o seu grau de satisfacdo para cada uma das seguintes afirmagdes relativas ao curso, levando em
consideragdo a escala:

2 Em que medida est4 satisfeito (a) com o curso

Em que medida esta satisfeito (a) com o seu empenho no curso

Em que medida esta satisfeito (a) com o apoio recebido pela instituicdo do Ensino Superior
Em que medida esta satisfeito (a) com o apoio dos professores

Em que medida esta satisfeito (a) com as perspectivas da profissao

Em que medida esta satisfeito (a) com os contetidos das disciplinas

1
1
1
1
1
1
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30 - Meus niveis de stress aumentam:

Com a falta de apoio da IES

Na relagdo com os professores

Na relagdo com os colegas

Na época dos exames/avaliagoes

Quando preciso lhe dar com os calculos

Quando entro em contato com a linguagem simbolica da Fisica
Na parte tedrica das disciplinas

Na parte do ensino em laboratério

Nas disciplinas didaticas de formagao de professores.
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Gratos pela colaboragdo
Equipe de Investigagao.



