ELAINE NICOLODI

A MEDIACAO DO PROFESSOR NA ATIVIDADE DE PRODUCAO DE
TEXTOS DE ALUNOS CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
MESTRADO EM EDUCACAO
GOIANIA - 2005



ELAINE NICOLODI

A MEDIACAO DO PROFESSOR NA ATIVIDADE DE PRODUCAO DE
TEXTO DE ALUNOS CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO

Dissertacéo apresentada ao Programa de Pos-Graduagéo
em Educacdo da Universidade Catdlica de Goias para
obtencdo do grau de Mestre.

Orientador: Prof. Dr. José Carlos Libaneo



Banca Examinadora

Prof° Dr. José Carlos Libaneo (presidente)
Universidade Catodlica de Goias

Prof2 Dra Mercedes Cupollilo
Universidade Catolica de Goias

Prof © Dr. Agostinho Potenciano Souza
Universidade Federal de Goias

Aprovada em: 22 ago. 2005.



EPIGRAFE

A Unica findidade da vida & mais vida Se me
perguntarem o que € essa vida, eu lhes direi que é mais
liberdade e mais felicidade. S0 vagos os termos. Mas
nem por isso eles deixam de ter sentido para cada um de
nos. A medida que formos livres, que abrangermos em
Nosso coragdo e em nossa inteligéncia mais coisas, que
ganharmos critérios mais finos de compreensdo, nessa
medida nos sentiremos maiores e mais felizes. A
finalidade da educacéo se confunde com a finalidade da
vida. (Anisio Teixeira)



RESUMO

O objeto desta pesquisa foi 0 de realizar a andlise reflexiva de uma prética de producéo de
textos com alunos concluintes do Ensino Médio. A proposta pedagdgico-didética consistiu de
p6r em pratica na sala de aula uma metodol ogia especifica de producdo de textos ao longo de
um ano letivo, visando analisar o efeito da intervencdo do professor no desempenho dos
alunos, por meio de atividades orientadoras de aprendizagem. Com base em procedimentos da
investigacdo-acdo pedagdgica, foi formulado o plangjamento, e as agdes didéticas levadas a
efeito foram observadas e registradas na forma de narrativa, tendo em vista a andlise reflexiva
da aplicacdo da proposta. Como abordagem metodoldgica, foi utilizada a teoria histérico-
cultural, aportando contribuicdes de Vygotsky, Leontiev, Davydov e Bakhtin. Na area de
producdo de textos, foram utilizados Boaventura, Costa Val, Fiorio, Garcez, Geraldi, Koch,
entre outros, com o intuito de que fossem promovidas atividades de producgdo de textos que
servissem como instrumento para o trabalho consciente na producéo textual. Em relagdo aos
resultados da pesquisa, cabe destacar que a andlise da producdo dos alunos evidencia a
importancia do papel do professor como mediador nas préticas de producdo de textos, ao
mesmo tempo como elemento de gjuda na constituicdo da subjetividade dos alunos, levando-
0S a se tornarem ‘autores’ de seus proprios textos. Esta dissertagdo foi dividida em trés
capitulos. No Capitulo 1, foi feito o detalhamento das questbes pertinentes aos processos de
producdo de textos, apresentando-se alguns autores que se referem a esta temética, bem como
se deu esta proposta de metodologia de producdo de texto que visa melhorar o desempenho
dos alunos na escrita por meio de atividades orientadoras. No Capitulo 2, foi apresentada a
metodol ogia utilizada nesta pesquisa, que foi uma investigacdo-acéo pedagogica, voltada para
a abordagem socio-histérica qualitativa. No Capitulo 3, foram feitas as consideracfes a

respeito da eficacia da metodol ogia de ensino proposta para as aulas de redac&o.

Palavras-chave: produgéo de texto, ensino médio, linguagem, mediacg&o do professor



ABSTRACT

The objective of thisresearch isto carry-out areflexiuve analysis of atext production practice
with students concluding their secondary school. The didactic-pedagogical proposal here
consists of taking into class-room the practice of a specific text production methodology
during the teaching terms of a year, with the objective to analyze the effect of the teacher’s
intervention in the students' performance, through guided learning activities. Based on
investigatory pedagogical action procedures, the plan was formated, and the didactic actions
executed were observed and noted in the form of narrative, having in view the reflexive
analysis of the proposed application. It was used the historical-cultural methodology approach
with the contribution of Vygotsky, Leontiev, Davydov and Bakhtin. In the area of text
production were used Boaventura, Costa Val, Fiorio, Garcez, Geraldi, Koch, among others,
with the intention of promoting text production activities that might serve as tools to a
conscious work in the textual production. Related to the research results, it's pointed out that
the students’ production analysis shows the teacher’s role importance as mediator in the
practices of text production, being at the same time a helping element in the constitution of
the student’ s subjectivity, leading to the authorship of their own texts. This essay was divided
into three chapters. In chapter 1, was presented the details of the questions pertaining to text
production processes, introducing some authors who approach this theme, as well as how
came about the proposal of this text production methodology, aimed at improving students
performance in writing through guiding activities. In chapter 2, was presented the
methodology used in this research, which was a pedagogical investigation-action, turned to a
gualitative socio-historical approach. In chapter 3, were made the considerations in respect to

the efficacy of the teaching methodology proposed for writing classes.

Key words: text production, secondary school teaching, language, teacher’ s mediation.



SUMARIO

INTRODUCAO, 10
O Tema, 11

A Pesquisa, 16

CAPITULOI
ABRINDO JANELAS PARA SE ESCREVER UM TEXTO, 20
1Um Breve Diagnéstico, 20
2 A Pesquisa sobre a Producéo de Textos, 24
2.1 Os parametros curriculares nacionais, 34
3 A Relagdo entre Pensamento e Linguagem na Producéo de Textos, 40
4 Por uma Metodologia de Producéo de Textos, 47

4.1 A mediacdo, o sujeito e aautonomia, 50

CAPITULOII
A PESQUISA: ANALISE REFLEXIVA SOBRE UMA METODOLOGIA DE PRODU(;AO
DE TEXTO, 55
1 Consideracdes Iniciais, 55
2 A Proposta de Intervencao, 60
3 O Desenvolvimento da Pesquisa, 63
3.1 Delimitac&o do campo de estudo, 63
3.2 Os sujeitos da pesquisa, 64
3.3 Os procedimentos da pesquisa, 65
4 Apresentagaéo dos Dados da Pesquisa, 67
4.1 A percepcéo do trabalho por meio do relato de experiéncia, 67
5 Atividades de Producdo Textual, 68
6 Andlises dos Resultados, 76

CAPITULO I
A ARTE DE ESCREVER E A CONTRI BUI(;AO DO PROFESSOR, 81
1 Dié&rio da Professora-Pesguisadora, 81



CONCLUSAO, 97

REFERENCIAS, 103

ANEXOS
ANEXO A — TABELAS DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO, 108
ANEXO B — PRODUCOES DE TEXTOS, 111



INTRODUCAO

Chegamais perto e contempla as palavras.
Cadauma

Tem mil faces secretas sob aface neutra
E te pergunta, sem interesse pela resposta,
Pobre ou terrivel, que Ihe deres:

Trouxeste a chave? (Drummond)
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INTRODUCAO

Escrever é enfrentar o desconhecido; € preciso caar
nossas proprias vozes interiores para escrever; antes de
escrever, nada se sabe do que se vai escrever, a menos
gue se queira apenas copiar 0 ja escrito ou dito, ou
mesmo o j4 pensado por nds. A escritura como ato de
escrever vem como vento, nua, e passa como nada mais
passa na vida, exceto ela, a vida. Quando se interrompe
ou ndo mais se retoma, se extingue materializada nos
rasto que deixou. (Marguerite Duras)

Decidir fazer uma pesquisa, ndo importa em qual érea, ndo é tarefa facil, exige-se
tempo, dedicacdo, forca de vontade, as vezes até um pouco de inspiracdo, e muito, e arduo,
trabalho. Escrever sobre 0 que se esta pesquisando é tarefa ainda mais dificil! Escrever uma
pesguisa é escrever como forma de se pensar sobre algo, € fazer um convite a leitores que ja
fazem parte deste pequeno mundo académico, e que serdo muito observadores e criticos em
relac@o a essa escrita. Eles serdo leitores ativamente presentes no texto a ser construido. Os
autores citados no decorrer da pesguisa também fardo parte do texto, como interlocutores do
texto que vai surgindo.

E com tantos autores citados, tantas idéias a serem discutidas, tantas davidas que
surgem ao longo da caminhada do conhecimento, de repente, quando menos se espera,
‘escrever € preciso’. No entanto, para a maioria dos estudantes de qualquer nivel de ensino, e
até para muitos pesquisadores, esse escrever € preciso € uma tarefa ardua, um peso que se
carrega. Para o prof. Mério Osbrio Marques, o0 objetivo de seu escrever, mesmo sabendo o
guanto a escrita ndo é tarefa facil e que o seu maior desafio € comecé-lo, é testar que o
escrever € 0 principio da pesguisa. Entdo, se é preciso pesquisar, € preciso escrever, e assim
Marques (2003, p. 15) afirma:

[..] escrever é uma obsesso, paixd. E ter um titulo, problema-tese-
hipétese, e viver com €le essa paixao amorosa o dia todo. Dorme-se com ele,
e se descobre que a noite é a melhor conselheira. Acordamos com ele e com
ele na cabega fazemos tudo o mais durante o dia. Gostariamos, talvez, de ter
um tempédo sO para escrever. Ndo adianta, ndo o0 temos e se 0 tivéssemos
duvido que escrevéssemos melhor. A criatividade ndo € bicho que se agarre;
ela surge de inopino, nos intersticios, nos sonhos da imaginacdo
vagamundos, de forma que, quando menos se espera, escrever € preciso.
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O Tema

Entéo, se € preciso pesquisar e escrever, precisa-se de um tema. E de se comegar a
escrever partindo dele. Sobre o tema desta pesquisa — a producdo de textos — € preciso
primeiramente afirmar que entre as competéncias esperadas dos alunos de Lingua Portuguesa
em escolas de Ensino Médio, destaca-se a habilidade de produzir textos, como decorréncia de
outras aprendizagens relacionadas a leitura e a escrita. Na Ultima reforma ocorrida na
educacdo brasileira por meio da LDB 9394/96, deu-se maior importéncia ao Ensino Médio,
inserindo-o na Educagéo Basica, que ja contemplava o Ensino Fundamental e agoratambém a
Educacdo Infantil. Na Ultima etapa do Ensino Basico € preciso desenvolver agumas
competéncias no aluno, para que ele possa melhor viver fora da escola.

Para saber como est&o os alunos do Ensino Médio, criou-se 0 Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) (MEC, 2003, p. 16-7), esse exame contempla cinco pilares basicos a
serem avaliados:

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matemética, artistica e cientifica

Construir e aplicar conceitos das vérias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geogréficos, da
producdo tecnol égica e das manifestagdes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagtes
representadas de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar
situacBes-problema.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracéo de

propostas de intervencdo solidaria na redidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Todas essas competéncias a serem desenvolvidas nos alunos exigem, além da leitura
escrita, uma ampla leitura de mundo. Conhecer varios textos, véarios tipos de informacéo,
vérias linguagens, isso tornara 0 aluno mais competente em sua pratica cotidiana. A sociedade
necessita de leitores competentes e a ampliddo da leitura os gjudard também numa producéo
de texto mais competente. Mesmo com a informatizagdo, com a internet, ndo se desvalorizou
aescrita, talvez elatenhaficado maisinformal, mas ndo foi abolida, pelo contrério, criaram-se
novas formas de didlogo como o chat e o e-mail, o primeiro € um intercambio informal na
forma de texto, o segundo ndo é carta de papel nem telegrama, ambos sdo formas escritas que
possuem propriedades que ainda ndo conhecemos total mente.

No papel ou natela do computador, vive-se numa sociedade |etrada, e para ser bem

compreendido € preciso saber se expressar bem, fazer-se compreender pelo outro, sgja num
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texto escolar, numa faixa na rua, numa noticia de jorna, num artigo cientifico ou numa
mensagem na internet.

Saber ler pressupde fazer inferéncias sobre o texto, observar seu aspecto visual
(parégrafos, estrofes, tamanho da letra etc.), conhecer ou ndo sobre o assunto, saber do que
trata o texto, quem sabe ler ndo pode dizer ‘ndo entendi nada’, sempre se abstrai algo de uma
leitura. Para se escrever sobre algo ha a necessidade de ter lido, ouvido, pensado, refletido
sobre 0 que se prop8e a escrever. Por isso, hoje, h4 os analfabetos e os analfabetos funcionais.
Alguém que domine a capacidade de decodificar, de reconhecer palavras e letras, mas ndo
sabe usar com €ficiéncia a escrita na sua vida e ndo consegue colocar suas idéias por escrito
pode ser considerado um analfabeto funcional, ou sgja, alguém gue fregiientou a escola, mas
ndo domina competéncias basicas de leitura, compreensdo, interpretacdo de textos escritos. O
dominio da leitura e da escrita esta ligado a progressdo da escolaridade, que, por suavez, esta
ligada a cidadania. Sobre esse dominio da leitura e escrita Margques (2003, p. 84, 85, 86)
afirma:

Ao contrério dalinguafalada, o ler e o escrever requerem uma aprendizagem
propositada, dado seu carédter instituido independentemente de suas formas
de codificagdo. [...] Do ponto de vista cultural, surge a leitura como insercéo
do dominio da escrita nas préticas culturais do meio imediato. Apdiam-se as
aprendizagens da leitura sobre as aquisi¢des culturais de cada leitor, mais
gue sobre o treinamento escolar de uma técnica de decifragem. O encontro
com a escrita significa remodelar o horizonte cultural de referéncia ao
contato de outro universo cultural a que a leitura da acesso. Assim se
converte a leitura em busca assidua da extenséo das referéncias imediatas do
meio em que se vive. Trata-se, ademais, de encontrar 0S NOVOS parceiros
dessa aventura cultural, de revisitar as proprias posi¢cies sociais a fim de
assumi-las devidamente acompanhado, para que possa o leitor reconstruir a
coesdo social, a coeréncia textual que o trabalho da segmentacéo necessaria
a aprendizagem tende a decompor. [...] Nessa fungdo da autocertificagdo
socia do leitor pode estar 0 papel mais marcante da escola enquanto meio
social organizado para as aprendizagens solidarias, ndo as dos caminhos
solitérios, mas as do vigjar juntos em territérios mapeados em consenso.

A escola tem, portanto, um papel na sociedade de formar jovens capazes de viver
com dignidade. Somente 0 acesso a uma educacéo de qualidade poderda amenizar a situagcdo de
pobreza e a falta de conhecimento em nosso pais. E preciso criar voz em nossos alunos, e um
analfabeto dificilmente consegue fazer reconhecer seus direitos. O que deve valer na escola é
o direito de todo aluno/cidaddo aprender e aprender a aprender continuamente, para que ele
possa atuar melhor na sociedade em que esta inserido, pois esta exige cada vez mais pessoas

gue dominem diferentes linguagens. escrita, visual, informética etc. A questdo da cidadania
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passa pelo direito a informacdo e pela possibilidade de ter voz, e esta voz pode ser também a
escrita.

A motivacdo desta pesquisa originou-se na aprendizagem da escrita e, mais
precisamente, na observagdo das praticas de producdo de textos nas aulas de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. O que moveu o interesse pelo tema foi a escrita como ato de
escrever, Como um processo que supde caminhos do aprender, ndo como resultado, ainda que
0 resultado possa apresentar indicios de um processo bem ou mal conduzido.

Ao longo da minha experiéncia como professora de Lingua Portuguesa em classes
de Ensino Médio, fui constatando e diagnosticando dificuldades dos alunos referentes a
producdo de textos. As mais comuns foram: compreender diferencas entre lingua falada e
escrita quanto a ortografia e sintaxe, estruturar um texto dissertativo-argumentativo, dar
C0esao e coeréncia ao texto, entender o tema proposto e o seu conteido. Além disso, uma das
experiéncias mais marcantes foi observar o medo que eles tém da folha em branco, como se
ela provocasse 0 apagamento de tudo que sabiam sobre determinado assunto.

Ao se observar o trabalho de alguns professores e dos proprios alunos, percebe-se
gue muitas dessas dificuldades decorrem de metodologias mal trabalhadas. As aulas de
redacdo ficam muitas vezes em segundo plano, o professor simplesmente escreve um tema no
guadro e ndo explica nada ao aluno nem orienta 0 processo de producéo do texto. Por isso,
muitos alunos chegam a séries mais avancadas sem ao menos saberem diferenciar tema de
titulo ou que tipo de texto deverdo desenvolver.

Muitos profissionais ainda ndo estdo em consonancia com as novas propostas de
ensino-aprendizagem, ainda ndo estdo familiarizados com tedricos em educagdo que propdem
mudanca de postura em relacdo a pratica de sala de aula. Talvez, ainda, ndo conhegcam as
competéncias e habilidades que deverdo ser atingidas na Area de Linguagens e Codigos ao
final do Ensino Médio. Desse modo, os aunos chegam a séries mais avancadas sem
“conhecer mecanismos comunicativos que constituem certamente um forte instrumento para o
trabalho consciente na producéo de texto” (DE NICOLA; TERRA, 2001, p. 5)*.

Esta pesquisa visa, assim, avaliar praticas de producdo de textos levadas a efeito
pelo professor, tentando demonstrar que um eficiente trabalho com a producéo textual, que
leve 0 aluno a expressar por escrito o que pensa sobre determinados assuntos, pode ter como
resultado um melhor dominio da lingua por parte dele, a constituicdo de sua identidade, a

formacdo da cidadania. A pesquisa foi realizada com alunos do 3° ano do Ensino Médio de

! No decorrer do texto apareceréo algumas citacdes de autores de livros didéticos do Ensino Médio, pois seus
textos foram apresentados aos alunos durante a realizag8o das atividades de producao textual.
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uma escola conveniada de Goiénia, por ser esta a escola em que a pesguisadora trabalha.
Foram analisadas redacGes desses alunos com o intuito de identificar as dificuldades ja
mencionadas, bem como as formas de sanalas, levando-se em conta, sobretudo, agquelas
dificuldades mais diretamente relacionadas com a proposi¢éo desta pesquisa, aimportancia da
mediagdo do professor nas atividades de producéo de textos com o intuito de melhorar a
gualidade destas producgoes.

As idéias a serem discutidas nesta pesguisa decorrem da experiéncia na prética
pedagdgica em sala de aula e ateoria que veio ao encontro dessas idéias foram as observadas
em Liev Semiodnovitch Vygotsky com seus trabalhos nas &eas da psicologia do
desenvolvimento, educacdo e psicopatologia. O trabalho de Vygotsky foi feito com a andlise
de dados a partir da observacdo de criancas aprendendo a falar, ndo sendo este 0 mesmo caso
abordado aqui, mas suas teorias vieram em total encontro com as davidas que surgem nas
aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo de producéo de texto. Muitos alunos apresentam sérios
problemas nos textos que produzem nas aulas de redacdo, sdo desconexdes, incoeréncias que
eles ndo conseguem perceber, ndo havendo relacéo entre o que eles ‘disseram’ que pensaram
€ 0 que escreveram, ndo se efetivando uma total comunicacdo em seus textos. A respeito
dessa relagéo entre pensamento e linguagem, seja ela escrita ou falada, escreve Vygotsky
(2000, p. 6):

Uma vez que o significado da palavra é simultaneamente pensamento e fala,
€ nele que encontramos a unidade do pensamento verbal que procuramos.
Entéo, fica claro que o método a seguir em nossa exploracdo da natureza do
pensamento é andlise seméntica — o0 estudo do desenvolvimento, do
funcionamento e da estrutura dessas unidades, em que pensamento e fala
estdo inter-relacionados, [...] um outro aspecto de nosso objeto de estudo,
que também foi amplamente negligenciado no passado [é que] a fungdo
primordial dafalaé acomunicacdo, o intercAmbio social.

Outra questéo a ser considerada na producdo dos textos diz respeito ao fato de que a
funcdo primordial da fala € a comunicacdo, em gue a linguagem surge sempre como social.
Sera precisamente em busca de uma efetiva comunicagdo, da funcdo social do texto, é que
serd observado o contelido das redacdes analisadas nesta pesguisa.

Dessa forma, 0 objetivo sera perceber, por meio das atividades de producéo de texto
dos alunos, se eles conseguem, com a mediacdo do professor, desenvolver melhor um tipo
especifico de texto: o dissertativo-argumentativo.

Depois de se especificar 0 que sera observado, € necessario que sejam apresentadas

algumas questdes que norteardo toda esta pesquisa:
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* Por gque os alunos concluintes do Ensino Médio ainda apresentam tantos problemas
em relacdo a coesdo e a coeréncia nas producdes de texto?

* Para que serve a atividade de escrita na sala de aula?

* Qua a relagdo dessa pratica com a cidadania, temética tdo divulgada nos
documentos oficiais?

* O auno concluinte do Ensino Médio vé-se como sujeito-autor dos textos que
escreve? Responsabiliza-se pelo seu escrever?

* Que préticas de producdo textual levariam a auno a escrever mais e melhor?

Com as questfes apresentadas anteriormente, pode-se, entdo, determinar o problema
desta pesquisa: como o professor, atuando como um mediador, pode proporcionar aos alunos
meios (instrumentos) que podem lhes auxiliar nas suas atividades de producéo textual,
melhorando a qualidade das redagtes desses alunos?

Com as questdes levantadas, pode-se perceber que os tOpicos que norteardo esta
pesquisa referem-se a estudos voltados para uma area especifica do conhecimento, a de
Linguagens, especificamente de Lingua Portuguesa; a érea da Pedagogia, no que se refere a
educagdo escolar como forma de cultura centrada no cddigo escrito, que leva ao
conhecimento de praticas sociais e que deve fazer o auno tornar-se um cidaddo atuante; e a
area da Psicologia, no que se refere a psicologia do desenvolvimento, na inter-relacéo entre
pensamento e linguagem escrita, na constituicdo do sujeito por meio de suas praticas, sendo
estas desenvolvidas no contexto escolar.

Com base nessas consideracOes, sd0 propostos para esta pesquisa 0S seguintes

objetivos:

* Verificar o desempenho dos alunos nas producdes escritas durante um ano letivo,
tendo como referéncia a metodol ogia de ensino de producéo de textos (redacdes dissertativas-
argumentativas) utilizada pela pesquisadora, fazendo uma auto-reflexéo sobre o processo de
mediacao.

 Avadliar as habilidades de producéo escrita com base nos niveis de competéncia
propostos pelo Exame Naciona do Ensino Médio (Enem).

* Identificar competéncias e habilidades do docente nessa atividade de producéo
textual.

* Sugerir prioridades no campo da didética para a promogdo de mudancas tidas como
necessarias para por em acdo préticas diferenciadas de producdo de textos.
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A Pesguisa

O ponto inicial desta pesquisa ocorreu no ano de 2000, quando ao ler o livro A aguia e
a galinha — metaforas da condi¢cdo humana, de Leonardo Boff (1997), resolvi propor a uma
turma de 4° ano Magistério que produzisse um texto com o mesmo titulo da obra que eu tinha
lido. Para que essa atividade fosse realizada, escrevi o titulo no quadro e pedi aos alunos que
fizessem um texto dissertativo-argumentativo de 25 linhas, eles ja tinham um certo dominio
do que era teoricamente este tipo de texto. Ao corrigir a producdes, pude observar textos
pOUCO COESOS € até incoerentes, sem nenhuma relacdo com a condi¢éo humana, sem ao menos
eles terem pensado no que seria esta condi¢éo, 0 que seria esta metafora, a maioria dos alunos
apenas pensou em escrever arespeito de galinhas.

Com este trabalho, percebi que os alunos necessitavam de outras leituras (leituras de
mundo), de alguém gue intermediasse 0 que eles sabiam com 0 que ndo sabiam, mas estava a
volta deles e eles ndo conseguiam captar, compreender, para que ho momento da producéo
pudessem elaborar 0 pensamento. Entdo, ao longo do ano, propus temas, elaborei
guestionamentos, discuti tematicas, contei-lhes historias, inclusive a do livro de Boff. No fina
do ano, pedi-lhes que novamente fizessem o texto sobre A aguia e a galinha — metéforas da
condicdo humana. Agora, foi feito em conjunto com os alunos um planejamento a respeito da
temética. O resultado desta vez foi bem melhor, havendo producdes bem elaboradas.

Enquanto apresentava atividades aos alunos, deparei-me com o titulo A relacdo entre
pensamento e linguagem, de Vygotsky (2000). Li freneticamente a obra e finalmente percebi
gue havia encontrado um autor que abordava teoricamente o que eu fazia empiricamente.
Entdo, compreendi que, quando ele mencionava sobre fungbes mentais superiores, em
converter relacdes sociais em funcdes da pessoa, era o que eu tentava fazer nas minhas aulas
de redacdo. O papel que eu tentava desempenhar de mediadora se relacionava ao que
propunha Vygotsky.

Com esse relato, pode-se perceber que para se chegar as atividades de producéo
textual aqui apresentadas foi sendo construido um referencia tedrico, foram sendo observados
dados empiricos coletados pela professora-pesquisadora, foram sugeridas atividades que
orientassem as produgdes dos alunos.

Dessa forma, como etapa inicial desta pesquisa, pensou-se na questdo das préticas

educacionais de um modo mais geral, com base em tais préticas que vém sendo utilizadas,
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sabe-se que é necess&rio fazer algo para melhorar o ensino/aprendizagem nas escolas
brasileiras.

Conforme mencionamos, a pesquisa tem por objetivo principal verificar o
desempenho de alunos do 3° ano do Ensino Médio na producdo de textos, considerando-se
gue esses alunos participaram, ao longo de um ano letivo, de atividades de aprendizagem
baseadas em uma metodologia de ensino de producéo de textos, proposta pela pesquisadora,
como professora desses alunos.

Seguindo a proposta da teoria historico-cultural da atividade, observa-se que
atividades orientadoras da aprendizagem, expressas em procedimentos de ensino especificos,
possibilitam a interiorizacdo de meios (instrumentos mediacionais) pelo préprio auno,
mel horando as habilidades de producéo escrita.

Assim, considerou-se os estudos de Leontiev (apud LIBANEO, 2004), para ele, a
estrutura psicol 6gica da atividade apresenta 0s seguintes componentes. necessidades, motivos,
finalidades, condicOes, tarefas. Segundo ele, 0 ensino e a educagdo atuam como formas
sociais de organizacdo, precisamente da apropriacdo pelo homem das capacidades formadas
socio-historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual. No processo de realizacéo
da prépria atividade, o0 homem desobjetiva a cultura e assim se apropria ou reproduz em si
mesmo as capacidades sociais a elas ligadas. Na base do desenvolvimento psiquico do homem
se encontra a realizacdo, por parte deste, de uma atividade reprodutiva especifica. O
surgimento e o desenvolvimento da atividade reprodutiva e das correspondentes capacidades
tém lugar no homem somente em sua comunicagéo com outras pessoas.

Assim, o conceito de atividade poderia ser resumido como processos que realizam as
acoes do homem no mundo em relac8o as suas préprias necessidades. Os componentes da
estrutura da atividade, Davydov (apud LIBANEO, 2004), seguidor de Leontiev, assim os
escreveu: desgos, necessidades, motivos, objetivos, agles, tarefas, operaces. Os desegjos se
relacionam com a questdo da subjetividade.

A0 se examinar 0s problemas teoricos relacionados com o vinculo da educacéo e do
ensino com o desenvolvimento mental do homem, é recomendavel utilizar, juntamente com
0S conceitos de educagdo e ensino, 0 conceito mais geral de apropriagdo que expressa as
relagdes essenciais entre a experiéncia individual e a experiéncia social. O processo de
apropriacdo leva o individuo a reproducdo, em sua propria atividade, das capacidades
humanas formadas historicamente. Durante a reproducéo, a crianga/o aluno realiza a atividade

gue é adequada (mas ndo idéntica a atividade encarnada pel as pessoas nesta capacidade).
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Com isso, as intengdes das atividades de producéo de texto realizadas pelos alunos
concluintes do EM tiveram a mediacdo do professor como um outro que auxilia no processo
de constituicdo de sujeito-escritor, que devera melhorar suas habilidade de producéo escrita ao
longo de um processo, nada ocorrerd de imediato, com um ‘belo’ produto final. Na era da
informagdo, em gue temos tudo que o quisermos saber com um simples ‘clicar’ de um mouse,
atividades como a leitura e a escrita, que exigem 0 pensar, parecem que estdo um pouco fora
de moda, segundo a maioria dos alunos de qualquer nivel de ensino. Assim, é comum se
observar nas atividades desenvolvidas pelos professores uma prética voltada para a
memorizacdo de conteldos, objetivando-se os fins e ndo 0s meios para se chegar a uma
efetiva aprendizagem. Nao ha uma preocupagdo maior em se observar por quais caminhos o
aluno teve de percorrer para chegar a determinado conhecimento. Assim, na escola, fixa-se o
olhar para o ‘produto fina’, avalia-se este produto, deixando-se de lado os processos. No
Ensino Médio, por exemplo, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente de
Redacéo, as atividades de leitura e escrita sGo desenvolvidas apenas se pensando se 0 assunto
sera ou ndo tema dos proximos vestibulares.

Dessa forma, esta pesquisa tem, pois, duas caracteristicas: € uma avaiacdo da
eficacia de uma metodologia de ensino especifica; € uma andise de contelido de redactes
produzidas por alunos, tendo como base de avaliacdo os niveis de competéncia em redacéo
propostos pelo Enem de 2003.

Baseada no estudo de caso, na investigacdo narrativa e na pesquisa socio-histérica
de carater qualitativo, esta pesguisa seguiu alguns passos da investigacdo-acdo pedagdgica, na
qgual todos os que intervem na prética considerada tém que intervir em todas as fases do
processo de investigacéo.

Esta pesquisa foi dividida em trés Capitulos. No Capitulo 1, foi feito o detalhamento
das questdes pertinentes aos processos de producédo de textos, apresentando-se alguns autores
gue se referem a esta temética, bem como se deu esta proposta de metodol ogia de producédo de
texto que visa melhorar o desempenho dos alunos na escrita por meio de atividades
orientadoras. No Capitulo 2, foi apresentada a metodologia utilizada, que foi uma
investigacdo-acdo pedaglgica, voltada para a abordagem socio-histérica qualitativa No
Capitulo 3, foram feitas as consideracdes a respeito da eficacia da metodologia de ensino
proposta para as aulas de redagdo. Logo em seguida vird a Conclusdo; posteriormente, as
Referéncias; e, finamente, sdo apresentadas as tabelas e as redacfes dos alunos pesquisados,

Nos Anexos.
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CAPITULOI

N&o, ndo é fécil escrever. E duro como quebrar rochas.
Mas voam faiscas e lascas como acos espalhados.
(Lispector)
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CAPITULO|

ABRINDO JANELAS PARA SE ESCREVER UM TEXTO

[na] vida, na producdo do discurso, algo [...] ocorre, sdo muitas as
‘janelas’ a serem abertas apara se escrever um texto [...]. (PCN)

Neste capitulo, foi feito o detalhamento das questdes ja levantadas na Introducéo
guanto aos processos de producdo de textos na escola. Inicialmente sera feito um breve
diagndstico do problema, apontando as fragilidades da aprendizagem da Lingua Portuguesa
em nosso pais. Em seguida, com base nas pesquisas ja realizadas sobre o tema, ver-se-4 0 que
dizem os autores sobre a producdo de textos como requisito para a competéncia linguistica, e
guais caminhos tém sido indicados para melhorar essa competéncia, bem como as indicacoes
dos Parémetros Curriculares. Este topico é concluido com a explicagdo do interesse
investigativo desta pesquisa.

1 Um Breve Diagnostico

Em recente pesquisa, a Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) verificou que os alunos ndo estdo dominando bem a leitura e a escrita,
t80 necessdrias para uma formagdo integral do cidaddo. A pesquisa também confirma a
importancia da educacdo dos pais nos resultados de aprendizagem dos alunos. A Unesco
comparou alunos de 15 anos de 41 paises e descobriu que os melhores resultados em
compreensdo de texto estdo na Finlandia, na Coréia, em Hong-Kong, no Canada e no Japéo,
os alunos brasileiros estdo em 37° lugar. No mundo todo, alunos mais pobres tém as maiores
dificuldades para dominar a capacidade de ler e interpretar o que esta escrito. Em 1° de julho
de 2003, em Londres, a Unesco, junto com o Programa Internacional (OCDE) para Avaliacéo
do Estudante (PISA), publicou o relatorio sobre Habilidades de Leitura para o Mundo de
Amanh&

O PISA mede quéo bem os estudantes de 15 anos de idade estéo preparados
para os desafios das sociedades do conhecimento de hoje, por meio da
aplicacdo de testes e questionérios em profundidade para entre 4500 e 10000
estudantes em cada pais participante. Este € o esforco internacional mais
globa e rigoroso tanto para avaliar o desempenho dos estudantes quanto
para coletar dados sobre os fatores institucional, familiar e do préprio
estudante que podem explicar as diferencas no desempenho. Neste sentido,
prové aos formuladores de politicas publicas com uma lente que reconhece
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os pontos fortes e fracos de seus sistemas educacionais (UNESCOPRESSE
n.2003-36).

Com este relatério, pode-se verificar o nivel dos estudantes na faixa etaria de 15
anos. Sobre esse nivel de aprendizagem o relatério da Unesco menciona os alunos da América
Latina em relacéo aos de outros paises.

[..] estudantes da Ameérica Latina estdo muito atrasados, tendo sSérias
dificuldades em usar a leitura como uma ferramenta para avancar e estender
seus conhecimentos e habilidades em outras &reas. [...] Os dados do PISA
mostram que o background dos estudantes € uma fonte constante de
desigualdade nos resultados de aprendizagem em muitos paises. No entanto,
o fato de alguns paises estarem aptos a alcancar ab mesmo tempo elevada
média de desempenho em habilidades e menor desigualdade entre estudantes
com diferentes backgrounds sugere que a qualidade e a equidade nos
resultados da aprendizagem n&o existe necessariamente relacionado ao gasto
de cada um. Ao contréario, exemplos do Canad4, Finlandia, Hong-Kong,
China, Japdo, Republica da Coréia e Suécia mostram que é possivel atingir
qualidade educacional e equidade simultaneamente (UNESCOPRESSE
Nn.2003-36-2).

Sobre os comentarios apresentados em relacdo a América Latina, fica evidente que ha
muito a se fazer para que o nivel de aprendizagem dos alunos melhore. Com estes dados
apresentados, no Brasil também foi feita uma pesquisa em relagéo aos estudantes do Ensino
Médio, publicada pela Unesco no Brasil e pelo Ministério da Educacdo (MEC) no livro
Ensino Médio: multiplos olhares (ABRAMOVAY; CASTRO, 2003). Foi realizada em 13
capitais brasileiras e detalha a atual situacéo dos alunos do Ensino Médio no pais, mostrando
as desigualdades sociais entre escolas publicas e privadas e entre cursos diurnos e noturnos.
S&0 mencionadas questdbes como: infra-estrutura, recursos humanos e pedagdgicos,
indicadores do fracasso escolar, exclusdo digital, relacGes sociais entre alunos e professores.

A pesquisa, valendo-se das vozes e vontades dos alunos e professores e de andlises
de amplaliteratura, chega a um elenco de recomendacdes de politicas publicas, voltadas, entre
outros temas, para:

1)as condi¢des de vida dos alunos, a garantia de que possam se dedicar aos
estudos, sugerindo neste sentido a ampliacéo da bolsa-escola para os jovens
que cursam o ensino médio; 2) as condicdes de vida e qualidade do trabalho
dos professores, recomendando melhoria salarial e formagdo continuada; 3)
as condicdes do espaco e das préticas de relagbes, devendo-se cuidar tanto
do espaco como do clima escolar; 4) medidas para melhoria da qualidade do
ensino e cultivo do hébito e gosto por estudar; e 5) diversificacdo das
atividades escolares, com énfase na capacitacdo e acesso a informatica,
atividades desportivas, artisticas e culturais (MEC, 2004).
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O que se pode concluir, tanto da pesquisa da Unesco em ambito internacional quanto
do livro publicado no Brasil, € que é preciso investir em educagdo, sobretudo nos paises em
desenvolvimento, como o Brasil, capacitar melhor os professores e incentivar nos alunos o
gosto pelo estudo, especialmente pela leitura e escrita que abrem caminho a outras areas do
saber, uma vez que estes resultados ainda ndo so satisfatorios para uma sociedade que exige
cada vez mais o dominio de variadas linguagens (escrita, informética, visual etc.). A escola
precisa melhorar, esta é uma tarefa ampla e dificil, pois, hoje, aém de atuar no
desenvolvimento cognitivo, ela também atua na formagdo da personalidade dos aunos,
assumindo, muitas vezes, o papel dafamilia que anda ausente.

Especificamente em relacdo a aprendizagem da leitura e escrita, as pesquisas do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa mostram a fragilidade da formagdo escolar nessa
area.

Um desses exemplos foram os resultados do Enem do ano de 2002 divulgados pela
revista Educacdo. A chamada da capa apontava o ‘termdmetro e a febre’, afirmando que o
“pior resultado do Enem denuncia ma qualidade do ensino brasileiro e reacende debate sobre
utilidade dos sistemas de avaliagdo” (REVISTA EDUCACAO, 2002, p. 30). Todos os
resultados apresentados sdo importantes para qualquer educador interessado em rever suas
préticas, suas avaliagdes e, consequientemente, os resultados.

A quinta edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), realizada em
agosto deste ano, apresentou o pior resultado desde sua criacdo: a nota média
do teste de conhecimentos gerais foi de 34,13, em uma escala de zero a 100.
[...] Os resultados apontam as deficiéncias de uma educagdo ainda voltada
para 0 acimulo de conhecimentos e para a ‘decoreba’. Dos 1,3 milhdo de
alunos que fizeram a prova este ano, 74% ficaram na faixa de desempenho
insuficiente a regular na parte de conhecimentos gerais, com questdes de
multipla escolha relacionadas a textos, tabelas e gréficos. Apenas 12% se

sairam bem na prova de redagdo. A avaliagdo conta pontos no processo
seletivo de 384 faculdades (REVISTA EDUCACAO, 2002, p. 30).

Com estes resultados divulgados pelo Enem, percebe-se o quanto € urgente voltar
os olhos para os alunos da Educacéo Bésica e fazer valer na escola uma efetiva aprendizagem.

Em relacdo as deficiéncias apresentadas pelos alunos concluintes do Ensino
Médio, os resultados também referem-se especificamente a redacéo. Esses dados despertaram
ainda mais o interesse em se procurar uma metodol ogia especifica para as aulas de redacéo. A
andlise publicada na Revista mencionada apresenta niveis abaixo do desempenho nesse
guesito:

[...] na redacdo, prevaleceram 0 ‘senso comum’ e 0 uso de exemplos
baseados na histéria politica recente do pais. [...] O desempenho no Enem é
medido a partir de cinco competéncias basicas: dominio de linguagens,
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compreensdo de fendmenos, enfrentamento de situagdes-problema,
construcdo de argumentacdes e elaboracdo de propostas de intervencdo na
realidade. Entre as cinco competéncias avaliadas, 0s participantes se sairam
melhor na Competéncia I, com média de 61,03, que engloba o dominio da
norma culta da lingua escrita (adequagdo do texto, gramatica e ortografia).
Nessa competéncia, metade obteve desempenho de regular a bom e 38,5%
foram classificados de bom a excelente (REVISTA EDUCACAO, 2002, p.
36).

Com a observacéo dos dados fornecidos pelo Enem em relacéo a redacéo, sabe-se que
os alunos concluintes do Ensino Médio ainda ndo tém dominio sobre as competéncias

solicitadas.

Uma outra revista que apresentou dados perturbadores em relacdo a leitura e a escrita
foi a revista Ensino Superior, na capa menciona-se 0 seguinte: ‘meu rico e maltratado
portugués. Os dados apresentados séo do |11 Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional
(Inaf).

Apenas 1/4 da populagdo brasileira entre 15 e 64 anos demonstra dominio
pleno da compreensdo de textos. Para a maioria (96,7%), a conquista da
leitura se limita a localizaco de informagdes simples em enunciados com
uma sO frase ou a capacidade para identificalas em textos curtos.
[...]Questionada sobre as possiveis causas da dificuldade da populagdo em
geral de lidar com alingua, Wania faz criticas ao sistema de ensino vigente:
‘a maior dificuldade esta na disténcia daquilo que se usa no dia-a-dia em
relacdo ao que se aprende na escola. Todo o sistema de ensino tende a seguir
uma normalizacéo de 1959, o que favorece que o estudante aprenda hormas
dalingua, mas ndo consiga perceber o efeito de uma virgula em determinado
trecho de um texto’. [..] Os depoimentos acima apontam para algumas
origens da inabilidade do uso da lingua — condicdo socia do pais,

inexisténcia de uma cultura de leitura, deficiéncias nos ensinos fundamental
e médio etc. (REVISTA ENSINO SUPERIOR, 2003, p. 16, 21).

Os resultados indicam que na universidade os estudantes descobrem a necessidade de
redescobrir a lingua, pois muitos até desistem de seus cursos universitérios por nao
apresentarem competéncias suficientes em leitura e escrita.

Com o trabalho em sala de aula, verificase que ainda ha muita dificuldade de os
alunos, mesmo concluintes do Ensino Médio, saberem transmitir idéias por escrito,
observando as deficiéncias que eles tém de redigir o que pensam de forma clara e correta.
Muitos autores reforcam essa idéia de que os alunos saem do Ensino Médio sem saber
escrever. Um desses autores € o professor da Universidade Catdlica de Goiés, Nilton Mario
Fiorio, que no seu livro A reda?ao no vestibular faz uma pergunta inicial: por que ha tanta

deficiéncia em redacéo, em nossos dias? E as palavras dele podem responder:
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Leitura, escrever, representar, copiar, resenhar, recapitular, analisar, criticar,
meditar, sintetizar, fichar, ‘brincar com as palavras sdo cada vez mais
atividades relegadas a plano marginal. ‘SO se aprende a escrever,
escrevendo’ — verdade entreouvida a trés por quatro. Mas quem a leva
realmente a sério? E habitual ver-se o contato com o texto de forma
superficial, esperando-se dai 0 sucesso no momento da escrita. N&o existe
milagre ou geracdo esponténea do saber. A ciéncia e o conhecimento com
consequente prética do fazer cientifico se conseguem mediante luta, cansaco,
persisténcia, interrogagdo, davida... e respostas provisorias (FIORIO, 1997,
p. 17-8).

Com a obrigatoriedade da producéo textual em concursos e vestibulares, atualmente,
€ importante dizer que as escolas devem investir mais no dominio pelos alunos daleitura e da

escrita, por isso os comentérios do professor Fiorio sdo pertinentes para esta pesquisa.

2 A Pesquisa sobre a Producéo de Textos

Além do envolvimento com a prética de aulas de redac&o nos Ensinos Fundamental e
Médio, o problema desta pesquisa era percebido em obras que se referiam a tematica da
producdo textual. No j& mencionado livro de Fiorio, ele inicia sua obra relembrando que a
redacdo obrigatéria no vestibular comegou em 1978, e com isso algumas responsabilidades
dos candidatos vieram atona:

* tem que estar inspirado naquel e instante;

* tem que se adequar a temas impostos;

* tem um tempo-limite para executar atarefa de preencher 25 linhas;
* ndo dispde de tempo para burilar seu texto;

* € pressionado a chegar na frente dos concorrentes;

* escreve para ser avaliado por professor-incognita;

* 0 resultado Ihe parece mais fruto da sorte ou das circunstancias;
» sefor repetente, aumento datensgo... (FIORIO, 1997, p. 11).

Com todas estas inquietagOes, era preciso mostrar esses problemas reais para 0s
alunos, ao longo do Ensino Médio, e, sobretudo, do 3° ano, pois logo eles se deparariam com
tais problemas, ent&o era preciso:

Mediante o laboratorio do vestibular, o educador fazer umaidéa do que tem
a refazer para a reconstrugdo do caminho, com metodologia, estratégia,
didética e técnica renovadas. Muito had a ser rediscutido, reavaliado,
reconstruido na nova empreitada dos presentes (e futuros) educadores da
moderna sociedade brasileira (FIORIO, 1997, p.12).

Ent&o, era mesmo necessaria uma metodologia especifica para as aulas de redacéo,
levando em consideracdo que os alunos devem adquirir competéncia especifica em relacéo a

linguagem escrita ao final do Ensino Médio. E o que comenta Fiorio (1997, p. 15):
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[0] ato da comunicacdo é monobloco e nele interferem varios elementos,
articulados de tal maneira, que 0 comportamento mais ou menos competente
de apenas um deles chega a beneficiar ou a prejudicar a transmissédo da
mensagem. N&o basta a exceléncia do tema ou a criatividade do animador ou
o0 interesse do ouvinte ou a evidéncia do texto ou a transparéncia do canal ou
a identidade do codigo. A comunicagdo atingira alto grau de qualidade, se
‘todos’ interferirem de forma cabal.

Se 0 escrever se faz escrevendo, seriam necess&rias algumas técnicas para se
desenvolver bem essa habilidade — talvez aqui, neste momento da leitura da obra de Fiorio, e
de outras, tenha sido ‘ concebida a pergunta desta pesquisa.

A redagdo, como produto do engenho humano, tem as mesmas
caracteristicas estruturais de outras tantas realizagdes. Para entender o que a
gerou, temos que refazer 0 caminho, desde aidéia até a sua concretizacéo, da
simplicidade mental a complexidade do objeto final, o texto.

Qualquer atividade humana, da mais insignificante até aquela de relevancia,
s6 consegue brotar e progredir com o suporte de um tripé IDEIA —
ORGANIZACAO —-ACAO.

‘O pensar é fundamental’: dele provém o alicerce do edificio, o contetido da
operacado, inclusive a forma que d& fisionomia ao conjunto.

[...] De posse de uma boa idéa que expresse 0 solicitado no tema, comega o
segundo tripé: ‘plangjar aexecucdo'. [...] A experiéncia diada ainteligéncia
tem demonstrado quanto é imprescindivel elaborar a ‘planta antes da
atividade redacional propriamente dita (FIORIO, 1997, p. 27, 28).

E ao se falar em competéncias para o dominio da escrita, deve-se mencionar também a
guestdo da leitura. Em entrevista concedida a revista Veja, o critico liter&rio Harold

Bloom responde o seguinte quando |he perguntam: por que ler?

A informacdo esta cada vez mais ao nosso alcance. Mas a sabedoria, que é 0
tipo mais precioso de conhecimento, essa sd podera ser encontrada nos
grandes autores da literatura. Esse € o primeiro motivo por que devemos ler.
O segundo € gue todo bom pensamento, como ja diziam os filésofos e os
psicologos, depende da memaoria. N&o é possivel pensar sem lembrar — e S0
os livros que ainda preservam a maior parte de nossa heranca cultural.
Finamente, e este motivo est4 relacionado ao anterior, eu diria que uma
democracia depende de pessoas capazes de pensar por si proprias. E
ninguém faz isso sem ler (REVISTA VEJA, 2001, p. 35).

Com o texto de Bloom, percebe-se que ha uma distingdo que os aunos
precisam ter clara, que obter uma informacdo qualquer ndo é ter sabedoria, ndo € 0
mesmo que desenvolver o pensamento. Eles ndo podem se esquecer de alguns
alicerces em gue a sua educacdo deve estar amparada: aprender a viver, aprender a
fazer, aprender a ser, aprender a conhecer, e, acrescenta-se, ainda, o aprender a
aprender. E isso s ocorrerd com um processo de ensino/aprendizagem voltado para a
pedagogia do pensar e do aprender. Especificamente, em relacdo as atividades de

leitura e escrita, € ali que 0 aluno se constitui como sujeito, como aquele que fala, 1€,
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ouve, escreve por S mesmo, com suas proprias idéias. E para que isso se transforme
numa efetiva comunicacdo com o outro, que tem um papel importantissmo na
constituicdo desse sujeito, é preciso que hgja uma evidente relacéo entre o que se

pensa e 0 que se escreve/lé.

O professor deve considerar também — mesmo ndo fazendo parte da andlise
desta pesquisa — que € desde as séries iniciais do Ensino Fundamental que o estudo de
textos e a producdo textual devem estar bem estruturados. Sobre isso sera considerado
agui o que é proposto nos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino
Fundamental (EF).

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o texto como unidade
de ensino e a hog¢do de gramética como relativa ao conhecimento que o
falante tem de sua linguagem, as atividades curriculares em Lingua
Portuguesa correspondem, principalmente, a atividades discursivas: uma
prética constante de escuta de textos orais e escritos, que devem permitir, por
meio da andlise e reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a
expansdo e construcdo de instrumentos que permitam ao auno,
progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.

Deve-se ter em mente que tal ampliacdo ndo pode ficar reduzida apenas ao
trabalho sistemético com a matéria gramatical. Aprender a pensar e faar
sobre a propria linguagem, realizar uma atividade de natureza reflexiva, uma
atividade de andlise linguistica supde o plangjamento de situacbes didaticas
gue possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos
expressivos utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela
gual a selecéo detais recursos reflete as condicdes de producéo do discurso e
as restricdes impostas pelo género e pelo suporte. Supde, também, tomar
como objeto de reflexé@o os procedimentos de planegjamento, de elaboracéo e
de refaccdo dos textos.

A atividade mais importante, pois, é a de criar situagdes em que o0s alunos
possam operar sobre apréprialinguagem [...] (BRASIL, 1998, p. 27-8).

Nos PCN do EF é proposto que é preciso conceber as atividades curriculares em
Lingua Portuguesa como atividades discursivas, dessa maneira, o professor deve criar
situacBes no ambiente escolar que levem ao desenvolvimento destas atividades. Sobre a

maneira de como lidar com a leitura e a escrita na escola, Weisz (apud REVISTA NOVA
ESCOLA, 2000, p. 12) afirma que:

O dominio da leitura e da escrita esta diretamente relacionado a progressao
da escolaridade, que por sua vez, esta diretamente ligado a cidadania. O
mundo do analfabeto é muito pequeno[...]. A questdo da cidadania passa
pelo direito a informacao e pelo direito de ter voz. E a voz, nesse caso, € a
escrita.
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E pensando nesse ‘ direito de ter voz' que o professor precisa criar situages de ensino
e aprendizagem que levem o aluno a ter razdes para querer escrever. E necessario propor
atividades de leitura que contribuam para a producéo textual, ou seja, para 0 desenvolvimento
da argumentac&o, do raciocinio e do pensamento. E nesse sentido que foram sugeridas as
atividades de producéo de texto para 0 3° ano do EM, objeto de estudo deste trabal ho.

Para Viana (1999, p. 9) “ninguém chega a escrita sem antes ter passado pela
leitura[...] Lendo textos bem estruturados, podemos aprender os procedimentos linguisticos
necessarios a uma boa redagdo” . Assim, € muito importante que o aluno esteja envolvido com
0 processo de producdo textual, que estgja envolvido com a palavra escrita, que tenha
consciéncia de a escrita ser uma arte e € ele quem € o artista. Deve, ainda, ter consciéncia de
gue a escrita € a exteriorizagcdo de seu pensamento, por isso € muito importante ele estar
atento a escolha do vocabul&rio, a construcdo de frases coesas e coerentes, que veja o texto
como um todo. E pararefletir sobre aimportancia dos textos que sdo produzidos, menciona-
se Camara Jr. (1983, p. 58-9) que fala da arte de escrever:

Hé4, portanto, uma arte de escrever — que é a redacdo. Nao uma
prerrogativa dos literatos, sendo uma atividade social indispensavel,
paa a qual fata, ndo obstante, muitas vezes, uma preparacéo
minima[...] A arte de escrever precisa assentar numa atividade
preliminar j& radicada, que parte do ensino escolar e de um héabito de
leitura inteligentemente conduzido; depende muito, portanto, de nés
mesmos, de uma disciplina mental adquirida pela autocritica e pela
observacdo cuidadosa do que os outros com bom resultado escrevam.

Para Camara Jr., mesmo sendo considerada um exercicio formal, a prética de produgdo
de textos na escola € Util. No entanto, esta prética deve ser melhor conduzida pelo professor,
umavez que se deve dar subsidios aos alunos para que ele possa escrever — discutir temas que
fazem parte de seu cotidiano, criar uma determinada situacéo de escrita, com destinatario,
com objetivos, com significado e sentido.

Em relacdo a essa situagdo de escrita, a esses significado e sentido no momento de
escrita, € necessario neste momento apresentar a importancia da Linguistica Textual para a
producdo de texto, Aguiar (1997, p. 92-5) destaca:

A Linguistica do Discurso marca uma nova era na andlise da linguistica. Os
aspectos desconsiderados pela linguistica do sistema passam a ser avos de
pesquisa na lingliistica do discurso. A lingua, num enfoque dado pela
Linglistica Textual, ndo € considerada enquanto sistema abstrato, ela é que
permeia as relagdes humanas, ela é que dita as normas de uma sociedade, ela
€ que modifica esta mesma sociedade. Desta forma, ndo podemos nos
restringir ao estudo do nivel de descricéo frasal, é preciso ultrapassar esse
nivel e considerar elementos maiores, em que combinactes de sequiéncias de
frases resultem em um texto completo, ou seja, com todas as caracteristicas
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gue o tornem um texto (textualidade), produzindo sentido e estabelecendo a
interacdo necesséria entre produtor e receptor do texto.

Dessa forma, ao analisar as producdes textuais dos aunos, o professor deve ndo
SO observar a ortografia, a sintaxe, a divisdo dos parégrafos etc., mas também considerar os
elementos linguisticos, discursivos e cognitivos que apresentam aguel e(s) texto(s).

Acreditamos assim que, para o professor, conhecer as bases tedricas da
Linglistica Textual significa compreender os mecanismos linguisticos
necessarios para a producdo de textos coerentes e coesos, assim como 0s
mecanismos cognitivos necessarios requeridos para o ato de ler e escrever
(AGUIAR, 1997, p. 92-5).

O professor deve ser um pesguisador desses mecanismos cognitivos que estédo nas
bases tedricas da Linguistica Textual, para isso deve recorrer a pesguisas sobre este tema.
Neste trabalho, podem ser lembrados Geraldi, Magda Soares, Costa Val e, neste momento,
deve-se mencionar, ainda, uma doutora em Lingulistica Aplicada pela PUC-SP, Lucilia
Garcez. Em sua obra, A escrita e 0 outro, ela escreve sobre

A experiéncia social, as necessidades e as motivacOes [que] aimentam a
aquisicao dalingua, e alingua promove uma renovacao das experiéncias, das
necessidades e motivacbes num circulo finito. [...] Ndo se trata mais de
entender a lingua como um objeto aceito a priori, um acervo imutavel
depositado na memdria coletiva, uma heranca ou um mecanismo inato ao
cérebro do falante, mas trata-se de concebé-la como uma forma de agdo, um
modo de vida social, no qua a situagdo da enunciagdo e as condicdes
discursivas sdo determinantes de sua funcdo e, logo, de seu significado e de
suainterpretacdo (GARCEZ, 1998, p. 47).

Para a autora, a lingua passa a ser compreendida como um trabalho coletivo e
histérico, o universo linguistico do aluno é construido no universo social, coletivo. E com esta
compreensdo de social que devera ser pensado o ensino de lingua na escola.

Além dessa percepcdo do universo social, € preciso observar também o texto no seu
conjunto, percebendo a estrutura geral, os mecanismos de textualizacdo e 0os mecanismos
enunciativos. No plano geral do texto estéo os tipos de discurso que comporta, as modalidades
de articulagdo entre esses tipos de discurso e as seqiiéncias que nele eventual mente aparecem.
Os mecanismos de textualizagdo contribuem para o estabelecimento da coeréncia temética.
Fundamentalmente articulados a linearidade do texto, explicitam as grandes articulaces do
texto, como a conexdo, a coesdo nomina e a coesdo verbal. Os mecanismos enunciativos
contribuem, ainda mais, para a manutencéo da coeréncia pragmatica (ou interativa) do texto.
Levando tudo isso em considerag&o, pode-se perceber que muitas vezes o aluno ndo considera

todos esses elementos a0 produzir seu texto, cabe, entdo, ao professor apresentar esses
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elementos, mostrar a visdo de conjunto do texto. Dai aimporténcia da mediacdo do professor
na atividade de producdo textual, apresentando esses elementos linguisticos que déo
totalidade ao texto.

Segundo Foucambert (1993), é preciso fazer uma transformacdo, tanto na escola
guanto fora dela, gjudando jovens e adultos a ter contato com textos escritos que tenham
alguma relacdo com os problemas que esses jovens e adultos se colocam. Ai entra a questéo
da producéo de textos sobre a realidade, de fazé-los ter um contato com o poder que tem a
escrita de lhes permitir ver e compreender de outra maneira a sua propria experiéncia. Por se
guerer trabalhar com a realidade dos alunos, escolheu-se como parametro de avaliagcéo das
redacOes dos alunos pesquisados a proposta do Enem, que tem por objetivo fazer que o aluno
apresente uma proposta de intervencdo na realidade sobre a temética sugerida nas redagoes, e

assim também foi feito nas atividades de sala de aula.

N&o serd objetivo desta pesguisa a identificacdo de procedimentos e recursos
linglisticos utilizados pelos alunos na producdo de textos, mas ndo se pode deixar de
mencionar 0 quanto eles sdo importantes na medida em que ajudam a elucidar as condicbes de
producdo textual. O professor deve consideralos no momento que auxilia seus alunos nas
atividades de redacdo escolar. Conhecendo esses mecanismos, o0 aluno podera desenvolver
melhor as suas redagfes, ndo ocorrendo o que Lemos (1977, p. 62) argumenta sobre o
procedimento linglistico basico do vestibulando, que seria 0 que chama de estratégia de
preenchimento:

o0 vestibulando, em geral, operaria com um modelo formal preexistente a sua
reflexdo sobre o tema. Ou melhor, que a organizacdo sintatico-semantica de
sua discussdo ndo representaria o produto de sua reflex&o sobre o tema, mas,

ao contrario, de um arcabouco ou esguema, preenchido com fragmentos de
reflexdes ou evocaches desarticul adas.

N&o é esse arcabougo ou esguema que se pretende ensinar ao aluno, mas apenas dar
uma orientacdo de como ele deve proceder diante da estrutura de um texto dissertativo-
argumentativo, para que no momento do vestibular, por exemplo, ndo utilize férmulas
prontas, mas saiba estruturar seu texto, organizar claramente as idéias, apresentar argumentos
condizentes com o tema proposto.

Para que o aluno possa desenvolver melhor as suas producdes textuais, o professor
precisa primeiramente pensar em algumas questbes a respeito de qual € a funcdo da

linguagem em uma redagéo? qual a razdo? quanto ao estudante, sga numa prova de
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vestibular, sgja num exercicio escolar, que motivos ou objetivos tem para iss0?
Aparentemente nenhum. Como bem observa Pécora (1980). Assim, o que levou o0 aluno a
encarar 0 seu pedaco de papel em branco ndo foi nenhuma crenca de que ai estava uma
chance de dizer, mostrar, conhecer, divertir, ou sgjala que outra atividade a que possa atribuir
um vaor e um empenho pessoal. Pelo contrario, tudo se passa como se a escrita ndo tivesse
outra funcéo que ndo a de ocupar, a duras penas, 0 espaco que |he foi reservado.

Segundo Geraldi (1997), a observacdo mais despretensiosa do ato de escrever
para a escola pode mostrar que, pelos textos produzidos, ha muita escrita e pouco texto (ou
discurso), precisamente porque se constroem nestas atividades respostas diferentes daquelas
gue se constroem quando a fala (e o discurso) € para valer. Para isso deve ser considerado o
seguinte exemplo de Geraldi (1997, p. 137-8):

‘Exemplo 1°

(Solicitarse as criancas que inventem uma histéria a partir de
gravura existente na cartilha. Esta é uma delas)

O macaco e vovd

vovO é 0 macaco de boneca.

A boneca menina

_Vov6, menina aboneca.

O macaco vovo a boneca.
menina da boneca a vovd. (de um aluno de 12 série, outubro/89, periferia da
cidade de S&o Paulo)’
Antes de mais nada, como condicdo desencadeadora da producéo, pede-se
aos alunos que ‘escrevam’ um texto a partir de uma gravura. E aqui se
preenchem duas condi¢des apontadas: o que se tem a dizer € uma histéria
suscitada pela gravura, ou sgja, ndo se trata de contar algo vivenciado e que,
por extraordin&rio na cotidianidade, merece, no julgamento do locutor, ser
contado para outrem [...].

Apenas com esse exemplo de Geraldi (1997), fica evidente que o aluno constréi
seus textos baseados em sua vivéncia de mundo e em suas leituras prévias a construcéo do
texto. Por isso, foram propostas para a turma pesquisada— 3° ano do EM — algumas atividades
chamadas Planegjamento da Redacéo.

O aluno precisa ter uma ampla leitura de mundo e isso ndo depende unicamente do
professor de Lingua Portuguesa. Essa deve ser uma atividade constante em todas as
disciplinas, mas €, sobretudo, nas aulas de redaco que o aluno adquirird essa habilidade de
ler e compreender o que |é e se houver um plangjamento de seu texto, ele sabera expressar de

formaclara as suasidéias.

O aluno-escritor precisa se preocupar com todas as partes que constituiréo o seu texto

e isso comega com a escolha do tipo de texto e do tema que sera abordado, com a selecéo de



31

informagdes, com a selecdo vocabular, com a organizagdo interna do texto (coesdo e
coeréncia) e vai até a correcdo gramatical e a preocupacdo com a ortografia. A producdo de
um texto deve ser vista como um processo que levara a um produto final e este produto ndo é
jogado instantaneamente no papel, exige-se raciocinio légico, organizacdo do pensamento e
transformac&o desse pensamento em linguagem verbal escrita.

O processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa deve envolver a
leitura e a escrita num circulo que ndo tem comeco nem fim, ou sgja, ‘eu leio e escrevo, eu
escrevo e leio’. SO assim se poderd sanar essa falta de aguisicdo bem-estruturada da
linguagem pela qual muitos alunos, mesmo concluintes do Ensino Médio, ainda apresentam.
Isso ndo sera resolvido com um Unico professor, exige-se tempo e compreensdo,
especialmente daqueles que se propdem a gjudé-los. SO assim eles conseguirdo melhorar o
uso da linguagem escrita e passaréo a ocupar um melhor espago nessa sociedade letrada.

Ent&o, deve ser papel do professor de redacdo ndo deixar que essa atividade escolar
negue algumas caracteristicas basicas a lingua, como a sua funcionalidade, a subjetividade de
seus interlocutores e 0 seu papel de mediador da relacdo homem-mundo. Devem ser
considerados a situagéo de producdo de texto, 0 momento, a motivacdo para se chegar a um
bom resultado, mas sempre levando em consideragdo o processo de producéo textual .

Devem ser apresentadas aos alunos

habilidades linglisticas, isto é, o0 ensino de capacidades especificas, cujo
conjunto compde nossa competéncia textual, a nossa competéncia para lidar
com textos.

Tais habilidades véo desde a capacidade de usar o conhecimento gramatical
para perceber relacbes entre as palavras até a capacidade de usar o
vocabuldrio para perceber estruturas textuais, atitudes e intencles
(KLEIMAN, 1993, p. 65-6).

Essas habilidades estéo relacionadas a construcéo do significado textual e do sentido
coerentes. O aluno deve ter em mente no momento de producéo textual a estrutura de texto
gue ira produzir, os el ementos que fazem parte dessa estrutura, saber adequar essa estrutura e
a temética do texto a que se propde desenvolver, os elementos que irdo interligar contetido e
forma.

Para a Linguistica Textual, o texto é considerado como

uma unidade lingiistica concreta (perceptivel pela visdo ou adi¢do) que €
tomada pelos usuérios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interagdo comunicativa especifica, como uma unidade de
sentido, preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independentemente de sua extensdo (KOCH, 1990, p. 9).
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O auno precisa compreender percepcdo de texto apresentada pela Linguistica.
O aluno precisa considerar a importancia do seu texto escrito, produzido no contexto de sala
de aula ou fora dele, uma vez que a escrita, de acordo com Foucambert (1998), precisa ser
situada entre os instrumentos e as ferramentas do pensamento que possibilitam operacoes
intelectuais particulares, porque permite manipular o sentido, extrair dados, ordenar, juntar,
reconstruir. Permite a0 sujeito expressar seus pensamentos do comeco ao fim, sem
interrupcao, mas permite também revisar o texto, reformular, fazer corregbes e rasuras, enfim,
buscar a formula adequada, o que significa a elucidacéo dos pensamentos. A escrita é, entéo,
0 instrumento do pensamento reflexivo, a linguagem da abstracéo e do pensamento tedrico.
Auroux (1998) também defende a escrita como uma tecnologia intelectual, porque permite
gue interrompa a leitura, retorne sobre a mensagem, modifique a recepcdo, perceba as
estratégias, as articulagdes, as fraquezas; enfim, possibilita maior liberdade ante a mensagem.
Para Foucambert (1998, p. 12):

A importancia da escrita, portanto, deve ser encarada ndo apenas em fungédo
de seu papel como meio de comunicacdo e expressdo, mas também, e
sobretudo, como instrumento de pensamento de um pensamento adaptado as
novas exigéncias do progresso tecnoldgico. Se existe uma relacdo entre o
mercado de trabalho e a leitura e, conseqlientemente, a escola, € preciso,
nessa nova necessidade global, procurar dar para 0 maior nimero possivel de
pessoas uma formacéo intelectual que desenvolva a utilizacdo de operacbes
abstratas e, portanto, um dominio melhor da lingua escrita, cujo exercicio
tornaviavel esse modo de pensamento.

Deve, portanto, caber ao professor apresentar a importancia da escrita, do texto

escrito. De acordo com Garcez (1998, p. 37-8, 40):

Applebee (1982) € um dos primeiros pesquisadores a chamar a atencdo para
0 papel do professor como leitor dos textos do aluno e como colaborador no
aperfeicoamento do processo da escrita. Suas consideracbes sobre a
interacdo, entretanto, sdo ainda secundarias ao seu foco de pesquisa e ndo
chegam a ser devidamente explicitas em termos de investigacdo. Fitzgerald
(1987) também afirma que o papel do professor € importante no
desenvolvimento das habilidades de composicdo de um texto. [...] Os
trabalhos de Bruner (197) e de Cazden (1983) sobre o papel do par mais
desenvolvido nos processos de amadurecimento intelectua do auno
influenciaram essa vertente de investigacGes e representam a introducdo de
novas orientactes a pesguisa da aprendizagem e desenvolvimento da escrita.

A aprendizagem passa a ser vista como um processo que depende da
participacdo ativa do outro. Bruner (1977) formaliza a participacdo do par
mais desenvolvido como uma forma de andaime (scaffolding), ou segja,
suporte temporario. [...] A instrucdo direta envolve explanagdes, explicacles,
esclarecimentos e a deliberagdo de transmitir uma informagéo, de ensinar.
[...] As experiéncias relatadas por Calkins (1983) sdo esclarecedoras sobre o
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efeito que a interacdo tem sobre o entendimento pessoal e sobre o
crescimento da habilidade dos aprendizes. Paris, Lipson e Wixon (1983)
também ressaltam o papel do professor, ou do par mais desenvolvido, como
model o de agBes mentais do aprendiz.
Essas nogcdes de mediagdo levam a aproximacdo das idéias de Vygotsky as de
Bakthin, o aprofundamento da reflexdo sobre os processos interativos e os modos de
participagdo do outro na construcdo do discurso escrito. Escolher trabalhar com a linguagem
Ccomo uma agao com sentido e estudar a producdo textual voltada para a participacéo do outro
direcionou esta pesquisa para a vertente sociointeracionista da linguistica aplicada.
Para Bronckart (1992, p. 29), os procedimentos de tratamento que os sujeitos
aplicam alinguagem dependem radicalmente do tipo de interacdo social, do qual participam, e
da significagdo atribuida a tarefa (contexto escolar ou contexto mais livre); fatores esses que,
por sua vez, dependem das aprendizagens sociais prévias e da estrutura mesma da tarefa.
Segundo Garcez (1998, p. 47):

Nos estudos de Austin (1962), Searle (1969), Benveniste (1970) e Ducrot
(1972), ainteracdo verbal e as relacbes coletivas e sociais, constitutivas dos
jogos de linguagem, passam a ser efetivamente vistas como elementos
fundamentais que se conjugam e se articulam na construcéo da lingua. Nao
se trata mais de entender a lingua como um objeto aceito a priori, [...] trata-
se de concebé-la como uma forma de agdo, um modo de vida socidl [...].

Por isso, nesta pesquisa, serdo apresentadas atividades de producéo textual que
contaram com uma efetiva participacdo do professor, a mediagcdo dele tentou auxiliar na
melhora da qualidade dos textos produzidos, para isso foram direcionadas aos aunos
atividades de uma modalidade especifica de producéo de textos escolares. a dissertacdo. Sobre
adissertacdo, Pellegrini e Ferreira (1999, p. 169, 170) afirmam:

A dissertacdo exige reflexdo e compromisso. E o tipo de texto em que
importam as opinides sobre os fatos, a postura critica diante do mundo e
reflexdes que contribuam para o aprofundamento da discusséo sobre os
temas postos pela propria vida em sociedade. Ela se desenvolve sempre em
torno de um ‘tema (assunto), a0 qual se agregam ‘argumentos, que
culminam numa ‘tese’ (idéia passivel de discussdo). [...] Se vocé quer fazer
boas dissertacBes, precisa |&-las com fregléncia. Jornais e revistas sempre
trazem editoriais, ensaios, artigos etc. que, além de nos informar sobre os
mais diferentes assuntos, colocam-nos em contato com escritas variadas,
com estilos diversos, gjudando-nos assm a ampliar nossa habilidade de
redigir melhor.

As autoras propdem que é necessario estar em contato com textos variados que

apresentam elementos do texto dissertativo para que se possa melhorar o ato de redigir este
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tipo de texto. E nesse sentido que foram propostas aos alunos algumas estratégias nas
atividades de producéo de texto.

Os alunos precisam ter tudo isso bem claro no momento de produzirem seus textos.
Resumidamente, o aluno precisa ter uma nogao sobre como fazer um texto dissertativo-
argumentativo.

Antes de tudo, convencer-se da necessidade de dizer o0 que se vai expor. Em
primeiro lugar, anunciar o assunto. E a introducéo; o seu papel é colocar o
tema. Uma vez prometido, desenvolver o tema por partes. A reflex&o inicial
forneceu os aspectos principais e, ao se firmar neles, devem-se construir as
partes da comunicacdo. Por Ultimo, que hagja a preocupacdo em deixar
alguma coisa de tudo o que se disse. Saber marcar. Resumir em poucas
paavras, en um sO traco. E a conclusio (BOAVENTURA apud
PELLEGRINI; FERREIRA, 1999, p. 182).

2.1 Os parametros curriculares nacionais

E se 0 objeto desta pesquisa foi trabalhar com a producdo de textos dissertativos de
alunos concluintes do EM, resolveu-se considerar as competéncias estabelecidas pelo Enem
para se avaliar as producdes de texto dos alunos, entdo, € importante, também apresentar as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases Para a Educacdo Naciona (LDB 9394/96). Entre estas DCNEM fica
estabel ecida a organizacdo curricular da Base Nacional Comum do Ensino Médio:

A construcdo da Base Nacional Comum passa pela constituicéo dos saberes
integrados a ciéncia e a tecnologia, criados pela inteligéncia humana. Por
mais ingtituinte e ousado, o saber terminard por findar uma tradicéo, por
criar uma referéncia. A nossa relacdo com o instutuido ndo deve ser,
portanto, de querer destrui-lo ou cristalizé-lo. Sem um olhar sobre o
instituido, criamos lacunas, desfiguramos memorias e identidades, perdemos
vinculo com a nossa histdria, quebramos os espelhos que desenham nossas
formas. A modernidade, por mais critica que tenha sido da tradicéo,
arquitetou-se a partir de referéncias e paradigmas seculares. A relagcdo com o
passado dever ser cultivada, desde que se exerca uma compreensao do tempo
como ago dindmico, mas ndo simplesmente linear e sequencia. A
articulagdo do instituido com o instituinte possibilita a ampliagdo dos
saberes, sem retiré-los da sua historicidade e, no caso do Brasil, de interacdo
entre nossas diversas etnias, com as raizes africanas, indigenas, européias e
orientais (BRASIL, 1999, p. 103).

Nesta organizacdo ficam estabelecidas trés areas curriculares de ensino: Area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Area de Ciéncias da Natureza, Matemética e suas
Tecnologias; Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nesta pesquisa seréa explorada
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apenas a primeira &ea — Linguagens, Cbdigos e suas Tecnologias — que apresenta 0s

conhecimentos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e

Informética. Para esta area de conhecimento sdo apresentadas algumas competéncias a serem

desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem ao longo do Ensino Médio (Quadro 1).

Quadro 1: Competéncias e Habilidades da Area de Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias

Representacéo
e Comunicagéo

«Confrontar opinies e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacOes
especificas.

« Utilizar-se das linguagens como meio de expressao,
infformacdo e comunicagdo, em  Situacles
intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e
reflexdo sobre o0s contextos e estatutos dos
interlocutores; e colocar-se como protagonista no
processo de producdo/ recepcao.

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como
lingua materna, geradora de sgnificagdo e
integradora da organizagdo de mundo e da propria
identidade.

e Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da
infformacdo na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para a sua vida.

Investigacéo
e Compreensdo

e Andisar, interpretar e aplicar 0s recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizagdo, estrutura das manifestacfes, de acordo
com as condi¢des de producdo/recepcdo (intencso,
época, local, interlocutores participantes da criagéo e
propagagdo de idéias e escolhas, tecnologias
disponiveis etc).

* Recuperar, pelo estudo, as formas ingtituidas de
construcdo do imagin&io coletivo, o patrimbnio
representativo da cultura e as classificagdes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e
espacial.

« Articular as redes de diferencas e semelhangas entre
as linguagens e seus codigos.

«Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como
instrumento de acesso a informagbes, a outras
culturas e grupos sociais.

e Entender os principios das tecnologias da
comunicagcdo e da informagdo, associalas aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que |hes dao
suporte e aos problemas que se propdem a solucionar.
< Entender a natureza das tecnologias da informacgao
como integracdo de diferentes meios de comunicacao,
linguagens e codigos, bem como a fungdo integradora
que elas exercem na sua relagdo com as demais
tecnologias.
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Contextualizagdo
Sociocultural

« Considerar a linguagem e suas manifestages como
fontes de legitimac&o de acordos e condutas sociais, e
sua representagdo simbdlica como forma de
expressdo de sentidos, emogoes e experiéncias do ser
humano navida social.

e Compreender e usar os sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de: organizacdo
cognitiva da redidade pela congtituicdo de
significados, expressdo, comunicagdo e informaco.

e Respeitar e preservar as manifestagbes da
linguagem, utilizadas por diferentes grupos sociais,
em suas esferas de socializagdo; usufruir do
patriménio naciona e internacional, com as suas
diferentes visdes de mundo; e construir categorias de
diferenciagéo, apreciacdo e criacdo.

« Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo
na sua vida, nos processos de producdo, no
desenvolvimento do conhecimento e navida social.

Fonte: BRASIL, 1999, p. 135.

Além das competéncias gerais da Area de Linguagens, ficam estabelecidas também

para a disciplina Lingua Portuguesa algumas competéncias e habilidades a serem

desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem ao longo do EM (Quadro 2).

Quadro 2: Competéncias e Habilidades a Serem Desenvolvidas em Lingua Portuguesa

Representagéo
e Comunicagdo

e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes manifestagdes da linguagem verbal.

« Compreender e usar a lingua materna, geradora de
significacéo e integradora da organizacdo do mundo e
daproépriaidentidade.

e Aplicar as tecnologias de comunicagdo e da
informacdo na escola, no trabaho e em outros
contextos relevantes da vida.

Investigacéo
e Compreensdo

e Andisar, interpretar e aplicar 0s recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com
seus contextos, mediante a natureza, funcdo,
organizacdo, estrutura das manifestagdes, de acordo
com as condi¢des de producdo/recepcdo (intencso,
época, local, interlocutores participantes da criagcéo e
propagacdo de idéias e escolhas, tecnologias
disponiveis etc).

* Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de
construcdo do imagin&rio coletivo, o patriménio
representativo da cultura e as classificagdes
preservadas e divulgadas, no eixo tempora e
espacial.

« Articular as redes de diferencas e semelhancas entre
aoral e escrita e seus codigos sociais, contextuais e
lingUisticos.
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Contextualizagdo e Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de
Sociocultural legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida
social.

e Entender os impactos das tecnologias da
comunicacdo, em especial da lingua escrita, na vida,
nos processos de producéo, no desenvolvimento do
conhecimento e navida social.

Fonte: BRASIL, 1999, p. 145.

Tanto aquelas competéncias e habilidades da Area de Linguagens como estas
estabel ecidas para a Lingua Portuguesa devem ser observadas pel os professores no momento
em gue eles forem plangjar suas aulas para que possam rever o papel da aula de Lingua
Portuguesano EM.

A partir dai, de acordo com os PCN, deve-se pensar a aula de Lingua Portuguesa como
propiciadora de novas possibilidades de expressao.

O desenvolvimento da competéncia lingtiistica do aluno do Ensino Médio,
dentro dessa perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio
técnico de uso da lingua legitimada pela norma, mas, principalmente, na
competéncia de saber usar a lingua em situacGes subjetivas e/ou objetivas
gue exijam graus de distanciamento e reflex&o sobre contextos e estatutos de
interlocutores — a competéncia comunicativa vista pelo prisma da referéncia
do valor socid e simbdlico da atividade linglistica. [...] Os usos das
linguagens e seus cAdigos sd sdo possiveis pela pratica, mesmo que em
situactes de simulacéo escolar. O saber exige mais do que uma atitude de
reproducdo de valores. E o sentido da eficécia simbolica mediada pela
linguagem, o conhecimento das redes de textos que se cruzam em constante
transformacao. O professor tem um papel fundamental dentro desta proposta.
Ele é guem toma a iniciativa de escolhas e, analisando as necessidades dos
alunos que tem, pode plangjar o desenvolvimento, aprofundamento e inter-
relacdo dos conhecimentos anteriormente obtidos (BRASIL, 1999, p. 191,
192).

Os PCN constituem, assim, um importante documento em termos de contribuicdes
significativas para 0 ensino de Lingua Portuguesa e, especificamente, em relacdo ao tema
desta pesquisa.

Na Area de Linguagens e Codigos, identificam-se as disciplinas, as atividades e os
contetidos relacionados a diferentes formas de expressdo, das quais a Lingua Portuguesa é
imprescindivel. Mas é importante destacar que o0 agrupamento das linguagens busca
estabel ecer correspondéncia ndo apenas entre as formas de comunicacéo, das quais as artes, as
atividades fisicas e a informética fazem parte inseparavel, mas também evidencia a
importancia de todas linguagens como constituintes dos conhecimentos e das identidades dos



alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas, ludicas e motoras de conhecer 0
mundo.

Especificamente em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, pode-se dizer que esse
novo paradigma exige a formagdo de leitores atentos e competentes produtores de textos,
havendo, ent&o, a necessidade de um novo enfoque para o ensino de gramatica e literatura.

A aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa, segundo os Parametros, deve
objetivar: o estudo do texto marcado por estratégias discursivas; o diagnostico do que o aluno
jA sabe e 0 que ele deveria saber; a linguagem verbal como material de reflexéo; a
sistematizac&o da linguagem interiorizada pelo aluno; a gramética como meio para a leiturae
escrita e a literatura integrada a leitura; a linguagem como instrumento para a comunicagdo; a
interatividade da linguagem-processo interlocutivo; aleitura deve ser um exercicio de busca e
levantamento de efeitos de sentido possiveis; a redacdo deve ser um exercicio de selecdo de
recursos da linguagem, informagdo na interagdo comunicativa;, a gramatica deve ser uma
andlise e busca consciente da especificidade de cada uma das marcas ou tipos de marcas
existentes na lingua no momento atual (sincrénico) de sua evolucéo; o desenvolvimento e a
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando a sua verbalizacdo e o
dominio de outras, utilizadas em diferentes esferas sociais.

Para se compreender o que esta proposto nos PCN de Lingua Portuguesa, € preciso
conhecer também algumas obras que fizeram parte de suas referéncias, entre elas, pode-se
citar agui alguns de seus autores. Baktin, Benveniste, Boudieu, Chartier, Geraldi, Gnerre,
Kleiman. Estes autores trabalham com a questdo da linguagem e, de uma forma ou de outra,
propdem caminhos para o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos alunos, por meio da
producdo de textos.

Além dos PCNEM, pode-se, neste momento, apresentar, ainda, o principal
objetivo do Exame Naciona do Ensino Médio (Enem), que &

[permitir] aos estudantes fazerem uma auto-avaliacdo dos conhecimentos e
das habilidades desenvolvidos ao longo da educacdo béasica, com a finalidade
de saber como esta sua formacdo para integrar efetivamente a sociedade.
Além disso, serve para orientar as escolhas futuras em relacdo a
continuidade dos estudos e a participagdo no mercado de trabalho. Os
resultados de Enem também sdo utilizados em mais de 400 instituicdes de
ensino superior. O Exame visara, ainda, subsidiar o Ministério da Educacéo,
as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo e as escolas nas agdes
gue visam melhorar a qualidade de ensino (MEC, 2003, p. 22).

O Enem avalia competéncias e habilidades que devem ter sido desenvolvidas ao longo

da Educacéo Basica. Dessa forma, segundo o Informativo do Enem (MEC, 2003, p. 16):
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Este constructo de competéncias e habilidades, préprio do ser humano,
desenvolve-se e aperfeicoa-se desde o nascimento, na interagdo com o meio
fisico e social. Das interacfes continuas realizadas pelo cidaddo é que se
constroem os conhecimentos, sendo, portanto, os conceitos, as idéias, as leis,
as teorias, os fatos, as pessoas, a histéria, 0 espago geogréfico, a ética e 0s
valores (o conteldo tradicional das ciéncias, das artes e da filosofia)
condicdes essenciais a construcao do conhecimento.

O Enem (MEC, 2003, p. 17) avalia, na prova de redacéo, cinco competéncias:

» Competéncia 1 — demonstrar 0 dominio basico da norma culta da lingua
escrita.

» Competéncia 2 — compreender o tema proposto e ampliar conceitos das varias
areas do conhecimento para explic&lo, defendé-lo ou contradizé-lo, desenvolvendo-o dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo/argumentativo.

» Competéncia 3 — selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e
opinides apresentados em defesa da perspectiva assumida pelo produtor de texto em relagéo
a0 tema proposto.

» Competéncia 4 — construir argumentacao consistente para defender seu ponto de
vista

o Competéncia 5 — elaborar proposta de intervencdo sobre a problemética
desenvolvida, mostrando respeito a diversidade de pontos de vista culturais, sociais, politicos,
cientificos e outros.

Os ultimos resultados dos Enem tém demonstrado que ainda ha muito a se fazer nas
salas de aula para se melhorar a qualidade no ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo, de
produc&o de textos escritos.

No caso especifico desta pesquisa, pretende-se elucidar melhor uma metodologia
gue torne as praticas de producdo de textos (redacbes dissertativas-argumentativas) uma
prética do pensar na sala de aula de Lingua Portuguesa, aumentando a competéncia dos alunos
nessa atividade.

O que se quer demonstrar com esta prética de producédo de textos nas aulas sdo duas
coisas. Em primeiro lugar, que esta pratica de producdo de textos deve levar o auno a se
constituir como sujeito ativo, inserido num contexto sociocultural, produtor de textos que
reflita e gga como sujeito, como autor que constréi textos e transforma seu modo de pensar e
agir em decorréncia dessa acdo. No entanto, em segundo lugar, quer demonstrar que a agdo de
escrever bem requer orientacdo do professor, requer uma metodologia que gjude o aluno a dar

0S primeiros passos, tal como € mencionado nos PCNEM (BRASIL,1999, p. 22-3):

39



[na] vida, na producdo do discurso, algo [...] ocorre, sGo muitas as ‘janelas’ a
serem abertas para se escrever um texto, por exemplo. Se o auno néo
aprender a abri-las, as chances de ndo se chegar a lugar nenhum ou de néo
atender aos objetivos propostos é grande.

3 A Relagdo entre Pensamento e Linguagem na Producéo de Textos

Antes de ser apresentado especificamente como ocorre esta metodologia na
sala de aula, é preciso fundamentar teoricamente a questdo da linguagem, levando-se em
consideracdo a perspectiva historico-cultural.

A psicologia histérico-social, com Vygotsky, Luria, Bakhtin e seguidores, tem

trazido relevantes contribuicdes para a questdo da linguagem e sua relacdo com o pensamento.

Vygotsky, ao fazer uma epistemologia da Psicologia, sugere um novo
caminho a partir da cultura, do outro, da linguagem em busca do sujeito. O
conhecimento é construido na interacdo, em que a acdo do sujeito sobre o
objeto é mediada pela linguagem. Assim, da discussao entre uma énfase no
sujeito ou no objeto emerge um sujeito interativo (FREITAS, 20023, p. 175).

E necess&rio que os educadores passem a enxergar 0 aluno como um sujeito
interativo, como prop8e Vygotsky. Em relacdo a acdo do sujeito mediada pela linguagem é
imprescindivel mencionar a obra Pensamento e linguagem.

Nesta obra, Vygotsky (2000) aborda ndo sO as relacbes entre pensamento e
linguagem, mas também apresenta uma teoria sobre 0 desenvolvimento intel ectual .

Segundo Jeronme S. Bruner (apud VYGOTSKY, 2000, p. XIIl), que escreve a
introducdo do livro Pensamento e linguagem, “dado um mundo pluralista onde cada individuo
chega a um acordo com o0 meio ambiente a seu préprio modo, ateoria de Vygotsky é também
uma descricdo dos muitos caminhos possiveis para a individualidade e a liberdade”. A
palavra, ndo sb afalada, citada por Vygotsky, como a escrita, ndo deve ser encarada de forma
isolada, deve-se buscar a unidade, o “todo complexo”. SO assim a escrita sera observada como
um elemento inter-relacionado ao pensamento e ndo mais estudado de forma separada. Da
mesma forma, deve ocorrer com o texto do aluno, sua producéo de texto deve ser voltada para
ainteragdo social, ndo se escreve parasi mesmo, varios devem ser os interlocutores.

Ao se aceitar essa concepcao do significado da palavra como uma unidade tanto do
pensamento generalizante quanto do intercAmbio social, pode-se transportar isso para o

momento da escrita, em que o aluno ndo desconhece a forma daguela palavra, isto é, a
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ortografia, sO que ndo entende plenamente seu significado, tornando muitas vezes o texto
pOUCO COEeSO € até incoerente para seu interlocutor.

Com isso, 0 aluno deve encaminhar seu pensamento para as idéias que quer
desenvolver em seu texto, para 0s argumentos que poderd utilizar, para os exemplos
relacionados a esses argumentos e fazer uma boa escolha vocabular. Para que tudo isso fique
bem disposto no texto ndo basta apenas 0 aluno conhecer as regras gramaticais, as teorias de
redacdo propostas pelos livros didéticos, seu pensamento também precisa estar direcionado a
esse tipo de producéo que ira desenvolver, neste caso, 0 texto dissertativo-argumentativo.

Em algumas passagens de certos textos fica bem evidente como alguns alunos ainda
manifestam sua linguagem de forma egocéntrica, ndo se preocupando em sociaizala, em
buscar solucdes para os problemas encontrados no contetido de suas dissertacfes. Eles véem
as atividades de redacdo apenas como uma atividade escolar e, com esse pensamento, nao
entendem a importancia de se desenvolver a competéncia de propor e resolver problemas, de
transmitir informacfes seguras para seu interlocutor, SO querem escrever 0 que pensam sem se
preocuparem com o que o leitor pensara ou até mesmo entendera de seu texto.

As conversas das criangas podem ser divididas e classificadas em dois
grupos:. 0 egocéntrico e o socializado. A diferenca entre ambos decorre
basicamente de suas funcbes. Na fala egocéntrica, a crianca fala apenas para
S propria, sem interesse pelo seu interlocutor; ndo tenta comunicar-se, ndo
espera resposta e, freqlientemente, nem se quer se preocupa em saber se
alguém a ouve. E uma fala semelhante a um mondélogo em uma pega de
teatro: a crianca estd pensando em voz ata, fazendo um comentério
simultdneo ao que quer que esteja fazendo. Na fala socializada, ela tenta
estabelecer uma espécie de comunicagdo com 0s outros — pede, ordena,
ameaca, transmite informacdes, faz perguntas (VY GOTSKY, 2000, p. 18).

Assim, “o meio ambiente social é o principal fator no desenvolvimento da fala’?, os

fatores sociais e ambientais devem ser levados em conta no processo da escrita. As condicoes
sociais de leitura, de percepcdo de mundo que os alunos tém sdo fundamentais para se

observar o tipo de texto que produzir&o. Sobre isso Vygotsky (2000, p. 63) afirma:

O crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios
sociais do pensamento, isto &, dalinguagem [...]. O pensamento verbal néo é
uma forma de comportamento natural e inata, mas é determinado por um
processo histdrico-cultural e tem propriedades especificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento e fala[...] O problema do
pensamento e da linguagem estende-se, portanto, para aém dos limites da
ciéncia natural e torna-se problema central da psicologia humana histérica,
isto €, da psicologia social.

’Stern (apud VYGOTSKY, 2000, p. 39) afirma isso quando trata de sua teoria sobre o desenvolvimento da
linguagem, s6 que ndo analisa esses fatores, ja que sua abordagem tedrica é voltada para o personalismo.
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Dessa forma, pode-se inferir apés essa leitura da conclusdo da pesquisa sobre o
pensamento e a linguagem que, na linguagem verbal escrita, as influéncias sociais, culturais,
histéricas, enfim, 0 meio em que esta situado o aluno — produtor de textos — influenciard nos
contelidos que aparecerdo em seus textos, quanto mais eles crescem intelectualmente, isto €,
guanto mais tiverem acesso a leituras variadas, a novas informacgdes, melhor poderdo se
expressar. Mas ndo é so isso, ja que muitas teses de doutorado, apesar do vasto conhecimento
de seus escritores, apresentam sérios problemas de coesfo e coeréncia. E preciso mostrar aos
alunos certas particularidades que contribuem para a producdo de textos claros, objetivos,
coerentes, informativos. Escrever ndo € simplesmente ter boas idéias, € preciso saber agrupa-
las, usar as palavras certas, as conexdes necessarias paraa ‘tessitura do texto’.

A producéo do aluno deve caminhar para um ponto culminante, atingir um objetivo.
Em relagdo a isso podemos citar o pesquisador Ach (apud VYGOTSKY, 2000, p. 68), para
ele, “aformagao de conceitos ndo segue 0 modelo de uma cadeia associativa, em que um elo
faz surgir o seguinte; trata-se de um processo orientado para um objetivo, uma série de
operaches que servem de passos em direcdo a um objetivo final”. Levando em conta essa
afirmacéo de Ach em relagé@o ao processo de formagao dos conceitos, pode-se afirmar que 0s
conceitos gque serdo discutidos, argumentados, exemplificados num texto dissertativo devem
ter também esse ‘ objetivo final’.

Ainda citando Ach (apud VY GOTSKY, 2000, p. 68), “a memorizacdo de palavras e
a sua associagdo com 0s objetos ndo leva, por s sO, a formagdo de conceitos, para que o
processo se inicie, deve surgir um problema que sO possa ser resolvido pela formagdo de
novos conceitos’. Dessa forma, antes de redigir seu texto, o aluno deveria problematizar o
tema que vai abordar, colocando questdes que serdo discutidas no decorrer de sua producao.
Isso ndo quer dizer que é apenas propor um problema e as solugdes virdo com ele, nem que
todas as dificuldades da producéo de um texto dissertativo serdo resolvidas, € apenas mais um
caminho para facilitar a estruturacdo das idéias que seréo apresentadas, ja que muitos alunos
ndo sabem ap menos por onde comecar.

As aulas de redacdo tém grande importancia para os alunos, pois ndo Sao apenas 0S
conhecimentos linglisticos de producdo textual que estdo sendo produzidos, quando o
professor discute com os alunos os assuntos dos diversos temas de variadas areas do
conhecimento, eles terdo de buscar respostas para as questfes propostas e isso levara ao

raciocinio. Em relagdo aisso Vygotsky (2000, p. 73) ainda afirma que:
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A presenca de um problema que exige a formacao de conceitos ndo pode,
por s SO, ser considerada a causa do processo, muito embora as tarefas com
gue o jovem se depara ao ingressar no mundo cultural, profissional e civico
dos adultos sgjam, sem duvida, um fator importante para o surgimento do
pensamento conceitual. Se 0 meio ambiente ndo apresenta nenhuma dessas
tarefas ao adolescente, ndo lhe faz novas exigéncias e ndo estimula o seu
intelecto, proporcionando-lhe uma série de novos objetos, o seu raciocinio
ndo conseguird atingir os estégios mais elevados, ou sd 0s acancard com
grande atraso.

E em busca de conseguir esse ‘estdgio mais elevado’ de raciocinio, pode-se
transfigurar a idéia de ligacdo entre fala e pensamento para o nivel da escrita e do
pensamento. A unido da palavra ‘escrita’ e do pensamento seria o resultado de uma producéo
concreta daquilo que se pensa e tentar — por meio de regras linguisticas e de organizacéo de
pensamento — colocar no papel.

A mutabilidade das palavras e a dos conceitos aos quais os alunos irdo se referir
estardo ligadas as escolhas que se faz no momento da producdo textual, isto €, que palavras
eles colocardo em seus textos para expressarem seus pensamentos. O fato de usarem tal
palavra e ndo seu sinbnimo esta intrinsicamente ligado ao modo como eles pensam sobre
determinado assunto. Conforme as leituras que o aluno faz, as associagdes que ele percebe,
tudo influenciara no seu estilo, sendo este uma marca de sua personaidade, uma
concretizacdo de seu pensamento. Desse modo, pode-se dizer que “ndo € simplesmente o
conteido de uma palavra que se altera, mas o modo pelo qual a realidade é generalizada e
refletidaem umapalavra’ (VY GOTSKY, 2000, p. 152).

Em outras palavras, se para um grupo de amigos o falante expde suas idéias com
girias e em outro contexto ele utiliza diferentes palavras, ele estd percebendo que um
verdadeiro dominio da linguagem requer gue se saiba utilizar o significado de determinadas

palavras de forma diferente.

A descoberta de que o significado das palavras evolui tira o estudo do
pensamento e da fala de um beco sem saida. Os significados das palavras séo
formagdes dindmicas, e ndo estéticas. Modificam-se a medida que a crianca
se desenvolve; e também de acordo com as varias formas pelas quais o
pensamento funciona (VY GOTSKY, 2000, p. 156).

Com isso, a medida que os alunos vao ficando mais ‘ experientes’ em suas producdes
textuais, eles devem evoluir o ‘nivel’ de seus textos. 1sso mostrard que seu pensamento
também evoluiu, que j& pode fazer novas associagOes, criar novos conceitos. Mas se ele
permanece sempre no mesmo nivel, se ndo ha esse dinamismo, alguma coisa deve estar

errada. Desse jeito, pode-se chegar a seguinte formula: “a relacdo entre pensamento e a
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palavra nd0 € uma coisa, mas um processo, um movimento continuo de vaivém do
pensamento para a palavra, e vice-versa[...] O pensamento ndo € simplesmente expresso em
palavras; € por meio delas que ele passaaexistir’ (VY GOTSKY, 2000, p. 156).

Ainda em relagcdo a esse processo, pode-se afirmar que:

Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a estabel ecer
uma relacdo entre as coisas. Cada pensamento se move, amadurece e se
desenvolve, desempenha uma func&o, soluciona um problema. Esse fluxo de
pensamento ocorre como um movimento interior através de uma série de
planos. Uma andlise da interacdo do pensamento e da palavra deve comegar
com uma investigacdo das fases e dos planos diferentes que um pensamento
percorre antes de ser expresso em palavras. [...] Quando passa a dominar a
fala interior, a crianca comeca por uma palavra, passando em seguida a
relacionar duas ou trés palavras entre si; um pouco mais tarde, progride das
frases simples para as mais complexas, e finalmente chega a fala coerente,
constituida por uma série dessas frases; em outras palavras, vai da parte para
o todo (VYGOTSKY, 2000, p. 157).

Dai aimportancia de se plangjar o texto, de se organizar as idéias, pensar cada parte,
cada argumento, cada exemplo que sera colocado no texto, para que no final ndo sgja apenas
um amontoado de palavras e frases sem coeréncia e coesdo. Assim, fazer que o aluno plangje
0 seu texto significa que ele tenha em mente de antemao: qual é o assunto, para quem ele vai
escrever, por que vai escrever (objetivos, importancia etc.), qual o papel que esté assumindo
como autor (qual a sua intencdo), de que lugar e espaco fala. Depois disso tudo, ele podera
decidir como produziré seu texto.

E além desse dominio interno do texto, tem-se que dominar também outros aspectos.
E preciso pensar que existe um outro aspecto, pois o texto N30 pertence somente aquele que o
escreveu. E “quando os pensamentos dos interlocutores sdo os mesmos, a fungdo da fala se
reduz a0 minimo. [..] quando duas pessoas vivem em intimo contato psicolégico, essa
comunicacdo por meio da fala abreviada constitui a regra, e ndo a excecdo” (VY GOTSKY,
2000, p. 175). Essas afirmativas ndo podem ser usadas em alguns tipos de textos escritos, ja
gque muitas vezes ndo conhecemos bem o interlocutor, ou, como, por exemplo, os jornalistas
gue possuem varios interlocutores, mas tém apenas um leitor ideal e ndo os conhecem
intimamente. Dai a necessidade de escrever de forma clara, completa, coesa, coerente, pois 0
leitor ndo tem de adivinhar o que se quer dizer.

Uma sintaxe simplificada, a condensacdo e um nimero muito reduzido de
palavras caracterizam a tendéncia a predicacéo, que aparece na fala exterior
guando os dois interlocutores conhecem bem o assunto. As confusfes
engracadas que resultam sempre que 0s pensamentos das pessoas seguem
direcOes opostas contrastam totalmente com esse tipo de compreensdo
(VYGOTSKY, 2000, p. 175).



Isso fica bem evidente no texto de alguns alunos:. eles escrevem frases incompletas,
sem coeréncia e quando sdo questionados a esse respeito, afirmam que estéo sendo claros em
relacdo aquilo que queriam expressar. O motivo de alguns desses problemas € dado pelo fato
de eles terem um pensamento solitério, que ndo se relaciona com os pensamentos alheios.
Outro motivo seria que eles estédo tdo acostumados a se comunicarem com pessoas mais
intimas, e poderem usar com elas um nuimero reduzido de palavras, que ndo véem na escrita a
necessidade de maiores explicacdes. As pessoas estdo muito mais acostumadas com afala do
gue com a escrita e se esquecem que a Ultima exige um desenvolvimento mais elaborado das
construcfes sintéticas. Assim, pode-se afirmar, sem sombra de dlvida, a respeito das
diferencas sintéticas. ha uma sintaxe dafala e uma da escrita. Cabe ao aluno conhecer as duas
e saber usa-las de forma apropriada.

Pelo fato de algumas vezes se escrever para um leitor ideal, essa escrita é um
mondlogo, de natureza artificial, havendo a falta da presenca de um
interlocutor real, prejudica-se a construcdo textual. Se ndo se sabe quem ira
ler o texto ou se a0 menos existira esse leitor, por que se preocupar com
construcdes tdo complexas, t&o conexas e coerentes? A escrita ndo tem o
mesmo dinamismo da fala, ndo tem os gestos, a expressao facial, dai a
grande necessidade de se plangjar o texto, reescrevé-lo, ja que ‘a evolugao
do rascunho para a cépia fina reflete nosso processo mental’ (VY GOTSKY,
2000, p. 179).

Em relacdo, ainda, a questdo da linguagem, pode-se mencionar um outro nome
importante: Bakthin, que, em sua obra Estética da criacdo verbal, menciona sobre a questéo
do uso da lingua que se da por meio de enunciados. Estes enunciados

Sao marcados por especificidades que podem ser percebidas pelo conteddo,
peo estilo verbal — isto é pela selecdo dos recursos que sdo utilizados
(lexicais, fraseolégicos e gramaticais) e, principalmente, pela construcéo
composicional (CASTELLO-PEREIRA, 2003, p. 30).

Bakhtin ainda concebe o papel da linguagem numa concepcdo dialética que vé o
homem como sujeito, como autor, como produtor. Ele concebe, ainda, o papel da linguagem
em relacdo aformacdo da consciéncia: “ Os sujeitos ndo adquirem sua lingua materna: € nelae
por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia’ (BAKHTIN, 1990, p. 108).

Como nessa pesquisa quer se falar da questédo da mediacdo, da interferéncia do

outro no processo de producdo escrita, é absolutamente pertinente o didlogo entre Vygotsky e

Bakhtin, enquanto o primeiro nos fala de internalizagcdo, sobre o trgjeto social para o
individual, 0 segundo nos apresenta os principios dial 6gicos do enunciado.

Segundo Freitas (2002a, p. 174), fazer referéncia tanto a Vygotsky como a Bakhtin

“amplia os pontos de encontro da Psicologia com outras areas do conhecimento” e, ainda, “a
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perspectiva dial ética desses autores [gjuda a se] olhar Psicologia e Educagdo como dois textos
gue se entrecruzam e interpenetram buscando o mesmo sujeito: 0 homem, ser-concreto-social
e historico”, no caso desta pesquisa, 0 aluno produtor de textos. Para Bakhtin (apud
FREITAS, 20023, p. 27),

a producdo das idéias, do pensamento, dos textos tem sempre um carater
coletivo, social. Assim é com as palavras e com as idéias do outro que o
nosso préprio pensamento é tecido. O conhecimento é construido na
interlocucdo, no didogo, o qua evolui por meio do confronto, da
contraditoriedade.

Ent&o, quando s&o analisadas as producgdes de texto dos aunos, deve-se considerar
gue h& por tras desses textos um sujeito histérico-social que ndo pode ser deixado de lado.
Sobre as idéias apresentadas em relacdo a questdo da interlocucdo, do didlogo, € necessario
fazer nesse momento um dialogo entre as proposi ¢des de Bakhtin e a Educagéo.

N&o ha praticamente nada escrito sobre aplicacdes pedagdgicas da teoria de
Bakhtin. Alias, ele ndo era um pedagogo e ndo teve intengdes explicitas de
produzir uma teoria pedagdgica. No entanto, ao falar da interacdo, do
didlogo, penso que é possivel uma transposicao para a Educacéo, para o
processo ensino-aprendizagem. [..] Na apropriagdo do conhecimento
historicamente construido, o auno encontrase com o professor como
mediador por meio da linguagem. E por meio desse encontro com o outro, na
corrente da linguagem, que o conhecimento vai sendo construido. Percebo
gue a concepcdo de linguagem de Bakhtin, centrada no fendmeno social da
interacdo, do didogo, tem muito a ver com uma escola que se pretende
democrética, onde os aunos sgam introduzidos no exercicio de uma
cidadania, constituindo-se em sujeitos de um saber (FREITAS, 2002a, p. 92-
3).

Essas duas &reas estardo sempre inter-relacionadas nesta pesquisa, sobretudo em
razéo dos tedricos escol hidos para a fundamentarem.

Neste momento, além de Vygotsky e Bakhtin, pode-se acrescentar um outro tedrico:
Davydov (apud LIBANEO, 2004); para ele, compreende-se a redidade pela abstracio/pelo
pensamento. A base da proposicdo da teoria de Davydov € a questdo do ensino, e ee
apresenta, entdo, o par ensino-formacdo. O ensino relaciona-se aos aspectos do
desenvolvimento cognitivo; e a formacdo, ao desenvolvimento da autonomia, no sentido de
um individuo formado culturalmente, ao desenvolvimento da sua personalidade. Dai a sua
importancia para esta pesquisa, ja que se quer trabalhar com o cotidiano escolar e uma efetiva
aprendizagem de um determinado grupo de alunos pesquisados.

Davydov foi seguidor da teoria da atividade sistematizada por Leontiev.
Historicamente, o conceito de atividade surge com Vygotsky ao estudar como o homem

estrutura 0 pensamento, as fungbes mentais superiores. Ele utilizava a base materialista-
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diaética, mas ndo descartava outras correntes que tinham importancia. N& era sua
preocupagao maior pensar esse conceito de atividade em relacdo ao ensino, como o foi para
Davydov.

Com o ensino desenvolvimental, Davydov deu vérias contribuicdes para a Didética,
com seus estudos praticos em relacéo ao ensino, a aprendizagem; por isso citar suateoria é tao
importante nesta pesquisa. Para Davydov (apud LIBANEO, 2004), ensino e educacdio sio
determinantes do desenvolvimento mental das criangas; um ensino eficaz é fator determinante
na melhoria da escolarizagdo. Deve-se, portanto, propor atividades de ensino que levem ao
desenvolvimento mental. Deve-se buscar meios psicopedagdgicos que gjudardo a exercer
influéncia no desenvolvimento mental e das capacidades especiais. Deve-se passar do
conhecimento apenas empirico para 0 conhecimento tedrico, e os componentes desse
pensamento tedrico seriam as habilidades de andlise e plangjamento. Segundo Davydov (apud
LIBANEO, 2004), é preciso unir a instrucio escolar com o trabalho produtivo, para a
realizagdo de um trabalho sociamente Gtil. E preciso cultivar nos escolares o pensamento
independente, formando hébitos necessarios a leitura fluente, abrangente e expressiva, a
computagdo matematica, a redacdo literaria e a linguagem de atividades educacionais
abrangentes e totalmente significativas e de natureza desenvolvimental. O conceito fil osofico-
psicolégico materialista da atividade reflete a acdo — mediatizada pelo processo de
transformacéo e modificagcdo da realidade — entre o sujeito humano como ser social e a
realidade externa. Assim, o sujeito individual, por meio da apropriacdo, reproduz em si

mesmo as formas histérico-sociais da atividade.

4 Por uma Metodologia de Producéo de Textos

Apébs terem sido mencionados alguns tedricos relacionados a temética desta
pesquisa, € necessario agora apresentar como se deu esta metodologia de producéo de texto
gue procura melhorar o desempenho dos alunos na escrita por meio de atividades
orientadoras, ou seja, por meio de uma orientacdo explicita da atividade de aprendizagem, no
caso, a producéo de textos.

Tais ‘atividades orientadas sdo andlogas a0 que Vygotsky designaria como
‘artefatos culturais ou ‘instrumentos simbdlicos e materiais e que Davydov (apud
LIBANEO, 2004) designa como ‘meios, ‘procedimentos. Sio, assim, instrumentos

mediacionais.
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Os instrumentos mediacionais (ou de mediagdo) emergem e se desenvolvem em
atividades (inter)culturais, modificando-as ao mesmo tempo. Por outro lado, individuos se
apropriam destes instrumentos por meio da aprendizagem em atividades sociocuturais, 0s
instrumentos participam na formagdo do sujeito em acdo. Essas atividades interculturais séo
as atividades de ensino e aprendizagem de producéo de texto.

Uma primeira justificativa tedrica dessa proposicdo de metodologia € a teoria de
Leontiev (apud LIBANEO, 2004) que explica a estrutura da atividade externa e da atividade
interna. E importante ter em conta que a interiorizagdo ndo consiste em um simples
deslocamento da realidade externa para 0 plano interno da consciéncia que existe

anteriormente, mas na formacao deste proprio plano.

Segundo Leontiev (apud LIBANEO, 2004), tanto a atividade externa como ainterna
‘fazem a mediacdo das inter-relagdes entre 0 homem e o mundo’. Ha uma interiorizacéo da
atividade externa, asssm como ha uma transi¢éo da atividade interna para a externa. Davydov
(apud LIBANEO, 2004) escreve que Vygotsky interpretava a natureza essencial deste
processo como a ‘transicdo’ da funcdo mental superior do plano externo social (plano das
relacdes das pessoas) para o plano interno individual de sua realizacéo.

Isso mostra que a aprendizagem é um processo que se inicia numa atividade, ou sgja,
gue supde uma mediacgao cultural, instrumentos mediacionais.

Outro conceito indispensavel € o de zona de desenvolvimento proximal. Esta zona se
refere atarefas e agdes que o aluno desempenha inicialmente sob a orientacéo de adultos e em
cooperacdo com companheiros e somente depois pode desempenhar sozinho. E o que se
chama de ensino para o desenvolvimento mental. Para Vygotsky, o ensino corretamente
organizado da crianca promove o desenvolvimento mental da crianga, incorpora a vida do
individuo uma série de processos de desenvolvimento que seriam completamente impossivels
de ocorrer forado ensino. Portanto, 0 ensino é o aspecto internamente essencial e universal no
processo do desenvolvimento, na crianca, das caracteristicas humanas diferenciadas que néo
S80 naturais, mas historicas.

Este conceito aparece aqui para que figue ainda mais evidente a necessidade de o
professor escolher uma metodologia apropriada para o desenvolvimento das atividades que
propde a seus alunos. No caso especifico de aulas de redacéo, ndo basta que ele apenas sugira
um tema e recolha o texto dos alunos para corregdo. E preciso que ele interaja com o auno,
gue o motive em relacdo ao tema que serd proposto. Nessa interacdo/discussdo com o

professor e 0s demais colegas, 0 aluno buscara pistas para solucionar questées pertinentes ao
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tema da redacdo. | nteragindo com os outros, o aluno adquirira a consciéncia e o controle sobre
a acdo que devera redizar; ao ouvir orientacbes e pedir auxilio, posteriormente, podera
realizar tal ac&o sozinho, isso é a zona de desenvolvimento proximal.

Nessa concepcao se retomam as duas formas fundamentais de processos mentais — 0
‘interpsiquico’ e o ‘intrapsiquico’, ou segja, a atividade externa e a atividade interna. Os
procedimentos desta atividade, que inicialmente sGo assimilados em sua forma externa, se
transformam e se convertem em processos internos (mentais) ou intrapsiquicos. Precisamente
neta passagem das formas externas, realizadas, coletivas, da atividade, as formas internas,
implicitas e individuais da realizacéo da atividade — ou sgja, no processo de interiorizacdo, de
transformacao do interpsiquico em intrapsiquico — € que acontece o0 desenvolvimento psiquico
do homem.

Sobre algumas atividades que o professor pode propor ao auno e gue atuem nessa
zona de desenvolvimento, Moura (2001), operacionalizando idéias de Leontiev, desenvolve
mais concretamente o conceito de ‘ atividades orientadoras’. Moura também assume a posi ¢ao
de que o professor pode aprender 0 saber fazer, e aposta numa teoria que possa servir e servir-

se dapréaticade ensinar.

[...] o aprender fazer do professor pode ser aprendido a partir do pressuposto
da didética de que é possivel a organizacdo de processos de ensino mais
eficientes que outros. [...] Da perspectiva que o conhecimento acontece em
terreno interindividual (Bakhtin, 1997) e em atividades que satisfazem a
necessidades (Leontiev, 1986), desenvolveremos a idéia de atividade
orientadora do ensino, como unidade de formacdo do aluno e do professor
(MOURA, 2001, p. 144).

O autor acrescenta que a organizacdo de principios norteadores das agdes do
professor depende de compreender o ensino como objeto principal da atividade docente,
decorrendo dai as acdes e operacles a serem redlizadas, por meio da atividade orientadora do
ensino, a execucao e o controle (MOURA, 2001).

Nesta pesquisa, as atividades orientadoras do ensino foram desenvolvidas por alunos
adolescentes, ent&o deve-se voltar a Davydov (apud LIBANEO, 2004), pois para €le existe
uma atividade principal, que varia em cada fase da vida, e essa atividade forma a
subjetividade (atividade mediadora da consciéncia) de qualquer ser. Na adolescéncia, o sujeito
tem como atividade principal colocar-se no grupo, por exemplo, ndo € mais como a crianca
gue esta no primeiro periodo escolar e tem a aprendizagem com sua atividade principal. Se o

aluno/adol escente trabal ha, a atividade escol a/aprendizagem também n&o é mais sua atividade
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principal; j& o adulto, que tem a atividade trabalho como principal, faz da aprendizagem (0
aprender a aprender) uma necessidade ndo sua, mas do mundo do trabal ho.

Entdo, como inculcar essa atividade de aprendizagem (com todos o0s seus
componentes) no aluno; esse sujeito-aluno; esse habitus de pensar ‘aluno’? O professor é
professor em qualquer lugar; e o auno, também se considera assim? Se ele ndo se incorpora
como sujeito-aluno, ndo aprende. Dessa forma, o professor deve estar atento ao modo como o
aluno se vé, constitui-se como sujeito ativo que é. Ele deve fazer que a escola sgja para este
aluno um espaco da atividade de aprendizagem. Esses alunos devem ser sujeitos orientados
pela acdo de quem os ensina (0 professor). Por isso, devem ser utilizados pelo professor

alguns procedimentos que auxiliem nas atividades dos alunos.

4.1 A mediacéo, o sujeito e a autonomia

Considerar algumas atividades como orientadoras da atividade pressupde afirmar
gue algumas estratégias de aprendizagem podem ser adquiridas. E quem devera propor tais
estratégias € o professor, atuando como um mediador no processo de aprendizagem. A
participacdo do professor, esse outro, como mediador tem relagdo com a zona de
desenvolvimento proximal, sendo ele um parceiro mais maduro gque auxilia na superacéo de
limites.

A mediacdo deve ser utilizada como uma ferramenta capaz de transformar, de
melhorar, de aprimorar 0 nivel de desenvolvimento que o aluno estd em determinado
momento.

Essa atuagdo mais especifica do professor € necesséria, pois, muitas vezes, o auno,
sozinho, n&o consegue se desenvolver como aconteceria se contasse com a guda do outro. No
caso especifico das aulas de redacéo, mediacdo aconteceria como forma de interesse, por
parte do professor, de aperfeicoar a orientacdo sobre a escrita, de transformacdo dos alunos
em sujeitos conscientes dos discursos que proferem; de incorporagéo, por parte dos alunos, de
procedimentos reflexivos necessarios a organizacdo de enunciados escritos; percepcao se esse
processo € automatico ou intencional; participacdo de interlocutores (professores e demais
colegas) na constituicao do proprio discurso.

Neste caso, essa mediacao tera aintencdo de proporcionar um plano inicial de escrita—
de texto dissertativo-argumentativo —, levando em consideracdo o0s processos de participacéo

do outro nos procedimentos cognitivos do aluno aprendiz, conforme ja diziam Appelebee,
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Fitzgerald e Cakins (apud GARCEZ, 1998). Para esses autores, a atuagdo do professor
pressupde um processo interativo da atividade, no caso particular desta pesquisa, da atividade
de producéo de textos.

Essa ‘guda do professor ndo significa um esvaziamento do sujeito, que imita
tudo do outro, mas um didlogo com o outro, de ajuda na constitui¢do de um sujeito ativo que
interage com o outro.

Assim, € necessario voltar a teoria histérico-cultural, sobretudo em relacéo a
guestdo do sujeito. O sujeito é constituido por meio de relagdes.

No sujeito acontece 0 desdobramento do mim e do eu; essa duplicidade
possibilita o contato consigo mesmo, ‘todo desenvolvimento consiste no fato
de que o desenvolvimento de uma fungdo vai do mim para eu (Vygotsky,
1986, p. 44) (MOLON, 2003, p. 115-6).

Sobre esse sujeito que € unidade multipla, conforme pode ser observado nafaade
Molon, Vygotsky afirma ser alinguagem constitutiva e constituidora desse sujeito. Paraele, o
gue ocorre ndo € 0 “esguema, pessoa, coisa (Stern), nem pessoa — pessoa (Piaget). Mas:
pessoa — coisa— pessoa’ (VY GOTSKY apud MOLON, 2003, p. 111).

Além de se pensar esse sujeito que é pessoa — coisa — pessoa, pode-se falar
também de uma compreensdo desse sujeito em relacdo a uma teoria historico-cultural da
subjetividade. Assim, faz-se necess&rio revisitar a teoria historico-cultural, sobretudo em
relacdo a questdo da subjetividade. Para Rey (2003, p. 235):

O sgujeito é sujeito do pensamento, mas ndo de um pensamento
compreendido de forma exclusiva em sua condicdo cognitiva, e sim de um
pensamento entendido como processo de sentido, ou sgja, que atua somente
por meio de situacBes e conteldos que implicam a emoc¢do do sujeito. O
exercicio do pensamento, como jafoi compreendido por Vygotsky ha muitos
anos, ndo é simplesmente o exercicio da linguagem. Entre pensamento e
linguagem existe uma relacdo complementar, e também contraditoria, em
que ndo se reduz ao outro, nem é explicado pelo outro. O pensamento se
define como um processo psicolégico, ndo somente por seu carédter
cognitivo, mas por seu sentido subjetivo, pelas significacdes e emocdes que
se articulam em sua expressao, que ndo € automética, mas construida pelo
sujeito mediante complexos desenhos intencionais e conscientes, nos quais
também ndo se esgota seu carater subjetivo.

Assim, muito ha o que se rever a respeito das questdes que permeiam O Processo
ensino-aprendizagem. Este ndo deve estar apenas voltado para professores que ministram
aulas ‘carregadas’ de contetdo, e que, ao final, ndo levaram seus aunos a pensar, a

desenvolver competéncias proprias em relacéo ao que ‘ aprenderam’.
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Assim, quando estudamos a aprendizagem como uma funcéo geral fora do
sujeito que aprende, estamos ignorando um momento constitutivo essencial
do processo de aprendizagem, definido pelo sentido que esse processo tem
para o sujeito dentro da condicdo singular em gue se encontra inserido em
suatrajetoriade vida (REY, 2003, p. 237).

Levando em consideracdo o pensamento de Rey (2003), € necessario que sgjam
propostas novas formas de se apresentar os contelidos, para gque o aprender sgja voltado para o
pensar, para o tentar constitui-se como sujeito ativo. Dessa maneira, para Rey (2003, p. 245-
6):

toda atividade ou relacdo implica o surgimento de um conjunto de
necessidades para ter sentido para o sujeito, sO que este sujeito se da no
contexto da realizacdo da dita acdo, mesmo que nele participem emoctes
gue ndo estdo relacionadas diretamente ao texto da agdo, e que sdo uma
expressdo do estado geral de cada sujeito no momento de realizacdo de sua
acdo, assim como de sua congtituicdo subjetiva. As necessidades estéo
associadas ao processo do sujeito dentro do conjunto de suas préaticas sociais.
Elas sdo formadoras de sentido na processualidade das diferentes acles e
préticas sociais do sujeito.

A linguagem que permeia todas as areas do conhecimento, aqui sendo observada a sua
relacdo com as atividades de leitura e escrita de alunos, tem papel fundamental no

desenvolvimento do pensamento. Assim, conforme Rey (2003, p. 236):

[...] alinguagem ndo aparece como espelho, tampouco como manifestacdo
direta da subjetividade que a expressa, mas como momento de um processo
de subjetivacdo dentro do qual adquire sentido e, por suavez, se converte em
um novo momento constituinte das configuragbes subjetivas que
participaram na defini¢cdo de seu sentido subjetivo em um contexto concreto.

Esse sujeito, para Rey (2003), podera intervir em si mesmo e nos espagos sociais
em que atua. Deve-se pensar também numa subjetividade social em relacdo a acdo dos
sujeitos em diferentes espacos e um deles € a escola.

Assim, por exemplo, na subjetividade socia da escola, além dos elementos
de sentido de natureza intersubjetiva gerados no espaco escolar, se integram
a constituicdo subjetiva deste espaco elementos de sentido procedentes de
outras regides da subjetividade social, como podem ser elementos de género,
de posicdo socioeconbmica, de raca, costumes, familiares etc., que se
integram com 0s el ementos imediatos dos processos sociais atuais da escola.
Esse conjunto de sentidos subjetivos de diferente procedéncia social se
integra na configuragdo Unica e diferenciada da subjetividade socia da
escola (REY, 2003, p. 203).

E se € mencionada essa subjetividade socia da escola, deve-se pensar que muito
ha, ainda, para se pensar em relacéo a questdo da subjetividade, do processo de constituicao

do sujeito que acontece também no espaco escolar. Entdo, pode-se dizer que por meio da



mediacdo do professor, que € um outro, assim como 0s colegas, e por meio dessas relactes
COm esses ‘outros’ o sujeito constitui-se. E as atividades de producéo textual propostas levam
em consideracdo esta mediacdo, este outro, este sujeito.

Com base nessas consideragtes, serdo apresentados no Capitulo I a metodologia
utilizada nesta pesguisa e o detalhamento das atividades orientadoras do ensino, visando
propiciar aos alunos instrumentos mediacionais para a producdo de texto, como: discussao
prévia com os alunos do tema, visando a motivacdo para a producdo textual; criacdo de um
roteiro (esquema), visando gjudar o aluno a fazer seu préprio esquema mental; proposicao de
um ‘questionario’ prévio que ajude o aluno ‘avivar’ idéias sobre o tema em discussao.
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CAPITULOII

A escrita liberta das letras vagas como sombra expartida
do corpo. (Bertran)



CAPITULOII

A PESQUISA: ANALISE REFLEXIVA SOBRE UMA PROPOSTA DE
METODOLOGIA DE PRODUCAO DE TEXTO

[O homem €] um produtor de bens materiais, de
relaches sociais e de conhecimento e, neste sentido, um
produtor de todos os aspectos da vida humana; portanto,
um produtor de si mesmo. (Karl Marx)

1 ConsideracgOes Iniciais

A andlise apresentada nesta dissertacdo refere-se ao trabalho redlizado pela
pesgquisadora em uma sala de aula com aunos do 3° ano do Ensino Médio, tendo como
conteido a producdo escrita de textos. A andlise reflexiva dos dados coletados teve como
parémetro os principios e procedimentos da metodol ogia da investigagcdo-acdo pedagdgica. De
acordo com essa modalidade de pesquisa, pesquisador e pesquisados participam do mesmo
processo de aprendizagem, visando uma transformacéo da realidade. Partiu-se, pois, de um
entendimento de ensino como um processo dialdégico de construcdo de conhecimentos,
portanto, de inter-relagdo entre pesquisador e pesquisados, avaliando atividades de producéo
textual tendo em vista aimportancia da linguagem escrita para a formagao de alunos-cidadaos
conscientes do seu poder de fala/escrita numa sociedade | etrada e globalizada.

Nesta pesquisa, levou-se em consideracdo que “a producdo do conhecimento deve,
pois, partir do real, buscar as leis de transformacdo do fenOmeno e sua relagdo com a
totalidade, reinserindo-o, finalmente, na realidade” (KALHALE, 2002, p. 265). Desse modo,
de acordo com Kalhale (2002), considerou-se 0 sujeito e sua relacdo com a realidade, e
entendendo essa realidade numa concepcao dial ética, escolheu-se trabalhar com uma pesquisa
fundamentada na abordagem sbcio-histérica, vinculando a fundamentagéo tedrica, sobretudo
Vygotsky, e ametodologia. E Kalhale continua (2002, p. 286):

Desta forma, esta prética envolve a compreensdo e atuacdo junto ao
individuo a partir de suas relagdes sociais; o trabalho destas relagdes de
modo a construir uma compreensdo sobre elas mesmas e suas
transformacdes, além de procurar oferecer formas de ampliacdo da
consciéncia sobre a realidade, possibilitando ao sujeito agir no sentido de
transformar e resolver suas dificuldades.
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Em relacdo a esta abordagem sbcio-histérica, também pode-se mencionar Freitas
(2002b, p. 24, 26), ao afirma que

O pesquisador ndo pode se limitar a0 ato contemplativo, pois encontra-se
perante um sujeito que tem voz, e ndo pode apenas contempl&-lo, mas tem de
falar com ele, estabelecer um didlogo com ele. Inverte-se, desta maneira,
toda a situagéo, que passa de uma interacdo sujeito-objeto para uma relagdo
entre sujeitos. De uma orientagdo monoldgica passa-Se a uma perspectiva
dialégica. Isso mudatudo em relacdo a pesguisa, umavez que investigador e
investigado sdo dois sujeitos em interagéo.

[...] Considera-se, com base no que foi exposto, que essa forma outra de
fazer ciéncia, que envolve a arte da descricdo complementada pela
explicacdo e que pode ser encontrada na pesquisa qualitativa com enfoque
socio-histérico, realizaria a sintese sonhada por Luria, Vygotsky e Bakhtin.

Assim, considerando Kalhale (2002) e Freitas (2002b), esta pesquisa consiste de
estudos qualitativos com o olhar da perspectiva socio-histérica, ao valorizar os aspectos
descritivos e as percepcdes pessoals, deve focalizar o particular como instancia da totalidade
social, procurando compreender os sujeitos envolvidos e, por seu intermédio, compreender
também o contexto. Adota-se, assim, uma perspectiva de totalidade que leva em conta todos
0s componentes da situacgo em suas interagdes e influéncias reciprocas.

Todavia, diferentemente do tipo de investigacdo-acdo que envolve explicitamente
parceiros que, em situacdes grupais, analisam suas préticas, o que se fez aqui foi uma prética
reflexiva em que a pesguisadora faz uma observacdo sistemética do proprio trabalho. A
intervencdo da pesquisadora, no caso desta pesquisa, foi a de plangjar e colocar em agdo uma
metodol ogia de ensino para a producéo de textos, em aulas de redacéo.

Luin (apud PENAGOS, 2003) concebeu a investigacao-acéo como a empreendida
por pessoas, grupos ou comunidades que levam a cabo uma atividade coletiva para o bem de
todos, consistente em uma pratica reflexiva social na qual inter-atuam a teoria e a pratica
tendo em vista estabelecer mudancas apropriadas na situacéo estudada e na qual ndo ha
distingdo entre o que se investiga, quem investiga e 0 processo de investigacao.

Elliot (apud PENAGOS, 2003) fundamenta sua proposta sobre a investigacao acao,
em 1994, na obra La investigacion-accion en educacion. Ele destaca que a investigagdo-acao
aplicada a educacdo tem a ver com os problemas praticos cotidianos experimentados pelos
docentes, mais que com problemas tedricos definidos por investigadores numa area de

conhecimento.
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Entéo, se a pesquisa esta voltada, diretamente, para os problemas préticos da
escola, € possivel o proprio professor ser o investigador. Segundo Stenhouse (apud
PENAGOS, 2003, p. 45):

Em meu conceito isto € perfeitamente possivel [professor como
investigador], sempre e quando o professor ponha claro que arazéo pelaqua
esta desempenhando o papel de investigador € a de desenvolver
positivamente seu ensino e fazer melhor as coisas.

Portanto, seguindo a proposta de Stenhouse como procedimento de investigacdo, este
trabalho deve ser considerado como uma andlise reflexiva de uma acdo pedagdgica, que
tomou como parametro metodol gico a denominada investigacdo-acdo pedagogica. Tratando-
se de uma reflexdo sobre a prépria pratica da pesguisadora, a metodol ogia ndo cobriu todos os
requisitos da investigacdo-acao pedagdgica, embora tenha seguido suas fases principais.

No caso desta pesquisa, voltou-se para uma metodologia mais especifica para a area da
Educacdo e ndo da Psicologia. Considerou-se, entdo, que uma ciéncia educativa critica, em
mudanca, atribui a reforma educaciona os predicados de participativa e colaborativa;
estabelece uma forma de investigagdo educativa concebida como andlises criticas que se
encaminham a transformagdo das préticas educativas, dos entendimentos educativos e dos
valores educativos das pessoas que intervém no processo, assim como as estruturas sociais e
ingtitucionais que definem o quadro de atuacdo de tais pessoas. Nesse sentido, a ciéncia
educativa critica ndo é uma investigacdo sobre a educagéo, mas sim para a educacao.

Uma teoria social critica surge dos problemas da vida cotidiana e se constréi com a
finalidade sempre posta em como solucioné-los.

Uma ciéncia educativa critica, portanto, deve ser uma ciéncia participativa, sendo
Seus participantes ou ‘sujeitos os professores, 0s estudantes e outros gque criam, mantém,
desfrutam e sustentam as disposi¢des educativas.

Alguns investigadores tém acreditado poder manter-se fora das situacbes
educacionais que pretendam transformar. Este €, de fato, um papel Util e importante, mas néo
basta para uma investigacdo educativa do género cientifico-social critico. Para que a
investigacdo alcance a transformagdo concreta de situagOes educacionais reais, precisa deuma
teoria de mudanca gue vincule investigadores e praticante (estagiarios) em uma tarefa comum,

na qual se transcenda a dualidade dos papéis da investigacdo e da prética.
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Esta claro que uma ciéncia educativa critica exige que os docentes se convertam em
investigadores dentro de suas proprias préticas, seus entendimentos e suas situagdes (GOMEZ
apud PENAGOS, 2003). Com efeito, conforme Carr e Kemmis (1988, p. 174),

ainvestigacdo-acdo €, simplesmente, uma forma de indagagdo auto-reflexiva
gue empreende os participantes em situagcGes sociais visando melhorar a
racionalidade e a justica de suas proprias préticas, seu entendimento das
mesmas e das situacdes dentro das quais tém lugar.

Entdo, seguindo o que afirma Carr e Kemmis (1988), optou-se, nesta pesquisa, em se
fazer um tipo de investigacdo que levasse a busca de solugbes para algumas questdes
pedagbgicas observadas pela professora-pesquisadora no decorrer de sua préatica. Ja a
investigacdo-acdo pedagdgica € uma acdo profissionalizante, realizada entre professores
visando a profissionalizagdo na docéncia, com objetivos definidos (institucionalmente e/ou
pelo grupo de atuacdo) em relagdo a dificuldades constatadas e norteadoras de busca de
solucBes para questBes pedagdgicas postas pela redidade enfrentada. Tem-se, assim, uma
acdo pedagbgica com um grupo de professores que, valendo-se de problemas coletivos,
buscam solucdes de modo colaborativo e participativo. Na pesquisa rel atada nesta dissertacao,
ndo ha propriamente um problema coletivo levantado pelo grupo de pessoas, em relacdo ao
gual se propdem formas de solugdo. O que ha € uma proposta de intervencdo pedagdgica
previamente preparada pela pesquisadora, cujo desenvolvimento implica o trabalho do
professor e a atividade do grupo de alunos, ambos em constante interacdo. Trata-Se, pois, de
uma pesquisa autoformativa, em que alguém avalia sua prépria prética tendo em vista seu
aprimoramento profissional.

Os ‘objetos da investigacdo-acao (as coisas que os investigadores ativos investigam
e se propdem melhorar) sdo suas préprias praticas educativas e seu entendimento de tais
préticas, assim como das situagdes em que se praticam.

O investigador ativo, ao tratar de melhorar as préticas, os entendimentos e as
situagOes, procura avancar com mais seguridade em direcdo ao futuro mediante a
compreensdo de como suas préprias praticas sdo construcdes sociais inseridas na historia, e
considerando desta perspectiva histéria e socia as situagdes em que ele trabalha.

Sobre o0 professor ser esse investigador ativo, Rosa e Schenetzler (2003, p. 33)
afirmam que:

Em outras palavras, quando um professor se envolve com investigacdo-acao,
€ preciso que tenha em mente questfes tais como:

Qual é 0 seu problema?

Por que isto € um problema?

O que se poderiafazer em relacdo aisto?
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Que tipo de evidéncia poderia ser colocada para gjudalo a fazer algum
julgamento sobre 0 que esta acontecendo?

Como poderiam ser coletadas estas evidéncias?

Como poderia ser checado se o julgamento sobre o que ocorre é razoavel e
adequado?

De uma maneira geral, as questdes sugeridas por estes autores nos remetem a
uma categoria central na investigacdo-acdo: o sentimento de insatisfacéo e o
desgjo de transformar arealidade.

E necessario que cada um traga, dentro de si, questdes de investigagio que o
mobilizem na direcéo de novos planejamentos, novas acoes e reflexdes.

E foi esse sentimento de insatisfacdo, mencionado por Rosa e Schnetzler (2003), em
relacdo a producédo de texto de alunos do EM, e esse desgjo de mudar a realidade que levaram
a esta pesquisa. Para a sua realizac8o, restringiu-se a uma andlise reflexiva de uma pratica, na
abordagem historico-cultural, adotando-se como procedimento a execucdo das seguintes
fases: plangjamento-agao-observacao-reflexdo. Este procedimento foi denominado por Carr e
Kemmis (1988, p. 180) de “espiral auto-reflexiva’, sendo plangjadas as formas pelas quais se
pode modificar uma situagdo, sdo observados os problemas e os efeitos das mudancas
introduzidas, e faz-se uma reflex&@o sobre as observagoes a fim de decidir a préxima acéo no
processo de aprimoramento da prética. A espiral auto-reflexiva vincula a reconstrucdo do
passado com a construcdo de um futuro concreto e imediato por meio da agdo, na qual os
protagonistas podem organizar sua propria acdo colaborativa tendo em vista a reforma
educativa.

Ainda de acordo com Carr e Kemmis (1988, p. 197) sobre a*“espiral aouto-reflexiva’:

No plano da espira auto-reflexiva particular de um projeto particular de
investigacdo-acdo, a tensdo entre o entendimento retrospectivo e a acdo
prospectiva se concretiza em cada um dos quatro ‘ momentos’ do processo de
investigacdo-acdo, cada um dos quais ‘olha para tras', para 0 momento
anterior, de onde se extrai sua justificacdo, e também ‘para adiante’, no
momento seguinte que é sua realizacao.

Em relacdo a esses momentos do processo de investigacdo sugeridos por Carr e
Kemmis (1988), que levam a uma auto-analise desse processo, nesta pesquisa também optou-
se por segui-los. O plangamento consistiu em delinear os objetivos e as agdes a serem
realizadas em relacdo a uma metodologia de producéo de textos. A acdo consistiu de um
conjunto de aulas, ao longo de um ano letivo, para colocar em prética a metodologia. A
observacdo consistiu do registro de eventos realizados ao longo do periodo das aulas, por
meio da auto-observacdo das agOes realizadas pela professora e pelos alunos. A reflexé@o
consistiu da andlise propriamente dita, ou sgja, com base em determinados critérios, o0s

registros foram analisados para se extrair licdes do experimentado e formular uma
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reconstrucdo da prética. A andise reflexiva foi enriquecida, também, com a avaliacdo de

desempenho dos alunos em redacBes entregues a professora.

2 A Proposta de Intervencao

Conforme mencionamos, nesta pesquisa qualitativa, observou-se uma sala de aula (3°
ano do Ensino Médio), de uma escola privada conveniada com a Secretaria Estadual de
Educacdo, na qual foi aplicada uma metodologia de ensino de redacdo, sendo 0s processos e
resultados da aprendizagem avaliados para analisar o efeito da intervencdo do professor nas
atividades orientadoras da aprendizagem.

O interesse pelo tema deste trabalho surgiu da necessidade de buscar saidas para as
dificuldades apresentadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio referentes as aulas de
producdo de texto em Lingua Portuguesa, especialmente as de assimilar as diferencas
existentes entre lingua falada e escrita quanto a ortografia e a sintaxe; de estruturacéo do texto
dissertativo-argumentativo; de coesdo e coeréncia; de entendimento do tema proposto. Esses
requisitos a serem observados para se verificar a eficacia de uma metodologia de ensino de
producdo textual correspondem aos critérios propostos pelo Enem, que seréo retomados na
andlise de contetdo das redacoes.

A proposta de intervencao que se colocou em prética tomou como base dois principios
articulados entre si. O primeiro é que a aprendizagem de algo ndo se realiza satisfatoriamente
apenas pela transmissdo e memorizacdo; ela se da pela assimilagdo ativa, isto é pela
apropriacdo interior de conteldos e instrumentos de pensamento. O segundo é que essa
assimilacgéo ativa pode ser mais efetiva se 0 professor orientar a atividade de aprendizagem do
aluno e atuar junto aos alunos com instrumentos mediacionais, que facilitem essa apropriacéo
ativa. Basicamente, a proposta de uma metodol ogia de ensino de redac&o consistiu em:

* apresentar aos alunos atividades orientadoras explicitas;

« indicar meios e instrumentos de orientacdo da pratica de producéo de textos,

* sugerir pistas aos alunos para favorecer a organizacdo do seu pensamento.

A suposi¢do basica em relacdo a essa intervencgdo foi a de que alunos do Ensino Médio
poderiam melhorar sua producéo de textos se recebessem orientacdes explicitas e adequadas
da professora, associadas a atividades coletivas de interlocucéo, de did ogo.

A metodol ogia mencionada foi aplicada durante um ano letivo.
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Como procedimentos de pesquisa, foram utilizadas as fases da investigacgo-acéo
(CARR; KEMMIS, 1988):

* planificacdo — seria uma idéia geral, esta idéia é em relacdo ao motivo pelo qua
alunos concluintes do Ensino Médio ainda ndo tém um bom desempenho nas suas producoes
textuais,

* aca0 — seria a execucdo e um primeiro passo em relacdo ao problema mencionado na
idéiageral, e esta consistiria de se propor uma metodol ogia de ensino de redacao;

» observacdo — durante a realizacdo das atividades propostas pela metodologia, foram
sendo observados os resultados em relagéo ao desempenho dos alunos nas suas redacoes,

* reflex&o — no decorrer das atividades e na observagdo dos resultados, foram sendo
analisadas as atividades propostas, podendo ser modificadas algumas estratégias em relacdo a
como melhorar o desempenho dos alunos nas aulas de redacéo.

Ao longo do ano, os alunos produziram varias redagdes, consideradas como mostras
de desempenho dos alunos. Essas redacOes foram avaliadas a fim de se verificar o progresso
dos aunos, supostamente decorrente da metodologia utilizada. Para a avaliagéo das redagcoes
foi utilizada a técnica da andlise do contetdo.

A justificativa desse procedimento de pesguisa esta na idéia de que todo professor
pode ser um pesquisador. A pesquisadora, com base em sua experiéncia prévia como
professora de redacg&o, formulou uma metodologia de ensino, observou o trabalho dos alunos
e foi descrevendo seus progressos, tendo em vista obter dados sobre a melhoria de
desempenho dos alunos em decorréncia da utilizacdo dessa metodologia. Obviamente, uma
investigagdo-acdo em que a professora observa seu trabalho, testa procedimentos, avalia
sistematicamente os resultados, tem como objetivo, em primeira insténcia, melhorar seu
trabalho e, com isso, obter melhores resultados de aprendizagem dos alunos. Conforme
Garcez (1998), que afirma que o compromisso do investigador transcende a simples
observacdo, nesta pesquisa também tentou-se, além da observacdo dos fatos, transformar a
realidade pesquisada, ou segja, melhorar a prética de producéo de textos entre os alunos
pesguisados. Dessa forma,

O pesquisador, conforme preconizam Lincoln e Guba (1988), tentou
permanecer inserido no ambiente e na situacdo pesquisada, a0 mesmo tempo
em gue procurou manter o distanciamento critico para descrever, categorizar
e andisar, de forma confidvel, o fato observado durante todo o
desenvolvimento da experiéncia. Spradley (1980) justifica o fato de o
pesquisador estar envolvido com o objeto de investigacdo, uma vez que ele
participa e interfere de forma relativa, na coleta de dados e informagdes. A
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intervencdo do pesquisador participante, que se transforma em colaborador
sob determinados pontos de vista, foi considerada desde o inicio da
investigacdo como uma possibilidade de contribuir no processo educacional,
durante e ap6s o0 desenvolvimento das etapas previstas no projeto (Florio e
Walsh, 1978). Portanto, o compromisso do pesquisador transcende a simples
observacdo e coleta de informacbes para o trabalho especifico de
investigacdo, mas procura realmente transformar a readlidade de forma
positiva (GARCEZ, 1998, p. 73, 74).

Assim, considerando Garcez (1998), esta pesguisa partiu da idéia de que o professor
necessita sempre estar revendo suas praticas em sala de aula, considerando a atividade de
aprendizagem do aluno como um pProcesso que necessita de meios, de instrumentos para se
efetivar, ndo se devendo, portanto, considerar apenas o resultado final (provas finais, testes,
redacOes, trabalhos etc.).

Este professor, além de caracteristicas como ter saberes e conhecimentos cientificos,
culturais, pedagdgicos, educacionais, precisa também saber propor a seus alunos atividades
guestionadoras, reflexivas e criativas de producdo de texto. Dessa forma, em sua prética, deve
ser frequente a auto-avaliagdo de sua atividade de ensino. O professor deve servir de apoio
para os alunos realizarem as suas tarefas e este apoio pode ir diminuindo a medida que os
alunos ganham experiéncia e habilidade.

Assim, considerou-se, nesta pesquisa, a participacdo ativa do professor no processo de
aprendizagem de seus alunos, levando-se em consideragcdo que ele deve ser o mediador do
processo de aprender a pensar de seus alunos.

Pesquisar deve ser, portanto, um processo continuo, sobretudo as situacfes cotidianas
devem ser temas para pesquisa. Esta pesquisa parte da necessidade de uma constante reflexéo
do professor em relacdo ao seu agir pedagdgico e do agir de seus aunos, para uma efetiva
relacdo entre teoria e prética.

Para esta pesquisa foi sugerida uma metodologia de ensino de redacdo escolhida pela
professora-pesquisadora, de acordo com ela, eram necessarias ser propostas agumas
atividades de producdo textual. Entdo, durante um ano letivo, foram desenvolvidas véarias
atividades de producdo textual (resumos, resenhas, textos narrativos, relatérios, avaliactes
escritas etc.), mas para esta pesquisa foram escol hidos os textos dissertativos-argumentativos,
por serem 0s mais solicitados em concursos e vestibulares, e 0s que os aunos apresentam

maiores dificul dades.
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3 O Desenvolvimento da Pesquisa

3.1 Delimitac&o do campo de estudo

O contexto no qual a pesquisa esta inserida € uma escola conveniada com a rede
estadual de educac&o, localizada na regidio central de Goidnia. E uma escola mantida por uma
igreja catdlica, os alunos pagam uma taxa de mensalidade no valor de R$30,00. Atualmente a
escola foi reformada, foram construidos dois pavimentos, com amplas salas. Os recursos que
a escola possui ainda sdo insuficientes para atender a todas as necessidades de materiais
didaticos que alunos do EM necessitam, mas ja adquiriu um retroprojetor, TV e videocassete
(porém, asdlade TV e video ndo esté pronta).

O 3° ano do EM (turma pesquisada) apresenta de 25 a 30 alunos por turma (sdo trés),
muitos alunos freqlientam a escola desde o Ensino Fundamental (o EM foi implantado nesta
escola ha quatro anos), destes, alguns foram alunos da professora-pesquisadora anteriormente.
A turma tem 10 professores, a diretora da escola estda no cargo h4 mais de 20 anos,
conhecendo bem a realidade e os problemas a serem enfrentados. A coordenagdo pedagdgica
€ escolhida pela diretora e procura ter um bom relacionamento com os professores, pais e
alunos, mas poderia estar mais envolvida com estes pares.

Neste ano foi feita uma reunido no inicio do ano letivo com pais e alunos a respeito de
uma nova forma de avaliagcdo que consistia de todos os sabados serem feitas verificacOes
sobre o contetido dado, com o intuito de ndo se acumular conteidos, mas realmente verificar o
gue foi aprendido. O atual projeto pedagdgico da escola foi discutido em varias reunides com
os professores, no inicio do ano letivo é feito o plangjamento anual e durante cada bimestre é
feito o conselho de classe para se verificar o rendimento dos alunos; além disso, a Secretaria
de Educag&o marca uma vez por més uma reunido para professores e coordenacdo em que séo
discutidas as estratégias adotadas, o0s avangos e retrocessos, sendo possivel um
replanegjamento. Como esta sendo comum em todas as escolas, o problema mais abordado € a
guestéo daindisciplina.
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3.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos pesquisados sao alunos do 3° ano do Ensino Médio, do turno matutino de
uma escola conveniada da rede oficia de ensino do estado de Goiés, que esta localizada na
regido central da cidade de Goiania (GO).

A maioria dos sujeitos pesquisados ja tinha tido outras oportunidades de contado com
a professora-pesquisadora em séries anteriores. Porém, para se saber mais sobre eles, foi feito
um questionario fechado em que foram observadas a situacdo socioecondmico-cultural dos
alunos (Tabelas 1 a 6) (Anexo A). Em relacéo ao questionario respondido pelos alunos, seréo
apresentadas as respostas que aparecem em numero maior de vezes, mas no Anexo A
aparecerdo todas elas.

A primeira pergunta foi em relacdo ao nimero de pessoas que constituem a familia
dos alunos pesquisados, dos 26 alunos que responderam, observou-se que 38,46% apresentam
4 componentes familiares e 24%, 5 familiares. Com os resultados, pode-se perceber que o0s
alunos ndo pertecem a familias muito numerosas, apenas 7,98% pertencem a uma familia com
6 Ou Mai's pessoas.

Em relacdo a renda mensal da familia, dos 26 alunos, 42,30% possuem uma renda de
3-5 sdlarios e 30,76%, 5-7 saérios. Estes alunos, portanto, séo da classe média baixa, mas
possuem rendimentos superiores aos da maioria dos alunos das escolas publicas. E dos itens
gue mais oneram o orcamento familiar, a Educagéo fica com 19,23%, dos 26 alunos que
responderam, os demais itens que oneram o orcamento de suas familias ndo séo mencionados
aqui, pois optou-se por falar especificamente da Educacdo. Observa-se que 0s gastos com
Educacdo ndo oneram mito a renda familiar por eles estudarem em uma escola conveniada
(ue cobra apenas uma pequena taxa deles.

Considerando o nivel de instrucdo dos pais, dos 26 alunos, a maioria deles possui
apenas 0 Ensino Médio, 42,30% dos pais e 69,23% das maes. Com as respostas, percebe-se
gue o nivel de instrucdo dos pais, a maioria apenas possui 0 EM, ndo proporcionou aos filhos
grandes vivéncias de habilidades em relacéo a leitura e a escrita de textos diferenciados. Caso
tivessem freguentado uma universidade, essa realidade seria diferente, o capital cultura
herdado seria outro.

Ao serem guestionados a respeito do motivo de estudarem nesta escola, dos 26 alunos
gue responderam, 42,30% afirmam que estdo |a por ser uma escola conveniada e 30,76% em
raz8o da qualidade do ensino. Muitos aunos estdo na escola por ela ser intermediaria em



relacdo a uma escola particular e uma publica, sobretudo em relacdo as mensalidades e a
qualidade.

3.3 Os procedimentos da pesquisa

Para a coleta de dados e elementos para a andlise reflexiva resultante da aplicacéo de
uma proposta de metodologia para redacdo (producéo de textos escritos), foram utilizados os
seguintes procedimentos: a investigacdo narrativa; a avaliacéo de atividades ao longo do ano
letivo por meio de atividades de redacéo e questionarios; a analise de contelido das redacoes.

A escolha do estudo de caso deu-se em funcéo deste ser a investigacdo de uma
insténcia em acdo num contexto especifico, com a andlise de suas nuances e a consideracéo
dos vérios aspectos gue interagem no seu funcionamento.

Em relacdo a coleta de dados, optou-se pelo uso de narrativas produzidas pela
professora-pesguisadora. De acordo com Clandinin, Connelly e He (1997), as narrativas séo
uma fonte de dados valiosa para o estudo de caso por causa de suas caracteristicas essenciais,
sendo comparadas aos dados empiricos dos estudos quantitativos. Ainda conforme Clandinin
e Connelly (1999, p. 50), “as narrativas compreendem os aspectos pessoa e social (interacéo);
passado, presente e futuro (continuidade); combinados com a nogéo de lugar (situagdo)”.

Por mais que as narrativas apresentem o ponto de vista daquele que as escreve, e no
caso desta pesquisa daquele que também participa diretamente dos fatos narrados, elas tém a
qualidade de provocar transformagtes na forma como as pessoas compreendem a si préprias
(agqui a professora-pesquisadora), aos outros (o0s alunos pesquisados), ao contexto (a escola)
social, politico, cultural e histérico em que se deram e ainda estédo se processando suas
experiéncias (CLANDININ; CONNELLY, 1999).

O uso de casos parece oferecer oportunidades para exame e reflexdo sobre a prética de
sda de aula. E considerado uma instdncia da prética e ndo um modelo a ser imitado;
exemplifica ndo como a aula foi conduzida, mas também qual era a problemética do
desempenho. Possibilita reinterpretacbes e mulltiplas representagdes. E  instrumento
pedagdgico que pode ser usado para agjudar os professores na prética de processos de analise,
resolucdo de problemas, retomada de decisdes (MIZUKAMI, 2000).

Para as avaliacbes das redacOes foi utilizado o procedimento da Andlise de
Contetido, cujo objetivo, conforme Franco (2003) é a palavra, isto €, 0 aspecto individua e

atual (em ato) dalinguagem. Ainda segundo Franco (2003, p. 9-10), apoiada em Pécheux:
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A linglistica trabalha com uma lingua tedrica, encarada como um conjunto
de sistemas que autorizam combinagtes e substitui¢cdes regulamentadas por
elementos definidos... O seu papel resume-se independentemente do sentido
deixado a seméntica, a descricdo de funcionamento da lingua, para além das
variagcbes individuais ou sociais tratadas pela psicolinglistica ou
sociolingliistica. Pelo contrario, a andlise de contelido trabalha a palavra,
quer dizer, a prética da lingua realizada por emissores identificaveis. A
lingliistica estuda a lingua para descrever seu funcionamento. A andlise de
contetido procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
guais se debruca.

E foi tentando observar o que estava por trés das escolhas das palavras dos alunos que
produziam textos nas aulas de redagdo que se concentrou esta pesquisa, querendo perceber,
por meio de suas escolhas, as formas de se conceber a linguagem e os processos de suas
apropriacdes sociais pelos sujeitos.

Além desta preocupacdo com a linguagem, para uma pesquisa, o pesquisador deve ter,
ainda, bem definido: o referencial tedrico, os objetivos da pesquisa, a coleta do material a ser
analisado. Segundo a Andlise de Conteido, 0 pesquisador precisa também escolher quais
serdo suas unidades de andlise, agui foram observados as unidades de registro do tipo tema,
gue é umainsercéo sobre determinado assunto (FRANCO, 2003).

Um outro tipo de unidades de andlise sdo as unidades de contexto, que podem ser
explicitadas via confeccOes de tabelas de Caracterizagdo (sempre acompanhadas de suas
devidas andlises); podem ser relatadas sob forma de historias de vida, de depoimentos
pessoais, de um conjunto de palavras, de um paragrafo ou mesmo de algumas sentencas
(FRANCO, 2003).

As categorias a serem analisadas nas redacdes foram definidas a priori e referem-se as
competéncias avaliadas no Enem (MEC, 2003) (estas ja foram mencionadas), sendo aqui

citadas resumidamente:

e dominio da normaculta;

e compreensdo do tema proposto;
e selecdo, organizacdo e relagdo do argumentos;
e construgdo da argumentagao;

e proposta deintervencao.
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4 Apresentacéo dos Dados da Pesquisa

Conforme mencionamos, os dados empiricos da pesquisa foram originados de trés
fontes:

e observacdo sistemética (auto-registro);

e avaiacdo de atividades ao longo do ano letivo por meio de atividades de
redacdo e questionarios,

¢ analise de contelido das redacoes.

4.1 A percepcao do trabalho por meio do relato de experiéncia

Com a pratica em salas de aula de Lingua Portuguesa, a pesquisadora fez um auto-
registro, no qual os fenémenos sdo0 vistos de forma mais comprometida, fato este justificado
pela professora-pesquisadora estar envolvida com o objeto de investigacdo, uma vez que ela
participa e interfere, de formarelativa, na coleta de dados e informacoes.

Dessa forma, para que se chegasse a andlise dos dados coletados, a pesquisa foi
tomando forma com o plangamento feito no inicio do ano letivo, sendo este desenvolvido
com 0s outros pares (demais professores da disciplina). No plangjamento, foram estabel ecidas
algumeas atividades que deveriam ser desenvolvidas ao longo do ano com os alunos do Ensino
Médio, no caso desta pesguisa, particularmente os do 3° ano.

Uma interrogagdo ficou bem evidente nas discussoes feitas durante o plangamento:
por que os alunos, sobretudo os do Ensino Médio, ainda apresentam tantas dificuldades para
realizarem atividades de producéo textual escrita, sejam elas em redacOes, relatérios, provas
subjetivas etc.?

Partindo dessa interrogacéo, a pesquisadora-professora estabeleceu uma metodologia
de ensino de redac&o. Esta metodologia enfatiza a idéia de um professor-mediador nas aulas
de redacédo, fazendo o papel de gjudar os alunos a plangjarem, na forma de esquema, seus
textos antes de fazerem o texto a ser entregue para o professor corrigir.

Em todas as atividades de producéo de textos dissertativos-argumentativos foram
seguidos alguns passos.

e discussdo do tema proposto (este tema era determinado pela professora ou
sugerido pelos aunos, de acordo com o contexto vivido por eles);

e sugestdo (dos alunos e da professora) sobre questdes pertinentes ao tema;
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e apartir das sugestdes, elaboracdo de um plangjamento do texto (esquema com
as principais idéias arespeito do tema ou questdes pertinentes ap tema);

e organizacdo do plangamento — selecdo das idéias ou das questbes mais
importantes, estruturacdo na forma de texto dissertativo-argumentativo (introducgéo,
desenvolvimento e concluséo);

e apés o plangamento (idéia-organizacdo-selecdo-estruturacdo), confeccdo do
texto;

¢ leituraentre os pares (aluno — aluno);

e oObservacdo dasidéas sugeridas pelos colegas, passando o texto alimpo;

e entrega ao professor para correcao;

e a0 ser devolvido, o texto era comentado entre o par professor — auno.

Assim, foi percorrido o caminho para se chegar aos dados apresentados nesta pesquisa.
Acreditando que muito ainda precisa ser melhorado, tanto em relagdo a metodol ogia de ensino
de redacdo sugerida como em relacdo a maior integragdo dos alunos para que seus
desempenhos em relacdo a competéncia de escrever melhor. Neste momento, entdo, serdo

apresentadas as atividades de producéo textual desenvolvidas pelos alunos.

5 Atividades de Producéo Textual

As atividades de producdo textual sdo agquelas que audam os aunos
pesgquisados a plangjarem 0s seus textos, pensarem a respeito do tema, do tipo de texto
solicitado (dissertativo-argumentativo), titulo etc. No decorrer do ano letivo, muitas foram as
atividades de leitura, interpretacdo de textos, andlise de géneros textuais e producbes de
textos; no entanto, aqui serdo apresentadas apenas as atividades voltadas para uma
modalidade especifica de textos, o dissertativo-argumentativo. Este tipo foi escolhido aqui por
ser também o que aparece nas provas do Enem. Os alunos pesguisados pertencem a uma
turma de 3° ano do Ensino Médio com 26 alunos, 0s textos que serdo aqui analisados foram
selecionados pelos seguintes critérios: o aluno ter apresentado o maior nimero de textos
solicitados pelo professor durante 0 ano letivo e ter apresentado o boletim de desempenho do
Enem (exceto o Aluno 4).

Ao longo do ano letivo foram desenvolvidas atividades que levassem os alunos
a compreenderem o que era um texto dissertativo-argumentativo e como estrutura-lo. O que



se pretendia era fazer os alunos se tornarem atentos leitores de textos variados, tomando uma
postura critica diante deles, refletindo sobre a realidade que eles apresentam, observando os
recursos linguisticos basicos utilizados. Os textos que iam sendo apresentados a eles nas
atividades de compreensdo e interpretacdo de textos tinham por intencdo levalos a
compreender 0 sentido da organizagdo das frases para se perceber as idéias e 0s recursos
utilizados na elaboragdo do texto. Dessa forma, eles poderiam ir elaborando seus textos de
acordo com a estrutura dos textos que estavam analisando. Assim, ha o que Camara Jr (1983,
p. 58) chama de “a arte de escrever”, o que se pretende na escola ndo produzir obras cléssicas
da literatura, mas que o aluno sgja competente para produzir textos para determinados fins,
escolares, profissionais ou pessoais.

Em relacdo particularmente aos textos dissertativos-argumentativos, foram
propostas atividades que levavam os alunos a buscarem nos textos os argumentos utilizados
pelos autores para fundamentarem suas teses, posteriormente os alunos iam construindo
argumentos para algumas teses dadas pela professora sobre temas cotidianos, tirados de
jornais e revistas, e depois eles também construiam suas teses sobre os temas dados e
apresentavam seus argumentos. Depois dessas atividades preliminares, os alunos passaram a
fazer as atividades que serdo apresentadas a seguir.

As atividades desenvolvidas pelos alunos serdo apresentadas no Anexo B e os
alunos serdo denominados de Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3 e Aluno 4.

Apdbs serem apresentadas as atividades, vira a andlise do desempenho obtido

por esses alunos.

Atividade 1

Apés os aunos terem respondido aos questiondrios solicitados, foi
desenvolvida a primeira atividade de producdo de texto. Foram sugeridos aos alunos seis
temas e a eles solicitados que delimitassem propostas para cada um dos temas. Alguns alunos
se empenharam em delimitar os temas, outros estavam apenas preocupados em entregar tal
atividade para obter uma nota.

Delimite os temas a seguir com cinco propostas para cada um deles:
a) musica;

b) negro;

C) meios de comunicagdo em massa;

d) livro;

€) esporte;

f) escola.
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Dos temas apresentados, alguns seréo apresentados a seguir como exempl o:

a violéncia nas escolas; escolas publicas tem qualidade?; a escola forma
cidaddos?; a escola com papel de pai; o Brasil sem qualidade de ensino
(ALUNO 1).

escola primaria; escola liter&ria; escola académica, escola publica; escola
particular (ALUNO 2).

a escolaformando um cidad&o; a escola universitaria; a escola como segunda
casa; aescolaliterdria (ALUNO 3).

matemdtica; portugués; aprendizagem; o que vocé acha da escola brasileira?
(ALUNO 4).

Por meio dos exemplos, pode-se observar como 0s alunos apresentam
dificuldades em delimitar os temas apresentados, sendo necessaria a mediagdo do professor

para que possam compreender como desenvolver tal atividade.

Atividade 2

A segunda atividade consistiu de o professor apresentar aos alunos um
plangiamento de redacdo e solicitado que eles produzissem seu texto baseado no
plangjamento. No decorrer desta atividade, muitos alunos solicitaram ao professor que ele
desse exemplos de como desenvolver um plangjamento de determinado tema e transformé-lo
em um texto. Alguns se empenharam em tentar fazer um bom texto, outros ndo seguiram o
plangjamento.

Nesta atividade, os alunos receberam a proposta apresentada pela Cesgranrio,
esta foi lida e discutida. Logo em seguida, foi entregue a eles um esgquema sobre a temética
discutida que continha elementos para a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Enté&o,
eles deveriam desenvolver um texto dissertativo-argumentativo que apresentasse os el ementos
do esgquema.

1. Escreva um texto dissertativo-argumentativo sobre o tema proposto pela
Cesgranrio:

‘No Brasil, a Educagdo ndo vem sendo uma questdo prioritaria. O auno,
muitos anos ha escola, convive com variados problemas. Que sugestdes vocé
tem a apresentar? Defenda e justifique suas proposta’.

Escreva em prosa uma dissertacdo, de 20 a 30 linhas, sobre 0 tema proposto.
2. Levantamento de informacBes e questionamentos apresentados pela
proposta.

3. Discussdo com aturma sobre o tema.

4. Ap6s areflexdo, formulacédo do esquema:

Introducdo: a Educacdo deve ser prioritaria;

Desenvolvimento:

70



71

a) quais sdo os principais problemas?

- 0 governo ndo investe em educacdo, quando investe, investe mal;
- 0s professores s&o mal remunerados e ficam desmotivados,
- alunos também ficam desmotivados,

- poucos investimentos no ensino basico;

- quantidade e pouca qualidade

b) como resolver esse problema?

- mais verbas, mais critério em sua destinagao;

- maior aten¢do ao ensino bésico;

- valorizacdo da qualidade;

- melhoria das condi¢des de trabalho do professor

c) adianta tentar resolver a Educagéo isoladamente?

- politica social;

- priorizar Educacdo e Salde.

Conclusdo: além do governo, participacéo da sociedade.

5. Responder as questdes.

6. Escolher as melhores idéias e confeccionar um rascunho.
7. Passar alimpo.

8. Propor um titulo.

9. Entregar ao professor para corregao.

Atividade 3

Nesta atividade, os alunos deveriam desenvolver um texto relacionado ao
contelido gque estavam estudando na disciplina Literatura. Alguns alunos ndo conseguiam
relacionar o contetido estudado com uma atividade de redacéo. O professor teve de explicar a
eles que a atividade consistia de selecionar as idéias mais importantes a respeito do Pré-
M odernismo e organizé-las na forma de um texto dissertativo.

1. Sobre atemética do Pré-Modernismo responda as questdes a seguir.

2. A seguir, estruture suas respostas num texto dissertativo-argumentativo,
faca um rascunho.

3. Passe alimpo.

4. Dé um titulo.

5. Entregar ao professor para correcao.

Questdes:

a) O que é o Pré-Modernismo na literatura brasileira?

b) Quais sd0 as suas principais caracteristicas?

Introducdo: responder aquestéo ‘a’.

Desenvolvimento: apresentar pelo menos duas caracteristicas principais,
uma em cada paragrafo.

Concluséo: fecho conclusivo arespeito do Pré-modernismo no Brasil.



Atividade 4

Nesta atividade foi solicitado aos alunos que produzissem um texto a respeito
de uma frase do Manifesto Futurista do inicio do Modernismo: “Nos queremos glorificar a
guerra— Unica higiene do mundo”, aqui também havia uma relacdo com o conteido estudado
na aula de Literatura. Além de selecionar e organizar um contetido j& estudado, eles deveriam
relacionar esta temética com algum evento da atualidade. Na observacéo dos textos, pode-se
verificar que muitos ndo conseguiram apresentar argumentos consistentes para provar se a
guerra é ou ndo a‘higiene’ do mundo.

Elabore um texto dissertativo-argumentativo de 25-35 linhas que apresente
em sua estrutura o seguinte esquema:

Introducdo: o que vocé pensa arespeito daidéia do Futurismo?
Desenvolvimento: argumente contra ou a favor dessas idéias, dé exemplos
de guerras passadas e/ou da guerra atual (Guerrado Iraque).

Conclusdo: A guerra € ou ndo “a unica higiene do mundo”?

Atividade 5

Nesta atividade foi apresentado aos alunos 0 que o poeta Oswald de Andrade
pensava a respeito de como viamos o pais e a nés mesmos, sendo esta uma forma néo
compativel com nossa visdo brasileira, e, sim, com a visdo dos colonizadores europeus, esta
proposta aparece no Manifesto da Poesia Pau-Brasil (CEREJA; MAGALHAES, 1995, p. 34).
Apbs a discussdo sobre esta visdo, foi apresentado aos alunos um esquema que orientaria no
desenvolvimento do texto, eles deveriam segui-lo e terem atencdo com a estrutura do texto
dissertativo-argumentativo.

1. Leia a citacdo a seguir: “Ver com olhos livres. quem é capaz? Nenhuma
formula para a contemporanea expressao do mundo. Ver com olhos livres’
(Oswald de Andrade).

2. Elabore um texto dissertativo-argumentativo baseado no seguinte
esquema:

Introducdo: Vemos o Brasil com “olhos livres’?

Desenvolvimento: argumente por qual motivo devemos ver o Brasil com
“olhos livre’.

Conclusdo: “Ver com olhos livres’ pressupde...

3. Faga um rascunho apresentando as idéias solicitadas no esquema.

4. Passe alimpo.

5. Apresente um titulo.

6. Entregue a0 professor para corregéo.
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Atividade 6

Na atividade 6, foi solicitado aos alunos que tratassem em seus textos a
respeito da cidadania. Antes de ser apresentado aos alunos o plangjamento, mostrou-se uma
tela do pintor modernista Candido Portinari, cuja tematica expressa o papel que os artistas da
época se propunham: denunciar as desigualdades da sociedade brasileira e as conseqiiéncias
desse desequilibrio. Esta tela aparece na primeira fase modernista, tematica ja estudada pelos
alunos. Ap6s a observacdo datela (foi entregue a eles uma reproducdo da tela tirada do livro
de Faraco e Moura, de 1997) e a discussdo sobre a questéo da cidadania, apresentou-se aos
alunos um esquema com perguntas a respeito do tema que eles deveriam responder e

transformar num texto dissertativo-argumentativo.

1. Organize as questdes a seguir na estrutura de um texto dissertativo-
argumentativo:

a) o que é ser cidadéo?

b) todo individuo brasileiro é um cidaddo?

¢) quais os direitos que Ihes sdo negados?

d) como fazer que o direito a cidadania seja cumprido?

2. Apo6s fazer um rascunho, passe alimpo.

3. Proponha um titulo.

4. Entregue ao professor para correcao.

Atividade 7

A Secretaria Estadual de Educacdo sugeriu a escola que participasse de um
concurso promovido por uma escola de informética local. A equipe da escola de informética
solicitou aos alunos do Ensino Médio que dissertassem sobre o tema Educacéo e Emprego. A
participacdo no concurso ndo era obrigatdria, mas para que todos participassem esta atividade
foi considerada como uma das avaliagOes. Para participar desse concurso foi entregue aos
alunos uma lista com frases a respeito do tema, as idéias foram lidas e discutidas por todos.
Cada aluno deveria escolher algumas frases, plangar e estruturar um texto dissertativo-
argumentativo a respeito do tema proposto. O texto foi entregue ao professor, apos corrigido,
foram selecionados trés textos de cadaturma (2° ano C, 3° ano A, B e C), os textos foram
lidos em turmas diferentes e os alunos escolheram os trés melhores, que foram encaminhados
para a selecdo do concurso. Os demais textos foram fixados num mural da escola para que
todos lessem e prestigiassem a producéo dos colegas. Uma aluna do 3° ano (turma que
participa desta pesquisa) ficou em terceiro lugar entre todas as escolas participantes. A

maioria dos alunos ficou motivada para realizar esta atividade por varios motivos. porque se
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tratava de um concurso com premiacao, porque os colegas iriam votar nas melhores redacoes.
Os aunos ficaram contentes por suas producdes terem sido encaminhadas para 0 concurso e
também para o mural da escola.

Tema: Educacdo e emprego:

1. profissionais bem-sucedidos que ndo cursaram uma faculdade dizem que o
‘canudo’ faz falta;

2. o0 tdento bruto é lapidado com as informagdes recebias em uma
universidade;

3. entre 0s atributos necessarios para uma boa colocacéo no mercado estéo o
aperfeicoamento constante, a capacidade de comunicacdo e a persisténcia;

4. é conveniente ter o quanto antes uma visdo objetiva do mercado;

5. além do estudo, o entusiasmo é imprescindivel para que um profissional
atinja resultados gratificantes;

6. uma carreira bem-sucedida € construida com base na combinacdo de
sensibilidade, dominio da técnica e perseveranca;

7. as exigéncias sdo grandes, ainda mais numa realidade como a brasileira
que apresenta indices educacionais abaixo dos desgjaveis,

8. exige-se, dém de profissionais com boa formagdo cultural, criatividade no
uso de diferentes linguagens;

9. a grande competitividade, que caracteriza o0 setor industrial, exige
qualidade e quantidade na produc&o;

10. uma area em crescente expansao € ainformética, que requer profissionais
gue ndo so repitam formulas prontas;

11. aexperiéncia é essencial, dai aimportancia do estagio como um primeiro
contato com o mercado de trabalho;

12. é essencia que qualquer profissional esteja apto a interagir entre os
campos de conhecimento atrel ados a sua area;

13. todas as profissdes sentem os efeitos da globalizago, se isso significa
maior cobranca pelo desempenho, também indica a possibilidade de novos
trabalhos;

14. com as crises econdémica, reduz-se o quadro de funcion&ios e
racionaliza-se as atividades em busca de menor custo e mais produtividade;
15. a inteligéncia emocional deve ser valorizada como um produto do
ambiente de trabal ho;

16. é preciso educar as emoces, pois 0 mercado de trabalho exige empatia e
tolerancia;

17. a globalizagéo criou a flexibilizagdo do trabalho — trabalho em tempo
parcial ou contrato temporrio;

18. ainteligéncia e a cultura s3o 0s combustiveis que geram novos negocios
e determinam a propria ascensdo de um profissional;

19. em fungdo das novas exigéncias do mundo do trabaho, é dada uma
maior importancia a escolaridade;

20. aescoladeve dar a preparacdo e a orientacdo basica para a integracéo de
seus alunos ao mundo do trabalho, com as competéncias que garantem seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudangas que
caracterizam a produc&o no NOsso tempo;

21. as escolas e as universidades precisam reorganizar seus curriculos,
comprometendo-se com 0 novo significado do trabalho no contexto da
globalizagdo (REVISTA ISTOE, 1998, p. 38-93).



Atividade 8

Esta atividade foi desenvolvida durante o 1V Simulado realizado na escola,
guando os alunos produziram um texto dissertativo a respeito do tema Pena de Morte. Essas
producdes foram corrigidas por um outro corretor, ndo o professor da turma.

Para a prova de Redacdo, leia o0s textos a seguir, observe pressuposto, 0s
argumentos e a conclusdo de cada um deles. Entdo, elabore um texto
dissertativo-argumentativo que trate da questdo da Pena de Morte, tome um
posicionamento. N&o copie trechos dos textos lidos. Dé um titulo a0 seu
texto.

TEXTOA
Penade Morte

Cada aplicagdo da pena capital nos EUA ressalta o paradoxo
entre uma sociedade tida como das mais democréticas do planeta e a
preservacdo de um instituto marcadamente brutal e incivilizado. Com a
morte de um prisioneiro anteontem na Califérnia, subiu para 167 o nimero
de execucgdes nos EUA desde 1976, data da reimplantacdo da pena de morte.

Mais importante do que sublinhar a crueldade do método
utilizado — a cAmara de gas — é repisar 0s argumentos contrarios a esse tipo
de sancdo. E eles sdo véarios. Ao aplicar a pena de morte, o Estado desce a
mesma condicdo aviltante do delingliente responsavel por um ato hediondo.
Pior, correndo o sé&io risco de cometer uma injustica, fruto de falhas
processuais, as quais ficam sem possibilidade de reparacéo.

Nem sequer como medida exemplar o dispositivo pode sr
justificado. S80 inimeros os estudos a mostrar que a aplicacdo da pena de
morte ndo diminui a criminalidade. Na medida em que toda sancdo tem
como um de seus objetivos coibir a reproducdo de comportamentos anti-
socials, sO esta constatacdo bastaria para desautorizar o uso de método téo
barbaro e sinistro.

O direito moderno dispde de meios de dissuasdo muito mais
eficazes e contundentes para combater a delinqiiéncia, sem precisar recorrer
a procedimentos que atentem contra a inviolabilidade da vida humana. Por
tudo isso, é extremamente lamentdvel que num pais como os EUA os
emocionalismos prevalecam sobre os argumentos da raz&o.

(Folhade S. Paulo, 21 ago. 1995 apud VIANA, 1999).

TEXTOB
Pao e Circo

Em tempos com este, em que crises abalam todos 0s setores
do pais, € comum buscar solugdes imediatistas para problemas complexos,
ou mesmo transferir as responsabilidades para um grupo ou classe. A pena
de morte como solugdo da criminalidade no pais é um desses casos.

Proclamam os seus defensores que a pena de morte aplicada a
um criminoso serviria de exemplo para que outros ndo cometessem o mesmo
erro. Todavia, ja ficou provada a ineficiéncia da pena, quando se visa a esse
fim, na experiéncia de alguns Estados norte-americanos, no inicio do seculo.
A adocdo da pena coincidiu com um aumento das agressdes a policiais e ndo
houve a desejada diminuicéo da criminalidade.



Atividade 9

Existe, ainda, uma incoeréncia fundamental nesse raciocinio.
Pretende-se combater o crime com a morte do criminoso, estabel ecendo-se
um circulo vicioso de violéncia, além de significar a institucionalizacéo do
assassinato pelo Estado, que passa ater o supremo poder de decisdo sobre a
vida ou morte do réu.

Outra justificativa absurda € a de que a eliminagdo do criminoso
pouparia 0s gastos que 0 governo teria para sustenté-los. Ora, ndo se pode
deixar de considerar que o criminoso € o resultado de uma situacdo de
miséria anterior a ele. Deve, entdo a sociedade expurgar todos os membros
gue considerar um peso ou ameaca— como ha Alemanha nazista— em vez de
assumir suatotal incompeténcia parareintegrar os frutos de suas injusticas?

Num pais em que o Judici&rio ndo é eficiente o bastante para
fazer cumprir a lei como convém, em gue 0 sistema penitenciario nao
cumpre com sua funcéo de reforma os individuos considerados perigosos e
inaptos para a convivéncia social e em que a corrupgao e a incompeténcia
permeiam quase todos 0s servicos publicos, seria dificil encontrar pessoas
para condenar um réu a morte. Resta a divida: quem seriam 0s ‘ carrascos
indicados para tal funcéo? Quem aceitaria sem hesitacdo aincumbéncia?

A pena de morte ndo € solucéo para a criminaidade. Ela atua
como um mecanismo de vingancga da populacdo contra 0s criminosos, como
um paliativo para a sensacdo de insatisfacdo, impoténcia e inseguranca. Ao
mesmo tampo, ressuscita a bem-sucedida — em sua época — politica romana
do pao e do circo. N&o ha péo paratodos, mas haveriacirco.

N&o se pode permitir que a sociedade retroceda a brutalidade da
lei de Talido apenas por mostrar-se incapaz de resolver a crise geral em que
se encontra. Numa era de tantas conquistas no campo dos Direitos Humanos,
€ inconcebivel que se cogite legalizar a irracionalidade e a violéncia,
deixando recair sobre alguns o 6nus social que é de todos.

(Paula Pereira, A Imprensa, Faculdade Casper Libero, jun./jul. 1991 apud
VIANA, 1999).

Esta atividade de producdo textual foi desenvolvida durante o Exame Nacional do

Ensino Médio (2003). As redacdes produzidas pelos alunos ndo constardo do Anexo, porém,

serdo apresentados os resultados obtidos por alguns alunos neste Exame. Tais resultados

refletem o processo pelo qual os aunos passaram durante o ano letivo de 2003 nas aulas de

Lingua Portuguesa em relacéo as atividades de producéo textual.

A seguir sera feita a apresentacdo das analises e dos resultados de quatro alunos,

estes resultados levam em consideragdo as competéncias exigidas pelo Enem (MEC, 2003).

6 Andlises dos Resultados

O sentido fundamental da acdo avaliativa € o
movimento, a transformacdo. Os pesquisadores muitas
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vezes se satisfazem com a descoberta do mundo, mas a
tarefa do avaliador é a de tornalo mehor. O que
implica um processo de interagdo educador e educando,
num engajamento pessoa a que nenhum educador pode
sefurtar [...]. (Jussara Hoffmann)

As atividades de redagdo solicitadas aos alunos foram analisadas de acordo com as
seguintes competéncias do Enem (MEC, 2003):

» Competéncia 1 — demonstrar 0 dominio basico da norma culta da lingua
escrita.

» Competéncia 2 — compreender 0 tema proposto e ampliar conceitos das véarias
areas do conhecimento para explicalo, defendé-lo ou contradizé-lo, desenvolvendo-o dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo/argumentativo.

» Competéncia 3 — selecionar, organizar e relacionar os argumentos, fatos e
opinides apresentados em defesa da perspectiva assumida pelo produtor de texto em relacéo
ao tema proposto.

» Competéncia 4 — construir argumentacao consistente para defender seu ponto de
vista.

o Competéncia 5 — elaborar proposta de intervencdo sobre a problemética
desenvolvida, mostrando respeito a diversidade de pontos de vista culturais, sociais, politicos,

cientificos e outros.

Aluno 1

Em relagdo a competéncia 1, ha alguns problemas na escolha do vocabulério, mas, de
modo geral, demonstra bom dominio da norma culta da lingua escrita. Sobre as competéncias
2 e 3, apresenta um bom desempenho, mas poderia té-las desenvolvido melhor. Em relagéo a
competéncia 4, apresenta argumentos sobre 0 tema proposto, porém estes argumentos podem
ser mais consistentes. Na competéncia 5, de modo geral, apresenta algumas atividades em que
o fecho conclusivo n&o apresenta uma efetiva proposta de intervencéo para o tema abordado.
Quando realizou uma atividade de redacdo junto com o Aluno 3, os resultados obtidos em
relacéo atodas as competéncias foram melhores.

Os resultados obtidos pelo Aluno 1 no Enem foram os seguintes. competéncia 1 — nota
75,00; competéncia 2 — nota 65,00; competéncia 3 — nota 50,00; competéncia 4 — nota 50,00;

competéncia 5 — nota 50,00.
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Este Aluno néo apresentou todas as atividades de producéo textual, ndo havendo uma
melhora significativa no resultado final que foi 0 Enem, pois ele ficou situado no grupo de

desempenho considerado entre regular e bom.

Aluno 2

Em relacdo a competéncia 1, o Aluno 2 apresenta alguns problemas quanto ao
vocabulario, uso da virgula, acentuacdo e algumas concordancias erradas, ao longo das
producdes estas deficiéncias foram diminuindo. Sobre a competéncia 2, soube desenvolver o
tema pedido. Para a competéncia 3, o que foi selecionado para se efetivar a argumentacéo
nem sempre foi significativo, necessitando de algumas atividades para que atingisse melhores
resultados para essa competéncia. Sobre a competéncia 4, inicialmente os argumentos ndo
eram consistentes, mas com o plangamento das demais atividades isso foi aprimorado. Em
relacdo a competéncia 5, o Aluno apresenta proposta de intervencéo, mas esta nem sempre €
muito objetiva.

Os resultados do Aluno 2 no Enem foram os seguintes. competéncia 1 — nota 87,50;
competéncia 2 — nota 75,00; competéncia 3 — nota 75,00; competéncia 4 — nota 87,50;
competéncia 5 — nota 75,00.

Com os resultados observados no Enem, pode-se verificar que o caminho percorrido
por este Aluno 2 foi satisfatério, mostrando o quanto é importante o desenvolvimento de
atividades de plangjamento das produgdes textuais, com o auxilio do professor, uma vez que
ele se situou no grupo de desempenho considerado bom e excelente.

Aluno 3

O Aluno 3 apresenta alguns problemas em relacdo a competéncia 1, como, por
exemplo, pontuacdo, virgula, concordancia, acentuacdo e grafia, mas estes problemas ndo
ocorrerdo em todos os textos e as dificuldades foram diminuindo no decorrer das atividades.
Sobre as competéncias 2, 3 e 4, sobretudo em relacdo a argumentagdo, as producdes foram
melhorando com os plangjamentos feitos antes das atividades. Em relagdo a competéncia 5,

faltava mais objetividade para as intervencdes propostas, elas ndo eram muito enfaticas.
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Os resultados do Aluno 3 no Enem foram os seguintes. competéncia 1 — nota 87,50;
competéncia 2 — nota 87,50; competéncia 3 — nota 87,50; competéncia 4 — nota 75,00;
competéncia 5 — nota 75,00.

Com o resultado do Enem, ficou claro que as atividades desenvolvidas gjudaram na
melhora dos resultados finais, uma vez que o Aluno 3 ficou situado no grupo de desempenho
considerado entre bom e excelente, mesmo assim, néo foi pretensdo desta pesquisa resolver

todos os problemas relacionados com a producao textual .

Aluno 4

Este aluno néo apresentou o boletim de desempenho do Enem, mas ele aparece aqui
por ser um aluno pouco interessado nas atividades de producdo textual, sua méae afirmou que
seu interesse maior € o futebol e ele estava apenas cumprindo uma obrigagdo: completar o
EM.

Em relacéo a competéncia 1, o Aluno apresenta problemas de acentuacéo, vocabulario,
grafia, concordancia. Com relacdo a competéncia 2, a Aluno compreende o tema a ser
discutido, mas ndo desenvolve bem as partes que compdem o texto dissertativo-
argumentativo. Na competéncia 3 e 4, que se referem a questdo da argumentacdo, falta no
aluno conhecimentos mais amplos sobre varios assuntos para desenvolver melhor seus textos,
as frases parecem um amontoado de palavras sem muita coesdo. A competéncia 5 exige que o
aluno tenha uma proposta de intervencdo em relagdo ao tema, nesse caso, este aluno pouco ou
até mesmo ndo fez intervencBes. Quando ele fez a Atividade 7, em que seria necessario
apenas saber selecionar bem os elementos sobre a tematica apresentados pela professora, o
seu desempenho foi melhor, talvez até por se tratar de um concurso de redacéo a motivacéo
foi maior. Como o envolvimento do aluno ndo acancou o esperado, em razéo de ele ndo ter
apresentado todas as atividades (somente 5), ndo houve melhora significativa no seu
desempenho. Talvez devessem ter sido propostas atividades mais especificas a este aluno para
gue fosse gerada nele a necessidade de desenvolvé-las, produzindo mais sentido e significado.

Dessa forma, foram apresentadas as partes, que interlegadas, foram constituindo o
corpus desta pesquisa. No proximo capitulo, sera feito um comentério a respeito metodologia

de ensino de redacdo proposta.
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CAPITULOII

A relacdo com alinguagem ndo é jamais inocente. (Orlandi)
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CAPITULO 11

A ARTE DE ESCREVER E A CONTRIBUICAO DO PROFESSOR

No Capitulo I, apresentou-se a problemética e o referencial tedrico da pesquisa. No
Capitulo 1l, foram apresentados os dados empiricos que levaram ao desenvolvimento da
pesquisa.

Neste Capitulo, séo feitas consideracOes sobre a eficacia da metodologia utilizada,
tendo em vista, especiamente, analisar criticamente o0s aspectos destacados como
significativos nesta metodologia: o papel do professor; o papel do aluno; a efetividade do
trabalho desenvolvido em termos de resultados.

1 Diério da Professora-Pesquisadora

O diario tem por funcdo apresentar as anotacOes feitas pelo pesquisador a respeito do
campo pesquisado, dos sujeitos investigados, dos dados coletados. Ao ser revisto, a cada novo
encontro, surgem novas analises, novas proposi¢oes que auxiliam nas estratégias adotadas no
desenvolvimento da pesquisa.

Como esta foi uma pesquisa-acdo pedagdgica, houve uma maior insercdo do
pesquisador na situacdo da pesquisa, dessa forma, € importante relatar algumas de suas
reflexdes.

No decorrer do desenvolvimento da metodologia de ensino de redacdo aplicada pela
pesquisadora, foi observado que nem todos os alunos estavam envolvidos com as atividades.
Muitos continuavam fazendo suas redacdes sem analise prévia do tema, sem um planejamento
das idéias a serem apresentadas. |sso fica evidente em alguns trechos de redacoes.

Alguns alunos continuavam ndo se envolvendo porque ndo encontraram ainda
significado nas aulas de redacdo, sobretudo em razdo de, em anos anteriores, terem sido
submetidos a atividades que ndo |hes despertaram o interesse. Isso pode ser observado no
guestionario aberto apresentado a eles.

Todas as reflexdes foram importantes para a auto-observacéo que o pesquisador deve
fazer ao dia-a-dia; neste caso, sugeriu-se que a prépria metodologia de ensino de redacdo

81



apresentada pela professora-pesquisadora fosse sendo construida ao longo da realizacdo das
atividades.
Assim, antes de serem apresentadas as atividades de producéo textual, apresentou-se,
como forma de ilustracdo, o seguinte texto:
Vestibular

Paulo Roberto Parreiras

desapareceu de casa.

Trajava calgas cinza e camisa branca
e tinha dezesseis anos.

[...] EraPaulo

Raoberto Parreiras

gue ndo passou no vestibular.

Recebeu anoticia quinta-feira atarde,
ficou triste

e sumiu.

de vergonha? de raiva?

Paulo Roberto estudou

dura duramente

durante os Ultimos meses.

Deixou de lado os discos,

0 cinema,

até a namorada ficou dias sem vé-lo.
Nem soube do Carnaval.

Se elefaz bem ou mal

ndo sei: queria

passar no vestibular.

N&o passou. N&o basta

estudar?

[...]

N&o sei pra onde vocé foi

nem o que pretende fazer

nem posso dizer que volte

para casa,

estude (mais?) e tente outra vez.
N&o tenho nenhum poder,

nada posso assegurar.

Tudo que posso dizer-lhe

€ que a gente ndo foge da vida,

€ que ndo adianta fugir.

Nem adianta endoidar.

Tudo o que posso dizer-lhe

€ que vocé tem o direito de estudar.
E justaasuarevolta:

seu outro vestibular (FERREIRA  GULLAR apud
PELLEGRINI; FERREIRA, 1999, p. 180).



O texto foi lido e discutido com a turma e, considerando-se esse ‘medo’ do
vestibular, foi apresentado a eles 0 manual da Universidade Estadual de Campinas, como um

exemplo do que é exigido na prova de redacéo.

Conscientes do que significa paravocé prestar o vestibular e das dividas que
vocé pode estar tendo, vamos falar um pouco sobre a prova de Redacdo do
Vestibular da Unicamp e comentar as propostas do Vestibular 2000 e
algumas redacdes dos candidatos.

Antes de passarmos aos comentdrios, gostariamos de fazer alguns
esclarecimentos com o objetivo de eliminar algumas inquietacdes, comuns a
muitos candidatos. Vocé certamente ja ouviu falar na ‘coletdnea’ do
Vestibular Unicamp. Ela sempre esta presente nas propostas de Redacdo da
Unicamp e vamos, aqui, explicitar arazao dessa constancia.

Ela é elaborada basicamente com trés propdsitos distintos. [...]

O importante é que fique claro que vocé ndo precisa ficar imaginando qual
seria um desenvolvimento original para o tema proposto, ou 0 que ainda ndo
foi dito sobre o0 assunto. Deve ler criticamente os fragmentos da coletanea e
demonstrar sua capacidade de analisar e relacionar esses fragmentos num
texto escrito.[...]

A partir desses comentarios vocé poderd perceber como o0s textos sao
avaliados, sobretudo no que se refere aos itens Tema, Coletanea e Tipo de
texto (UNICAMP, 2001, p. 9).

Além de apresentar os passos que devem ser seguidos para um bom desempenho
na prova de redacdo, a Unicamp revela os nimeros desse desempenho: sdo apresentadas
tabelas com numeros totais e porcentagens, segundo as &reas — Exatas, Humanas, Artes,
Bioldgicas —, em relacéo as provas e anulagdes por Tema de Redacdo; e em outra tabela séo
apresentados as médias e o desvio-padrio da Prova de Redac&o por Tema e Area (UNICAMP,
2001).

Tanto o texto apresentado sobre o vestibular como o Manual da Unicamp foram uma
forma de se mostrar aos alunos a necessidade de eles terem dominio sobre o que irdo escrever
em seus textos, uma vez que serd exigido isso deles. Apesar de muitos condenarem o que é
‘cobrado’ em vestibulares e da importancia que € dada a €le nas aulas do 3° ano do EM, ndo
se pode deixar de abordé-lo, pois os proprios alunos exigem isso dos professores. O que ndo
pode ocorrer € 0 professor pensar apenas nos conteidos ‘ vestibulares' e ndo se preocupar com
aformacédo integral do aluno.

Com todas essas orientagOes, ficou evidente que era preciso fazer algo mais do que
simplesmente escrever um tema no quadro nas aulas de redacdo. Outras obras que tratam da
guestdo da redacdo também enfatizam essa questéo do planejamento antes da escrita oficial do
texto, como, por exemplo, a obra de Magda Soares, Portugués através de textos, na qual ele
apresenta a leitura de um determinado texto, a compreensdo do texto, vocabulrio do texto,

recursos linguisticos, lingua oral e escrita, linguagem oral — sdo apresentadas algumas
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guestdes a respeito da temética abordada no texto —, redacdo — apds a discussdo sao sugeridas
as partes que irdo compor o texto dissertativo, segue-se um plano, ou sga, uma orientagdo
para que o aluno construa seu texto —; ade Aguiar e Barbosa, Descomplicando a redagdo, em
gue em todos os capitulos hd um plano de redagdo: leitura atenta do tema, delimitacdo do
tema, determinacéo datese, escolha dos argumentos, conclusdo.

Dessa forma, ao longo do ano letivo de 2003, foram sendo desenvolvidas, com 0s
alunos, estratégias de escrita, como plangar o texto e redigir rascunhos. Tudo isso com o
intuito de se mostrar ao aluno que um texto ndo fica pronto na primeira tentativa de escrita,
mas que ele deve ser feito passo-a-passo e refeito quantas vezes forem necessarias. E preciso
fazer o aluno perceber a importancia dessas estratégias. Segundo De Nicola e Terra (2001,

p. 5),

com esse trabalho, entendemos que se pode afastar, 0 quanto possivel, o
acaso (ou a desorganizagdo, ou o trabalho no centrado num interesse
especifico de dizer algo) da producéo de textos e introduzir a possibilidade
de escolha (dos recursos significativos, da organizacao textual, do tipo de
texto). Conhecer 0s mecanismos comunicativos constitui certamente um
forte instrumento para o trabalho consciente na producéo de textos.

A professora-pesquisadora conseguiu perceber que tais estratégias devem ser
construidas ao longo do processo, pois cada turma tem uma dificuldade particular — de
compreensdo do tema, de coesdo ou de coeréncia, de vocabulario, de intervencdo sobre o
assunto etc. — e mesmo as reacdes dos alunos séo diferentes, alguns realmente se interessam
em realizar tais atividades e acreditam que podem melhorar seu desempenho, outros fazem a
atividade mecanicamente, por ser uma obrigagdo da aula de redagdo, ficando claro que o
professor deve atuar enfaticamente no despertar do interesse do aluno, motivando-o.

Sobre o trabalho do professor com a linguagem, os PCN (BRASIL, 1998, p. 47,
48) enfatizam que:

Nas situacBes de ensino de lingua, a mediacdo do professor é fundamental:
cabe a ele mostrar ao aluno aimportancia que, no processo de interlocucéo, a
consideracdo real da palavra do outro assume, concorde-se com ela ou néo.
Por um lado, porque as opinides do outro apresentam possibilidades de
andlise e reflexdo sobre as suas préprias; por outro, por que, ao ter
consideracdo pelo dizer do outro, o que o auno demonstra € consideracao
pelo outro. [...] A mediacdo do professor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato critico
e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos das préticas de
linguagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo
— intengBes, valores, preconceitos que veicula, explicitacdo de mecanismos
de desqualificagdo de posi¢des — articulados ao conhecimento dos recursos
discursivos e lingtiisticos.



Ent&o, passou-se para as atividades iniciais, partindo-se para o desenvolvimento do
texto dissertativo-argumentativo, quando alunos deveriam estabelecer um didlogo sobre o
tema proposto, uma vez que no didlogo as palavras se cruzam, “as palavras alheiam se
(re)elaboram dialogicamente em palavras proprias alheias’ (BAKHTIN apud FONTANA,
1996, p. 130). E esse didlogo implica, ainda, polifonia (multiplicidade de vozes) e polissemia
(multiplicidade de sentidos), que se encontram, confrontam-se e orquestram-se em cada um
de n6s (FONTANA, 2000, p. 64).

Apds essa ‘dialogia em relacdo ao tema, eram sugeridas pela professora e pelos
proprios aunos questdes mais especificas em relacdo ao tema, que deveriam ser respondidas e
estruturadas na forma de um texto dissertativo-argumentativo.

Depois da discussdo com os alunos sobre texto dissertativo, tema, importancia da
coeréncia e coesdo, de atividades voltadas para a compreensao e andlise deste tipo de texto,
foram sendo sugeridas algumas atividades especificas de producdo de textos dissertativos-
argumentativos.

Neste momento, serdo apresentadas mais detalhadamente algumas dessas atividades
desenvolvidas com os alunos, ja mencionadas no Capitulo 1I. Em relacdo as questdes que
deveriam ser propostas sobre determinado tema, foi feita uma atividade producdo de textos
relacionada a aula de literatura em que os alunos estavam estudando sobre o Pré-Modernismo.
Nesta atividade, a turma foi dividida em quatro grupos, cada grupo deveria reler o capitulo
sobre o0 Pré-Modernismo e levantar duas questes. A professora solicitou que cada grupo lesse
suas questoes.

O grupo 1 sugeriu as seguintes questdes: “Qua o contexto historico do Pré-
Modernismo?’ e “Quais as manifestacbes artisticas do Pré-Modernismo”; o grupo 2 sugeriu:
“Quais os principais autores?’ e “O que € o Pré-Modernismo na literatura brasileira’ ; o grupo
3 sugeriu: “O que registra o Pré-Modernismo” e “Quais 0s principais autores Pré-Modernistas
brasileiros?’ e “Quais sd0 as suas principais caracteristicas’.

Apobs serem lidas as questdes, foram escolhidas duas que apareceriam no planejamento
do texto, este foi sugerido pela professora. Ela pediu que a questdo “O que é o Pré&
Modernismo na literatura brasileira?’ (grupo 2) fosse respondida na introducéo; a questéo
“Quais as principais caracteristicas do Pré-Modernismo?’ (grupo 3 e 4) deveria ser
apresentada na forma de duas caracteristicas que apareceriam uma em cada parégrafo do

desenvolvimento do texto, e um fecho conclusivo o respeito do Pré-Modernismo no Brasil.
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Cada aluno desenvolveria seu texto individualmente e, apesar da interferéncia direta
da professora na estrutura do texto, eram eles que construiriam os €los entre a idéia
apresentada e a composi¢ao dos paragrafos, das frases. Havia a mediacéo do professor e havia

aautoria do aluno, como pode ser observado em alguns trechos das redacoes.

‘Pré quer dizer antes, portanto, o Pré-Modernismo trata de uma fase de
transicdo entre a literatura de periodos anteriores ao modernismo (ALUNO
1).

No Brasil, os primeiros vinte anos do século XV apresentaram uma vasta e
diversificada producdo literéria, a partir dai surgiram as mais variadas
tendéncias e estilos literarios, onde, escritores desenvolviam desde uma
literatura politica até propostas reamente inovadoras, periodo que
convencionou chamar de Pré-Modernismo (ALUNO 3).

Os exemplos anteriores referem-se ao modelo que eles escolheram para iniciar 0s seus
textos, definindo ou situando no contexto historico, isso marca a autoria, a subjetividade
individual, mesmo influenciados pelo plangjamento da professora, cada um faz suas escol has,
nenhum texto ficou igual ao do outro. Assim, pode-se afirmar que é possivel criar no aluno o
habito de plangjar seu texto e isso ndo fara que ele deixe de construir um texto ‘seu’.

Apesar de importante, ndo sera possivel fazer um detalhamento de cada atividade
desenvolvida, mas algumas passagens sao necessarias, como, por exemplo, na Atividade 5,
guando foram apresentadas as questdes sobre a citacdo de Oswald de Andrade: “Ver com
olhos livres’, muitos alunos questionaram:

Eu ndo entendi, como ver o Brasil com olhos livres.
Como eu relaciono essa frase de Oswald daquela época com hoje?
Eu falo que é livre em relagdo a quem?.

Nesse momento, a interferéncia do professor, 0 uso de estratégias mediacionais era
imprescindivel, pois a temética ndo tinha sido percebida, eles ndo conseguiam relacionar a
época em que se Situava o0 autor e compreender por que ele dizia isso. Talvez tenha faltado
umamaior atuacdo do professor nesta Atividade, pois eles ndo conseguiram relacionar bem as
idéias apresentadas, ndo conseguiram apresentar argumentos convincentes em relagdo a como
ver o Brasil com olhos livres hoje. Como pode ser observado nos trechos a seguir:

Vemos o Brasil com olhos livres, podemos supor que somos um pais em lei
ou sem rigidez, mas ndo é um pais com leis rigidas moderadas e muito bom
de seviver.

Concluimos que o Brasil é um pais de olhos livres.

A visdo do brasileiro em relacéo a seu pais ndo é compativel com arealidade
em gue se vive. No dia em que comegarmos a ver o Brasil sem influéncia de
ninguém do jeito que ele realmente € estaremos a poucos passos de melhorar
0 NOSSO pais.
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Apébs esta atividade, foi entregue aos alunos um question&rio aberto em relagcdo a
guestdo da escrita como forma de sondagem dos sujeitos pesquisados. A intencdo do
guestionario aberto era perceber as respostas na forma discursiva, ou seja, 0s proprios sujeitos
redigiram suas respostas e ndo escolheram alguma resposta estabelecida a priori pelo
pesquisador. Este momento teve a intencdo de obter algumas respostas a respeito das
concepcdes que eles tém das atividades de producéo de texto nas aulas de Lingua Portuguesa.
As guestdes que foram apresentas aos alunos aparecem no Quadro 1 a seguir e foram
apresentadas quase no final do primeiro semestre, quando os alunos ja tinham apresentado
algumas atividades proposta pela professora-pesquisadora, tendo a funcéo de se observar a

reacdo dos alunos a respeito do trabalho que estava sendo desenvolvido.

Quadro 1: Questionamentos em Relagdo a Escrita

Vocé gosta de fazer redacfes? Por qué?

Quando recebe uma proposta de producéo de texto, qual é sua primeira reacdo? Quais 0s passos seguidos?

O que faltaem vocé ou no professor para que vocé possa aperfeicoar as suas redaces?

Sobre o fato de eles gostarem ou ndo de fazer redagdes, do 24 alunos que entregaram
0 questionario, 5 responderam que depende do tema proposto; 14 afirmaram gue gostam; e 5
disseram que ndo gostam. A seguir aparecerdo algumas das respostas dadas:

Sinceramente, depende do tema suposto, porque existem temas dificeis de
desenvolver, e prefiro a narragao.

Relativamente, gosto de fazer redactes. Depende muito do tema pedido e do
tipo de redacéo.

Eu gosto de fazer redacdo pois, € uma maneira de testar meus conhecimentos
principal mente sobre assuntos relacionados a atualidade.

Gosto de fazer redacdo, pois € legal testar minhas habilidade de desenvolver
temas, de escrever (gramatical mente), etc.

N&o gosto. Acho que é porque eu ndo sei fazer.

Eu odeio redigir, odeio redacdo. Porque eu nunca tive professores
capacitados para me auxiliar, a pouca ou quase nada nula gjuda que eu tive
ndo ajudou em nada, talvez porque eu estudo na maior parte da minha vida
em escola publica onde para o professor de Lingua Portuguesa tanto faz o
aluno saber ou n&o infelismente eu so tenho a reclamar.

Ao serem observadas as respostas anteriores, foi preciso pensar mais a respeito das
atividades que estavam sendo propostas e tentar incentivar mais os alunos durante o processo
de producéo de textos.

Sobre qual é areacdo deles quando recebem um tema para redigirem, € interessante

apresentar algumas respostas:
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Fico enjoada porque eu ndo sei fazer redacdo. O primeiro passo é comegar,
ter algo sobre o tema e 0 assunto e comegar aredigir. Depois de redigida eu
mostro ao professor ele finge que corrige e eu guardo a redacéo.

Eu elaboro mais ou menos o0 caminho que eu vou seguir ha minha redacéo e
depois que comego a escrever as palavras fluem e meu texto tomaforma.

Eu procuro assimilar o que o professor esté pedindo, depois leio os textos se
tiverem, como base, ndo costumo fazer esquema, depois de ler e de buscar
no pensamento o que sei do assunto ai fago a redacdo, mas sempre faco
rascunho antes.

Com as respostas dadas, pode-se perceber que muitos alunos ndo tém maneiras
muito especificas de como podem fazer seus textos de forma mais organizada, € preciso,
entdo, gjuda-los neste momento.

Em relacéo as respostas do questionario aberto, quando se perguntou a respeito do
gue faltava neles ou no professor em relagdo as aulas de producdo textual, muitos alunos
responderam que falta o desgjo no momento da producdo textual, como pode ser observado
nos exemplos a seguir:

O professor tem feito 0 necessario, falta um pouco de interesse da minha
parte.

O que deve mudar é meu interesse. N&o acredito que existem professores
ruins e sim alunos dessinteresados. Me dedico mais as matérias exatas, ndo
por que sou deficiente e sim por que gosto. Acho que isso deve mudar.

Por enguanto o professor tem exigido muito das redagdes, por esse lado ndo
tenho do que reclamar; agorata faltando eu deixar de lado minha preguica e
ter maisiniciativa nesse sentido.

Do lado do professor esta bom, a mim, falta, principalmente, entusiasmo,
porgue ndo gosto de escrever sobre assunto que ndo me interessam e ndo
costumo me informar sobre eles.

Da parte do professor, nada, eu preciso ler mais, porque me sinto muito
desmotivada.

Nas respostas fica evidente como eles enfatizam a questdo da autoridade do professor,
deixando de lado a responsabilidade dele sobre a geragdo da necessidade do aluno e trazendo
a ‘culpa’ somente para eles mesmos. Entdo, deve ser nesse ‘desgjo’ que o professor deve
atuar, motivado e incentivando seus alunos. E, apesar de todas as atividades propostas, de
toda a tentativa de se incentivar esse desgo, alguns alunos ndo foram suficientemente
motivados, devendo o professor-pesquisador ter se preocupado ainda mais com a maneira
como poderiater ‘despertado’ alguns alunos.

Depois do questionario as atividades continuaram. Na Atividade 7, pode-se perceber o
guanto a mediacdo do professor foi importante para que os alunos melhorassem seu
desempenho nas produgdes textuais. O tema da redagdo nesta atividade foi sugerido por uma
escola de informética de Goiania, que em parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo
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elaborou um concurso de redagdo para os alunos do EM. Como era um concurso, a motivacao
dos aunos em produzirem textos melhores ficou evidente, pois o primeiro lugar ganharia uma
viagem para Caldas Novas (GO). Para que eles pudessem desenvolver um bom texto, a
professora entregou a eles 21 sugestdes de como se dar bem no mercado de trabalho, uma vez
gue o tema da redacdo era Educacéo e Emprego. As sugestes foram selecionadas da Revista
Isto E Seu Futuro — uma edicdo especial que apresentava um roteiro do vestibulando com os
dados oficiais do MEC sobre as melhores faculdades do pais e os 50 cursos mais procurados.
Nesta atividade, cada uma das 21 sugestdes foi lida pelo professor e discutida com os

alunos, cada um dava a sua opinido, como pode ser observado nas falas a seguir:

Eu acho importante gostar do trabalho que vou fazer, se ndo gosto, ndo
desenvolvo bem (ALUNO 1).

Mesmo por dinheiro eu ndo ia querer fazer um trabalho que ndo estivesse
motivado, entusiasmado com ele (ALUNO 2).

Eu quero um trabalho prazeroso, eu estudo mais aquelas matérias que eu
gosto mais (ALUNO 3).

Eu jaescolhi o trabalho que eu me entusiasmo, vou jogar bolas (ALUNO 4).

Sobre a questéo do estégio, por exemplo, as opinides foram as seguintes:

Eu acho importante fazer um estégio, se eu entrar logo na faculdade, ja quero
ir fazendo estagio (ALUNO 1).

E dificil entrar no mercado de trabalho, as empresas ndo querem iniciantes,
por que ndo abrem vagas para estagiarios? (ALUNO 2).

O estégio é importante, gjuda naexperiéncia (ALUNO 3).

As empresas querem gente experiente, como eu tenho experiéncia se nunca
trabalhei, tem queter lei paraisso (ALUNO 4).

Os depoimentos dos alunos mostram que um tema que esteja diretamente ligado a sua
realidade facilita a discussdo, partilhar idéias com o professor e o colega ajuda na construcéo
do texto. Nesse didlogo constante vai se construindo a autonomia do aluno-sujeito em relagdo
a0 modo de ver a redlidade, buscando na mudanca de pensamento a construcéo de sua
identidade.

Em todas as atividades, individuais ou em grupos, sempre os alunos solicitam a
participagdo da professora, queriam que ela lesse um trecho da redagéo para ver se era aquele
0 caminho, as duvidas iam surgindo e fazendo o professor observar o que poderia ser
acrescentado em outro planejamento para que os resultados fossem melhorados. Havia sempre
um plangjamento, uma acdo, uma reflex@o, um replanegjamento e uma nova acao.

Antes de ser desenvolvida a Atividade 8, os alunos leram textos variados e em grupos
localizaram 0 pressuposto, os argumentos e a conclusdo destes textos, depois fizeram os

proprios pressupostos, argumentos e conclusdes e desenvolveram os seus textos.
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Antes de ser realizada esta atividade, foram passadas aos alunos as seguintes
orientagOes:

Antes de comecar a desenvolver o tema, faga sempre o seguinte:

a) formule um pressuposto e veja se ele permite uma boa argumentacéo.
Faca a pergunta por qué? ou como?,

b) liste seus argumentos;

c) retire dos textos lidos informactes, dados, exemplos, que possam ilustrar
seu trabalho.

Quando terminar de escrever o texto, dé-lhe um titulo. Faga depois uma
revisao rigorosa.

No plano dasidéias, veja se:

a) logo no primeiro paragrafo ficou claro o que vocé quis discutir;

b) seus argumentos respondem ao pressuposto inicial;

C) seus argumentos vao huma mesma diregao;

d) o dltimo parégrafo tem estreita relagdo com primeiro, fechando assim o
texto.

No plano daforma, observe se:

a) ha coesdo entre as frases e entre os parégrafos;

b) as frases estdo bem gjustadas do ponto de vista da énfase e dos
paralelismos;

c) as frases tém boa extensdo (um ponto a cada duas ou trés linhas);

d) ndo ha lugares-comuns, assonancias, palavras repetidas gratuitamente
(VIANA, 1999, p. 120-1).

Apbs essas orientagles, 0os aunos receberam textos que deveriam ser lidos em
grupo e, posteriormente, deveriam ser destacados 0 pressuposto do qual parte o autor, 0s
argumentos que sustentam o texto e a conclusdo a que o autor chega (aqui ndo serdo
apresentados 0s textos, pois cada grupo recebeu um texto diferente, ndo sendo necessario
apresentar cada um deles).

Depois desta atividade, que foi realizada em grupos de trés ou quatro alunos, estes
deveriam produzir um pressuposto, argumentos e uma conclusdo e transformar estes itens em
texto dissertativo-argumentativo. Apos a producdo coletiva, os alunos deveriam entregar o
texto a colegas de outros grupos que tivessem textos da mesma temética, para que fossem
lidos e corrigidos.

Por isso, 0 aluno deve compartilhar seu texto com outro colega, com o0s pais, pois €
comum perguntar-se a opinido dos outros, € humana essa relagdo dialdgica, uma vez que no
processo interativo com o0 outro 0 aluno-escritor se tornard mais consciente de seus proprios
procedimentos mentais utilizados na producéo de texto. Por esse motivo a atividade foi
solicitada em grupo, para que a voz do outro, a ‘negociacao’ entre 0 que um e outro iria

escrever, ficasse evidenciada

Na Atividade 9, os alunos ndo contaram com o plangamento da professora, pois era

uma avaliacdo de redacdo. Esta Atividade consistiu de os alunos lerem dois textos a respeito
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da Pena de Morte e observarem o pressuposto, os argumentos e a conclusdo de cada um deles.
Com base nisso, deveriam construir seu proprio texto e tomar um posicionamento. Em relagdo

aos textos produzidos na Atividade 9, podem ser destacados alguns trechos:

A pena de morte deve fazer parte da legislacdo brasileira, para que
assassinos como maniaco do parque possam receber uma puni¢do do
tamanho do seu crime. E provado que assassinos ndo se redimem. O Estado
ndo se tornard num assassino e sim em defensor da sociedade. A criacdo da
pena de morte no Brasil, fazerd ajustica que deve ser feita. Fazendo ajustica
devida e " gudando” assassinos em suas vidas acabadas.

Ha métodos mais democraticos e menos cruéis de se combater a
criminalidade. Além do que a pena de morte também € um crime. Um crime
‘legalizado’, pois € cometido pelo Estado. Onde os carrascos capazes de
cometé-lo ndo teriam punicdo alguma.

O que se pretendeu com essas atividades foi levar 0 aluno a se tornar sujeito na sua acéo
de aluno e para isso deve ficar claro para ele a no¢do de sujeito e de autonomia, de sua

autonomia.

Com as atividades apresentadas e com as leituras das redagOes desses alunos, pode-se
observar como cada aluno fez uso da metodol ogia proposta, valendo-se das necessidades que
foram geradas. Para fazer valer a mediacdo do professor nas atividades sugeridas, € preciso
entrar no processo de apropriagdo do aluno e buscar compreender a relacdo sentido-
significado, observando como cada aluno vivenciou as atividades. Entdo, a cada nova
atividade, foi-se ‘tirando’ dessa compreensdo o que deveria ser melhorado na proxima
atividade.

Com isso tudo, percebeu-se que na escola, na pratica pedagdgica cotidiana, ndo s nas
aulas de redacdo, sera preciso: “distinguir e ndo separar ou diguntar; associar e interligar e
ndo reduzir ou isolar; complexificar e ndo simplificar” (PETRAGLIA, 1995, p. 76). SO assim,
“0 ser humano, através da educacdo, sera capaz de reformular seu pensamento e refletir-se
conscientemente” (PETRAGLIA, 1995, p. 77).

Além de serem especificadas algumas atividades, ndo se pode deixar de mencionar os
resultados encontrados no questionario fechado respondido pela professora de Historia sobre

esses mesmos alunos. As questdes aparecem no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2: Critérios de Avaliagcdo da Escrita

Quanto ao assunto solicitado, o texto: foge completamente;

explora o assunto, mas aborda superficiamente;
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aborda adequadamente.

Quanto ao nivel de linguagem, o texto apresenta: insuficiénciavocabular e erros gramaticais;
adequacgdo gramatical e vocabular;
além de variedade e propriedade vocabular, uso pessoal

do Iéxico.

Quanto a coesdo: € composto de frases soltas, auséncia ou uso indevido
das conjuncfes, apresenta falhas de encadeamento
(repeticao, frasesincompletas ou emendadas);

nado apresenta deficiéncias graves,

apresenta bom uso dos elementos coesivos e transicies

adequadas entre as idéias.

Quanto a coeréncia incoeréncia, por fata adequagdo ao assunto, ou por
falta de adequacdo a realidade, ou por falta de coesdo
entre asidéias;

pouca coeréncia interna, porém com idéias
contraditérias ou ambiguas ou quebra de relagcéo entre

pensamento;

coeréncia interna

Em relacdo a habilidade de ler e a de escrever, foi solicitado a professora de Historia
gue verificasse em uma de suas avaliagdes como estava o desempenho de seus alunos com a
intencdo de sempre estar relacionando as atividades de uma disciplina com as de outras. Da

amostra verificada, pode-se perceber que:

« em relacdo ao assunto — dos 26 alunos que responderam, 80% conseguiam explorar o

assunto solicitado, mas o abordavam superficialmente;

e quanto ao nivel de linguagem — dos 26 alunos que responderam, 80% apresentavam

adequagdo gramatical e vocabular;

e quanto a coesdo — dos 26 alunos que responderam, 65% apresentavam frases soltas,
auséncia ou uso indevido da conjuncdes, apresentavam falha de encadeamento (repeticéo,

frase incompleta ou emendada), 30% n&o apresentavam deficiéncia grave,

e quanto a coeréncia — dos 26 alunos gque responderam, 80% apresentavam incoeréncia,
por falta de adequacdo ao assunto, ou por falta de adequacdo a realidade, ou por falta de
coesdo entre aidéia.
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Assim, foi possivel perceber que apesar da melhora no desempenho da atividade de
producdo de texto na aula de Lingua Portuguesa, em outra disciplina alguns alunos ainda néo
estabel eciam uma relacéo entre esta atividade de escrita e as verificagdes de aprendizagem de
outra disciplina. Eles apenas tém o objetivo de responder ao que foi solicitado, formulando
frases soltas, sem muita preocupagdo com a linguagem formal. Essa deficiéncia deve, entéo,
ser corrigida, mostrando aos alunos que devem melhorar 0 seu desempenho na escrita em

todas as atividades escolares e extra-escolares.

Com isso, fica evidente que a produc&o de textos na escola ndo deve ser apenas uma
atividade mecénica de reproducdo de estruturas cristalizadas nos moldes dos textos
dissertativos ou narrativos, mas deve ser uma das atividades que leva a desenvolver o
raciocinio l6gico. A mediacdo do professor deve levar em consideracdo esses dados
apresentados, pois fica evidente que os aunos ainda tém aulas voltadas para conteldos
mecanicos que ndo exigem deles uma verdadeira participagdo. Talvez, por isso os resultados
em relacdo a0 bom desempenho gramatical e os grandes problemas de coeréncia. Dessa
forma, esses sujeitos precisam de momentos que provoquem sua auto-reflexdo critica, que o
levem a uma autonomia do pensamento, buscando na mudanca de pensamento a construcéo
de sua identidade. E a mediacdo do professor deve ocorrer nestes momentos, fazendo ele,

também, uma auto-reflexdo de sua atuacéo.

Por isso a reformulacéo do pensamento deve contar com a mediacdo do professor, mas
também o professor é um outro, assim como 0s colegas, e esses ‘outros tém um papel nas
producdes textuais. Esse outro € o leitor dos textos que os alunos produzem, o proprio
professor, 0 colega ou um outro corretor. E antes de o0 aluno gquerer que o Seu texto sgja para
outro ler, ele precisa que o texto sgja para si, antes de o outro ler e compreender o texto, é

preciso que ele mesmo tenha lido e compreendido o proprio texto.

Dessa forma, mesmo que a pratica de textos na escola ainda sgja um ato de exercicio
formal, pode-se afirmar que ela contribui para desenvolver a capacidade do aluno de se
expressar de forma escrita. E claro que essa prética ainda tem outro sentido, visto que até em
vestibulares, concursos ou até em solicitagGes de emprego isso vem sendo aprimorado. Pode-
se perceber tal melhora quando se observam os critérios de avaliagdo adotados por algumas
instituicdes que organizam tais selecdes. Nao unicamente a gramatica formal € cobrada como

fator para aprovacéo, mas sim a clareza do texto, o assunto e aforma como ele foi abordado.
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Para tanto, é importante incentivar o aluno a escrever. Aulas monétonas de Lingua
Portuguesa, textos cansativos e jalidos em varias outras séries, falta de condi¢do de producéo;
€ preciso reverter situagéo. Para desenvolver a competéncia de escrever bem — entende-se
escrever bem como saber desenvolver um tema, saber narrar uma historia, saber descrever um
objeto, uma cena, um ambiente, saber convencer o leitor com argumentos claros e
consistentes — os alunos precisam de um repertério amplo. O professor precisa propor
atividades que levem o aluno a ampliar seu repertorio de conhecimentos, discutir assuntos do
cotidiano que sdo mostrados em telgjornais, jornais e revistas especializadas, para s6 entéo
pedir a producéo de texto, fazendo que o aluno queira criticar ou apoiar as idéias que ouviu ou
leu.

Assim, é relevante mencionar aqui as respostas dadas pelos alunos sobre a questéo da
leitura. Ao se perguntar a eles sobre a quantidade de livros gque eles liam aém dagueles
indicados pela escola, dos 26 alunos que responderam, 69,23% responderam que liam até 20;
26,92% ndo liam nenhum livro aém dagqueles sugeridos pelo professor. Quando foi
perguntado a eles se compravam todos os livros solicitados, 15,38% responderam que sim;
23,07%, néo; e 61,53% disseram que compravam apenas de algumas disciplinas. Entéo, para
melhorar 0 desempenho dos alunos em relacdo a leitura, foi sugerida a seguinte atividade:
durante quatro semanas os alunos deveriam escolher uma matéria de jornal, fazer aleitura e
apresentar um resumo sobre o que leu. Em razéo de eles poderem escolher o assunto, a
atividade teve bons resultados, incentivando em muitos a leitura de textos variados,
melhorando também suas produgdes. Entdo, o professor, a escola como um todo, deve saber

gue tipo de aluno quer formar.

Assim, pode-se falar que deve fazer parte do todas as disciplinas escolares atividades
voltadas para 0 pensar, para 0 conseguir aprender por meio da mediagdo do professor e
também partindo de s mesmo, de conhecimentos adquiridos socialmente. De acordo com
Molon (2003, p. 59):

Neste processo de significacao, 0 eu, ao se congtituir sujeito, torna-se para o
sujeito o significante da prépria subjetividade. A consciéncia da prépria
subjetividade aparece na relagdo eu-outro, [...] neste sentido, a consciéncia
da subjetividade e a penetracdo no universo da significagdo somente
acontece no campo da intersubjetividade, configurado como o lugar do
encontro e do confronto e como o palco de negociagbes dos mundos de
significacéo privados e publicos.
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Ent&o, com os resultados obtidos em relagdo as producdes dos alunos e os resultados
obtidos no Enem, com excecéo do Aluno 4 que ndo entregou o boletim de desempenho, deve-
se considerar que atividades que orientem 0 ensino sgam utilizadas como metodologia de
ensino, o professor deve desenvolver estratégias mediacionais para melhorar o desempenho
de seus alunos. Ao se observar os resultados encontrados na andlise das redagdes, percebe-se
gue se 0 aluno se sentir motivado e realmente se empenhar em sua atividade, o seu
desempenho em relacdo a escrita melhorard, este processo deve contar sempre com a efetiva
participacdo do professor (mediador da atividade) e do aluno (sujeito ativo desse processo).

Agora, ao serefletir sobre a agéo, fica claro que muitas dificul dades foram encontradas
pelo caminho, havendo a necessidade de se rever algumas estratégias, sobretudo em relacéo a
guestdo de gerar no aluno ‘necessidade’ de desenvolver o que estd sendo solicitado e dar
‘sentido’ a isso para 0 auno. Também deve-se mencionar a respeito dos modos de
participagdo dos interlocutores (alunos), sugerindo a eles mais atividades em pares. As
atividades entre conhecimento do professor e conhecimento do aluno e até mesmo de aluno e
aluno fazem que o aluno segja um sujeito interativo, que se constitui observando o outro (mais
especificamente o discurso do outro). E essa intersubjetividade “néo € plano do outro, mas o
darelacdo com o outro. A intersubjetividade € inter-relacdo, é inter-ac&o. [...] Dessaforma, o
mundo [aescola] é o lugar de constituicéo das subjetividade” (GOES, 1991, p. 8).

A seguir sera apresentada a Conclusdo, ndo como um fechamento, mas como uma

pausa que pode ser retomada a qualquer momento.
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CONCLUSAO

A todas as palavras agradeco
comovido servo reverente
elas foram coniventes

€ compassivas amas

no meu siléncio. (Nequito)
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CONCLUSAO

Queira-se ou ndo, a vida humana é ocupacdo
constante com algo futuro. Desde o instante
atual nos ocupamos com o que sobrevém. Por
iSSO viver € sempre, sempre, sem pausa hem
descanso, fazer. [...] Assim, pois, nada tem
sentido para o homem sendo em funcdo do
futuro. (Ortegay Gaset)

Assim como o filésofo espanhol Ortega y Gasset, também neste trabalho fica uma
preocupacdo com o futuro. Esta uUltima parte ndo pode ser considerada o fim, a ‘grande’
conclusdo, mas 0 momento de uma pausa, uma pausa para se refletir sobre as questfes de
escrita até aqui mencionadas. N&o ha intencdo de se parar a discusséo por aqui, €la servira de
trilha ja percorrida, cabendo a outros estudiosos descobrirem novas possibilidades de estudo,
com aintencdo de sempre serem melhoradas as préticas pedagdgicas de producdo escrita.

Tomando por base o didogo travado com varios autores, Vygotsky, Davydov, Ketner,
Marques, Geraldi e outros, pode-se afirmar que o tema desta pesquisa poderia ser desdobrado
em tantos outros. Mas, aqui, aintencéo foi a de mostrar aimportancia do professor, do papel
da mediacdo no processo ensino-aprendizagem em relacdo ao pensamento e a linguagem
escrita, com a proposi¢do de uma determinada metodologia de ensino de redacéo para alunos

concluintes do Ensino Médio, téo carentes de teorias e préticas de producdo textual.

O objetivo desta pesguisa ndo foi propor novas teorias, mas obter subsidios em estudos
e pesquisas ja realizados sobre préticas de ensino voltadas para gjudar alunos na producéo de
textos. Para isso, recorreu-se a recentes pesquisas no campo da didética (incluindo as
contribuicbes da teoria histérico-cultural) e da didética da lingua portuguesa (incluindo
contribuigdes da Linguistica Textual). Com base no desenvolvimento de uma metodologia de
redacdo em lingua materna para alunos do 3° ano do Ensino Médio surgiram indagacoes,
novos caminhos, diante da realidade e a experiéncia da pesquisadora. Por isso, escolheu-se

trabalhar com a abordagem socio-histérica.

Assim, ainvestigacao-acao educativa, escolhida como metodologia para esta pesquisa,
€ um instrumento gque permite ao professor comportar-se como aprendiz de longo alcance, ja
gue Ihe ensina como aprender a aprender, como compreender a estrutura de sua propria

prética e como transformar permanentemente e sistematicamente sua pratica pedagdgica.

A participacd@o da professora-pesquisadora teve a intencéo de ser uma leitora

critica das producdes dos alunos, suas intervencbes no decorrer do desenvolvimento das
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atividades caracterizou-se pelo fato de provocar, encorgjar, estimular, de forma intencional, a
reflexdo do aluno sobre seu préprio texto. Para que apos internaizar as atividades sugeridas
pela professora 0 aluno possa direcionar, de forma consciente, sua atencéo, durante a acéo
sobre o texto, sobre os pontos especificos que devem ser reformulados para o
aperfeicoamento. Caso o auno realmente se envolva com as atividades, num processo
interativo com o professor e os demais colegas, ele podera se tornar mais consciente dos
proprios procedimentos mentais utilizados na producdo de textos. Naturalmente,
transferéncia ndo € total e imediata, mas um processo gradual, continuo e duradouro.

Entdo, o modelo que se propde é valido no ambito da transformagdo da pratica
pedagdgica durante o processo mesmo dainvestigacdo. A aplicacdo da investigacdo-acdo tem
como efeito a construcdo consciente do saber pedagogico por parte dos professores, pois é no
exercicio concreto da profissdo que produzimos os saberes que nos singularizam, gue nos
diferenciam de outros profissionais. E deste saber, construido nas interagdes reais de trabal ho,
gue nos vém a autoridade e o poder, como possibilidade de tomar pelas mé&os a condugdo do
processo educativo, fazendo escolhas, tomando decisdes. Assim, a avaliagdo que foi sendo
realizada do proprio trabalho, os depoimentos que foram sendo colhidos, as avaliacbes
parciais das redacdes e a andlise de conteldo que foram feitas das redagdes produzidas
permitem extrair algumas conclusdes.

Primeiro, € correta a percepcao de alguns autores que tratam das praticas de producéo
de texto de que € preciso, nas aulas, que ocorram dois movimentos aparentemente opostos,
mas gue ha verdade ndo sdo. De um lado, o do professor que conduz o trabalho, que propde
atividades, que oferece pistas, que organiza a situagcéo de aprendizagem; do outro, o aluno que
val se constituindo como sujeito ativo, como produtor de textos que reflete e age como sujeito
inserido num contexto sociocultural, como autor que constréi seu texto e transforma seu modo

de pensar e agir em decorréncia dessa acéo.

Com efeito, ndo parece adequada a postura de certos autores que investigam o ensino
dalingua que, a pretexto de respeitar a atividade prépria do aluno, deixam o ensino um tanto a
deriva das circunstancias. O trabalho do professor deve ser o de mediador e orientador das

atividades de ensino, no caso desta pesquisa, nas atividades de producdo textual.

Segundo, o professor, nas atividades que realiza com seus alunos nas aulas de redacéo,
deve fazer que eles tomem consciéncia de que, para escrever, € preciso, aém do
conhecimento de algumas regras de construcdo textual, ler muito a fim de estar seguro de sua

posicdo diante de cada tema que tera de desenvolver.
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Ao longo do ano letivo em que foi desenvolvida a metodologia de producéo de textos,
pbde-se notar que um dos grandes empecilhos para uma boa redacéo € a falta de leitura dos
alunos. Trata-se de uma lacuna que antecede as aulas de redacéo ministradas no 3° ano, e que
pode ser apenas parcial mente superada. N&o é facil recuperar lacunas, assim como nao é facil
fazer que os alunos superem insucessos acumulados, sobretudo na compreensdo e
interpretacdo de textos e nafalta do habito daleitura

Terceiro, teve-se a pretensdo, desde o inicio desta pesquisa, de se comprovar a
importancia de os alunos mostrarem em suas produgdes a relagdo entre pensamento e
linguagem. Uma vez que o objetivo de se trabalhar com base na relagdo pensamento e
linguagem foi a de se analisar a leitura e a escrita destes alunos e a capacidades deles para
expressarem na forma escrita 0 que pensam sobre determinado assunto. Muitos deles ainda
precisam melhorar de forma consideravel. Nesse caso, 0 papel do professor deve ser o de
propiciar aos alunos situagdes que os facam primeiramente organizar suas idéias na mente,
para sO entdo estrutura-las no papel. Esse mesmo professor sera um mediador que ira dialogar
com o aluno a respeito das relagbes entre pensamento e linguagem, transformando esse
didlogo em uma atividade concreta — a producéo de textos variados. O centro da atividade
passard a ser entdo o0 uso e a funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi¢cdes de

producéo.

Quarto, o exercicio da escrita precisa ser algo permanente, ndo basta incentivar o aluno
a escrever, € preciso gue eles escrevam no contexto da sala de aula, mas também em outras
situagBes cotidianas. E como dizia Jodo Cabra de Melo Neto, “é no branco que o verso
rebenta”. Dessa mesma forma deve ser para o aluno-escritor: ficar instigado com o papel em
branco, com uma frase que exija reflexao, com um problema socia a ser discutido; isso tudo

deve ‘rebentar’ em suafolha

Quinto, uma das mais firmes convicgdes que a pesquisa reforca é que, para ser um
competente produtor de textos, 0 aluno deve ser sujeito na sua acéo de aluno, e paraisso, deve

ficar claro para ele anocéo de sujeito e de autonomia, de sua propria autonomia.

Sexto, a importancia da interlocucdo, do didlogo, do compartilhamento de experiéncias,
como recurso para ampliar nos alunos a leitura do contexto, e suscitar idéias, € preciso a

atuacdo do professor como mediador desse processo de producéo textual.

Sétimo, uma das preocupacOes desta pesquisa ao levar a efeito uma metodologia de
ensino de redacéo foi observar que este trabalho deve estar presente nas aulas de outras
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disciplinas. N&o foram coletados dados mais especificos em relagdo a isso, mas conversas
informais com outros professores levaram a constatacdo de que as atividades de escrita

também devem gjudar na hora de os alunos responderem suas provas.

Oitavo, parece ter ficado evidente a impropriedade de algumas préaticas de produgédo de
textos nas aulas de redacdo do Ensino Médio. Lastimavelmente, as aulas de redacéo ainda
seguem um padrdo mecéanico, voltado exclusivamente ao desempenho dos alunos no
vestibular.

Dessa forma, deve ficar evidente que um novo paradigma leva a perceber que a
educacdo na sociedade tecnol 6gica tem um outro papel, e que, especificamente, ler e escrever
sdo atividades indissociaveis e intrinsicamente ligadas ao pensar. Dessa forma, faz-se evidente
revisitar os tedricos voltados para a questéo do pensar, do pensamento. E preciso fugir dessa
crise que a escola enfrenta e, consequentemente, alunos, pais e professores, em relagdo aos
contetdos curriculares, que ainda sdo minimos e fragmentados, e que ndo levam a uma efetiva
aprendizagem, a um efetivo aprender a pensar. E esse processo do pensar ndo atua apenas no
ambito escolar, coletivo, ele esta relacionado ao particular, a0 sujeito, a constituicdo da
subjetividade desse sujeito. Entdo, torna-se significativa a contribui¢do da teoria histérico-
cultural para a didatica, especialmente para as préticas docentes cotidianas, considerando a

importancia do desenvolvimento cognitivo, dos processos de pensar.

E aqui novamente retomando a questdo do pensamento e da linguagem, ndo se pode
deixar de considerar que a linguagem € uma construcdo social, entdo, também o préprio
dominio dessa linguagem, a propria autonomia em relagdo a linguagem, € uma construgdo
social, feita na interacdo entre o0s sujeitos participantes desse processo, no caso da escola,
professor e auno. Dessa forma, foram propostas as atividades de producdo textual
apresentadas neste trabalho, com o objetivo de se apresentar essa construgcdo social da
linguagem escrita, levando ao aperfeicoamento de atividades de producéo, textos e
enriguecendo a competéncia do aluno como produtor de outros textos inseridos em contextos
e situagdes diversas. 1sso ocorreu para tentar fazer que o aluno tome o lugar do critico, que
observa 0 seu proprio texto e procure melhorélo, motivado pela participagdo do outro. O
trabalho feito cooperagcdo com outro par (professor ou colega) deve levar ao dominio do
proprio processo de escrita ao se reconhecer a importancia de se analisar e transformar certos
procedimentos utilizados, como areleitura, areorganizacdo de idéias e areescrita.

Assim, este trabalho partiu do pressuposto que a mediagdo do professor pode auxiliar
na construcéo do enunciado, da producdo de textos, da constituicéo da autoria na linguagem
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escrita. A escola deve, portanto, incentivar a participagdo ndo apenas do par mais
desenvolvido (o professor), mas também, e sobretudo, do préprio aluno, sujeito ativo no
processo de construcao do texto escrito.

Esse processo interativo deve levar os alunos a se tornarem mais conscientes dos
préprios procedimentos mentais utilizados na producéo de textos.

Dessa forma, de acordo com as teorias sdcio-historicas, que partem do pressuposto que
Se construira sempre um conhecimento, que sera sempre um processo, que se podeir retirando
do real e ir devolvendo a ele, muito ainda deve ser estudado em relacdo a linguagem, novos
procedimentos de aquisi¢do dessa linguagem de ser sugeridos. E o professor tem esse papel, e
deve sempre buscar resgatar o papel da interagéo, do outro, do social. A interacdo do aluno
com a escrita devera ser mediada pelo discurso do outro, pelo didlogo, fazendo que sua escrita

sgja construida de forma compartilhada.

O que precisaficar evidente é que se deve incentivar na escola o ato de pensar. Assim,
percebe-se que ndo resolve a aprendizagem com a pressdo do outro (professores, pais),
enquanto ndo houver sentido, ndo havera mudanca de postura, de pensamento. O contexto
(sala de aula) poderd ser 0 mesmo, mas se mudarem os sentidos, ha o desenvolvimento, e,
nesse caso, 0 desenvolvimento do pensamento. I1sso faz parte da constituicdo do sujeito, de
sua personalidade, de sua subjetividade. Logo, a personalidade passa a ser uma categoria
basica na construcdo das diferentes esferas do pensamento psicologico e participa de forma
importante na elaboracdo de uma opcéo epistemoldgica diferente (REY, 2003). Além disso,
deve-se considerar também que concepcdes de ensino que sustentem o valor da mediagdo
pedagdgica e a elaboracéo conceitual, através da linguagem, relacionam-se com concepcdes
de aprendizagem, professor, aluno e conteldo de ensino que superam 0 modelo da
racionalidade técnica, a medida que embasam suas acdes no didlogo entre participantes, na
construcdo historica de conhecimentos e no respeito aos diferente saberes (ROSA;
SCHNETZIER, 2003).
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O nosso pensamento se origina e se forma no processo de
interacdo e luta com pensamentos aheios, 0 qual ndo pode
deixar de refletir-se na forma da expressdo verbal do nosso.
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ANEXOS

O ato de escrever é [...] como um ritual de intimo e
pleno contato com o mundo magico da palavra

(Nequito)



ANEXOA

TABELAS DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Tabela 1: Quantas pessoas constituem sua familia?

Familia

Resposta

3

5

10

O g M| W DN

acimade 6

Tabela2: Qual é arendamensal de suafamilia?

Item Resposta
menos de 1 salério 0

de 1-3 sal&rios 2

de 3-5 sd&rios 11
de5-7 sal&ios

mais de 7 sal&rios 4

nado respondeu

Tabela 3: Qual item oneramais o or¢camento de sua familia?

Renda

Resposta

despesas médicas/odontol 6gicas

Educacdo

Transporte

Moradia

Vestuério

alimentacéo

lazer/viagens

N O W &~ O O =
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Tabela4: Qual o nivel deinstrucéo de seu pai/responsavel e de sua mae?

Nivel Pai/responsavel Mae
nenhum 0 0
até 82 série 7 4
ensino médio 11 18
ensino superior 6

pés-graduacdo 0 0
nado respondeu 2 1

Tabela5: Qual sua procedéncia escolar?

Procedéncia Resposta
renovacao de matricula 5

escola publica ou conveniada 17

escola particular 3

Outra 1

Tabela 6: Por que estuda nesta escola?

Motivo Resposta
Conveniada 11

perto de casa 2

qualidade do ensino 8

recomendacdo de amigos 1

outros motivos 4

Tabela 7: Sem contar os livros escolares ou didaticos, quantos livros, aproximadamente, vocé

|é por ano?

Quantidade ReSpoSta
Nenhum 7

até 20 18

21-50 1

51-100 0

maiS de 100
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Tabela 8: Compratodos os livros indicados pel os professores?

Sim 4
Néo 6
de algumas disciplina 16
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ANEXO B
PRODUCOES DE TEXTOS

ALUNO 1
BICHO-DE-SETE-CABECAS

Existe uma grande dificuldade entre a maioria dos vestibulandos em escrever sobre o tema
proposto pararedacdo. Mais por que isso acontece.

As dificuldades encontradas, entre os candidatos, sdo varias. Em muitos casos a redacdo
apresenta uma boa estrutura, mas, com o nervosismo, o candidato acaba hdo conseguindo interpretar o
tema e expressar as palavras com clareza, 0 que acaba contribuindo paraafuga do tema.

Quando o candidato ndo domina o tema, a melhor opgéo € ler as coletdneas com atencdo
redobrada. Elas servem com auxilio e seus exemplos podem ser citadas no decorrer do texto.

A falta da prética de leitura é uma das maiores causas que colaboram para 0s erros cometidos
nas provas. Pois se a pessoa ndo 1€, ela ndo tera como armazenar informagdes que |he seriam Uteis e de
elaborar idéias concretas. A falta dessa leitura acaba também acarretando sérios problemas na
gramatica e na coesao do texto.

Para que o vestibulando tenha um forte poder argumentativo em sua redacdo, € primordial que
ele exercite a leitura de livros, jornais e revistas, para que este possa ter um conhecimento abrangente
em diversas areas, com isso ficara mais facil debater qualquer tema proposto.

A EDUCACAO BRASILEIRA

No Brasil, a educacéo deveria ser uma questéo de prioridade, o que ndo vem acontecendo. Sd0
diversos os problemas que colaboram a este respeito.

Em muitos casos a falta de estrutura das escolas desmotivam os alunos por ndo terem salas de
aula adequadas a0 estudo, onde faltam até mesmo as carteiras, e na maioria delas ndo ha bibliotecas.
Ha também mal remunerac&o nos salarios dos professores e mal investimento do governo.

Resolver estes problemas néo é f&cil. Para isso, precisaria melhorar as condigdes de trabalho
do professor, sendo oferecido mais materiais didaticos, sendo necessario a liberacéo de mais verbas do
governo para a valorizacéo da qualidade do profissional .

Para que estes processos déem certo € preciso uma politica social do governo, pois ndo adianta
resolver o problema em uma campanha isolada, € preciso que ela alcance o pais inteiro para que hagja
educacdo de qualidade atodos.

Né&o basta sb 0 governo investir, é preciso que a sociedade participe ativamente para gque
juntos busquem as solugdes.
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PRE-MODERNISMO BRASILEIRO

“Pré’ quer dizer antes, portanto, o Pré&-Modernismo trata de uma fase de transicdo entre a
literatura de periodos anteriores a0 modernismo.

O Pré-modernismo registra em sua fase duas caracteristicas muito importantes: um trago
conservador e um trago renovador. Além disso, dois dos mais importantes escritores da época (Lima
Barreto e Monteiro Lobato) deixaram claro sua intencéo de escrever numa linguagem mais simples,
gue se aproximasse do coloquial.

O trago conservador tem permanéncia de caracteristicas realistas / naturalistas, na prosa, e a
permanéncia de uma poesia de carater ainda parnasiano ou simbolista.

Ja o traco renovador (como ocorreu na misica) revela-se no interesse com que 0S NoVos
escritores analisavam a realidade brasileira de sua época: a literatura incorpora as tensdes sociais do
periodo.

Neste periodo, havia presente, referéncias claras a politica econdmica do Brasil da época,
como por exemplo, a cultura do café como sustentacdo da €elite, e a compra do carvéo da Inglaterra.
Contudo o Brasil ainda possui caracteristicas bem similares as de antigamente, onde destacam-se o
preconceito de cor e de classe.

O QUE E MELHOR PARA O BRASIL?

O Brasil vem se tornando cada vez mais violento. A cada dia que se passa, aumenta o
narcotréfico, o crime organizado e a criminalidade. Estes sdo problemas que desafiam a justica, 0 que
leva adiscutir se a pena de morte é ou ndo uma boa saida para o pais.

Como por exemplo temos os Estados Unidos, que pune severamente utilizando a pena de
morte. Mas segundo estudos, isso ndo fez com os crimes norte-americanos diminuissem, pelo
contrério, foram registrados mais crimes contra as autoridades. Outra questdo muito importante em se
levantar é a de que por erro dajustica um inocente acabe sendo executado.

Para 0 Estado a pena de morte seria uma forma de apenas diminar seus gastos, ndo tendo
assim, que “sustentar” um criminoso. Mas para isso tem-se uma aternativa. A implementacdo de
trabalhos feitos pelos préprios presos dentro das proprias penitenciarias. Assim poderiam estar ao
mesmo tempo produzindo e trabalhando para si proprios. Entdo o melhor seria mudar o método das
penitenciarias.

A maior parte da populacdo ndo aceita a pena de morte, pois a sociedade contrapde que
ninguém tem o direito de tirar a vida de uma outra pessoa. 1sso faz pensar que a justica também estaria
cometendo um crime. E ndo €isso 0 que se quer, e Sim umajustica mais justa, eficaz e severa.
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EDUCACAO, PREPARACAO PARA O TRABALHO

A formacdo educacional é cada vez mais importante na busca de um emprego. Hoje, a
principal exigéncia do mercado para com o trabalhador é que, este, ja tenha curso superior ou, pelo
menos, segundo grau completo.

Mas o Brasil apresenta uma realidade de baixos indices educacionais, onde ha profissionais
bem-sucedidos que ndo cursaram nenhuma faculdade, mas dizem que este foi o pior erro que ja
cometeram, pois o diploma faz falta num mundo onde todas as profissdes sentem os constantes efeitos
da globalizagdo, tendo maior cobranca pelo desempenho, mas, também, possibilidades de novos
empregos.

Em funcdo das novas exigéncias do mundo do trabalho, € dada maior importancia a
escolaridade, que tem por objetivo preparar o aluno para ser um futuro profissional, pois a grande
competitividade, que caracteriza o setor industrial, exige quantidade e qualidade na producéo.

Mas é essencial para o estudante fazer um estdgio como um primeiro contato com o mercado
de trabalho, pois além dos estudos, 0 entusiasmo é imprescindivel para se atingir resultados
gratificantes. Também é essencial que qualquer profissional esteja apto a interagir entre os campos de
conhecimentos, tanto ligados como ndo ligados a sua area.

A educacdo é a base mais importante na busca de um trabalho, em que cabe a escola e a
universidade dar a correta preparacdo e orientagdo basica na integracdo dos alunos no mercado
profissional.

ALUNO 2

RESOLVER UM TODO

A educacdo deve ser prioridade ssim, mas priorizar a educacdo ndo significa esquecer
problemas como salde ou fome. Educar com qualidade é ter um futuro promissor, o que o Brasil
precisa tanto.

Um dos principais problemas da educacéo brasileira e a capacitacdo dos professores. Se 0s
proprios “Mestres da educacdo” ndo estdo qualificados, como cobrar dos alunos? Outro grande
problema é o modo que o verba e gasta, as vezes mal gasta e muitas vezes essa mesma verba, engorda
vérias contas bancérias.

O trabalho infantil também pode ser apontado como grande prablema, a vida abaixo da linha
da pobreza leva vérias familias a abdicar o direito de educacdo, para suprir a fome. Infelizmente essa
situacdo € muito comum, fatores esses que deixa claro que a educacdo € um mal que ndo pode ser
tratado sozinho.

A educacdo deve ser resolvida juntamente com varios outros problemas. Mas verbas, melhores
condicdes de trabalho para os professores e priorizar a qualidade de ensino podem ser boas
alternativas paramelhorar o ensino no pais.
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TITULO?

Glorificar a guerra, seria exaltar a morte e o sofrimento, glorificar a guerra € como ver as
cenas dos campos de concentracdo e desejar morte aos judeus, glorificar a guerra é como dizer alguns
barris de petrdleo valem vidas inocentes. Livrar 0 mundo de pessoas “ndo muito boas’, ndo significa
fazer guerra.

A diplomacia é uma arma muito poderosa se bem usada, e também é bem mais econdmica.
“Higienizar” o mundo com guerras é aforma mais dificil e complicada, e o pior ainda corre o risco de
nascerem novos Bin Laden e Sadan.

Como exemplos tomamos as Ultimas duas guerras. A primeira, em que Bin Laden feriu o
orgulho dos americanos colocando abaixo as torres gémeas, até hoje o terrorista ndo foi pego. A
Segunda, onde Bush acusou o Irague de ter armas quimicas e de destruicdo em massa. Sadan néo foi
pego e o pais esta em pedacos.

As guerras ndo S0 e nunca serdo a Unica forma de higiene do mundo. O dialogo e a
diplomacia podem deter qualquer homem e reduzir seu poder a alguns empregados.

INTEIRAMENTE PRESOS

Infelizmente ndo vemos o Brasil com olhos livres, até por que liberdade n6s ndo temos desde
1500. Estamos a deriva, nadando contra a maré atras de um barco chamado liberdade.

O Brasil sim esta preso, porém seu povo € livre para dizer e para pensar. NOs devemos ver o
Brasil com os olhos livres por que somos livres, ndo livres economicamente, mas livres para sermos
nés mesmos. Mas uma coisa € 0 povo livre outra € o pais livre. O pais estd preso pela politica
econdmica do FMI, preso por suas dividas, preso por ter uma democracia onde ndo € a maioria que
vence e sSim o poder.

Temos um pais com uma soberania artificial mas um povo livre. Um povo alegre como o
brasileiro estara sempre livre.

Ver com os olhos livres pressupdem estar livre, ter um pais que Ihe proporcionaisso e usufruir
de sua liberdade. Temos a liberdade de expor nossas idéias, de dizer o que queremas, de escolher
NOssoS governantes e até mesmo redigir um texto sem nenhuma coeréncia

CIDADANIA DIVIDIDA

Nem todos cidadGes tem acesso a seus direitos. A maioria tem seus direitos negados, ou pior,
alguns nem sabem que tem direitos. A cidadania incompleta atinge grande parte da populacdo, uma
cidadania onde nem todos sao cidadoes.

Muitos direitos sdo negados aos cidadfes. O direito a salde, que idosos ficam dias em umafila
para uma consulta. O sal&rio do povo ndo € minimo, € salario insuficiente, com 240 reais uma familia
com 4 membros passa fome e o direito de lazer ndo existe. A habitacgo também é um direito que néo
se cumpre no Brasil, e educagdo um dever do governo de ser gratuita inteiramente, ndo é. Direito a
seguranca ndo existe em alguns lugares, e em outros quem faz a seguranca sdo 0s préprios bandidos.

Claro que o governo tem responsabilidade em resolver esses problemas, mas se ficarmos
parados, esperando que o governo faca tudo por conta prépria, esses direitos ndo serdo conseguidos
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nunca. Falta uma organizacéo popular para cobrar do governo o que ele deveria fazer por respeito ao
povo.

OLHO POR OLHO, DENTE POR DENTE

Criminosos como maniaco do parque tem o direito de vida? Foi comprovado que psicopatas
tem problemas mentais irremediaveis. Eles ndo podem viver em meio a sociedade. A Unica saida é a
pena de morte. N& como exemplo para outros criminosos e sim como justica. Olho por olho, dente
por dente.

Criminosos gque atacam suas vitimas com o intuito do assassinato, ndo podem viver em
sociedade. N&o existe forma de reeducar um assassino e prendé-lo para toda sua vida e uma saida mais
“dolorosa’ que a propria pena de morte. A prisdo perpétua traz doengas degenerativas a0 sistema
nervoso gue ao passar dos anos o detento se transforma num vegetal. A pena de morte traz a justica, a
justica como deve ser feita.

Assassinos devem conhecer na pele o que fizeram. Nada mais justo. Porém a politica olha por
olho, dente por dente ndo deve ser feita como um meio de intimidagdo e sim como justica. Afinal,
guando um assassino mata ndo pensa na pena de morte.

A pena de morte deve fazer parte da legislacéo brasileira, para que assassinos como maniaco
do parque possam receber uma puni¢do do tamanho do seu crime. E provado que assassinos néo se
redimem. O Estado néo se tornara num assassino e sim em defensor da sociedade.

A criacdo da pena de morte no Brasil, fazerd a justica que deve ser feita. Fazendo a justica
devida e “gjudando” assassinos em suas vidas acabadas.

ALUNO 3

A SOLUCAO EXISTE, BASTA SER COLOCADA EM PRATICA

Um problema grave no qual tem que estar em primeiro lugar nos planos politicos e sociais, a
educacdo, vem desagradando a muitos brasileiros pois a cada dia que passa surgem novos problemas
gue nunca aparece solugoes.

A verba destinada a planos educacionais é muito baixa e isso acaba pesando nho rendimento
escolar. S80 escolas sem estruturas, professores mal remunerados — que acabam sendo desmotivados a
trabalharem -, a desmotivacdo dos professores, acaba-se transferindo direta ou indiretamente na
motivacao de irem a escola.

O primeiro passo para resolver esta situagdo € a reserva de mais verbas destinadas a educagéo,
com mais dinheiro, pode-se construir prédios com boa estrutura que facilita o trabalho dos educadores,
cursos de reciclagem profissional, é essencial par o bom andamento dos professores, mas contudo,
criancas em idade escolar sdo impedidos de irem a escola para trabal har, entdo, deve-se criar um fundo
de amparo ao estudante para gjudar financeiramente pais dessas criancas para que os filhos possam
freqUentar regularmente a escola.

As solugdes sdo vidveis ao governo e com ajuda da populacdo cabe aos brasileiros terem
Gtimas escolas com uma excelente educacao.
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TITULO?

No Brasil, os primeiros vinte anos do século XV apresentaram uma vasta e diversificada
producdo literaria, a partir dai surgiram as mais variadas tendéncias e estilos literarios, onde, escritores
desenvolviam desde uma literatura politica até propostas realmente inovadoras, periodo que
convencionou chamar de Pré-Modernismo.

O Pré-modernismo ndo pode ser considerado uma escola literaria por ndo ter um estilo
definido, seus autores procuravam mostrar uma nova maneira de interpretar 0 mundo com seus
proprios valores linglisticos.

Essa fase na “escola literéria brasileira’ diminuiu a distancia entre a realidade e a ficcdo onde
montava-se um vasto painel brasileiro retratando o sertdo nordestino, caboclos interioranos,
funcionarios publicos dentre outros tipos humanos marginalizados.

Para muitos a linguagem — ndo poética — utilizada pel os escritores era considerada uma afronta
a0 seu estilo parnasiano ainda em vigor. Os pré-modernistas escreviam usando uma linguagem popular
ironizando o0s que escreviam com uma linguagem pomposa somente para impressionar.

O Pré-Modernismo ndo constituiu uma escola literaria por apresentar individualidades muito
fortes, com estilos antagbnicos e o principal legado dos autores era a “descoberta do Brasil”.

A SITUACAO SO TENDE A PIORAR

Sera que guerrear é a melhor solugdo? Em uma analise mesmo que superficial pode-se
perceber que a cada dia que passa em umaguerra pior a situacao fica.

Nacbes e ou partidos decidem por meio de lutas armadas seus objetivos, onde os grandes
interessados quase sempre saem ilesos por ficarem somente de camarote assistindo seus soldados a
combaterem — muitas vezes obrigados e ou contra — um exemplo bem atual, € a guerra entre os
Estados Unidos e o Iraque onde milhares de militares tem que lutar pelos interesses americanos
enquanto Bush fica s6 no comando como se estivesse controlando bonecos marionetes.

Ao iniciar-se uma guerra, a situagdo sd vai piorando, pois 0 custo inicial com armamentos é
altissimo, durante o combate a manutencéo de soldados e equipamentos tem mais um elevado custo e
ao final do combate a preocupacdo com sobreviventes e a reconstrucdo do local é quando mais se tem
custo. Dinheiro com o qual poderia estar sendo gasto com mais infra estrutura mundial.

A guerra ao contrario do que os interessados falam, ndo é a solu¢do e sim o inicio de véarios
problemas sécio-politicos.

O QUE PRECISAMOS ENXERGAR?

Como vemos o Brasil hoje? Vemos como realmente ele é com todos defeitos e qualidades ou
Vemos 0 que 0S outros nos contam?

Desde a época da colonizacdo a cultura brasileira vem sendo destruida bruscamente, onde ao
invés de investimentos em algo diferente para os brasileiros, estamos sempre copiando criagdes de
outras culturas e ou nogdes. E como se estrangeiros viesse ao Brasil e colocasse uma venda nos olhos
de cada brasileiro, onde através dessa as pessoas SO iriam enxergar o gue € de interesse estrangeiro.
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Se cada brasileiro retirasse a venda e tentasse olhar que temos um pais miseravel que ainda
tem muito o que melhorar, mas descobrir que apesar dos pontos negativos o Brasil é belo e que tem
véarios talentos capazes de fazer descobertas interessantissimas ndo precisando mais de copiar projetos
de outras nagdes e sim fazer com que essas copiem Nosso projetos.

A Vvisdo do brasileiro em relaco a seu pais ndo é compativel com a realidade em que se vive.
No dia em que comecarmos a ver o Brasil sem influéncia de ninguém do jeito que ele realmente é
estaremos a poucos passos de melhorar 0 nosso pais.

TITULO?

O que é ser cidaddo? Todo individuo brasileiro € um cidaddo? Quais os direitos que lhes sdo
negados?

Para muitos, ser cidaddo é ter direito ao outro, mas porém ndo € s votar que é ser cidaddo. A
cidadania vem acompanhada ao direito a educacéo, salde, lazer, igualdade perante a lei, habitacéo,
dominio sobre o proprio corpo etc, portanto, nem todo individuo brasileiro é um cidad&o, pois esses
direitos ndo so totalmente levados em conta para todo individuo.

Os direitos mais negados sdo aqueles voltados para as necessidades humanas béasicas, tais
como, trabalhos como salérios dignos, educacéo, salide, habitacdo etc, que juntando de um aum forma
uma bola de neve, porqué sem dinheiro uma pessoa ndo tem onde morar, ndo tem com que se
alimentar tendo assim uma salide debilitada, familias tem criangas trabalhando para complementar a
renda ndo podendo assim estudarem.

Um pressuposto béasico para que a cidadania seja cumprida é necessario que cada individuo
exerca a agdo social, que lutam por seus direitos no sentido mais amplo para conseguirem a justica
liberdade e igualdade.

CRIME LEGALIZADO

Tem-se falado muito em uma proposta para a reducéo da criminalidade no Brasil. E entre as
propostas eis que surgiu uma “luz no fim do tdnel”. Foi sugerido aimplantacdo da pena de morte aos
infratores. Mas sera que esta seria uma solugao cabivel.

A adocdo da pena de morte tem como justificativa que uma vez que este método fosse
aplicado, o condenado passaria a servir de exemplo a futuros criminosos. Outro argumento seria a
contencdo de despesas do governo. Uma vez que para manter um criminoso em uma penitenciéria, na
tentativa de reeduca-lo, custa caro aos cofres publicos.

E provado que a pena de morte é ineficiente, pois em Estados Norte-americanos onde a pena
de morte € legalizada a criminalidade ndo diminuiu. E quanto manter um individuo, incapaz de viver
no meio social, em uma penitenci&ria e obrigacdo e dever do Estado manter o individuo criminoso
preso até reeducé-lo.

Se aintencdo é a reducdo da criminalidade, certamente esta ndo € a solucdo para o problema.
Serd que matar um individuo, em uma cémera de gas, por exemplo ndo € um crime. Seria hipocrisia
achar que ndo. Quem é o Estado parajulgar se o réu merece ou ndo viver?

Ha métodos mais democraticos e menos cruéis de se combater a criminalidade. Além do que a
pena de morte também é um crime. Um crime “legalizado”, pois € cometido pelo Estado. Onde os
carrascos capazes de cometé-lo ndo teriam punicéo alguma.
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DE MAOSDADAS

As palavras educacdo e emprego, hoje em dia, andam juntas, em fungéo das novas exigéncias
do mundo do trabalho é dada uma maior importancia a escolaridade com as competéncias que
garantam o aprimoramento profissional do individuo.

Entre os atributos necessarios para uma boa colocacdo no mercado de trabalho estdo o
aprimoramento constante, a capacidade de comunicagdo, a persisténcia, a sensibilidade, a
perseveranca, o0 dominio datécnica entre outros.

Escolas e/ou universidade devem estar aptas a mostrar aos futuros profissionais o verdadeiro
significado da palavra trabalho no mundo atual. Essas devem estar preparadas para mostrar a seus
alunos que ndo basta somente ter o talento para realizar determinada funcéo, tem que ter também um
aperfeicoamento constante, acompanhando, assim, a modernizacao.

Além do estudo, para que se tenha uma carreira bem-sucedida € imprescindivel que o
profissional execute sua funcdo com prazer e entusiasmo para sua fungdo com prazer e entusiasmo
para que sua funcdo sgja executada com qualidade e precisdo. A tolerancia é outro fator que o
profissional de qualquer areatem que ter, as vezes, € preciso ouvir e calar parando se prejudicar e ndo
prejudicar ninguém.

O atual mercado de trabalho exige profissionais com boa formac&o cultural portanto, devido a
grande competitividade, cada vez mais ter um diplomafaz falta.

ALUNO 4

EDUCACAO, PRIORIDADE!

O sistema de educagéo no Brasil ndo € prioridade pois apresenta muitos problemas.

As verbas liberadas para a educacdo sé0 muito poucas, 0S NOssos governantes ndo estdo
preocupados em destinar maior verbas e nem novos projetos de incentivos aos professores. Os salérios
baixos desanimam muito professores de ir ao colégio da aula, chegam na sala de aula, jogam a matéria
no quadro, as vezes ndop vao para 0 colégio, em desmotivacdo dos professores gera maior
desmoativacdo a dos alunos gque ficam com mais preguica e indisposi¢ao, fora as condi¢des de trabalho
gue d&o aos professores e alunos muitas das vezes precaver.

Para resolver esses problemas precisamos de novos incentivos dos governantes, projetos que
envolvam alunos, professores e 0s pais na escola para mostrar para os pais o que seus filhos estédo indo
fazer na escola, melhorar as condigdes de trabalho na escola com carteiras, mesas, quadros, giz,
ventilac&o e a organizacdo do tempo de estudo de cada auno e principal o interesse tanto do professor
do aluno e dos governantes.

Chegamos a seguinte conclusdo todos temos que fazer nossa parte.

A HIGIENE DO MUNDO

Essa atuacdo, de certo modo é racista, semelhante ao pensamento ariano. Para se ter “higiene”
no mundo através de guerras, teriamos de vivé-las constantemente.
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Hoje, vivendo essa guerra contra o Irague estamos chegando a conclusio de que ndo e por ai.
SAdan Hussein ndo foi capturado, suas armas de destruic¢do em massa também nado foram encontradas.

E essa guerra é somente a reprise da de 1991 (Guerra do Golfo), no sentido de ndo ter
desarmado o Irague. No pensamento dos grandes lideres mundiais, a maioria dos caminhos leva a
guerra, mais estamos vendo o filme mais uma vez, porque sabemos gque assim ndo chegaremos a lugar
algum.

Definitivamente, mais que provado estaque a“guerra’ sim, ndo é higiene.

VER COM OS OLHOS LIVRES QUEM E CAPAZ.

Hoje o Brasil que vemos é um pais livre sem a ditadura, sem imposi¢des, um Brasil que o
cidaddo vé e fala, ndo aquel e reprimido de antigamente.

Devemos ver o Brasil hoje com olhos livres porque ndo somos mais governador por outros e
sim por quem nés votamos e elegemos para colocar 1a no poder, ndo somos reprimidos e ndo somos
oprimido hoje o brasileiros e livre de ir e vir, sofre com muitos problemas sociais, mais um pais livre
gue temos que ver e falar Brasil € um pais com “olhos livres’.

Vermos o Brasil com olhos livres, podemos supor que somos um pais em lei ou sem rigidez,
mas ndo € um pais com leis rigidas moderadas e muito bom de se viver.

Concluimos que o Brasil € um pais de olhos livres.

CIDADANIA

Todos os brasileiros tem direito a cidadania seja ele preto, branco, mulato, qualquer que sgja
nasceu no Brasil o cidaddo tem seus direitosisso élei.

Os direitos sdo vérios mas todos ndo as condigdes e muitas das vezes sdo muitos cidadbes e
poucas as pessoas que sao privilegiadas, a salde um exemplo féacil de se lembrar, s8o muitas as
dificuldades, o transporte de qualidade também muitas dificuldades o cidaddo encontra, um sistema de
esgoto, de moradia, &gua tratada em casa, muitos cidadbes ndo tem possibilidade de ter um emprego
por exemplo.

O que fazer para melhorar essa situagdo, primeiro 0S NOSSOS governantes quererem, segundo
paciéncia do cidaddo, e terceiro que tudo se realize normalmente, porque o Brasil € muito grande,
esses problemas devem ser resolvido com um projeto a médio — longo prazo e o principal querer fazer
da casa pra quem ndo tem e por ai vai com calma.

Concluimos que cidadania todos nds temos, basta procurar os direitos e calma para resol ver.

A BOA EDUCACAO E O BOM EMPREGO

A educacdo, a boa formacdo do cidad&o, traz como consequéncia um bom emprego e a sua
permanéncia no mercado de trabalho, a boa educagéo e o bom emprego andam juntos.

Para a permanéncia do cidaddo no mercado de trabalho ndo basta ter um diploma debaixo do
braco, a necessidade de uma versatilidade no mercado trabalho, de um amplo conhecimento em varias
areas, sdo fundamentais.

Com a tecnologia, muitos dos trabalhadores foram substituidos pelas maquinas, havendo um
nimero maior de desempregados, no entanto, 0 que esta acontecendo € a grande competitividade que
exibe dos funcionérios,. Qualidade e quantidade através dos conhecimentos em sua area.

Tudo isso mostra que esta tudo aliado: Educacdo, tecnologia, a boa formagdo e o principal, a
versatilidade do cidad&o.

Concluimos que a boa educacdo e o emprego andam juntas. Varios fatores influenciaram na
vida profissional, ndo adianta uma boa educacéo se ela ndo vem acompanhada de reciclagem e um
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“psicolégico” preparado para a vida em grupo com certeza, com a mente aberta para adaptactes e
novas opgoes de servigos, 0 mercado de trabal ho estard sempre as portas abertas.
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