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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as concepcdes de Filosofia presentes nos artigos
publicados em periddicos nacionais nos campos da Filosofia e da Educagdo no periodo de
2004 a 2012. A pesquisa buscou responder a questdo: Quais as orientacBes tedricas do
discurso filosofico encontrados em artigos cientificos sobre o ensino da Filosofia? Os
objetivos da pesquisa foram: delinear a trajetdria da disciplina Filosofia no curriculo escolar
brasileiro; Aprofundar a reflexdo sobre bases tedrico-metodoldgicas que fundamentam a
producdo académica contemporénea para o ensino de Filosofia. Realizou-se uma pesquisa
bibliografica de carater inventariante, com balanco tematico da producdo de artigos
cientificos, com aporte teérico em Deslandes (1994), Franco (2005), Bardin (2006). O corpus
de analise permitiu a criacdo de duas grandes categorias: concepcfes de Filosofia e as de
ensino de Filosofia. Os resultados mostraram que os artigos analisados tratam, em sua grande
maioria, de temas relacionados a conteudos e metodologias de ensino na disciplina de
filosofia, na tentativa de proporcionar subsidios tedricos para a reflexdo do professor de
Filosofia e a formacdo critica do aluno. As principais referéncias tedricas identificadas nos
trabalhos fundamentam-se: Gilles Deleuze e Félix Guattari, F. Nietzsche, Silvio Gallo e
Walter O. Kohan, Platdo, I. Kant, Hegel, Michel Foucault e W. Benjamin, A. Gramsci. A
teorizacdo fundamentada nos autores supracitados sustenta as principais concepg¢des sobre o
significado de filosofia evidenciado nesta pesquisa, as concepcdes: Filosofia como formacao
de conceito e Filosofia como pensamento critico. Estas concepcdes foram sendo formadas a
partir dos referencias tedricos que foram a base para o discurso epistemoldgico, sendo eles: o
discurso pos-moderno e o moderno. O discurso pés-moderno que traz o significa pleno da
necessidade de uma Filosofia como experiéncia significativa e 0 moderno que evidencia a
necessidade de uma Filosofia com um sentido transformador do pensar. E com esta intencéo
gue esta pesquisa se apresenta como uma investigacdo teorica dos contetdos encontrados

nestas COI’ICEp(}ﬁES.

Palavras-chave: Educagdo. Ensino de Filosofia. Filosofia. Concepgdes de Filosofia.



ABSTRACT

This research aimed to examine the conceptions of philosophy in articles published in national
journals in the fields of Philosophy and Education in the period 2004-2012. The research
sought to answer the following question: what is the theoretical guidance of philosophical
discourse found in scientific papers on the teaching of philosophy? The research goals were to
delineate the trajectory of Philosophy discipline within Brazilian educational curriculum and
deepen the thoughts about theoretical and methodological foundations that underlie the
contemporary academic literature for teaching philosophy. A literature search was conducted
for creating an inventory reviewing the themes of produced scientific papers, with theoretical
support in Deslandes (1994), Franco (2005) and Bardin (2006). The analysis corpus allowed
the creation of two broad categories: conceptions of philosophy and philosophy teaching. The
results showed that the analyzed papers deal mostly with issues related to content and
teaching methodologies in the discipline of philosophy, in an attempt to provide theoretical
basis for the reflections of the philosophy professor as well as for the students critique
education. The main theoretical references identified in the work are based on Gilles Deleuze
and Félix Guattari, F. Nietzsche, Silvio Gallo and Walter O. Kohan, Plato, I. Kant, Hegel,
Michel Foucault and Walter Benjamin, A. Gramsci. Theory grounded in the aforementioned
authors supports the main conceptions about the meaning of philosophy evidenced in this
research, those being: Philosophy as concept formation and Philosophy as critical thinking.
These conceptions were being formed based on the theoretical references that were the basis
for the epistemological discourse, namely the postmodern and the modern discourse — the
postmodern discourse which brings the full meaning of the need for Philosophy as a
significant experience and the modern which highlights the need for a philosophy with a
transformative thinking sense. It is with this intention that this research presents a theoretical

investigation of the content found on these conceptions.

Keywords: Education. Philosophy Teaching . Philosophy. High School.



INTRODUCAO

O presente estudo situa-se no campo do Ensino de Filosofia e objetivou analisar as
concepcdes de Filosofia presentes nos artigos publicados em periddicos nacionais nos campos
da Filosofia e da Educacdo, no periodo compreendido entre 2004 e 2012. O interesse em
identificar, compreender e interpretar este tema é inerente a minha atuacdo profissional,
principalmente no Ensino Médio, exercendo nos ultimos anos, a funcdo de professor de
Filosofia, no Colégio Estadual Serafim de Carvalho. Aliado a isso, estd a condicdo de docente
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goids campus/Jatai, o que possibilitou
pensar, de modo mais sistematico, o Ensino de Filosofia, particularmente, nas possibilidades
de uma concepcdo de Filosofia que possa orientar a pratica de seu ensino.

No decorrer do meu periodo de docéncia, as experiéncias de ensinar a disciplina de
Filosofia no cotidiano escolar e universitario, as situacdes vivenciadas com alunos e
professores, a participacdo em simpdsios e seminarios relativos ao ensino de Filosofia e a
Educacao, revelaram a existéncia de inameros problemas para se trabalhar a Filosofia em sala
de aula. E verdade, por um lado, que varios fil6sofos buscam, com base em diferentes
referenciais curriculares, pensar o papel da Filosofia na sociedade contemporanea, indicando
novos contetdos, reafirmando outros, questionando métodos convencionais, postulando
outros métodos. Por outro lado, os professores insistem na procura de respostas a questdes tais
como: Qual o sentido da Filosofia para os discentes? O que o aluno, realmente, precisa
aprender com o ensino de Filosofia: conhecimentos para a cidadania? valores? posicionar-se
teoricamente, ou seja, de forma autbnoma e critica? Historia da Filosofia? Logica? Esses
questionamentos evidenciam as dificuldades dos professores em conectar a dimensdo
epistemoldgica da Filosofia com os contetdos de ensino da Filosofia, de modo que o aluno
possa apropriar-se dos conceitos trabalhados na disciplina e utiliza-los para si. Em razéo
disso, tomamos como objeto de pesquisa a (s) concepcao(des) veiculada (s) na producdo dos

especialistas da area que investigam o ensino de Filosofia.

Do ponto de vista tedrico, o interesse pelo tema foi vivificado com a leitura de autores
e de seus referenciais tedricos do campo da Filosofia que investigam o ensino desta disciplina
como: Dermeval Saviani, Silvio Gallo, Antdnio Joaquim Severino, Walter Kohan, Rodrigo

Pelloso Gelamo. O contetdo desta producéo confirma o empenho de pesquisadores brasileiros



em propor encaminhamentos mais autbnomos e criticos para a Filosofia, mostrando também
maior diversificacdo das concepcOes tedricas que fundamentam as propostas para 0 ensino
desta disciplina. Embora seja considerada positiva a existéncia de diferentes posi¢des quanto
ao que pode ser a Filosofia na escola, € importante compreender essas posi¢es, uma vez que,
por detras delas, estdo sempre 0s posicionamentos sobre a natureza histdrica e o processo do
conhecimento; as opcdes epistemoldgicas e a visdo de Educacdo e de ensino de seus autores.
Ou seja, concepgdes de Filosofia que fundamentam as orientacBes curriculares que

convergem para as propostas de ensino de Filosofia.

A respeito desta tematica, fez-se uma revisdo da literatura, visando constatar se
haviam producdes, no formato de teses e dissertacBes, similares a esta, ou seja, que
contivessem dados que pudessem fornecer um estado do conhecimento a respeito das
concepgdes de Filosofia para a educagdo, encontradas em artigos, livros e até mesmo revistas
especializadas. As pesquisas foram realizadas no banco de teses e dissertagdes da CAPES®. A
filtragem da pesquisa se deu pelo seguinte modo: foram usados os descritores como palavras-
chave, neste caso, foram usadas as palavras-chave: Filosofia, Ensino de Filosofia e
Concepcdes de Filosofia; as areas em que a pesquisa se situou foram as da Filosofia e da
Educacao e; por fim, o periodo definido entre 2004 e 2012. Ao todo foram encontras diversas
teses e dissertacfes que traziam um significado proprio de concepc¢édo de Filosofia, analisada
ou proposta pelos autores das pesquisas. Porém, é preciso ressaltar que, nenhuma tese ou
dissertacdo foi encontrada com a mesma tematica desta pesquisa que consiste na analise de

concepcdes de Filosofia encontras em periddicos qualis A.

Interessa-me aprofundar o conhecimento sobre as concepgbes de Filosofia, porque
entendo que isso pode ajudar aos professores de Filosofia a orientar os alunos na construcao
do modo de pensar filosofico. Ressalto, entdo, a problemética das concepgdes de Filosofia e
seu papel na formagdo do modo de pensar filosofico na seguinte questdo: Quais as orientacdes
teoricas do discurso filos6fico encontrados em artigos cientificos sobre o ensino de Filosofia?
Para responder a essa indagacdo faz-se necessario responder a outras questdes, a saber: Quais
sdo os artigos cientificos publicados entre 2004 e 2012 que se referem ao ensino de Filosofia?
O que dizem os artigos cientificos sobre as praticas educativas no ensino de Filosofia?

O interesse por conhecer as concepcdes de Filosofia veiculadas nos artigos publicados

estd vinculado ao reconhecimento da Filosofia como disciplina obrigat6ria no curriculo do

! Na home page: http://capesdw.capes.gov.br/ acessado em 01 de outubro de 2013.
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Ensino Médio e as propostas de reorganizagdo curricular que foram pensadas com o
aparecimento de documentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. Assim, a analise das producfes textuais sobre a
concepcao de Filosofia para o ensino tem como objetivo principal ampliar a possibilidade de
reflexdo dos significados e sentidos da concep¢éo de Filosofia que fundamentam a producgéo
sobre o ensino desta disciplina. A intencdo é aumentar 0s conhecimentos acerca dos assuntos
mais trabalhados dentro da temética em questdo, para colocar em evidéncia os quadros
tedricos que vém orientando a producdo académica, buscando conceitos que possam
proporcionar esclarecimentos do que seja a Filosofia, enquanto disciplina escolar.

O objetivo geral desta pesquisa foi realizar o mapeamento das concepgdes de Filosofia
presentes nos artigos publicados em periddicos nacionais nos campos da Filosofia e da
Educacdo, no periodo de 2004 a 2012. Para alcancar este objetivo foram elaborados os
seguintes objetivos especificos: a) Delinear a trajetoria da disciplina Filosofia no curriculo
escolar brasileiro; b) Aprofundar a reflexdo sobre bases tedrico-metodoldgicas que
fundamentam a producdo académica contemporanea para o ensino de Filosofia.

A pesquisa bibliografica teve por objetivo realizar um mapeamento e um estudo do
que ja fora publicado na area do ensino de Filosofia, por meio da revisdo da literatura que
determina um limite temporal, definindo, assim, uma viséo geral do que se quer ter (de acordo
com os objetivos da pesquisa) da tematica.

De acordo com Noronha e Ferreira (2000, 191) a revisdo da literatura se da por meio
de

...estudos que analisam a producdo bibliografica em determinada area
tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visdo geral ou
um relatério do estado-da-arte sobre um tdpico especifico, evidenciando
novas ideias, métodos, subtemas que tém maior ou menor énfase na
literatura selecionada.

A presente pesquisa consistiu em produzir uma relacdo das concepgdes de Filosofia
mais presentes nos artigos, catalogando, resumindo, categorizando e analisando as producdes
cientificas publicadas em revistas classificadas como ‘“Nacional A” no Qualisz, da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), relativas ao
periodo de 2004-2012.

2 Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da producédo

intelectual dos programas de pos-graduacgdo. Tal processo foi concebido para atender as necessidades
especificas do sistema de avaliacdo e é baseado nas informagfes fornecidas por meio do aplicativo
Coleta de Dados. Como resultado disponibiliza uma lista com a classificacdo dos veiculos utilizados
pelos programas de pos-graduacdo para a divulgacdo da sua producdo (Disponivel em:
www.capes.gov.br/avalicdo/qualis Acesso em: 01 de outubro de 2013).
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Na exposicdo das analises, a composi¢do da dissertacdo ficou organizada da seguinte
forma:

No capitulo | — “Consideragdes historicas sobre a trajetoria da disciplina Filosofia no
curriculo escolar brasileiro” apresento um panorama historico da disciplina Filosofia,
enfatizando as concepcdes colocadas a propria Filosofia quando da sua inclusdo (no periodo
colonial) no curriculo escolar brasileiro, até a entrada em vigor da Lei 11.684/08, a qual
provocou a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASIL,
1996), tornando a disciplina de Filosofia obrigatdria em todas as séries do Ensino Médio.
Nessa trajetoria, identifico os momentos em que a Filosofia teve sua presenca ou auséncia
definida no curriculo escolar, buscando compreender alguns dos motivos pelos quais essas
variacdes foram configuradas.

No capitulo Il — “Metodologia de Pesquisa” exponho uma descrigdo da pesquisa, bem
como dos procedimentos que nortearam a coleta e andlise dos dados. A apresentacdo da
metodologia de pesquisa neste capitulo oferece dados para a compreensdo das andlises de
conteddo encontrado, apresentados no terceiro capitulo.

No capitulo Il — “As concep¢des de filosofia presentes no material pesquisado”
apresento a analise das concepcles trazidas no corpus tedrico analisado e as categorias
construidas: Filosofia e as concepcgdes pedagogicas do ensino de filosofia. Neste capitulo,
também descrevo as posicOes conceituais presentes nos artigos pesquisados.
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CAPITULO I

1 CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A TRAJETORIA DA
DISCIPLINA FILOSOFIA NO CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO

Historicamente no Brasil a Filosofia como disciplina escolar sempre foi objeto de
controvérsias, tanto no que se refere a sua presenca ou auséncia no curriculo, quanto as
referencias pedagogico-didaticas para a sua pratica de ensino. No ambito dessas discussdes, a
presenca da Filosofia no curriculo escolar brasileiro foi marcada por intermiténcias que
dificultaram, conforme observa Alves (2009), a criacdo de uma identidade sobre o papel da
Filosofia na educacéo basica, o qual ainda hoje ndo esta devidamente esclarecido.

Este capitulo tem como objetivo apresentar um panorama historico do ensino de
Filosofia no Brasil, enfatizando as concep¢des colocadas a propria Filosofia quando da sua
inclusdo, no periodo colonial, no curriculo escolar brasileiro até a entrada em vigor da Lei
11.684/08, a qual provocou a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 (BRASIL, 1996), tornando a disciplina de Filosofia obrigatdria em todas as séries do
Ensino Médio. Nesta trajetoria, busquei identificar os momentos em que a Filosofia teve sua
presenca ou auséncia definida no curriculo escolar e compreender alguns dos motivos pelos
quais essas varia¢oes foram configuradas. Assim, foram destacados os periodos marcantes na
histéria do ensino de Filosofia no Brasil, caracterizando, particularmente, quatro situacdes
que, segundo Alves (2009) refletem a trajetoria da presenca desta disciplina: “presenca
garantida” (durante o império); “presenca indefinida” (desde o advento da Republica até o
golpe militar dos anos de 1960); “auséncia definida” (durante o regime militar) e “presenga
controlada” (durante a redemocratiza¢do, dos anos de 1980 até a publicagdo da LDB em
1996).

Para se compreender os motivos dessas oscilagdes e sua articulagdo com a Filosofia
escolar brasileira, o capitulo foi organizado em trés partes. A primeira faz uma sintese do
periodo colonial até o inicio do periodo imperial. A segunda traz reflexdes do periodo
republicano a ditadura militar na década de 1960, que se caracteriza pela indefini¢cdo desta
disciplina no curriculo escolar brasileiro. A terceira apresenta consideracdes sobre a maneira

pela qual ocorreu sua reinser¢do no curriculo do Ensino Médio e das questdes vivenciadas por
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esta disciplina no nosso século. Nesse percurso, apresento a trajetoria que a disciplina de
Filosofia percorreu e ainda percorre ao longo da histéria de nosso pais.

1.1 ENSINO DE FILOSOFIA NO BRASIL: “PRESENCA GARANTIDA” NO
CURRICULO DA EDUCACAO COLONIAL

No periodo colonial, aproximadamente entre 1549 a 1759, a Filosofia teve sua
“presenca garantida” na educacdo brasileira. Ainda que ndo considerada no ensino elementar,
ela teve um significativo papel na formacéo das classes dirigentes, compondo, juntamente
com a teologia, uma area obrigatoria nos estudos para a formacdo de nivel superior da
Col6nia. Nessa época, de acordo com Alves (2009), a educagdo estava a cargo dos jesuitas,
gue ensinavam em Colégios e seminarios da Companhia de Jesus, procurando sempre

propagar e fortalecer a fé crista, por meio da formacao catequista dos povos da colonia.

Com este proposito os jesuitas praticavam “[...] uma espécie de teocratismo, que
suscitava uma espécie de monopolio do pensamento e afastava Portugal das contribuicdes do
movimento cientifico da época, com Descartes, Bacon, Galileu e outros.” (MAZAI E RIBAS
2001, p.3). Em face disso, a base da educacéo filosofica era o pensamento de Aristoteles e de
Santo Tomas de Aquino, particularmente, a perspectiva tomista da igreja postulava a
reconciliacdo entre a fé e a razdo, problema ja fundamentado na escolastica medieval. Assim,
como o ensino de Filosofia estava voltado para a fé, as vezes, confundia-se com a catequese.
No entanto, neste mesmo periodo, em contraposicao as ideias jesuitas, na Europa as ideias da
reforma protestante, com a ampliacdo das correntes humanistas e com descobertas cientificas

colocaram em questdo alguns dogmas de fé.

Mazai e Ribas, (2001, p.3), ao comentar sobre o programa educacional dos jesuitas,

argumentam que a

[...] Ratio Studiorum foi a maxima expressao do esforco de sistematizacéo
do conhecimento, constitui-se na organizagdo e no plano de estudos dos
jesuitas. Subordinava o ensino superior a teologia e ao dogmatismo (filosofia
da salvacdo), que se alicercava, por sua vez, na procura de uma ortodoxia
definida pelos proprios jesuitas e que levava a expurgar os textos dos autores
que se afastassem das ideias de Sto Tomés de Aquino e Aristoteles.
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A educacdo jesuitica estava, na epoca, voltada para uma elite social, seu contetdo era
livresco, formal e baseado na retérica do educador. A disciplina Filosofia baseava-se na
simples reproducéo de ideias e se restringia, conforme registra Cartolano (1985, p.20), a um
“[...] mero comentario teoldgico, baseado, principalmente, na renovac¢ao da escolastica

aristotélica.

Como os jesuitas controlavam a conjuntura do processo educacional, ndao havia
oposicao de ideias. A Filosofia, bem como demais disciplinas, alicercavam a formacéo social
da época fundamentada em principios ideolégicos que asseguravam a manutencdo do status
quo. Disso decorre o fato de a Filosofia e seu ensino ter como caracteristica marcante um forte
vinculo com a ideologia catdlica que impregnava a educacdo da época, cujo objetivo consistia
em educar por meio da reproducdo dos dogmas e doutrinas da igreja. Por consequéncia, a
finalidade da Filosofia era ensinar uma determinada doutrina e prevenir possiveis desvios em

relacdo a ela. Fato que evidencia o papel militante e teoldgico da Filosofia na época.

Esse modo de ensinar fundamentava-se nos postulados da pedagogia tradicional, cuja
finalidade consistia, como escreve Saviani (2009, p. 5-6), em

[...] difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela

humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola sera o artifice

dessa grande obra. A escola organiza-se como uma agéncia centrada no

professor, o qual transmite, segundo uma gradagdo logica, o acervo cultural
aos alunos.

Nessa perspectiva, a disciplina de Filosofia, ao ser organizada de acordo com
pressupostos de um sistema I6gico do discurso teoldgico, estaria centrada no professor, cujo
objetivo era transmitir conhecimento considerado adequado para a formacao que, neste caso,
se restringia as questdes do sistema filosofico tomista-aristotélico. O que revela a influéncia
da doutrina inaciana como uma forma de fortalecer a concepcdo catdlica de forma
pedagogica. Os objetivos da perspectiva que conhecemos como inaciana eram:

...procurar o proveito das almas, na vida e na doutrina cristd, propagar a fé,
pela pablica pregacdo e ministério da palavra de Deus, pelos exercicios
espirituais e obras de caridade, e, nomeadamente, ensinar aos meninos e
rudes as verdades do cristianismo, e consolar espiritualmente os fiéis no
tribunal da confissdo; e trate de ter sempre diante dos olhos primeiro a Deus,
depois 0 modo deste seu instituto, que € um caminho para chegar a ele, e (...)

ndo suceda que algum se deixe de levar de um zelo ndo regulado para a
ciéncia. (LEITE, 1938, p.6).

Mesmo com a perspectiva tomista no ensino de Filosofia e as criticas destinadas ao

seu modo de instrucdo de dogmas religiosos, a pedagogia inaciana chamava a atencdo pelo
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fato de fundamentarem suas concepgdes de educacdo em uma formagdo mais humana pela
énfase que davam a reflexdo como uma agdo essencial a aprendizagem dos alunos, como uma
forma de compreensdo. E esse um motivo pelo qual a Filosofia era imprescindivel na
formacéo e, por isso, ja desde essa época, temos a primeira base de uma educacao que ja se

preocupava com as dificuldades e condi¢des necessérias para aprender, dentre elas a reflexao.

Essa forma de pensar a educacdo, particularmente a Filosofia e seu ensino, foi
perdendo espaco frente aos movimentos sociais que estavam surgindo e ganhando forca na
Europa. A composicdo destes novos movimentos teve sua expressdo mais significativa no

periodo que a historia determina de iluminismo.

O ponto central do iluminismo era a defesa de que a razéo esclareceria todas as trevas
gue a escolastica da Idade Média ndo conseguira clarear. A razdo é que postula as verdades e
ndo mais a fée. O que era preciso fazer era buscar argumentos e provas ndo mais baseadas na
autoridade daqueles que representavam a fé, mas na autoridade da propria razdo e da forma
como ela poderia fornecer provas para se postular algum tipo de verdade. Era a ideia da
possibilidade de modernizacdo das instituicdes, das concepcdes politicas, da ampliacdo das
fronteiras de mercado, da incorporacdo de novas classes sociais ao Estado de poder e de novas
formas de educar. A respeito das exigéncias das novas formas de educar, a Filosofia sofreu

forte influéncia no seu conteudo, que ndo mais se restringia as concepcdes tomistas.

No Brasil colbnia, as ideias de reforma na educagdo vigoraram por meio das
concepcdes, fortemente influenciadas pelo movimento iluminista, do Marqués de Pombal,
ministro de D. José | (1714-1777), rei de Portugal, naguele momento. A inten¢do do Marqués
de Pombal era a modernizacdo das institui¢cbes do reino, incluindo a educagdo, como forma de

ensino e instrugdo publica.

Contrério a atuacdo dos jesuitas, o0 Marqués expulsou-os, em 1759, confiscando seus
bens para o provimento do Estado, pois defendia um ensino que estivesse em consonancia
com as perspectivas humanistas, ilustradas e com foco nas ciéncias em um Estado

devidamente laico, que n&o tivesse a religido catélica como a doutrina oficial do reino.

Uma das primeiras medidas neste periodo foi a determinagdo de aulas régias para o
ensino, regidas por pessoas leigas. “Buscando solucionar o problema, no ano de 1759, Dom
José | determinou a instituicdo de aulas régias nas capitanias brasileiras, as quais eram regidas

por pessoas leigas (DUTRA e PINO, 2010, p. 87).” Eram novos professores de carater leigo
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para lecionar as aulas régias, cujas medidas se preocupavam, segundo Pupin (2006), a limitar
0 pagamento de um salério ao professor e controlar as diretrizes curriculares dos conteddos
ensinados, deixando a cargo do professor a provisdo das condi¢cdes materiais relativas ao
local, geralmente na propria casa do professor e utilizando-se de seus préprios recursos
pedagdgicos para o ensino. Pombal, de certa forma, conseguiu atingir alguns objetivos com
sua reforma na educacdo, alguns métodos e programas que determinavam a educagdo, antes
inquestionaveis, passaram a ser questionados, e a propria forma de enxergar a educacédo
passou a ser outra, voltada, agora, para a producéo cientifica, mas, ainda assim, a pratica do
ensino nessa reforma teve seus problemas, quais sejam:

0 ensino orientou-se ainda para 0s mesmos objetivos religiosos e livrescos

dos jesuitas; realizou-se através dos mesmos métodos pedagdgicos, com

apelo a autoridade e a disciplina estreitas, tendendo a impedir a criacdo

individual e a originalidade. Quanto ao ensino de filosofia, continuou
também no mesmo estilo livresco e escolastico. (CARTOLANO, 1985, p.25)

E cabivel o entendimento de que o ensino da Filosofia, neste periodo, mudou o foco,
pelo menos no seu contetido, pois comecou a se afastar do viés religioso. Contudo, a reflexdo
de Cartolano é pertinente, principalmente por um motivo salutar, os professores eram 0s
mesmos alunos da educacdo que tinha concepgdo jesuitica. Nesse sentido, 0 ensino ainda

continuava com o mesmo método pedagdgico e com concepcdes similares a dos inacianos.

1.2 O AFASTAMENTO DA DISCIPLINA FILOSOFIA DO CURRICULO ESCOLAR
BRASILEIRO

Este periodo caracterizado na metade do seculo XIX e comeco do século XX,
constatado principalmente na época da proclamacdo da republica no Brasil, é caracterizado
pela forte influéncia do pensamento positivista de Augusto Comte. A educacdo era um dos
principais alvos deste periodo, principalmente quando pensada como um instrumento
necessario para atingir seus objetivos que eram o de reconstruco social e politica da nag&o. E
neste periodo que é datado o primeiro afastamento da disciplina de Filosofia dos curriculos.

O primeiro afastamento da disciplina de Filosofia do curriculo escolar

aconteceu com 0 Decreto Republicano de 1890, o qual modificou o
curriculo do Ginasio Nacional — antigo colégio Pedro Il — e distribuiu as
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disciplinas conforme a hierarquia das ciéncias, enfatizada por Comte.
(DUTRA e PINO, 2010, p.88)

Segundo Alves (2009), o ensino da Filosofia comeca a ter sua presenca nos curriculos
escolares de forma indefinida. O que significa que sua presenca era permitida ou n&o, fato que
dependia de idealizadores das reformas educacionais que aconteceram neste periodo. Nesse
caso, idealizaces inspiradas pelo positivismo®. Este periodo de indefinicdo da Filosofia nos
curriculos vai até o inicio da ditadura militar. A influéncia do positivismo demarca a
concepcdo epistemoldgica que se colocava na educagdo, e a Filosofia é criticada por essa
corrente tedrica, por ela achar que a reflexao filosofica ndo possuia capacidade de produzir
conhecimento necessario e verdadeiro como as ciéncias naturais faziam, ora, a critica
destinada a Filosofia é de que é uma forma de pensar que produz conhecimento metafisico,
indo completamente ao caminho inverso das razGes da ciéncia aplicadas a natureza, ou seja, a
fisica € o referencial do pensamento e ndo a metafisica. Os problemas que a Filosofia
colocava eram considerados pseudoproblemas, pois eram de cunho metafisico, ou seja, ndo
estudavam as causas e os efeitos desconhecidos pelo campo da ‘percepgdo’ que a natureza
produzia. O certo é que

[...] cansadas do ensino verbalistico e estéril da escoléstica, as mentes mais
abertas abragaram com entusiasmo o Positivismo. As ideias positivistas se
faziam sentir nas escolas e notava-se o interesse pela ciéncia. A ciéncia era
encarada como a panaceia para a humanidade, pois continha a solugdo para
todos os problemas levantados. No método positivista, buscava-se renovacao

dos padrfes da nossa cultura e libertar a inteligéncia brasileira da tutela
eclesiastica. (MAZAI e RIBAS, 2001, p.6).

Mas qual a ideia principal do positivismo comteano? S&o vérias ideias, obviamente,
subdivididas em varios grupos, por isso apresento tais acepcdes de forma geral, comegando
em primeiro lugar, pela ideia de que o positivismo é uma tendéncia tedrica, cujo
procedimento de entendimento da realidade se estabelece na perspectiva do idealismo. Essa
perspectiva tem como fundamento que a realidade das coisas era estabelecida unicamente
pelas condi¢des da consciéncia, da mente. Ideias que sdo formadas pela ajuda da memoria,
pensamento e imaginagdo. Sdo as ideias que classificam todas as realidades emitidas pelos
fatos, ordenando o estabelecimento estatistico das relacBes dos objetos, sdo as ideias que
guantificam a realidade, elas enumeram e ordenam. E parte deste principio o positivismo. O

pai do positivismo foi Augusto Comte (1978, p.4), que escreveu a obra Curso de Filosofia

Corrente filosofica que ascendia na Europa do século XIX.
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Positiva, na qual postula algumas de suas principais ideias. Dentre elas, a ideia conhecida
como a Filosofia da historia, fundamento basico da concepgéo positivista:
...0 espirito humano, por sua natureza, emprega sucessivamente, em cada
uma de suas investigacdes, trés métodos de filosofar, cujo carater é

essencialmente diferente e mesmo radicalmente oposto: primeiro, o0 método
teoldgico, em seguida, 0 método metafisico, finalmente, 0 método positivo.

A questdo da Filosofia da historia estabelecida por Comte coloca o0 método positivo de
conhecimento em um estagio mais avancado que o metafisico. Nesse sentido, o conhecimento
metafisico estaria superado, abrindo espa¢o para uma nova concepgao epistemologica que
seria colocada na educacéo escolar. E por isso, a metafisica sendo o objeto de especulagio do
discurso filosofico, que a Filosofia estaria sendo afastada e repensada sobre seu papel no

ensino daquela época.

Assim, apresenta-se as fontes, de forma enumerada, que sdo a base da estrutura

ideoldgica de concepcéo cientifica do positivismo:

e Primeiro ponto, ignora as premissas que abordam conteldos de alguma ldgica
metafisica ou teoldgica, porque a verdade ndo se encontra fora deste mundo e sim nos

fendmenos oriundos das relagdes fatuais e causais da natureza;

e Segundo ponto, o significado proprio da palavra ‘positivo’ designa: real oposto aos

aspectos imaginarios, o que é (til, a certeza ao invés da indecisao, ao que é preciso.

e Terceiro ponto a ser assinalado é que, a ciéncia se efetiva por estes significados, assim,
todo o conhecimento verdadeiro se da pelas necessidades que implicam o0s

significados da palavra positivismo;

e Quarto ponto, todos os conhecimentos produzidos deverdo ser advindos da
experiéncia, ou seja, sdo ‘a posteriori’, possuem carater experimental e sdo captados

pelas nossas observacGes metodicas sobre o objeto;

e Quinto ponto a ser notado € que a verdade estabelecida é cética, pois deriva das
condicBes observaveis dos fatos e de seus acontecimentos, assim sendo, o absoluto
qgue provém da metafisica deixaria de ser algo a ser perseguido pelos pensadores.
Porém, nem tudo que é cético é de fato reduzido a um individualismo tedrico, o0 que ha
de fato séo as formulacgdes teoricas e a necessidade de uma teoria, ou seja, 0 ceticismo

€ 0 que torna possivel a observacéo dos fatos e sua contestacdo e ndo o dogmatismo.
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Estas ideias trabalhadas por August Comte (1978) alicercam o pensamento
positivista, e sdo a égide do positivismo na composicdo da sua forma de pensar o

conhecimento da realidade e verificacdo da verdade:

e A rrealidade é formada por partes, fatos que a compdem e a formam, cada fato com sua
especificidade a ser observada;

e Se cada fato possui sua peculiaridade, nota-se que o saber precisa ser tecnificado cada
vez mais para um entendimento e propostas significativas de cada experiéncia. Os
saberes técnicos, especialistas sdo a composi¢do que definem a linha de pesquisa,

assim sendo, surge o saber ‘stricto senso’ 0U a especializacdo do saber;

¢ O conhecimento objetivo dos fatos sdo definitivamente os critérios de verdade, e 0 que

interessa é estabelecer conexdes entre os fatos;

e Com o positivismo logico formula-se o principio de verificacdo da verdade, que
consiste no que é captado empiricamente, toda a afirmacdo advinda do mundo deve

necessariamente fundamentada em algum dado observado.

Sendo a Filosofia um conhecimento que ndo contempla as ideias do conhecimento de
cunho positivista, seu papel fica erradicado a um aspecto passivo no ideario positivista, tendo
0 objetivo de organizar como uma espécie de saber enciclopédico do discurso cientifico
positivo, a Filosofia fica reduzida a uma espécie de teoria do conhecimento que serve ao
ideério positivista, perdendo assim, o seu carater principal, o de engendrar conhecimentos

préprios como lhe é peculiar desde a sua criacdo pelos gregos.

Partindo dessa perspectiva, a Filosofia no ensino escolar passa a ter sua presenca
indefinida, uma hora ela serve a formacdo e outra hora ndo. A ideia principal é que neste
periodo ela passa a ter um carater de conhecimento facultativo, ndo importando se o sujeito o

tem ou ndo, ou seja, a Filosofia passa a ser definida como um ‘curso livre’. Segundo Horn

(2000, p.24),

[...] dezoito grades curriculares, decorrentes de igual nimero de reformas,
cinco delas omitiram essa disciplina. Nos anos 1856 e 1926 a “filosofia” era
prevista para duas séries, da segunda a sétima, aleatoriamente, indistin¢éo
que a caracterizou nos curriculos. Em 1850, 1858, 1882, 1929 e 1951 foi
aplicada em duas séries, e nos restantes em apenas uma. Além da
indeterminacdo programatica, serial ou presencial, em significativo nimero
de programas, a filosofia era disponibilizada como “curso livre”.
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De acordo com Alves (2009), a questdo da indefinicdo da Filosofia como ensino nas
escolas foi uma das causas para prejudicar a formacdo de uma identidade do papel da
Filosofia no Ensino Médio, assim como em todo meio social brasileiro, ja que é constante a
relutancia encontrada no campo cultural de entender que o conhecimento filoséfico possa ter

alguma importancia para a formagao do sujeito.

Os preconceitos a respeito da Filosofia, geralmente, sdo expressos por perguntas que,
historicamente, a Filosofia luta para responder, tais como: Para que serve a Filosofia? Por que
devo estudar Filosofia? Os filésofos contribuiram com o qué? A Filosofia é um conhecimento
fruto de delirios? Essas sdo situagGes comuns que professores de filosofia encontram nas salas
de aula, nas escolas e no meio social em geral. A propria graduacdo de Filosofia ndo tinha
como preocupacao fundamental formar para a docéncia. Por exemplo, o curso de graduacao
em Filosofia da USP criado em 1934, cujo intuito, segundo Gelamo (2010) era criar a base da
Filosofia brasileira, neste caso, estava mais centrado na formacéo de filésofos que pudessem
abordar de forma analitica os conceitos cunhados na Historia da Filosofia, devido a influéncia
do método de estudo historiografico na década de 60. A intengdo deste tipo de formagao era o
adestramento para o “ser” filosofo e ndo a formagdo para a docéncia. E necessério salientar,
que essa posicdo da USP manteve-se até o final da década de 60, e 0 ensino de Filosofia ja

estava perdendo seu espaco nos curriculos desde 1961.
Em 1961 o Brasil teve a instituicdo da primeira LDB.

Com a instituicdo da primeira LDB, em 1961 (Lei 4.024/61), a disciplina de
Filosofia deixou de ser obrigatéria e tornou-se complementar... Deste
momento em diante, o ensino desta disciplina comegou 0 seu processo de
declinio quanto & sua valorizacdo e inclusdo nas grades curriculares das
escolas. (DUTRA e PINO, 2010, p.89)

O ensino da Filosofia perdeu seu espaco e sua discussdo ficou esmaecida no ambito
social, ja que ndo havia algo que pudesse despertar as pessoas ao interesse de filosofarem, ja
que ndo havia outro dispositivo que socializasse a Filosofia de uma forma tdo ampla quanto o
seu ensino nas escolas. E nesse sentido que a reforma universitaria, no final da década de 60

se coloca em outra perspectiva, a da docéncia da Filosofia no segundo grau.

E evidente que, nas condigbes atuais, 0 adestramento para a pesquisa ndo
pode ser mantido, enquanto objetivo, com a predominancia que possuia
anteriormente. Este objetivo deve ser colocado em equilibrio com dois
outros, que sdo a formacdo profissional do docente de segundo grau, tendo
em vista a reintroducdo da disciplina no curriculo, e a formagéo
complementar de estudantes de outras areas, formados ou ndo, que procuram
0 curso... (GELAMO, 2010, p.338)
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Na década de 60 do século XX, em meio as questdes sociais, como 0 processo de
industrializagdo, a predominancia do sistema econdmico de producdo sobre as outras
instituices sociais e a questdo de o conhecimento cientifico e o educacional estar servindo a
este ideario econdmico, € que teremos um afastamento do ensino de Filosofia, chegando até

mesmo a sua exclusdo durante a ditadura militar iniciada com o golpe de 1964.

No periodo ditatorial, segundo Alves (2009) a Filosofia teve sua presencga no curriculo
como ‘auséncia definida’.
... trata-se de uma “auséncia definida” da Filosofia. Se até entdo a retirada da
filosofia do curriculo se justificava por seu carater conservador ao identifica-
la com a ideologia do antigo regime, na ditadura militar p6s-1964 a retirada
da Filosofia é pensada e preparada devido a sua identificacdo com ideias
contrarias ao regime, de cunho subversivo, revolucionario e critico, ou seja,
devido ao seu carater progressista. E claro que pode-se contestar se a
filosofia ensinada nas escolas, naquela época, de fato representavam grandes
perigos ao regime e que as razdes fundamentais se devem ao carater de
inutilidade atribuido a filosofia como disciplina escolar em uma estrutura de
ensino voltada para a capacitacdo de méao-de-obra para o mercado de

trabalho, para as industrias multinacionais dos diversos setores da economia
gue se instalaram no pais.

Conforme Alves (2009), as razdes sdo diversas, mas € notorio que a Filosofia perdera
espaco nos curriculos escolares, e claro, os motivos foram diversificados, mas ndo se pode
negar o carater ideologico que é colocado na Educacdo a partir de 1966, quando, Segundo
Aranha (2001) torna-se publico o acordo entre 0 MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) e o
Usaid (United States Agency for Internacional Development), cujo objetivo central era atrelar
o sistema educacional ao modelo econémico independente, imposto pela politica norte-
americana para a America-latina. Nesse sentido, ndo se pode negar a expansao econdmica
impulsionada pelo capital estrangeiro e as politicas de globalizacdo econdmica e a protecdo
que o governo militar dava a esses investimentos. O resultado foi que a Filosofia desapareceu
dos curriculos, pois, foi considerada completamente desnecessaria. Essa situacdo ficou
evidente em 1972, quando:

Pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB 5692/72, imposta verticalmente, o
ensino de Filosofia tornou-se facultativo no Brasil, sendo substituido por
componentes doutrinarios como: Moral e Civica e Organizacdo Social e

Politica do Brasil, OSPB. Investiu-se no ensino profissionalizante... e com
conceitos tecnicistas. (MAZAI e RIBAS, 2001, p.11)

Ora, a forma de governo politico era baseada em um sistema tecnocrata que defendia
um determinado padrdo de comportamento, assim como a Educacdo estava baseada em um

sistema técnico que trazia como paradigma os postulados do mundo econdmico. E neste
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periodo que se acentua com maior énfase a perspectiva tedrica na Educacdo chamada de
pedagogia tecnicista. Mas 0 que € o tecnicismo? Qual a sua intengdo educativa? O grande
objetivo da pedagogia tecnicista é tornar uma teoria eficaz e produtiva, na medida em que, 0s
envolvidos se tornem concomitantemente os resultados pretendidos, eficazes e produtivos
também. Este tipo de Educagdo tem sentido s6 quando os meios para educar puderem atingir
seus resultados, € s30 os ‘meios’ 0 mais importante nesta teoria, os meios estdo acima do

professor e do aluno.

A pedagogia tecnicista quando levada a sua forma extrema, centraliza a sua teoria no
‘meio’, ou seja, na operagdo, nos instrumentos, no funcionamento, cujas garantias para a
consolidacdo dos esforcos empregados € o resultado final, que sé é possivel quando todas as
partes se adaptam a cada um de seus meios. A sua organizacdo (da pedagogia tecnicista) €
semelhante a do sistema de produgdo fabril que tem como principal caracteristica o “corte”, a
divisdo do trabalho. De acordo com Saviani (2009), a producéo fabril substituiu o artesanato
qgue tinha como principal caracteristica o trabalho subjetivo. Na fabrica esse trabalho
especifico é padronizado/centralizado e transformado em trabalho objetivo. No trabalho
subjetivo, h&4 uma caracteristica singular, a do arteséo, da cultura local, da criatividade interna
encontrada na vida e nas experiéncias do trabalhador, fatos estes que ndo determinava a
necessidade de um padrdo. No trabalho objetivo tudo é padronizado, esse padréo faz sumir a
singularidade, pois, é posto como forma de medigdo exdgena do trabalhador e todo o processo
de seu trabalho.

Nesse sentido, o trabalho, assim como o produto deste trabalho, é oriundo de uma
divisdo aparentemente intransponivel por ser hierarquizada. Devido a esse processo
especifico, de divisdo de competéncias e especialidades dadas pelos meios de producéo, o
trabalhador desconhece o trabalho final, ficando apenas com a visdo de sua funcdo, que
consiste efetivamente na percepcao imediata do seu “fazer”. Se neste contexto o trabalhador ¢
secundario em todo o seu processo de trabalho, a semelhanga com a pedagogia tecnicista é
validada quando esta tendéncia centraliza e cristaliza as questdes objetivas, suprimindo as
singularidades do professor e do aluno por serem secundarios em todo o processo educativo.
Portanto, “Do ponto de vista pedagogico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a
questdo central é aprender, para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa ¢ aprender a fazer (Saviani, 2009, p.13).” Ora, o objetivo do

professor ¢ do aluno ¢é “fazer”, o que geralmente estd pré-determinado por outras
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competéncias e especialidades que terdo a fungdo de designarem objetivos encontrados em

manuais criados para a funcionalidade dos procedimentos.

O objetivo do ser politico e do ser educado no Estado militar ¢ o ‘fazer’ e ndo 0
pensar, aquele que melhor ‘faz’ ¢ classificado como cidaddo consciente, ou seja, deste
cidaddao € suprimida a questdo subjetiva em prol da questdo objetiva. Ndo se pensa
politicamente, pois h4 um padrdo a ser seguido e que, as disciplinas de Educagdo Moral e
civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil irdo demonstrar como se reproduz na prética
este fazer. E nesse sentido que entra em xeque a postura critica, a liberdade de expressdo e do
pensamento. A escola estava voltada para a formacédo deste trabalhador e deste ser politico,
que segundo Belieri e Sforni (2011, p.3);

Pode-se considerar que o menos desejado era que o trabalhador realizasse
reflexdes acerca da condi¢cdo humana em gue se encontrava e que viesse a
refletir e analisar a sua acdo pratica no mundo. Procurava-se apenas em
formar um individuo que possuisse grande capacidade de concentracéo,

habilidade de trabalhar em grupo, tomar decisGes e resolver problemas
relacionados a sua atividade profissional.

A disciplina de Filosofia, nesse contexto, era considerada desnecessaria, € as novas
disciplinas que foram introduzidas nos curriculos, quais sejam, a Educac¢do moral e civica e a
Organizagdo social e politica do Brasil (OSPB) eram consideradas equivalentes a Filosofia,
tendo como fungdo formar uma espécie de “cidaddo profissional”. O que ndo é de forma
alguma possivel, pois, a Filosofia, ainda que voltada para a reflexdo politica e moral, tem o
objetivo de fazer o sujeito pensar, muitas vezes criticando o préprio sistema no qual ele vive,
indo para além do seu tempo, basta refletir os autores da historia da Filosofia e verificar o que
alguns fizeram como criticos de seu tempo, propondo questdes até mesmo para além de suas

determinac6es historicas.

Assim, o ensino civico e moral que vieram para substituir a Filosofia garantia a
intencionalidade de uma formacdo convergida para o bom funcionamento do Estado de poder,
estabelecido com a intengdo de formar sujeitos que suportassem as condi¢cdes de um meio
social ja estabelecido, reproduzindo uma hierarquizacdo axiomatica determinada pelos meios
sociais. Mas é valido e salutar, constatar que na década de 1970 houve movimentos contrarios
a estas perspectivas que se colocavam na Educacgdo. Por exemplo, a SEAF - Sociedade de
Estudos e Atividades Filosoficas tinha por objetivo:

...criar um espaco de discusséo sobre a volta da Filosofia aos curriculos e seu
ensino, discutindo os conteldos e formas de ensina-los. Nela era recusado o
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carater enciclopédico e escolastico caracteristico do ensino até entdo, e
apontava-se para uma filosofia como instrumento para a critica. (BALIERI e
SFORNI, 2011, p.4)

Movimentos como esse, datados na década de 80, contribuiram para o processo de

formacéo critica e democrética no Brasil, de forma direta ou indiretamente.

1.3 A FILOSOFIA COMO DISCIPLINA INTEGRANTE DO CURRICULO
ESCOLAR BRASILEIRO

No inicio da década de 80, especificamente em 1982, segundo Alves (2009), a
Filosofia passa a ter sua presenga nos curriculos de forma ‘controlada’.

[...] a filosofia volta a ser introduzida ao curriculo, mas tem sua ‘presenca
controlada’, em especial com a promulgacdo da Lei n. 7044/82, que volta a
prever a filosofia como disciplina optativa no curriculo. No entanto, como
ndo era obrigatdria, nem todas as escolas incluiram a disciplina no curriculo,
e assim, isto permitia também, em contrapartida, que ndo se perdesse o
controle da volta da filosofia ao curriculo, atendendo aquilo que pretendia o
Estado de Seguranca Nacional [...] (ALVES, 2009)

O fato de a Filosofia vir a ser considerada novamente no curriculo, porém como
disciplina optativa, ndo garantiu a consolidacdo de sua identidade, de seu papel na Educacao
escolar brasileira. Ainda era uma situagdo imprecisa para o proprio discurso filosofico se
atrelar a esta condigé@o de ser optativa, pois, correr-se-ia o risco de a disciplina ndo ser levada
sério e de trazer interpretacdes equivocadas e reducionistas, como foi o caso da LDB de 1996
e 0s PCN de 1999.

Foi a partir de 1996 que a questdo do ensino de Filosofia ganhou forca na discussédo
por uma situacdo que a colocasse como disciplina nos curriculos escolares, despertando um
debate que colocaria a Filosofia como um aprendizado importante na formacdo de um ser
pensante e critico. Nesta data foi promulga a Lei n. 9.394/96 que definiu 0os novos rumos das

diretrizes e bases da educacédo nacional.

Segundo Alves (2009), a presenca da Filosofia, a partir desta lei, é ‘presenga indcua’
nos curriculos, pois, em seu art. 36, paragrafo I, inciso Ill, indica que o estudante devera
demonstrar ao final do exercicio do Ensino Méedio dominios dos conhecimentos de filosofia e

de sociologia para o exercicio da cidadania. Varios problemas, desde entdo, sdo levantados
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perante esta nova questdo que € colocada ao ensino de Filosofia: ndo foram esclarecidas, na
época, as especificidades deste conhecimento e tampouco foi delimitado o carater deste tipo
de conhecimento, ou seja, se seria passado por meio de caracteristicas disciplinares, por
projetos, etc. Em outras palavras, ficaram as perguntas que permearam o meio académico da
época: Como estes conhecimentos necessarios para a formagdo do cidaddo seriam ofertados?
Quem ministraria estes conhecimentos — qual professor? Qual formacdo teria que ter este

docente? Quais conteudos iriam compor estes conhecimentos? O que seria exercer cidadania?

Nesse sentido, havia muitas perguntas ainda sem respostas e colocagdes sem sentido
com o carater “real” do conhecimento filoséfico, pois, da forma como foi exposto na LDB de
1996, a propria Filosofia ficou reduzida a uma concepcdo simplista, sem a discussao
epistemoldgica que a caracteriza como uma disciplina, podendo leva-la (Filosofia) a
subserviéncia de quaisquer premissas ideolégicas. Como aponta Gallo (2012), esta ideia que
reduz a Filosofia ao exercicio da cidadania, parte de uma concepcdo flexivel e flexibilizante
da lei, colocada por Darci Ribeiro e que, reduz a Filosofia a um processo de controle efetuado
pelas maquinarias de poder engendradas pelo Estado, ora, o Estado entendido como repressor
ideoldgico que mantinha o controle das prerrogativas da propria Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao.

A Filosofia, nesse caso, corria 0 risco de ser reduzida a concepcdo ideoldgica que
subjazia a LDB de 1996. De acordo com Severino (2008), esta ideologia que reificava a LDB
de 1996 é a neoliberal, prevalecida na légica do pragmatismo governamental e apoiada pelas
politicas impostas por organismos internacionais de financiamento do pais, tudo isso agregado
as concepgoes tecnicistas da formacdo humana, que colocava o mercado de trabalho como o
objetivo final a ser alcancado pela Educacdo. E valido perguntar se a Filosofia como exercicio
da cidadania ndo estaria reduzida também a esta concepcdo ideoldgica que influenciou de
forma significativa a formagdo da LDB? Ora, e 0 que é ser cidaddo na “Polis” quando a

politica esta a servico do neoliberalismo?

Em 1998 foram criados os PCNEM (Parametros curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental e Médio), o objetivo dos PCNEM € subsidiar a organiza¢do dos curriculos
escolares, orientando as areas do conhecimento que compunham o ensino. Dentre eles a
Filosofia, que a partir dos parametros curriculares, houve a tentativa de definir seu carater no

Ensino médio, qual seja:
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...a Filosofia é apresentada nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio... como tema Transversal, e seu ensino é voltado as discussdes
referentes & FEtica, devendo ser trabalhada por todas as areas do
conhecimento. (BELIERI e SFORNI, 2011, p.8)

Desta forma, a colocagdo da Filosofia como tema transversal garantiria, na época, o
cumprimento da LDB, sem a necessidade de se delimitar uma disciplina especifica para a
Filosofia e para a Sociologia também que passava pelo mesmo processo de aprovacao e de

presenca indcua nos curriculos, assim como a Filosofia.
Nesse sentido, é preciso ressaltar as palavras de Severino (2004, p. 104):

A ideia de que a formacdo filoséfica possa ocorrer de forma transversal
ganha muitos reforgos atualmente, contando com defensores de peso. Em
trabalho recentemente apresentado no GT de Filosofia da Educagdo da
Anped, Hans-Georg Flickinger, renomado filésofo aleméo, falando da
identidade da Filosofia da Educag¢ao, afirmou que esta era uma “preocupacao
intelectual do processo educativo, um comportamento refletido que os
obrigue (os professores) a dar-se conta dos pressupostos e das implicaces,
determinantes do perfil profissional do educador...” de modo que nao
atuassem levados por uma racionalidade oculta. Como comportamento
reflexivo, porém, como postura que deveria impregnar todo o processo
educativo, ndo haveria necessidade de aparecer na formacdo do professor
como uma disciplina, pois como tal seria supérflua.

O ensino transversal da Filosofia, de acordo com Gallo e Kohan (2004) contribuiu
para aumentar a precariedade da Filosofia no ensino, pois, a abordagem deste tema néo estaria
relacionada com a condicdo inerente a Filosofia, que seria seu carater de conhecimento
interdisciplinar, mas, a transversalidade trouxe ao ensino de Filosofia a precarizacdo de sua
poténcia formativa, ora, partindo dessa perspectiva ficou entendido que ndo havia necessidade
de professores formados na area para ministrar a disciplina, o que, leva a condi¢do de permitir
a possibilidade de ndo ser preciso pensar uma formacdo continua e especifica destinada aos
professores para 0 ensino desta matéria, e muitas escolas simplesmente continuaram sem ter a

Filosofia nos seus curriculos.

Nesse sentido, de acordo com Alves (2009), as escolas e as secretarias de Estado da
Educacdo passaram a interpretar a lei conforme sua visao particular ou por conveniéncia, fato
gue levou muitas escolas e Estados a retirar a disciplina de Filosofia como obrigatéria, onde
esta ja existia, caso de Sdo Paulo, ou a ndo inclui-la no curriculo. Havia um contexto
ideoldgico que negava o carater da Filosofia como disciplina, como uma possibilidade de
conhecimento critico e criativo, esta concepcdo também a colocava reduzida a perspectiva de

uma de suas areas do conhecimento, neste caso, 0 campo da ética, nada questionador, e sim
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com tendéncia a influenciar o aluno a ter simples consciéncia passiva do campo normativo ja
consolidado socialmente, neste caso, é o estudo da ética sem o seu fundamento filosofico. Ou
seja, estava tudo muito vago para o ensino de Filosofia, e para a formacdo de uma concepcéo
prépria da Filosofia. Nesse sentido, pergunta-se: qual seria o sentido da Filosofia e dos

filésofos para a educacao?

E necessario ressaltar um texto, dentre tantos, datado de 1995, que traz significativa
contribuicdo para época, discursando sobre o papel social da Filosofia, do professor Franklin
Leopoldo e Silva, intitulado “A funcdo social do Filoésofo”. O objetivo deste texto ¢
demonstrar a funcao social do filésofo de forma historica, explicando que a Filosofia esta para
além do mundo das ideias, motivo pelo qual foi tanto criticada pelas concepcdes cientificistas
evidenciadas no positivismo que influenciaram a educacao escolar. Este texto demonstra que
as concepc¢des criadas pela Filosofia tiveram impacto no ambito social com carater
transformador. Evidencia-se, portanto, que a Filosofia possui um carater préprio, com
conteddos proprios que influenciaram a histéria da humanidade, entdo por que seria

considerada in6cua?

A necessidade de colocar a Filosofia como conhecimento disciplinar e obrigatorio nos
curriculos é uma problematica levantada por diversos grupos de professores de Filosofia
desde os anos 80. De acordo com Favero, Ceppas, Gontijo, Gallo e Kohan (2004), os que
defendiam a posicdo da Filosofia como ensino disciplinar usavam o argumento de que sua
insercdo poderia induzir melhoria na formacao de docentes para a area e poderia trazer a tona
a necessidade de qualificacdo para o ensino de Filosofia. Os que se diziam contrarios a
disposicao da Filosofia como disciplina nos curriculos escolares argumentavam que o carater
disciplinar poderia, “... sujeita-la aos rituais e tratamentos pedagdgicos que 0s estudantes
costumam identificar, precisamente, como o oposto da critica, do prazer, da autonomia, etc.”
(FAVERO et al, 2004, p.260). Contudo, ¢ valido ressaltar o que afirma Alves (2009) sobre o
termo ‘disciplina’:

O termo ‘disciplina’ ndo deve ser entendido aqui como uma negagdo da
interdisciplinaridade, algo estanque e sem relagdo com as outras areas que
compdem o curriculo, e sim, como a garantia de um espaco especifico de
aula, com carga horéria prépria e profissionais habilitados na &rea; nada

impede, contudo, que se trabalhe nesse espaco de forma interdisciplinar e
contextualizada.

A caracterizacdo da Filosofia como disciplina torna possivel compreendé-la como um

conhecimento com identidade prépria a ser colocada na Educacdo e que esta identidade
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precisa ser construida de forma especifica, ou seja, o ensino de Filosofia deve estar voltado
para a Filosofia. E neste intento que a
...conquista mais forte comecou a ganhar destaque legal no ano de 1997,
guando o entdo deputado federal Padre Roque (PT-PR) prop6s o projeto de
Lei n. 3.178/97 que visava modificar a terceira e atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, a LDB n. 9394/96... O respectivo projeto tinha
por finalidade obrigar os Estados brasileiros a incluirem em seus curriculos a

Filosofia como disciplina obrigatéria nas trés séries do Ensino Médio.
(DUTRA E PINO, 2010, p. 90-91)

Este projeto foi vetado em 2001, pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso,
segundo Gallo e Kohan (2004), os argumentos foram: a) A inclusédo da disciplina implicaria
incremento or¢camentério impossivel de ser arcado por estados e municipios; e b) ndo haveria
professores suficientes, formados para fazer frente as novas exigéncias da obrigatoriedade da
disciplina. Assim, a Filosofia continuou considerada uma disciplina transversal, situacdo que
a condicionava a diluicdo de sua especificidade e a dispensa de contratacdo de professores
formados na &rea, e, nesse contexto, ndo lhe foi dada condi¢es concretas para, de fato, existir

no curriculo.

O debate em torno da discussdo da Filosofia como disciplina era crescente, varios
foruns e encontros internacionais, simpdsios e seminarios aconteciam por todo o Brasil. Como
assina-la Gelamo (2010, p.342-343):

...I Congresso Internacional de Filosofia com criancas e jovens (1999) em
Brasilia; Congresso brasileiro de professores de filosofia (2000) em
Piracicaba; Simpdsio sobre o ensino da filosofia da regido sudeste (2002) em
Piracicaba; Férum sul de ensino da filosofia (2001 a 2008) em Passo Fundo,
ljui, Curitiba, Sdo Leopoldo, Santa Maria e Londrina; Férum centro-oeste
sobre ensino e pesquisa em filosofia (2001, 2002, 2003, 2004), em Brasilia,

Goiania e Palmas. Férum norte de ensino da filosofia (2004), em Belém do
Para.

A constatacdo necessaria de que a Filosofia deveria ser entendida como disciplina
ocorreu em 2004, quando foram realizados seminarios em todo o pais para a discussdo dos
PCNEM. Os PCNEM de Filosofia so teriam sentido caso a Filosofia fosse discutida como
disciplina, e este era um problema a ser discutido, pois, houve a necessidade de reivindicar a

obrigatoriedade do reconhecimento desta matéria transversal como disciplina.

Em 2008 foi aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica em exercicio, Jose Alencar, a Lei n° 11.684, que altera o art. 36 da Lei n°® 9.394/96,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir a Filosofia como

disciplina obrigatéria no curriculo de Ensino Médio. Finalmente, a Filosofia é compreendida
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como disciplina obrigat6ria no Ensino Médio. Nesse caso, o docente de Filosofia teria uma
carga horéria definida e as fronteiras epistemoldgicas da Filosofia lhe dariam identidade,
incluindo discussdes sobre o seu contetdo e sobre a didatica, assim como discussdes mais
amplas a necessidade da existéncia do ensino de Filosofia para a escola, professores e alunos.
Evidencia-se nestas circunstancias, a necessidade de buscar objetivos que possam direcionar
seu ensino. A Filosofia como disciplina s salientou questfes que ja se faziam pertinentes
bem antes de sua obrigatoriedade, tais como: O que ensinar? Como ensinar? Para que ensinar?
Sendo a Filosofia uma disciplina obrigatoria, o que fazer com ela? Segundo Barreira (2010,
p.108), a Lei n. 11.684 (2 de junho de 2008), ao alterar o Art. 36 da Lei n. 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, nao fala mais em conteudos, tomando o cuidado com as duas observacdes
levantadas pelas orientacGes curriculares do Ministério da Educacdo e Cultura estabelecidas
em 2006, quais sejam: a instrumentalizacdo deste ensino e exclusivismo deste conhecimento

COMO necessario para o exercicio da cidadania.

Com a Lei 11.684, o ensino de Filosofia volta a ser questionado de forma critica,
quanto a possibilidade de instrumentalizacdo deste ensino a servico de um conceito vago,
como é o de cidadania. Este é um ambiente de discussdes diversas devido a multiplicidade de
equivocos e interpretacdes no ensino da Filosofia. Mas a pergunta constante €, 0 que pensar e

0 que fazer sobre este problema?

Neste capitulo mostrou-se que os fatores histdérico-culturais e politicos definiram
concepgdes na Educacdo que, desde o periodo colonial até o periodo atual do Brasil, foram
marcados pela influéncia ideoldgica de outros paises. Estes fatores foram substanciais para a
definicdo da Filosofia como uma disciplina necessaria aos curriculos escolares ou como um
conhecimento prescindivel a formacdo do sujeito. Fato constatado nas vicissitudes historicas
que submeteram o ensino da Filosofia as concepgdes tedricas vigentes em cada época, como
foi o caso das concepcdes jesuiticas, positivistas, militaristas (tecnicismo/tecnocratismo) e

“democraticas” (neoliberais?) com a discussdo da LDB de 1996.

Destarte, evidenciou-se que a Filosofia, mesmo sendo uma disciplina considerada
obrigatoria nos curriculos atuais, possui como fundamento concepg¢des que definirdo qual o
seu papel na Educacgdo. Tal fundamento se coloca até os dias atuais. Ao professor de filosofia
e ao filésofo e preciso sempre perguntar: Qual o papel da Filosofia na Educacdo e na
sociedade? Quais sdo as concepcdes de Filosofia encontradas nos artigos que evidenciam o

seu papel no ensino? Penso que, o carater de questionamentos como esses ainda mantém uma
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interrogacao na histdria da formacdo da Filosofia, sobre o seu significado para a educagédo do

13 99

Ser .

A ideia de Filosofia ndo estd pronta, suas vicissitudes histéricas provam exatamente
que ndo ha progresso intelectual possivel que possa defini-la de uma forma que,
ascendentemente, se torne uma resposta cada vez melhor, mais perfeita para uma questdo que
“parece” (questdo aparente) dar o sentido da Filosofia, mesmo quando estas defini¢cdes sdo
verticalizadas, como foi 0 caso da estrutura ideoldgica da LDB de 1996, que a reduziu a uma
concepcdo fragmentada. Mas a luta maior para a Filosofia resistir as vicissitudes é dos
filésofos educadores, que questionam, quando preciso, a propria Filosofia em vigéncia; sdo os
atores necessarios quando contradizem a linearidade de alguma histéria mal contada sobre a

Filosofia.

A ideia de estudar as concepcOes de Filosofia €, na medida do possivel, um estudo
inicial da constituicdo da Filosofia como disciplina na contemporaneidade. Partindo dessa
premissa, no capitulo 11, apresentam-se os periddicos e a analise de artigos que, na revisdo da
literatura, apresentou alguns fundamentos tedricos das concepcdes de Filosofia que, tentam, a
principio, constituir uma perspectiva que possa ajudar a pensar este conhecimento (a

Filosofia).
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CAPITULO 1

2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo apresento os resultados do levantamento bibliografico dos periodicos,
artigos e do balango tematico realizado na base de dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério de Educacdo do Brasil. O capitulo foi
estruturado em quatro momentos: no primeiro momento apresento os critérios utilizados para
identificacdo e selecdo dos periodicos e artigos nacionais sobre o ensino de Filosofia
disponiveis na base de dados da CAPES, no periodo de 2004 a 2012; no segundo momento
apresento descricdo das referencias bibliogréfica presentes nos artigos, com a intencdo de
delinear os grandes eixos tedricos que fundamentam a discusséo sobre o ensino de filosofia;
no terceiro momento, explicito as tematicas dos artigos e as categorias de andlise. Por fim, no

quarto momento relato como foram construidas as categorias para a analise dos artigos.

2.1 A SELECAO DOS PERIODICOS

A pergunta principal que se coloca nesta pesquisa é: Quais orientacdes tedricas
perpassam o discurso filoséfico presente nos artigos cientificos sobre o ensino de Filosofia?
Para elucidar este questionamento foi necessario identificar tais dados na producdo académica
de periddicos, na tentativa de encontrar artigos cientificos que abordassem tal tematica,
partindo desta mesma problematica; as orientac6es tedricas sobre a concepc¢ao de Filosofia e a
concepcao de seu ensino como disciplina escolar. Nesse sentido, houve a necessidade de se
delimitar a fonte de pesquisa que pudesse fornecer condi¢des para a busca dos periddicos.

A fonte delimitada para a coleta de dados e formacéo do corpus que, segundo Bardin
(2006) representa o conjunto de documentos que sdo submetidos a procedimentos analiticos

que implica escolhas, selecdes e regras, foi pautada em trés critérios:
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1- Os periodicos pesquisados poderiam ser da area da Educacdo ou da Filosofia e

deveriam ter Qualis A, de acordo com os critérios de avaliacdo da CAPES vigentes no
ano de 2012 (ano em que foi realizada a pesquisa) e serem nacionais. A 0pgao por esse
critério se justifica pela qualidade da producdo, uma vez que os periddicos sdo
avaliados pela CAPES a cada triénio, nesse caso, os critérios de avaliacdo dos
periddicos pesquisados foram elaborados em documento publicado* em Maio de 2012.
O fato de a escolha ter sido pautada em periodicos Qualis A ndo quer dizer que esta
pesquisa confie cegamente nos critérios de avaliacdo da CAPES dada aos periddicos,
pois é da consciéncia do autor que o processo de selecdo dos periddicos € bastante
excludente, por suas exigéncias formais, mas, € preciso admitir a qualidade dos textos
publicados nestes periddicos, levando em conta a dificuldade de ter um texto
publicado em periodicos Qualis A, além disso, € preciso ter ciéncia da concorréncia e
a relevancia académica da trajetéria do trabalho intelectual percorrida pelos autores
dos artigos. Essa definicdo limitou, de certa forma, o objeto de pesquisa, porem,
colocou em evidéncia a analise de textos devidamente qualificados em seus contetdos

€ (ue passaram por processo rigoroso de sele¢éo;

2- Os artigos a serem buscados deveriam datar de 2004 a 2012. A necessidade de iniciar

a pesquisa em periodicos publicados em 2004 partiu do pressuposto de que naquele
ano fora publicada uma pesquisa® que tinha como objetivo mostrar as (referente a
época de escrita do artigo) condicBes do ensino de Filosofia e as concepgbes de
Filosofia em todas as regifes brasileiras, elaborando, assim, uma pesquisa e coletanea
que vislumbrasse a ideia de um estado do conhecimento. Outro motivo da necessidade
de se iniciar esta busca em periddicos publicados em 2004 deveu-se ao fato de neste
ano ter sido realizados seminarios para a discussdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e foi constatada pelos professores que participaram das discussdes a
respeito da Filosofia, a necessidade de a Filosofia tornar-se disciplina oficial dos
curriculos, caso contrario, qual seria a o propo6sito de discutir os objetivos e contedidos
da Filosofia, se na grande maioria das instituicGes escolares, era considerado
prescindivel? O fato de a busca terminar em periodicos publicados em 2012 se da pela

necessidade de observar os artigos atuais que trazem como tema a discussdo das

4

Documento encontrado na home page da CAPES: http://qualis.capes.gov.br/webqualis. Acesso

em 01 de outro de 2013.

5

Referéncia do artigo: FAVERO, Altair A., CEPPAS, Filipe, GONTIJO, Pedro E., GALLO,

Silvio e KOHAN, Walter O. O ensino de filosofia no Brasil: um mapa das condi¢des atuais. Cad.
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concepcOes de Filosofia. Desde 2004 até 2012, com a intencdo de configurar um
conhecimento que possa fornecer a ideia de um “tempo de agora® das concepgdes de
Filosofia;

3- Estes artigos deveriam conter como foco principal a formagdo de concepgbes de

Filosofia para a Educacéo.

A elaboracdo de tais critérios possibilitou a definicdo da fonte a ser pesquisada,
necessaria para estabelecer as condicdes entendidas como adequadas para fazer o
levantamento dos dados e a analise do conteldo contido nas producdes textuais dos artigos.
Para o levantamento dos artigos, tornou-se necessario identificar: (1) Quais periddicos de
Qualis Al continham publicacdes sobre a referida tematica?; (2) Quantos artigos abordavam a
tematica?; (3) Quantos artigos foram publicados entre 2004 a 2012? O que se discutiu a esse
respeito? Que bases tedrico-conceituais predominam como fundamentos destes artigos?

No levantamento bibliogréfico foram utilizados os seguintes descritores: Filosofia,
Ensino da Filosofia e Educacdo. Por meio da aplicacdo dos critérios para a selecdo dos
periddicos e com a utilizacdo dos descritores, foram selecionados 6 periddicos e 21 artigos

sobre o tema, conforme demonstra quadro abaixo:

Quadro I:Numero de periddicos e quantidade de artigos publicados no periodo de 2004 a
2012.

PERIODICO LOCAL . DA | TOTAL DE | ANO pAS
PUBLICACAO DOS | ARTIGOS PUBLICACOES
PERIODICOS

Pro-posic¢oes Unicamp — Campinas — | 6 2008 e 2010
SP

Cadernos CEDES Unicamp — Campinas — | 7 2004 e 2012
SP

Educacdo em Revista | UFMG - Belo | 1 2010
Horizonte — MG

6 Termo usado por Walter Benjamin (2012) para conceituar a Histéria como um encontro de

uma época anterior com a atual.
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Educacdo e Pesquisa | USP — Sdo Paulo-SP | 2 2008 e 2010

Educacéo e Sociedade | UNICAMP -1 2007
Campinas — SP

Educacéo e Filosofia | UFU — Uberlandia — | 4 2008 e 2010
MG

Fonte: Autor a partir de dados coletados.

Os periddicos, conforme demonstra o quadro acima, que até entdo publicaram
producbes com esta tematica, neste caso, aqueles que demonstraram a preocupagdo com o
ensino da Filosofia, foram seis, sendo todos oriundos da area académica da Educacdo e

nenhum ¢é especifico da area de Filosofia. Segundo Gelamo (2010a, p.333)

Uma das razBes que pode explicar, mas ndo justificar, o pouco interesse
sobre os problemas do ensino da Filosofia por parte dos filésofos pode estar
localizada na histéria dos cursos de pos-graduacdo em Filosofia, entre os
guais é raro encontrar um programa, area ou linha de pesquisa que se
interesse pelo assunto ou que tenha como prioridade pensar o ensino de
filosofia.

Considerando a relevancia do artigo de Gelamo (2010a) pode-se inferir que o
descompasso entre a Filosofia e seu ensino ainda € atual. Ora, ndo foram encontrados muitos
artigos relacionados ao ensino da Filosofia nos periddicos da area de Filosofia com Qualis A.
O que nos leva a outra pergunta: Se 0s critérios para a tematica desta pesquisa fossem mais
abertos quanto a delimitacdo da fonte, ndo haveria mais producBes a serem consideradas?
Todavia, ndo se pode negar o fato de que os periddicos da area da Filosofia mais conceituados
atualmente ndo abordam tal tematica. O que explica esse descompasso? Ha um entendimento
de que Filosofia ndo se ensina? Ou que a Filosofia ndo faz parte do elenco de disciplinas
formagé@o humana? Ainda pode-se conjecturar que, por esta ideia ainda ser recente, 0s cursos
de graduacdo em Filosofia, com modalidade em licenciatura, ainda estdo se adaptando a

perspectiva da Filosofia como uma disciplina obrigatéria.

Para além dessas constatagdes, ressalto o grande numero de publicagdes, sendo
dezessete, de vinte e um artigos encontrados nos periddicos da Unicamp, a constar: Cadernos

Cedes, Pro-posicoes e Educacédo e Sociedade. Devido a relacdo de publicagdes de artigos em
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periodicos da Unicamp que abordem a temaética trabalhada nesta pesquisa, ndo se pode deixar
de ressaltar o grupo de pesquisa “Paidéia: grupo de estudos e pesquisa em Filosofia da
Educagdo” (registrado no CNPQ’) que tem como um de seus objetivos pesquisar questdes
pertinentes ao Ensino de Filosofia e, como um de seus membros pesquisadores, um nome que
é considerado referéncia na area do ensino da Filosofia, além de ser um dos pensadores que
me incentivou a esta pesquisa: Silvio Gallo, organizador do dossié (citado nos critérios que
delimitaram esta pesquisa: a publicacdo do Caderno Cedes 2004) de artigos relacionados ao
ensino da Filosofia em 2004.

Os anos de maior nimero de publicacbes de artigos foram 2004 e 2010. Uma
explicacdo é o fato de que seja nestes dois respectivos anos que foram lancados nas revistas:
Cadernos CEDES, volume 24 de numero 64 e Pro-posic@es, volume 21 de nimero 1(61),
dois respectivos dossiés que abordam como tematica o Ensino de Filosofia. E importante
salientar que as publicacfes de 2004 tem um fator historico importante, pois é neste ano que a
Filosofia, como contetdo transversal nos curriculos, passa a ser questionada e a discussdo
para a inclusdo deste conhecimento como disciplina no curriculo escolar ganha forca, devido
ao movimento de professores de Filosofia que se reuniram para discutir contetudos especificos
de areas nos PCNEM (Pardmetros Curriculares do Ensino Médio). Neste ano de 2004 a
pergunta que se fazia neste movimento era: Que sentido tem discutir conteudos de Filosofia se
ela ndo é considerada uma disciplina e ndo tem uma identidade no Ensino Médio? Com a
publicacdo deste dossié, contendo artigos sobre o Ensino de Filosofia, e uma em especifico
gue mostra 0 mapa das condi¢bes da Filosofia no Ensino Médio brasileiro e todo o
movimento que consolidava em torno do tema, e por este motivo foi possivel consolidar uma
ampla no¢do da tematica aos interessados na area. Outra hipotese levantada a respeito do
namero das publicacdes de 2008 tem a ver com a homologacéo da lei que torna a disciplina de
Filosofia obrigatéria no Ensino Médio.

Para andlise dos artigos foram utilizadas fichas que auxiliaram na percepcdo dos
objetivos encontrados nos artigos que, por sua vez, serviram para classificar as pesquisas. A
partir das leituras de trabalhos completos foram realizadas as analises que se materializaram
nesta dissertacdo, com foco nas concepgOes de Filosofia fundamentadas para o ensino de
Filosofia no Ensino Médio. Desta forma, foram observados nas producdes, por meio de leitura

exploratoria, o titulo, o resumo do texto e as palavras-chave. Quando eram relacionados ao

Conselho nacional de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
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tema em questdo, eram classificadas no levantamento bibliografico que totalizou o nimero de
artigos encontrados.

Em um segundo momento, ja realizada a selecdo dos artigos, foram criadas as
categorias. Foram também observadas as referéncias bibliograficas de todos os textos, no
intuito de se descobrir a orientacdo tedrica adotada nos artigos selecionados para analise.

A andlise de conteudo foi utilizada para a interpretacdo dos dados, tendo em vista
realizar a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo, recorrendo a
indicadores quantitativos ou ndo. Como afirma Bardin (2006, p.33) trata-se de “um conjunto
de técnicas de andlise das comunicac@es, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descri¢ao do conteudo das mensagens”. Assim, sdo realizadas operagdes de classificagdo,
comparacdo e analise como recursos auxiliares para a identificacdo dos dados que serdo
acolhidos no processo de leitura, com vistas a realizacdo de uma analise interpretativa das

referéncias bibliogréficas encontradas nos artigos.

2.2 AS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Definido o corpus do trabalho realizou-se a leitura e uma pré-andlise dos artigos,
visando identificar as tematicas em funcdo do objetivo da pesquisa: analisar as tendéncias
tedricas do campo da Filosofia que fundamentam a producdo académica sobre o ensino dessa
disciplina no periodo de 2004 a 2012. Para demonstrar a orientacdo tedrica presente nos
artigos analisados, tomou-se como critério a frequéncia percentual, na qual o autor é citado.
Desta forma, se utilizou como referéncia os autores que se repetem nos textos da amostra

trabalhada, conforme tabela abaixo:

Quadro Il — Frequéncia de citacdo dos autores nos artigos investigados
Autor(a) N. de vezes (Aproximadamente) | Abordagem
Citado Frequéncia em % Filoséfica
Deleuze 6 28 Filosofia como

criagdo de conceitos

Deleuze e Guattari 6 28 Filosofia como
criacédo de conceitos
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Silvio Gallo 3 14 Filosofia como
criacéo de conceitos

Walter O. Kohan 3 14 Filosofia como
criacdo de conceitos

F. Nietzsche 4 19 Filosofia como
criacédo de conceitos

Michel Foucault 3 14 Filosofia como
criacdo de conceitos

Walter Benjamin 2 9 Filosofia como
criacdo de conceitos

J. Ranciere 2 9 Filosofia como
criacdo de conceitos

Gilles Lipovestky 1 5 Filosofia como
criacdo de conceitos

G. Hegel 2 9 Filosofia como
pensamento critico

A.Gramsci 1 5 Filosofia como
pensamento critico

Sécrates 1 5 Filosofia como
pensamento critico

Fonte: Autor a partir de dados coletados.

Entende-se por orientacdo tedrica do discurso filosofico, a teorizacdo apresentada nos
textos encontrados que sustentam as ideias acerca do ensino da Filosofia. As abordagens
filoséficas dos artigos que, em sua grande maioria, defendem a posicdo da Filosofia como
criadora de conceitos e uma pequena parte que vé a Filosofia como pensamento critico.
Devido a frequéncia de citagdes de pensadores especificos encontrados nos artigos foi
possivel perceber a intencionalidade educativa dos contelddos trabalhados. Estas citages
formam os referenciais tedricos e norteiam, significativamente, a formacéo de concepcdes de
Filosofia que dardo contetdo conceitual as tematicas encontradas.

Devido ao numero de citacbes de determinados autores e a caracterizagcdo de sua
abordagem filosoéfica, € pertinente, como leitor, perguntar aos autores dos artigos: Que critica

ao ambito social elas trazem? Que concepcdo é dada a Filosofia quando o seu objetivo é ser




38

ensinada? Que condicdes estas abordagens filoséficas colocam as tematicas? Existe diferenca
entre as principais concepgdes de Filosofia nos artigos? Em que conceitos elas fundamentam
suas criticas?

Nas relacGes dos referenciais teoricos ha diferengas nas formas como 0s conceitos sdo
produzidos que precisam ser salientadas, ora, os referenciais tedricos mais citados foram
autores considerados, dentro de uma corrente epistemoldgica, como pds-modernos, pos-
estruturalistas ou criticos da modernidade. Ou seja, a visdo que se coloca a Filosofia e ao seu
ensino parte de uma posicéo filoséfica que possui uma determinada gama de conceitos que
formam e direcionam suas caracteristicas, tratando a filosofia como cria¢do de conceitos e 0
seu ensino como um laboratério de invencdo de conceitos. As teorias com a perspectiva de
Filosofia como criacdo de conceitos tendem a criticarem as concepc¢des exaltadas pela
modernidade. De acordo com Giroux (1993, p.47) as teorias que criticam a modernidade
formam no

...nivel ideoldgico, a desterritorializagdo e o remapeamento caracteristicos da
condigdo pds-moderna, vistos no esforgo feito por muitos tedricos e criticos
para contestar e reescrever em termos oposicionistas os ideais modernistas
da racionalidade, da totalidade, da certeza e do progresso...

As teorias que representam a condicdo pds-moderna, ressaltadas no quadro Il, tém
como escopo a ideia de que para fazer e ensinar Filosofia é preciso trabalhar ndo somente a
racionalidade, mas também os sentidos que formam o campo perceptivo, como € evidenciado
em um dos conceitos centrais desta concepcao, o conceito de Plano de Imanéncia de Deleuze
(1992c), em oposicdo a ideia de transcendéncia da realidade, no sentido de que os conceitos
sejam mera abstracdo. O ensino de Filosofia se passa pela imanéncia dos acontecimentos nas
nossas vidas, nesse caso a perspectiva de um microcosmo que se revela no contato das
experiéncias de vida do aluno com a possibilidade do filosofar é o mais importante para a
aprendizagem.

Nessa perspectiva, colocam-se em evidéncia as experiéncias dos individuos,
trazendo a tona a relativizacdo da vida que contraria as certezas constatadas com base em
fundamentos racionalistas definidas como a condicdo para o progresso do homem,
fundamentos estes, concebidos pela modernidade e destinados de forma dogmatica a
educacdo. Kant, filosofo da modernidade e um de seus maiores expoentes, defendia que a
Educacao cabia a funcéo especifica de transformar tudo aquilo que é animal ou selvagem (ou
seja, seus desejos, sentidos e a fugacidade do conhecimento sensivel) no homem em humano,

potencializando o que é natural no homem, ou seja, sua disposicao a racionalidade.
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Pensando a posicdo kantiana, Gelamo (2008a) arguirad que para a condicdo moderna
da formag@o do conhecimento: “...a experiéncia sensivel constitui-se como um problema para
0 conhecimento verdadeiro, conhecimento este que sé poderia encontrar seu verdadeiro
fundamento no mundo imutavel e perfeito das ideias, cujo acesso se da, por meio da
contemplagcdo, ¢ ndo da experiéncia.” Por isso, para a Educacdo da modernidade a
racionalidade seria a forca capaz de manter as esséncias verdadeiras do homem e do
conhecimento se defendendo da fugacidade da experiéncia revelada no cotidiano de qualquer
ser comum.

Para a condicdo pds-moderna, o resultado da modernidade e sua idolatria pela razdo na
Educacdo fez a base da pedagogia, constituida, de acordo com Gelamo (2008a), pelo método
do controle, calculo, a homogeneizacdo e a repeticdo, ora, e ndo é exatamente nessa
perspectiva que esta baseada alguns axiomas da pedagogia tradicional? Nesse caso, 0s autores
da condicdo pdés-moderna, que citaram em seus artigos pensadores como Deleuze, Nietzsche,
Foucault, Lipovetsky, Silvio Gallo e Walter Kohan, criticam veementemente a filosofia que
baseia suas perspectivas pedagdgicas no ensino em que sé o professor tenha a razdo do
contetdo, em que o aluno deva ter uma concepcdo homogeneizada de Filosofia e que s6 o que
importa aprender s&o os contetdos ja inventados pelos filosofos da historia da Filosofia, ou
seja, em que todo o ensino se baseia na confianca cega do sucesso da repeticdo. Nessa
perspectiva, 0 melhor aluno seria aquele que se assemelha mais com o professor.

Para a perspectiva da condicdo p6s-moderna, no ensino de Filosofia, professores,
filésofos e alunos sdo, quando filosofam, personagens conceituais, ou seja, eles assumem o
papel de filésofos passando também a criar conceitos partindo de temas que engendram suas
experiéncias. Para essa pratica do ensino de Filosofia, as experiéncias constatadas no
cotidiano dos alunos, e ndo mais a razdo, irdo dar consisténcia efetiva (ou primeira) ao
processo de filosofar, que segundo Gallo (2006) ¢é a condi¢do para que 0 sujeito participe da
Filosofia como processo, ou seja, no filosofar, a partir de problemas vividos na “pele”, de
situacdes do seu cotidiano, em que sdo encontradas defini¢des pré-existentes, que se colocam
em evidéncia justamente por provocar no sujeito uma situacdo de incomodo com a realidade,
até que este incobmodo se torne o conteldo de seu pensamento, ou seja, um produto que dé
significado a sua vida, uma Filosofia.

Assim, a Filosofia se traduz em uma linguagem acessivel, na qual os conceitos
produzidos por ela tenham mais significado por estarem imanentes a vida do sujeito. Essa
abordagem filosofica pensa a necessidade de questionar as certezas (conceitos), trazendo a

tona a existéncia da liberdade e da autonomia e, nesse sentido, proporcionar condigdes em que
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outros conceitos possam ser pensados, e mesmo, reformulados pelos sujeitos. Para tanto, a
experiéncia cotidiana do educando ou daquele que procura filosofar precisa estar em
evidéncia, assim como a imanéncia dos conceitos que a vida produz na propria vida e ndo na
transcendéncia. Esses conceitos cunhados pela filosofia precisam, segundo Gallo (2006) partir
de problemas palpaveis, experimentaveis ou saboreados pelos sujeitos. Por conseguinte, o
ensino de filosofia é tematico e ndo conteudista, pois, depende de contextualizacbes que
colocam no centro do ensino as experiéncias dos alunos, secundarizando o conteldo.
Concluindo, o carater pedagdgico da Filosofia ndo esta na racionalidade conceitual, nem nas
certezas j& construidas pela historia da Filosofia, tdo somente em alguma totalidade de
conceitos definidos a priori por alguma teoria do conhecimento, ética ou logica. Apesar dessa
totalidade de conceitos constituirem a Filosofia, o filosofar s6 tem sentido no momento em
que a totalidade de conceitos é questionada, significada e ressignificada no processo do
filosofar, ou seja, a propria existéncia da Filosofia depende do movimento de seus conceitos.

E os outros referenciais (no caso, os que foram, com menor frequéncia percentual,
citados, formando a segunda concepcdo constatada na bibliografia) trazem alguns conceitos
de um projeto moderno, como a racionalidade e a ideia de transformacdo pela Educacdo. E
valido ressaltar que estes artigos enxergam a condi¢cdo da modernidade como possibilidade de
transformacéo do sujeito pela Educacdo em determinadas condi¢des (ndo s6 entendida em sua
forma de “época”, mas como uma corrente filosofica), quais sejam, as teorias que pensam a
necessidade de a Filosofia ser evidenciada como pensamento critico se fundamentam em uma
perspectiva critica e historica do social (evidenciada nas formag6es sociais que colocam em
jogo as consciéncias de classe), ou seja, da necessidade de perceber, de forma macrocésmica,
o fundamento das relagbes coletivas e como elas influenciam constantemente a vida do
individuo.

Essas concepcBes criticas tém como principal base tedrica, segundo Moreira (2001,
p-12), a necessidade de estabelecer “...relagdes entre o conhecimento escolar e a estrutura de
poder na sociedade mais ampla, abrindo possibilidades para a construgdo de propostas
curriculares informadas por interesses emancipatérios”. Nesse caso, € preciso entender o
sujeito inserido na histéria do coletivo e nas relagbes materiais que influenciam suas
concepcdes e revolugdes (transformagdes).

Assim, a Filosofia s6 pode ter o seu carater filoséfico quando se propde capaz de
significar e libertar o sujeito das amarras sociais, com a proposta de tird-lo da condicdo de
ignorante, de fato, secular nos mecanismos de controle da sociedade capitalista. O combate da

Filosofia € pedagdgico, sua caracterizacdo de luta estd em opor a formacdo do conhecimento
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filosofico ao senso comum. Para isso, é preciso entender que o seu estudo é arduo e
complexo, justamente por suas abstracdes necessarias para a significacdo filosofica da
formacéo de seu conhecimento.

Acrescenta-se que a racionalidade ndo deve ser tratada como um conhecimento
desnecesséario por seu dogmatismo e suas abstracfes conceituais, neste caso, 0 que muda entre
a concepgdo moderna e os tedricos que tratam da Filosofia como pensamento critico, é que a
racionalidade ndo € um conhecimento natural no homem, como propunha Kant em seu tratado
sobre a pedagogia, mas, sim, um processo adquirido e influenciado socialmente, que pode ser
apreendido e desaprendido em nome de uma hegemonia de grupo na historia da luta de
classes. Assim, para Gramsci (2000), a compreensdo do dogmatismo € necessaria, mesmo que
seja pelo dogmatismo do ensino, conhecimento, o qual ele define como filosofia da préaxis. De
acordo com Gramsci (1978, p.20):

A filosofia da praxis ndo busca manter os “simplorios” na sua filosofia
primitiva do senso comum, mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma
concepgao de vida superior. Se ela afirma a exigéncia do contato entre 0s
intelectuais e os simplorios ndo € para limitar a atividade cientifica e para
manter uma unidade ao nivel inferior das massas, mas justamente para
formular um bloco intelectual-moral, que torne politicamente possivel um
progresso intelectual de massa e ndo apenas de pequenos grupos intelectuais.

Por isso, a Filosofia como pensamento critico tem como principais referencias
conceituais, Socrates, o filésofo da praca publica que pensava a filosofia no sentido de
libertacdo do sujeito do senso comum, por meio de questionamentos em forma de didlogos
gue objetivassem a procura das razdes (logus), contidas nas crencas e nos valores que a antiga
PAlis discutia e definia sua condi¢do politica em suas agoras.

A filosofia da praxis, apontada por Gramsci (1978), em seu sentido transformador,
trata-se de um conhecimento que tem uma funcdo social, que deixa o campo diletante e
erudito, passando a ser colocado na compreensdo e na relacdo com as acgdes que
historicamente definem a formagao social. E, enfim, ressaltando a formacéo do pensamento
concreto que caracteriza a concepc¢do de que a razdo € histdrica e, portanto, esta em relacéo
com todas as condigfes, sejam culturais, sociais, materiais e axiomaticas que significam o
objeto pensado, na constatacdo de Konder (2010) ao citar Hegel e o conceito de pensamento
concreto em oposi¢do ao pensamento abstrato que somente percebe a relacdo do objeto com
sua funcdo, deixando de lado a quest&o historica.

Sdo diferencas substanciais, as destacadas nas abordagens filosoficas que definirdo o

conteldo das tematicas encontradas nos artigos e, certamente, norteiam as reflexfes e
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indagacOes acerca da constituicdo de posicionamento tedrico. Nesse sentido, € valido pensar
0s seguintes questionamentos: Como estas abordagens filosoficas podem justificar a Filosofia
na sociedade? O que elas proporcionam como referéncia conceitual ao ensino da Filosofia?
Por isso, foi preciso estabelecer as tematicas para chegarmos a analise das concepcdes

trazidas nos artigos.

2.3 TEMATICAS TRATADAS NOS ARTIGOS ANALISADOS

Esta pesquisa buscou categorizar os temas abordados com mais frequéncia e
relacionados a Filosofia e seu ensino. Os temas principais dos artigos configuram um cenario

da producdo, contribuindo para a criacdo das categorias teméaticas como se observa no quadro

abaixo:
Quadro 111 — Principais tematicas encontras nos artigos cientificos:
Teméticas NUmero de artigos que abordam esta

tematica

1-Reflexbes sobre o0s contetdos e |12
metodologias de ensino a serem pensados
na disciplina de Filosofia, na tentativa de
uma formacéo critica do aluno e a busca por
um procedimento metodoldgico que torne
seu ensino possivel

2 — A importancia do ensino da Filosofia | 9
para a sociedade, na sua formacdo cultural e
critica.

Fonte: Autor a partir de dados coletados.

Duas preocupacdes podem ser notadas nas tematicas. A primeira tematica refere-se a
discussdo dos contetidos, metodologias e concepgdes de ensino e aprendizagem, o papel do
professor e o papel da Filosofia na escola. De acordo com a observagdo das tematicas
podemos ressaltar que a partir do referencial bibliogréafico que, dos doze artigos, dos vinte e
um artigos analisados, estdo preocupados em responder a duas perguntas: O que ensinar?
Como ensinar? Estas duas perguntas nos remetem a reflexdo sobre o conteddo da Filosofia a
ser ensinado, e também em didaticas que promovam a aprendizagem que consolida o0s

objetivos da Filosofia como disciplina a ser ensinada nas salas de aula.



43

Essa premissa € necessaria para uma analise aprofundada no contexto didatico, em que
a Filosofia, como disciplina, possui um discurso formal com objetivos a serem ensinados na
sala de aula, ou seja, € necessario refletir questbes didaticas para articular as perguntas:
‘Como ensinar?’ e ‘O que ensinar?’. Do ponto de vista pedagdgico-didatico, a indagagdo “O
que ensinar?” esta relacionada a selecdo e organizacdo dos contetidos curriculares que
remetem a exigéncias sociais, culturais, politicas, éticas. Essa acdo esta, estreitamente, ligada
aos objetivos, gerais ou especificos que revelam a dimensdo de intencionalidade da acéo
docente, ou seja, as intengdes sociais e politicas do ensino. O “como ensinar?” supde a
articulacdo entre os métodos e formas de organizacdo do ensino e o0s objetivos e conteudos de
aprendizagem que estdo intimamente associados ao processo de construgdo dos objetos de

conhecimentos.

A segunda temaética refere-se a necessidade de justificar o ensino da Filosofia. Os
nove artigos selecionados estdo preocupados em responder a pergunta: Para que ensinar
Filosofia? Os referenciais tedricos e o0s conceitos utilizados nestes artigos, procuram
responder as necessidades que a sociedade, cultura e 0 homem tém de refletir certos assuntos
de forma filosofica. Nessa perspectiva, a escola é uma das possibilidades de ensinar esta

forma de reflexdo aos alunos.

A leitura dos artigos dessa temaética é necessaria porque evidencia reflexdes que estdo
para além (critica observada em alguns artigos® da anélise) de definicdes oficiais que os
6rgdos de ensino regulam para a Filosofia. Algumas dessas reflexfes oficiais destinadas ao
ensino de Filosofia, como por exemplo, as OCEM (Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio), PCN (Parametros Curriculares) e os PCN, sdao amplamente questionadas em alguns
dos artigos analisados nesta pesquisa. Portanto, a pergunta, “para que ensinar Filosofia?”,
evidenciada na segunda tematica encontrada nos artigos, esta para além do que podemos
chamar das formalidades estabelecidas nestes documentos, que tentam estabelecer orientacdes

para o ensino da Filosofia.

No que se refere as duas tematicas encontradas nos artigos analisados, ambas
abordagens — “Filosofia como criagdo de conceitos” e “Filosofia como pensamento critico”-
tiveram o objetivo de demonstrar a posi¢éo tedrica dos autores dos artigos. Destarte, € preciso
entender que estas abordagens tedricas ndo se colocam como a panaceia das vicissitudes

encontradas na constituicdo da Filosofia. Na verdade, elas buscam identificar aspectos

8 Artigos como os de: Barreira (2010); Gallo (2012); Gellamo (2010a)
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especificos da Filosofia que precisam ser pensados, como a definicdo de sua questdo
epistemoldgica e pedagogica, principalmente quando a intencdo € tornar o conhecimento

filoséfico uma préatica educativa, seja no Ensino Superior, Médio, ou Fundamental.

Ao filésofo educador ndo é preciso pensar a Filosofia de forma instrumentalizada,
simplesmente a servico das perguntas (por sinal, muito diretas e objetivas): o que ensinar?
Como ensinar? Para que ensinar? Penso que essas perguntas ndo estdo simplesmente no inicio
da intencédo didatica do filésofo educador, elas acompanham todo o processo pedagodgico, do
inicio ao fim da intencdo pedagogica, quando se pensa a Filosofia como conhecimento
necessario para se aprender, ou seja, para se educar € preciso pensar em meios que possam
possibilitar o objetivo de ensino. Acompanhando todo o processo de Educacdo, estas
perguntas representam a preocupagdo constante do educador que é mediar da forma mais

compreensivel o que determinado conhecimento (a Filosofia) possui como conteudo.

Enfim, toda Filosofia se se quer ser ensinada, seja na Educacdo escolar ou na propria
vida, necessita de um investimento pedagdgico intencional. Ha o risco da instrumentalizacédo
das intencBes que podem reificar a Filosofia a uma tendéncia, no entanto, historicamente, da
forma como foi evidenciada no capitulo | deste trabalho e nas concepcdes de Filosofia
encontradas nos artigos que formam o corpus da pesquisa, as vicissitudes da Filosofia s
comprovam algo que lhe seja peculiar: a sua resisténcia as instrumentalizac6es e a adequacdes
ao senso comum. Assim, partindo das perspectivas tematicas encontradas e evidenciadas nos
artigos € possivel pensar a necessidade da Filosofia, ou seja, em seu significado desde os
motivos de sua invencdo e até mesmo 0s porqués de sua possivel e tdo pensada

(principalmente no campo social) “utilidade”.

2.4 AS CATEGORIAS DE ANALISE

Segundo Franco (2005), o tema é considerado a unidade mais util de registro e a
criacdo de categorias € o ponto crucial para realizar uma analise de contetdo. Nesse sentido,
foram elencadas as categorias de analise criadas a partir das duas tematicas encontradas na
totalidade dos artigos que comp&em o corpus: Concepcdes de Filosofia e ensino de Filosofia.
Conforme mencionado anteriormente, a analise evidenciou que as tematicas principais pautam

suas diretrizes problematicas orientando-se por trés questdes: 1%) Como ensinar Filosofia?; 2%)
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O que ensinar em Filosofia? e; 3%) Para que ensinar Filosofia? As duas primeiras perguntas
estdo focadas em caminhos que possibilitem a discusséo didatica da disciplina de Filosofia. A
terceira prioriza o sentido que a filosofia e suas peculiaridades como conhecimento tém para a
sociedade, a cultura e o ser humano. Considerando a especificidade desta producéo, os artigos
foram agrupados em duas categorias de analise denominadas: 1) Filosofia e Educacdo —
entendida como carater abrangente, pois, ndo esta preocupada com as questdes didaticas do
ensino da Filosofia; 2) Filosofia e Ensino da Filosofia — em carater especifico que intenciona
propor objetivos didaticos, preocupada com a dimensdo formal, escolar do ensino da

Filosofia.

E preciso explicitar que as duas categorias ndo se excluem, mas possuem focos
diferenciados, ou seja, uma preocupada com problemas sobre o ensino de Filosofia, e a outra
com a dimensdo pedagdgica do ensino de Filosofia. Essas concepgGes nortearam a
compreensdo do problema central desta pesquisa: quais as concepcdes de ensino de Filosofia
e de Filosofia estdo presentes nos artigos publicados em revistas classificadas como “Nacional
A”, entre 2004 e 2012 sobre o ensino de Filosofia? Essa categorizagcdo conduziu a
organizacdo do capitulo em duas partes. A primeira, denominada Filosofia e Educacéo, que
discute o que é Filosofia e qual a finalidade do conhecimento filosofico para a sociedade. A
segunda, cujo foco € o ensino da Filosofia, apresenta consideracdes sobre o lugar da Filosofia
no curriculo escolar, a partir da compreensdao que se tem da natureza do conhecimento

filoséfico e seu ensino.
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CAPITULO 11

3 AS CONCEPCOES DE FILOSOFIA PRESENTES NO MATERIAL
PESQUISADO

O objetivo principal desta pesquisa, como ja descrito anteriormente, consistiu em
analisar tematica e teoricamente o estado do Conhecimento sobre as concepcdes da Filosofia
para 0 seu ensino, em artigos publicados em periddicos cientificos Qualis A avaliados pela
CAPES, no periodo de 2004 a 2012. O objetivo deste capitulo é apresentar analise das
concepcdes de Filosofia presentes nos artigos publicados nos periddicos selecionados, de
acordo com as categorias delineadas no capitulo anterior, quais sejam: Filosofia e Educacéo e

Filosofia e Ensino da Filosofia.

3.1 FILOSOFIA E EDUCACAO

A Filosofia esta relacionada com a Educacdo. Desde os gregos a Filosofia ja é criada
com este sentido, quando os primeiros filésofos ja haviam formulado uma teoria pedagdgica,
como é o caso de Plat&o e sua alegoria da caverna® segundo Cambi (1999). Se considerarmos
a propria questdo etimoldgica da palavra, que tem seu fundamento na escrita grega, cujo
significado se encontra na juncao de duas palavras: “phylos” que significa amizade ou amor, ¢
“sophos” que significa sabedoria, portanto, o fildsofo ¢ amigo da sabedoria. Assim, entende-
se a Filosofia como um conhecimento que necessita conhecer, até a si proprio, € por isso nao
se desvencilha da Educacdo. A relacdo Filosofia e Educacdo ndo esta contida somente na
questdo do seu ensino, e ndo é uma forma de instrumentalizacdo da Filosofia como se esta

disciplina pudesse ter seu fim em alguma teoria pedagogica da Educacdo, esta relacdo serve

’ Ver livro VII da Republica, escrito por Platéo.
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para a reflexdo de forma macro, ou seja, a Filosofia imersa nas questfes educacionais de

ambito social.

Por conseguinte, é fundamental entender a Filosofia como uma forma de
conhecimento concreto e que tem sua intencionalidade na e para a sociedade, dando a esta
forma de conhecimento o carater ativo que sé pode se mover por meio da Educacdo, neste
caso, a filosofia tem carater formativo. A Filosofia no seu curso, segundo Gramsci (1978),
deve conduzir uma multiddo de pessoas a pensarem coerentemente de maneira critica a
realidade presente, neste sentido, o fato filosofico, s6 ganha significado se for intermediado
por uma ac¢do educativa. Libaneo (1999) expressa que a acdo educativa esta relacionada com a
intencionalidade de determinada préatica educativa, se a filosofia é uma pratica educativa,
entdo € necessario especificar sua intencionalidade. Partindo desse critério, a categoria
Filosofia e Educagdo demonstra a necessidade de justificar a Filosofia como um
conhecimento intencional na sociedade (entendida de forma macro), e que esteja relacionado

a educacao.
Os artigos que se enquadram nesta categoria Sao 0s seguintes:

Quadro I11: Principais conceitos abordados e referenciais tedricos.
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Autores (ano) Artigos (titulos) Principais conceitos
abordados e referenciais
tedricos

Leandro Konder (2010) Filosofia e Educacdo: as mediaces | Pensamento Concreto — G.

da politica cultural W. Hegel

Giorgio Baratta (2010)

Escola, Filosofia e cidadania no
pensamento de Gramsci

Filésofo Democratico — A.
Gramsci

Silvio Gallo e Renata Lima
Aspis (2010)

Ensino de filosofia e cidadania nas
“sociedades de controle”: resisténcias
e linhas de fuga

Sociedades de Controle —
G. Deleuze e F. Guattari

Rodrigo  Pelloso  Gelamo

(2010)

O ensino da Filosofia no Brasil: Um
breve olhar sobre algumas principais
tendéncias no debate entre 0s anos
1934 a 2008

A questdo da experiéncia na
educagdo e o pragmatismo
— A. Teixeira

Silvio Gallo (2012)

Governamentabilidade democratica e

Governamentabilidade e

ensino de Filosofia no Brasil | Controle — M. Foucault e
contemporaneo G. Deleuze
Roberto Goto (2010) O cidaddo Socrates e o filosofar numa | Fil6sofo Cidadao -
democracia Socrates
Antdnio  Joaquim  Severino | Formacdo politica do adolescente no | Filosofia como pensamento
(2010) Ensino Médio: a contribuicdo da | que garante o0 existir
filosofia humano — A. Severino
Markus Figueira da Silva | Sedugéo e Persuasdo: os “deliciosos” | Pensamento Filoséfico —
(2004) perigos da Sofistica Platéo
Rodrigo  Pelloso  Gelamo | A questdo da experiéncia no ensino | A ideia de verdade —
(2010) de filosofia: um problema | Nietzsche

contemporaneo

Fonte: Periddicos cientificos encontrados no site da CAPES

O quadro traz nove artigos que se encaixaram na categoria Filosofia e Educacao. Estes

artigos cientificos ndo trazem a relacdo direta entre Filosofia e seu ensino na escola, mas a

necessidade de significar as intencdes da Filosofia perante o social, entendendo-a na sua

forma educativa. Esta intencdo, colocada pelos autores dos artigos, estd expressada nos

principais conceitos abordados, criados pelos referenciais tedricos usados. Assim sendo, é

preciso observar que ha dois grupos distintos dos autores dos artigos, esta subdivisdo esta

demarcada por posicOes tedricas que, definem por um lado as teorias que se encaixam na

concepcao moderna e, por outro lado, as teorias que se encaixam na ideologia pés-moderna™.

Para tanto, é preciso dividir esta primeira parte em dois momentos, de acordo com o

agrupamento dos conceitos evidenciados no quadro supracitado.

10

Neste caso, importante observar quadro Il e comentarios na pégina 36.




49

3.1.1 ARELACAO FILOSOFIA E EDUCACAO NA PERSPECTIVA MODERNA

Os artigos cientificos analisados neste subitem abordam a categoria Filosofia e
Educacdo, sob a perspectiva moderna, na qual define a abordagem da Filosofia como
pensamento critico. A base conceitual destes artigos, como mencionado no capitulo Il, ndo
“desterritorializa” o pensamento moderno, porém o vé com cuidado, aproveitando-se de
alguns conceitos como o de progresso (mas ndo no sentido linear como o vé o positivismo™') e
o da pedagogia tradicional, mantendo uma posicdo critica a respeito™, ou seja, tanto o
progresso como a modernidade ndo vislumbram o aspecto linear, na perspectiva critica.
Algumas préticas da pedagogia tradicional sdo aceitas como a de dar énfase ao ensino do
conteddo ja produzido historicamente, porém, nessa perspectiva, este conteldo precisa ser
visto de forma critica. Os autores dos artigos apontam a necessidade ndo s6 da autonomia,
mas a de rever todo o pensamento histérico que esta relacionado a Filosofia e & Educacéo, ou
seja, esta perspectiva nos da a compreensdo de como a estrutura social esta relacionada com a
producdo do conhecimento de Filosofia, e que a Educacdo, nesse sentido, ganharia criticas
caso fosse a simples reproducdo do que acontece na sociedade, ja que ela esta dividida,
segundo Konder (2010) entre pobres e ricos, porque esta relacdo é uma relacdo de poder
hegemonico, de dominagéo.

Os autores que defendem essa perspectiva apontam para a necessidade de a Filosofia
ser um pensamento racional transformador, porque tem em sua esséncia a capacidade de fazer
critica, assim como evidencia Baratta (2010) quando aponta o filosofo como um pensador
critico que questiona o que se tornou senso comum. Assim, a Filosofia questiona as
experiéncias historicas e as relevancias que estas experiéncias tém na vida do sujeito,
influenciando todo o seu comportamento, crencas e formas de pensar. Para tanto, é importante
que os que se propdem a filosofar entendam as suas condi¢fes primeiramente, e olhem para a
sua situacdo de forma racional, no sentido de se desvencilhar do senso comum. Pensar
filosoficamente é pensar de forma critica, principalmente quando se trata de problemas que
trazem questdes sociais. A ideia desta concepcéo € a de que o fildsofo € atuante e necessario e
que precisa ter uma definicao politica e ndo sé profissional, j& que as defini¢Ges e conflitos de

classes sociais influenciam constantemente os saberes produzidos nas escolas, como observa

1 Observar capitulo | o subitem que aborda a teoria positivista de Augusto Comte.

Retornar ao capitulo Il para maiores esclarecimentos sobre as abordagens filoséficas, nas
quais, foram analisadas as posi¢Oes pds-modernas e criticas da modernidade.

12
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Saviani (2009). Os principais referenciais tedricos usados pelos artigos que se enquadram
nesta concepcao sdo, Socrates, Hegel e Antdnio Gramsci. Esta concepcdo de Filosofia trata o
ensino de Filosofia como um problema filosofico, pois parte da necessidade de inserir o
sujeito no processo historico e torna-lo consciente de sua participacdo, cujo resultado seria a
sua libertacdo. Vejamos como os autores dos artigos cientificos se posicionaram sobre essa

questéo:

O artigo de Konder (2010) busca compreender o porqué da resisténcia de alunos da
graduacdo e do Ensino Médio ao estudo de conceitos abstratos e quais as dificuldades de
compreensdo destes conceitos, entre o que o proprio autor nomeia de grupo intelectual (os “de
cima”) e povo (os “de baixo”, os “pobres”) e coloca a necessidade de incentivar os jovens do
Ensino Médio a especulacdo filosofica. Segundo Konder (2010), partindo de sua experiéncia
como professor de Filosofia, os alunos se interessavam mais por episddios ou acontecimentos
narrados do que pelos conceitos abstratos ja produzidos pelos filésofos que sdo estudados na
histéria da Filosofia, abstratos porque estes conceitos, da forma como podem ser
apresentados, correm o risco de ndo apresentar nenhuma relacdo com as proprias experiéncias
dos alunos, um dos motivos pelos quais o aluno sempre pergunta pela necessidade da
Filosofia em sua vida. Para este autor, a Filosofia € um pensamento que ndo busca o conceito
abstrato, ou seja, o distanciamento da realidade como se o conceito fosse um amontoado de
palavras depuradas pela forma da Idgica, a Filosofia procura superar o preconceito de que
suas produgdes sdo meramente metafisicas. A Filosofia tem como principal objetivo a
formacdo de um pensamento, cuja producdo do conceito seja concreta, isto é, que 0s conceitos
produzidos tenham o méaximo de relacBes possiveis com o contexto atual. Para demonstrar sua
posicdo, Konder (2010, p.52) recorre a Hegel para entender a filosofia como uma forma de
resisténcia ao pensamento puramente abstrato, assim, segue-se o dizer:

...se me limito a usar a caneta, pouca coisa saberei sobre ela e s6 terei um
conhecimento abstrato. Para conhecer concretamente é preciso saber sua

historia, funcdo, a invengdo da estrutura, é preciso compreendé-la no seu
movimento, no seu intercdmbio com o possuidor.

Sendo assim, Filosofia ndo é s6 um acréscimo de consciéncia ou ‘aumento’ de ideia a
uma ideia ja existente, a Filosofia para este autor faz com que a consciéncia dos sujeitos
entenda o contetdo de sua reflexdo, de forma que a reflex&o filoséfica ndo possa produzir
uma consciéncia pela consciéncia, mas, sim, um conteudo que possa ser pensado juntamente
com a ideia do objeto. Ndo basta s6 ter a ideia do para qué serve a caneta, a ideia da

experiéncia imediata, e reduzir seu conceito a sua funcdo. A reflexdo filosofica fornece
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contetdos a mais do que a mera abstracdo do momento, ou seja, € preciso compreender a
ideia de caneta em todo 0 seu movimento conjunto, esse conhecimento que precisa ser
refletido e buscado para complementar o que ja tem de dado da realidade, o contetudo para o
pensamento € o “pensar com relagdo”, ou seja, em relagao a historia, a funcao social ou a

forma de producdo. Essa seria a estruturacdo do pensamento filoséfico para este autor.

Konder (2010) define esse pensamento filoséfico como necesséario ao Ensino Médio
para a formacdo de jovens, deixando de lado o sentimento que a atual Filosofia tem pelo
conceito puramente abstrato, estaria deixando de lado a questéo da busca pelo conhecimento
simplesmente para fazer erudicdo. Filosofia ndo é formacéo de conhecimento erudito, é para
este autor, uma possibilidade de dar sentido para as coisas da vida, sejam éticas, estéticas,
politicas. O que é véalido para qualquer tipo de conhecimento, desde que tenha sentido,
significado. O conhecimento para este autor, a forma como é construido, na sociedade
brasileira, cresce em um sistema valorativo que geralmente despreza o conhecimento do senso
comum e o0 associam as classes populares. De acordo com Konder (2010, p.53)

No Brasil as coisas tém caminhado devagar. Quando as mudangas se tornam
imperativamente necessarias, elas vao se fazendo, mas tudo em ritmo lento.
Entre os intelectuais ainda se encontram manifestacbes de desinteresse e
desprezo pelos pontos fortes da cultura popular. Mesmo democratas

descuidam-se e deixam transparecer preconceitos em relagdo a cultura dos
outros.

A Filosofia € o pensamento concreto, porque possui contetido e filosofar sobre ele é
pensar a condicdo humana e fazer algo por ela, é um ato. Um ato de problematizacdo que
segundo Konder (2010) faz um balango dos aspectos complicadores na reflexdo sobre a
condicdo humana que no Brasil é marcada de modo significativo pela cisdo dos elementos que
compdem a cultura popular com os elementos que comp@e a cultura erudita. Essa cisdo
provoca 0 descompasso entre o0 conhecimento e a vida pratica, fazendo com que, mesmo o
conhecimento da verdade dos problemas culturais e sociais, seja completamente indtil, pois,
seria uma mera questdo da adaptacdo do sujeito a teoria. Ora, 0 conhecimento tedrico ndo é
suficiente para a configuracdo do conhecimento concreto. Penso que conhecer o conceito de
algum objeto, ou a sua representacdo mental ndo € o0 mesmo que conhecer este objeto em si.
Nesse caso, 0 conhecimento simplesmente tedrico ndo leva em conta o fator histérico do
objeto, pois 0 que importa é apenas a sua representacdo menta, o dado. Nao basta conhecer os
problemas das classes populares brasileiras se ndo se sabe relaciond-los com as

situacOes/contextos que os fazem surgir.
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Para Baratta (2010), a Filosofia € um conhecimento que estd em constante relacdo
com 0s acontecimentos, ou seja, a historia civil da sociedade e suas concepgdes mais amplas.
Nesse sentido, a Filosofia é uma concepcdo de mundo. De acordo com Baratta (2010, p.32)

...na linguagem, no senso comum, na religido, estd viva a centelha da
filosofia, entendida como “concepcdo de mundo”, certamente diversa
daquela praticada pelos fildsofos profissionais; mas tal diversidade ndo

significa separagdo: para Gramsci, o diferente é complementar ao idéntico e
vice-versa.

A historia dos filosofos ndo esta separada da filosofia comum, da concepcdo de
mundo, os filésofos também fizeram parte da sua época e filosofaram e problematizaram a
filosofia (concepgdo de mundo) que existiu no seu contexto, e este problematizar é o que se
conhece como ato de filosofar. A relacdo entre o fildésofo e a filosofia de sua época é uma
relacdo necessaria, pois a filosofia sempre se inicia por uma atividade intelectual criadora, ou
seja, por um pensamento sobre a realidade ja pensada e que necessita constantemente ser
repensada. A filosofia como ato de filosofar existe porque ela é o ato de pensar o préprio
pensamento ja colocado, o ato de pensar a “filosofia espontanea” ou senso comum, ja
existente, em outras palavras, as concepgdes de mundo que nos cercam. Mas, porque
filosofar? Porque pensar o que ja existe? Segundo Baratta (2010, p.33):

Partimos, portanto, da “filosofia espontianea”, difusa entre toda a
humanidade, na consciéncia, mas também na perspectiva de que tal filosofia
espontanea precisa ser elevada e educada. Isso ou apenas por amor a cultura,
mas, sobretudo, porque nessa filosofia espontdnea ou irrefletida operam

preconceitos e ancoramentos tradicionais que se opdem & aquisicdo da
“autonomia” de julgamento e de acdo por parte dos “subalternos”.

Subalterno é a posicdo de uma classe social que sofre preconceitos e outros tipos de
violacBes por uma sociedade ancorada em valores tradicionais que prescindem outros por
regras de exclusdo, ou seja, uma parte da sociedade detém todo o tipo de conhecimento e
detém privilégios de acesso a esse conhecimento que acaba por se tornar dominante ou oficial,
enguanto menospreza outros tipos de conhecimento ou cultura que acaba sendo subordinada a
preconceitos que se tornam paradigmas de uma filosofia elitizada. Portanto, a filosofia como
elaboragdo de pensamento, ndo existe de forma isolada, como produtora de conceitos
individuais, idealistas e a quem, como muitos pensam, da realidade. Ou a filosofia produzida
atende ao pensamento dominante que ja existe e entra como um conjunto ideoldgico norteador
de todas as camadas sociais apresentadas a grande maioria das pessoas, Ou ao grupo que este

saber elitizado denomina de “massas”, como ‘senso comum’.
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Nesse sentido, a filosofia com intengédo de elevar o pensamento tem como objetivo
criticar certas posicGes ideoldgicas e passar a querer pensar e modificar o ambiente na qual se
encontra. Esse tem sido 0 objetivo da maioria dos filésofos que ndo sdo s6 “profissionais”,
considerados peritos na area da Filosofia. Mas, como aponta Gramsci (2000), filésofos que
possuam uma concepcdo humanista da historia, uma visdo do todo, da especificidade do
conhecimento de Filosofia e da forma como este conhecimento esta relacionado com o
contexto no qual ele se da. Assim, para Baratta (2010, p.38): “O “filésofo individual”, no
modelo gramsciano, ndo vive “entre as nuvens”. Ele tem os pés no chdo, ndo em um sentido
genérico, mas concreto. O terreno em que se move ¢ “uma relagdo social ativa de modificagdo
do ambiente cultural.” O papel da filosofia é socializar o conhecimento. Nesse sentido, uma
filosofia que esconde o conhecimento ndo é Filosofia e sim ideologia, por isso, seu objetivo é
socializar o saber, enquanto postura critica e democratica. Com base nos postulados de
Gramsci, Baratta (2010) fala em um filésofo democratico, aquele que tem por preocupacao o
pensar junto com os outros e ndo de forma individual. Neste caso, a Filosofia é necessaria

para democratizar o conhecimento e formar sujeitos criticos.

H& semelhanca entre a colocacdo de Baratta (2010) e Konder (2010), tanto o
pensamento concreto de Hegel quanto a formacao do filésofo democratico, fazem da Filosofia
necessaria para a formagdo de um conhecimento capaz de ser transformador. Justamente pela
poténcia da criticidade que consegue formar no sujeito, a partir da visdo social que este
constitui do mundo pelo conhecimento filosofico caracterizado por Konder (2010) e Baratta
(2010) podera usa-lo para minimizar ou dissipar as determinadas condi¢fes que oprimem e
reprimem. Nesse caso, para ambos 0s autores este conhecimento possui um carater libertador,

e seria necessariamente transformador por este sentido, caso contrario nao seria.

Goto (2010) usa como referencial conceitual Socrates. Para este autor a Filosofia
refugiou-se na escrita, tendo um caréter literario, e desde Platdo nenhum outro filésofo se
aventurou em meio ao publico, como Socrates o fizera. A forma como Socrates educava,
também era conhecida como filosofia, s6 que Sdcrates educava por meio de atos. Estes atos
tornavam o filésofo da praca pablica, lugar onde, segundo Goto (2010), Socrates exercia seu
direito de filosofar e de cidadania, questionando as crengas de seus concidaddos. E esses

questionamentos eram feitos por meio de agdes como dialogos em plena luz do dia.

Para Goto (2010), a Filosofia ndo é s6 pensamento, mas também € uma acéo, e

Sdcrates é o exemplo disso.
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E preciso acrescentar, parodiando o historiador, o fato de que, depois de
Sécrates, nenhum outro pensador (incluso Platdo) se aventurou e se atreveu a
ser um filésofo puablico, um filésofo de praca publica, a exercer o filosofar
como um direito e deve de cidadania e a cidadania como uma forma de
filosofar: a filosofia, passando a constituirOse como corpo de ideias e
doutrinas mais — ou menos? — que um agir cidaddo, uma pratica democrética,
refugiou-se na escrita (inclusive literéria), nos guetos académico-escolares e
na teoria; iniciou ai um longo caminho para o isolamento e a soliddo do
filésofo... (GOTO, 2010, p.123)

Tal refugio da Filosofia resultou na oposicéo de teoria e pratica, o que segundo Goto
(2010), para Sdcrates era algo impensavel. Portanto, a Filosofia € uma acdo, uma forma de
agir que incomoda 0s outros, pois questiona as crencas até entdo inabalaveis (basta
compreendermos que por isso Sécrates foi julgado). A filosofia € um direito e um dever de
cidadania. Concluindo, a Filosofia ndo é dicotomia entre o pensamento e a vida, pelo
contrério, enquanto se filosofa se pensa a propria vida e este € 0 ato em que Socrates estava
engajado, tanto é que Sécrates pagou como homem cidaddo, com sua propria vida a filosofia

que levava as pracas publicas.

O conhecimento filoséfico s6 tem sentido se socializado, ndo somente nas academias
como é comum ver a filosofia ser taxada de “idealista” e sem sentido para a dita “verdadeira”
realidade. Gotto (2010) recorda a origem da Filosofia, nas pracas publicas, e seu grande
objetivo: a verdade (logos) que ha, ou ndo, nas crencas, habitos e valores popularizados.
Nesse sentido, o conhecimento filosofico também tem caréater transformador, e procura razdes

e sentidos nas crencas e habitos que se tornaram senso comum.

Silva (2004) defende a ideia de que a ignorancia e a utilidade, como fatores
determinantes em nossa sociedade, é o resultado do trunfo do ideal sofistico, ou seja, do senso
comum sobre o platdnico. Em Atenas, no inicio da filosofia, houve uma escola de ideias que
os filésofos, como Socrates e Aristoteles criticavam que era a sofistica, elaborada pelos
sofistas. Para Silva (2004), o resultado do trunfo sofistico reflete na ética, este saber que é
parte da filosofia e problematiza o agir humano, de modo tal que a ética estd restrita a
questBes utilitarias, perdendo o seu sentido filos6fico de questionamento e problematizacédo
do agir humano. Nesse sentido, a ética como reflexdo do agir humano s6 pode ter um carater,
o de utilidade, e sua reflexdo estd encaminhada as tentativas de solugdes dos problemas
promovidas para o agir humano.

A deterioragdo dos valores ¢ hoje em dia reclamada pelos “corretores da

ética”, entretanto o que eles reclamam ¢ a reforma da conduta, a eficécia da
norma. O que deixam de fora da reclamagdo ¢ a discussdo filostfica, isto é, o
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discurso que reclama a ética deixou perder-se o diapasdo filosofico, tornou-
se ideoldgica. (SILVA, 2004, p.323)

O ideal sofistico estava pautado na utilidade do discurso, ou seja, o discurso mais
valido ndo era aquele que tinha conteudo veridico, mas o que conseguia vencer algum
argumento contrario. Assim, a reflexdo filoséfica é completamente retirada do discurso,
transformando este em retdrica, cujo resultado era importante. Vencer um debate era
importante na democracia ateniense, ndo importasse o contetido do discurso do vencedor, ou
seja, o valor concedido ao didlogo ndo estava pautado no seu contetido, mas na refutacdo e
sobreposicdo de uma opinido sobre a outra. Os discursos Uteis eram aqueles que venciam 0s
outros discursos, a reflexdo que a filosofia poderia proporcionar e os filésofos estavam
incumbidos em buscar a verdade, demonstrando o sentido da palavra, o logos, sem se

importar em vencer, mas importando-se com a verdade do discurso.

De acordo com Silva (2004, p.325), a nocdo ensinada pelos sofistas ou retéricos tinha

dois lados:

A nocdo de sabedoria para a cidade dos muitos discursos passa a ser
identificada com o poder. Assim, o éthos, ou a conduta, ou, ainda, 0 modo de
ser dos cidaddos, obedece a dualidade de posi¢des sociopoliticas defendida
pelos retéricos: de um lado a formagdo de uma classe de politicos-oradores
que tende a ocupar os cargos publicos, de outro a formacao de uma massa de
receptores de discursos, manipulados em suas paixdes, docilizados pela
aparéncia dos discursos politicos.

O problema surge, porque em vez de buscar a formagéo do cidadao integral, envolvido no seu
espirito politico, buscava-se a técnica do discurso que agradasse e que fosse eficaz para o
encantamento do publico, ora, quem daria 0 poder em Atenas era justamente o publico
(mesmo que selecionado), subentendia-se que o argumento deveria conquistar justamente este
publico, para a promoc¢édo do orador. O objetivo do discurso era seduzir e persuadir, tornar o
ambiente do debate agradavel e aceitavel para os interlocutores.

Ora, 0 que parece agradavel ndo produz desconfianca e torna-se um
“delicioso” perigo pelo qual multiddes se deixam seduzir empenhando-se em
atingirem e manterem o quanto for possivel o que lhes é solicitado. Tem-se
entdo a educacdo reduzida a uma espécie de adestramento, ou seja, a

educacdo presente nas estratégias disciplinatorias, proprias para a
modelagem e a conduta. (SILVA, 2004, p.326)

A reflexdo filosofica foi substituida por uma espécie de téchne, o dominio da técnica
de discursar, em que 0S argumentos eram criativos e agradaveis, capazes de produzirem
subjetividades, de acordo com Silva (2004), felizes e bem logradas. Por isso, a ignorancia tem

sido determinante no sucesso de muitos discursos que ndo se comprometem filosoficamente
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com a busca de sentido (16gos) das palavras. Assim, a Filosofia vem perdendo espaco, o ideal
platénico sucumbira ao ideal sofistico como o proprio Silva (2004) aponta.

Para todos os autores da perspectiva moderna analisados neste estudo, a concepcéo de
Filosofia ndo esta separada do desenvolvimento da histéria do mundo. Tornar 0 pensamento
concreto, para Konder (2010), quando este cita Hegel, é exatamente seguir o processo de
introduzir o sujeito no mundo desdobrando-o para conhecé-lo. Processo de formagdo, muito
bem explicado pelas palavras de Schimied-Kowarzik (1983, p.36):

Assim a histéria do mundo é, de um lado, a continuidade propulsora do seu
desenvolvimento, tal como existe substancialmente na razdo da praxis
humana: mas, do outro, é simultdneo tornar-se consciente desta razdo, que

faculta a esta consciéncia de sua liberdade — este é o longo e arduo trabalho
da formacéo...

Nesse tipo de concepcdo de filosofia, a Filosofia como pensamento critico, o
conteddo ndo esta separado da consciéncia do sujeito, a ideia de formacdo é entendida como
elevacdo do sujeito, para isso, é preciso que o sujeito esteja consciente da relacdo do mundo
para consigo. O contetdo de filosofia ndo esta separado com a condicdo do professor de
Filosofia, nem do aluno de Filosofia, da escola e nem da concepc¢do de educacdo que esta
instituicdo tem, o trabalho mais arduo é relaciona-lo (o conteddo) da melhor forma com estas
condicdes que o produzem. Aproximar a Filosofia da totalidade dos acontecimentos € um dos
desafios colocados a esta pratica de ensino. Porque para a concepcdao da Filosofia como
reflexdo critica, a histéria da Filosofia ndo esta separada da histéria civil, ou seja, o contetido
que a Filosofia produz é parte do contexto histérico composto pelas relagcdes sociais em que €
engendrado, e este conjunto representa a totalidade. Concepcdo assinalada por Anténio
Gramsci (1978) e reafirmada por um dos artigos aqui trabalhados, do autor Baratta (2010).
Para Gramsci (1978, p.32),

A historia da Filosofia, como é comumente entendida, isto &, como historia
da filosofia dos filésofos, € a histéria das tentativas e das iniciativas
ideoldgicas de uma determinada classe de pessoas para mudar, corrigir e
aperfeicoar as concepgdes de mundo existentes em todas as épocas
determinadas e para mudar, portanto, as normas de conduta que lhes séo

relativas e adequadas, ou seja, para mudar a atividade pratica em seu
conjunto.

Nesse caso, a filosofia de um filésofo consciente é sistematizada por vias
pedagdgicas, politicas, sociais, historicas e culturais, j& que € importante entender que, se a

ideia passada tem propositos de modificar a realidade, a preocupacgéo devera ser coletiva, ndo
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ficando assim, a Filosofia no campo abstrato e meramente contemplativo para deleite de

poucos individuos.

Estes sdo os textos que compdem a primeira categoria de analise. As concepcoes de
filosofia analisadas servem para responder a primeira pergunta: Para que serve a filosofia? Os
textos e seus conceitos analisados nesta parte do trabalho trouxeram estas reflexdes que
nutrem a segunda tematica: a importancia do ensino de filosofia para a sociedade e sua

formagdo critica

3.1.2 FILOSOFIA E EDUCACAO NA PERSPECTIVA POS-MODERNA

Neste agrupamento, evidencio a producdo dos autores que apontam vinculos com a
concepcao pos-moderna que relaciona a filosofia com a Educacédo. Tal posicdo é uma critica a
postura racionalista que, de forma abstrata, norteia alguns dos objetivos da Educacéo,
tracando um método ideal e correto formador da ideia verdadeira. De acordo com Gelamo
(2010b), a posicdo racionalista advém de resultados fundamentados pelo projeto moderno que
consiste em tratar a experiéncia como uma espécie de experimento: controlada, calculada,
homogeneizada, objetivada na validez de sua repeti¢do. Nesse sentido, a filosofia racionalista
delimita a priori um critério de verdade que tem como funcdo, induzir os diversos resultados
da experiéncia a um sO padrdo prescindindo as singularidades, as multiplicidades e
diversidades. A concepcdo de filosofia como formacédo de conceitos, d& um valor necessario
as experiéncias que significam a vida e que, segundo Deleuze e Guattari (2009), sdo
experiéncias que consistem na multiplicidade, linhas, estratos e segmentaridades de linhas de
fuga dos padrdes sociais impositivos e intensidades significativas. Ou seja, sdo experiéncias
gue ndo poderiam ser formuladas por um critério a priori de verdade que fosse superior as
contingencias da vida. Os conceitos criados pela Filosofia estdo pautados nestes tipos de
experiéncias. De acordo com Gallo (2006, p. 24)

...0 conceito ndo é abstrato nem transcendente (como é comum pensarmos na
tradicdo filosofica), mas imanente, uma vez que parte necessariamente de

problemas experimentados ¢ “vividos na pele” pelo filésofo, que cria o
conceito justamente para equacionar um problema concreto.
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O entendimento do conceito de experiéncia é necessario para esta concepgdo de

Filosofia. A experiéncia que possa mediar o sujeito com os problemas que existem no seu
meio existencial, social e cultural. Desta forma, Silvio Gallo, Renata Lima Aspis, Rodrigo
Pelloso Gelamo e Antdnio Joaquim Severino defendem a Filosofia como uma forma de
criacdo ou invencdo de conceitos que prima pelo sentido que o pensamento filosofico possa
dar para experiéncia Assim sendo, vejamos as posi¢oes dos referidos autores:
- Os textos de Gallo (2012) e Gallo e Aspis (2010) possuem algo em comum que é: pensar a
filosofia como uma pratica do pensamento autbnomo e criativo, um ensino que examine as
saidas que possibilite resisténcias e criacdo dentro de um sistema politico democréatico
“controlado”. Gallo e Aspis (2010) e Gallo (2012) partem do pressuposto que coloca em
guestionamento os valores sociais e o tipo de cidaddo que estes valores formam. Muitos
defendem o ensino da filosofia para o exercicio da cidadania, muitas praticas de ensino de
filosofia estdo pautadas no ensino de valores culturais que competem ao cidaddo. Estes
autores usaram os conceitos de sociedade de controle (Gilles Deleuze), biopolitica (Foucault),
hipermodernidade (Giles Lipovestky) e de cidaddo policiado (Ranciére), esse referencial
conceitual é justamente para fazer uma critica a sociedade contemporanea, marcada pelo
controle, pelas imposicdes ideoldgicas e pela diminuicdo de condi¢bes que pressupdem o
exercicio da criatividade dos ‘cidaddos’.

A Filosofia ndo é a restricdo do pensamento ou 0 melhoramento do pensamento em
funcdo de uma cidadania que pressupbe relagbes sociais. A Filosofia ndo € subalterna a
concepcao de cidadania que um determinado modo de organizacao social ja carrega, alias, tal
caracteristica tem mais a ver com as disciplinas que tém como objetivo ensinar a boa
‘conduta’ como as de Educacdo Moral e Civica e OSPB (Organizagdo Social e Politica
Brasileira) que existiram no curriculo escolar no periodo da ditadura militar. Como exemplo,
0S autores recorrem ao conceito de cidadania que os gregos tinham. Segundo Gallo e Aspis
(2010, p.90) Aristételes definiu cidadania, da seguinte forma: “E cidaddo aqueles que, no pais
em que reside, é admitido na jurisdicdo e na deliberacdo. E a universalidade deste tipo de
gente, com rigqueza suficiente para viver de modo independente que constitui a Cidade ou o
Estado”. Os gregos entendiam o conceito de cidadania de forma univoca, ou seja, s6 ¢ cidadao
aquele que atender determinados padrdes. Em nossa sociedade democréatica, ndo se faz

necessario o questionamento do que seria ser cidaddo?

Gallo e Aspis (2010) usam o conceito de hipermodernidade, cunhado por Lipovetsky,

dizendo que existem trés axiomas que determinam a sociedade moderna contemporanea: O
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mercado; a eficiéncia técnica e o individuo, ou seja, o cidaddo esta pautado na méxima desses
axiomas. Se a Filosofia for a difusdo dessas trés concepgdes para 0 exercicio da atual
cidadania, ndo é do ensino da Filosofia que se estd falando e sim de um ensino de valores
univocos de cidadania pautadas em valores dominantes, por conseguinte, ndo democraticos. A
Filosofia ndo é a divulgacdo de uma ideologia que seja dominante. A Filosofia ndo é um tipo
de conhecimento suporte de algo j& pronto, pensado. Para Gallo e Aspis (2010) pensar
filosoficamente € problematizar, se necessario, até mesmo o conceito de cidadania. O que
entdo precisamos nos perguntar sobre o sentido da Filosofia e seu ensino?
Precisamos, entdo, perguntar: € a servico dessa cidadania gque estara o ensino
de filosofia no Brasil contemporaneo? Essa disciplina servira, depois de anos
fora do curriculo da educacdo média, para legitimar o poder de policia numa
sociedade de controle? Para adaptar os jovens a essa cultura da aceleracéo,

da hiperatividade, do consumismo desenfreado, do hedonismo apressado?
(GALLO e ASPIS, 2010, p.102)

Por isso, a Filosofia é conhecimento que procura resistir a certas amarras sociais e
criar saidas de situacdes que asfixiam o pensamento. A Filosofia aspira por pensamentos
criativos, diferenciados das ideias que dogmatizaram as relacGes sociais. Nesse sentido, Gallo
e Aspis (2010) trazem o conceito de “menor” interpretado por Deleuze e Guattari, quando
estes dois autores citam Kafka em sua obra “Kafka por uma literatura menor”, ou seja, o
“menor” € a possibilidade de estabelecer e pensar condi¢des revoluciondrias diferentemente
das que chamamos de pensamento “maior”, aquele que € pré-estabelecido, oficializado,
dogmatizado ou extremado em posic¢des. A Filosofia ¢ a criagdo do pensamento “menor”, para
Gallo e Aspis (2010) é a possibilidade de producédo de subversdes daquilo que é considerado o

pensamento “maior”, ou seja, as versdes de controle.

Nesse sentido, Gallo (2012) usa o conceito criado por Foucault, de biopoder que
significa: uma ideia aplicada ao uso de um tipo de poder para a massificacdo e controle das
relaces sociais, e traz em seu texto a instrumentalizacdo deste tipo de poder (biopoder), a
qual Michel Foucault atribui nome de “governamentabilidade”.

Por esta palavra, “governamentabilidade”, entendo o conjunto constituido
pelas instituicGes, os procedimentos, analises e reflexdes, os célculos e as
taticas que permitem exercer essa forma especifica, embora muito complexa,
de poder que tem por alvo principal a populacdo, por principal forma de

saber a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos
de seguranga... (FOUCAULT, apud Gallo, 2012, p.57)

Um tipo de poder exercido no “governo” da populagdo que tende a torna-la univoca
em sua organizacdo social, certamente que esta univocidade dependeria do fato de esta
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populagéo se encontrar de forma subalterna aos procedimentos de organizacdo destinados a
ela. O ensino da Filosofia e, consequentemente, o conhecimento da Filosofia estdo
subordinados a esta concepcao. Gallo (2012) parte da premissa de que a Filosofia é regulada
na sua propria atribuicdo, ja dada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) de 1996,
quando esta Lei, trouxe a concepc¢do de que a Filosofia estaria em fungédo da cidadania, e a
reproducéo dessa ideia podendo ser encontrada nos PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
de 1999 e nas OCEM (orientacGes curriculares do ensino médio) de 2006. O que serve para
evidenciar, ainda que a concepcao de filosofia, muito discutida pelos professores de Filosofia
e filésofos que estdo a ensinar filosofia, mesmo sendo diversificada, ela oficialmente tende a
atender interesses do Estado, ou seja, segundo Gallo (2012), o ensino da Filosofia, partindo

desta concepcao, esta destinado a conformidade desse tipo de governamentabilidade.

- Gelamo, segue a mesma perspectiva da Silvio Gallo e Simone Aspis, seus textos sdo
caracterizados pela abordagem da Filosofia como criacdo de conceitos, este autor publicou
dois artigos no ano de 2010: O primeiro a ser analisado aborda o processo historico de
insercdo e concepcoes da filosofia nos curriculos escolares e; o segundo aborda o conceito de
experiéncia como um problema contemporaneo ao ensino de filosofia. No primeiro artigo de
Gelamo (2010a) hd uma pergunta instigante: a Filosofia vem perdendo espago no Ensino
Superior? Essa pergunta faz refletir sobre o atual curriculo de alguns cursos lotados em
algumas institui¢cbes, no qual ha o enxugamento desta disciplina, por ndo ser considerada
necessaria a formacéo profissional.
Neste sentido, as faculdades e institutos de ensino superior vém
gradativamente retirando a disciplina de Introducdo a Filosofia, de Filosofia
da Educacdo e de Filosofia e Etica Fundamental de seus curriculos escolares.
A justificativa para isso recai no argumento de que ha uma exigéncia de
apressamento na firmagéo do aluno universitario pela demanda do mercado e

que, por isso, disciplinas que ndo contribuiam com a formagéo profissional
precisam ser eliminadas do curriculo. (GELAMO, 2010a, p.339)

Ha uma influéncia de tendéncia tecnicista na Educacéo, evidenciada em curriculos que
aderem a perspectiva de reducdo ou retiradas de tais disciplinas mencionadas na citacéo,
voltada para a formacdo técnica que atende e supre apenas questdes profissionais para atender
0 mercado de trabalho, como se a formagéo técnica prescindisse de disciplinas com reflexdes
filosoficas. Questiono, as disciplinas humanas ndo tém nada a contribuir com a formagéo
técnica? O técnico ndo precisa pensar em sua relacdo com as outras pessoas, com base nédo
somente em uma etica aplicada a determina pratica, mas também a uma reflexdo mais ampla

que Ihe proporcione experiéncias ndo so relacionadas a sua profissao, e sim com o Outro? Um
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curriculo minimo de Filosofia para um profissional da Educacdo, mas sera que ndo ha
necessidade de pensar filosoficamente e Educacdo? Esses fatos ndo acarretariam sérios
problemas, principalmente no campo da ética? A Filosofia ao longo do tempo perdeu espaco,
mesmo sendo obrigatoria no Ensino Medio, ora, a concepcdo social dominante é que a
Filosofia ndo traz conhecimento necessério a formacéao tecnicista que, todavia, subordina as
experiéncias humanas em prol das profissionais. E também, por um equivoco na concepcao
do que seja a Filosofia que, segundo Gelamo (2010a), trata-a como um aglomerado de
abstracdes sem sentido ou como um conjunto de opinides expostas pelos alunos como se a sua
aula tivesse um carater “terapéutico”. Assim, reduz-se a Filosofia a um misto de senso
comum, com palavrério filosofico que visa a erudicdo. E nesse sentido que ha o
“empobrecimento da experiéncia”, conceito de Benjamin, usado por Gelamo (2010b, p.390),
no segundo artigo, para explicar que concepg¢des cientificistas e com certos padrdes
filosoficos ndo valorizam a cultura particular em detrimento de um pensamento universal que
direciona toda a formacdo do sujeito com valores e dogmas sociais. E o que é Filosofia, sendo

0 poder pensar a sua experiéncia com a Cultura?

O problema é que a experiéncia estd empobrecida no sujeito, pois estd sendo
padronizada na forma de “verdadeiros valores culturais” que, por serem impostos, atropelam
aspectos particulares da vida. Por essa premissa, a Filosofia ndo tem sentido, ora, a verdade ja
estd colocada, excluindo toda a contingéncia que possa vir das experiéncias. A Filosofia
serviria para a manutengdo dos “verdadeiros valores culturais” que, segundo Gelamo (2010b),
justamente por isso, 0 ensino da Filosofia estaria voltado somente para a erudicdo, que visa ao
conhecimento total destes “verdadeiros valores”, instaurando a ideia de um “pensamento

verdadeiro”, perdendo seu proprio carater de filosofia, que é o de questionar e problematizar.

Para que a Filosofia se efetive, de acordo com Gelamo (2010b) é preciso ter a
experiéncia de pensar sem ter vinculo as regras e as objetividades capazes de produzir
pensamento verdadeiro, externado por outros, e que muitas vezes aceitados em nossa
experiéncia sem critica, empobrecendo seu significado. Gelamo (2010b, p.394) cita
Nietzsche, concordando com este autor, dizendo que a: “...filosofia precisaria se dar na
problematizacdo da vida humana em sua relacdo consigo mesma e em relacdo com a
sociedade, como uma critica do tempo presente e dos modos como a vida se efetiva nessas
relagdes”. Por isso, para Gelamo (2010b), sO se Faz filosofia pensando o tempo presente, onde
estd a experiéncia viva, em que ha a pergunta inicial e essencial para filosofar: 0 que estamos

fazendo com a filosofia?
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Penso que esta seja a pergunta que torna a relagéo da Filosofia com os que pretendem
conhece-la, uma experiéncia filoséfica. A prépria vida, seus habitos e crengas que constituem
0 seu senso comum em relagdo com um conhecimento que a provogque a pensar na
consisténcia dos valores que a compde. Essa relacdo conclui que a Filosofia € a busca e a
constituicdo de problemas, mais do que as solugdes que ela como conhecimento apresenta.
Portanto, o seu contelido estaria relacionado com o seu processo, o filosofar, ou seja, 0 que a
Filosofia ja produziu como ideias, pensamentos e solugdes faz com que ela (a Filosofia)
continue sendo Filosofia, a critica com sentido que se faz no tempo presente, na existéncia do

sujeito.

- Severino (2010) escreve em seu artigo que a Filosofia tem como maior objetivo buscar o
sentido da existéncia humana. Sendo assim, a Filosofia tem uma contribui¢do significativa
para a Educacdo, ela ndo é simplesmente de ordem abstrata e literalmente livresca como
muitos tém pensado. Para Severino (2010, p.58) a Filosofia:
N&do se trata de fornecer ao estudante uma erudicdo académica, mas de
ajuda-lo e desenvolver uma forma de apreensdo e de vivéncia da prdpria
condicdo humana, o amadurecimento de uma experiéncia a altura da

dignidade dessa condig&o, experiéncia que possa contribuir para a condugao
de sua existéncia historica.

A experiéncia que a Filosofia pode nos proporcionar é o pensamento de nossa
condicdo humana, ora, é esta experiéncia que a abordagem da Filosofia, como criagcdo de
conceitos, procura pensar e ensinar, da forma como nds estamos situados na historia. Nesse
caso, de acordo com Severino (2010), a Filosofia € um conhecimento que nos ajuda a ler
nosso mundo para nos lermos nele. Seria uma forma de conhecimento que possibilita uma
apreensao concreta da cultura adequada a condi¢do humana. A referéncia a condi¢do humana,
parte da concepcao de que a Filosofia tem carater formador, voltado para significados mais
abrangentes, criados pela subjetividade humana. Severino (2010, p.64) escreve que a Filosofia
se preocupa com o todo da realidade, com tudo que pode ser objeto da experiéncia humana;

...ela busca o sentido dessa realidade, mas a partir do sentido da realidade
humana. Isso porque, até para abordar o mundo objetivo, precisa dar-se
conta de sua capacidade de fazé-lo e, para ndo entrar num circulo vicioso, a

Filosofia comega perguntando-se quem vem a ser 0 sujeito que passa por tdo
complexa experiéncia.

A busca pelo sentido da existéncia se da pela razdo natural com toda a rigorosidade

que esta faculdade Ihe permite, a Ciéncia também faz uso desta faculdade, mas a Filosofia é
diferente, por ndo ter uma visdo tdo especifica do objeto como a Ciéncia. Nesse sentido,
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segundo Severino (2010), os conceitos sdo necessarios para filosofar, conceitos fabricados por
alguma razdo e que de certa forma precisam superar 0 Senso comum, na busca por
significacdo e de compreensdo da realidade, muitas vezes confusa e imposta como algo
inquestionavel. Concluindo, Severino (2010, p.70) afirma:
Parto de uma concepc¢édo de filosofia como uma forma de pensar que pode
ajudar o adolescente a compreender melhor quem é, como vive, qual é o
modo humano de existéncia. Para chegar a essas conclusdes a respeito de

nossa existéncia, ele precisa compreender, de maneira significativa, a sua
realidade atual, o mundo de sua contemporaneidade.

A Filosofia ndo € um afastamento da realidade, é justamente o contrario, é a forma,
como Severino (2010) ja demonstrara, de aproximar o jovem da sua realidade, de entendé-la
lidando com os conceitos ja criados e que significam a realidade, muitas vezes de forma
imposta e descontextualizada. Nesse sentido, a Filosofia ndo é a historia da filosofia dos
filésofos, também ndo sdo os conceitos ja criados ao logo da historia pelos filésofos que ja
existiram e nem mesmo tem um carater doutrinario ou ideoldgico que ensine verdades
dogmaticas e intransponiveis. E uma forma de significar os modos de existéncia da realidade,

proporcionando a capacidade de pensar a propria existéncia de forma autbnoma.

Partindo da analise dos textos é factivel que a critica social seja fundamental para esta
concepcao. A concep¢do Pos-moderna consiste em criticar situagdes sociais que promovam
relagfes de controle e de obediéncia. Como fizeram Gallo e Aspis (2010), ao citarem
Ranciére (2006) e o seu conceito de sociedade administrada na sua obra El 6dio a la
democracia, citaram também o conceito de Lipovetsky (2004), a hipermodernidade, na qual,
hd a um tipo de formacdo elevada a enésima poténcia de um padrdo social que valoriza o
individuo, a técnica e 0 mercado, ou seja, 0 bom sujeito é aquele que pensa individualmente,
que atende aos desejos do mercado e que é eficaz em suas acdes. Trata-se de uma visdo que
alguns ambitos sociais colocam como perspectiva para a adaptacdo do ser as suas
determinacOes elevadas a enésima poténcia, retirando da condi¢do humana a sua capacidade
de se movimentar, pensar e, consequentemente, descartando sua criatividade e diminuindo os
espacos de percepcgdo daquelas situagdes que proporcionam experiéncias significativas e que
precisam de mistério, consequentemente, a reflexdo filosofica. A experiéncia tem sido
reduzida a um campo com padrdo disciplinado e controlado pela sociedade, conforme aponta
Deleuze (1992a). Ha a singela aparéncia de que todas as experiéncias da vida redundam a
criatividade a uma constante mediocre e singular linearidade do tempo que a prende e a

sufoca de muitas formas do nascimento a morte. Segundo Deleuze e Guatarri (2009), essas
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experiéncias podem ser denominadas como ‘clorofilicas’; o que é comum vermos em uma
planta e lhe atribuirmos o verbo vegetar, pois todas as experiéncias do estado de vegetacdo
sdo dependentes de condicGes externas, nunca pertencentes ao sujeito da experiéncia e suas

multiplas formas de interagir com o meio.

A propria vida tem sofrido com isso, pois as condi¢des para viver hoje, em muitos
casos, sdo mais externas, alheias ao sujeito do que dependentes dele, principalmente aquelas
que consideramos como intersubjetivas e de cunho ético, relacdo de ser humano para ser
humano que esta intencionalmente reduzida a relagdo de ‘governamento’ (GALLO, 2012) de
uns sobre outros. Ha uma espécie de reducionismo do sentido da experiéncia que pode ser
encontrado nas mais diversas formalidades sociais, sendo mediadas pela violéncia,
manipulacdes, exploracdo, preconceitos baseados na padronizagdo de esteredtipos etc.
formando, necessariamente, uma falsa consciéncia da realidade nos sujeitos, fazendo deles
seres ‘desejantes’ de algo vazio e improdutivo para o seu proprio ser, seres de uma sociedade
edipiana que reduzem seus desejos a um consumo de sombras (DELEUZE e GUATARRI,

2011), alias, o desejo, nestas circunstancias, ndo passa de fetiche.

3.2 FILOSOFIA E ENSINO DA FILOSOFIA

Nesta categoria encontram-se 0s textos que reconhecem a necessidade de ir além da
discussdo do sentido epistemoldgico da Filosofia, pois visam, também, uma proposta didatica
para o ensino da Filosofia. Nesse sentido, evidencia-se que para o professor/filésofo ensinar
Filosofia ndo basta o conhecimento do conteddo da disciplina, é preciso enfoca-los
criticamente e basea-los em determinados fundamentos metodoldgicos, demonstrando, por
conseguinte, uma preocupacdo maior com a questdo pedagdgica do ensino de Filosofia. Dai a
énfase que atribuem a relacdo contetdo-método, que se traduz por meio das indagagdes: O
que ensinar e como ensinar? Em que pesem as especificidades dos textos que conduziram a
criacdo da categoria de andlise da Filosofia e Ensino da Filosofia, considero ser importante
articular a indagacgéo sobre os objetivos da Filosofia, aos questionamentos sobre os conteddos
e metodologias para o0 ensino de Filosofia. Em sua pratica educativa o professor, a partir de
uma orientacao filosofica, precisa se perguntar qual a necessidade da Filosofia para a escola e

para a formacdo cultural do aluno, entdo, o que ensinar e como ensinar? O quadro abaixo
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apresenta os artigos cientificos dos autores que vém se destacando no campo do ensino da

Filosofia.

Quadro 1V: Referenciais tedricos e Conceitos

Autores (ano) Artigos (titulos) Principais conceitos
abordados e referenciais
tedricos

Rodrigo Pelloso Gelamo | Notas sobre o problema da | A ideia de Experiéncia em

(2010) explicagdo e da experiéncia no | Walter Benjamin

ensino da Filosofia
Rodrigo Pelloso Gelamo | Ensino de filosofia para néo- | Ontologia do  Presente —
(2007) filésofos. Filosofia de oficio ou | Foucault
filosofia de professor: Os limites de | Plano de Imanéncia - G.
filosofar Deleuze e F. Guattari

Rodrigo Pelloso Gelamo | A imanéncia como “lugar” do | Personagem Conceitual — G.

(2008) ensino de Filosofia Deleuze e F. Guattari

Silvio Gallo (2008) Filosofia e o exercicio do | Filosofia como pensamento

pensamento conceitual na educacgdo | criativo de conceitos — G.
bésica Deleuze

Marcelo Martins Barreira | Ensino de Filosofia: uma leitura | Paradigma democratico e estilos

(2010) critica da Filosofia subjacente as | de interrogagdo - M. M.

orientagdes curriculares do MEC Barreira

Rodrigo  Pelloso  Gelamo | Pensar em pressupostos: condi¢do | Imagem de Pensamento — G.

(2008) para problematizar o ensino de | Deleuze

Filosofia

Pedro Gontijo e Erasmo
Baltazar Valad&o (2004)

Ensino de filosofia no ensino médio
nas escolas publicas no distrito
federal: historia, praticas e sentidos
em construcdo

A compreensdo da Filosofia
como conhecimento
problematizador das condicOes
de seu ensino — W. Kohan

Renata Pereira Lima Aspis

O professor de filosofia: o ensino

O servo filosofico —

(2004) de filosofia no ensino médio como | F. Nietzsche
experiéncia filoséfica

Simone Gallina (2004) O ensino de filosofia e a criacdo de | Criagdo de Conceitos — G.
conceitos Delleuze

Altair Alberto Favero, Filipe
Ceppas, Pedro E. Gontijo,
Silvio Gallo e Walter Omar
Kohan (2004)

O ensino da Filosofia: um mapa das
condicdes atuais

Marcio Danelon (2004)

Para um ensino de filosofia do caos
e da forca: uma leitura a luz da
filosofia nietzschiana

A filosofia e a necessidade do
caos — F. Nietzsche

Fonte: Periddicos encontrados no site da CAPES.

Os artigos cientificos que discutem a Filosofia e seu Ensino estdo divididos em dois

grupos, devido aos principais conceitos abordados e referenciais teoricos. Autores como

Rodrigo Pelloso Gelamo, Silvio Gallo e Renata Aspis se encontram também no quadro da

primeira categoria: Filosofia e Educagdo. Estes autores, como ja indicado na primeira

categoria, abordam o ensino da Filosofia por uma perspectiva Pds-moderna, ou seja,
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entendem a Filosofia como criacdo de conceitos, pois, seu principal referencial teérico é
Gilles Deleuze. Outros autores como Simone Gallina, Méarcio Danelon, Pedro Gontijo e
Erasmo Baltazar Valaddo, que nao foram identificados na revisdo de literatura, textos destes
autores que discutem a relacdo Filosofia e Educacdo, também seguem a perspectiva Pos-
moderna, ou seja, de uma Filosofia evidenciada como uma criagdo de conceitos e com a
caracteristica principal de problematizar e dar sentido as experiéncias cotidianas do sujeito,

exatamente por isso seu principal referencial tedrico € Nietzsche.

A anélise da bibliografia mencionada nos artigos analisados nao aponta o vinculo da
producdo sobre ensino de Filosofia com a concepcdo moderna de filosofia como pensamento
critico. A hipotese que se levanta € que, devido a estes artigos estarem mais preocupados com
questBes macro, ou seja, com analises da Filosofia em relacdo aos aspectos sociais, a analise
do ensino da Filosofia ndo foi evidenciada nesta pesquisa, porém é valido ressaltar que o fato
de os artigos analisados na categoria Filosofia e Educacdo, dos autores Leandro Konder,
Giorgio Baratta, Roberto Goto e Markus Figueira Silvando se encontrarem na categoria
Filosofia e Ensino da Filosofia. Como pudemos evidenciar na analise dos artigos cientificos
do subitem 3.1.2 deste capitulo, ndo significa que as ideias destes autores deixaram de
estabelecer diretrizes para que seus leitores pensem o ensino da Filosofia, ao contrario,
estabelecem diretrizes metodoldgicas para pensar esse ensino, mesmo porque ndo ha como

pensar 0 ensino sem uma proposta epistemologica.

A leitura do quadro n.IV permite inferir que as propostas dos artigos ndo oferecem
uma resposta necessaria do que ensinar e como ensinar. Até porque, a ideia central ndo é
passar uma formula para professores que ensinam Filosofia, mas contribuir com a reflexao
que remete as questdes pedagdgicas e filosoficas a serem colocadas no ensino de Filosofia. E
partir de uma concepcdo de Filosofia para poder ensina-la. A busca pelo significado da
filosofia (O que é filosofia?) € uma das perguntas mais frequentes e necesséarias na
problemética que demonstra a preocupacdo didatica expressada por muitos professores. E
preciso refletir para que ndo haja discursos genéricos sobre o conceito de Filosofia e,
consequentemente, a demonstracdo de como ela deve ser ensinada, sem levar em conta os
problemas diarios que esta disciplina enfrenta, havendo assim ‘dissenso’ entre teoria ¢ pratica.
A preocupacdo com a Filosofia, ou seja, o discurso epistemologico deve se fundamentar

também em questbes pedagodgicas que possam trazer a tona, de forma clara e concreta, 0s

B3 Observar quadro IlI.
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problemas que surgem nas salas de aulas, da forma como Libaneo (1999) denomina, na ponta

do sistema de ensino.

No caso dos artigos analisados, colocando questionamentos em muitas préaticas
educacionais comuns a muitos professores que ensinam Filosofia, algumas, de certa forma,
influenciadas por condi¢des que equivocam todo o contexto tedrico e pratico. Essas
influéncias sdo evidenciadas nas colocac6es de Gellamo (2010). O autor critica as formas de
valorizacdo do conhecimento que as instituicbes formais de ensino privilegiam, como a
preocupacéo curricular mal elaborada, que tem uma posi¢édo que exalta a concepcéo tecnicista
e exclui toda a filosofia do espaco de discussdo. Esse tecnicismo € evidenciado na propria
Filosofia que, nestes curriculos, estdo reduzidas ao contedo da histéria da Filosofia. Assim, o
discurso da qualificacdo profissional € tdo presente que os professores de Filosofia nédo

2514

ensinam as pessoas a filosofarem, mas a serem “filosofas profissionais”™" que, simplesmente,

reproduzirdo o conhecimento adquirido.

Nesse sentido, passo a analisar a concepcdo de ensino da Filosofia, subdividindo os
artigos cientificos de acordo com a abordagem conceitual e os referenciais tedricos utilizados

pelos autores.

3.2.1 O ENSINO DA FILOSOFIA NA PERSPECTIVA POS-MODERNA

Os autores da perspectiva p6s-moderna, Rodrigo Pelloso Gelamo, Marcelo Martins
Barreira, Pedro Gontijo e Erasmo Baltazar Valaddo, Renata Pereira Lima Aspis, Simone
Gallina, Silvio Gallo, Walter Kohan e Marcelo Danelon, entendem o ensino da Filosofia
como uma criacdo de conceitos. Os autores desta perspectiva foram 0s que mais escreveram
artigos cientificos nas duas categorias™, tornando esta posicdo mais evidenciada. Para estes
autores ndo é necessario aprender filosofia, contudo é necessario dar prioridade para filosofa-

lo, ou seja, € preciso ensinar 0 educando a pensar como filésofo, a criar conceitos. Se na

“ Termo usado por Gramsci (1978).

Observar quadro Il e 1V.

15
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perspectiva moderna é preciso que o aluno evidencie o que ja foi criado na historia da
Filosofia, percorrendo a histéria das ideias dos filésofos, para posteriormente formar o
pensamento critico, nessa perspectiva € necessario nao levar em conta o contetdo historico, o
que da o carater erudito, racionalista e abstrato para a Filosofia. O ensino da Filosofia, nesta
perspectiva, passa pela experiéncia que s6 tem significado quando nela € possibilitada a
autonomia e a criagdo. Assim, o ensino de Filosofia, pela perspectiva ideoldgica pds-moderna,
segundo Severino (2010), ndo da primazia a contetidos como eixo central do ensino, mas as
tematicas retiradas do dia-a-dia. Ora, seguindo a logica deste pensamento, Barreira (2010)
define a Filosofia como uma disciplina cultural que tem como funcdo abordar situagdes
culturais em detrimento de um contetido reduzido a histéria da Filosofia, Ldgica ou Etica. A
situacdo cultural como foco principal do ensino da Filosofia abre espaco para a evidéncia da
criatividade que proporciona ao aluno experimentar, de modo significativo, a filosofia —
filosofando e formando conceitos, da mesma forma que os filésofos da histdria o fizeram,
tornando a Filosofia ndo uma espécie de fetiche para eruditos e seus vocabularios, mas como

uma possibilidade de filosofar.

Esse pensamento criativo nasceria, de acordo com Gallo (2008), da violéncia do
problema, sem panorama de respostas, mas problemas que convidam a pensar, ao mistério, e
qgue possam mobilizar o aparecimento de outros problemas. A necessidade do filosofar é
constatada por este principio, uma forma de pensar ja apontada por Nietzsche (1984, p.23)

O filésofo como trovéo da roda do tempo. E nas épocas de grande perigo
que os filésofos aparecem — no momento em que a roda do tempo gira cada
vez depressa — eles e a arte tomam o lugar do mito que desaparece. Mas eles
lancam-se muito antecipadamente, pois a atengdo dos contemporaneos so

lentamente se volta para eles. Um povo que se torna consciente dos perigos
produz o génio.

Esses problemas ndo ficariam simplesmente a critério dos alunos, nesse caso, € preciso
que os problemas sejam construidos por meio de um plano de imanéncia e por um
personagem conceitual que é o professor, ou seja, a funcdo da Filosofia como
problematizadora da realidade ¢ a ‘desterritorializagdo’ de conceitos ja predefinidos no ambito
social. Por isso, conceito de plano de imanéncia é fundamental, como aponta Gellamo
(2008b), o conceito ndo é transcendente a imanéncia ou predeterminado a vida, ele

pertencente a ela enquanto devir.

A imanéncia, de acordo com Deleuze e Guattari (1992c) é o ambiente da criacdo

conceitual, é no plano de imanéncia que os problemas estdo e 0s conceitos sdo criados para
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tentar resolvé-los. Para estes autores nada estd fora da imanéncia, ou seja, ndo se pode
transcendé-la de forma a priori, a verdade ndo é um simples emaranhado de palavras
abstraidas do objeto que representam o conceito. A verdade é imanente, € o devir, assim como
0 conceito. Por isso, a Filosofia ndo tem fim, pois onde se pensa o fim da histéria das coisas e
a perfeicdo do movimento ndo hé espaco para o papel da Filosofia, que é o de criar conceitos

na imanéncia.

Nesse sentido, o professor ndo é exemplo a ser seguido, e nem é padrdo de
conhecimento. De acordo com Deleuze (1992b), ele é um personagem conceitual e a sua
verdade esta no devir, 0 seu conceito esta na imanéncia. Nesse caso, 0 professor de Filosofia
é como o filosofo, ele atua como o idiota, a loucura de Rotterdam, o deménio de Sdcrates, a
nausea de Sartre, a vontade de Zaratustra, o sentido do Dionisio de Nietzsche, o Estrangeiro
de Albert Camus, o prisioneiro assassinado da caverna de Platdo, entre outros. Assim, a
Filosofia é devir, enquanto imanente, porque é na imanéncia que estdo contidos os problemas
gue necessitam ser pensados, e que SO sdo problemas por ndo trazerem consigo respostas,
mas, sim, inquietacBes. Por conseguinte, é preciso um ato que seja criativo, que suspeite, até
mesmo da atual concepcdo de organizacdo social que temos, esse ato na Filosofia esta no seu

ensino.

Observa-se na analise dos artigos como estdo organizados os pensamentos de cada

autor a respeito do ensino da Filosofia, partindo da perspectiva p6s-moderna:

- Gelamo (2007, 2008a, 2008b, 2010c) escreveu quatro artigos que utilizam referenciais
tedricos da Filosofia que demonstram sua posicdo em torno do tema ensino de filosofia.
Demonstram a preocupagdo com o ensino de Filosofia, tentando responder questfes que o
professor dessa disciplina poderia ter em relacdo ao seu trabalho. O artigo de Gelamo (2007)
tem o objetivo de explicitar o que faz o filésofo quando seu oficio é ser professor de Filosofia.
E os outros trés artigos caminham na mesma direcdo, pois se considera pertinente que as
perguntas iniciais que um professor de Filosofia sempre faz sdo: Como ensinar? O que
ensinar? O filésofo como professor de Filosofia pode pressupor que para dar aula de Filosofia
é necessario primeiramente pensar como filésofo. O que corrobora com uma das teses deste

trabalho de que para dar aula de Filosofia € necessario ter uma concepcédo de Filosofia.

Nesse sentido, Gelamo (2007, p.243-244) se coloca, a partir de quatro posi¢des que

determinam sua concepcao de ensino da Filosofia:
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(1) — o filésofo pode filosofar no exercicio da docéncia; (2) pensamos que 0
oficio de professor de filosofia consista em filosofar, mas ndo se limite a
isso; (3) ele deve produzir-se a si mesmo e criar condi¢fes para que 0 ensino
se efetive como um processo de subjetivacdo; (4) somente assim o ensino de
filosofia pode se dar como um processo filosofico e produzir pensamento
para alcancar as premissas que o saber filos6fico impde aqueles que querem
fazer filosofia, ou seja, filosofar.

O filosofar € essencial, pois, a Filosofia s6 existe e se da por um processo de filosofar.
Ensinar Filosofia é ensinar a filosofar, pois, filosofar € fazer Filosofia. Ndo se aprende a
filosofar por meio de férmulas. A propria Filosofia, enquanto conhecimento especifico, sofre
quando, em sua histdria, tenta-se tracar férmulas que consolidam o conhecimento que ela
produz por uma generalizacao, pois a Filosofia, como diz o proprio Gelamo (2010c) em outro
artigo, parte da pergunta inicial “0 que estamos fazendo de n6s mesmos?”. Se cada filosofo
partiu desta pergunta, eis um dos motivos pelo qual a Filosofia tem tantas linhas de

pensamento e ndo possui somente um objeto de reflexéo.

A busca por modelos que definem a verdade é parte de um equivoco que hoje esta
pautado no ensino da Filosofia. Segundo Gelamo (2007, p.238); “Esse trago metodologico ¢é
encontrado principalmente na filosofia analitica, em sua vertente formalista, e, de modo mais
amplo, as ciéncias neopositivistas, ambas cunhadas no paradigma cientificista, fundado por
Augusto Comte.” Verdades educacionais e modelos que pudessem assegurar algum tipo de
“verdadeiro ensino”, tendo como parametro resultados esperados por condicGes cientifico-
filoséficas unilaterais, para a pratica do ensino de Filosofia. Essa posicéo € arriscada, pois a
Filosofia, enquanto busca inicial de problemas e questionamentos, pode engajar-se em
pseudoproblemas que ndo a tornem efetiva o seu ensino, ou seja, o filosofar.

Os pseudoproblemas, assim, sdo concebidos segundo uma imagem do
pensamento ligada a uma busca de valor de verdade em suas respostas. Em
outras palavras, os pseudoproblemas sdo postulados que funcionam de tal

forma a adequar os significados a significantes universais, a respostas ja
conhecidas. (GELAMO, 2007, p.239)

O professor de filosofia precisa entender, segundo Gelamo (2007) que o ato de
filosofar ndo se da necessariamente por um fundamento que ja indique, de modo a priori, 0
que deve ser pensado e como deve ser pensado, mas pensar um presente que se apresenta
como problema que pede para ser pensado. Nesse sentido, Gelamo (2007) traz em seu texto
um conceito de Michel Foucault, como necessario para a pratica docente do professor de

Filosofia, a ontologia do presente.
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E muito possivel que meu trabalho tenha algo a ver com filosofia: sobretudo
porque a filosofia — pelo menos desde Nietzsche — compete a tarefa do
diagnosticar e ndo mais a de buscar dizer uma verdade que seja valida para
todos e para todos os tempos. Eu procuro justamente diagnosticar:
diagnosticar o presente. Eu procuro dizer aquilo que nés somos hoje e o que
é que agora significa aquilo que nds dizemos. Este escavar sobre 0s proprios
pés caracteriza, desde Nietzsche, 0 moderno pensar e nesse sentido eu posso
me designar como filésofo. (FOUCAULT, apud Gelamo, 2007, p. 240)

O professor de Filosofia precisa pensar o presente de tal forma que o ensino da
Filosofia seja entendido como um acontecimento filos6fico. Mas como ensinar a pensar um
presente que necessita ser pensado? Gelamo (2007) traz outro conceito importante, este criado
por Deleuze e Guattari, dizendo que é preciso definir um plano de imanéncia, pois € nesse
plano que os problemas se encontram, enquanto acontecem e necessitam serem pensados, néo
podem ser concebidos como pseudoproblemas, na imanéncia ha uma constante, a busca pelo
impensavel ainda ndo pensado.

O plano de imanéncia é produzido pelas experiéncias de mundo formuladas
com base nos modos de acesso a realidade. Assim, é o lugar no qual o
fildsofo problematiza e é problematizado a realidade, fazendo com que ela se

subjetive, se dobre, de determinado modo; lugar onde o pensamento é
atacado, é o impensavel ainda ndo pensado. (GELAMO, 2007, p.244)

Nesse sentido, a aula de Filosofia € um processo de criacdo, este € 0 acontecimento
filoséfico. A Filosofia depende do movimento presente que a realidade faz, a experiéncia que
temos é a forma de sentir os acontecimentos. Assim, quem filosofa ndo pode ficar preso a
realidade dada, nem por isso criar outro mundo para a explicacdo desta realidade, o filosofar
ndo é uma préatica ou teoria unilateral de alguém que pensou. O filosofar € dar sentido.
Segundo Gelamo (2007), para nos colocarmos no entendimento do acontecimento, para
sairmos do campo puramente representativo, é preciso criar. Para Gelamo (2007, p.246), na
aula de Filosofia se coloca como um dos objetivos principais: a criacdo de conceitos.

A criagdo supfe a invencdo de signos e ndo a adequagdo do fluxo de
pensamento aos significantes e significados estabelecidos. Por isso,

precisamos pensar o ensino de filosofia como producdo de subjetividade,
com base em agenciamentos educacionais como um processo de criagao.

Nesse caso, a criacdo e invencdo de conceitos. E preciso ensinar a criar conceitos em
uma aula de Filosofia, mas como? Qual é o papel do professor (a) na sala de aula? Ele/ela é
considerado (a) uma espécie de personagem conceitual. Segundo Gelamo (2007), o professor
deve mobilizar as incognitas do problema filoséfico, estas incognitas tém como objetivo
estimular os alunos a pensarem conceitualmente. A aula de Filosofia, nesse sentido, ndo é

necessariamente o falar sobre ela mesma, sobre sua historia, ou sobre algum tema predefinido.
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Por isso, Gelamo (2007, p.248) cita a constatacdo de Deleuze em sua obra Conversacdes: “Se
ela mesma [a filosofia] nada cria, o que poderia fazer, senéo falar sobre? Entéo reflete sobre o
eterno, ou sobre o histérico, mas ja nao consegue ela propria fazer o movimento”. Assim
sendo, a conclusdo final neste texto de Gelamo (2007, p.249) ¢ que: “Pensamos que o
personagem conceitual/professor de filosofia faga funcionar em sala de aula o saber filosofico
como producéo de conceitos. Acreditamos que, para que o ensino de filosofia se produza

como um acontecimento, o professor de filosofia deve fazer filosofia”.

No artigo de Gelamo (2008a) percebe-se a complementacdo da posi¢do do autor com a
posicao do primeiro texto aqui analisado. Neste artigo é analisada a problematica do ensino de
Filosofia, a partir da obra de Deleuze e Guattari, trazendo como referenciais conceituais
quatro conceitos que, segundo Gelamo (2008a) corroboram para a atividade filosofica:
conceito, plano de imanéncia, personagem conceitual e problema. O autor d& especial atencao
ao conceito de plano de imanéncia. Primeiramente, no ensino de Filosofia é necessario que o
professor tenha consciéncia de qual o seu papel. De acordo com Gelamo (2008a), o papel do
professor de Filosofia € agir como um personagem conceitual. Um personagem conceitual
pode ser “... o idiota, Socrates, Zaratustra, dentre outros. Um desses personagens conceituais,
que é singularmente importante e que se faz necessario desenvolver aqui, € 0 amigo. Este é o
personagem conceitual por exceléncia para o filosofar” (GELAMO, 2008a, p.130). O
professor, acima de tudo, € um personagem conceitual que assume o papel de um amigo, ora,
a propria palavra Filosofia € um neologismo que junta philos (amigo) + sophia (sabedoria). O
professor € um amigo, porque estd intimamente ligado ao material que a Filosofia pode
proporcionar, qual seja a criagdo de conceitos.

O personagem conceitual ndo tem a funcdo de servir de exemplo, isto é, ndo
exemplifica determinado conceito, mas mais especificamente faz o conceito
funcionar nas relacbes de pensamento, porque é ele quem vive 0
acontecimento filos6fico. Desse modo, o personagem conceitual da filosofia,

por exceléncia, é o préprio filésofo: aquele que é amigo do conceito, aquele
gue cria e faz o conceito funcionar. (GELAMO, 20083, p.130)

O professor ndo € um exemplo, o aluno ndo tem que se enquadrar em suas teorias, tao
guanto elas servem para o enquadramento. O professor é quem faz o conceito ter sentido
filosofico, ele que faz o filosofar ganhar expressdo. Nesse sentido, sua aula é um
acontecimento filosofico, porque no ato de filosofar, ele quer que todos se tornem tambem
personagens conceituais. Isso sé é possivel, metodologicamente falando, por meio de um

entendimento retirado da realidade.
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Segundo Gelamo (2008a) é preciso recortar a realidade. E preciso ter um campo de
pesquisa para se olhar e pensar. Na Filosofia, o principal é criar conceitos, para isso é preciso
partir de um plano de imanéncia, este plano ndo esta baseado no que ja esta estabelecido ou
em uma realidade extrinseca, este plano precisa ser visto por dentro. Uma pergunta, um
problema que se coloca e que possam ser criados, que até 0 momento, impensados para um
recorte de uma determinada realidade. A principio, a imanéncia é um caos, um lugar onde as
possibilidades de surgirem problemas e questdes sdo as Unicas temporariamente concebidas.
Ao professor que segue essa concepgao, precisa entender que: “... a imanéncia como um caos,
pois ndo se teria mais um sujeito ou uma inteligéncia superior que desse consisténcia a

matéria primeira que a imanéncia.

Desse modo, “a imanéncia ¢ a propria dimensdo cadtica: o caos ¢ suas velocidades”
(GELAMO, 2008a, p.132). E no caos e ndo na ordem que é possivel afirmar problemas,
querer conhecer, ora, na ordem ha o pressuposto de que nada mais é preciso acrescentar. Mas
0 que seria 0 caos? A realidade por si so ja é cadtica, cheia de relacGes que, muitas das quais,
ndo sdo possiveis de entendimento, ou seja, 0 caos possui suas determinacdes, mas s é caos
porque precisa ser pensado. Desse modo, uma realidade que é captada pelo professor e nela é
estabelecido um plano de imanéncia, seria com o0 objetivo de captar a necessidade do que

precisa ser pensado, para tanto, € necessario como atividade criar conceitos.

Para Gelamo (2008a) é preciso que o aluno experimente o plano de imanéncia, é
preciso que ele experimente o caos (a necessidade que a realidade tem de ser pensada). E o
que se experimenta enquanto Filosofa sdo os problemas constatados na elaboracdo do plano
de imanéncia, no dobramento do pensamento, daquilo que se encontra desdobrado, ou seja, na
necessidade de dar consisténcia. Tanto professor quanto o aluno, partindo dessa concepc¢éo
Gelamo (2008a, p.136) acentua, que é preciso entender que o ato de filosofar ou o ensino de
Filosofia séo

... COMo um recorte no caos, que funciona como um plano de imanéncia, um
mapa que torna possivel criar um campo de visibilidade, pois essa é a funcéo

do corte: criar consisténcia problematica que dé suporte a criacdo de
conceitos...

Para criar conceitos é preciso que o aluno experimente a imanéncia, a propria vida
enquanto esta se configura na ideia de caos (enquanto necessidade de ser pensada), partindo
deste pressuposto, € preciso que crie problemas que o ajude a entender a realidade recortada

pelo professor.
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O artigo de Gelamo (2008b) tem como objetivo, a partir dos autores Gilles Deleuze e
Félix Guattari, pensar um ensino de Filosofia diferente do modo tradicional. Para Gelamo
(2008b), esse modo diferente de pensar o ensino de Filosofia € conhecido como modo
“menor”, conceito cunhado pelo seu referencial ja citado, a necessidade de pensar um modo
“menor” serve para colocar em evidéncia as relagdes de tensdo com o modo “maior” que
seriam as correntes majoritarias que podem ser encontradas comumente no pensamento
filosofico e educacional. Essas formas “maiores” do pensamento sdo chamadas de imagem do

pensamento, outro conceito cunhado por Deleuze.

A imagem do pensamento é concebida por oito postulados, conforme aponta Gelamo
(2008b) citando Deleuze: (1) cogitatio natura universalis que é uma forma de entender a
natureza humana como boa e capaz de se conduzir por um pensamento reto. Segundo Gelamo
(2008b), este primeiro postulado se pautaria na formacdo ndo s6 do pensamento, mas na
concretizagdo do “pensar bem”. Este “pensar bem” ¢ o caminho construido sobre a
impossibilidade de ser negado, ou seja, as diferentes formas de se pensar que ndo se
enquadram no “pensar bem” ndo estdo de acordo com a boa natureza e vontade humana; (2) O
ideal do senso comum que é a concepcdo de que todo homem pensar e de que este ato passa a
ser entendido como um “exercicio natural” e que todo homem, por este pressuposto, tem
afinidade natural com a verdade. O que de fato, para Gelamo (2008b) é inconcebivel, pois, 0
que a Filosofia realmente questiona ¢ a falta de logica, metodo e rigor em qualquer
argumentacado, para de forma justificada alcancar a verdade, e o que a Filosofia ndo se propde
é uma busca pelo direito ao pensamento como condicdo natural do homem; (3) O modelo de
recognicao que € conservar o que € essencial como pressuposto, por exemplo: um modelo de
bom, de belo, de moral, de verdadeiro, etc. Esse tipo de pensamento recorre a modelos
estanques, segundo Gelamo (2008b), para solucionar problemas, pois nesta forma o
pensamento ndo conhece algo, mas “reconhece” o que ¢ importante a ser pensado; (4) O
elemento de representacdo € a forma de ndo ver diferenca entre os pressupostos de um
pensamento. De acordo com Gelamo (2008b, p.166) “a Unica possibilidade de diferenciacdo
estaria entre o “mesmo” e o “semelhante” e entre o “andlogo” e o “oposto”. Partindo desses
guatro elementos, o pensamento representativo re-apresentaria uma série de conceitos que se
diferenciam apenas em grau, e ndo em natureza”; (5) O negativo do erro que é conceber o
erro sempre como negativo em face do pensamento dogmatico e ortodoxo. Errar € inaceitavel,
pois seria uma forma de pensar diferente, e isso perante o pensar padrdo € um erro; (6) O

privilégio da designacao que é uma condigdo que é pré-estabelecida como verdadeira, e 0 erro
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entra pela porta dos fundos, ou seja, escondido. Para Gelamo (2008b, p.167) “o pensar seria,
entdo, a busca de solucBes para os problemas dados e seria apenas concernente as solucdes e
ndo a colocagdo dos problemas”; (7) A modalidade das solucBes que traz a concepcdo de que
todos os modos de pensamento estdo predispostos a procurar solucdes, ndo permitindo que os
problemas sejam formulados, e mesmo os problemas que possam ser encontrados durante a
atividade de pensar estdo direcionados as respostas ja concebidas. Segundo Gelamo (2008b),
a Unica diferenca entre um problema e uma resposta seria enunciativa, ou seja, no modo de
exposicdo, pois a natureza de ambas as atividades seria a mesma, impossibilitando pensar
solugdes ou problemas diferentes; (8) O resultado do saber, que ¢ a relagdo entre “problema”,
“saber” e “aprender” sdo diferentes entre problema é saber e problema e aprender. Na
primeira ha uma afeccdo (problema e saber) e na segunda relacdo ha a posse (problema e
aprender). Quando ha um método que garanta saber e aprender ao mesmo tempo nao ha, de

certa forma, um ensino, mas, sim, um adestramento vinculado apenas ao sucesso do resultado.

Desse modo, estes oito postulados garantem uma forma corriqueira e tradicional de se
entender a Filosofia que, geralmente, dogmatizam certos principios, impossibilitando uma
forma de conceber diferentemente a Filosofia. Para Gelamo (2008b, p.170) “Poderiamos dizer
que, para Deleuze, quando a filosofia se vincula a essas imagens dogmaticas do pensamento,
ou quando o filésofo se vincula as linhas majoritarias dos temas e problemas historicos, ela se
enquadra no “modo maior” de filosofar”. Essa vinculagdo ndo permite a producdo da
diferenca, seja no pensamento, nos problemas ou nas solugdes. Assim sendo, para ensinar
Filosofia por um “fazer menor” ¢ preciso de a consciéncia de que o que importa €, segundo
Gelamo (2008b), a multiplicidade, a singularidade, idiotia, a ma-vontade, caracteristicas que
tendem a escapar da repeticdo do mesmo problema e das mesmas solugdes que se tornaram
ideal de senso comum no ensino da Filosofia. Concluindo, a pergunta interessante seria, por
gue ndo ensinar Filosofia, proporcionando experiéncias diferentes das que comumente
estamos acostumados a vivenciar de forma padronizada? Haveria a possibilidade de pensar

caminhos diferentes?

No quarto artigo analisado, Gelamo (2010c) tem como objetivo investigar em que
bases a Filosofia é ensinada, defendendo a tese de que o ensino de Filosofia, em muitos casos,
em vez de proporcionar condigdes para que o aluno pense, proporciona uma espécie de
empobrecimento da experiéncia. O referencial tedrico deste texto esta pautado em Walter
Benjamin, com o conceito de empobrecimento da experiéncia. A preocupagdo de Gelamo

(2010c), no referido artigo, é referente ao fato de o ensino da Filosofia estar perdendo seu
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espaco, muitas vezes por motivos que simplesmente ndo séo pensados, como; propostas
curriculares mal elaboradas, por uma posi¢ao crescente nos ensinos superiores que exaltam o
conhecimento tecnoldgico (no sentido especializante do termo), excluindo a discussédo
filoséfica, e um dos motivos que crescem de forma gradativa que é o apressamento da
formacdo, sendo esta reificada a qualificacdo profissional. A Educacdo estd constantemente
sendo reduzida a aspectos tecnoldgicos, no sentido de que este saber proporciona o progresso.
Portanto, algo necessario para uma espécie de potencializacdo da formacgdo que atende a um

ideal dominante utilitarista.

Nesse sentido, o conhecimento de Filosofia também precisa se colocar Util, no entanto

0 equivoco é inevitavel, pois, em nome de algum resultado o conhecimento filosofico fica

reduzido a uma gama de contetidos que geralmente se apresentam como férmulas definidoras
deste conhecimento. Segundo Gelamo (2010c, p.530):

Cria-se, entdo, uma imagem distorcida do pensamento filosofico e do

filosofar, transmitindo ao aluno ndo muito mais do que “formulas

filosoficas” que servem de modelos a serem aplicados na resolugdo de

qualquer questdo: tal como se utiliza a formula matematica para solucionar
uma equacéo cotidiana...

Em que ensinar equivaleria a transmitir e, aprender, simplesmente, equivaleria a
compreender. Nessa ldgica, o papel do professor é somente explicar ao aluno aquilo que ja se
conhece de Filosofia, que fica reduzida ao aprender pela explicacdo do texto e que o aluno
somente deve compreender e relacionar o que estd no texto com a fala do professor. De
acordo com Gelamo (2010c), o professor ¢ simplesmente aquele que tem “mais
conhecimento”. Esclarece que o conhecimento apreendido pelo aluno estaria voltado a
erudicdo vazia, porque simplesmente tera a funcao de repetir o que o professor explicou, e 0
professor também repetindo o que o autor do texto explicou. Desse modo, o melhor aluno é
aquele que faz a melhor relacéo e adaptacdo entre o significado e o significante. Para Gelamo
(2010c, p.533), a aula pautada apenas na explanacdo e explicacdo de textos, pelo professor,
acontece da seguinte forma:

(1) a explicagdo do comentador; (2) a explicacdo de outro comentador
gue explica o comentador; e (3) a explicagdo do professor (que assume o0
papel de um outro comentador). Assim o modo de olhar 0 mundo é

delineado na repeticdo das pautas de leitura das significacGes atribuidas
pelas inumeras mediagdes...

Essa seria uma ideia tradicional do ensino de Filosofia, influenciada pela concepgéo
moderna que, de acordo com Gelamo (2010c) separou o sujeito do conhecimento e 0 sujeito
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da experiéncia. Na perspectiva da explicacdo, o aluno de Filosofia ndo precisa experimentar
filosofia, até mesmo algumas concepcBes modernas reificaram a Filosofia a reflexdo
metafisica. Nesse sentido, Gelamo (2010c) coloca que o a experiéncia foi empobrecida, pois,
o0 valor de experiéncia nesta modalidade de ensino estd na experiéncia de outro e 0 sucesso
seria a reproducdo desta experiéncia.
Em lugar de fazer experiéncia e dar valor a experiéncia feita, valoriza-se e
imita-se a experiéncia de outro (que, muitas vezes, ja €, em si mesma,
imitacdo de outra experiéncia), assume-se essa experiéncia como sendo a

experiéncia valida e, assim, valoriza-se essa outra experiéncia em detrimento
daquela que ¢ feita por si. (GELAMO, 2010c, p.536)

A experiéncia de si é importante, principalmente para que o aluno possa narrar esta
experiéncia, de modo contrério a criatividade fora tolhida. Por isso, para Gelamo (2010c) é
importante que nas aulas de Filosofia haja atividades que coloquem em evidéncia a

experiéncia de si, e ndo s a reproducdo da experiéncia de outro.

A experiéncia com significado da sentido as aulas de Filosofia, como por exemplo, as
aulas que demonstram a capacidade de subjetivacdo que o sujeito pode tirar das experiéncias
que compdem sua existéncia. A Filosofia ndo seria a discussao, reflexdo ou contemplacéo de
seu conteudo, tenderia necessariamente, a formacdo de algo novo, a criacdo. Para tanto, a
aprendizagem do sujeito que estuda Filosofia dependerd ndo s6 de sua experiéncia em si,
neste caso, seria a privacdo da prdpria experiéncia, ja que a vida é composta de diversas
experiéncias e mesmo toda a diversidade que esta condicdo pode oferecer para o sujeito esta
ou pode ficar reduzida a um padrdo so, que tem em si a capacidade de retirar do cotidiano da
vida o0 aspecto genuino que nos leva a ressignificacdo ou a criacdo e recriacdo de conceitos,
consolidando uma rota de fuga da mera representacdo social em que até mesmo a Filosofia
possa estar sujeita (neste caso ndo seria Filosofia).

Né&o entendo outra forma de conceber o ensino da Filosofia, dentro desta perspectiva,
como um processo dialético, que coloca a condi¢do do aprendiz em uma situacdao aberta da
relacdo entre sua capacidade de experimentar de forma genuina e as determinacdes culturais e
sociais ja acumuladas, elaboradas ou evidenciadas. A relacdo da capacidade de subjetivacdo

com os conteudos advindos do que ja foi pensado e criado para repensa-los e recria-los.

O artigo de Gallo (2008) tem como objetivo discutir o ensino de Filosofia como
pensamento conceitual, seguindo a mesma perspectiva dos artigos ja analisados de Rodrigo

P. Gelamo. Para este autor, o pensamento conceitual se distingue do pensamento por imagem.
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Ora, mas 0 que é pensar conceitos? Para Gallo (2008), o pensamento conceitual como
atividade filosdfica é necessario para o ensino. Mas o que é o pensamento conceitual?

Inicialmente € necessario pensar o significado de conceito.

Gallo (2008) ir4 citar Kant o criticando, quando este coloca sua concepgdo de
conceito. Para Kant (apud Gallo, 2008, p.63), o conceito ¢ “todos 0s conhecimentos, isto €,
todas as representacOes conscientemente referidas a um objeto, sdo, ou intui¢bes ou
conceitos. A intuicdo € uma representacdo singular; o conceito, uma representacao
universal ou representacdo refletida”. Nesse caso, 0 conceito seria somente uma
representacdo do objeto real, algo que caminhe pelos processos 16gicos do pensamento que a
comparacao, reflexdo e, por fim, a abstracdo. Eis, 0 conceito para Kant, uma abstracdo. Gallo
(2008, p.64) contrapde a concepcdo kantiana de conceito:

Quero, porém, contrapor a Kant uma outra nogdo de conceito. Porque
guando Kant fala em conceito, o faz no registro do pensamento por palavras,
e, portanto, o conceito ndo pode ser outra coisa que ndo representacdo

mental da coisa percebida pelos sentidos. Como defini¢do, o conceito é
necessariamente referéncia.

No caso de Kant, o conceito s6 pode ser compreendido como algo que vem depois da
palavra, portanto algo que sé pode ser entendido como abstrato. Para Gallo (2008) é
justamente o contrario que acontece, pois 0 conceito vem antes da propria palavra. A palavra
é usada para nomear o conceito. Nesse sentido, o0 conceito deixa de ser referente para se
colocar como consistente, pois vem antes da palavra que ndo mais designara o conceito o
tornando algo simplesmente abstrato. Da forma, apresentada por Gallo (2008), o conceito,
sendo construido antes da palavra é tido como consistente e ndo representante. Os conceitos
em filosofia devem ser entendidos como atividade do pensamento em suas aulas, e é a

formagé&o de conceitos o0 objetivo da aula e ndo a reproducdo de conceitos por palavras.

Desse modo, o instrumento da aula de filosofia esta baseado no seguinte

entendimento:

Os conceitos ndo estdo para serem compreendidos. A compreensdo, 0 que
faz, é imobilizar o pensamento, na medida em que apresenta a resposta para
um problema. Se o problema esté resolvido, j& ndo é necessario pensar. Os
conceitos, ao contrario, sdo mobilizadores e motores do pensamento, estdo
para fazer pensar, ndo para paralisar, imobilizar o pensamento. Cada
conceito remete a outro conceito, a outro problema. (GALLO, 2008, p.66)

Ao aluno ndo cabe compreender os conceitos, mas produzi-los, porque sé ha

necessidade de pensar conceitos quando ha problemas que mobilizam o préprio pensamento.
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Compreender, entdo, seria delimitar, imobilizar, abstrair somente, e demonstrar melhor uso da
representacdo de um conceito. Seria uma forma dogmatica de pensar o ensino da Filosofia.
Por isso Gallo (2008) tem como referencial Deleuze que defende a posicéo de que a Filosofia
¢ uma atividade engendrada pelo sentido, pela sensibilidade da alma, que se vé “perplexa”
sempre quando convidada a pensar por conceitos. H& aqui uma inversdo da concepcéo
tradicional filoséfica, que tende a pensar a Filosofia por meio de abstracGes, de representagdes
conceituais, nesse caso, 0 importante é que a Filosofia ganhe sentido, que a atividade

filoséfica seja inspirada por um campo de perplexidades, de espanto.

Assim, para Gallo (2008, p.70) nasce 0 pensamento criativo, “...da violéncia do
problema, constroi-se singularmente em cada experiéncia, para devir em algo que nao fornece
um panorama de respostas, mas convida ao pensamento, na medida em que mobiliza novos
problemas”. Desse modo, o aprender a filosofar se da por meio da criacdo de algo novo, ou da
necessidade que implica criar algo novo, que faca com que o aluno penetre no campo
problematico e que possa experimentar os problemas, experimentar os conceitos e produzi-
los, como aponta Gallo (2008), frente a tais problemas. A sala de aula para este autor seria
uma espécie de oficina de conceitos, e o papel do professor seria roubar, apropriar-se do
aluno os conceitos ja existentes em sua vida e coloca-los em um campo problematico. Para
tanto, segue um aspecto metodoldgico pensado por Gallo (2008, p.76):

Mas uma tal apropriacdo, que é o proprio aprendizado, significa uma re-
criagdo, uma vez que o0s conceitos sdo deslocados de seu campo
problematico para um outro campo, o daquele que faz a experiéncia do
pensamento proprio. Neste sentido, o roubo é o contrario do plagio; plagiar é

repetir, é fazer como, € imitar, é copiar. Roubar é repetir fazendo diferencas,
é fazer como inventando um novo jeito de se fazer, é inventar de novo.

Ensinar Filosofia, ndo é, por essa perspectiva, fazer com que o aluno aprenda um
conceito filosofico ja criado, o que ele estaria aprendendo é uma palavra, o que restaria a este
é a compreensao e a representacdo abstrata deste conceito, por outro lado, ensinar Filosofia é
produzir condigdes de encontro com o novo, que segundo Gallo (2008) seria a possibilidade

de criar problemas e ndo de simplesmente propor solug¢ées ou resultados.

A palavra roubar tem um sentido bastante significativo, principalmente quando Gallo
(2008) a coloca diferenciando-a da palavra plagiar. Ora, roubar algo é tomar e fazer diferente
do que havia sendo feito, no sentido de experiéncia em Walter Benjamin, citado por Gelamo
(2010c), aquela que € ensinada por geracdes passadas, mas que contém um significado téo

profundo que, mesmo sendo criada no passado e repetida por geragdes, seu sentido é sempre
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singular e com poténcia de criagdo, de certa forma a experiéncia que vale € a da ideia do
roubo em contraposicdo ao plagio. Quando um conceito j& existente € roubado, ele
necessariamente precisa se colocar a disposicdo das condi¢es de quem o roubou. Eis a
diferenca do plagio, que é simplesmente a reproducdo ou a mera representacdo. Por isso, a
Filosofia tem necessidade de roubar, sair do contexto representativo. Para filosofar é preciso
lidar com os conceitos ja criados, e 0 ato do roubo, € tornar estes conceitos viventes e
dindmicos em outras condi¢cfes de outras existéncias. Ndo é possivel ensinar a razado pratica
kantiana para um aluno, uma pessoa qualquer sob a mesma condic¢do que Kant a escreveu e
conceituou, mas a possibilidade de trazer este conceito para as condi¢fes presentes é o esforco
do filosofar, e no ensino é a necessidade de contato direto do educando com a Filosofia. Nesse

caso, se sentir tdo criativo quanto Kant.

O artigo de Gontijo e Valaddo (2004) tem como objetivo socializar algumas praticas
docentes no Distrito Federal, pesquisadas nos mestrados de ambos os autores. Neste texto, 0s
autores demonstram sua concepcdo de ensino de Filosofia, perante as concepcdes
corriqueiras, algumas delas equivocadas a respeito do que seja a disciplina de Filosofia. Nesse
sentido, Gontijo e Valaddo (2004) abordam trés concepgOes corriqueiras de ensino de
Filosofia que em tese demonstram o objetivo deste ensino configurada na pratica pedagogica
dos professores: (1) Gontijo e Valaddo(2004) constataram que uma das modalidades
corriqueiras de ensino de Filosofia é colocar como objetivo a concepgdo de que a Filosofia
seja uma espécie de “metodologia cientifica”. A aula consistiria em ensinar a fazer uma
estruturacdo de trabalho, um introducéo, citacdes, referéncias, etc. Na visdo dos autores, essa
concepcdo ndo é funcdo da Filosofia, pois; “... ha que se avaliar a existéncia de problemas no
sistema de ensino que possibilitem que o aluno chegue ao ensino médio sem estas nocles
basicas, ou que se planeje uma acdo conjunta do corpo docente para sanar tais lacunas na
formagao, ndo despejando na “filosofia” tal atribui¢do” (GONTIJO & VALADAO, 2004, p.
296); (2) A segunda concepcao corriqueira é tratar o ensino de Filosofia como instrumento de
doutrinacdo ideoldgica e politica, como se os alunos fossem alienados politicamente e a
Filosofia caberia o papel de liberta-los. Nesse sentido, faz-se a pergunta: seria a disciplina de
Filosofia redentora da liberdade? Se os referenciais usados ndo seriam uma forma de em vez
de libertar aprisionar o aluno em constata¢fes univocas da realidade? Desse modo, Gontijo e
Valad&o (2004, p.296) explicam que:

...ndo ha “a filosofia” mas “as filosofias”, entendemos que uma perspectiva
aberta seria adequada para uma formagc&o filoséfica. A prépria explicitacdo e
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justificacdo dos referenciais tedricos do docente, salientando a existéncia de
outros, pode ser uma contribuicdo interessante.

(3) A terceira concepcao corriqueira, € que o ensino de Filosofia esta reduzido ao ensino de
moral, como se houvesse um modelo de comportamento a ser adquirido, e mesmo a ideia de
que os conhecimentos de Filosofia estejam reduzidos ao exercicio da cidadania pode cair
nesta concepcdo. No sentido de uma cidadania pronta, cujo ensino estd concretizados em

pressupostos que tentam garantir a normatividade das acdes.

Sendo assim, Gontijo e Valaddo (2004, p.297) criticam esta posi¢do da seguinte
forma: “Acreditamos que, mais que justificar esta ou aquela concepcdo de cidadania, este ou
aquele codigo moral, mais interessante seria a filosofia possibilitar um espaco para se colocar
em questdo toda e qualquer pretensdo de apresentar como universal qualquer posi¢do”. Este
texto chama a atengéo para a necessidade de ser refletido qual o sentido da Filosofia como
disciplina, ja que o texto foi escrito em 2004, em que a Filosofia ainda ndo era tida como
disciplina obrigatoria no curriculo escolar, este sentido que deve ser refletido por professores,

alunos e escola.

Desse modo, Gontijo e Valaddo (2004, p.298) citam as palavras de Kohan, a
respeito do ensino de Filosofia: “Convém, especificamente, considerar a relagdo que
professores e alunos envolvidos com a filosofia estabelecem entre si e com ela. Importa, antes
de mais nada, o tipo de pensamento que se afirma e se promove sob o nome de filosofia”. Ora,
a questdo pedagdgica depende da concepcdo que se da a Filosofia, por isso € preciso
estabelecer relagbes consistentes, refletindo a prépria pratica educacional que se coloca a
Filosofia, principalmente na relagdo que ha entre o professor de Filosofia e o aluno, uma
relacdo que ndo se configura na simples transmissdo de contetdo, mas na condi¢do de que
para se aprender Filosofia é preciso ter como objetivo a ideia de que o aluno também deve

filosofar.

Aspis (2004) traz questbes plausiveis que se colocam no ensino de Filosofia de forma

propedéutica, como:

E possivel que esse professor pense: para que defendo a filosofia na escola?
O que ha de especifico na filosofia que a faz necesséaria no curriculo dos
jovens? Qual filosofia ensinar? Como fazé-lo? Darmos aulas de filosofia ou
filosofar? O que é a filosofia? O que é o filosofar? E possivel essa separacio
das duas coisas?... (ASPIS, 2004, p.306)
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S&o perguntas que suscitam a ideia que se tem da Filosofia no contexto pedagdgico, ou
seja, fazem parte principalmente da preocupacdo didatica do professor. Sdo questbes que
fazem com que se reflita os aspectos metodoldgicos possiveis para o ensino da Filosofia.
Aspis (2004) parte do pressuposto de que a aula de Filosofia precisa ser entendida de modo
dialético, ou seja, a ideia de que ndo é possivel fazer Filosofia sem filosofar e de que ndo é
possivel filosofar sem Filosofia. Mas o que esta ideia implica? Para Aspis (2004, p.308),
implica que: “O filosofar ¢ uma disciplina no pensamento que ao ser operada vai produzindo
filosofia e a filosofia € a prépria matéria que gera o filosofar. Séo indissociaveis. A matéria
filosofia separada do ato de filosofar é matéria morta, recheio de livro de estante.” A filosofia
sem o filosofar é matéria morta, porque tem como funcdo apenas a reproducéo de conteddos
existentes na historia da Filosofia, deixando somente para os filosofos o prazer vivificante de
filosofar, retirando, tanto do professor que segue esta tendéncia, como do aluno que aprende
por esta tendéncia pedagogica, a capacidade de filosofar que é o ato de pensar de forma
criativa os problemas que se colocam na realidade. Por isso, a metodologia do filosofar estaria

em ensinar Filosofia, filosofando assim como os fildsofos o fizeram.

Nesse sentido; “ensinar filosofia é antes de mais nada ensinar uma atitude em face da
realidade, diante das coisas, e o professor de filosofia tem que ser, a todo momento,
consequente com esta maneira de orientar o pensamento” (CERLETTI apud Aspis, 2004,
p.311). O papel do professor, nesse caso, € servir de modelo de atitude filosofica para os
alunos ndo como um simples modelo a ser imitado, ora, a Filosofia tem necessidade de ir
além da imitacdo, da mera representacdo. A atitude filosofica consiste em ir além, é a
necessidade de formar uma consciéncia capaz de transcender a si mesma, capaz de questionar,
problematizar, de criar novas formas de pensamento. O professor tem que incentivar o aluno
ir além da imitacdo, segundo Aspis (2004, p.315):

Ele tem o papel de orientar um grupo que estuda e investiga junto e tem o
papel de provocar os alunos para que tenham ideias. Podera ele também ter

ideias, € claro, e podera tratar delas sem medo, podera dedicar-se as “coisas
das quais poderia falar, sem perigo, somente com 0s amigos mais proximos”

Pois, o conteudo da Filosofia é o filosofar, é a investigacdo, métodos, a linguagem, 0s
conceitos e a historia que instigam a filosofar. O professor coordena este processo de

filosofar, orienta este processo nos alunos.

O artigo de Gallina (2004) tem como objetivo demonstrar, por meio do referencial
teorico de Gilles Deleuze, que o ensino de Filosofia, como atividade do filésofo, consiste na
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criagdo de conceitos. Gallina (2004) defende a posicdo de que o ensino de Filosofia néo
consiste na representagdo de sua historia, ou seja, da histdria da Filosofia, mas na ordem do
acontecimento do presente. A ideia do ensino de Filosofia € criar conceitos, e esta atividade
acontece da seguinte forma:
Ao problematizar, o filésofo institui um plano de imanéncia, no qual a
atividade filosofica criadora deixard de ser o tipo de atividade que
historicamente a ela tem sido atribuido, ou seja, que a atividade propria do
filésofo é a contemplacdo, reflexdo, discussdo ou comunicacdo. Tais

denominagbes podem ser invocadas pela ciéncia ou pela arte, mas jamais
pela filosofia, mesmo que esta mantenha uma condigdo de “vizinha” com

aquelas. (GALLINA, 2004, p.367)

A Filosofia, desta forma, ndo é a reflexdo, comunicacdo, discussdo ou contemplacéo, é

o0 ato de fabricar conceitos, por meio da problematizacdo. Eis a atividade principal na aula de

Filosofia. O conceito, segundo Gallina (2004) é entendido como uma criacao singular que esta
na ordem do acontecimento.

Ora, considerar o conceito um acontecimento implica também considerar

que o filosofar deve-se ate as circunstancias implicadas na criacdo

conceitual, aos casos, onde, quando, como etc. Pois sdo estes elementos

conceituais que caracterizam o conceito como singularidade, como algo

datado, mas também como algo que muda, conforme sdo operadas as
relagfes que o definem. (GALLINA, 2004, p. 369)

Assim, o conceito é uma producdo da atividade filoséfica, € a mesma atividade a qual
os filésofos tém se dedicado durante a historia, ou seja, a producdo da Filosofia pelo ato de
filosofar.

O artigo de Danelon (2004) tem como objetivo elaborar uma reflexéo acerca do ensino
de Filosofia usando como referencial tedrico conceitual a filosofia de Nietzsche. O texto de
Danelon (2004) entende que o ensino de Filosofia exija uma didatica teoria e pratica, mas que
também exige uma reflexdo filosofica e que esteja em consonancia com o saber que é proprio
da Filosofia. A definicdo do conceito de Filosofia, nesse caso, esta ligada ao trabalho do
professor, e é importante esta ideia, porque isso define o referencial tedrico, os conceitos e até

mesmo a forma de ensino que o professor usara.

De acordo com Danelon (2004), o cenério da aula de Filosofia se desenha por meio
do conceito que se tem de filosofia. Neste caso, a Filosofia para Nietzsche: “... é a expressao
de um tipo de homem que tem em sua propria forga, em sua coragem e em seu enfrentamento
do medo, a causa motora. A filosofia é para aqueles que olham para o abismo sem medo da
altura, porque trazem dentro de si 0 abismo” (DANELON, 2004, p.348). A Filosofia é o
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enfrentamento do abismo, das dificuldades que surgem na propria vida, da necessidade deste

enfretamento.

Segundo Danelon (2004), o ensino de Filosofia, nessa perspectiva, estd pautado na
colocacdo das dificuldades que surgem por meio de crises, vicissitudes e contingéncias que
fazem parte da existéncia. S&o nestes momentos que a Filosofia aparece. Assim sendo, 0
ensino de Filosofia abordaria primeiramente o caos, o abismo, a crise para evidenciar a
necessidade de filosofar, e, posteriormente, haveria o ensino de que os valores que
configuram a moral perderam sentido e forca. Segundo Danelon (2004), concordando com
Nietzsche, o papel da Filosofia é derrubar certos ideias que se colocam como a panaceia
humana, é preciso quebrar estes ideais a golpes de martelo. Concluindo, Danelon (2004,
p.354) afirma que: “... um ensino de filosofia faga da praga seu espaco pedagdgico, porque é
na praga que encontramos o homem absorto nas questdes do mercado, da sobrevivéncia
material, da politica, enfim, absorto nos idolos da modernidade”. Desse modo, a Filosofia
precisa ser feita na propria vida para ser entendida, a praca representa este espaco comum fora
das academias, do formalismo institucional, o filosofar é justamente a contraposicdo a estes
tipos de espacos e ideias fechados que tendem a se tornar idolos do pensamento.

Este artigo ao ser colocado, para esta analise, tem uma condicgdo especifica, decidi deixa-
lo neste subtema porque seu coordenador e organizador, Silvio Gallo, é da concepcdo da
Filosofia como criacdo de conceitos. Este artigo € o resultado de uma pesquisa que traca um
mapa das condigBes do ensino de Filosofia em todos os Estados brasileiros. E uma descrigdo
detalhada, cuja publicacdo data de 2004, sobre as condi¢es do ensino de Filosofia. Esta
pesquisa foi solicitada pela UNESCO, para saber em que condi¢des se encontra o ensino de
Filosofia no Brasil. A UNESCO patrocina, em alguns paises, as “Olimpiadas de Filosofia”,
que até no momento da publicacdo deste artigo, ndo é uma pratica realizada no Brasil. Este
artigo foi escrito e elaborado pelos seguintes autores: Altari A. Favero, Filipe Ceppas, Pedro
E. Gontijo, Silvio Gallo e Walter Omar Kohan.

Os objetivos do referido artigo sdo descrever o processo historico e politico da aprovacédo
da Filosofia; fazer um mapa detalhado sobre a condi¢do do ensino de Filosofia nas regides
brasileiras; analisar a condic¢éo do ensino de Filosofia nos niveis de ensino, bem como alguma
das formas de ensino concebidas no Ensino Médio, e também fazer uma relacdo sobre a
formagéo dos professores de Filosofia, que até 0 momento havia uma preocupagédo séria com

esta perspectiva, pois ndo havia instituicdes que suprissem a necessidade de formar o
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professor de Filosofia. Segundo os autores, naquela época comegou a surgir 0s cursos de
especializacdo na area do ensino de Filosofia, uma das pioneiras nesta preocupagdo foi a
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. Ainda hoje, ap6s a aprovacdo da
obrigatoriedade da Filosofia como disciplina no curriculo escolar para o ensino Médio, desde

2008, ¢ configurada a preocupagdo com a formacao de professores para esta area especifica.

Mesmo os ensinos da Filosofia existindo em vérias instituicGes ha professores de outras
areas assumindo esta responsabilidade, e as causas sdo diversas: complemento salarial, falta
de professor formado na &rea, o fato de a instituicdo ndo querer aumentar o quadro de

professores, etc.

Para esta pesquisa, neste capitulo, o que importa analisar sdo as formas ou concep¢des de
ensino que até entdo, segundo os autores do presente artigo (2004), se configuravam em
quatro perspectivas gerais: (1) Por temas, neste caso em que predominam tematicas como
valores, verdade, conhecimento, cultura, ideologia, alienacdo, poder, politica, etc. As aulas se
dariam por andlises de temas; (2) Por dominios ou campos filoséficos, onde o ensino se pauta
em campos gerais, como a filosofia antiga, filosofia moderna, teoria do conhecimento, ética.
As aulas consistiriam na compreensdo dos assuntos que fazem parte de cada campo; (3) Por
problemas, nessa perspectiva os contetdos consistem em problemas filos6ficos, como o do
ser, da ciéncia, da ética, da educacao, etc.; (4) Por critérios cronoldgicos, o contetdo da aula
é a historia em que predominam a filosofia antiga e moderna. O texto ndo oferece uma
concepgdo de ensino especifica, em que possa ser defendida a concepcdo dos autores, mas
demonstra as principais concepc¢des de ensino de Filosofia aplicadas em salas de aulas, até o
momento da publicacdo do artigo. Por isso, é importante abordar este artigo nesta parte da
pesquisa, para trazer estas quatro principais concep¢des de ensino de Filosofia que vigoravam
na eépoca. E que hoje, ainda ha fortes tendéncias no ensino da Filosofia que aplicam estas

quatro perspectivas.

No artigo de Barreira (2010) ha a critica construida em torno dos saberes que as
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) elaboraram para o ensino de
Filosofia. A posigédo deste autor é que a concepcdo pedagdgica oferecida por este documento
promove uma aprendizagem especializante da Filosofia que enfatiza a leitura técnica dos
textos classicos. Esta concepcdo, segundo Barreira (2010) contribui para contrapor a um
entendimento de paradigma democratico do que seria a compreensdo da especificidade da
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Filosofia, que é uma disciplina cultural e tem como principal caracteristica “estilos de
interrogagao”. Barreira (2010, p.109) faz a seguinte critica:
Na segunda sec¢do das OCEM, ao tratar dos “Objetivos da Filosofia no
Ensino Médio”, h4 em seus paragrafos certa ambiguidade no que toca a esses
objetivos. No comentario inicial, referente ao Art.36, inciso Il da LDB,
prioriza-se uma educacdo que forneca ferramentas conceituais diante de um
conjunto heterogéneo de teorias. Ao estudante resta uma hipotética

possibilidade de se posicionar e de correlacionar essas ferramentas
conceituais com a sua vida.

Assim como Barreira (2010), percebo que ha uma verticalizacdo do conteido na sua
forma de ensino. Essa verticalizagdo impossibilita o educando do proprio processo de
filosofar, enquanto que enfatiza uma Filosofia ja existente, por isso a prioridade, nesse caso,
(como observado nas OCEM) seria a teoria, a ideia de uma ou varias filosofias existentes, um
conjunto de ideias consideradas “filosofia” que ao estudante caberia o conhecimento destas.
Este caso torna a Filosofia refém de sua prépria historia, nesta condicdo, seria um
conhecimento que ndo reconhece sua propria potencialidade de engendrar o novo. Por isso, é
essencial entender a Filosofia como pensamento critico, pois de acordo com o proprio
Barreira (2010), se o sujeito que € critico ndo puder interferir ou tiver condi¢des para interferir
na producdo da sua realidade, toda a sua criticidade se perde em falas que, sendo s falas,
correm sério risco de serem niilistas. Assim, a erudi¢do ndo é o suficiente, mesmo para a
Filosofia que teve sempre como uma de suas idiossincrasias a capacidade de questionar e
problematizar, e essa capacidade é exatamente 0 que precisa ser potencializada,
principalmente em uma situacdo considerada democratica como é a nossa (neste caso, a

questionada democracia brasileira).

De certa forma, tal intervencéo na realidade (acéo critica) é o modo de dar sentido ao
conhecimento tendo como critério a “politizagdo”, ou seja, partindo para a interven¢do numa
realidade, em que a opinido publica ou o senso comum possam ganhar algum sentido, no

minimo, o bom senso.

De acordo com Barreira (2010), esta situacdo desencoraja o educando a produzir suas
proprias ideias. Nesse sentido, os educandos em Filosofia aprenderiam o saber técnico
especializante que faz com que o sujeito se relacione somente com o conteudo, retirando da
prépria Filosofia o que lhe é especifico, a capacidade de pensar, prejudicando a propria
compreensdo de um texto filosofico que tem como caracteristica o fazer pensar. Este é um

saber que contrapde o saber democratico, em que ha o entrechoque de ideias, e a necessidade
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de politizacdo das pessoas, € justamente por isso que o sistema democratico é fragil e ao

mesmo tempo forte.

Para ensinar, partindo deste paradigma, € necessario promover o dissenso, a
contrariedade como forga motriz do pensamento; motriz porque é movimento. Desse modo, o
filosofar para Barreira (2010, p.114-115) é um acontecimento constante:

A critica é possivel por meio de determinadas condi¢es: uma capacidade de
intervencdo na “realidade”, reconhecendo nela uma construgdo de sentidos €

relagbes de poder, num processo continuo de questionamento dos
referenciais hermenéuticos das interpretagdes e reinterpretacdes desse “real”.

A singularidade do saber filosofico é a interpretacdo e a critica da realidade pautada
por um rigor conceitual advindo de interpretagdes e reinterpretagdes possiveis do “real” que
se coloca. Por isso, a aula de Filosofia ndo estaria reduzida ao contetdo predisposto como
ferramenta para o simples debate e posicionamento do aluno. O filosofar vai para além da
centralidade de ferramentas conceituais concebidas a priori para o ensino. Uma destas
ferramentas € o texto classico que, para as OCEM “... ndo seria 0 ponto de chegada do
aprender a filosofar, mas o ponto de partida, numa inversdo do que seria 0 ponto de partida e
o ponto de chegada! O ponto de partida ¢ a vida efetiva do educando e o “mundo”
circundante; o ponto de chegada seriam os textos classicos” (BARREIRA, 2010, p.117).
porém, o que acontece, na verdade, € que o ponto de chegada sdo os textos classicos, e
conforme o autor, este tipo de abordagem pode prejudicar a relacdo entre educador e
educando, pois o aluno do Ensino Médio ndo necessita ter, necessariamente, 0s
conhecimentos que sdo passados em uma disciplina especifica da graduacdo em Filosofia,
qual seja, a historia da Filosofia.

Assim, a aula estaria reduzida, de acordo com Barreira (2010), a leitura, anélise,
interpretacdo e producdo de textos. De certa forma, este tipo de compreensdo segue as
orientacdes do MEC:

a)compreender os principais temas, problemas e sistemas filoséficos; b)
servir-se do legado da tradicdo filosofica para dialogar com as ciéncias e as
artes e para problematizar as interpretagdes da “realidade”; c¢) transmitir o

legado da tradicdo e, num momento segundo e remoto, o gosto pelo
pensamento inovador, critico e independente. (BARREIRA, p.118)

Sdo orientacOes cabiveis para quem fara o Ensino Superior de Filosofia, ndo sdo

orientacbes para o Ensino Médio, pois, se entendido desta forma, o Unico viés de

compreensdo filosofica da realidade é o saber reconhecido e especializado da Filosofia. Saber
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este que pode ser tendenciado a anular a possibilidade de interrogar e problematizar a
realidade. Nesse sentido, para Barreira (2010) o filosofar ndo se da na compreensdo dos textos
filoséficos, mas na formacdo de “estilos de interrogacao”. Seria aprender a perguntar.
Importante notar que Barreira (2010) comenta que as OCEM apontam o perigo para certo
“ecletismo” que possa haver no ensino de Filosofia, que ndo conseguiria ensinar questdes da
tradicao filosofica. E importante, porque, nesse sentido, o ensino de Filosofia estaria pautado
em uma série de opinides sem rigor passivel de ingenuidade. Porém, é preciso ter cuidado,
porque ao dar primazia unilateral aos contetdos, pode-se retirar do professor, a capacidade de
elabora sua aula, a capacidade até mesmo de atuar como fildésofo na aula de Filosofia, na

maioria das vezes atuando como historiador.

A importancia do ensino da Filosofia, na perspectiva ideoldgica pés-moderna, se da
pela sua atribuigdo & experiéncia como articuladora da disciplina de Filosofia com a vida do
aluno e a necessidade de filosofar. Nos textos analisados, nota-se que a critica esta na
perspectiva conteudista de ensino, que prescinde as experiéncias culturais dos proprios
sujeitos. Tal situagdo gera um processo de “expropriacdo da experiéncia”, uma forma de
desconhecimento daquilo que se vive, em detrimento de abstracdes e formas opacadas de

ideias prontas que concebem a realidade.

Assim, é impossivel filosofar, e o filosofar ndo passa pelo processo erudito, mas da
prépria vida, da imanéncia. Concluindo esta parte do capitulo, é primordial entender que o
ensino da Filosofia, na perspectiva p6s-moderna, passa pela experiéncia, Gellamo (2010b) é
fundamental quando traz como referencial imprescindivel para esta discussdao Walter
Benjamin (2012), que escreveu um texto intitulado de Experiéncia e Pobreza. Este texto de
Benjamin (2012) defende a ideia de que ha uma nova barbarie e esta consiste no fato de
estarmos pobres de experiéncias humanas. O resultado disso é a perda de experiéncias com
significado, principalmente as experiéncias de aprendizado, quando estas antes da constatacao
da pobreza, segundo Benjamin (2012), possuiam uma narracao significativa que tornavam as
palavras duraveis e o didlogo necessario, em que o aprender era muito mais auténtico quando
a experiéncia vem com a intensidade do mistério que traz a necessidade de pensar e viver a

solucéo de algum problema.

Nesse sentido, sem este mistério perdido com a barbarie, a Filosofia € decadente e
desnecesséaria. Assim, da-se énfase a uma questdo fundamental exposta por Benjamin (2012,

p.124): “Pois qual o valor de todo o nosso patrimonio cultural, se a experiéncia ndo mais o
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vincula a n6s?”. Neste caso, a experiéncia ¢ fundamental, e esta é uma defesa necessaria nessa

perspectiva, pois é a forma de agucar a percepcdo, dando significado para os ‘sentidos’.

Um dos principios da Filosofia € a percepcdo do todo, em outras palavras, 0 meu
corpo no espaco. Quando somos expropriados das experiéncias proporcionadas pelo
patrimonio cultural, estamos destinados a uma visdo parcial e fragmentada que ndo condiz
com a reflexdo filosofica. Por isso, a experiéncia € uma categoria fundamental na concepgéo

de Filosofia como criagdo de conceitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa se insere no campo da Filosofia e da Educacéo. Teve como finalidade
apreender as concepcoes de filosofia presentes nos artigos publicados em periddicos nacionais
nos campos da Filosofia e da Educacdo, no periodo de 2004 a 2012. Penso que seja uma
reflexdo que todo o Fildsofo educador precisa fazer ndo sé no inicio de sua vida como, ja diria
Gramsci (1978) “Filésofo profissional”, mas também em todo o processo que percorre a sua
atividade. Dizendo de modo aristotélico, a busca por uma concepcdo de Filosofia € a causa
primeira e a final do fil6sofo educador.

Para essa tarefa, foram selecionadas, por meio da revisdo da literatura, contribuigdes
de autores do campo da filosofia que tem se destacado na pesquisa sobre o ensino de Filosofia
e, por conseguinte, tém permitido novos entendimentos e novos encaminhamentos da
problematica do ensino de Filosofia. Desde a formulagédo do projeto inicial até a configuracéo
final do estudo foram se fazendo recortes, com a intencdo de selecionar a producdo que
fornecesse 0 embasamento tedrico necessario para compreender 0 pensamento ja existente
sobre a Filosofia e seu ensino, de modo que alguns critérios para selecdo dos periddicos
selecionados foram se destacando enquanto que outros foram secundarizados.

Nesse processo, a opcdo foi pela anélise dos artigos Qualis A, uma vez que isso
poderia levar-me a refletir a qualidade do pensamento que a academia tem destinado a
Filosofia. esse fato, sem duvida, limitou a analise acerca do tema investigado. Com efeito,
além de os artigos serem publicados em periddicos oriundos somente da regido sudeste, este
critério expressa a exigéncia a produtivista impostas pelo sistema a cursos de p6s-graduacéao.
Contudo, cabe ressaltar que o ponto positivo se consolida pela qualidade das pesquisas
escritas nos artigos. Certamente, outros caminhos poderiam ter sido trilhados e outros
elementos de analise poderiam ter sido agregados. Considero, todavia, que as conclusdes
tiradas deste estudo possibilitaram ampliar o conhecimento acerca das concepcdes que
orientam a pratica de ensino de Filosofia e ampliar a compreensdo das dificuldades
vivenciadas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem desta disciplina.

Um dos motivos principais pelo qual se propds essa pesquisa refere-se a falta de
professores formados na area do curso, as concepgdes de Filosofia trazidas pela LDB, OCEM
e PCN entendidas como insuficientes para o entendimento da identidade do conhecimento

filoséfico, etc. Esta problematica, enfrentadas, principalmente por aqueles que lecionam a
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Filosofia, norteou a realizagdo da pesquisa por meio da seguinte indagacdo: Que orientag0es
tedricas do discurso filoséfico fundamentam a concepcdo de filosofia presente nos artigos

sobre o ensino de Filosofia?

Dos resultados obtidos decorrem alguns pontos para dar continuidade as reflexdes
sobre tema: o que implica as abordagens teoricas encontradas nos artigos para a formacéo de
uma identidade da Filosofia na Educacdo? E como pensar a Filosofia no Brasil, mais
precisamente, na Educacdo brasileira, como uma disciplina com conteudo e sentido préprios
ao sujeito historico do Brasil? Nesse caso, haveria uma concepgdo com referencial brasileiro
da Filosofia? As concepcdes de Filosofia encontradas nos artigos (Filosofia como criagédo de
conceitos e Filosofia como pensamento critico) podem ser aplicadas ao ensino da Filosofia,
ou seja, na educacéo escolar?

A discussdo dessa problematica remete ao resgate de elementos do contexto histérico
da Filosofia na educacdo brasileira. Conforme explicitado no capitulo I, a presenca ou ndo do
Ensino de Filosofia nos curriculos escolares dependeram constantemente de concepgdes
tedricas, politicas e culturais do sentido da Filosofia. Em determinado momento, segundo
Alves (2009), a Filosofia era prescindida dos curriculos, como é o caso dos momentos
historicos em que prevaleceram as concepcdes positivistas, tecnicistas e as da ditadura militar,
Em outro momento, a Filosofia passa a ser necessaria como € o caso das concepcdes jesuiticas
e daquelas atuais que redirecionaram 0 pensamento sobre a insercdo da Filosofia nos
curriculos escolares. Segundo Alves (2009), mesmo no seu tempo de obrigatoriedade a
Filosofia € uma disciplina com presenca ndo garantida, mas com a presenca controlada nos
curriculos. Gallo (2012) afirma que a presenca controlada da Filosofia € uma problematica de
origem social, que mesmo vivendo em uma sociedade considerada democrética, estamos
vivendo em uma sociedade caracterizada como ‘sociedades de controle’, em que impera
certos padrbes que intencionam definir os valores culturais. Nesse sentido, é valido ressaltar a
reflexdo, feita por Severino (2008), sobre a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional
que ¢ altamente influenciada pela ideologia neoliberal, que tem como primazia a manutencao

dos valores econdémicos.

A analise do conjunto dos artigos demonstrou dois posicionamentos latentes: A
abordagem Moderna e Pos-moderna. Nesse sentido, devido a diversificacdo de teorias, €
pertinente salientar que a reflexdo filosofica sobre este tema em seu plano de imanéncia esta

inacabada, contudo é possivel perceber que a formagéo de uma concepc¢éo de Filosofia para o
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seu ensino € necessaria para a discussdo de sua consisténcia, intencionalidade e identidade

como disciplina.

Os principais autores citados nos artigos foram: Deleuze e Guattari, Foucault,
Nietzsche, Gallo, Kohan, Socrates, Hegel, A. Gramsci, Lipovetsky e Raciere. Por meio da
constatacdo das citacdes foram suscitadas duvidas referentes aos conceitos cunhados pelos
referenciais tedricos dos artigos e as posi¢cdes teoricas resultantes da abordagem de
determinados autores, como € o caso dos fundamentos tedricos na sua relagdo com o
marxismo como demonstraram as teorias modernas e, a relacdo tedrica com Gilles Deleuze

como demonstraram as teorias po6s-modernas.

Para ensinar Filosofia é preciso ter uma concepcdo de Filosofia, ou seja, € preciso o
conhecimento do aspecto pedagdgico-didatico, e também do entendimento das discussdes dos
aspectos epistemoldgicos que definem as idiossincrasias que tornam a Filosofia uma
disciplina (um conhecimento especifico). Sobre a concepg¢do de Filosofia como conhecimento
critico foram abordados os referenciais teoricos de: Socrates, Hegel e Antdnio Gramsci. Estes
referenciais tedricos sdo convergentes, porque, por meio da analise das categorias, puderam-
se constatar relagfes intrinsecas entre os conceitos produzidos por estes referenciais, por
exemplo, para todos eles é necessaria a Filosofia para uma transformagdo da consciéncia,
como ¢é evidente quando Baratta (2010) cita o conceito de Filosofia da praxis em Gramsci.
N&do significa que Sdcrates, Hegel e Gramsci pensavam da mesma forma ou que seus
conceitos e abordagens eram idénticos, mas pode-se perceber que todos estdo encaixados em
uma abordagem teérica similar, que os torna parte desta concepcdo de Filosofia, ora, quando
o0s autores dos artigos usaram seus conceitos como a do filésofo da praca publica, o filésofo
democratico e a consciéncia concreta para definirem uma concepcdo de Filosofia para o seu
ensino, pdde-se perceber a relacdo paradigmatica dos objetivos encontrados nos artigos, neste
caso, todos intencionam a Filosofia como uma formacdo critica do pensamento sobre a

realidade e transformacdo do senso comum e um conhecimento fundamentado.

Nesse sentido, a pergunta “Para que ensinar Filosofia?” pode ser utilizada com o
intuito de demonstrar que o objetivo desta concepgdo de Filosofia (Filosofia como
pensamento critico) coloca estes autores em um mesmo campo teoérico. A Filosofia teria o
papel de transformar e libertar a consciéncia do sujeito de ideias ou crencas falsas, falaciosas
e alienadas. A concepcéo de Filosofia como reflex&o critica, assim como o seus referenciais

tedricos, combate o formalismo que hd na pedagogia tradicional, em que o contetido era
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aceito de forma passiva e com perspectivas acriticas. Estas ideias sdo trabalhadas da seguinte
forma: o conhecimento filos6fico combate o0 senso comum; para a formagdo do conhecimento
filoséfico € preciso uma acdo pedagdgica que tenha como objetivo desenvolver (elevar) o
senso comum ao pensamento filoso6fico de uma forma atuante (cultural e politicamente), e; a
Filosofia é libertadora. A Filosofia, neste caso, tem o papel de transformar a consciéncia®®.
Usando as palavras de Lopes e Macedo (2003, p.24) para dar sentido ao que foi evidenciado,

13

o objetivo da Filosofia no ensino ¢ formar o “... sujeito com uma consciéncia unitaria,
homogénea, centrada, capaz de superar um estado de alienacdo submetido a dominacéo para
alcangar um estado consciente, licido, critico e, por conseguinte, livre e auténomo”. O
conhecimento livre e autbnomo é projeto dos ideais modernistas, que segundo Giroux (1993)
sdo: racionalidade, totalidade, certeza e progresso. Estes ideais podem ser evidenciados na
concepcao de razdo em Sécrates, no conhecimento concreto refletido por Konder (2010) ao
abordar Hegel (um dos expoentes da modernidade) no seu artigo, e na filosofia da préaxis de
Gramsci. Todas essas concepcgdes pressupde o método como um caminho possivel para se
chegar a verdade (logos), progresso do conhecimento para a elevacdo da consciéncia do
sujeito e a educacdo como projeto para a emancipacdo do sujeito. Porém, é necessario
ressaltar, que as condicdes destes ideais modernistas supracitados, dentro da perspectiva
critica, dao a caracteristica de movimento a estes ideias, tirando-os da sua subordinacdo ao

status quo e os tratando como projeto ainda inacabado, formando assim o seu campo tedrico.

A partir dessa constatagédo, ressalta-se uma grande diferenca entre as concepcdes de
Filosofia encontradas nesta pesquisa, apesar de ambas criticarem o conhecimento formalista,
ou seja, aquele que so6 trabalha com contetidos sem evidenciar o sujeito em suas dimensdes
culturais, politicas e individuais, elas tomam rumos diferentes. Os referencias tedricos da
Filosofia como criacdo de conceitos: Deleuze e Guattari, Foucault, Nietzsche, Gallo, Kohan,
Lipovetsky e Raciere criticam, de forma veemente, os ideais modernistas. Condenando,
principalmente, as ideias de verdade (razdo) e de progresso (desenvolvimento da consciéncia
ou a sua elevacdo) constituidas no movimento lluminista, que colocava 0 homem como ser
dominante da natureza. A corrente filoséfica que, a partir do século XIX, buscou criticar as
concepgdes advindas da Filosofia das Luzes (ou da razdo), como é o caso dos ideais
modernistas, ficou conhecida, de acordo com Ferry (2007), de pds-moderna. A principal

critica destes filosofos, incluindo estes referenciais da concepg¢éo de Filosofia como criacdo de

16 Sentidos evidenciados na andlise de categorias dos artigos de: Gotto (2010), Konder (2010) e

Baratta (2010).
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conceitos, estd direcionada a ideia de que haja padrbes ou ideais de homem que sejam
principios de todos os valores morais, politicos e intelectuais e, um padrdo de conhecimento,
nesse caso, a razdo entendida como potencial libertador que leva, necessariamente, 0 homem
ao progresso. Estes padrbes se tornaram um problema a partir do momento em que se
colocaram superiores a0 movimento da propria vida, ou seja, incapazes de serem alcancados.
A Filosofia deixou de ser um conhecimento critico, questionador e criativo, porque passou a
ser entendida como uma “pregacao religiosa” de conteudos, ideologias e tematicas discutidas
de forma fragmentada da condicéo historica da propria Filosofia que afasta o sujeito do objeto

e que condena a experiéncia do dia-a-dia, da vida comum (da cultura) e da diversidade.

Nesse sentido, para o entendimento da concepcdo da Filosofia como criagdo de
conceitos, pergunta-se: E possivel ensinar uma teoria do conhecimento em que seja possivel
conhecer a verdade? Se a democracia € mesmo uma possibilidade da sociedade democratica
ou uma farsa para que esconder o verdadeiro carater social que ¢ o “controle” (Gallo, 2012)?
Se haveria algum conhecimento que pudesse promover o progresso deste sujeito? Enfim, estas
perguntas buscam acentuar a suspeita da “boa” existéncia e naturalizacdo de determinados

padroes.

Tanto a Filosofia como pensamento critico e a Filosofia como criacdo de conceitos,
apesar de ambas anotarem diferencas teoricas, possuem perspectivas atuantes na realidade,
sdo concepgdes que trazem a necessidade de conhecer e questionar e a ideia de ndo pensar
como antes, colocam em evidéncia a suspeita da realidade ja pensada e praticada. Na histéria
da Filosofia, houve os Fildsofos da Suspeita, uma espécie de pensador que tem como
caracteristica a indagacdo e a critica, esta espécie de pensador ndo se encaixa em padrdes e
tendem a ser rebeldes. Esta caracteristica € imprescindivel para todo filésofo. As concepgdes
que ndo se excluem, pois, formam uma base critica necessaria as imposi¢Ges que tornam
precarias as condi¢cBes do seu ensino. Mesmo que, as concepc¢des que tém em suas bases
formas de analises diferenciadas, elas podem se complementar. Se forem vistas como
excludentes, o poder de mudanca fica limitado. Se a Filosofia ndo criar conceitos ela nédo
consegue ser critica e sim reprodutora de conceitos que ja existem em seu banco de dados
historicos. Se a Filosofia ndo fosse critica ela ndo conseguiria criar, pois seria também
reprodutora de um conhecimento que, nesse caso, teria que ser fragmentado e parcial, assim,

deixando o aluno ainda no nivel do senso comum.
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Coloco em evidéncia a relacdo temporal do conhecimento com as concepcdes de
Filosofia aqui analisadas: a relagdo entre o passado e o futuro, ressaltando as diferencas do
que foi pensado e 0 que precisa ou intenciona ser repensado e, como condi¢do para 0 ensino
da Filosofia (para a apropriacdo deste movimento), a constatacdo de problemas como forma
de impulsionar o educando a buscar significados'’. Os problemas como a forca motriz da
condicdo da Filosofia, no movimento que ¢ provocado pelo impacto do “velho” com as
experiéncias novas, singulares, diversificadas, plurais, capazes de abrir vias, em que a teoria e
a pratica, possam perceber a condi¢do “rizomatica” das diversidades, multiplicidades e
conexdes (Deleuze e Guattari, 2009) das significagdes produzidas. E deste impacto, um novo
conhecimento, que traga consigo as marcas do “velho”, como uma necessidade para a

elaboracdo de uma concepcdo critica e criativa.

Assim, penso que é preciso vincular as pesquisas académicas a pratica do ensino da
Filosofia, quando se faz este vinculo se cria outros caminhos para a Filosofia, para além até
mesmo das matrizes curriculares desta disciplina que, geralmente sdo reproduzidas com mais
facilidade. E problema que move a pesquisa e a producéo do artigo, o impacto do problema
que surge na relagdo (ruptura e ligacdo) do conhecimento “velho” com o “novo”, ou seja, de
algo ja conhecido para a necessidade do enfrentamento e elaboracdo do ainda desconhecido
na formacdo de um conhecimento criativo e critico que possa caracterizar o filosofo. Criativo
ou critico, ndo porque negam o conhecimento anterior ou a perspectiva tradicional, mas como
condicdo (que define a necessidade de a Filosofia necessitar de metodologias na sua
exposicao) de passagem da teoria a pratica e a relacdo que emana de ambas. Do conhecimento
da realidade ja materializada (da tomada de consciéncia filoséfica), e nesta perspectiva, pode-
se colocar o conhecimento elaborado de um senso comum ou uma ideologia dominante ou
padrdo (porque define a realidade) para a formacdo da atitude filos6fica que se caracteriza:
primeiramente, pela indignacdo, rebeldia ou descontentamento; em segundo, pela duvida,
perplexidade e questionamento e; em terceiro, pela concretizacdo da percepc¢do, expressdo do
significado que a experiéncia proporciona ao sujeito, compelindo-o a criticar e criar, na
tentativa de solucionar o problema ou de buscar outros problemas. Esta € a Filosofia na busca
por sua concepcao, e nds precisamos entender pela visdo que proporciona conjunto no embate

destas teorias, quais sejam, as p6s-modernas e as modernas relacionadas nesta pesquisa.

o De acordo com Severino (2010) a filosofia € um conhecimento que se propde a buscar

significacbes de modo sistematico e critico, que ndo exige s6 a reflexdo de nossas condigdes
existenciais, mas também, das mais complexas, ambiguas e elaboradas formas de suas producdes.
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Esta pesquisa tem como maior contribui¢do a constituicdo de uma ideia mais solida a
respeito da Filosofia. Quando perguntei sobre as concepcdes de Filosofia e as busquei em
artigos cientificos, observei um aspecto decisivo que no conhecimento da Filosofia: a sua
historia em devir, desde as concepc¢des passadas até as atuais. Esta pesquisa é limitada, ora,
dei mais énfase as concepgdes da Filosofia do que seus aspectos histdricos, contudo, é preciso
ressaltar que este limite é o desafio que nos € colocado, para aqueles que buscam o sentido da
Filosofia e sofrem com a realidade fragmentada que a ela é imposta, principalmente na

educacéo.

Nesse sentido, a pesquisa contribuiu para 0 meu crescimento no aspecto intelectual,
mas no sentido socratico do termo, quando Socrates diz sua célebre frase: “Sé sei que nada
sei”. Parece-me que quanto mais estudei a tematica definida, menos eu conhecia de Filosofia
e menos ainda do meu trabalho, mas certamente, estd é uma visdo irbnica ja que, é preciso
colocar uma ressalva, a necessidade do conhecimento das concepgdes que a Filosofia sdo
direcionadas. O conhecimento implica certo niilismo, e é nesse sentido que ele é visto como
um problema e, portanto, um desafio a superacdo de minha ignorancia. Mas, nao quer dizer
em hipdtese alguma, que nada do processo de conhecer pode ser retirado, o niilismo nos da a
ideia de que é preciso buscar conhecer as concepgbes de Filosofia e suas relacdes com a
educacdo escolar, este processo € de carater dialético. De certa forma, este conhecimento é
mais uma sintese do que ja vem acontecendo na historia da Filosofia, que talvez por isso, seja
0 conhecimento fundamentado na ideia de “logos” ou sentido, mais antigo da historia do
Ocidente.
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