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RESUMO

SILVA, Sandriana Rodrigues da. Educacgéo e diversidade cultural: Olhares sobre
as Orientagbes Curriculares do Ensino Fundamental. 2015. 180p. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo) - Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Goiania,
2015.

Esta pesquisa, com o objetivo de analisar a Educacao e Diversidade Cultural:
olhares sobre as orientagdes curriculares do ensino fundamental, buscou
compreender a valorizagdo das culturas na sala de aula. Para tanto, fez-se
necessaria uma questao norteadora, que foi verificar os saberes contidos nas
Matrizes Curriculares no que diz respeito a diversidade cultural na cidade de
Maraba, sudeste do Para. A pesquisa foi desenvolvida com a metodologia
qualitativa, por meio de observagao do cotidiano da escola, por meio de visita a
escola durante trés meses. O universo da pesquisa foi composto por 15
professores do ensino fundamental, que responderam a um questionario. O
referencial tedrico teve por base os Culturais, os estudos pds-coloniais e teorias
do curriculo. A pesquisa bibliografica teve como apoio tedrico Ribeiro (2006),
Bhabha (2013), Silva (2013), Candau (2005; 2010), Mclaren (1997), Fleuri (2003)
Moreira e Tadeu (2011), Lopes e Macedo (2002; 2011), Libaneo (2013). A partir
de nossa andlise e reflexdo, constatamos que a diversidade cultural se faz
presente nos documentos que norteiam a educagdo do municipio, como 0s
Paramentros Curriculares Nacionais (PCNs), os Paramentros Curriculares
Municipais do Municipio de Maraba (PCMM) o Plano Municipal de Educagéao
,(PME), o cotidiano da escola, porém, € indiferente a presenga das diversas
culturas na sala de aula e os professores reconhecem a dificuldade de lidar com
as diferengas e a diversidade cultural, e consequentemente, de lidar com os
diferentes.

Palavras-chave: Diversidade cultural. Multiculturalismo. Educagéao. Curriculo.



ABSTRACT

SILVA, Sandriana Rodrigues da. Education and Cultural Diversity: glances on
Fundamental School Curricular Orientations. 2015. 180p. Dissertation
(Mastership in Education) - Pontificia Universidade Catdlica de Goias, Goiania,
Goias, Brazil, 2015.

This research, whose aim was analyzing education and cultural diversity,
intended to understand the valorization of different cultures in classrooms. It was
necessary a guiding question to reach this aim, which is referred to the wisdoms
enclosed in the curricular matrixes in what they are related to cultural diversity at
Maraba city in southeast of the state of Para, Brazil. The research was developed
following a qualitative methodology, which consisted in observation of everyday
life of a school, by means of visiting it during three months, and of a questionary,
responded by fifteen teachers. Theoretical references were the Cultural Studies,
the Post-colonial Studies and the Curriculum Theories. The bibliographical
research had theoretical support by Ribeiro (2006), Bhabha (2013), Silva (2013),
Candau (2005, 2010), Mclaren (1997), Fleury (2003), Moreira and Tadeu (2011),
Lopes and Macedo (2002; 2011), Libaneo (2013). As a result of our analyses and
reflections we found out that cultural diversity is present on documents that guide
education at the county, like National Curriculum Parameters (PCNs), Curriculum
Parameters of Maraba City (PCMM) and the County Educational Plan (PME);
everyday life of the school, however, is indifferent to the presence of different
cultures in classroom and teachers recognize their own difficulties to deal with
differences and cultural diversity and, consequently, to deal with different people.

Keywords: Cultural diversity. Multiculturalim. Education. Curriculum.
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INTRODUGAO

O objetivo de, por meio da observagcdo do cotidiano de uma escola
municipal pesquisar educagdo e diversidade -cultural: olhares sobre as
orientagdes curriculares do ensino fundamental expressa minhas sensacoes de
mundo, compreensao de educacéao, e, como educadora-educanda, o sentimento
inquieto de respeito as diferencas, por ter participado, em diversas situagoes em
minha vida escolar, da experiéncia de sentir-me diferente em fungdo de meus
tragcos étnicos e culturais. A diferenca estava ali, porém incompreendida,
silenciada. Isso me fez perceber a importancia da diversidade presente na
escola, na comunidade, que enriquecia meu espaco e, principalmente, o de
meus educandos.

O anseio de estudar as diferencas culturais e o respeito a elas surgiu,
inicialmente, do meu percurso de formacao profissional, que se inicia, em 1997,
no curso técnico em Magistério. Posteriormente, em 2004, ingressei no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Para, no municipio de
Maraba e, durante a formacao, percebia que o curriculo vivenciado na escola
nao contemplava as discussdes sobre diversidade cultural no contexto escolar.
Isso me preocupava, pois nao me sentia preparada para lidar com as multiplas
realidades dos educandos, que fazem parte uma imensa teia cultural na
comunidade.

Assim, ainda antes de concluir a formagdo superior, experienciei a
docéncia junto a uma comunidade de assentamento de sem-terras no referido
municipio. A partir desse contexto, vivenciei como profissional da educagéao, a
necessidade de discutir o assunto, tendo como foco as matrizes curriculares da
educacao basica da rede municipal de ensino, uma vez que a secretaria
determinava o cumprimento das atividades previstas e reforcava essa exigéncia
nos cursos de formacdo continuada oferecidos pela propria secretaria de
educacao.

Motivada a estudar o assunto, a partir desse contexto, inscrevi-me, no ano
de 2012, como aluna extraordinaria no curso de Mestrado em Educacado da

Pontificia Universidade Catdlica de Goias, no qual ingressei, no ano seguinte,
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como aluna regular, na Linha de Pesquisa Teorias Pedagdgicas, a fim de melhor
conhecer os autores que discutem a tematica da diversidade cultural.

Para iniciar a discussao em torno de temas culturais, importa atentarmos
primeiro ao conceito de cultura. Afinal, o que é cultura? Para muitos, sobretudo
para 0s que amparam seus conhecimentos em opinides do senso comum,
cultura é algo que existe apenas nos livros e salas de aula ou em universidades.
No entanto, o conceito de cultura é muito amplo; se tomarmos o sentido
antropoldgico, bem expresso por estudiosos da area, esta se em resume a todo
e qualquer produto da intelectualidade humana, fruto da acédo coletiva e do
processo soécio-historico (SANTOS, 1996). Esta definicdo, reforgada por Mello
(1995), Eagleton (2005) e Cassirer (1977), combina com as definigbes
apresentadas por Roger Chartier (1988), amparado em Clifford Geertz (1989),
afirmando que cultura é a totalidade das diversas linguagens e das multiplas
acdes simbolicas proprias de uma comunidade. Tal sentido envolve tudo que se
faz em uma sociedade e tem influéncia direta sobre as relagdes sociais, politicas
e de poder.

Mesmo em constante modificacdo, € preciso que nao encaremos a
cultura como um dado fixo, inato ou essencial. Como fruto humano e das
interacdes sociais feitas no espaco das vivéncias, a cultura torna-se um
processo de constante transformacédo realizada pelas ag¢des humanas na
dimens&o de sua vida cotidiana.

Nesse aspecto, Harris (apud LARAIA 2003, p.26) chama atencgao
dizendo que “nenhuma ordem social é baseada em verdades inatas, uma
mudanca no ambiente resulta numa mudanga de comportamento”. Como
consequéncia do processo de globalizagdo, as identidades -culturais nao
apresentam hoje contornos nitidos e estdo inseridas numa dinamica cultural
fluida, em constante movimento, resultante dessa mudanca de comportamento
que as relagdes globais acabam influenciando positiva ou negativamente. Sem
verdades inatas, principalmente em tempos de uma possivel pés-modernidade
(LIBANEO; SANTOS, 2010), os grandes discursos, ou metanarrativas da
modernidade vao, aos poucos, dando espaco para um discurso também fluido,

possibilitando uma diversidade de ideias, teorias e contextos socio-culturais.
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Isso nos leva a necessidade de conceituar também o termo diversidade.
Segundo o dicionario Ferreira (1999, p. 697) diversidade ¢é “qualidade de
diversos; diferenca; dessemelhanca; variedade”. A partir desse conceito, € vital
um olhar agugado sobre a diversidade para valorizar e dialogar com as
diferengas culturais. Coll (2006, p. 38) afirma que “ao falarmos em diversidade
cultural fica claro que assumimos o fato de que nao existe um modelo Unico
preestabelecido, mas diferentes modelos, todos com suas respectivas luzes e
sombras”.

Nesse processo, estdo organizados concepgdes religiosas, valores
morais, a maneira de se vestir e as tradi¢coes; ele diz respeito a variedade de
ideias, entre outros aspectos, caracterizando os diferentes elementos da
convivéncia e de determinados assuntos. Evidentemente, sdo esses os
elementos pelos quais os individuos se veem na sociedade na qual se
encontram inseridos e nos quais se baseiam para configurar suas crengas,
costumes, ideias e comportamentos, manifestando-se estes cada vez mais
diversificados, combinados e hibridos, tendo em vista os processos de
globalizagéo, tdo massificadores na atualidade.

Para Laraia (2003, p. 67), “a cultura de cada individuo, funciona como
uma lente de como ele enxerga o mundo”. Pessoas de mundos diferentes
possuem visdes diferentes. Tal compreensao reforga a ideia do multiculturalismo
e problematiza a ideia do etnocentrismo, que € uma tendéncia a considerar o
proprio modo de vida mais correto que o do outro. E uma espécie de
preconceito, expresso em diversos momentos da modernidade, que acontece
pelo desconhecimento de como sdo construidas as praticas culturais na
sociedade ou das diferentes realidades de distintas sociedades.

Mediante interagbes sociais, 0 ser humano se constréi individual e
coletivamente, compartilhando sua histéria desde que nasce. Quando os sujeitos
se relacionam, de forma harmoniosa ou conflituosa, eles se constituem em
coletividade. Nessa dindmica, as diversas culturas podem manifestar-se de
forma significativa, tanto na dinamica da realizacéo pessoal quanto no espago de
promog¢ao do coletivo, do social. Pois, como diz Geertz (1989), ha diversas
formas desse olhar a cultura, compreendendo seus sentidos e a importancia dos

mesmos para a legitimacdo de multiplas realidades. Sem essa perspectiva, ndo
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captamos a multiplicidade do real, nem entendemos as multiplas relagées que
tecem a teia de significados na qual os ambientes sociais se constituem. Para o

autor, tal é a funcao dos que estudam a cultura: compreender

Que o homem € um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, [....] a cultura como sendo essas teias e a sua analise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca ge leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado. E justamente
uma explicagdo que eu procuro, ao construir expressdes sociais
enigmaticas na sua superficie”. (GEERTZ, 1989, p. 8)

Nesse sentido, o autor critica uma compreensao fixa de cultura,
algo mesmo como intocavel. O autor propde outro olhar para a compreensao
dessa teia de significados que, construida na dindmica social, ndo pode ser fixa,
inata ou mesmo como produgéo essencial inatingivel. Para ele, € necessario um
processo de mediagdo, pois é na teia de significados que se faz cultura. O
homem se constitui e produz significados dos fatos e da realidade em suas
praticas cotidianas. E diversos sdo os tedricos que, de Habermas a Paulo
Freire," entre outros (apud LIBANEO; SANTOS, 2010), nos ensinam o valor do
didlogo como pega fundamental nessa engrenagem. O dialogo, visto como razéo
comunicativa, € a melhor forma de se conviver no que podemos chamar de
mundo pos-moderno.

A evidéncia de que o mundo é culturalmente diverso ndo pode mais ser
ignorada, nem mesmo por aqueles que nado gostam dessa realidade e até lutam
contra ela. A humanidade enfrenta a opcao entre sacrificar a diversidade cultural
no altar da globalizagdo ou, ao contrario, fazer do dialogo intercultural um
instrumento a servigo do enriquecimento mutuo entre culturas. (COLL, 2006, p.
21)

Dentro dessa perspectiva, as culturas sao consideradas importantes

principalmente pelo fato de que a construcado de identidades e diferengas se da

' Embora Paulo Freire n3o seja um tedrico da diversidade e multiculturalismo, Candau (2011, p.
244) afirma que: “E importante mencionar também, mesmo de modo amplo, algumas das
contribuicdes de Paulo Freire para o tema que nos ocupa, que inauguram uma nova perspectiva.
Pelo reconhecimento da relevancia da dimensao cultural nos processos de alfabetizacdo de
adultos, superando assim uma visdo puramente classista, e pelo método dialégico que propde
implementar nos processos educativos, pode-se considerar que seu pensamento ja adiantava
aspectos importantes do que hoje se configura como a perspectiva intercultural na educagdo”.
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especificamente nessa dinamica das interagdes sociais. E necessario considerar
as constantes mudancas a fim de compreender a diversidade que resulta das
praticas sociais, ideoldgicas, politicas, econdmicas e religiosas, as quais se

alteram na interacao dos espacos sociais.

A diversidade é a expressao da criatividade humana mais profunda,
que procura construir-se e situar-se em determinado ponto do tempo e
do espaco e sem a qual ser pessoa ndo faz sentido. A diversidade
cultural é a expresséo da vontade de ser, a configuracdo da realizagcao
de uma vida plena e em comunh&o com toda realidade. (COLL, 2006,
p. 40)

A diversidade cultural engloba as diferengas culturais que existem entre
as pessoas, manifestas na linguagem, dangas, vestimentas, tradigdes, herangas
fisicas e biolégicas. Constitui-se cada vez mais como motivo de estudos,
pesquisas e discussoes, principalmente nos meios académicos.

Falar em diversidade cultural pode abrigar um novo paradigma, uma
nova ética e uma nova visdo de mundo. Porque a perspectiva da diversidade
cultural possibilita entender que ndo € possivel uma sociedade justa sem
assegurar uma inclusdo que garanta emancipagao independente das matrizes
culturais dos sujeitos. Portanto, € preciso evitar os discursos neoliberais que
oferecem um tipo de inclusdo que mantenha a subalternizacdo dos sujeitos
considerados diferentes.

Freire (1997, p. 17) que diz:

A primeira condicdo para que um ser pudesse exercer um ato
comprometido era a sua capacidade de atuar e refletir. E exatamente
esta capacidade de atuar e operar, de transformar a realidade de
acordo com as finalidades propostas pelo homem, a qual esta
associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis.

Portanto, falar de diversidade exige, sobretudo, refletir qual é o
paradigma que sustenta essa categoria. Pode haver o tipo de diversidade capaz
de incluir para emancipar e o tipo de diversidade capaz de incluir para
subalternizar. E extremamente pernicioso pensar em diversidade numa légica de
subalternidade, primada por categorias que buscam valorizar as diversas
manifestagbes culturais como simulacro, sem refletir sobre as condigbes

historicas e sociais de sua producdo. Nos discursos, o “outro” aparece sempre
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como alguém em precarias condigdes, sendo resgatado e salvo pelos que detém
as formas hegeménicas. Em vez de uma racionalidade comunicativa, o que se
estabelece é uma razao instrumental, que utiliza as diferencas como forma de
exploracdo econbmica ou simular a uma pseudo-valorizacdo da diversidade
sem, contudo, proporcionar uma real sensibilizagdo num contexto em que
estamos “condenados” a diversidade. Como diz Stoer (apud FLEURY, 2003, p.
245):

Quanto mais as culturas do mundo se aproximam, mais sao sensiveis
as diferencas entre elas. [...] Com a globalizacdo do saber e das
comunicagoes, esta-se, pela primeira vez na histéria, “condenado” a
pensar a unidade humana na base da sua diversidade cultural.

A questdo é examinar se ha ou nao deslocamentos nas relagbes de
poder, se ha ou ndo uma sensibilizacdo para com a causa, e, por fim, se a
diversidade cultural vem a ser a real base sobre a qual as sociedades se
erguem. Mais do que isso, talvez o principal aqui seja a analise da “enunciag¢ao”
(HALL, 2009), dos diversos modos como o vocabulo “diversidade” é enunciado.
Pois, geralmente, os discursos neoliberais séo eficazes na utilizacdo dos termos
em sentido generalista, promocional e enganoso. Fala-se do negro, do indio, dos
portadores de necessidades especiais, etc, de forma superficial, estereotipada e
efémera, principalmente no ambiente escolar, no qual os temas sdo geralmente
trabalhados apenas no seu dia, isto &, no “Dia do Indio”, por exemplo. Tal
abordagem genérica e abstrata reproduz o status quo sem discutir as relagoes
de poder, a subalternidade e a marginalizagdo histérica de certas categorias,
além de banalizar os conceitos.

Segundo Hall (2009), todos somos localizados em vocabulos culturais.
Pertencemos a género, classe, etnia, etc, o que torna insuficiente tratar o sujeito
humano de maneira genérica ou abstrata, como muitas vezes ocorre no
cotidiano escolar, nos curriculos e nas politicas educacionais. Para Hall e
diversos outros autores, o tratamento que a escola deve dar ao tema é o da
discusséao profunda, debatida a exaustao, sobre a localizagdo dos sujeitos numa
categoria de raga, de género, classe ou raga na sociedade em que vivemos. E

nesse enunciado faz se necessaria cada vez mais a especificagdo do sujeito de
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direito em sua peculiaridade e particularidade, sem perder de vista a dimensao
da universalidade - a dimensao de que somos espécie humana.

E é essa perspectiva de sujeitos de direitos que abre as possibilidades
para a educacdo, como um todo, e para a escola, em particular. E nos espacos
escolares que recai a esperanga da mudanca de paradigma, da valorizagao real
da diversidade e da promogao de uma nova visdo de mundo. Para Forquim
(1999), “ndo ha cultura sem educagdo e nem educagdo sem cultura, uma
constitui a outra, sendo assim uma relacdo fundamental, pois o processo
educativo é cultural”. Mesmo que uma visdo monocultural (CANDAU, 2011)
tenha prevalecido nos processos educacionais e ainda vigore na cultura escolar,
como diz o texto da Lei 11.645/08, devemos construir novas formas de lidar com
o diferente, com o outro, e com os vocabulos enunciativos da diversidade.
Partindo do pressuposto de que entre educacédo e cultura exista uma relagao
intima, organica (FORQUIN, 2010), toda educagao deve evitar a generalizagao,
assim como uma abordagem assimilacionista, conformista e homogeneizadora.
Deve-se, nesse sentido, construir uma nova visao, qual seja a de que o homem
€ produto de sua cultura e se constitui dentro desse processo por meio das
experiéncias cotidianas no inter-relacionamento com o outro.

Freire (1987, p. 41) contribui com essa concepcéao, ao dizer que

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se

as condicdes de seu contexto, respondendo a seus desafios

objetivando-se a si proprio, discernindo transcendendo, langa-se o

homem num dominio que Ihe é exclusivo — o da Historia e o da cultura.

Tendo como referéncia esse pensamento, € nessa dinamica que se

toma a realidade na constituicido dos saberes histdricos nos processos de

conhecimentos compartilhados entre os diferentes grupos. E essa a forma que

vai tornando a realidade da qual a diversidade cultural deve ser um dos critérios

dos saberes que serao transmitidos pelo sistema escolar. Os sujeitos tém, por

natureza, a habilidade de se reconstruir, de refazer caminho que Ihes possibilita,
dentro do processo de dominacgao, a construcéo da alteridade.

E, dentro desse processo, as atengdes se voltam para o multiplo que

possibilita as interpelagdes na diversidade cultural, permite que os diferentes e
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as diferentes vozes sejam vistos, ouvidos e reconhecidos em toda a sua
esséncia, o multiplo que € um reinventar na mistura.

Assim, como sujeito da historia, o homem se reinventa a cada dia num
contexto social pautado pela diferenca, pela diversidade, isto €, pela
multiplicidade de vozes. Como ato de transformacgao social e de empoderamento
dos sujeitos, essa nova perspectiva combate a visdo monocultural e
discriminadora, num processo de reinvengdo continua, fruto da habilidade
desses proprios sujeitos. Como que ‘libertados” de uma realidade opressora,
para continuar aqui nos termos que Paulo Freire utiliza, os sujeitos historicos
passam a rejeitar a situagdo anterior por uma questdo de conscientizacao.
Nesse sentido, a diversidade cultural deve ser um dos critérios a partir dos quais
se faca a selecdo dos saberes trabalhados no ambiente escolar. Nesse caso,
uma pedagogia libertadora que desenvolva um ethos hibrido é referente a um
hibridismo como modo de conhecimento, um processo para se entender um
movimento ambiguo de traducdo que acompanha as transformacdes sociais
(BHABHA, 2013). Isso nos permite pensa-lo na perspectiva do curriculo, pois,
como ressaltam Moreira e Candau (2010), compreender as culturas implica
pensar um curriculo hibrido nas relagdes de poder entre dominantes e
dominados. Essa dindmica permite construir novos saberes que venham a ser
declarados, permitindo constantemente serem reatualizados, reelaborados,
possibilitando assim “hibridos culturais.”

Visivelmente, o hibridismo se faz presente nas praticas sociais e se
constitui oferecendo novas possibilidades para reflexdao dos processos politicos
e culturais. Envolve-se na complexidade dos discursos produzidos entre o
proposto, escrito, e o real, o vivido nos curriculos. Nesse processo, um curriculo
hibrido pode inquietar ao oferecer oportunidades de ampliar conhecimentos
invisiveis nas praticas educativas como riscos e ambivaléncia.

Nesse caso, merecem ateng¢ao os discursos homogeneizadores, que se
alteram e se misturam tornando-se apenas uma forma de manipulagdo das
relacdes sociais. O processo requer uma atengao relevante e necessaria para
que se possa entender a escola como espago de encontros de identidades
mesmo num momento pos-moderno, de pensamentos tdo hibridos e conceitos

tdo diversos. Por essas razdes é tarefa da escola fazer com que a diversidade
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cultural seja bem compreendida, respeitada e fomentada em suas diversas
manifestacoes.

Ainda vivemos na sociedade brasileira o0 mito da democracia racial®, que
postula a auséncia de preconceito e a existéncia de direitos iguais para todos.
Quando se observa de forma apurada a sociedade, pode-se perceber que a
realidade é bem diferente: muitos sdo os preconceitos, que acontecem de forma
camuflada, dificultando, muitas vezes, sua percepgao.

A auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes raciais e de género no
planejamento escolar tem impedido a promogédo de relagdes interpessoais
respeitosas e igualitarias entre agentes sociais que integram o cotidiano da
escola. Entdo, o siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminagao racial
nas diferentes instituicdes educacionais contribui para que a desigualdade
decorrehte das diferencas de fendtipos e de género entre negros, indios e
brancos seja entendida como normal.

Para se construir uma sociedade verdadeiramente democratica,
precisamos de mecanismos capazes de destruir os preconceitos e criar uma
nova mentalidade baseada na igualdade de direitos e solidariedade entre as
pessoas. A escola € o unico local que a maioria das pessoas frequenta em
algum momento na vida, seja por um periodo longo ou breve. Baseando-se
nessa premissa, a escola é considerada espaco privilegiado para a formacao
das pessoas e, consequentemente, para a transmissao de preconceitos ou para
a construcédo de uma sociedade igualitaria.

A escola é o lugar onde se encontra ndo s6 o conhecimento cientifico,
mas é também local que contriubui para o desenvolvimento de identidades®, de
valores, de afetos; enfim, € onde o ser humano, sem deixar de ser o que €&
constitui-se de acordo com sua sociedade. O Brasil, formado a partir das
herangas culturais européias, indigenas e africanas, ndo contempla, de maneira

equilibrada, no sistema educacional, essas trés contribuicbes. A pedagogia e os

2 Gilberto Freire, sociélogo brasileiro, foi quem expressou essa ideia, embora ndo tenha citado o
termo em suas primeiras obras.

3 Para Hall (2009), as identidades s3o representadas a partir de novas praticas sociais; seria, pois,
interessante pensa-las, talvez, como uma “produg¢dao” que nunca se completa.
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livros didaticos apresentam uma visao eurocéntrica, perpetuando esteredtipos e
preconceitos contra negros e indios.

Romanowski (2010, p. 11) diz que:

Ao [se] definirem os propésitos da educagdo para o século XXI,
propde[se] que a conquista de uma sociedade mais participativa exige
uma escola promotora de educagao de criangas, jovens e adultos, com
condicbes de atuar e de responder aos desafios de seu tempo. Uma
educacao para favorecer o desenvolvimento humano, cultural, cientifico
e tecndlogico; uma educagéo de totalidade, conhecimento pertinente,
enfrentamento das incertezas, compromissada com o acesso aos bens
culturais pelo conjunto da populagao.

Para que a escola mantenha esse projeto de educagao, faz-se
necessario um envolvimento coletivo e interativo de diretores, coordenadores,
orientadores, professores e demais profissionais da educacéo, pais de alunos,
alunos e, sobretudo, dos 0Orgdos governamentais, tais como ministérios,
secretarias de estados e municipios, comprometidos a realizar esse projeto de
educacao democratica e emancipadora.

Infelizmente, a escola ainda mantém datas comemorativas e
feriados nacionais que nao valorizam o negro e o indio; ao contrario, reforgcam a
figura do branco como superior aqueles, firmando, também, a diferengca entre
homens e mulheres. Além disso, € interessante ficarmos alertas ndo apenas ao
que esta sendo transmitido como também ao que néo esta sendo transmitido.
Como exemplo, temos o dia 20 de novembro, dia da consciéncia negra, que nao
€ feriado em nosso pais; Zumbi ndo € reconhecido como herdi e € pouco
trabalhado nas escolas, assim como o indio Cunhambebe que lutou na
resisténcia contra os portugueses ou, ainda, Jodo Ramalho que inaugurou a
mesticagem na terra brasilis.

A escola tem como finalidade a educagao dos individuos, sejam eles
criangas, adolescentes, jovens ou adultos. No que diz respeito ao dever do
Estado, esta deve ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educagao

Nacional no Art. 2°

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
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pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 01)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) s&o referéncia para toda a
comunidade escolar para que esta possa desenvolver a autonomia moral e
intelectual, a interagdo e a cooperacdo, estar atenta a diversidade e
disponibilizar a aprendizagem. A escola é espacgo para encontros das diversas
identidades e das diferencas, espac¢o onde todas as vivéncias sao educativas e
concorrem para potencializar a aprendizagem dos alunos. O ambiente escolar,
portanto, é fundamental para a constru¢do de uma imagem positiva ou negativa
que a crianga aprende a ter de si mesma.

Entdo, para melhor compreender a escola como espago hibrido
Romanowski (2010, p. 116) afirma que

A sala de aula é um ambiente de diversidade, uma vez que abriga um
universo heterogéneo, plural e em movimento constante, em que cada
aluno é singular, com uma identidade originada de seu grupo social,
estabelecida por valores, crengas, habitos, saberes, padrbes de
condutas, trajetdrias peculiares e possibilidades cognitivas diversas em
relacdo a aprendizagem.

Podemos perceber que, ao menos em teoria, € reconhecida a diversidade
que compde a escola. Entdo, como sera possivel a crianga negra e indigena
formar uma autoimagem positiva se, na pratica, a escola nega o patriménio
cultural negro e indigena?

E importante que o objetivo da escola como formadora de pessoas
autdbnomas moral e intelectualmente cidadas venha a ser atingido, o que exige
um corpo docente bem preparado ndo apenas no que se refere ao conteudo a
ser ministrado, mas também no trato com a diversidade de seus alunos, e que o
curriculo seja repensado, levando-se em consideragao o cotidiano escolar e a
histéria de vida de alunos e professores.

No inicio do século XX, as teorias pedagogicas priorizavam uma nogao
mais tradicional e técnica de curriculo. A partir de uma teorizagao critica,
originada no final da década de 1960, concentrou-se na analise das relagdes
sociais, dando essencial énfase a dindmica de classe no processo de

reprodugdo cultural das desigualdades produzidas no interior da sociedade
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capitalista. Apos o processo de abertura politica no Brasil, surge a teoria
curricular critica em meados de 1970, periodo em que se destaca a Pedagogia
Progressista com proposta curricular.

A partir da década de 80, o curriculo no Brasil passou a apoiar-se num
modelo em rede, a partir de um referencial estrangeiro, com vertentes marxistas.
Nesse mesmo periodo, dois grupos nacionais disputam a hegemonia nos
discursos educacionais: Pedagogia histérico-critica e a Pedagogia Libertadora.

Assumindo um enfoque de base sociologica, alguns pensadores
curriculistas pos-modernos e pos-estruturalistas passam a refletir sobre o
curriculo e relagdes de poder, mas incorporando ideologias modernas de
Deleuze, Gualtari, Morin e Foucautl. As teorizagdes e metodologias conferem ao
curriculo um olhar hibrido, afirmacéo reforgcada por Lopes e Macedo (2002,
p.16), quando diz que “dessa forma, o hibridismo parece ser a grande marca do
campo [curricular] no Brasil na segunda metade da década de 1990.”

Para esse hibridismo, aparecem dois grandes suportes no periodo: a
histéria do curriculo e o curriculo em rede. Este ultimo defende a ideia de redes
referenciadas nas praticas sociais e que o conhecimento esteja conectado a
realidade vivida. Para os estudiosos Certeau (1994) Lefebvre (1983) e Santos
(1994) o espago da pratica é de fundamental importancia para a interagcéo entre
a teoria e a pratica levando a excluir as barreiras entre conhecimento cientifico e
senso-comum.

Para Silva (1995), o curriculo € tomado como algo dado e indiscutivel,
nao sendo alvo de problematizagdo, mesmo em circulos educacionais
profissionais. Com a crise do mundo moderno, no entanto, torna-se necessario
criar novas perspectivas para a tematizacao curricular. A relagao entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de projetos e atividades que fagcam parte do curriculo
devem dar visibilidade ao que propde a lei 11.645, de 2008, no que toca a
valorizagao das culturas e identidades africana, afro-brasileira e indigena.

Com a necessidade de se compreender a educacio e o curriculo a partir
de um olhar focado na dindmica de classe, no processo da desigualdade e nas

relagdes hierarquicas na sociedade capitalista, 0 pensamento pos-moderno teve
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contribuicdes dos estudos culturais, dos estudos feministas® dos estudos de
raga. Silva (2013) reporta a narrativa étnica e racial, reafirmando uma superagao
e ampliagdo do pensamento curricular critico que aponta a dindmica de classe
como unica no processo de reproducéo das desigualdades sociais.

O autor alerta para questdes como etnia, raga e género, que configuram
um repertério educacional novo e significativo. Insistindo nesse processo, afirma
que tais questdes apenas recentemente vém sendo problematizadas dentro do
curriculo, a partir de analises pdés-estruturalistas e dos estudos culturais: “é
através do vinculo entre conhecimento, identidade e poder que os temas da raca
e da etnia ganham seu lugar no territério curricular”.

Alguns estudiosos como Michel Foucault e Tomas Tadeu analisam as
ligacdes dos processos de selegdo, organizagao e distribuicdo dos curriculos
escolares e sua dinamica de producao e reproducio da sociedade capitalista.

Nesse sentido, o enfoque dos Estudos Culturais pretende que suas
analises funcionem como uma intervengdo na vida politica e social (SILVA,
2012). Em concordancia com esse enfoque, seria possivel alicergar as acdes
educativas comprometidas com a construcdo de uma escola democratica
fundada na convivéncia entre identidades culturais e sociais multiplas. No
entanto, para que isso ocorra, € necessario que sejam questionadas as relagoes
de poder assimétricas que se manifestam nas atitudes preconceituosas e
excludentes em relagado as mulheres, aos individuos sem propriedade, aos com
diferentes aparéncias fisicas, convicgdes religiosas, orientagcdo sexual e as
diferentes etnias e racas.

No campo do curriculo, Santomé (1998) afirma que os conteudos
culturais que formavam o curriculo escolar eram descontextualizados do mundo
dos alunos. As disciplinas eram isoladas uma das outras e as analises dos
curriculos ocultos evidenciavam que o aprendido nas salas de aula eram
habilidades relacionadas a obediéncia e submissao a autoridade.

Com a grande mobilizagdo social efetivada pelos mais diversos

segmentos e movimentos sociais, tornou-se manifesto que as reflexbes acerca

* Silva (2013, p 97) A pedagogia feminista tentava construir um ambiente de
aprendizagem que valorizasse o trabalho coletivo, comunitario e cooperativo, facilitando o
desenvolvimento de uma solidariedade feminina em oposicdo ao espirito de competicdo e
individualismo dominante na sala de aula tradicional.
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das desigualdades nao poderiam ficar centradas apenas nas dimensdes da
categoria classe sociais. Era necessario passar-se a refletir a partir, também, de
outras dimensdes categoriais, tais como as relagdes etnorraciais e de género.
Refere-se, portanto, a uma perspectiva da construgao social do curriculo, a qual
aponta para uma concep¢ao que venha incorporar a trama das relagdes, dos
processos e das estruturas sociais.

Para isso, no entanto, faz-se necessaria uma mudanga nos paradigmas
no campo de estudo do curriculo, para que possa reconhecer sua conexao com
as relagdes de poder, com as formas de divisdo da sociedade, com o processo

seletivo do conhecimento e com as desigualdades sociais.

Assim, vemos o curriculo como o ponto onde se produzem, de forma
positiva, capacidades e habilidades determinadas, ele deve constituir
uma frente privilegiada de Ilutas de quaisquer estratégias de
intervengcdo. E esse processo de transformagdo ndo tem como
referéncia qualquer destino histérico abstrato e longinquo, mas as
relacdes de poder e subjugacdo inscritas na vida cotidiana. (SILVA,
1989, p.141)

Isso equivale, assim, a pensar o curriculo como constituido de
significados e valores culturais tecidos no ambito de uma politica cultural,
impregnados, portanto, de interesses e conflitos, o que nos leva a pensar e
refletir sobre novos paradigmas presentes no atual modelo da sociedade.

Diante disso, entra em cena a necessidade de se construirem outros
modelos de organizagcdo do conhecimento e, consequentemente, novas
metodologias e formas de avaliagdo. Mudar praticas dominantes que, inclusive,
impregnam a historia de cada um de nds, é trabalho muito dificil de concretizar.
Portanto, é necessaria a coexisténcia de posicdées que se confrontam e que
geram conflitos, tensdes e lutas pela prevaléncia da adogao de concepgdes que
alavanquem as transformacdes necessarias nas estruturas dos curriculos
escolares existentes.

Diante do exposto no texto, podemos pensar na diversidade como a
cultura que a educagao € solicitada a tornar possivel; ela surge como uma
questdo de direito, de valorizagdo da constituicaio do sujeito. E na
pos-modernidade a diversidade age no sentido de orientar e organizar praticas

educativas dotando-as de conteudo e de uma visdo critica no sentido de
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entender a sociedade e os vinculos sociais que a constroem. Por essa razao,
ndo existe uma Unica cultura e sim culturas, de diferentes olhares.

A escola deve pensar o curriculo na perspectiva da diversidade de
culturas, o que requer mudanga de paradigmas, buscar compreendé-lo, como
meio de significagao social, pois o sujeito é construido socialmente nas redes de
saber e poder. Nisso, o curriculo pode ser visto como uma ferramenta cultural
que pode trabalhar varias questdes sociais, pedagdgicas, antropoldgicas dentre
outras, e nos auxiliar nos mecanismos sociais, na busca de novas formas de
relagdes para o que desejamos.

E, todavia, importante um olhar ao curriculo real, construido no cotidiano
do sujeito e da escola que é espago de critica cultural. Portanto, cultivar uma
postura reflexiva evita que docentes e discentes tenham atitudes e preconceitos
que desvalorizem a experiéncia de certos grupos sociais, étnicos ou religiosos.

Em principio, ressalte-se, a fungcdo da escola é formar pessoas
autébnomas, moral e intelectualmente cidadas e, no que tange a cultura e ao
curriculo, faz-se necessario que o corpo docente e a gestdo possam pensar e
problematizar como o curriculo vé os sujeitos e 0 que esta sendo dito e visto
nesse curriculo no que toca a identidade e diversidade cultural que venha
promover uma educac¢ao democratica na sociedade atual.

Diante desse pressuposto, torna-se importante conhecer os saberes que
estdo contidos nas Matrizes Curriculares na cidade de Maraba no que toca a
diversidade cultural. Assim, de acordo com a questdo norteadora, elegemos
objetivos fundamentais que seriam nosso desafio no percusso da pesquisa,
objetivos esses que dizem respeito a analisar a diversidade cultural no curriculo
do ensino fundamental na cidade de Maraba/Pa, buscando compreender a
valorizacao das diferentes culturas na sala de aula.

Com o desafio posto, buscamos as questdes fundamentais que nos
ajudariam na delimitagcéo do estudo:
1. Averiguar se as Diretrizes Curriculares do Municipio de Maraba valorizam

a diversidade cultural;

2. ldentificar como as tendéncias recentes de transformacdo modificam o

curriculo em face da diversidade cultural;
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3. Discutir como os docentes e a Secretaria Municipal de educacdo vém
desenvolvendo acdes relativas a diversidade cultural e que importancia

conferem a essa diversidade.

Percurso da Pesquisa

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, considerando-se que, por meio
desta abordagem, € possivel tanto a realizagdo da pesquisa de campo como a
pesquisa bibliografica. De acordo com Bogdan e Biklen (apud LUDKE; ANDRE,
1986)

A pesquisa qualitativa ou naturalista envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes. (p.13):

Desse modo, a pesquisa qualitativa permite a relagdo densa do processo
em que os sujeitos dao sentido aos fendmenos e interpretam os significados das
coisas do mundo e dos fendbmenos sociais, dando-lhes uma particularidade
descritiva e rigor no produto final. Esse método permite indagar, tomar decisbes
epistemologicas, metodoldgicas, tedricas e ou técnicas em busca de respostas
para uma nova compreensao do conhecimento.

A pesquisa qualitativa permite, ainda, um dialogo entre o investigado e os
sujeitos, possibilitando apreender as perspectivas dos participantes, pois admite
flexibilidade nas técnicas de recolhimentos dos dados, permitindo um
aprofundamento na exploragédo de novos temas e assuntos. Essa metodologia,
ressalte-se, € comumente utilizada nas pesquisas em educacéao. Trivifios (1987)

afirma:

Ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente, de maneira que por exemplo, a
Coletada de dados num instante deixa de ser tal e € Analise de Dados,
e esta, em seguida, é veiculo para nova busca de informacdes (p.

173).



28

A pesquisa bibliografica, por sua vez, juntamente a pesquisa de campo,
permitiu apreender a distingdo entre as abordagens nos espacos singulares de
vida, da cultura e das subculturas, pautando se em técnicas de observacido que
evidenciam as estruturas e as dinamicas de interacdo nos espacos sociais
(GUBRIUM; HOLSTEIN, 1977).

Para levantamento dos dados de investigacao, utilizou-se o questionario
fechado e aberto em conjunto com a observagao direta, na escola. Para atingir o
objetivo proposto, foram delimitadas as seguintes etapas: pesquisa bibliografica,
selecdo do objeto de pesquisa, coleta de dados e, posteriormente, analise dos
dados.

Foi feita, portanto, a revisdo bibliografica em livros, artigos e trabalhos
académicos que abordavam a tematica da diversidade cultural, educacao,
curriculo e cultura, que serviu como nosso referencial tedrico. Apds essa revisao,
selecionou-se o objeto para a realizagao desta investigacgao.

Para que fosse possivel adentrar a escola e fazer o levantamento de
dados, foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica de Goias o projeto de pesquisa, onde se explicaram todos os
procedimentos envolvidos na investigacdo e se solicitava autorizagdo para o
levantamento de dados. Recebeu-se a aprovacao do Comité para a execugao do
trabalho no dia 30 de margo de 2015, sob o numero 37572814.600000037. Apds
esse procedimento, a SEMED cedeu a pesquisadora os seguintes documentos,
necessarios a realizagcao da pesquisa: Parametros Curriculares do Municipio de
Maraba, Plano Municipal de Educacéo e Projeto Politico Pedagodgico da escola.

Apos esse procedimento, foram selecionados os participantes da
pesquisa: 15 professores do 1° ao 9° ano do ensino fundamental. A cada
participante, foi apresentado ao convidado a participar da pesquisa um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), sendo-lhe explicados os
procedimentos nela envolvidos, quando se tornou claro aos participantes o
respeito ao sigilo sobre seus dados pessoais e sua participagado na pesquisa.

A coleta de dados realizada na E.M.E.F. MARIA DO ROSARIO REIS DA
SILVA® durou, aproximadamente, trés meses e consistiu em aplicagdo de

questionarios aos professores da escola, observacdo das aulas, das atividades

> Nome ficticio para preservar a identidade da escola.
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educativas no cotidiano escolar, quando se buscou identificar nesse espaco as
mais diversas histdérias mediadas pelos dialogos entre as culturas. Nesse
sentido, a observacdo teve como propdsito investigar como a diversidade
cultural é compreendida e trabalhada no contexto da sala de aula. Segundo
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.17):

Além dessas qualidades pessoais e das decisdes que deve tomar
quanto a forma e a situagdo de coleta de dados, o observador se
defronta com uma dificil tarefa, que é a de selecionar e reduzir a
realidade sistematicamente. Essa tarefa exigira certamente que ele
possua um arcabougo teorico a partir do qual seja capaz de reduzir o
fendmeno em seus aspectos mais relevantes e que conheca as varias
possibilidades metodoldgicas para abordar a realidade a fim de melhor
compreendé-la e interpreta-la.

ApOs essa etapa, organizaram-se os dados coletados de documentos,
que foram fundamentais para analises da pesquisa: Parametros Curriculares do
Municipio (PCMM), Plano Municipal de Educag¢ao (PME), e o Plano de Agéo da
Escola (PAE). Estes documentos possibilitaram a analise das propostas
pedagodgicas, com base nas discussdes teodricas de estudiosos da area de
curriculo e cultura, como Silva (2013), Candau (2010), Moreira (2011), Goodson
(1995), e de pesquisadorores da area da cultura, como Geertz (1989), Bhabha
(2013), Coll (2006), dentre outros.

O primeiro capitulo tem como objetivo tracar um percurso histérico da
formagado do povo brasileiro, tentando situar nela a formagdo do municipio de
Maraba, com vistas a compreesdo do contexto de diversidade cultural no
municipio e a contribuicdo das diferentes etnias na composicao dessa
diversidade. Para tanto, foi fundamental situarmos na histéria da formacao do
Brasil as vozes e corporeidades (utilizagdo da forga fisico/motora do individuo)
silenciadas. Trata-se de uma sociedade mestica e hibrida que permitu novas
formas de ser aos elementos culturais, que dao lugar a novas identidades de
cultura que, nos embates sociais, fortalecem-se ao adquirir novas conotacoes.
Para nos auxiliar na compreensao do estudo desenvolvido, utilizamos uma
interlocugdo com os estudos dos seguintes tedricos: na perspectiva socioldgica e
histérica, dialogamos com Ribeiro (2006), Bosi (2000) Freyre (2004) e, na
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perspectiva da analise cultural com Bhabha (2013), Burke (2003), Geertz (1989)
e Coll (2006) dentre outros estudiosos.

Apods perpassarmos a histéria da formagéao do Brasil e do municipio de
Marabda, nossa atengdo volta-se para entender, no segundo capitulo, como o
curriculo escolar valoriza as culturas que fazem parte dessa composi¢ao étnica,
fortemente mestica e hibrida. Volta-se para entender, enfim, os caminhos de um
curriculo multicultural a partir da analise de tendéncias e teorias educativas.
Logo, faremos uma interlocucao fazendo analise de documentos (PCNS, PCMM,
PME), que regem os processos educativos da rede municipal de ensino. Para
essa analise, focaremos nossa atengao nos estudos de Lopes e Macedo (2002;
2011), Moreira e Silva (2011), Silva (2013), Candau (2005; 2010) e Libaneo
(2012).

No terceiro, adentraremos a averiguagcao do cotidiano da escola e de
seu plano de ensino, analise do PPP, buscando entender como estes abordam
em suas acgdes, as relagdes étnicas. Em seguida, analisaremos os questionarios
de participagao dos professores da escola, a fim de compreender melhor se sua
relagdo com o que esta nas diretrizes, nas normas e no curriculo afeta a pratica
pedagogica no que diz respeitoa a diversidade cultural. Isto far-se-a com
fundamentacgéo nos estudos de Silva (2012), Moreira e Candau (2010), Moreira
e Tadeu (2011) Veiga (1995) dentre outros estudiosos. Estes possibilitam certa
unidade a nossas inquietagbes sobre curriculo e cultura, ao pensar o curriculo
em seus limites e possibilidades no cotidiano escolar.

E para pautar o que foi nossa intencédo de estudo, as consideracdes
finais nos possibilitaram fazer uma explanagdo do resultado da pesquisa
Diversidade e curriculo: olhares sobre o ensino fundamental, quando algumas
observagdes sobre o analisado e percebido durante tdo complexo percurso
tedrico, bem como durante 0 momento empirico na escola, que desvelaram os

saberes e sentidos dados a diversidade cultural na sala de aula.
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CAPITULO |
A FORMAGAO ETNICO-CULTURAL BRASILEIRA:
MARABA EM FOCO

A diversidade cultural e étnica € uma das caracteristicas fundamentais
das sociedades modernas. Para compreendermos o processo de formacao e
desenvolvimento da sociedade brasileira, € necessario que analisemos sua
constituicdo hibrida, jd que marcada pela heterogeneidade cultural e racial,
devida a miscigenacao de indios, brancos e negros, e por intenso processo de
migracgé&o, principalmente na época da colonizagéao.

A sociedade brasileira se distingue de outras por ter sido marcada pela
miscigenacdo, numa dimensdo incomparavel com a de outras nagdes. Essa
diversidade cultural precisa ser discutida na sociedade, em especial no contexto
escolar.

As imbricagcbes culturais nao foram, no periodo colonial, nem
harmoniosas nem dialégicas pelo fato de o estrangeiro ndo ter respeitado os
sujeitos e as culturas locais. As intervengdes feitas pelos colonizadores
alteraram o estilo de vida dos indios, que foram incompreendidos em suas
tradicoes e costumes, o que propiciou, dessa forma, um choque de culturas no
interior de uma relagdo de poder, o que levou, durante a catequizagao, a
escravidao. a dizimagao e a subjugacao dos indios.

A sociedade brasileira € marcada em sua formacéao pela interferéncia de
grupos europeus, seja na forma de ver o mundo, seja na religiosidade e na
afetividade. Devemos pensar a diversidade cultural, portanto, como categoria
que possibilita romper com as nogdes de uma cultura e de uma identidade

brasileira pura e homogénea.

No Brasil de indios e negros, a obra colonial de Portugal foi também
radical. Seu produto verdadeiro ndo foram os ouros afanosamente
buscados e achados, nem as mercadorias produzidas e exportadas.
Nem mesmo o que tantas riquezas permitiram erguer no Velho Mundo.
Seu produto final foi um povo-nagao, aqui plasmado principalmente
pela mesticagem, que se multiplica prodigiosamente como uma morena
humanidade em flor, a espera do seu destino. Claro destino, singelo,
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de simplesmente ser, entre os povos, de existir para si mesmos
(RIBEIRO, 2006, p 62).

Na formacao étnica do Brasil houve intercruzamento de trés etnias
principais: povos indigenas, povos africanos e os portugueses. Certamente,
houve um choque cultural para os indios que aqui se encontravam, pois suas
formas de vida eram bastante diferentes da dos europeus, vez que viviam em
comunidade, um contraponto ao modelo mercantilista vigente em Portugal.

De forma semelhante aconteceu com os povos africanos, tendo em vista a
escravizagdo e a subjugacao ideoldgica pelo europeu. A partir do século XIX,
outros habitantes da Europa, como franceses e espanhois, vieram a procura de
melhores condicbes de vida e terras férteis para o trabalho na lavoura,
encontrando aqui uma matriz lusitana forte e tendo que se conformar e se
adaptar a esse novo modelo. Como bem o acentua Darcy Ribeiro (2006), porém,
a “filial lusitana da civilizagao” sofreu fortes “ataques” das singularidades desses
outros povos. Certamente, estes também foram compondo a hibrida identidade
cultural brasileira.

As caracteristicas das tribos que aqui se encontravam ja representavam
um mosaico de culturas, tendo elas conhecimentos especificos. Ademais, povos
diversos eram trazidos como escravos do continente africano, procedentes de
diferentes partes da Africa. Mesmo com toda a intervencdo europeia, entretanto,
as culturas indigena e africana ainda influenciam a sociedade brasileira.

Portanto, a diversidade sempre foi forte caracteristica da estruturacéo do
Brasil, embora isso tenha sido quase sempre conflituoso. Freyre (2004) diz que
as relacbes sociais realizadas no engenho, na fazenda e na grande senzala,
tinham como diferencial basico o posicionamento dos diferentes grupos no
processo de producdo. O autor ressalta ainda que se formou “na América
tropical uma sociedade agraria na estrutura, escravocrata na técnica de
exploragao econdmica, hibrida de indio e mais tarde de negro na composi¢cao”
(p. 13).

Na sociedade colonial, as relagdes entre colonizador e colonizado eram
conflituosas, mas eles iam organizando-se e desenvolvendo formas proprias de
viver em sociedade. Tinham costumes e formas de viver variadas: nas

comunidades indigenas, por exemplo, as tribos eram variadas e se distinguiam
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em varios aspectos; destacavam-se nos rituais religiosos, nas dancas e na forma
de gerenciar seus espacos. Também desenvolviam a divisdo do trabalho por
idade, por sexo e tinham uma economia amonetaria e substancial. Os africanos
se organizavam em pequenos nucleos que representavam a Africa; acolhiam
mesticos, brancos pobres, foragidos da justica e indios. Esses povos
desenvolviam atividade econdmica voltada para a agricultura de subsisténcia.
Em resumo, houve uma interrelacdo cultural entre povos indigenas,
povos africanos e europeus, que acabou por marcar de forma intensa a
diversidade do povo brasileiro. Trata-se de uma tematica necessaria para que
nos sintamos coautores do processo de formacao da diversidade cultural
brasileira. No momento atual, € necessario discutirmos as praticas escolares e
também o curriculo, no que diz respeito a histéria das culturas afro-brasileira e

indigena no contexto escolar.

1.1 Os povos Indigenas

Os primeiros grupos a povoar o Brasil foram os indigenas, que ja se
organizavam em comunidades e diferentes tribos em todo o nosso territorio. Sdo
considerados povos nébmades, porque mudavam constantemente de lugar. Os
indigenas viviam da caga, da pesca e davam os primeiros passos na agricultura,
além de que ja tinham desenvolvido culturas diferenciadas, linguas e visbes de

mundo.

Para os indios que ali estavam nus na praia, 0 mundo era um luxo de
se viver, tao rico de aves, de peixes, de raizes, de frutos, de flores, de
sementes, que podia dar as alegrias de cacar, de pescar, de plantar e
colher a quanta gente aqui viesse ter. Na sua concepgdo sabia e
singela a vida era dadiva de deuses bons que lhes doavam
espléndidos corpos, bons para andar, pular, de correr, de nadar, de
dangar, de lutar. Ouvidos capazes da alegria de ouvir vozes
estridentes ou melddicas, cantos graves e agudos e toda a sorte de
sons que ha. Narizes competentissimos para fungar e cheirar cantigas
e odores. Bocas magnificas de degustar comidas doces e amargas,
salgadas e azedas, tirando de cada qual o gozo que podia dar. E,
sobretudo sexos opostos e complementares, feitos para as alegrias do
amor. (RIBEIRO, 2006, p. 40).

O modo de vida dos indigenas ndo era compreendido pelos estrangeiros,

gerando, assim, varios conflitos entre indios, portugueses, franceses e entre
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estes e os jesuitas®. Para Bosi (2000, p. 17) “quando duas culturas se
defrontam, ndo como predador e presa, mas como diferentes formas de existir,
uma €é para a outra como uma revelagao”. A intengédo dos portugueses eram as
especiarias, o ouro, a prata e os produtos agricolas. Nas viagens pelo Brasil
exploraram o litoral a procura de riqueza e marcaram territério para defender a
posse da terra. Além disso, os povos portugueses tinham os indigenas como

povos a serem dominados e escravizados, a fim de concretizar seus objetivos.

Mais tarde, com a destruicdo das bases da vida social indigena, a
negacao de todos os seus valores, despojos, o cativeiro, muitissimos
indios deitavam em suas redes e se deixavam morrer como soO eles
tém o poder de fazer. Morriam de muita tristeza, certos de que todo o
futuro possivel seria a negagdo mais horrivel do passado, uma vida
indigna de ser vivida por gente verdadeira (RIBEIRO, 2006, p.38-39).

Os indigenas, na verdade, foram os primeiros responsaveis pelo inicio
das misturas culturais com os brancos, através do vinculo do cunhadismo, que
consistia em dar-lhes uma moga india como esposa. Assim que ele a assumisse,
estabeleciam-se, automaticamente, mil lacos que o aparentavam com todos os
membros do grupo (ldem, p. 72), como aconteceu com Jodo Ramalho, que
tomou diversas indias e formou um exército de mesticos, seus filhos. Nesse
movimento, sugiram os neobrasileiros, semelhantes aos indigenas, mas
diferentes dos nativos. Esses povos produziam para o mercado externo, viviam
nas fazendas e nas plantagdes. Mesmo com essa mudanga, alguns grupos

indigenas procuraram manter sua identidade, seus tragos culturais.

Os brasilindios foram chamados de mamelucos pelos jesuitas
espanhois horrorizados com a bruteza e desumanidade dessa gente
castigadora de seu gentil materno. [...] Seu maior valor como agentes
da civilizagdo advinha de sua prépria rusticidade de meio-indio
incansaveis nas marchas longuissimas e sobretudo no trabalho de
remar, de sol a sol, por meses e meses [...] outro valor assimilavel era
sua flexibilidade de gente recém feita, moldavel a qualquer nova
circunstancia, com a consisténcia do couro, ndo a do ferro e do bronze,
ardendo dobrando-se, amoldando-se as asperezas de um mundo
rude”, como diz Sergio Buarque de Holanda (1986, 29). [...] Nao

6 , ~ . . ~
No século XVI, houve revoltas como a Confederagdo dos Tamoios liderada pela nagdo
indigenaTupinamba, que ocupava o litoral brasileiro entre Bertioga e Cabo Frio, envolvendo, também,
tribos situadas ao longo do Vale do Paraiba, contra os colonizadores portugueses.
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podendo identificar-se com uns nem com outros de seus ancestrais,
que o rejeitaram, 0 mameluco caia numa terra de ninguém, a partir da
qual constroi sua identidade de brasileiro Ribeiro (RIBEIRO, 2006, p.
97).
Hoje, com o novo reordenamento dos espacos, os indigenas reivindicam
o reconhecimento de suas etnicidades e de seus territdrios em meio a
diversidade cultural brasileira. Participaram também de revoltas, como a
cabanagem’, juntamente com os africanos. Ribeiro (2006) nos fala que o
processo de formacgao do povo brasileiro foi conflituoso. Durante séculos, por
conta de uma luta territorial e cultural, existiram grandes conflitos entre os povos
indigenas e os portugueses. Ribeiro (2006) afirma que nesse conflito de vida ou
morte, os indios de um lado e os colonizadores do outro, punham todas as suas
energias, armas e astucias.

Para Bosi (2000, p. 17), “a conquista colonial causa desenraizamento e
morte com a supressdo brutal das tradigdes”. As representagdes da cultura
indigena e de seu reconhecimento como seres humanos dentro do processo de
colonizagdgo e da formagdo da sociedade brasileira Vvisibilizaram a

potencializagdo de sua prépria identidade, hoje os legitimando como brasileiros.

Os indios se tornam cada vez menos indios no plano cultural,
acabando por ser quase idénticos aos brasileiros de sua regido na
lingua que falam, nos modos de trabalhar, de divertir-se e até nas
tradicdes que cultuam (RIBEIRO, 2006, p. 101).

Nos dias atuais, os povos indigenas tém uma participacao significativa na
elaboragao de leis, pois sdo candidatos, elegem candidatos e compartilham
problemas semelhantes, como as consequéncias da poluicdo ambiental e das
diretrizes e a¢des do governo nas areas da politica, economia, saude, educacgao

e administragao publica em geral.

O espantoso é que os indios como os pretos, postos nesse engenho
deculturativo, consigam permanecer humanos. S6 o conseguem,
porém, mediante um esforgo inaudito de autorreconstrugéo no fluxo do
seu processo de desfazimento (RIBEIRO, 2006, p. 106).

"Maior revolucdo popular da historia do Brasil
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Os brancos lusitanos, sem conhecer a arte, a cultura e as lendas dos
povos indigenas, iam impondo aos nativos, sem consulta-los, outra forma de
vida. Por razbées desencontradas, os nativos da floresta ndo se encontravam
nem no tempo nem no lugar, na condi¢gado de cidadaos, para poder considerar o
que estava acontecendo, apenas lutavam contra toda sorte de vida. Essa

condigao é corroborada por Ribeiro (2006, p. 44) quando diz que:

Frente a invasdo europeia, os indios defenderam até o limite possivel
seu modo de ser e de viver. Sobretudo depois de perderem as ilusées
dos primeiros contatos pacificos, quando perceberam que a submissao

ao invasor representava sua desumanizagdo como bestas de carga.
Testemunhos da chegada dos brancos as terras brasileiras, os povos
indigenas foram sujeitos a uma autoreconstrugao, pois o contato entre os dois
grupos nao foi harmonioso. Eram vendidos e obrigados a trabalhar como
escravos e a verem o mundo de outra maneira. “Nenhum colono pds jamais em
duvida a utilidade da mao-de-obra indigena, embora preferisse a escravatura
negra para a producdo mercantil de exportacao” (RIBEIRO 2006, p.88). Diante
de tudo isso, os povos indigenas contribuiram para a pluralidade de linguas e
dialetos bem como de praticas corporais e artisticas na composicdo dos
brasileiros. Contribuiram de forma bem expressiva, juntamente com a presenca
do branco, para a formacao do caboclo e do mameluco, caracteristica marcante

de algumas regides do Brasil.

1.2 A colonizagao e a preseng¢a do branco

Durante trinta anos, de 1500 e 1530, os portugueses desembarcaram
apenas para explorar o litoral e seu interior em busca de bens materiais e
também para marcar seu territorio. Essa € considerada a primeira fase da
colonizacédo, que ocorre com a exploragao do pau-brasil, que levou o governo
portugués a construir feitorias para proteger a costa brasileira.

Nesse primeiro momento da colonizagdo, os portugueses tiveram uma
relagdo mais ou menos tranquila com os povos indigenas; eles serviram de mao
de obra para o corte da arvore e, em troca, recebiam espelhos, tesouras, roupas

e objetos uteis a eles, troca essa era chamada escambo. Sobre isso, Ribeiro
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(2006, p. 34) relata que “a atragao irresistivel das ferramentas, dos adornos, da
aventura, os faziam (sic). voltar” Holanda (2000, p. 130); por sua vez,
diferentemente, diz da “utilizagdo em larga escala de tais indios nos misteres
caseiros e na lavoura, enquanto ndo se generalizava a importagdo de escravos
negros”.

Com a partilha do mundo, com a pressao francesa e também com a crise
do comércio, a Igreja, em 1532, da plenos poderes a Portugal para invadir,
confiscar terras e bens dos nativos brasileiros e, até mesmo, para escraviza-los.

Sobre a colonizagéao oficial do Brasil, Freyre (2004, p. 65) enfatiza que,

Quando em 1532 se organizou economicamente e civimente a
sociedade brasileira, ja foi depois de um século inteiro de contato dos
portugueses com os trépicos: demonstrada na india e na Africa sua
aptidao para a vida tropical.

Apos trinta anos de idas e vindas, o projeto colonizador caminhou, aos
poucos, para o estabelecimento de colonos e a fundagcdo de vilas de
povoamento em territorios litoraneos. Esse processo de desenvolvimento nao foi
tranquilo nem contou com a parceria dos primeiros colonizadores, que, na
verdade, foram forgcados a se adequar a uma nova cultura, a uma nova estrutura
social. Os portugueses estavam dispostos a romper com quem nao se
enquadrasse no projeto mercantilista e de povoamento e subjuga-lo. Sobre isso,

Darcy Ribeiro (2006), comenta:

O processo civilizatério que, interrompendo a linha evolutiva prévia das
populac¢des indigenas brasileiras, depois de subjuga-las, recruta seus
remanescentes como mao de obra servil de uma nova sociedade, que
ja nascia integrada numa etapa mais elevada da evolugao
sociocultural. No caso, esse passo se da por incorporagao ou
atualizagao histérica- que supde a perda da autonomia étnica dos
nucleos engajados, sua dominagéo e transfiguracéo, estabelecendo as
bases sobre as quais se edificaria dai em diante a sociedade brasileira.

(p. 67).

Do final do século XVII ao século XVIII, Portugal volta-se para uma nova
forma de produgao econdmica, a empresa agucareira. Nesse periodo, inicia-se a

parceria com outros paises para as atividades econémicas e a exploracéao,
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sendo primeiro com os holandeses e depois com a Inglaterra, implantando o
sistema econémico agricola.

Nessa época, a mao de obra era totalmente escrava. De inicio, foram
feitos escravos os indigenas de escravos, mas estes ndo se adequaram ao
sistema e tornou-se necessaria a comercializagdo de escravos africanos.
Portugal estrutura, para administrar o sistema de Capitanias® Governo Geral e
as Camaras municipais.

Em paralelo com a fase agucareira, no mesmo século XVIII, os
portugueses descobriram, através dos bandeirantes®, o ouro e outros minérios,
importantes para comercializagdo e manutengao econémica de Portugal, pois,
nesse periodo, Portugal passava por uma crise econbmica. Nesse momento,
intensificou-se o povoamento de todas as regides do Brasil, o que contribuiu
para uma formagao étnica diversificada em todos os aspectos. Nesse sentido,

Holanda (2000, p. 211) ressalta que

Das lavras auriferas sairam os recursos que em grande parte deram
nova vida ao sistema econémico portugués, em crise desde os anos da
restauracdo. A exploracdo do novo eldorado também exerceu
verdadeiro fascinio sobre a populagdo metropolitana, estimulando um

poderoso movimento migratério do Velho para o novo mundo.

E nas regides das minas, em Minas Gerais, no sudeste, que surgem
cidades que n&o paravam de funcionar, o que as diferenciava das regides
litordneas, nas quais os portugueses se instalaram ao chegar. A atividade de
mineragao provocou intenso desenvolvimento urbano e o surgimento de uma
classe média no Brasil, formada por pessoas que se dedicavam a atividades
comerciais. Toda essa movimentacdo e também o mercado interno e externo fez
com que, no final desse século, surgissem movimentos como a conjuragao
mineira e a conjuracao dos alfaiates, movimentos estes a favor da emancipacao

Brasil.

® Em Kinoshita (2000) as estrutura de capitanias dividia o territério em grandes faixas que foram
entregues a pessoas ligadas a Coroa portuguesa, que tinham a missdo de colonizélas, protege-las e
administra-las; esse modelo, porém, fracassou, vindo o Governo geral a assumir a colonizagdo e viabilizar
a criagdo de novos modos de integracdao dos indigenas, bem como de combate ao comércio comércio
ilegal. Logo as Camaras Municipais foram criadas para que Portugal controlasse o poder local das vilas e
organizasse as cidades que vinham a se formar no Brasil.

*Homens que buscavam e capturavam escravos foragidos



39

E no periodo colonial que se forma uma sociedade brasileira rural toda
organizada no campo. Segundo Bosi, (2000, p. 17), “no campo brasileiro a
conquista acontece sob as formas de monocultura e pastagens”, o que
caracteriza uma sociedade patriarcal - os senhores de engenho, donos da terra,
tém o poder muito grande sobre a comunidade, os escravos e a familia.
Tratava-se também de uma sociedade hierarquica, pois havia pouca mobilidade
social, no que diz respeito a situacdo social, ndo existindo, na verdade, havia
uma ascensao social para quem era escravo. “Com efeito no Brasil, as classes
ricas e as pobres se separavam umas das outras por distancias sociais e
culturais quase tao grandes quanto as que medeiam entre povos distintos”
(RIBEIRO 2006, p. 194).

Nesse caso, podemos pensar na forma de classificacdo da diferenca, que
se distingue a partir das relagdes de poder entre os sujeitos, pois é a forma de
classificar e marcar as relagdes sociais. Sobre isso, Tomaz Tadeu da Silva,

(2012, p. 40) ao discutir Identidades e diferenca, enfatiza que

A marcacdo da diferenga é crucial no processo de construgdo das
posicdes de identidades]...] Essa marcagédo da diferenga ocorre tanto
por meio de sistemas simbdlicos de representacdo quanto por meio de

forma de exclusao social.

E por meio dessa marcagdo, ao povoar e formar grupos de varias
posi¢cdes sociais como os fidalgos, militares, sacerdotes, degredados, criminosos
e fugitivos, lavradores, artificios e artesdos, a elite controlava todas as agdes
culturais que se constituiam na nova sociedade. Os sistemas classificatorios
s&o, assim, construidos por meio de sistemas simbdlicos, os quais distinguem o
sagrado do profano, o limpo do sujo e o cru do cozido (Idem, p. 54). Nao havia
bibliotecas, livrarias, tipografias e poucas pessoas sabiam ler e escrever. Mesmo
diante disso, havia manifesta¢des culturais importantes na musica, na dancga, no
teatro e na escultura como também no jornalismo.

Os portugueses pouco contribuiram para a formagao étnica, mas é
interessante como a cultura deles dominava os espacos. Até hoje se mantém as
festas religiosas, as tradicbes de festejos populares e as festas religiosas
catdlicas. Na arquitetura, destacam-se os amplos casardes, sobrados, azulejos

coloridos e tragados irregulares. Todos esses aspectos estao distribuidos em
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varias regides do pais e se entrelacam com outras culturas que vieram compor o

Brasil, como os povos africanos.

1.3 Povos africanos, afrobrasileiros e a escravidao

No periodo colonial, o trabalho escravo era de suma importancia para a
economia. Em 1530, chegaram ao Brasil os africanos para trabalhar como
escravos, quando os colonizadores passaram a plantar cana-de-agucar nos
engenhos. Essa pratica escravagista era praticada por Portugal, desde o século
XV, quando os escravos eram trazidos para trabalhar em plantagdes, na
producao de agucar nas ilhas do oceano Atlantico. Do século XVI ao final do
século XIX, quando o Brasil acabou com a escraviddo, milhares de pessoas
foram tiradas do seu local de origem para servirem de mao de obra escrava.
“‘Antes mesmo do descobrimento e da colonizagdo do Brasil os portugueses
exploravam regularmente a forca de trabalho africana” (HOLANDA, 2000, p.
211).

Os negros vinham de duas regides da Africa: da ocidental, onde eram
embarcados no Forte de S&do Jodo Batista de Ajuda, no territorio do atual
Bernim, e no porto de Lagos, na atual Nigéria, sendo Salvador o principal
destino. De acordo com a literatura da regido, muitos desses prisioneiros
morreram nos navios com fome, sede e doencas.

A presenga do africano no territério nacional contribuiu, ainda, para dar
novo segmento étnico ao povo brasileiro, gerando diferentes elementos culturais
no dia a dia do Brasil, em todos os lugares. Os contatos entre indios e africanos
se davam em grande parte nos engenhos agucareiros, nas plantagcdes de
algodao e nas atividades de mineragao. Esses povos tiveram papel importante
nos modos de vida durante o periodo colonial, periodo que contribuiu para a
aceleracao de mudancgas culturais e para a aproximacao de povos que viviam na
luta pela sobrevivéncia.

Devido aos maus tratos e as péssimas condicbes de vida, 0s negros
fugiam e formavam comunidades, chamadas quilombolas. Esses quilombos
eram pequenas aldeias onde negros fugitivos se alojavam; esses povos, unidos,

acabavam por formar uma nova comunidade, politica, social, religiosa e militar.
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Essas comunidades foram-se espalhando e constituindo novas formas de vida,

como afirma Ribeiro, ao escrever que

Sua forma era principalmente a da fuga, para a resisténcia e para a
reconstituicdo de sua vida em liberdade nas comunidades solidarias
dos quilombos, que se multiplicaram aos milhares. Eram formacdes
protobrasileira, porque o quilombola era um negro ja aculturado,
sabendo sobreviver na natureza brasileira, e, também, porque lhe seria
impossivel reconstituir as formas de vida da Africa (RIBEIRO, 2006, p.
202).

Depois do século XIX, vieram os movimentos abolicionistas que
aprovaram leis como a Eusébio de Queiroz, cuja finalidade era acabar com a
escravidao; a Lei do Ventre Livre, que dava liberdade aos filhos de escravos que
nascessem apos sua aprovacao, sendo esses considerados afrodescendentes.
Outra determinagédo importante foi a Lei Sexagenaria para libertar os escravos
que tinham acima de 60 anos e, finalmente, a Lei Aurea, que deu liberdade a
todos os negros escravos. Ribeiro afirma que “a luta mais ardua do negro
africano e de seus descendentes brasileiros foi, e ainda €, a conquista de um
lugar e de um papel de participante legitimo na sociedade nacional” (2006, p.
202).

O Brasil foi a ultima nagédo a extinguir o trabalho escravo, porque sua
economia era baseada em mé&o-de-obra escrava e ndo existiam leis e
parametros para defender os direitos humanos. Por isso, a abolicdo veio sem
reformas sociais, causando um histérico de exclusdao da populagdo negra do
processo econdmico e, em geral, de sua participagéo social enquanto cidadéo.
As condig¢des historicas nao foram favoraveis, impedindo a ascensao econémica
e cultural desses sujeitos, o que gerou neles um conflito de autoafirmacgao
identitaria. Houve, desde o final do Império, de acordo com Costa (2012), uma
“politica de branqueamento”, que se seguiu durante a Republica, favorecendo a
inser¢cao do europeu, em detrimento dos povos indigenas e africanos. Como diz
Theodoro (2008, p. 15),

Nesse contexto, a consolidagado da visdo, de cunho racista, de que o
progresso do pais s6 se daria com o “branqueamento”, suscitou a
adocdo de medidas e agdes governamentais que findaram por
desenhar a exclusdo, a desigualdade e a pobreza que se reproduzem
no pais até os dias atuais.
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Mesmo depois de cinco séculos, a influéncia africana continua em todas
as regides do pais. Houve esforcos na tentativa de uma inser¢cdo social de
muitos negros que ja tinham profissdées definidas, como ferreiros, sapateiros,
doceiros. A cultura negra, rica e complexa, influenciou as religides (com o seu
sincretismo)10 a gastronomia, o folclore, os esportes, as dangas e as musicas, ou
seja, a presenga cultural negra esta em todos os costumes brasileiros. Ribeiro
(2006) diz que “ja haviam construido uma cultura propria, na qual se
expressavam com alto grau de criatividade” (p. 204). A influéncia é tao forte que,
ao se falar de Brasil, pensa-se logo nos negros, na presenga marcante desse

povo na composigcao da identidade brasileira. Ribeiro (2006) assevera que:

Nas crencas religiosas e nas praticas magicas [...] 0 hegro se apegava
no esforgo ingente por consolar-se do seu destino e para controlar as
ameacas do mundo azaroso em que submergia. Junto com esses
valores espirituais, os negros retém, no mais recondito de ritmicas e
tanto reminiscéncias ritmicas e musicais, como saberes e gostos
culindrios. [...] Essa parca heranca africana - meio cultural e meio
racial, associada a crengas indigenas, emprestaria entretanto a cultura
brasileira, no plano ideoldgico, uma singular fisionomia cultural (p. 105).

A histéria dos africanos € pouco conhecida e se apresenta nos livros
didaticos de historia, fazendo referéncia apenas a alguns movimentos que se
fizeram presentes, destacando elementos afrobrasileiros, como Zumbi dos
Palmares, que foi um dos maiores lideres negros da histéria; a Revolta da
Chibata, motivada pela rebelido de marinheiros contra os castigos fisicos a que
eram submetidos; a Revolugdo dos Malés, em 1835; a Cabanagem, que teve a
participagcéo de indigenas e mesticgos.

A vinda forgada de milhdes de africanos escravizados e a existéncia de
diversas nacdes indigenas no territorio brasileiro exigiram formas de integragao
a sociedade brasileira com base no projeto civilizatorio lusitano. Africanos e
indigenas tiveram de adaptar-se, sendo, muitas vezes, forgados a isso para

sobreviver. Mesmo construindo formas de resisténcia e de preservagcao de suas

% Segundo Ligorio (2006), "o sincretismo realiza-se", afirma R. Ortiz, "quando duas tradicdes sdo
colocadas em contato, de tal forma que a tradicdo dominante fornece o sistema de significacao,
escolhe e ordena os elementos da tradigdo subdominante".
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culturas, esses povos foram aos poucos cedendo ao processo de
intercruzamento, gerando formas hibridas tanto de cultura quanto de formacao
étnica - como a mestica, a cabocla e a mameluca. O povo brasileiro surgiu
efetivamente do cruzamento de uns poucos brancos com multiddées de mulheres
indias e negras, as quais foram subjugadas pelo apetite voraz dos lusitanos,
assim como exerceram tal subjugacdo por sua beleza sensual e erotismo
préprios (RIBEIRO, 2006).

E interessante salientar que todo esse processo contribui para a
expressao da diversidade étnica, tdo marcante no processo de identificagao do
afro-brasileiro. Nessa linha de pensamento, Ribeiro (2006, p. 152) salienta que
“a feia verdade é que conflitos de toda a ordem dilaceraram a histéria brasileira,
étnicos, sociais, econémicos, religiosos, raciais etc.” Donos de uma grande
beleza, saude e fertilidade, os negros deixaram marcas na sua histéria, e com a
diversidade indigena e branca tornaram a sociedade brasileira multicultural, a
qual é, para o referido autor, um arco iris de gente.

Segundo Freyre (2004), os africanos ja traziam consigo conhecimentos
técnicos e agricolas e se adaptavam as intempéries. A diaspora proporcionou a
eles o protagonismo de uma grande luta de resisténcia para sobreviver, e n&o foi
diferente da situagao indigena, com crises de identidade e rejeicdo, o que os
levaram a organizar-se formando grupos, dando novo aspecto fisico, social e
religioso a sociedade. Ribeiro (2006, p. 17) corrobora essa ideia ao dizer que
“surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor
portugués com indios silvicolas e campineiros e com negros africanos, uns e
outros aliciados como escravos’.

Essa formacéao étnica, permeada por conflitos, foi um acontecimento que
deu ao Brasil caracteristicas peculiares, porém modificou a vida dos povos
indigenas que aqui ja se encontravam vivendo em comunidades e que foram
espalhados e dizimados. E, também, do africano, que tirado de sua terra natal
foi obrigado a sujeitar-se as piores e mais desumanas formas de trabalho. Como
salienta Ribeiro, ao dizer que “o ruim aqui, e efetivo fator causal do atraso, é o
modo de ordenacdo da sociedade, estruturada contra os interesses da
populagdo, desde sempre sangrada para servir a designios alheios e oposto aos
seus” (2006, p. 408).
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Todavia, o Brasil nasce desse contexto histérico, da relacdo entre essas
trés etnias, que sao seus pilares. Os povos indigenas, que aqui viviam,
produziam sua subsisténcia em uma relagao intima com a natureza. Ja o branco
portugués veio a América em busca de riquezas e de novas oportunidades de
comércio, enquanto o africano, arrancado de sua terra de origem, foi forcado a
sobreviver baixo toda sorte de imposi¢gdes desumanas. Assim, a formagao
historico-cultural do Brasil € marcada por essas relagdes em que conflitos
identitarios contribuiram para a formacdo de uma sociedade diversa e
multicultural.

Entdo nesse contexto da sociedade diversa e multicultural € importante

lembrar o que Silva (2012) enfatiza sobre diferenca e identidade.

A identidade e a diferenga tém que ser ativamente produzidas. Elas
sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo transcedetal, mas do
mundo cultural e social. Somos nos que fabricamos , no contexto de
relagbes culturais e sociais. A identidade e a diferenga sado criagbes
sociais e culturais. Silva (2012, p. 76)

Nessa produgao no interior da organizagao social a diferenga, assim como
a identidade, é processo humano e social. A diferenga é estabelecida
culturalmente e condigdo é tranistéria. No que tange ao multiculturalismo, a
diferenca esta em intima conexdo com a identidade, pois somos sujeitos em
constantes contradigdes, o que gera conflitos e desigualdades na relagdo com o

outro.
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1.4 Sociedade brasileira multicultural

Uma nova sociedade surgia para os povos indigenas, para povos
africanos e também para os brancos portugueses. A principio, o que se
encontrava na nova terra era um povo que tinha uma relagédo harmoniosa com a
natureza, formava uma sociedade organizada em grupos diferenciados e donos
de uma beleza nua exuberante, como nunca vista pelos portugueses brancos
que aqui chegavam em busca de ouro e especiarias; na verdade, em busca de

beneficios materiais e novas terras.

Logo a colbénia virou metropole e a metropole virou uma terra que
encantava habitantes de outros mundos. E, sem intencdo de povoar, foram
ficando, pois possuiam vantagens materiais que a nova terra lhes proporcionava.
Necessitavam de mao de obra para o arduo trabalho e para a manutencao do
comércio. Por conta disso, foram em busca dos africanos, que com suas
habilidades de viver em grupo, forga fisica e inteligéncia foram colorindo o que

vem a ser hoje uma sociedade brasileira multicultural.

Outros paises europeus e asiaticos também vieram em busca de
possibilidades para explorar e se tornarem agroexportadores nas Ameéricas,
principalmente no Brasil. Ribeiro (2006) ressalta a contribuicdo de outros povos
europeus que, as vezes, de forma contraria aos interesses dos portugueses,
exploraram o territério da Ameérica portuguesa, tentando estabelecer colbnias.
Os franceses, da mesma forma, fundaram comunidades com base no
cunhadismo'’, que multiplicava a populacdo, assim como os espanhdis, que

também participaram da fase da implantacado europeia na costa brasileira.

Somente a partir da metade do século XIX, por volta de 1860, apds o final
da escraviddo, comegou a chegar ao Brasil grande numero de imigrantes a
procura de trabalho e melhores condigdes de vida. Essa imigragao
intensificou-se e, nesse processo, vale destacar, principalmente, os italianos e

espanhois, que foram obrigados a fugir de seus paises de origem por conta de

“Ribeiro (2006) diz que o Brasil nasceu do cunhadismo, pratica indigena utilizada para
incorporar estranhos & sua comunidade: consistia em |hes dar uma moca india como esposa.
Segundo este antropdlogo, esse foi um dos aspectos que colaborou para a formagdo do Brasil.
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pestes, como a gripe espanhola, entre tantos outros fatores agravantes das
condigdes de vida na Europa do final do século XIX e inicio do século XX.

Dessa forma, a busca por melhores condi¢cdes de vida e ascensao social,
assim como a fuga das guerras, fizeram com que franceses, alemaes,
holandeses, judeus e japoneses deixassem a terra natal e se estabelecessem
em diversas regides do Brasil, principalmente, nos estados de Sao Paulo,
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Sobre essas matrizes culturais que
foram se misturando na composi¢cao étnica do Brasil, Ribeiro (2006, p. 27)
argumenta que “a distingcdo de nossa cultura é manifestacdo do resultado do
maior entrelacamento e fusdo, na fornalha da sociedade colonial, de diferentes
elementos culturais africanos, asiaticos e europeus”.

Nessa aproximagdo, os imigrantes misturavam-se aos habitantes do
pais, mesclando habitos, formas de trabalho, usos de idiomas e subjetividades.
Essa reflexdo tem a ver com a discussao de Bhabha (2013, p.20), ao dizer como
se formam os sujeitos nos “entre-lugares” (in-between) e nos excedentes da
soma das “partes” das diferencas.

Os entre-lugares, nesse caso, sd0 espagos que produzem signos
diversos, que se constituem do individual e do coletivo, e ainda colaboraram na
constituicdo da sociedade brasileira, no papel do sujeito e da sua subjetividade.
E o lugar da didspora, construido por vivéncias, que deriva de culturas
tradicionais, influencia as culturas comunitarias e age em todos os niveis da vida
social. Segundo Bhabha, a relagédo conflituosa entre colonizador e colonizado
produz novos signos, estabelecendo um duplo movimento indentitario. O
brasileiro vive nesse espaco intervalar, pois dialoga com culturas e saberes
diversos, desde o periodo da colonizacao.

Dentro desse movimento de (re)negociacado cultural e expansao das
diferengas culturais, a miscigenacdao e a heterogeneidade determinam as
sociedades, no que diz respeito a seus aspectos étnicos, linguisticos e culturais.
Nessa (re)composigdo, as imbricacbes nado foram realizadas de forma
harmoniosa, ja que, em alguns momentos, o processo de inclusao foi de tenséo,
preconceito e violéncia contra indigenas, africanos e também estrangeiros que

aqui se estabeleceram. Nesse sentido, Bhabha (2013, p. 20) afirma que:
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Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para a elaboragdo de
estratégias de subjetivacdo - singular ou coletiva — que dao inicio a
novos signos de identidades e postos inovadores de colaboragédo e
contestagéo, no ato de definir a propria ideia de sociedade.

Muitos imigrantes evitaram o confronto e preferiram viver em coldnias
isoladas, isto €, em areas rurais ou urbanas. Esses grupos faziam esforgo para
manter suas singularidades culturais com certa independéncia, o que era
praticamente impossivel. Essa estratégia tem a ver com o comportamento
humano, cuja estrutura psicologica faz com que, segundo Geertz (1989) os
grupos busquem espacos de solidificagdo de sua cultura de forma tranquila sem
encontros beligerantes. Conforme Geertz (1998, p.8), “a cultura é composta de
estruturas psicologicas por meio das quais os individuos ou grupos de
individuos, guiam seu comportamento”. Foi o que aconteceu com os indios, que
fugiam para as florestas, e com os africanos, que criaram grupos de resisténcia,
as comunidades quilombolas.

Esse processo também permitiu o encontro de agrupamentos isolados,
que o cunhadismo e outros processos proporcionaram, novos sujeitos novas
identidades. Essa nova mesticagem foi muito mais intensa visto que grupos
diferentes se situavam em localidades urbanas e rurais. Tal proximidade
proporcionava interacdes matrimoniais que alimentaram a mistura.

Conforme Ribeiro (2006), a industrializacdo e outros processos
urbanizadores também provocaram mudangas nas relagbes sociais, pois

converter

Uma populacdo em condigcdo de existéncia material de outra, em
prejuizo de si prépria, pode leva-la ao exterminio. E o caso da
escraviddo pessoal, que, desgarrando uma pessoa de seu contexto
vital para converté-la em mera forga de trabalho a servigo de outrem,
custa enorme desgaste humano. Junto a interagdo econdmica se da
toda a trama de relagdes sociais que, afetando os modos de coexistir,
de conviver e ampliando ou estreitando suas oportunidades de se
reproduzir, também exerceu papel fatal (RIBEIRO, 2006, p. 235).

Ribeiro, nesse trecho, aborda a forma em que o contexto econémico afeta
os modos de vida das populagdes. O processo de globalizagcdo e,
consequentemente, de hibridizagdo cultural vai constituindo e reinscrevendo o

imaginario social de uma comunidade.
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Sobre as identidades, enquanto jogo de diferenciagao, Silva (2012, p. 11)
afirma que “a identidade é marcada pela diferenca, mas parece que algumas
diferengas, nesse caso entre grupos étnicos, sédo vistas como mais importantes
que outras, especialmente em lugares e em momentos particulares”.

A particularidade étnica do indigena foi alterada com a interferéncia do
africano e dos lusitanos; foram varias matrizes que constituiram o0 nosso povo,
causando uma hibridez cultural que vai além das singularidades regionais. No
periodo colonial, ocorreu um processo de imposicdo, por meio do processo
escravista, que transformou profundamente e afetou de forma intensa a
identificacao na formagao do povo brasileiro.

A construcdo identitaria ndo é unissona; pelo contrario, ela se constitui na
diferenciagdo. Sabemos que as identidades possuem suas singularidades; no
entanto, constituem-se na miscigenacdo e na hibridizagdo, no movimento de
(re)articulagdo, nunca finalizada, sempre em movimento, tendo em vista os
varios encontros que causam choques e entrechoques nas culturas. Segundo

Ribeiro (2006), o que ocorreu com a formacéao do brasileiro foi que

O gentilico se implanta quando se torna necessario denominar
diferencialmente os primeiros nucleos neobrasileiros, formados
sobretudo de brasileiros, de brasilindios e afro-brasileiros, quando
comegou a plasmar-se a configuragdo histérico-cultural nova, que
envolveu seus componentes em um mundo ndo apenas diferente, mas
oposto ao indio, ao do portugués a ao do negro. A consciéncia plena
dessa oposicao s6 sera alcangada muito mais tarde, mas a percepgao
dos antagonismos e diferencas se da desde as primeiras décadas
(RIBEIRO 2006, p.127).

Mas quando a diferenca se torna problematica, desmerecendo a condi¢cao
social de alguma etnia, regido ou qualquer grupo cultural, a diversidade parece
deixar de ser riqueza, a qual é reconhecida por muitos teoricos, entre eles,
Ribeiro (2006), Candau (2010, 2005), Silva (2013) para ser um problema de
dificil solugao, uma lacuna a ser “preenchida” e superada. Nesse sentido, é
necessario concebermos a identidade enquanto diferenca € como processo,

sobre o que Hall (2009) comenta:

Ao invés de falar da identidade como uma coisa acabada, deveriamos
falar de identificacdo, e vé-la como um processo em andamento. A
identidade surge ndo tanto da plenitude de identidade que ja esta
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dentro de nds como individuos, mas de uma falta de inteireza que é
“preenchida” a partir de nosso exterior pelas formas através das quais
nos imaginamos ser vistos por outros (p. 39).

Como se vé, a identidade é “uma falta de inteireza”. Esta expressao
desestabiliza os conceitos de identidade que a concebem como completude.
Silva (2013, p. 15) ressalta que “os movimentos étnicos ou religiosos ou
nacionalistas frequentemente reivindicam uma cultura ou uma histéria comum
como o fundamento de sua identidade”.

Vale destacar, diante dessa reflexdo sobre identidade, que
questionamentos e reivindicagbes de movimentos negros foram importantes
para a constituicdo de politicas de inclusao, que reconhecem a necessidade de
discutir a pluralidade cultural e pensar as diferengas étnicas. Segundo Franco
(2012) nos anos de 1990, estudos e pesquisas foram aprofundadas na busca de
compreensao e aprofundamento sobre diversidade e multiculturalismo, com
vistas a reconhecer e valorizar direitos étnicos.

Mesmo que as preocupagdes em relacdo a existéncia de direitos legais
sobre as diferengas estejam cada vez maiores, percebe-se que o universo dos
discursos culturais perfila a mercé de politicas neoliberais, dadas pela loégica do
mercado capitalista. E isso se apresenta até mesmo nas politicas culturais, as
quais pleiteiam a insergdo das comunidades indigenas e afrodescendentes no
sistema de politicas de cotas, que |hes & imposta com programas construidos
por modelos europeus.

E no que tange as diferengas, o Estado tem sido, ao longo do processo
de colonizacdo, o proprio desestabilizador, tanto da cultura negra quanto da
indigena. Mais do que isso, o Estado brasileiro também tem sido negligente na
formagdo das identidades regionais, deixando que a diversidade regional se
torne desigualdade, pois a distribuigdo dos bens e recursos é diferenciada.
Como observa Hall (2009), o remanejamento das minorias em prol de um dado
progresso civilizacional ndo implica somente perdas territoriais, mas também, e,
sobretudo, as de valores culturais.

O desenvolvimento socioecondmico do sul e do sudeste tem acontecido
de forma desigual em relacéo ao resto do pais, provocando o empobrecimento e
0 isolamento das demais regides e localidades do territério nacional

extremamente diverso e, infelizmente, desigual.
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Tomando como exemplo a regido estudada nessa pesquisa, embora a
descricdo detalhada esteja mais adiante, vale destacar que Maraba € um
municipio localizado no sudeste paraense, que fica em torno de 580 km de
Belém, capital do estado. E uma cidade que recebe imigrantes de todo o pais,
cortada pela BR 150, dando fluxo ao escoamento de mercados vindos de outras
regides. Essa regido destaca-se pelos grandes projetos econémicos voltados a
exploracdo de minério, madeira e agropecuaria, o que nos leva a entender que
os discursos oficiais, a propaganda e a veiculagdo de um pais de “progresso” e
desenvolvimento econdmico tém em vista apenas as regides desenvolvidas
economicamente, como o sudeste e o sul. Isto forja uma “crenga simbdlica”
(termo utilizado por Bourdieu (1989) de que o pais convive com harmonia
sociocultural, que considera o desenvolvimento econémico de todos, o bem
estar e o progresso da nagéo.

No entanto, na perspectiva da afirmacgédo, de Hall (2009, p. 108), a
‘remogao, ou, no minimo, a repressao destes grupos, com a aparente conivéncia
do mundo oficial, parece ter se tornado condigdo sine qua non de ‘progresso’.
Todavia, mais do que uma “aparente convivéncia” ou projecdo simbdlica,
diferente da enunciacdo defendida por Hall (2009, p.108), o que ha, na verdade,
€ uma invasdo simbdlica das formas interpretativas dos grupos dominantes
sobre o resto da populacéo, tal como aconteceu ao longo da colonizagdo com a
sobreposi¢ao do elemento cultural lusitano as demais populagdes.

E a questdo fundamental a ser esclarecida é identificar a interpelacao
dos discursos politicos e as performances dos movimentos indigenista e
afrodescendente no cenario politico das diversidades étnicas e das diferencas
culturais.

Esse pressuposto nos leva a pensar nos estudos de Bourdieu (1998)
quando enfatiza a questao do poder simbdlico que se da através da cultura.
Simbolos e culturas dialogam nos espagos, nas concepgdes de mundo, os quais
apresentam diversas formas de interpretagdes culturais, que determinam as
diferengas nos modos de vida.

Poderiamos ressaltar que esses campos estédo relacionados ao conjunto
de singularidades considerado como um sistema comum de definicdo e

reconhecimento para marcar o carater de identidade dos grupos de insergao
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multicultural. Sdo esses multiplos sistemas alicercados no modelo da diferenca
que representam a diversidade cultural.

Neste sentido, pensamos no que Bourdieu (1998) destaca sobre o
habitus, que é a percepgao da situagao que determina o sujeito na sua trajetoéria
social. O habitus se constitui em condicdes especificas, por diferentes sistemas
de disposicdes, em que 0s sujeitos usam meios para reagir e se adaptar, o que
contribui com sua histéria.

Entdo, nesse sentido o habitus se institui na formacdo da diversidade
cultural e possui uma dimensao que perpassa categorias como classe, género,
raca e sexualidade. Essas categorias permitem a diversidade, constituem-se do
passado e do presente, com referéncia de diferenciacdo do diverso, plural € no
contexto atual também hibrido. Coll (2006, p. 3) analisa que “mesmo que todas
as culturas sejam fruto da mesticagem, esta ndo ocorre de forma unica e
homogénea, mas diversa e plural, exatamente por que cada situagéo de contato
entre culturas é diferente e singular.”

No caso dos indigenas e de grupos de origem africana, no que tange a
caracteristica de um povo, Silva (2012) ressalta que a identidade é relacional,
marcada pela diferenca e por meio de simbolos. Nessa relacdo, poder é pouco
discutido o problema que se legitima em meio ao aparato da hierarquizagédo das
diferencgas identitarias e das relagdes de por aqueles que detém a hegemonia do
discurso politico cultural.

E interessante ressaltar que esses discursos provocam o descentramento
da identidade dos sujeitos através da regulacdo e da vigilancia que governa o
individuo e o corpo, num controle de toda manifestagcdo humana, seja individual
ou social, o que se apresenta pelos deslocamentos que acontecem em espacos

diversos, multiculturais, na interconexdo com outras identidades.

As identidades culturais — aqueles aspectos de nossas identidades que
surgem de nossos pertencimentos a culturas étnicas, raciais,
linguisticas, religiosas e nacionais — sofrem continuos deslocamentos
ou descontinuidades (FLEURY, 2003, p. 55).
Esses aspectos e elementos alteram as identidades que impulsionam
novos significados e novas representagdes culturais. As experiéncias humanas,

que se constituem através da diferenga, geram constante deslocamento e
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descontinuidade, o que leva a constituicdo de novas identificacoes,
possibilitando uma fradutibilidade, o que é corroborado por Bhabha (2013)
quando diz que ha na tradugcdo um fenébmeno de construgdo de novas
identidades provisorias e hibridas. Todas possuem um referencial que pode
tornar as experiéncias tanto em facilitadoras como em barreiras para negociagao
de novas identificagcdes, dependendo do contato e da interagdo com o outro e do
modelo social que lhes é imposto.

Nesse caso, os deslocamentos na estrutura social brasileira sédo o reflexo
de um local de cultura em negociagbes constantes com novas culturas para
elaborar, reelaborar e assimilar outra forma cultural de se pensar a
recontextualizagcado de saberes culturais ausentes nos curriculos escolares. Os
povos africanos e os afro-brasileiros, sujeitos da escraviddo, carregam os tragos
das culturas, das tradigbes, das linguagens e das historias particulares vividas,
experimentadas e marcadas.

E dentro dessa dindmica que movimentos sociais, como indigenistas e
movimentos negros, comegcam a se preocupar com a forma de lidar com a
diversidade e a diferenca, presentes fortemente no contexto social. A sociedade
multipla, diversa e plural produz, na sua convivéncia, um desenvolvimento que
da oportunidade de refletir sobre a matéria prima na formacéo do povo brasileiro
e sensibiliza para uma analise no que diz respeito a diversidade cultural, no viés
do multicultural e do intercultural. E com esta trajetoria o olhar adentra-se ao
contexto historico cultural da cidade de Maraba, localizada no sudeste do Para,
na regido Norte, pois essa cidade também traz em sua formagdo diversidade

cultural.

1.5 Aregiao Norte e o Sudeste do Para: Maraba em Foco

Com a colonizagdo do Brasil e a vinda de imigrantes europeus e
asiaticos, o Brasil foi definindo-se como um pais de oportunidades econémicas e
de um futuro prospero para aqueles que vinham em busca de riquezas. Dentro
desse contexto, varias regidbes foram compondo o Brasil, com suas

particularidades climaticas, biodiversidade geografica e territorial, dando-lhe
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visibilidade através de suas manifestacdes culturais e dos resultados da
composic¢ao étnica.

De uma forma bem resumida, podemos dizer que as regides sao
referéncias para a diversidade cultural brasileira, que se foram materializando
com suas caracteristicas de existéncia e consciéncia social e se constituindo
com organizagdao de dominio da colonizacdo. Nisso Bezzi (2004 p. 27),

buscando a origem da palavra regido, afirma poder-se

Afirmar que, etimologicamente, deriva-se do latim regere, palavra
composta pelo radical reg, que significa dominio, poder e que deu
origem também a outras palavras como regente, regéncia, etc. E
correto deduzir-se, entdo, que a idéia de regido sempre esteve ligada a
mecanismos de dominacgéo, resultantes de uma situacédo hegeménica,
de posse, de conquista, de poder.

A histéria da formacao da sociedade brasileira esta intimamente ligada a
mudanca, a conquistas de territério, a posse. A necessidade de avancgar
economicamente estimulou os colonizadores a dar novas configuragdes as
relagdes sociais, de poder, de conquistas que tém como origem uma realidade
concreta, fisica.

No periodo da colonizagcdo, motivado pelo contexto econémico
mercantilista e pelo desenvolvimento das tecnologias de navegagado, os
portugueses estimularam o desenvolvimento da estrutura econémica e social do
Brasil. Assim, no final do século XVII e inicio do século XVIII, o Brasil foi grande
produtor de cana-de-agucar, minério e, para sustentar essa producdo
econbmica, langou méo do escravismo, o que deixa, até hoje, marcas na
sociedade.

Através do projeto escravocrata, politico e ideoldgico, os territorios se
foram alargando cada vez que a necessidade de riqueza se tornava o eixo maior
de toda a conquista. Tudo isso se faz presente nas caracteristicas regionais e
culturais do Brasil e deixe nelas suas marcas. Nesse contexto, a regido norte
tem o privilégio de estar inserida num santuario de flora e fauna, com o clima
quente e umido da floresta amazébnica e, ainda, com uma diversificada
quantidade de tribos e aldeias indigenas. Também possui a maior reserva
mineral do pais, com montanhas riquissimas. A regido norte € constituida por

sete estados: Amazonas, Para, Macapa, Acre, Tocantins, Ronddnia e Roraima,;
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faz fronteira com sete paises da América do sul: Guiana, Bolivia, Coldmbia,
Suriname, Peru, Venezuela e Guiana francesa.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
regido norte € considerada uma das maiores regides do pais, povoada, até
2014, por cerca de 17,2 milhdes de habitantes. Também ¢é identificada como
Amazonia, por causa de suas caracteristicas fisicas determinadas pela natureza
como rios e florestas. Essa regido abriga milhares de recursos naturais do
planeta e é, também, palco de disputas pela terra entre grupos do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), indios e fazendeiros.

No contexto de formacédo da sociedade brasileira e de ocupagédo de
territorio por parte dos portugueses, surgiu, em 1616, o Estado do Para, tendo
como capital Belém. O estado foi impulsionado pelo projeto dos portugueses de
ocupar territorio para a exploragao da biodiversidade, projeto esse que levou ao
massacre de povos indigenas e a escravizagdo dos negros. Em 1626, para
maior controle das atividades extrativistas e do territério, foi criada a colénia de
Grao Para e Maranhao. Durante décadas, tanto na arquitetura quanto na area
artistica e intelectual, foram realizados varios investimentos luxuosos na cidade
de Belém. A economia do estado, nesse periodo assistiu a varias discérdias e a
expulsdo de grupos religiosos, assim como a novas demarcagdes de terras. Em
decorréncia de uma crise politica e econbémica, estourou a revolugdo da
cabanagem, que imprimiu novos rumos a historia do Para.

E nesse contexto que ocorre a formacdo urbana de Maraba, cidade
localizada entre os rios Tocantins e Itacaiunas, os quais favoreceram a
locomogao dos agentes estruturadores e o surgimento das primeiras vilas da
regido. Inserida na fronteira econémica, a cidade de Maraba tornou-se, nesse
caso, lugar de referéncia, pois contribuiu para a dinamizacdo da mobilidade da
forca de trabalho que vinha de todo o pais e, principalmente, para a insergéo da
Amazbnia no contexto nacional.

O modelo de producgao capitalista efetivou-se na Amazdnia com o intuito
de atender ao modelo de desenvolvimento internacional. Segundo Becker (1990,
p. 21-22), assim que o capitalismo se expande nos espagos e acelera ainda

mais o processo de globalizagéo, os estados nacionais exercem suas agdes de
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controle, mantendo a hierarquia e constituindo os principais agentes
estruturadores na produgao de novas fronteiras.

Os primeiros devastamentos na Amazénia ocorreram com a exploragao
das especiarias e, posteriormente, com a exploragdo da borracha (1850-1910).
Nesse periodo, mais precisamente em 1896, Maraba surgiu como centro
produtor de borracha e tornou-se nucleo para atender principalmente a demanda
da industrializagdo dos Estados Unidos e da Europa.

E dentro desse contexto de transformagdes sociais e de ocupacdo da
Amazbnia que os primeiros habitantes da regido, os indigenas, foram
escravizados por aqueles que vinham trabalhar em lavouras da regido

amazobnica. De acordo com o afirmado por Mattos (2013, p. 13),

Em nossa regido, como em todo o Brasil, houve uma reducgéo rapida da
populacdo indigena, um verdadeiro exterminio, provocado por varios
fatores: epidemias de moléstias trazidas pelos brancos, apresamento
de indios para o trabalho escravo, asssinato de populagdes inteiras que
se encontravam em areas de interesse para o aventureiro branco
(seringais, castanheais, ares de pastagens naturais, areas ricas em
minérios).

Encontrava-se na regiao um numero significativo de aldeias indigenas,
que foram sendo dizimadas devido a captura, a doengas e ao excesso de
trabalho. O contato de indigenas com homens brancos gerou varios conflitos
pela terra e pelo reconhecimento da cultura indigena, ja que os indigenas
tiveram que seguir a religido crista e, ainda, adaptar-se aos modos de vida do
homem branco.

Desse modo, o confronto do indigena com o homem branco veio
promover uma nova forma de ocupacgao: a invasdo dos espagos amazonicos;
que fez com que muitos pioneiros se comportassem como verdadeiros
ocupantes, auténticos invasores, devastando, expulsando, violando direitos e
principios.

Ainda no século XIX, os indios voltaram a confrontar-se com os brancos.
A busca por goma elastica, castanha e por pedras preciosas levou os brancos a
penetrar mata adentro, provocando novos conflitos e levando os indigenas a
viverem dispersos, sem chances de lutar contra o invasor. Levou, ainda, a

reducdo de povos indigenas e ao desaparecimento de aldeias. Como afirma
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Silva (2006) sudeste do Para, disputa-se espaco especialmente como exercicio
de poder e como fonte de recursos.

Nesse processo de disputa, os que sobreviveram s&o, hoje, frutos e
testemunhos de resisténcia. Hoje, no sudeste do Para, principalmente nas
proximidades do municipio de Maraba, encontramos alguns povos indigenas,
como Surui, Gavido, Parakana e Xicrin do Cateté (MATTOS 1996). O povo
Surui residia, até 1892, proximo a cidade de Maraba, no sudeste paraense e
depois, em 1923, foram alguns deles vistos préximo a cachoeira de Santa Isabel.
Em 1960, a regido sofreu invasao, ou seja, a ocupagao de lavradores vindos de
Goias, Maranhéao e estados do Nordeste e Leste, o que favoreceu as relagoes
de troca e o comércio.

Também conhecidos como Parketejé, os indigenas Gavidao tém como
lingua oficial o “Jé do Norte” e eram considerados os de mais dificil
aproximacao, sendo, por isso, desconhecidos dos brancos. Em 1920, entretanto,
devido a exploragdo da castanha, a tribo indigena, que durante muito tempo foi
temida, foi atacada, tendo muitos indios desaparecido e outros exterminados. Ja
em 1976, um pequeno grupo remanescente se reuniu na localidade chamada
Mae Maria, area cedida pelo Servico de Protecdo ao indio (MATTOS, 1996).
Hoje, esses grupos de indigenas Iutam pelo controle de suas atividades
econdmicas, além do fortalecimento de suas identidades. Vivem, atualmente, em
casas de alvenaria, todas com agua, luz, esgoto e recebem auxilio da Fundagao
Nacional do indio (FUNAI).

Os Parakana, tribo indigena falante da lingua Tupi-Guarani, situavam-se
préximo aos rios Tocantins e Xingu, atualmente area do municipio de Tucurui,
sudeste do Para. Em 1994, com a implantagdo da estrada de Ferro Tocantins,
os indigenas foram expulsos de suas terras por ocuparem uma area que fazia
parte do projeto. Esses indigenas se dispersaram logo depois da abertura da
Rodovia Transamazénica e da construgéo da Hidrelétrica de Tucurui. Segundo
Mattos (1996), o ultimo contato com essa tribo foi em 1984. Os Parakana
habitam trés aldeias, duas delas situadas no municipio de ltupiranga; e uma
terceira nas proximidades do rio Xingu.

Os Xikrin do Cateté, nome do povo e da lingua que utilizavam, viviam

numa extensa area e suas aldeias eram diversas e espalhadas pelo sul
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paraense. Em 1930, com o movimento dos caucheiros e dos castanheiros, os
conflitos foram intensos, o que levou a morte 180 indigenas. O restante deles foi
levado para os arredores do rio Bacaja e para as nascentes do rio Itacaiunas.
Apesar de toda essa violéncia, esses indigenas buscam sobreviver.

A morada dos indios nos espacos paraenses foi conflituosa, como se vé.
A questdo da territorialidade era marcante, uma questdo de Iuta pela
sobrevivéncia e pela terra. Os indigenas ainda sofrem violéncia por parte de
latifundiarios e antigos posseiros (garimpeiros) e sao também vitimas de
exclusao, através da implantagdo de projetos como, por exemplo, a construgao
da Hidrelétrica de Belo Monte e das grandes empresas que se instalam nos
territérios indigenas. E & custa de lutas, pois, que se busca hoje, no Brasil a
valorizac&o do indio e da identidade tribal perdida.

Na atualidade, os indigenas lutam pela oportunidade de ir aos espagos
em que sua cultura possa ser vista e potencializada e tém mostrado consciéncia
da necessidade de resistir, mesmo quando inseridos em novos contextos
sociais. Os grupos indigenas que sobreviveram e conseguiram manter suas
culturas sdo hoje testemunhas de uma historia de sofrimento, mortes e muita
resisténcia (MATTOS 2013).

Maraba, regidao que teve origem em 1895, com a vinda dos primeiros
imigrantes, mas s6 em 1920 passou a atrair a atencdo para a zona
castanheira'?, fundamentada na crenca da existéncia de vastos campos de
paisagens naturais entre o Rio Tocantins e o Rio Xingu e de que esses campos
seriam a base de um projeto de implantagdo de uma colbnia agricola e de
criacao de gado. Dessa forma, os migrantes, ao chegarem ao Médio Tocantins,
instalaram-se na margem esquerda, distante oito quildmetros da confluéncia
com o Rio Itacaiunas, proximo a foz do Igarapé que passou a ser chamado de
burgo™.

Maraba é um amplo espaco entrecortado de culturas e saberes

diversos, que veio a se constituir na relagdo entre indigenas e portugueses,

2 Area de concentragdo da castanha-do-para, onde se deram transformacdes sdcio-espaciais,
em funcdo de sua economia.

3 Burgo de Itacayuna: nome dado ao primeiro ntcleo urbano, cuja populacdo deu origem a
cidade de Maraba. Era situado a oito quildometros da confluéncia com o Itacaitinas descendo-se
pela margem esquerda do Rio Tocantins. Esse povoado foi extinto em 1912.
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ainda no século XVI. Mas, foi a partir de 1892 que Maraba foi ocupada por seus
colonizadores. Ap6s um atrito politico, o deputado provincial Carlos Gomes
Leitdo, oriundo de Goias (de regido atualmente no estado do Tocantins),
direcionou-se rumo ao norte. Apds receber uma licenga, obtida em entrevista
com o Governador do Grao Para (atual estado do Para), ocupou o Burgo, com
finalidade de ali instalar uma Coldnia Agricola (MATTOS, 1996).

Ja em 1895, na tentativa de descobrir campos naturais para a atividade
pecudria, uma expedicdo de Carlos Gomes Leitdo descobriu o caucho'™, nas
proximidades do rio Itacaiunas. A noticia se espalhou com facilidade pelos
sertdes do Maranhao e do antigo estado de Goias, promovendo a migracéo de
pessoas para a extragdo da borracha (MATTOS, 1996), cuja exploragéo levaria
a regido uma expansao acelerada. Os seringueiros coletores de latex, e os
indigenas sao explorados, em agéo violenta, e postos a margem do processo
social dominante.

O caucho foi um dos fatores condicionantes e atrativos para a
colonizacdo. Maraba tornou-se terra de intensa migracéo, o que coincide com o
nascimento da industrializacdo no Brasil e na Europa, que necessitava de
matérias primas para a industria, principalmente a automobilistica. Os
maranhenses comecgaram a migrar e, em seguida, piauienses, cearenses e
goianos. A descoberta do caucho (arvore da borracha) na regido foi atraindo
pessoas, principalmente, da regidao nordeste e norte de Goias, para exploragao
dessa matéria-prima, a primeira grande riqueza de Maraba. Todos foram
atraidos pela riqueza que a borracha proporcionava.

Entre esses imigrantes, estava o comerciante maranhense de Grajau,
Francisco Coelho, que, ao perceber que a localizacdo da cidade, entre o rio
Itacaiunas e o Tocantins, podia proporcionar vantagens, instalou na confluéncia
dos rios uma casa comercial, num barracao simplério, que denominou “Maraba”.

Esse nome foi dado em lembranga a sua casa comercial em Grajau e,

também, por admirar o poema “Maraba”, de Goncalves Dias. Ao redor desse

0 caucho é uma das espécies vegetais produtoras de latex, como a seringueira, a mangabeira,
a magaranduba (ou balata) e outras. O nome cientifico do caucho é Castilloa elastica, arvore que
alcancava de 15 a 20 metros de altura, tendo seu tronco cerca de meio metro de diametro
(MATTOS 1996).
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barracdo, construiram um pequeno nucleo, onde teve inicio o municipio de
Maraba (Mattos, 1996).

Dois anos depois, esse imigrante construiu outra casa comercial, que
funcionava também como comércio e saldo de festas, as margens do rio
Tocantins e Itacaiunas, onde hoje é o bairro Francisco Coelho (Cabelo Seco).
“‘Maraba era o Cabelo Seco... aquela ponta da terra onde ocorre a confluéncia
dos rios Tocantins e ltacaiunas” (Silva, 2006, p. 29).

E interessante a denominacdo Cabelo Seco; segundo Lagenest (apud
MARABA, 1984).

E que antigamente em Maraba, tinha os botes dos mineiros, que
faziam transportes de barcos e traziam mercadorias para vender no
porto, e ao descerem do barco diziam: Vamos comer, mas € la na casa
das negas do ‘cabelo seco’. Dizem que é porque la elas eram negras e
tinham o cabelo pixaim e também pelo seu dote culinario (p. 16).

Além da diversidade regional que caracteriza a cidade, o mais marcante
era a questdo étnica, pois Maraba além de ter forte vinculo com os povos
indigenas, que ja colonizavam a regido, tinha contato com brancos, que,
segundo Silva (2006, p.29), faziam parte da frente pastoril nordestina que vinha
a ocupar area no Maranhao e no Norte (Silva, apud CARVALHO, 2000; VELHO
1972). E também com os negros, que se intitulam povo maranhense, como
identifica Silva (2006), e, ainda hoje, vao para o sudeste do Para.

A presenga de um sujeito de outro estado trouxe forte relagao étnica e
regional. que contribuiu para um referencial local de mistura, que constituiu-se
em importante elemento para a instabilidade mas também para o fortalecimento
da identidade, porém mantém sua especificidade. Nesse sentido, Hall (2009)
esclarece que a identidade e a diferenca estdo articuladas ou entrelacadas em
identidades diferentes, uma nunca anulando completamente a outra. A migragéo
maranhense para o municipio de Maraba é vista como uma referéncia dos povos
negros. Sobre isso, Silva (2006), ao tratar da migracao para o sudeste do Para,
afirma que o movimento migratério, além de ser regional, tem forte vinculo com

um movimento étnico. E continua, ao dizer que

Essa descricdo sobre a presenca negra no baixo Tocantins serve de
base para nossa afirmacao de que muitos migrantes que de la vieram
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para Maraba eram negros, que trouxeram sua contribuicdo cultural,
pois encontramos nas prticas e valores culturais veiculados em Maraba
relagdes com as tradugdes daquela regido (SILVA, 2006, p. 56).

Com isso se percebe que Maraba passou por um processo de
colonizacdo em que as trés etnias também se constituem com as oportunidades
que a regido da Amazdnia ocidental lhes proporcionava de melhoria de vida,
ocupacado de espago, assim como relagcdes de poder. Emmi (1987, p.26)

corrobora essa ideia, ao afirmar que

Na verdade, essa descoberta vai gerar uma intensa migragdo para
essa area, especialmente por parte de maranhenses, goianos e
cearenses, pois a época era de pleno auge da borracha na Amazbdnia.
Iria também modificar as relagbes que se estabeleciam entre os
primitivos colonos do Burgo, no trato da terra para produzir alimentos
para o autoconsumo e para a comercializagdo do pequeno excedente.
A extracéo generalizada do caucho em funcao de seu valor de troca iria
introduzir modificagdes bem acentuadas nas relagdes que a partir dai
se estabeleceriam entre os homens; além disso, o dominio do capital
mercantil influiria até mesmo no deslocamento da povoagao do antigo
Burgo para uma area que, situada entre os rios Tocantins e Itacayuna
facilitaria o escoamento das mercadorias e as trocas que seriam
realizadas.

Segundo pesquisadores, a colonizagao foi impulsionada a partir de 1920
com a producgao do caucho. Essa producdo teve graves consequéncias para a
Amazobnia; s6 que, em Maraba, n&o repercutiu muito, pois o0 municipio foi sempre
progressista no que tange ao desenvolvimento econémico. Segundo Silva (2006)
a descoberta do caucho, cuja extracao e comercializagdo passou a atrair as
atencdes dos moradores e novos migrantes, o burgo agricola ndo prosperou.
Quando veio a crise da borracha, outra atividade crescia em Maraba, a extragao
da castanha, que, por muito tempo, liderou a economia local.

Na Amazénia Oriental, o municipio de Maraba foi um dos principais
produtores da castanha, cuja exploragdo comegou em 1920 e foi exportada para
paises como Inglaterra, Alemanha e, mais tarde, para os Estados Unidos. O
centro comercial do Tocantins e do Araguaia era o principal porto de intercambio
comercial, tanto exportador de castanha-do-para quanto importador de produtos
manufaturados. Esse produto, com o impulso provocado por sua alta cotagado no

mercado internacional, causou grande impacto no municipio até os anos 1980.
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O extrativismo da castanha' passou a ser a principal atividade
econdmica. No inicio, o cultivo era livre; sé depois, com o governo de Deodoro
de Mendonca, passaram os castanhais a pertencer ao estado. A extensao de
terra dos castanhais foi dividida e passou a ter varios donos. No periodo da
safra da castanha, assim como do caucho, Maraba era movimentada por
pessoas de varios estados. Schmink (2012) afirma que durante os meses da
safra da castanha, Maraba atraia migrantes de todo o Para, além do Maranh&o e
de Goias.

A cidade de Maraba surgiu em decorréncia do desenvolvimento
econdmico condicionado pela segunda fase da Revolugao Industrial’®. O
crescimento de Maraba foi paralelo ao avango do capitalismo que acontecia no
século XIX. Apos sofrer varias anexagoes e desmembramentos, o municipio foi
criado oficialmente em 05 de Abril de 1913, e teve como seu primeiro prefeito
municipal o Coronel Anténio da Rocha Maia, designado por meio da Lei n°
1.278, de 27 de fevereiro, de 1913.

A base econbmica do municipio e da regido era a coleta da castanha, que
logo passou a ser associada as atividades de garimpagem de diamantes e
cristais de rocha. As atividades do caucho e da castanha tiveram como base
inicial os recursos da floresta, e, ainda nesse periodo, o poder das oligarquias,
exercido pelos politicos e comerciantes das castanhas'’, intensificou a formacéo
dos latifundios.

Mattos (1996) diz que a descoberta dos garimpos de diamantes no leito
dos rios Tocantins e Araguaia, em 1937, no periodo da 2% guerra Mundial
(1939-1945), salvou Maraba de uma grande crise financeira devida a baixa de
precos e impedimentos nos transportes maritimos. Segundo o jornal Itatocan, de
outubro de 1952, citado por Mattos (1996, p. 46):

> A castanha é fruto da castanheira — Bertholetiaexcesa — arvore de porte majestoso, que chega
a medir mais de 50 metros de altura.

'® A Segunda fase da Revolucdo Industrial teve como foco a producdo no segmento de indUstrias
de grande porte (siderurgicas, metallrgicas, petroquimicas, automobilisticas, transporte
ferroviario e naval). Essa etapa da industria mundial produziu profundas modificacbes no
contexto do espaco geografico no qual essa revolugao foi desenvolvida. (VISENTINI, 1997,p.238)
' No sudeste do Pard, a comercializag3o e de castanha do Para.



62

Subito, estourou a noticia: garimpos de diamantes no Tocantins. Como
por encanto, em menos de trés anos, levas e levas de garimpeiros, de
trabalhadores vindos de Goias, do Maranhdo, de todo o Brasil,
invadiram o trecho que vai de Sdo Joado do Araguaia até Jacunda. A
producao de diamantes era entdo, simplesmente nababesca. Milhares
de quilates de gemas maravilhosas foram exportados. Os canais foram
invadidos pelos aparelhos era, entdo, os escafandros; os pogos secos
a bomba; as grupiaras e os monchdes devassados. Veio a ganancia
dos “tubardes”, surgiram as quizilias... e quando foi colhido o diamante
mais facil, o garimpo entrou em decadéncia. As ilhas que, de um dia
para o outro, se haviam transformado em povoados trepidantes
voltaram ao sossego bucdlico.

O extrativismo, vegetal e mineral, era a atividade de maior movimento na
regiao. Esse movimento cresceu ainda mais com a construgdo da Rodovia
Transamazoénica, para a qual varias familias se deslocaram de outros pontos do
pais a fim de povoar as margens da rodovia. Sobre esse acontecimento Silva
(2006, p. 44) ressalta:

Maraba se enche de uma populacao instavel flutuante e aventureira”.
Desde o inicio € marcada pelo signo da turbuléncia, de que nao
dissocia sua fama. Por motivos diversos especialmente disputas
comerciais, “tiroteios, desordens” eram constantes (Velho 1977, p.44).

Maraba € uma regidao muito rica em recursos minerais, 0 que atraiu
interesse de setores publicos e privados, levando a regido a viver um fluxo
migratorio intenso que ocasionou complexas mudangcas na cidade e
intensificagdo de conflitos na zona urbanas e rural. Para Brandao (1998, p. 102),
‘o processo de desenvolvimento exige assuncao da conflitualidade, a dindmica
de acdes das faccdes das classes sociais identifica sujeitos sociopoliticos
portadores de decisao transformadora”.

Nesse processo migratério, a sensagao de estranheza, tanto no lugar de
origem quanto no novo espago, € sempre presente, pois 0s sujeitos, segundo
Hall, estdo sempre em processo de negociagao de diferengas, no processo que
ele denomina de diaspora. A cidade de Maraba, nessa época, tornou-se um polo
industrial, comercial, extrativista e agropecuario, com uma extensao territorial de
373 quildmetros quadrados; o problema é que esses empreendimentos sé
beneficiavam a classe dominante, enquanto a parte necessitada ficava apenas

com a demanda social, o que acarreta aumento do indice de desemprego, das



63

desigualdades sociais e a queda da qualidade de vida. Nessa dinamica de
relagdes desiguais, Brandao (2007, p. 102) diz que

O espago nacional & também uma configuragdo cultural, social e
politica. E o l6cus privilegiado do poder e arena de constituicdo,
enfrentamento e concentracdo de interesses de alinhamento politico
minimo, para além das clivagens de fragdes de classe e interesses.

Nos anos 1960 e 1970, talvez um segundo momento de colonizagédo da
Amazobnia Oriental, o governo brasileiro realizou a abertura das rodovias
Belém-Brasilia e Brasilia-Acre, como proposta da politica de integragdo. Foram
construidos dois eixos rodoviarios, a Transamazbnica e a Santarém-Cuiaba.
Nesse periodo, Maraba altera sua paisagem urbana por estar vinculada aos
projetos politicos desenvolvimentistas.

O resultado da abertura dessas rodovias foi significativo para o
povoamento e para a reorganizagao econdmica da Amazdnia brasileira, por
favorecer a implantagcdo de grandes projetos que proporcionaram a Maraba
novas possibilidades comerciais e de ocupacédo populacional. A abertura da
transamazonica pode ser considerada uma ocupacéo legalizada, em que varias
familias se deslocaram de outros pontos do pais para povoar as margens da

rodovia.

O governo federal, adotando o lema “seguranga e desenvolvimento”,
procurou maior controle da Amazénia. Foram duas linhas de agao do
governo: por um lado, o favorecimento do grande capital, que obteve
vastas extensdes de terra a precos irrisorios, além de financiamentos a
juros baixissimos e mesmo a fundo perdido; por outro lado, a atragcéo
de méao-de obra barata, especialmente do Nordeste, a quem foram
oferecidos lotes de 100 hectares (EMMI, 1987, p. 54).

Em continuidade a esses planos de desenvolvimento, outro grande
momento para o desenvolvimento econémico de Maraba foi a implantagdao do
Projeto Grande Carajas dentro do Plano de Desenvolvimento da Amazénia
Oriental. Na década de 1980, a Companhia Vale do Rio Doce, atualmente Vale,
visava a exploragdo de minérios para atender as necessidades do mercado

internacional. A implantacao de projetos governamentais de grande porte levou
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Maraba a um crescimento desordenado, o que causou grande impacto sobre a
realidade social do municipio.

Nos anos de 1980 e 1990, Maraba se reestrutura como territorio para a
atuacdo econbmica; contou, por exemplo, com a atuacdo da mineradora Vale,
que fez de Maraba seu polo de abastecimento de logistica, tornando-a polo
rodoferroviario. Surgem, ainda, as siderurgicas, no total de onze empresas
siderurgicas em funcionamento até meados de 2010, que levaram a implantagao
de um polo industrial. Em 2014, apenas uma encontrava-se em atividade.

O crescimento desordenado, sem planejamento urbano, promovido pela
primeira fase econémica, ainda é referéncia nos dias atuais, com a implantagao
de projetos governamentais de grande porte. Hoje, 35 anos depois, com seus
mais de 257.062 habitantes, n&o é diferente, com a implantagdo de siderurgicas
e de projetos ainda em fase de estudos, como o da ALPA (A¢os Laminados do
Para), como o projeto da Hidrelétrica de Belo Monte. Com esses projetos, novos
grupos de imigrantes foram estimulados a ocupar os espagos urbanos.

Para Burke (2003, p. 89), o que torna uma cidade local importante no
nivel de troca cultural € a presenga de diferentes grupos de imigrantes. Esse
movimento migratério fez com que Maraba se tornasse espaco de acirradas
disputas politicas e econdmicas. Assim, a grande movimentagao de migrantes e
imigrantes contribuiu para a mistura de culturas, transformando esse espaco
multiplo e variado.

Além das riquezas advindas da biodiversidade, a riqueza -cultural
também se constituia com a chegada de grupos étnicos diversos, que
promoviam movimento de composigao identitaria para o sudeste do Para. Como
assevera Silva (2006, p.40), na realidade, as populagdes locais e regionais
ficaram invisiveis ou s6 foram vistas carregadas de estereétipos e preconceitos.
Silva, apud Loureiro (1995, p.114) reforga o seguinte: “indios, negros
(quilombolas), caboclos tém sido considerados nos planos e nos projetos
econdmicos criados para regido como sendo portadores de uma cultura pobre,
primitiva, tribal e, portanto, inferior”.

Essa variedade de grupos étnicos e regionais provocou mudangas de
comportamentos e desencadeou uma série de processos e choques interétnicos,

assim como desagregagao e assimilagdo de culturas diferenciadas. Assim,
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processos de desenvolvimento econdmico e movimentos de ocupagado de
espagos proporcionaram ao municipio certa diversidade cultural, devida a jungao
de diferentes culturas, sendo possivel encontrarmos em Maraba identidades
hibridas. Para Burke (2003, p. 73),

Estas zonas de fronteira, como cidades cosmopolitas, podem ser
descritas como “interculturas”, ndo apenas locais de encontro, mas
também sobreposigdes ou intersecgdes entre culturas, nas quais o que
comega como uma mistura acaba se transformando na criagéo de algo
novo e diferente.

Os deslocamentos humanos para Maraba foram de carater tanto
temporario como permanente: segundo Silva (2006), muitos retornam a seus
lugares de origem devido a escassez de recursos naturais e outros permanecem
na regiao por motivos econdmicos e politicos.

A cidade de Maraba, como local fronteirico, de acordo com Silva (2006),
foi ficando conhecida no cenario internacional e nacional mais pelos conflitos
agrarios e urbanos do que por suas manifestacdes culturais. Exemplos disso
sdo os Movimentos de Posseiros, atualmente os Sem Terra. As invasodes
urbanas pelos Sem Teto fizeram a cidade crescer de forma intensa e
desordenada, sem um devido projeto de urbanizagao.

Em resumo, contextualizar como surgiu esse territério remete a
compreensao de pensar no contraponto com o passado, na forma de ocupagao
do territorio tanto nacional quanto municipal, que coloca em cheque a disputa de
poder, que transcende a diversidade étnica e cultural. Silva (2006) analisa a
migracdo como meio de identidade regional que mobiliza sentimentos de
pertencimento de uma populagédo heterogénea.

No caso do municipio de Maraba tem-se a ideia de que todas as fases
eram uma colonizagao de espacos, pois toda a politica de desenvolvimento tinha
um aspecto de ocupacao, de deslocamento para novos territérios. Nessa politica
encontravam-se envolvidas as dimensdes sociopolitica e econbmica, que iam
constituindo sua esséncia multipla e hibrida. Foi nessa perspectiva de
movimentos territoriais que se processou a desterritorializacdo, a quebra das
relacbes naturais entre culturas e territdérios geograficos e sociais, a
reterritorializacdo e também as recolocagdes territoriais das velhas e novas
produgdes simbdlicas (CANCLINI, 2013).
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Assim, observa-se, principalmente, que a cidade se constituiu a partir do
avanco do burgo em momentos e contextos sociais e periodos diferentes, como
0 do pastoril ao do ouro e, logo, a0 do minério, que trouxeram uma nova
realidade ao sudeste paraense. No interior desse contexto, os imigrantes e
migrantes se redefinem a partir da realidade social e econémica presente na
cidade de Maraba, produzindo novos espagos simbdlicos e materiais. Diante
disso, foram-se constituindo identidades étnicas culturais locais, a partir de uma

miscigenacdo, de uma fusao hibrida tipicamente brasileira.

1.6 Aspectos culturais de Maraba

O sudeste do Para participou, durante décadas, do chamado periodo
desenvolvimentista, devido ao projeto governamental de ocupagao da Amazoénia.
Aconteceram, nessa época, abertura de estradas, construcdo de hidrelétricas,
aeroportos e a elaboragcdo de grandes projetos mineradores. Essas
transformacgdes deram um aspecto diferenciado as cidades e as formas culturais
do contexto amazbnico, perceptiveis nas manifestacdes culturais do sudeste

paraense. A respeito das praticas culturais, Silva (2006) relata que

As praticas culturasi em Maraba, especialmente até a década de 1970,
sao resultados dos encontros entre populagdes do Maranhao, do norte
do estado de Goias (Tocantins) e do baixo Tocantins. Desta forma,
encontramos referencias a folguedos, dancas e uma literatura oral que
evidenciam esses encontros (SILVA, 2006, p. 131).

O municipio de Maraba tem suas manifestagdes culturais com
caracteristicas hibridas e sincréticas. Esse espago plural e multiplo tem
procurado integrar a suas politicas culturais a valorizagdo da cultura local e sua
divulgacgao.

No que se refere a religiosidade, a populacédo € marjoritariamente catolica
e possui diversas manifestacdes, dentre as quais se destaca a festa do santo
padroeiro S&o Félix de Valois, que acontece em novembro. Dos festejos
constam procissdao, novenario e arraial, com barracas de jogos e venda de
comidas tipicas. Deve-se atentar também para a festa do Divino Espirito Santo,

herdada da cultura do Centro-oeste brasileiro e do norte de Minas Gerais, uma
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das manifestagdes culturais mais antigas e tradicionais da regido norte e da
Amazébnia.

Segundo Silva (2006) as festas populares em torno do Divino Espirito sdo
de origem portuguesa e vieram para o Brasil no século XVI. O festejo é
frequentado por pessoas vindas de varias regides do pais, como também de
pessoas que residem no municipio. Consiste de uma procissdo de barcos pelos
rios Tocantins e Itacaiunas, fazendo os festejos parte de uma tradigao cultural
difundida no sudeste do Para.

A Associacao Espirita Umbandista fundada em 1980 realiza no més de
Junho a festa de lemanja e Oxum na orla, ponto turistico da cidade. E relevante
ressaltar que os rios sdo sempre referéncia para os movimentos culturais, sejam
de carater econémico, social ou religioso.

Na busca pela valorizagao da cultura local, ha ainda o trabalho da Casa da
Cultura, que tem como principal objetivo divulgar e incentivar a cultura e a arte
regionais. Através de agodes periodicas, a Casa durante muitos anos promoveu
concursos de poesia, apresentagcdes de dancas tipicas do Para, chegando a
realizar o Festival da Cancgao, que contava com a participacao de artistas de
todo o pais.

Destacam-se também os grupos referéncia de dangas folcloricas como
Yaguara, Maya ba, que realizam trabalhos alternativos valorizando a cultura
local - dangas regionais, como o carimbd, chula, lundu, o siria, o brega,
tecnobrega, e os nacionais como sertanejo, o Hip Hop rock, entre outras. As
manifestagdes culturais de Maraba tém carater reivindicatorio, voltado a questéo
da luta pela terra, a defesa da ecologia e as garantias pessoais dos
marabaenses. A exemplo, temos o boi-bumba e a Corddes de passaros, um dos
patriménios culturais da regido, trazido pelos maranhenses, amazonenses e,
tocantinenses, que durante muito tempo foram simbolo do clamor dos
marabaenses em prol da preservacdo ambiental. Suas apresentacdes
acontecem durante a quadra junina e em ocasides especiais, como datas
festivas e feiras. Essas manifestacbes culturais se assemelham, pois se
considera que eram folguedos; na verdade, brincadeiras, de negros escravos e
caboclos (SILVA, 2006).
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O turismo também é fonte de renda para a cidade, com destaque para as
praias do Geladinho, Espirito Santo e a pesca desportiva na praia do Tucunare,
que surgem com a baixa dos rios Tocantins e Itacaiunas, nos meses de junho e
julho, periodo considerado no municipio como veraneio.

Ha ainda o Parque Zoobotanico, museu considerado referéncia no
estado, que abrange os setores de antropologia, de botanica, de arqueologia e o
Setor da Geologia. O parque possui a maior reserva urbana nativa da Amazénia,
protegida por lei municipal. Apesar de conter grande diversidade de flora e
fauna, o Parque Zoobotanico € ainda pouco conhecido e visitado pelos
moradores do municipio.

Dentro desse contexto, foi formado um espaco de referéncia, no qual,
segundo Bhabha; Hall (2009) diversos grupos se fixaram a busca de melhores
condicbes de vida. Na contemporaneidade, € marcado por ambivaléncia e
antagonismos resultantes de negociagdes culturais que permitiram ao indigena,
ao negro e ao branco uma fusao que os transformou em mestigos, caboclos e
mamelucos, conferindo ao Brasil uma diversidade étnica. Essas negociagdes, é
importante ressaltar, vém-se dando desde o periodo pré-colonial e vao muito
além dos limites territoriais da regido norte.

A bagagem cultural que os imigrantes trouxeram foi fundamental para a
constituicdo de uma identidade para o municipio. Os protagonistas da histéria
local deixam nas cores, na tradigdo e nos costumes suas marcas, que vieram a
constituir-se em um processo de colonizagdo advindo de programas e projetos
politicos. Nesse contexto, muitas foram as Iutas por espacgos, pelo
reconhecimento de culturas diferentes, lutas que se manifestaram em toda
ordem conflitos com vistas a tornar possivel a conviéncia entre cruzamentos
culturais, nos quais o rural e o urbano se hibridizam.

Em suma, o que se processa nessa dinamica € o jogo de culturas
hibridas, que ora se cruzam ora se deslocam, devido as mudancas e a
circulagao de produtos simbdlicos. Nesse processo, as transformacgdes culturais
se processam num continumm fazer cultural hibrido, cheio de entrelagamentos

do local com o global.
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1.7 Hibridismo cultural e suas nuances

O estudo sobre hibridismo surge no século XX e, em meados dos anos
80, ganha destaque com os estudos poés-coloniais. Nossa atencédo volta-se,
nesse momento, para observar a hibridez, por exceléncia, do continente latino
americano, em especial a do Brasil, palco de intensa mestigagem cultural. Nosso
estudo estara pautado nos do pensador poés-colonial e professor de literatura
Homi Bhabha (2013),"® fundamentados nos embates entre colonizadores e
colonizados. Através de jogos de linguagem, como metaforas e metonimias, o
estudioso diz que o hibridismo cultural € resultado de um conhecimento a que se
opde outro conhecimento, vindo a resultar dos conflitos e da tensdo da
diferenciagao cultural, constituindo assim as ambivaléncias.

Correlatamente a Bhabha, o historiador e pesquisador Peter Burker,
professor e historiador cultural, volta seus estudos as agdes culturais dos grupos
sociais, através do que, a partir das variedades de objetos considerados
hibridos, busca explicar o processo de hibridizacdo cultural. Baseia-se na
inter-relacéo entre identidade e representacdo social. Para Bhabha (2013), a
possibilidade de se entenderem as representacbes criadas acerca da
hibridizagdo esta no discurso; em outras palavras, trata-se de uma linguagem
que se encontra nos caminhos desenhados pela identidade hibrida e mestica.

De um lado, Burke apresenta a variedade de métodos hibridos em um
jogo de linguagem com as metaforas que compdem os discursos relacionados a
hibridizagdo, que tém a ver também com a economia e com a biologia. Para
esse historiador, existem relagdes de poder que impdem condi¢cdes de igualdade
e desigualdade entre os sujeitos, em um processo de resisténcia e
consensualidade que estimulam processos de hibridizagao.

Dentro desse contexto de estudos sobre hibridismo e por termos sido
colonizados misturados com os povos indigenas, os povos africanos e com 0s
lusitanos portugueses, somos considerados povos mesticos e, portanto, somos

também hibridos.

® Embora seus estudos tenham sido feitos no contexto da cultura indiana, seu local de origem, suas
consideragdes nao se distanciam muito da realidade brasileira. Ademais, o professor, que hoje reside nos
Estados Unidos, pensa para além de sua terra natal e discute os problemas do intercruzamento e da
construcdo das identidades no contexto geal da colonizagdo.
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Sobre a formacgao da mesticagem brasileira, Darcy Ribeiro diz o seguinte:

Noés, brasileiros, nesse quadro, somos um povo em ser, impedido de
sé-lo. Um povo mestico na carne e no espirito, j& que aqui a
mesticagem jamais foi crime ou pecado. Nela fomos feitos e ainda
continuamos nos fazendo (RIBEIRO, 2006, p. 410).

Essas relagcbes de tensao entre colonizadores e colonizados elaboraram
novos significados culturais, novas narrativas e novos saberes, num intenso

processo de elaboracgao e reelaboracio de culturas.

O hibridismo é o signo da produtividade do poder colonial, suas forgas
e fixagdes deslizantes; € o nome da reversao estratégica do processo
de dominagdo pela recusa (ou seja, a producdo de identidades
discriminatérias que asseguram a identidade “pura” e original da
autoridade). O hibridismo é a reavaliagdo do pressuposto da identidade
colonial pela repeticao de efeitos de identidade discriminatérios. Ele
expde a deformagao e o deslocamento inerentes a todos os espagos
de discriminacdo e dominacdo. Ele desestabiliza as demandas
miméticas ou narcisicas do poder colonial, mas confere novas
implicagbes a suas identificagdes em estratégias de subversdo que
fazem o olhar do discriminado voltar-se para o olho do poder. Isto
porque o hibrido colonial é a articulagdo do espago do desejo, tornando
seus objetos ao mesmo tempo disciplinares e disseminatérios — ou, em
minha metafora mista, uma transparéncia negativa (BHABHA, 2013, p.
185).

A diferenciacdo cultural é produzida por praticas discriminatérias,
erigindo-se como signos de autoridade. Nessa perspectiva, busca contestar,
analisar a complexidade das relagdoes de poder que se fizeram na construgcao da
identidade do brasileiro. Bhabha (2013) enfatiza que o hibridismo nao € a
solucdo para os conflitos entre as culturas e também nao € um novo elemento
que surge. Na verdade, é o resultado que ocorre de uma fus&o entre diferentes
elementos. Para Hall (2009) é viavel que a hibridizagdo aconteg¢a no processo de
diaspora.

No sudeste do Para, em especial no municipio de Maraba, |6cus dessa
pesquisa, apresentam-se saberes e narrativas ndo apenas de encontros, mas se
destacam ambivaléncias e resisténcias das diversas culturas na construcéo da

identidade local.
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A construgcdo da identidade no jogo da diferenca apresenta estreita
relagdo com os jogos de poder. Bhabha (2013) corrobora essa posi¢ao ao citar a
articulacdo social da diferenca; na perspectiva da minoria e procura conferir
autoridade aos hibridismos culturais que emergem em momentos de
transformacao histoérica. Silva (2012), por sua vez, contribui ao dizer que é por
meio dos significados produzidos pelas representacées que damos sentido a
nossa experiéncia e aquilo que somos.

A diferenga cultural pode ser considerada uma estratégia discursiva que
interfere no projeto de homogeneizagdo das culturas, em tempos de
globalizacdo. Nesse sentido, pensamos o hibridismo como um afrontamento ao

projeto de colonizagédo. Nesse sentido, Bhabha destaca que

O hibridismo é o nome desse deslocamento de valor do simbolo ao
signo que leva o discurso dominante a dividir-se ao longo do eixo de
seu poder de se mostrar representativo, autorizado. O hibridismo
representa aquele “desvio” ambivalente do sujeito discriminado em
direcado ao objeto aterrorizante, exorbitante, da classificacdo parandica
- um questionamento perturbador das imagens e presengas da
autoridade (BHABHA, 2013, p. 188).

Trata-se de um deslocamento que provoca o ato de negar o outro, porém,
no subconsciente, numa visdo confusa, ocorre constante negociagdo da
diferenca. Bhabha (2013, p 261) acrescenta que o discurso baseado na
diferenga procura “rearticular a soma do conhecimento a partir da perspectiva da
posicdo de significagcdo da minoria, que resiste a totalizagdo”. Ainda segundo
ele, essa € uma forma de contrapor o projeto de producdo de significacdo
homogeneizante e centralizador, que cerca as diferengcas e dificulta a
compreensao da diversidade. A diferenca € um mecanismo de acgao social,
investido de ideologias, crencas e valores provindos das diferentes praticas

discursivas.

Os embates de fronteira acerca de diferenga cultural tém tanta
possibilidade de serem consensuais quanto conflituosos; podem
confundir nossas definicbes de tradicdo e modernidade, realinhar as
fronteiras habituais entre o publico e o privado, o alto e o baixo, assim
como desafiar as expectativas normativas de desenvolvimento e
progresso (BHABHA, 2013, p. 21).
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E um realinhamento dos espagos que cada individuo pode ocupar em
relacdo ao grupo e a cultura, na produgdo de novos discursos. O (re)significar
constitui os entre-lugares que representam os fluxos multiplos de diferenga
cultural, que ora mesclam ora fragmentam. Os discursos também sao
produzidos em espacos fronteirigos.

A respeito disso, Bhabha (2013, p. 27) diz:

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o novo” que
nao seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia
do novo como ato insurgente de tradugdo cultural. Essa arte néo
apenas retoma o passado como causa social ou precede ou
precedente estético; ela renova o passado, refigurando-o como um
“entre-lugar” contingente, que inova e interrompe a atuagdo do
presente. O “passado-presente” torna-se parte da necessidade, e nao
da nostalgia, de viver.

O entre-lugar é o espago da coletividade, sendo uma passagem em
constante movimento, que desestabiliza as polaridades, ja que permite que elas
se mesclem, ao mesmo tempo em que tentam permanecer separadas e imoveis.
Ainda conforme Bhabha (2013), o movimento intersticial quebra as identificacdes
fixas e abre a possibilidade de um hibridismo cultural que acolhe a diferenga sem
uma hierarquia suposta ou imposta. A hibridizacdo das etnias ocorre num
processo de uma desconstrugcdo e, logo, de reconstrugdo de sujeitos que se
multiplicam e ocupam seus espacos. Trata-se de uma inquietagdo do sujeito que
dialoga com outras culturas, em uma necessidade de se reinterpretar. No caso

da formacéao da sociedade brasileira isso € bem provavel. Ribeiro diz que

O Brasil [se fez] com verdadeiros criatérios de mestigos, gerados pelo
pai branco em suas multiplas mulheres indias. Denota-se na
inquietagcao do funcionario real que, dois séculos apds a descoberta do
Brasil, se pergunta se um dia chegara aquela multiddo mesti¢ca, se
entendendo em tupi-guarani, a falar portugués (RIBEIRO, 2006, p.
114).
Nesse cenario, a linguagem é importante na constituicao das identidades.
Os estudos filoséficos bakhtinianos sobre linguagens dizem que o processo de
hibridizacdo nada mais € que a mistura de linguagens sociais ou de duas
consciéncias linguisticas. Bhabha (2013) chama a ateng¢do para os espacgos;

para a forma como os sujeitos véem e interpretam os contextos historicos.
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Nesse sentido, a interagdo com outros discursos, entre diferentes grupos
culturais, gera novas possibilidades de vivéncia. As identidades sempre terdo um
componente politico conflitual, independente de valores e interesses culturais

particulares.

De que modo se formam sujeitos nos “entre-lugares”, nos excedentes
da soma das “partes” da diferenca (geralmente expressas como
raca/classe/género etc.)? De que modo chegam a ser formuladas
estratégias de representagéo ou aquisicao de poder [empowerment] no
interior das pretensdes concorrentes de comunidades em que, apesar
de historias comuns de privagdo e discriminagdo, o intercambio de
valores, significados e prioridades pode nem sempre ser colaborativo e
dialégico, podendo ser profundamente antagdnico, conflituoso e até
incomensuravel? (BHABHA, 2013, p. 20).

A composigdo étnica também pode ser um entre-lugar, pois ha um
movimento de novas representacdes que se constituem pelo que veio a ser do
mestico, movimento que teve inicio com os povos indigenas, os povos africanos
e 0s brancos, em meio a situagdes de conflitos e desequlibrios. Para Bhabha
(2013), o hibrido ndo € uma sintese, mas ambivaléncia e antagonismo, o que
leva a uma negociagdo conflituosa entre culturas, tal com aconteceu no caso
brasileiro.

Dessa forma, as diferencas se misturam e se (re)produzem como um
dueto entre o dentro e o fora, posto que o que esta na fronteira se sujeita as
influéncias dos dois lados e, por isso, ndo € totalmente de dentro, nem
totalmente de fora; é imanente. O hibrido € o resultado do movimento de
entrelacamento, de ambivaléncia entre dois espacos. E, como refere Bhabha
(2013), um entre-lugar, um intersticio que envolve novos acontecimentos do ser
e do estar, no lugar em que, numa forma dindmica, estao situados.

Para Bhabha (2013), cultura € movimento, pois ha um transito entre a
experiéncia e as nagdes (ou povos) que reelaboram novas formas de vida, o que
leva a criar novas concepgdes de cultura. Nessa linha de discussao, Geertz
(1989) parte do principio de que o comportamento € uma agao simbdlica e que a
cultura é a teia de significados que o homem teceu. Os deslocamentos propiciam
novas formas de sobrevivéncia, de ser e de estar no mundo. Bhabha (2013)
ressalta que a cadeia de significagdo é curiosamente misturada e dividida,

polimorfa e perversa, uma articulagdo da crenga multipla. As pessoas e as
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comunidades desenvolvem modos de viver proprios dos seus contextos de
existéncia.

O discurso colonial, segundo o mesmo autor, parece implicar duas
categorias: uma condigdo de enunciagcdo em que a autoridade colonial é
construida em situagdes de confronto politico entre posicbes de poderes
desiguais; a outra € o processo de negociagao cultural, que pode ser entendido
como um lapso aos olhos foucaultiano e freudiano/lacaniano, pois € "um modo
de apropriacdo e de resisténcia, do pré-determinado ao desejado” Bhabha,
(2013). E a agao de identificacdo que faz surgir novas identidades.

E esse processo envolve uma negociagdo, um antagonismo, que
Bhabha (ibidem) diz ser o efeito que pode vir a reduzir o outro, que estabiliza e
também desestabiliza a agao de hibridizagdo. Entdo, a reagcéo agonistica € uma
fuga e também uma conciliagdo entre as etnias, o que se processa no embate

territorial. Bhabha (2013) assim descreve o hibridismo:

E uma problematica de representacdo e de individuagéo colonial que
reverte os efeitos da recusa colonialista, de modo que outros saberes
“negados” se infiltrem no discurso dominante e tornem estranha a base
de sua autoridade — suas regras de conhecimento (BHABHA, 2013,
p.186).

Durante muitas décadas, a voz do colonizado e suas culturas foram
silenciadas. Ha, segundo Bhabha, um sentimento de superioridade do
colonizador em relagdo aos colonizados gerando uma visao desvalorativa das
outras culturas. E um desafio descrever o sujeito colonial, por ser uma
combinagcdo em constante transformacdo, que e provoca mudangas nas
representagdes sociais. Com relagao a isso, hoje, o pds-colonialismo se constroi
para enfatizar e contestar as vozes da minoria.

E, nesse contexto, Bhabha (2013, p.50) pensa a diversidade cultural como
uma categoria ao relaciona-la com as questdes étnica e estética. E ainda
ressalta que as relagdes culturais deveriam ser vistas e entendidas como
diferenca cultural, pois se refere ao fato de que a mesma deve ser entendida a
partir de uma teoria de significacdo. Nessa esfera étnica e estética, a construgéo
da identidade se processa na agao do contexto cultural, o que esta interligada a
alteridade desvalorizada e discriminada. Neste processo, Hall (2011), por

exemplo, enfatiza que renegociagdo e redefinicho de padrées de
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relacionamentos se constituem de valores tradicionais e culturais do local de
migracao, que sao caracteristicas de processos de diasporas.

Nessa dinamica, as transformacbes histéricas sado elementares na
constituicio de um povo, que se atualiza, se reinterpreta e se readapta
constantemente aos seus modos de sentir e pensar os fatos da sociedade e os
dados culturais do tempo. Para Bhabha, Canclini e Hall, as migragdes sao
mobilidades humanas que provocam novas formas de vivéncias entre variados
grupos étnicos e regionais. No que tange a migracdo marabaense, esse
processo teve aspectos interpessoais ou grupais de varias manifestagbes

culturais.

Para Bhabha (2013, p. 82),

De dentro da metafora da visdo que compactua com metafisica
ocidental do homem, emerge o deslocamento da relagcéo colonial. A
presenga negra atravessa a narrativa representativa do conceito de
pessoa ocidental: seu passado amarrado a traigcoeiros estereétipos de
primitivismo e degeneragdo ndo produzira uma histéria de progresso
civil, um espaco para o socius; seu presente; desmembrado e
deslocado, nao contera a imagem de identidade que é questionada na
dialética mente /corpo e resolvida na epistemologia da aparéncia e
realidade.

E um confronto que sinaliza novos espacos e demanda novas formas de
pensar a cultura e trazer para o centro a identidade, o espago geografico e a
fronteira. Os estudos de Bhabha ressaltam que o hibridismo n&o resolve o
embate e o processo de tensdo entre duas culturas, pois ndo € um novo
elemento que surge da juncéo entre duas matrizes culturais distintas.

E nesse movimento que a diversidade cultural, prépria do mundo pds-
colonial, perpassa pelo caminho das relagbes que constituem o sujeito, tem o
Outro como fator de constituicdo do Eu. Os pilares tradicionais das identidades
estdo em processo de redefinicdo, de revisdo, uma vez que a poés-modernidade
destaca as pluralidades que configuram os individuos, considerados, entdo,
hibridos.

Para Burke (2003), existe uma preocupacdo com o hibridismo cultural

porque estamos em tempo de encontros culturais. A diversidade social e cultural
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da sociedade brasileira se expande de forma ora continua, permitindo uma rede
de entrelagamentos.

A diversidade cultural € a esséncia das relagdes humanas é o que
destaca a diferengca. Porém, tem sido vista como uma categoria de grupos
humanos que muitas vezes reforcam as praticas discriminatérias presentes nos
comportamentos sociais desde a colonizagdo. Em varios momentos, o diferente
causa estranhamento, recusa e muitas vezes exclusdo. Candau (2010, p. 74)

contribui ao dizer que:

Os processos de hibridacdo cultural sdo cada vez mais intensos. E
cada vez mais forte [...] o encontro entre culturas implica
necessariamente em exclusdo, uma vez que, no processo de
hibridizagao cultural, diferentes misturas culturais se interpenetram.

As misturas sao nitidas e vao acontecendo em manifestacoes culturais,
e se apresentam em aspectos étnicos, linguisticos, imagéticos, musicais,
culinarios e midiaticos. Como sabemos, a globalizagédo alavanca e intensifica as
misturas. Para Bhabha (2013, p.21), a articulacéo da diferenga, na perspectiva
da minoria, € uma negociagdao complexa, em andamento, que procura conferir
autoridade aos hibridismos culturais que emergem em momentos de
transformacdo histérica. E ampliando a discussdo sobre o conceito de
hibridismo, e dialogando com Bhabha (2013), € preciso desenvolver os estudos
sobre hibridismo sempre voltados para as relagdes humanas. Para uma melhor
compreensao do hibridismo e suas nuances, temos que considerar Burke
(2003), historiador cultural, que contribui para uma maior compreensado desse
conceito.

Para Burke, o hibridismo requer uma perda de tradigbes regionais de
tradicoes e de raizes locais. As manifestagdes de hibridismo ndo se restringem
apenas aos contatos humanos, envolve habitualmente diferentes aspectos
processuais e apresentam as religides sincréticas, filosoéficas ecléticas, linguas e
culinarias mistas e estilos hibridos na arquitetura, na literatura ou na musica.

Nas variedades de objetos (arquitetura, musica, religido e outros), Burke
destaca trés categorias, sendo elas os artefatos que marcam as arquiteturas, as
imagens culturais e as gravuras. Nesse sentido, ele ressalta a questdo dos

esteredtipos e a interpretagdo que estdo presentes na forma como os sujeitos
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véem 0 mundo, mas nesse processo ha sempre mudanga, inovagoes. Na
categoria das praticas culturais hibridas que podem ser identificadas na religiao,
na musica, na linguagem, no esporte e nas festividades, toda esta relagao se da
pelas pessoas e instituigdes, dando-lhe novos significados.

Para Bhabha (2013), s6 é possivel entender as representagdes em torno
da hibridizacdo a partir da esfera do discurso, em outras palavras, € na
linguagem que se encontram os caminhos desenhados pela identidade hibrida e
mestica. Vivemos hoje um processo complexo de interagdes sécio-econdmicas,
politicas e culturais, que incide em todas as praticas sociais mais intensas.

Os fluxos do mundo contemporaneo, especialmente o de circulagéo de
mercadorias, pessoas e informacdes, sao os deslocamentos que podem ser
fisicos, geograficos ou virtuais na midia. Recorremos, novamente, ao
pensamento de Bhabha (2013, p. 95) para explicar que “a identidade nunca é
um a priori, nem um produto acabado; ela é apenas e sempre o0 processo
problematico de acesso a uma imagem da totalidade”.

E notério entdo que as identidades se expressam também através das
imagens ambivalentes de temporalidades, sendo um acessério de negacgédo da
identidade do outro, seja simbdlica, linguistica cultural e também histérica. Como
escreve Homi Bhabha (2013, p. 87),

A tradigéo filosdéfica da identidade como processo de autorreflexdo no
espelho da natureza (humana) e a visao antropolégica da diferenga da
identidade humana enquanto localizada na divisdo Natureza/cultura.
No texto pds-colonial, o problema da identidade retorna como um
questionamento persistente do enquadramento, do espaco da
representacdo, onde a imagem — pessoa desaparecida, olho invisivel,
esteredtipo oriental — é confrontada por sua diferenga, seu Outro.

O hibridismo cultural, em Bhabha (2013) e também em Burke (2003) nos
leva a compreender que o lugar discursivo e disciplinar onde as questbes de
identidade s&o estratégicas, consistem em processos de negociacdo que levam
a novas possibilidades de os sujeitos lidarem com o mundo e, também, frise-se,
com as imagens. Portanto, os processos de construgdo cultural integram
elementos de varias culturas, provocando o aparecimento de novas culturas. E,
geralmente, um jogo de linguagens que transforma, que ressignifica novas

estruturas sociais.
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1.8 Ressignificacao cultural

As discussdes sobre cultura sao variadas e complexas. Os pesquisadores
e estudiosos das areas de Humanidades e Sociais, no Brasil e na
Ameérica Latina, independente do campo disciplinar em que atuam, sao
constantemente instados a lidar com diversas questbes, por exemplo, os
processos de mercantilizagdo da cultura, de midiatizacdo de praticas
tradicionais, de emergéncia de novos rituais de vinculagdo social, bem como a
inventar outras possibilidades de pensar a realidade resultante das
transformacdes referidas. No Brasil, os estudos de cultura ganharam visibilidade
nas décadas de 1980 a 1990, o que possibilitou novos olhares sobre a historia
cultural.

O pesquisador e antropologo Geertz (1989, p. 48) escreve o seguinte:

Alimentar a ideia de que a diversidade de costumes no tempo e no
espago nado €& simplesmente uma questdo de indumentaria ou
aparéncia, de cenarios e mascaras de comediantes, &€ também
alimentar a ideia de que a humanidade é tao variada em sua esséncia
COMO em sua expressao.

Por essa variedade de expressdo humana, acreditamos ser dificil pensar
um conceito unico de cultura em um momento de rapidas mudancgas. O que
temos desenvolvido de forma simultanea neste trabalho € o conceito de cultura
no contexto da diferenga, pensando no multicultural e no intercultural. Nessa
perspectiva, Geertz (1998) em seus estudos sobre as interpretagbes da cultura,
ressalta que a cultura; ndo € apenas um ornamento da existéncia humana, mas
uma condigdo essencial dela, a principal base da especificidade relacional dos
sujeitos.

Existe uma relagdo entre homem e cultura; Geertz (1998) afirma que o
homem nao é qualquer tipo de animal, ele se distingue do animal na sua forma
de sobrevivéncia e na apeténcia. A cultura é a construgdo de significados
imbricados e constituidos pelo préprio homem. Quando o sujeito (re)significa
seus espacos - estratégia de sobrevivéncia, aspecto muito forte da colonizagéo e
da formagédo do povo brasileiro - a cultura passa a ser hibrida, produtiva e

dindmica.
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Nesse sentido, Geertz (1998) numa perspectiva weberiana, reforca a ideia
da teia, na qual o sujeito se envolve constituindo fios que se entrelagam, como
se fosse uma aranha que caminha pela teia em um movimento continuo; para
ele, esse processo lembra o movimento da cultura. E interessante ressaltar que
o0 homem é cultura, ele produz cultura, caminha e esta sempre em movimento.
Mesmo que cada pessoa atribua um significado particular as coisas, ele esta
inserido na sociedade, a qual também participa da formagédo do significado
social. As ciéncias interpretativas voltam-se atencéo para apreender aquilo que €
social e buscam compreender a cultura a partir de seus significados, na relagéao
dos homens com outros homens.

O homem é construido social e historicamente. Na pés-modernidade, sob
a influéncia das tecnologias, através das redes sociais, que espalham gestos,
palavras do mundo virtual para a vida real, as relagbes sociais e os sujeitos vao
se formando, interagindo e alterando suas experiéncias culturais de forma mais
rapida.

Sob essa perspectiva, as culturas sao consideradas com multiplas
funcbes, sendo as praticas e acdes que levam a construcdo de identidades e
diferencas também objetos de estudo. E necessaria atencdo as constantes
mudancas, buscando-se a compreensao da diversidade de praticas sociais,
ideoldgicas, politicas e econdmicas, as quais se alteram em espacos fronteirigos.

Na pds-modernidade, os conceitos de cultura se tornaram instaveis, pois
estdo se alterando conforme os periodos e as concepcdes de mundo. E
importante o que Geertz (1989) afirma em seus estudos sobre a interpretacao

das culturas:

O conceito de cultura tem seu impacto no conceito de homem. Quando
vista como um conjunto de mecanismos simbdlicos para o controle do
comportamento, fontes de informacao extra-somaticas, a cultura
fornece o vinculo entre o que 0os homens sao intrinsecamente capazes
de se tornar e o que eles realmente se tornam, um por um. Tornar-se
humano é tornar-se individual, € nos tornamos individuais sob a diregcéao
dos padrdes cultuais, sistemas de significados criados historicamente
em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as
nossas vidas (GEERTZ, 1989, p. 64).

Dessa forma, pensar a cultura é ir muito além de ideias e conceitos

prontos ou padrdes concretos de comportamentos — costumes, usos e tradigdes,
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feixes de habito — pois, ao nascermos, recebemos informagdes que podem ser
modificadas. Geertz (1989) enfatiza que a cultura deve ser vista além de regras
candnicas, por ela gerar significados e valores que sdo produzidos com intuito
de sobrevivéncia dos sujeitos. No projeto pds-colonial, a cultura é uma estratégia
de sobrevivéncia hibrida, produtiva e dinamica, constituindo-se em processo de
tradugao cultural, segundo Bhabha (2013).

Entendemos que a tradugdo tem as marcas das diversas experiéncias,
devido aos deslocamentos culturais que compdem 0s novos espagos e as novas
maneiras de ser e estar no mundo. O importante nesse debate sobre hibridismo
cultural é o viés dos deslocamentos, que rompem com concepgodes fixas de
cultura. Parece relevante pensar no contexto das relagdes multiculturais e
também no hibridismo cultural, porque esses conceitos nos possibilitam pensar o
lugar no qual estamos inseridos. Em tempos de globalizagdo, ndo ha isolamento
de sujeito; estamos conectados a uma rede de relagdes sociais, que € eminente
a nossa existéncia, e segundo Burke (2003, p. 14), estd num continuum cultural
de espacos de transi¢cao e contato.

Os espacgos de transigao séo caracteristicas do processo de globalizagéo
que, segundo Hall (2009), passa do global para o local, numa perspectiva
universal. Nesse processo, nao quer dizer que se perde ou anula as identidades
tradicionais ou tradi¢cdes culturais.

O que se quer dizer é que a globalizagdo produz novas identidades
culturais em diferentes contextos. Hall (2009) diz que a globalizagdo € muito
desigual nos diferentes espagos e que ha tentativas de homogeneizagao sobre
as culturas. Nesse sentido, nos reportamos ao multicultural, que tem como
referéncia as variadas composi¢gdes na construcdo dos sujeitos hibridos.
Segundo Hall (2009, p. 62), as nagdes modernas sdo todas hibridas. E
interessante que, nesse processo, o0 hibridismo ndo pode se visto como uma
ameaca, mas como fortalecimento das identidades.

A exemplo disso, temos a segunda guerra, que € exemplo de
descolonizagdo. Nesse contexto, destacamos o desenvolvimento da regido
amazénica oriental, com seus projetos de povoamento, que teve estimulos
econdmicos voltados para produgdo de material para a manutengdo da guerra,

além de outras industrias. A intencdo ndo era apenas ocupar 0S espagos vazios,
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como estava sendo divulgado; no entanto, o que estava em questdo eram os
produtos naturais que tinham a atencao dos investidores estrangeiros.

E, com esse pressuposto, focalizamos a nossa discussdo no contexto
socio-cultural do municipio de Marabda, no sudeste do Para. Em sua formacao
identitaria ha presenga de diversas culturas, o que tornou multicultural sua

dindmica territorial.
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CAPITULO II
O CURRICULO E A CULTURA EM QUESTAO

Depois de ter caminhado pelos aspectos histéricos que contribuiram para
0 que veio a ser a hibridez cultural brasileira, o desafio neste segundo capitulo é
buscar entender como esta diversidade € expressa nos documentos oficiais e
normativos da educacao no Brasil, principalmente no PCNs, PCMM e PNE,
analisando o contexto educacional do municipio de Maraba, sudeste do Para,
l6cus da pesquisa. Na busca pelo conhecimento sobre o curriculo, a atengéo
sera dada ao que vem a ser um curriculo e suas principais tendéncias no
contexto escolar, com o auxilio dos estudos de Silva (2013), Goodsom (1995),
Lopes e Macedo (2002, 2011), Sacristan (2002), Moreira e Tadeu (2011),
Libaneo, dentre outros estudiosos da area.

Para se entender o curriculo escolar numa sociedade multicultural, é
necessario também compreender o curriculo e que este vem a ser fruto dessa
realidade. Hoje, muito se discute sobre um curriculo voltado para o
multiculturalismo que possibilite uma educacgao intercultural no contexto escolar,
sabendo-se que o curriculo deve ser percebido como campo de batalha
(CANDAU, 2010).

Para auxiliar esse estudo, adentramos os estudos e pesquisas de Candau
(2010; 2005), Mclaren (1997), Silva (2013), Fleury (2003), Hall (2009), Coll
(2006), Bhabha (2013) e Gomes (2008).

Na busca pela compreensao das relagdes entre multiculturalismo e
curriculo escolar, os Parametros curriculares Nacionais (PCNs) e os Parametros
curriculares Municipais (PCMs) nos ajudaram a entender o lugar dado a
diversidade cultural, a presengca de diferentes sujeitos, as situacdes
apresentadas para o desenvolvimento de um cotidiano educacional em que o
curriculo escolar, em conexdao com o PME (Plano Municipal de Educagéo) vé o
multiculturalismo como possibilidade concreta de valorizagédo da diversidade

cultural.
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2.1 O Curriculo

Para iniciar esta breve analise sobre os estudos dos curriculos escolares,
€ importante se pensar que estes sdao compostos por multiplas formas de
pensamentos, que adentraram variados periodos, regides e povos. Tomaz
Tadeu da Silva, estudioso da teoria do curriculo, inicia seu texto “Teorias do

Curriculo: o que é isto?” fazendo algumas indagacoes:

O que é uma teoria do curriculo? Quando se pode dizer que se tem
uma “teoria do curriculo®? Onde comega e como se desenvolve a
histéria das teorias do curriculo? O que distingue uma teoria do
curriculo da teoria educacional mais ampla? Quais sao as principais
teorias do curriculo? (SILVA, 2013, p. 11).

Certamente, pensar em uma teoria € pensar em uma verdade que foi
instituida, € desvendar a realidade a partir da pratica e do ensino. Silva (Ibidem)
afirma o seguinte: “a teoria € uma representacao, uma imagem, um reflexo, um
signo de uma realidade que - cronologicamente, ontologicamente - a precede”. E
necessario analisar o discurso presente no curriculo de forma agugada, pois “o
curriculo seria um objeto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena
para descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo” (Ibidem). Desse modo, a constru¢ao do
conhecimento da teoria curricular pode ser vista como algo que intervém na
pratica de ensino e na aprendizagem.

Etimologicamente, o termo curriculum vem do latim e quer dizer caminho,
trajeto, percurso, pista ou circuito atlético (GOODSON, 1995). Diante disso,
pensar na trajetéria do curriculo no Brasil é perpassar pelas mudancas que
ocorrem na sociedade, pois ele foi modificado ao longo do processo educativo.
E, nesse processo, foram surgindo as principais teorias que o compdéem nos

processos educativos. Sobre isso, Lopes e Macedo esclarecem:

O curriculo é definido como as experiéncias de aprendizagens
planejadas e guiadas e os resultados de aprendizagem nao desejados
formulados através da reconstrugdo sistematica do conhecimento e da
experiéncia sob os auspicios da escola para o crescimento continuo e
deliberado da competéncia pessoal e social do aluno (LOPES;
MACEDO, 2002, p. 20).
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Nesse sentido, o curriculo tem relagdo com os sujeitos, principalmente ao
se relacionar com o conhecimento escolar e com a fungao politica que assume
ao transmitir es conhecimentos, Podemos destacar as seguintes contribuicbes
do curriculo escolar: transmitir conhecimento; contribuir para a construgao de
valores; contribuir para a reducao das desigualdades sociais. Segundo Lopes e
Macedo (ldem, p. 19), “os estudos curriculares tém definido o curriculo de
formas muito diversas e varias definigdes permeiam o que tem sido denominado
curriculo no cotidiano escolar”.

Nesse cotidiano, o curriculo € movido pelos diferentes espacgos e tempos
vividos pelos sujeitos, o que determina, na verdade, o que vai ser ensinado no
ambiente escolar. O curriculo ndo tem apenas um significado, ele € polissémico.
Segundo Lopes e Macedo (Idem, p. 20), “o curriculo dizia respeito a organizar a
experiéncia escolar de sujeitos agrupados, caracteristica presente em um dos
mais consolidados sentidos de curriculo”.

A respeito da definicdo de curriculo e suas variaveis concepgoes, Lopes e

Macedo dizem o seguinte,

O curriculo é definido como experiéncias de aprendizagem planejadas
e guiadas e os resultados de aprendizagem nao desejados formulados
através da reconstrugao sistematica do conhecimento e da experiéncia
sob os auspicios da escola para o crescimento continuo e deliberado
da competéncia pessoal e social do aluno (Idem, p. 47).
Sacristan (2002), por sua vez, nos mostra varias concepgdes de curriculo,
como podemos ver:

¢O curriculo como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem

superadas pelo aluno dentro de um ciclo — nivel educativo ou modalidade

de ensino - € a acepgao mais classica e desenvolvida;

e 0 curriculo como programa de atividades planejadas, devidamente

sequencializadas, ordenadas metodologicamente, tal como se mostram em

um manual ou em um guia do professor;

e 0 curriculo tal como compreendido muitas vezes, como os resultados

pretendidos da aprendizagem;

e0 curriculo como concretizacdo do plano reprodutor para a escola de

determinada sociedade, contendo conhecimentos, valores e atitudes;
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¢ 0 curriculo como experiéncia recriada em alunos por meio da qual podem
desenvolver-se; o curriculo como tarefas e habilidades a serem dominadas,
como € o caso da formacao profissional;

¢ 0 curriculo como programa que proporciona conteudos e valores para que
os alunos melhorem a sociedade em relacdo a reconstrucdo social da
mesma.

Sao varias as definicbes dadas a curriculo, mas nelas ndo se percebe
uma visao; apenas traduzem uma definigdo estatica, entre instituicdo e sujeitos.
Ao se considerar o curriculo como apenas mais um documento impresso, como
uma orientagcdo pedagodgica que vai reger o processo de ensino e aprendizagem
a ser desenvolvido na escola, ou mera lista de objetivos, métodos e conteudos
necessarios para o desenvolvimento dos saberes escolares, despreza-se seu
carater politico, que pressupde um projeto de futuro para a sociedade que o
produz.

A esse respeito Moreira e Tadeu (2011, p. 71) afirmam:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que
de algum modo aparece nos textos e nas salas de aulas de uma
nagdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo.

Assim, necessario se faz olhar o curriculo como parte da cultura, em
termos de conteudos e praticas de ensino, avaliagdo etc, que, por ser
considerada relevante, num dado momento histérico, € trazida para a escola, ou
seja, € escolarizada. De certa forma, um curriculo guarda estreita
correspondéncia com a cultura, de modo que ao analisarmos determinado
curriculo, podemos inferir ndo sé os conteudos que explicita ou implicitamente
sao vistos como importantes naquela cultura, como também, o porqué de aquela
cultura priorizar alguns conteudos em detrimento de outros. O curriculo ndo é um
elemento inocente e neutro de transmissao de conhecimento social (MOREIRA;
TADEU 2011, p. 14).

Lopes e Macedo (2002, p. 21) relatam que:

Apenas na virada para os anos 1900, com o inicio da industrializagao
americana, e nos anos 1920, com o movimento da escola nova no
Brasil a concepcdo de que era preciso decidir sobre o que ensinar
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ganha forgca e, para muitos autores, ai se iniciam os estudos
curriculares.

Tomas Tadeu da Silva, estudioso do curriculo numa perpespectiva
cultural apresenta as seguintes visdes de curriculo e de teoria curricular,
divididaa em quatro tendéncias: a tradicional humanista tem uma concepgao
mais conservadora da cultura, vista como fixa, estavel e fechada; a tecnicista,
que da destaque a instrumentalizacdo econdmica da educacdo. Em ambas, os
sujeitos adaptam-se a uma cultura sem pensar que estdo no mundo como
sujeitos de transformacédo. Segundo Silva, na terceira tendéncia, a critica, a
escola e a educacédo sao instituicbes que reproduzem as estruturas de classe da
sociedade capistalista e o curriculo reforca essa estrutura. Em consonancia, a
quarta tendéncia, a pos estruturalista, reformula algumas analises da tradigao
critica e enfatiza o curriculo como pratica cultural e de significagao.

As teorias do curriculo dividem-se de acordo com as tendéncias
pedagodgicas e, segundo Libaneo (2012), estdo divididas em dois grupos: as de
cunho Liberal - pedagogias tradicionais; Pedagogia Renovada e tecnicismo
educacional - e as de cunho progressistas — pedagogia Libertadora e Pedagogia
Critico Social. As de cunho liberal sustentam a ideia de que a escola tem por
funcdo preparar o educando para performances sociais dentro de suas
habilidades, devendo este adequar-se as normas da sociedade. O que se
pontua nessa tendéncia é a nao valorizacdo de aspectos culturais e suas
diferencas.

Ja para a tendéncia de cunho progressista, curriculo é espaco de
reprodugado simbdlica e/ ou material (LOPES; MACEDO, 2011, p. 28). Trata-se
aqui de uma tendéncia que tem olhar critico frente as realidades sociais e
politicas da educacao, considerando-as agente de transformacao da sociedade.

E importante frisar que a tendéncia pedagdgica tradicional é motivo de
muita contestagcdo nos meios educacionais, mas ainda assim se mantém. Ainda
conforme Libaneo (2013), o processo de ensino e aprendizagem € centrado no
professor, que expde e interpreta os contextos. Sua preocupacgao esta em que
os alunos devem aprender bem e em como ensina-lo. Nessa perspectiva, as

propostas pedagdgicas estdo voltadas para o ensino, a aprendizagem, a
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avaliagao, a metodologia, a didatica, a organizagao, o planejamento, a eficiéncia
€ 0 objetivo.

Na pedagogia renovada e tecnicista, a atengéo se volta para a produgao
cultural, para conceitos ideologicos e para as relagbes de poder. Para Libaneo
(2013, p. 68), o0 educando ¢é o sujeito da aprendizagem, que busca por si mesmo
o conhecimento. Durante todo o processo pedagdgico ha um questionamento: o
que esta sendo proposto no processo de ensino-aprendizagem? Silva (2013), a
partir dessa reflexao, busca delinear uma tendéncia de curriculo.

Certamente, a formagéao do curriculo no Brasil partiu de contingéncias
econdmicas, politicas e sociais, assim como nos EUA, onde o curriculo foi criado
com o pressuposto de orientar as atividades da escola com o mesmo ritmo de
uma fabrica. Segundo Silva (2013, p. 22), com o processo de industrializagao e
urbanizagao, o curriculo propunha que a escola funcionasse da mesma forma
que qualquer outra empresa comercial ou industrial.

Bobbit iniciou os estudos sobre curriculo ao desenvolver as
caracteristicas de uma teoria tradicional de curriculo. Bobbit (apud SILVA, 2013),
diz que “o curriculo é supostamente isso: a especificagdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados”. Uma proposta de
curriculo como se voltada para a organizagéo fabril. Nessa perspectiva, ha uma
acao quase estatica que corresponde a repeticdes de séries de programagoes.
Para Tyler, assim como para Bobbit, o curriculo €, essencialmente, uma questéo
de técnica (SILVA, 2013).

E, em paralelo a essas discussdes, temos ainda Dewey, da corrente
progressista, que fixa sua atengdo em problemas sociais, que valorizam as
experiéncias das criangas e dos jovens. Como afirmam Lopes e Macedo (2003,
p. 23):

As atividades curriculares e os problemas sado apresentados as
criangas para que elas, em um mesmo processo, adquiram habilidade
e estimulem sua criatividade. O curriculo compreende trés nucleos-
assuntos que se relacionam a problemas de saude, cidadania e meios
de comunicagdo deixam de ser o foco da formulagdo curricular,
tornando-se uma fonte da qual os alunos podem resolver os problemas
que o social Ihes coloca.
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Trata-se de um movimento que abriu caminho para se pensar o curriculo
em outras perspectivas, promovendo o surgimento de novas tendéncias sobre o
curriculo educacional. O curriculo também precisa cumprir normas e regras,
além de ter que alcancar padrées de qualidade; muitas vezes, porém, ele foi
pensado de forma estatica frente as mudancgas sociais, concepgéao vinculada as
teorias tradicionais ou acriticas. Como dito anteriormente, valorizam-se os
métodos, a organiza¢ao dos conteudos, mantendo-se controle dos sujeitos e das
atividades pedagodgicas, desenvolvidas de forma padronizada. Assim, de um
lado “a aprendizagem, assim, continua receptiva, automatica, ndo mobilizando a
atividade mental do aluno e o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais” (LIBANEO, 2012, p. 67). Silva (2013) enfatiza que na perspectiva
tradicional “o curriculo € simplesmente mecénico. A atividade, supostamente
cientifica do especialista em curriculo, ndo passa de uma atividade burocratica”.

Assim, na preocupacado com a eficacia da producgao industrial, o curriculo
esta voltado para a formagao do sujeito para o mercado de trabalho de forma
mais especifica, e “o processo educativo tem énfase no ler, escrever e contar
tudo que estivesse voltado para a demanda de mercado” (SILVA 2013, p. 22).
Um verdadeiro manual elaborado com proposta de instrugao cientifica, em que o
aluno segue pensamentos e ideias ja elaboradas, sem chances de intervir no
processo. Os sujeitos nao refletem; apenas executam e reproduzem receitas.

A tematica curriculo requer certo cuidado, principalmente no tocante a
linha de pensamento alinhada a concepcgao tradicional ou acritica, pois, para
Silva (2013), o conhecimento corporificado € um conhecimento particular. Nesse
caso, o centro ainda € a classe dominante, a quem interessa a construgdo de um

curriculo hegeménico e monocultural.

O curriculo esta no centro da agao educativa, [...] corporifica 0s nexos
entre saber, poder e identidade”[...] o curriculo é também um dos
elementos centrais da reestruturagao e das reformas educacionais que
em nome da eficiéncia econdbmica estdo sendo propostas em diversos
paises (SILVA, 2013, 46).

Essa tendéncia ou modelo ainda ocupa amplo espago nas praticas

pedagogicas. Candau (2010, p. 121) assevera que essas reformas
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Operam como uma selegao de conteudos para os sistemas educativos,
tendo como um de seus objetivos centrais promover uma formagao
compativel com a meta principal do processo de reforma politica [...]
impulsionada por organismos e agéncias internacionais: a incorporacao
dos paises da regido ao desenvolvimento econdmico e tecnolégico.

Consoante a isso, Lopes e Macedo (2002, p. 22) afirmam que a proposta
de curriculo de Bobbitt atribui-lhe a funcdo de preparar o aluno para a vida
adulta, economicamente ativa, a partir de atividades que devem ser
consideradas pela escola; ndo visam ao senso critico ou a qualquer tipo de
mobilidade intelectual do aluno.

A partir da teorizagdo critica, originada no final da década de 1960,
centrou-se a analise nas relagdes sociais, dando-se essencial énfase a dinamica
de classe no processo de reproducédo cultural das desigualdades produzidas no
interior da sociedade capitalista. Silva (2013, p.30) enfatiza que, como forma de
contestar esse tecnicismo, a concepcgao critica faz uma reflexdo sobre o
curriculo tradicional, buscando refazer o caminho percorrido, questionando a
realidade que esta posta no momento e fazendo uma analise da situagao politica

e econdmica. Silva (2013, p. 30) reforga:

As teorias criticas sdo teorias de desconfiangas, questionamento e
transformagéo radical. Para as teorias criticas o importante ndo é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver

conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.

As teorias criticas constituem-se como meio de questionar as teorias
tradicionais; segundo Silva (2013), consistem em um movimento de
conceptualizagdo, que busca uma nova forma de pensar a estrutura curricular,
pois questiona os moldes de curriculo voltados apenas para ideiais capitalistas.

Retornando a questdo das teorias do curriculo, para as teorias criticas,
nao existe teoria neutra, imparcial. Nessa tendéncia todas as teorias carregam
marcas de uma “parcialidade”, de alguma forma ligadas diretamente as relagdes
de poder. As teorias criticas questionam as ideologias; com a concepg¢édo de
reproducdo cultural e social, contestam o capitalismo e as relagdes sociais de

producao. Lopes e Macedo (2011, p.29) asseguram que:
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Surgem na agenda dos estudos curriculares questbes como: por que
esses € nao outros conhecimentos estdao nos curriculos; quem os
define e em favor de quem séao definidos; que culturas sao legitimas
com essa presenga e que outras sdo deslegitimadas por ai nédo
estarem.

Com a necessidade de se compreender a realidade a partir da educacéao
e do curriculo, emergiu, nos anos de 1990, a teoria pos-critica, da qual Silva e
Moreira como os principais tedricos, juntamente com os estudos pés-coloniais19,
que buscam ampliar a discuss&o sobre as relagdes sociais e de poder presentes
nos processos educativos, possibilitando diversos olhares sobre o curriculo.
Segundo Silva (2013), a teoria pods-critica envolve a discussdo de outros
estudos, como os estudos culturais e as criticas pos-estruturalistas. Com relagao

a isso, Lopes e Macedo (2011, p. 29) contribuem ao dizer que:

Abre-se uma nova tradicdo nesses estudos, qual seja, a de entender
que o curriculo ndo forma apenas os alunos, mas o proprio
conhecimento, a partir do momento em que seleciona de forma
interessada aquilo que é objeto da escolarizagao.

Dentro dessa perspectiva, € importante pensar sobre a necessidade de se
desenvolver um olhar sobre o multicultural, travando conflitos contra a

homogeneizacao cultural da sociedade. Nesse sentido, as autoras afirmam:

E que o multiculturalismo representa uma perspectiva que busca
desafiar a constru¢do das diferencas e dos preconceitos, por
intermédio de curriculos que promovam a sensibilidade a pluralidade
cultural e a desconstrugao de discursos que silenciam ou estereotipam
o outro (Idem, p.56).

Estima-se que o multiculturalismo seria o ideal para trabalhar as relagdes
culturais no curriculo, relagdes de saber e poder, ja que é necessario trabalhar o
lado social e inclusivo, pois até entdo, o curriculo estava servindo a um

determinado grupo social. O multiculturalismo vem ampliar seu terreno politico,

9. . - . . . .
Discutem-se no pos colonialismo os efeitos dos discursos presentes entre colonizador e colonizado, a heranga das

relacbes do poder deixadas pelo dominante para os dominados. Para melhor compreensdo do assunto, consultar
Bhabha (2013).
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com uma compreensao da diversidade cultural que, por muito tempo, esteve
estritamente restrita a areas como a da antropologia.

Enfim, um dos problemas constantes relacionados ao estudo do curriculo
€ que se trata de um conceito multifacetado, construido, negociado e
renegociado em varios niveis e campos (GOODSON 1995). Nesse percurso, foi
possivel observar que o curriculo pode ser visto e concebido por diferentes
teorias, sejam elas tradicionais, criticas e pos-criticas. Em resumo, a tradicional
ou acritica esta voltada para as questdes de organizagdo; a segunda, carregada
pela critica e pela problematizagcao do curriculo atual e a terceira visa a ampliar e
modificar aquilo que as teorias criticas problematizaram e questionaram no curso
de suas ac¢des. O curriculo pode ser visto e interpretado de varias maneiras, mas
o relevante é sua a problematizagdo como lugar de reconhecimento das

multiplas etnias e culturas.

2.2 Multiculturalidade e interculturalidade: buscando entender os caminhos

para um curriculo

A multiplicidade de culturas étnicas € caracteristica marcante da
sociedade brasileira, porém o ndo reconhecimento dessa multiplicidade fez com
que muitas culturas tenham sido silenciadas, negadas, toleradas e ignoradas por
forca de uma acdo homogeneizadora. “E um fato paradoxal, [...] que essa
suposta diversidade conviva com fendmenos igualmente surpreendentes de
homogeneizacdo cultural” (SILVA, 2013, p. 85). As diferencas, na maioria das
vezes, servem apenas como aderec¢os nos discursos, nos documentos oficiais
do direito e nas politicas educacionais.

A lei 11.645, de 2008, entretanto, procurou reconhecer essas expressdes
culturais e potencializa-las no processo de ensino aprendizagem, indo além dos
discursos presentes nas praticas educativas e no contexto social. A fim de
compreender melhor a tematica, no que diz respeito a esses processos

educacionais, Fleury (2003, p. 10) aponta:

A complexa e fluida trama de relagbes sociais e de poder que
configuram as relagdes culturais hoje tematizadas nos estudos e nas
praticas sociais e educativas centradas no multiculturalismo e
interculturalidade”.
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O multiculturalismo e a interculturalidade sao tematicas presentes na area
da educacéo, voltadas, sobretudo, para questdes sociais, tendo como base a
diversidade cultural. E, atualmente, essas tematicas sédo discutidas amplamente
no campo dos estudos culturais, que tiveram como base inicial questionamentos
sobre a cultura dominante na critica literaria, com o intuito de construir novas
producdes de conhecimento, voltadas a questdes de identidade e diferenca.
Silva (2013, p. 133) destaca que

Os estudos culturais concebem a cultura como campo de produgéo de
significagdo social. A cultura € um campo de produgao de significados
no qual os diferentes grupos sociais, situados em posi¢cdes diferenciais
de poder, lutam pela imposi¢ao de seus significados a sociedade mais
ampla. A cultura é, nessa concepgao, um campo contestado de
significacao.

No Brasil, em fins dos anos 1990, os estudos voltados para a tematica da
pluralidade cultural ganharam espaco, abrangendo politicas publicas e
educacionais, mas o que se observa é que a diversidade cultural, infelizmente,
ainda nado é vivenciada. Considerando esse fato, os estudos culturais sao
realmente sensiveis as relagdes de poder que definem o campo cultural (SILVA,
2013, p. 134).

Partindo desse pressuposto, o desafio da proposta do multiculturalismo e
da interculturalidade é olhar as culturas e com elasm dialogar, buscando, ainda,
compreender as diferentes vozes existentes e negadas no campo social e

educativo.

Na América Latina e, particularmente, no Brasil, a questdo multicultural
apresenta uma configuragdo propria, uma vez que [..], nosso
continente foi marcado por um processo de colonizagdo que processou
ora a eliminagao fisica do “outro”, ora sua escravizacao, resultando em
uma violenta forma de negacéo de sua alteridade (SILVA, 2006, p.15).

Essa realidade de exclusdo ainda € comum no Brasil, em funcdo de
divergéncias religiosas, sociais, de vestimentas, de linguagens e, até mesmo, de
divergéncias alimentares. O que se nota € uma intensa apelagao por parametros
de uniformizacdo e de conformismo, o que se torna impossivel tendo em vista,
justamente, os processos de globalizagdo. Sobre essa questao, Candau (2012,

p.17) esclarece: “¢ no bojo destes movimentos inerentes ao processo de
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globalizagédo que cresce a visibilidade das diferengas e acentua-se a consciéncia
da diversidade cultural”.

O multiculturalismo e a interculturalidade buscam promover, através dos
didlogos entre os diversos grupos, o reconhecimento de seus diferentes
elementos culturais. Esses conceitos reforcam a importancia de se olhar para a
realidade brasileira, visto que essa realidade é diversa e multiétnica, como

anteriormente citado, Santiago (apud CANDAU, 2011) destaca que:

No Brasil a reflexdo sobre esta tematica tem sua especificidade e vai
penetrando lentamente na vida académica. No cotidiano escolar ainda
esta muito pouco presente. Nos anos que levamos aprofundando esta
tematica nao foi nada facil identificar propostas educativas concretas
que tenham uma referéncia explicativa das questdes que podem ser
situadas no ambito das preocupacdes multiculturais.

No Brasil, as acbes que dizem respeito ao multiculturalismo, séao
timidas, significativas e diferentes das do continente europeu, onde as essas
discussodes surgiram como meio de garantir os direitos de cidadania a grupos
considerados culturalmente diferentes. O fato € que a diversidade cultural
existente nessa realidade fez com que o multiculturalismo se tornasse simbolo
de reivindicacdes e reconhecimentos.

Em conformidade com Fleury (2003), entendemos que o
multiculturalismo € o reconhecimento de que existem em um mesmo territorio
diferentes culturas. Os debates em torno dessa tematica ganham novas
perspectivas; através de estudos e pesquisas. O multiculturalismo tem como
parametro central as diferencas culturais e a diversidade. A propdsito, em busca
de respostas sobre a diversidade cultural, Stuart Hall (2009. p. 53) contribui ao
dizer que “na verdade, o ‘multiculturalismo’ ndo é uma doutrina; assim como ha
distintas sociedades multiculturais, também ha ‘multiculturalismos’ bastante
diversos”. Existem varias formas de se pensar a diversidade dos homens:
através de habitos, dos costumes, das criacbes artisticas, das formacodes
intelectuais e religiosas. Nesse caso, a compreensao do contexto social € muito
importante para se compreenderem as mesclas culturais.

Vivemos a diversidade cultural e essa realidade nos leva a seguinte

reflexao:
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Falar em diversidade cultural implica ndo s6 aceitar uma diversidade de
folclore, linguas, costumes ou “produgdes culturais”, mas também uma
diversidade de culturas econdmicas, politicas, sociais, cientificas,
educativas, espaciais, etc. (COLL, 2006, p. 42).

Diante do contexto cultural, a multiplicidade de sujeitos que compde a
formacéo da sociedade, de situacdes diversas e de problematicas advindas de
diversos contextos sociais, envolve também a complexidade de significados e
concepgoes de elementos que compdem o contexto cultural brasileiro.

Nesse sentido, Candau (2010) apresenta variadas concepgdes e
propostas para se pensar o multiculturalismo. A pesquisadora tem como base
tedrica os estudos de McLaren, representante da pedagogia critica que pesquisa
o multiculturalismo a partir da realidade norte americana. McLaren (1997), em
seus estudos, busca diferenciar os tipos de multiculturalismo e apresenta quatro
questdes e tendéncias importantes para o contexto da diversidade cultural.

De acordo com Mclaren (apud CANDAU, 2010), no multiculturalismo
conservador ou empresarial, os saberes, os costumes e as crengas dos grupos
raciais sao ignorados e inferiorizados pela elite. A tendéncia do multiculturalismo
humanista liberal, por sua vez, parte da afirmagdo de que ha igualdade
intelectual entre diferentes etnias e grupos sociais, o que permite a todos
competir na sociedade capitalista. No entanto, essa vertente rejeita a
diversidade, mantém o conceito de privagado cultural e o que prevalece como
modelo € a cultura dominante. Nessa concepgédo, a diversidade cultural é
apenas tolerada, ja que nao permite a valorizagdo critica de variadas
manifestagdes culturais; nesse sentido, a diversidade é tratada superficialmente.

No multiculturalismo liberal ha uma tendéncia de privilegiar a igualdade
entre as racas ou etnias, o que pode abafar diferencas culturais, como por
exemplo, as diferencas de género (Idem). Essa tendéncia ainda silencia e torna
invisiveis outros grupos culturais que se preocupam com a diferenga, que passa
a ser vista como esséncia independente de historia, cultura e poder.

Outro aspecto que se destaca para Mclaren (1997) que é importante em
nossa analise € o multiculturalismo critico de resisténcia, que promove uma
agenda politica de transformacéo. Esse tipo de multiculturalismo colabora para
reduzir as acomodacbes da ordem social vigente e para dar énfase a

diversidade como politica de critica e compromisso com a justi¢a social.
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O educador, nessa visdao, deve ser agente revolucionario, pois 0
multiculturalismo critico permite pensar as diferengas que constituem os
processos historicos implicitos na identificagdo dos sujeitos. Diante dessas
concepcdes e tendéncias, € importante olhar a diversidade como ferramenta
para gerar novas ag¢des para questdes étnicas. Dessa forma, segundo Candau

(2010), o multiculturalismo, se visto como fenébmeno da atualidade,

Traz para o campo da educagdo uma série de questionamentos e
desafios, tais como o respeito a diversidade «cultural e o
redimensionamento das praticas educativas, a fim de se adequar as
recentes demandas por uma escola mais democratica e inclusiva
(p-156).

Os questionamentos conceituais apresentam formas de refazer
caminhos, com o intuito de refletir sobre a necessidade de mudanca
epistemoldgica para desenvolver projetos de diversidade cultural, focando na
valorizacdo e no reconhecimento de diferengas. Sabemos da necessidade de
discutir a cultura numa perspectiva da diversidade, mas devemos tomar cuidado
para que essa integragcao entre multiculturalismo e de interculturalidade n&o seja
usada apenas como meio de maquiar as desigualdades existentes.

Por isso, fazem-se necessarias e de fundamental importancia mudancas
epistemoldgicas no campo da cultura. Candau (2010) cita Abdallah-Pretceille,
estudiosa francessa que pesquisa o multiculturalismo, apresentando modos de

compreender a complexidade cultural:

Quanto a perspectiva intercultural, Abdallah-Pretceille considera que
constitui outra maneira de analisar a diversidade cultural, ndo concebe
as culturas como estados, como entidades independentes e
homogéneas, mas a partir de processos, de interagdes, de acordo com
a légica da complexidade (CANDAU, 2005, p.30).

Candau (2005) possibilita ver a diversidade cultural como um incentivo a
paz e a tolerancia. Nesse caso, é interessante reforcar a necessidade de uma
politica de dialogo entre as diferentes culturas. Portanto, ressalta a importancia
da interagao entre diferentes sujeitos:

Consideramos o interculturalismo como um enfoque que afeta a
educagdo em todas as suas dimensoes, favorecendo uma dinamica

critica e autocritica, valorizando a interagdo e a comunicagao
reciprocas entre diferentes sujeitos e grupos culturais. Nao ignora as
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relagbes de poder presentes nas relagbes sociais e interpessoais.
Reconhece e assume os conflitos, procurando as estratégias mais
adequadas para enfrenta-las ( p.32).

Dessa forma, a interculturalidade tem desafio tanto pratico quanto
tedrico. Ela se configura como uma nova perspectiva epistemoldgica, por ser um
objeto de estudo interdisciplinar e transversal, que tematiza e teoriza a
complexidade para além da diversidade, da ambivaléncia e também do
hibridismo.

Para Candau (2010, p. 74), “[o] grande desafio dos estudos sobre a
questao da cultura é também lidar com a diversidade, com a multiplicidade de
perspectivas e tendéncias em relagcdo a questdo cultural”’. Isso nos leva a
considerar as diferentes tendéncias sob o ponto de vista ndo apenas da cultura,
e sim, “das” culturas ou “nas” culturas.

Nessa concepcao, a diversidade cultural passa a ser entendida como
processo construido pela relagdo tensa e interna entre diferentes sujeitos,
criando contextos interativos que podem conectar-se dinamicamente com os
variados contextos culturais. Segundo Pina (apud CANDAU, 2010, p.75), “o
multiculturalismo seria um termo amplo no qual se incluiriam diversos modelos e
paradigmas de intervengcdo social e educativa’. Entdo, cabe ao educador
dedicar-se a esse campo complexo para poder desenvolver na escola processos
criativos e inclusivos focados na diversidade cultural. Freire (1997) vai além ao
afirmar que o homem enche de cultura os espagos geograficos e historicos.

Entendemos que as particularidades de um grupo ou as singularidades
de um lugar sdo os elementos que fornecem informagdes culturais, pois séo
suportes indispensaveis para o reconhecimento das manifestacdes culturais.
Dessa forma, pensar sobre essas questdes nos leva a refletir sobre nossas
origens, identidades e raizes, que estao firmadas na diversidade étnica.

Candau (2005, p. 32) ressalta que “a interculturalidade orienta processos
que tem por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas
as formas de discriminacdo e desigualdade sociais”. Nisso, a Lei 11.64520, de
2008, representa avancgo significativo em relacdo ao multiculturalismo critico,

apresentado por Mclaren (1997), porque reconhece a importancia de trabalhar a

%Esta Lei serd discutida em topicos posteriores.
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cultura afro-brasileira e indigena no contexto escolar numa forma de
(re)apropriacao dos sujeitos.

E dentro dessa perspectiva, Moreira e Candau (2010) entre outros
autores, € propdem a necessidade uma educacgao intercultural para romper com

visbes petrificadas de identidade. Essa educacgao se

Situa em confronto com todas as visoes diferencialistas que favorecem
processos radicais de afirmacao de identidades culturais especificas.
Rompe com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais. Parte da afirmacao de que nas sociedades em que vivemos,
0s processos de hibridizagado cultural s&o intensos e mobilizadores da
construcao de identidades abertas, em construgdo permanente.

Convém reconhecer a diversidade cultural em dois parametros, o
multicultural voltado para os grupos de culturas e o intercultural com o didlogo
entre essas culturas, os quais contemplam também o ambiente pessoal. N&o
existe homogeneidade cultural, pois o que ha € uma multiplicidade de sujeitos
em cada ambiente, pessoal ou coletivo, com gostos e pensamentos diferentes.
Para Freire (1997, p 28) “o homem n&o é uma ilha. E comunicacdo. Logo, ha
uma estreita relagado entre comunhao e busca”. Nesse processo, buscar o valor
de outras comunidades culturais, outros saberes, em um determinado territorio,
parece um caminho para mudar a forma tradicional de se pensarem as relacdes
étnicas.

Para Fleury (2003), o multiculturalismo e o interculturalismo abrem
possibilidade para debater propostas educacionais com vistas aos processos
identitarios, socioculturais e geograficos. Por meio dessa reflexdo, € necessario
pensar no processo de ensino aprendizagem de classes menos favorecidas das
comunidades, tendo em vista a diversidade cultural. “O homem existe — existere
— no tempo. Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica. Nao esta preso
ha um tempo reduzido a um hoje permanente que o esmaga. Emerge dele.
Banha-se nele”. (FREIRE, 1991, p. 41).

E interessante pensar a escola, com base no multiculturalismo, como
espaco propicio para agregar valores de respeito, reconhecimento e valorizagéao
da diversidade cultural. O multiculturalismo torna-se relevante no ambiente

escolar, pois ndo ignora as relagdes de poder presentes nas relagdes sociais e
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interpessoais e reconhece e assume os conflitos, procurando estratégias mais
adequadas para enfrenta-los.

Pensando nesse caminho, os estudos de Fleury (2003) e Candau (2005)
corroboram também as propostas interculturais que contribuem para refletir o
contexto da diversidade cultural. Fleury apresenta o modelo tecnoldgico
positivista e educagao compensatodria, voltado para uma interculturalidade que
compense os déficits da cultura majoritaria, mantendo assim praticas de
compensagao na educacao.

E Candau (2005) apresenta alguns desafios que precisam ser
enfrentados para se trabalhar uma educacgao intercultural numa perspectiva
critica emancipatoria, que sao: descontruir, resgatar e promover. Na verdade, é
necessario repensar o que esta sendo proposto para inserir o que esta ausente,
silenciado nesse modelo social. Dentro desse desafio, pensamos nas propostas

de Paulo Freire (1991), sobre a educagao como pratica da liberdade:

Ha pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em
que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em que n&o se
esgota num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade néao é so6
em face dos diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em
face de um mesmo (FREIRE, 1991, p. 39).

Mesmo sob variadas interpretacbes, o multiculturalismo e a
interculturalidade sao propostas que visam a mudanca de realidade, permitindo
assim, novas analises e construcdo de conhecimentos. E essencial o real
envolvimento dos sujeitos nos processos de produgao de conhecimento, pois a
cultura permite esse fazer e refazer, precisa estar em constante dialogo.

Nesse sentido, pensamos na diversidade, no multiplo e na
interculturalidade como meios que promovem o reconhecimento e a valorizagao
do outro. Freire, ao discorrer sobre educagdo como pratica da liberdade, nos

lembra:

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se
as condigbes de seu contexto, respondendo a seus desafios,
objetivando-se a si proprio, discernindo, transcendendo, langa-se o
homem num dominio que Ihe é exclusivo — o da Histéria e o da cultura
(Idem, p. 41).
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A classe massificada &, na condicado de colonizada, desafiada até hoje a
se libertar de tal situacao. Questionar e desestabilizar os discursos e praticas
dominantes é o que propde o multiculturalismo de resisténcia. E permitir
didlogos. Olhar e agir criticamente com base na diversidade cultural. E, assim,
permitir que os diferentes sejam vistos e reconhecidos em toda a sua esséncia,
permitindo um reinventar, dando voz e espagos ao excluidos do processo
cultural e social, aceitando que os diferentes existem e que se manifestam de

diversas formas.

2.3 O Multiculturalismo e o curriculo escolar

O campo de estudo do curriculo tem voltado a atencéo para as questoes
da cultura. Nessa perspectiva, “os Estudos Culturais aspiram em suas analises
que o curriculo venha cumprir sua fungdo como uma f‘intervengao’ na vida
politica e social” (SILVA, 2013, p.134). Ainda sobre essa questao, Silva sustenta
que as acgdes educativas devem ser comprometidas com a construgdo de uma
escola fundada na convivéncia entre identidades culturais e sociais multiplas.

Os estudos culturais buscam a compreensao da diversidade em cada
cultura e suas diferengas questionando as relagdes de poder. Silva (2013, p.
133) asserva que os estudos culturais concebem a cultura como campo de luta
em torno da significagdo social. O desafio € analisar as praticas culturais e
simbdlicas que constituem a sociedade e, nesse sentido, os Estudos Culturais
pretendem que suas analises funcionem como uma intervergcédo na vida politica e
social (SILVA 2013, p. 134).

Os estudos culturais se inserem como questionamento do curriculo, pois,
como apresenta Silva (2013) o curriculo € campo de luta em torno da
significacao e da identidade, um campo sujeito a disputa e a interpretagdo, em
que diferentes grupos impdem sua hegemonia. O autor propde que sejam
analisadas as relagbes de poder desigual que se manifestam nas atitudes
preconceituosas e excludentes em relacdo as mulheres, aos individuos
oprimidos, a diferentes aparéncias fisicas, formas de orientagdo sexual e contra

as etnias de origens ndo europeias.
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Com esse pressuposto Santomé (1998) entende que os conteudos
culturais que formavam o curriculo escolar eram descontextualizados do mundo
dos alunos. As disciplinas eram isoladas umas das outras evidenciavam que
aquilo que se aprendia nas salas de aula eram habilidades relacionadas a
obediéncia e a submissado para uma sociedade moldada nas desigualdades.
Segundo Lopes e Macedo (2011, p. 184) “esse panorama complica ainda mais a
disputa em torno do que ensinar e de como representar as diferentes culturas no
curriculo”. Desse modo, faz-se necessario refletir também sobre outras
dimensbes categdricas, tais como as relagdes étnico-raciais em uma perspectiva
de construg¢ao social do curriculo, que apontam para uma concepg¢ao que venha
incorporar a trama das relagdes nas estruturas sociais.

Para que ocorram essas mudancgas, justifica-se a necessidade de se
reverem as concepgoes de paradigmas no campo de estudo, para que se possa
reconhecer a conexao do curriculo com as relacées de poder, formas de divisao
da sociedade, processo seletivo do conhecimento e também as desigualdades

sociais.

Assim, vemos o curriculo como o ponto onde se produzem, de forma
positiva, capacidades e habilidades determinadas; ele deve constituir
uma frente privilegiada de Iutas de quaisquer estratégias de
intervengdo. E esse processo de transformagdo ndo tem como
referéncia qualquer destino histérico abstrato e longinquo, mas as
relacdes de poder e subjugacado inscrita na vida cotidiana (SILVA,
2013, p. 141).

Nesse aspecto, € necessario pensar o curriculo como uma construcao
social, impregnado de significados e valores culturais, interesses e conflitos que
nos levam a refletir sobre novos paradigmas do modelo de sociedade atual. Para
Moreira e Candau (2010, p. 44): <0 reconhecimento da complexidade que
envolve a problematica social, cultural e étnica em nosso pais é considerada
extremamente relevante.” Diante disso, entra em cena a necessidade de se
construirem outros modelos de organizagdo do conhecimento e,
consequentemente, novas metodologias e formas de avaliacdo. Essas
alteragdes curriculares e metodologicas sdo fundamentais para que a escola
passe a valorizar a multiplicidade cultural como estratégia de construgédo da

cidadania (CANDAU, 2010).
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Mudar praticas dominantes que, inclusive, impregnam a historia de cada
educando, € um trabalho muito arduo de se concretizar, sendo previsivel e
necessaria a coexisténcia de posi¢gdes que se confrontam e que geram conflitos,
tensbes e lutas pela prevaléncia de concepgdes que reflitam as concepcdes
adotadas e que alavanquem as transformagdes necessarias nas estruturas
existentes, em termos de espagos (politico, institucional, fisico, geografico,
virtual), de tempo (objetivo e subjetivo), de selecdo e organizagdo dos
conhecimentos, em especial, o conhecimento das culturas afro-brasileiras e
indigena (os academicamente instituidos e outros conhecimentos). Gomes (apud
MOREIRA; CANDAU, 2014, p. 48) ressalta o seguinte: “mapear os
procedimentos pedagdgicos referentes a diversidade pode ser um ponto de
partida para novos equacionamentos da relagado entre diversidade cultural e
curriculo”.

Nesse sentido, o curriculo educacional deve ser o caminho trilhado por
todos os rumos dos processos pedagogicos. Sobre isso, Goodson (1995, p. 31)
afirma que “devemos entender o curriculo como conteudo apresentado para
estudo”, como um curso a ser seguido. Essa concepgdo assemelha-se ao
curriculo nacional que se apresenta como algo para cumprir metas do governo e,
por isso, ha nele um recorte para cumprir os objetivos da politica educacional.

Esse recorte pode apresentar uma deficiéncia na formagao dos sujeitos,
uma vez que nao contempla as culturas, prejudicando a formag¢ao do educando

e causando também desigualdades.

Uma das finalidades fundamentais de toda intervengao curricular é a de
preparar os/as alunos/as para serem cidadao/as ativos/as e criticos/as,
membros solidarios e democraticos de uma sociedade solidaria e
democratica. Uma meta desse tipo exige, por conseguinte, que a
selecdo dos conteudos do curriculo, 0s recursos e as experiéncias
cotidianas de ensino e aprendizagem que caracterizam a vida nas
salas de aulas, as formas de avaliagao e os modelos organizativos que
promovem a construgdo dos conhecimentos, destrezas, atitudes,
normas e valores necessarios para ser bom/boa cidadao/a Silva (2013,
p. 155).

Observa-se, que cada abordagem de curriculo nao é neutra na formagao
dos sujeitos, mas tem um objetivo especifico. Essa concepgdo mostra a

importancia da participagao dos sujeitos na constru¢gado do conhecimento, na vida
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politica, com capacidade de reflexdao sobre sua atuacdo na sociedade. Com
capacidade para entender os fenbmenos que os cercam. Isso cabe a educacéo:
proporcionar um curriculo dialégico com os demais sujeitos.

Apreende-se, a partir de Candau (2010), que o multiculturalismo e suas
polissemias de significados, como ja abordado anteriormente, possibilitam uma
relagdo com o pensamento sobre o curriculo. No caminho de se considerarem
os limites e as possibilidades do curriculo, fica estabelecida uma interlocugéo
com a concepgao pos-critica, que permite uma interagcdo com o multiculturalismo
aberto e interativo, promovendo um olhar sobre a construgcdo de sociedades
democraticas e inclusivas e estabelecendo politicas de identidades e igualdades.

Para Silva (2013, p.55), “o curriculo ndo esta simplesmente envolvido com
a transmissdo de conhecimento de ‘fatos’ e conhecimentos ‘objetivos’. O
curriculo € o local onde, ativamente, se produzem e se criam significados
sociais”. E dentro dessa perspectiva, a concepcao pos-critica pensa o processo
de construgdo do conhecimento que se processa na valorizacdo dos sujeitos
como construtores, que interagem com as culturas.

Silva (2013, p. 61) assevera que a cultura é simplesmente o resultado de
qualquer trabalho humano. Dentro dessa pratica, criam-se novos sentidos de
enunciacao, lugar da diferenga. Acerca da cultura, o indiano Bhabha (2013)
afirma que esse lugar se faz e refaz e se coloca no terceiro espaco, resultado de
um deslocamento que produz novas identidades. Nesse sentido, o curriculo
educacional precisa ser desconstruido, revisitado, e a “a desconstrucao precisa
ser feita em, pelo menos, duas frentes, intrinsecamente relacionadas: em
relacdo ao conhecimento objeto da escolarizagao, o conteudo, mas também em
relagéo ao proéprio sentido do curriculo” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 164).

A partir desse pressuposto, a concepcgao pos-critica forma-se cheia de
incertezas, orientando as tendéncias recentes de transformacédo social que
modificam o curriculo em face da diversidade cultural, pois os conceitos séo
indeterminados devido as constantes mudancas no cenario social, caracteristica
marcante da pés-modernidade. Com relagao a isso, os individuos estao no cerne
das transformacgdes, como enfatiza Hall (2009 p.20). “O individuo passou a ser
visto como mais localizado e ‘definido’ no interior dessas grandes estruturas e

formacdes sustentadoras da sociedade moderna”.
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As praticas curriculares que norteiam e influenciam os sujeitos do
processo educativo, em todos os niveis de ensino, trazem consigo uma visao de
mundo, condizentes com 0 momento historico, com o lugar social que ocupam;
na verdade, é um renovar que € um entre-lugar, ou um lugar de fronteiras. Lopes

e Macedo (2011, p. 164) afirmam que:

No que tange ao sentido do curriculo, a aceitagdo de que a cultura é
um entre-lugar em que o novo é criado implica a impossibilidade de
seguir entendendo-o como uma selegcdo (interessada ou nao) de
conhecimentos dentro de repertérios previamente dados.

Por esses motivos, € valido pensar nas possibilidades de um curriculo
multicultural, em constante movimento, que se ressignifica constantemente nas
redes de significados que se constituem nas diferengas, nas modificagdes, na
flexibilidade que se faz e refaz. Esse processo que vem a ser o deslocamento e
traducbes do contexto escolar permite aos sujeitos que se constituam nas

diferencgas.

Curriculos multiculturais se constroem nos embates entre intengdes e
realidades, impregnados por um horizonte que recusa o congelamento
das identidades e o preconceito contra aqueles percebidos como
“diferentes” Lopes e Macedo (2002, p.36)

Desse modo, pensa-se no multiculturalismo interativo, que, segundo
Candau (2010) possibilita um curriculo que procura indagar as identidades, que
estavam silenciadas e negligenciadas no espaco da escola; portanto, “traz para
0 campo o respeito a diversidade cultural e o redimensionamento das praticas
educativas, a fim de se adequar as recentes demandas por uma escola mais
democratica”, (CANDAU, 2010, p. 156).

Em resumo, pensar em multiculturalismo e curriculo escolar € uma
maneira de dar voz e vez aos sujeitos que foram silenciados e negados com a
homogeneizagdo que ainda se mostra muito forte em nossas culturas. Lopes e
Macedo (2011, p. 207) alegam que “o curriculo age como cultura e a cultura é a
prépria produgéo de sentidos dentro de um sistema de significagdes”. Para isso,
deve ser fomentada por uma praxis que requer novas possibilidades curriculares

que valorizem as diversidades culturais presentes no cotidiano escolar.
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2.4 Os Parametros Curriculares: em busca da diversidade

Os Parametros curriculares nacionais foram elaborados com a intengao
de centralizar as politicas educacionais via estado nacional, com objetivo de
integrar-se a construgado da unidade nacional. “A nova lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (Lei n°® 9394) aprovada em 20 de dezembro de 1996,
consolida e amplia o dever do poder publico para com a educagcdo em geral e
em particular para com o ensino fundamental”. (BRASIL, 1997, p. 14).

Diante disso, a constru¢cao do conhecimento esta vinculada a normas que
devem ser executadas e, no que diz respeito ao processo educativo, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos que foram
elaborados com o intuito de oferecer um norte as atividades pedagogicas,

tornando-se um referencial de qualidade para a educagao no pais.

Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussbes, pesquisas e
recomendagodes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores
brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,
com menor contato com a produgéo pedagodgica atual. (Idem, p. 10)

Trata-se de documento normativo, de uma lei, e se apresenta como
garantia de uma educagdo de qualidade. Os PCNs foram elaborados
coletivamente, contando com a participacdo de varios técnicos educacionais e

professores de varias regides e especialistas internacionais (Idem).

E um documento que foi elaborado a partir de estudos e de propostas
curriculares de estados e municipios brasileiros, da analise realizada
pela fundagdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato
com informacgdes relativas a experiéncias de outros paises. (BRASIL,
1997, p. 1)

Os PCNs constituem-se em politicas para organizar toda a educagao,
desde a educacao infantil a educacao superior. Sdo um referencial que propde
orientagdes gerais sobre 0 que vai ser ensinado e aprendido, embora na citagao

abaixo refira-se apenas do Ensino Fundamental, englobando:

A formagado comum indispensavel para o exercicio da cidadania e [...]
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, fato que
confere ao ensino fundamental, a0 mesmo tempo, um carater de
terminalidade e de continuidade (BRASIL, 1997, p.14).
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Entendido como um nucleo comum para toda a base nacional os
Paramentros Curriculares Nacionais se constituem no eixo norteador de todas as
orientacbes pedagdgicas do ensino fundamental. E nele estdo inseridos os
temas transversais que ajudam a escola a cumprir o papel de formar alunos

cidadaos.

As diferentes areas, os conteudos selecionados em cada uma delas e
o tratamento transversal de questdes sociais constituem uma
representacdo ampla e plural dos campos de conhecimento e de
cultura de nosso tempo, cuja aquisicdo contribui para o
desenvolvimento das capacidades expressas nos objetivos. (Idem, p.
44).

Nao sdo vistos como uma disciplina, devendo ser trabalhados de forma
interdisciplinar, levando em consideracdo que todas as disciplinas estarao
divididas por area, vindo a ter como critérios a urgéncia social, a abrangéncia
nacional, possibilidade de o tema ser ensinado no ensino fundamental,
favorecendo a compreensao da realidade e a participacao social. Nesse sentido,

o documento salienta que

Os PCNs e as areas propostas das secretarias devem ser vistos como
materiais que subsidiardo a escola na constituicdo de sua proposta
educacional mais geral, num processo de interlocug¢do em que se
compartilham e explicitam os valores e propésitos que orientam o
trabalho educacional que se quer desenvolver e o estabelecimento do
curriculo capaz de atender as reais necessidades dos alunos. (Idem, p.
29).

Os temas transversais vém como forma de suprir as necessidades
educacionais e, como comentado, ndao sao disciplinas, mas temas gerados
interdisciplinarmente que contemplam as questdes mais reais do cotidiano, para
que os educandos vivenciem a realidade entre o tedrico e pratico,
relacionando-a as demais disciplinas propostas no PCNSs.

No que tange a diversidade, os PCNs dizem o seguinte:

As adaptacgdes curriculares previstas nos niveis de concretizagdo
apontam a necessidade de adequar objetivos, conteldos e critérios de
avaliagcdo, de forma a atender a diversidade existente no Pais. Essas
adaptagdes, porém, ndo dao conta da diversidade no plano do
individuo em uma sala de aula (BRASIL, 1997, p. 67).
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A partir desse ponto de vista, o curriculo traz como tema transversal a
pluralidade, em uma tentativa de promover uma educagdo multicultural.
Conforme se pode notar, sdo tentativas de reconhecimento da pluralidade
identitaria de grupos socioculturais e a busca de superagcdo da homogeneizagao

cultural. Nesse sentido, os PCNs apresentam o seguinte:

Para corresponder aos propoésitos nestes parametros, a educagao
escolar deve considerar a diversidade dos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino e
aprendizagem. [...] A atuacao do professor deve levar em conta fatores
sociais, culturais e a histéria educativa de cada aluno, como também
caracteristicas pessoais de déficit sensorial, motor ou psiquico, de
superdotacgao intelectual (Idem, p. 63).

Percebe-se que também se norteia a questdo da diversidade,
englobando-se as diferengcas na aprendizagem e as caracteristicas que cada
educando possui. A escola, na verdade, também é responsavel pela formacéao
de sujeitos, indo além da aprendizagem, cabendo-lhe garantir a igualdade de
oportunidades no respeito a diferenca. Nesse caso, a escola precisa utilizar
estratégias de valorizacdo da diversidade (CANDAU, 2010). E importante
enfatizar que a escola abrange uma formagdo no campo social e psicolégico.
Nesse sentido, para corresponder aos propésitos sugeridos pela educagéo, cabe

a ela considerar que

A diversidade tem como valor maximo o respeito as diferengas nao o
elogio a desigualdade. As diferengas n&o sdo obstaculos para o
cumprimento da ag¢ao educativa; podem e devem, portanto, ser fator de
enriquecimento. (Ibidem)

A nao valorizagdo da diversidade provoca problemas de aprendizagem,
resultado das desigualdades geradas pelo ndo reconhecimento e respeito da
cultura do outro. Nesse sentido, os PCNs enfatizam a aprendizagem no contexto
da diversidade, pois, ressaltam que “a atencdo a diversidade € um principio
comprometido com a equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos
realizarem as aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento” (Ibidem).

Sobre isso, Candau ressalta o seguinte:

A igualdade que queremos construir assume o reconhecimento dos
direitos basicos de todos(as). No entanto, esses todos(as) ndo séo
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padronizados (as) nem, ndo sao “ os(as) mesmos (as)’, ttm que ter as
suas diferengas reconhecidas como elementos presentes na

construgao da igualdade (2005, p. 18).
Pensar na valorizagdo e no reconhecimento desvela também as
propostas que os PCNs trazem em sua composi¢gdo como documento normativo
para educagao e a diversidade cultural, pois o contexto brasileiro educacional &

essencialmente plural no que diz respeito as composi¢éo étnicas e regionais.

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, da
superagao das discriminagdes € atuar sobre um dos mecanismos de
exclusdo, tarefa necessaria ainda que insuficiente, para caminhar na
direcdo de uma sociedade mais plenamente democratica. E um
imperativo do trabalho educativo, voltado para a cidadania uma vez
que tanto a desvalorizagao cultural - trago bem caracteristico de pais
colonizado - quanto a discriminagdo s&o entraves a plenitude da
cidadania para todos, para a prépria nagao. (BRASIL, 1997, p.21)

E notdrio que, para os PCNs, a escola precisa ser vista como espaco
democratico no contexto da diversidade, sendo que nesse espaco as diferencas
culturais provocam conflitos, desentendimentos e deslocamentos. O que se
propde € a necessidade de uma reapropriacdo, valorizagdo das identidades
culturais.

E relevante ressaltar que, apesar das aparentes boas intengdes, os
PCNs apresentam tendéncia a homogeneizagao, por padronizarem um curriculo
nacional. Apresentam, no entanto, uma tendéncia para a valorizagdo da
diversidade, com relagcdo ao que, convém pensar no contexto multicultural para
um curriculo, que se constitui a partir de um contexto diverso a compor um

entre-lugar. Nesse sentido, segundo Lopes e Macedo (2011, p. 164):

Trata-se de operar com outro entendimento da cultura - como lugar de
criacéo de sentidos, como enunciagao - e desconstruir a nogao de que
a cultura é a restricdo. Ao contrario, ela é o lugar da diferenga, aquele
onde se produzem incessantemente sentidos novos, em que a
dimensédo pedagdgica que, segundo Bhabha (2003), lida com as
tradigbes da cultura é perturbada por uma dimenséo performatica que
reinscreve a tradigdo no tempo presente/futuro.

Nesse caminho performatico de enunciagdo, podemos pensar que a
construgcao do curriculo constitui-se como caminho que nao é restrito, mas com

diversas possibilidades. No caso, a trajetéria de ocupacao territorial do municipio
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de Maraba, bem como seu processo educativo, podem possibilitar um curriculo
multicultural em que se valorize a composicdo étnica e regional. Maraba,
municipio que representa importante papel politico econdmico em sua rede
urbana local e regional, € vista como espacgo de conflitos e lutas politicas. Toda
essa realidade é de fundamental importancia ser discutida, vivenciada e
construida por um curriculo deslocado em o que € ambiguo pode ser fonte rica

de conhecimento e de tradugéao.

2.5 Maraba: caminhos para o reconhecimento da diversidade no PCMM

Com o artigo 1° da Lei 17.149 de 30 de junho de 2004, ficou instituido o
Sistema Municipal de Ensino de Maraba, que atua em regime de parceria com
os sistemas Estadual e Nacional. Segundo a Lei, em seu artigo 13, cabe ao
municipio deliberar sobre diretrizes, planejar e supervisionar agdes educacionais
no ambito das instituicbes que compdem o sistema de Educacdo, desenvolver
seu proprio sistema de ensino, conforme propde a Lei 9394/96, de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB).

O sistema municipal de ensino de Maraba se estrutura em Educagao
infantil; Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacado do
Campo. Em relagdo aos segmentos contemplados, o municipio atende a Zona
Urbana, Zona Rural e Regides Ribeirinhas.

As diretrizes que regem a Educacgao Infantil definem o atendimento de
criangas até trés anos de idade para a creche; para a pré-escola, criancas de
quatro a seis anos de idade. O curriculo da educacéao infantil esta voltado para
praticas e saberes que articulam experiéncias e vivencias do educando. O
numero de estabelecimentos da educacao infantil para zona urbana era de 23 e
de dois para a zona rural. Segundo a proposta curricular para a educagao
Infantil, esta deve ser formulada com base nas diretrizes curriculares nacionais,
valorizando a cultura local, envolvendo os profissionais e a comunidade escolar,
para garantir a melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem com equidade.

Segundo o0 censo educativo do municipio de Maraba o Ensino
Fundamental teve até 2012, 18.999 criangcas e adolescentes matriculados,

atendendo o primeiro e o segundo segmentos. Desde 2012, mantém-se o
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sistema de ciclos. Até 2012, eram 197 as escolas de Ensino Fundamental,
sendo 72 na zona urbana e 125 na zona rural.

Destacamos aqui a educagcdo no campo, que possui um maior numero de
escolas e, segundo o PME (2012-2021) (MARABA, 2012, p. 61) a identidade da
escola do campo € definida pela vinculagdo as questbes inerentes a sua
realidade, ancoradas na temporalidade e saberes proprios dos estudantes. As
propostas pedagodgicas da educagdo do campo, respeitando as diferencas e o
direito a igualdade e o cumprimento imediato e pleno do estabelecido nos artigos
23, 26 e 28 da Lei de 9394/96, contemplarao a diversidade do campo em todos
0S seus aspectos: sociais, culturiais, politicos, econémicos, de género, geragao e
etnia.

A Secretaria Municipal de Educagdo reorganizou o planejamento
estratégico e pedagdgico, adequando a metodologia a realidade do municipio. A

propdsito, Silva pontua:

N&o por coincidéncia, o curriculo € também um dos elementos centrais
das reestruturacbes e das reformas educacionais que em nome da
eficiéncia econémica estdo sendo propostas em diversos paises. Ele
tem uma posicao estratégica nessas reformas [...] porque o curriculo é
0 espaco onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico (SILVA, 2001, p.
10).

Em principio, segundo as diretrizes e normas gerais do governo federal,
estados e municipios teriam autonomia para elaborar e implantar orientacbes
curriculares que norteassem suas redes de escolas. E a LDB delegou as escolas
reelaborar especificamente essas orientacbes, mediante a construgcédo coletiva
do projeto pedagdgico.

Em 1997, foi elaborada, com uma segunda edicdo em 2008, a proposta
curricular do municipio de Maraba, quando se buscou construir uma referéncia
para atender aos segmentos do Ensino Fundamental e as especificidades do
municipio, subsidiando os educadores com uma proposta que se tornasse o fio

condutor das praticas pedagdgicas.

Este € um empenho da Prefeitura de Maraba, através da Secretaria
Municipal de Educagéo, que objetiva oferecer a sua rede um referencial
que possa orientar os educadores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, para que estes, conscientemente, possam fazer lhe uso
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como um eixo organizador da sua pratica em sala de aula. (MARABA
2008, p. 120).

A proposta curricular esta estruturada da seguinte forma: um texto de
apresentacao, introducdo, onde estao sintetizadas as concepg¢des tedricas que a
fundamentam; os objetivos gerais do Ensino Fundamental; os marcos
referenciais, nos quais estado explicitadas as diretrizes tedrico-metodologicas de
cada disciplina; as competéncias para os alunos da educagao basica, bem como
algumas competéncias especificas e habilidades a serem desenvolvidas em
cada série/ciclo.

O documento faz uma reflexdo sobre avaliagdo escolar; orientagbes e
sugestdbes metodolégicas, uma selecdo de conteudos elencados por
disciplina/série e sugestdes de atividades. Além disso, apresenta como
conclusdao um texto relatando como foi realizada sua elaboracdo. Nessa
perspectiva, o curriculo centra-se na eficiéncia e na produtividade, havendo uma
preocupacdo com as acdes humanas voltadas para questdes mais técnicas.
Sobre isso, com base em Silva (2013) enfatiza-se que “o curriculo €, aqui,
essencialmente, uma questao técnica” (p. 25).

Nos objetivos gerais se expressam as competéncias, que significam
capacidades de agir com eficacia em determinada situagdes, utilizando,
integrando e articulando conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Norteia, portanto, todos os procedimentos que deverdao ser desenvolvidos no
ambito da escola.

Com relagao a isso, para Sacristan (2000),

O curriculo, como projeto baseado num plano construido e ordenado,
relaciona a conexdo entre determinados principios € uma realizagao
dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressao
pratica concretiza seu valor (p. 16).

Porém compreende-se que, de acordo com o objetivo a que se visa
alcancar na proposta curricular, aparece a intengcao de contemplar o educando
como um ser em desenvolvimento, em busca da cidadania plena, com direito ao
acesso a bens materiais e culturais e com deveres politicos, civis e sociais;
permite-se a esse estudante expressar-se de forma critica, responsavel,
construtiva e ética em diferentes situagdes sociais, respeitando a pluralidade de

ideias e diferencas culturais.
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Os objetivos fazem referéncia a pluralidade de ideias e diferengas
culturais, porém nao ha consisténcia do que venha a ser instituido na pratica.
Segundo Silva (2013), o curriculo se constitui a partir da construgdo de
significados e valores culturais. O PCMM do seguimento do primeiro ao quinto
ano propde expectativas em relagdo ao papel do aluno e do professor nas
situacdes de aprendizagem, no que diz respeito a serem produtores de cultura
no processo de aprendizagem. Nesse sentido, esta expresso nos PCMM (2008)
que

Hoje a preocupagéo transcende a aquisicdo de saberes cientificos e
culturais. Ha uma preocupagdo com o ser humano em sua totalidade,
valorizando-0 enquanto ser construtor e ator de relagbes sociais,
morais, éticas, estéticas, levando em consideragdo ainda sua
singularidade. O espaco escolar assume, entdo, papel relevante na
formacdo integral desses sujeitos, porém sO conseguira
desempenha-lo com eficacia se conhecer o educando, sua histéria de
vida, seus conhecimentos anteriores, sua cultura, pois como diz

Vygotsky: a crianga vive imersa em ambiente cultural, e vai
naturalmente aprendendo os significados dessa cultura (p .26).

Assim, a referéncia aos processos culturais dos sujeitos nos aspectos
escolares, bem como as experiéncias vividas, sdo pontos importantes para se
pensar o curriculo como politica cultural. Lopes e Macedo (2002) destacam que
a partir da significagado do curriculo como cultura, na perspectiva da nao fixagao
de identidade, antagonismos e saberes, estas questdes ndo se dédo no plano do

espontaneismo e bondade dos gestores. Por sua vez, Moreira e Silva (2011)
afirmam, em analise critica e socioldgica do curriculo. que, este “como campo

cultural, como campo de construgdo e produgao de significagdes e sentidos,
torna-se [...] um terreno central dessa luta de transformacgao das relagcbes de
poder” (p. 39).

No que tange & significagdo do curriculo como cultura, com a
transversalidade proposta para trabalhar com a diversidade, consta dos PCMM
(2008), que

O tema pluralidade cultural tem como finalidade contribuir para a
construgdo da cidadania da nova sociedade multicultural tendo em
vista o conhecimento do patriménio brasileiro a adogao de atitudes de
respeito para com os diferentes grupos culturais como direito,
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fortalecimento da democracia; desenvolver atitudes de solidariedade
aos que sofrem discriminagdo social, religiosa, politica, de sexo e de
outras caracteristicas individuais e sociais; repudio a qualquer atitude
de discriminacdo e todo e qualquer tipo de violagdo dos direitos da
crianga e dos cidadaos; a valorizagdo do convivio pacifico entre os
diferentes componentes da diversidade cultural e a compreensao sobre
a desigualdade social como um problema que aflige a sociedade
brasileira mas que precisa ser mudada (p.144).

A tematica vem como proposta de tema transversal devendo ser incluida
nas demais disciplinas ditas obrigatérias. O documento apresenta sua relevancia
apontando que, como o diz proprio nome, eles sido transversais porque
perpassam as demais areas do conhecimento, devem ser trabalhadas ao longo
do ano e ndo somente em momentos especificos ou esporadicos (PCMM - 1° ao
5° ano, 2008, p. 15).

Através desse tema, a escola tem como objetivo combater a
discriminagdo e contribuir para ampliar a riqueza etnocultural. Segundo diz
Candau (2010), a diversidade deve ser um dos critérios a partir dos quais se faca
a selecao dos saberes transmitidos pelo sistema escolar.

No que concerne ao curriculo proposto do sexto ao nono anos e segundo
segmento do Ensino Fundamental, a proposta curricular foi formulada com o
intuito de buscar atender, de modo suficientemente amplo e abrangente, aos
objetivos do respeito a diversidade social e cultural dos alunos em suas
especificidades. Assim, esse documento teve a intengdo de fundamentar seus

principios na concepgao de cidadania. Os PCMM expdem como obijetivos:

Compreender a cidadania como participagao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito; Posicionar-se de maneira critica , responsavel e construtiva
nas diferentes situagcbes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar confltos e de tomar decisbes coletivas; Conhecer
caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais
e culturais como meio de construir progressivamente a nocao de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;
desenvolver conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética,
de inter-relagdo pessoal e de insergdo social, para agir com
perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania.
(MARABA, 2008, p.24)
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E possivel perceber nas diretrizes a prescri¢do curricular para o trabalho
pedagogico com a tematica da pluralidade cultural. Nesse sentido, Silva (apud
CANDAU, 2010, p. 122) expressa que “o curriculo prescrito € considerado
expressao da politica educacional e, portanto, as orientagcdes curriculares oficiais
refletem as relagdes de poder entre os diferentes grupos sociais”. O documento
faz referéncia aos conteudos e apresenta os seguintes objetivos que devem sere

desenvolvidos por parte da escola:

Hoje, [a escola} ndo se limita a transmissao de saberes cientificos e/ou
culturais, mas sobretudo preparar o educando para vida na sociedade
moderna. Portanto o ensino por competéncia vai além da aquisigdo de
um determinado conhecimento. Implica uma tomada de decisdo, uma
atitude e a construgao de valores (MARABA, 2008, p. 24).

E sabido que os conteudos propostos pelos PCMM sdo pouco
significativos, fixos, pré-determinados pelo espaco escolar, no sentido de
contemplar as vivéncias e experiéncias culturais dos educandos nas praticas
pedagdgicas.

O documento também apresenta o marco referencial de cada disciplina,
visando a oferecer atengao ao processo de aprendizagem e aos caminhos que
devem ser trilhados. Os marcos referenciais que norteiam o funcionamento da
escola, bem como as praticas pedagogicas dentro desse contexto sdo os meios
e os fins da aprendizagem, aos quais, segundo Libaneo (2001), estdo atreladas
a reflexdo, organizacao e as tomadas de decisdes.

Ressalte-se entdo que a educagcao € um campo muito vasto de relacdes
de saberes e valores, cuja compreensao nesse ambito € fundamental para a
pratica pedagodgica, sendo, que ao falarmos desses saberes, recaimos num
ponto chave da vivéncia escolar que também que se constitui em curriculo.

Nesse aspecto,

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. O curriculo esta
implicado em relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal, ele tem uma histéria, vinculada as formas especifica e
contingentes de organizagdo da escola da sociedade (SILVA 2012,
p.48).
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Esse artefato social e cultural norteia o processo educativo e,
consequentemente, a pratica dos envolvidos nesse processo, que, durante muito
tempo, foi reduzido simplesmente a esfera técnica, priorizando somente a
elaboracdo de conteudos programaticos, passado, posteriormente, as unidades
de ensino que compdem a unidade escolar. Desse modo, € relevante considerar
que, como o aponta Silva (2012), & necessario olhar a pedagogia e o curriculo
na perspectiva da politica cultural.

E importante destacar como nas culturas que compdem o espaco escolar,
0s sujeitos sao regidos por um discurso de povo Uunico, miscigenado e
culturalmente diversificado. Infere-se, entretanto, que as vivéncias, as relagoes
cotidianas, as diversas praticas pedagogicas, bem como os espagos escolares
estao entrelacados por preconceitos, discriminagdes e silenciamento em relagao
aos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros, dentre outras etnias.

Para contestar essa realidade que ainda se faz presente no espaco
escolar e no curriculo, seria desejavel a perspectiva do multiculturalismo critico
de resisténcia ou de interacdo. Com efeito, o curriculo deve ser contextualizado
e permitir uma politica de transformacdo assim como uma constante reflexao,
reconhecendo as mudangas que se configuram na sociedade.

Em relacdo a isso, as diretrizes Curriculares da Educacao das relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Nacionais brasileira e
Africana, de 1994, a Lei de Diretrizes e Base de Educacéao (LDB), de 1996, e os
Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, recomendam a inser¢cao da
diversidade étnica no curriculo e na sala de aula, o que incide na inclusdo da
histéria da Africa, histéria do negro(a) e cultura afro-brasileira como contetdos
indispensaveis a compreensao da formacao da sociedade brasileira.

Torna-se necessario que a realidade escolar seja vista como lugar
primordial para a aprendizagem de interacbes no contexto da diversidade
cultural e das questdes especificas da raga negra e indigena, assinalando a
necessidade de uma alteridade das diferencas, e n&o local de reforgco das
desigualdades. A resolugdo do Conselho Nacional de Educacao n° 1, de 17 de

junho de 2004 institui que:

Os sistemas de ensino tomaréo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos
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de ensino de qualidade, que contenham instalagdes e equipamentos
sdlidos e atualizados, em cursos ministrados por professores
competentes no dominio de conteudos de ensino e comprometidos
com a educacdo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes, palavras que impliguem desrespeito e
discriminagdo. (BRASIL, 2004, p.11)

Entende-se, portanto, que a Lei 11.645 de 2008, veio como resposta a
possiveis praticas discriminatorias, principalmente nos espacgos escolares, e
busca romper com o modelo monocultural de educagcdo e conceitos
estereotipados de diferengcas. Compreende-se, assim, a necessidade de se
ampliarem os curriculos escolares para a diversidade cultural que busquem
contemplar uma educacéo intercultural. Dentro dessa perspectiva, os estudos e
atividades precisam focar as abordagens e contribuigdes historico-culturais dos
povos indigenas, dos povos africanos e afrodescendentes, bem como dos
asiaticos e dos demais povos europeus que imigraram a partir do século XX.

Os PCMM ainda nao contemplam em todas as modalidades de ensino a
diversidade cultural. Nao existe nesse documento a referéncia a uma educacéao
intercultural que vise ao contexto social dos educandos. No decorrer do estudo
bibliografico, foi possivel perceber que, nos PCMM, as demais disciplinas como:
Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Fisica, Quimica néo
contemplam a referida Lei nem dialogam com as disciplinas sugeridas pela lei
11.645, como: Arte, Histodria, Literatura.

Assim, o curriculo prescrito implica determinar as areas e campos do
conhecimento que sdo mantidos fortemente isolados, separados, sem dialogo
com outras areas Silva, (2013), carecendo, por isso, de uma pratica multicultural
que tenha a visdo voltada para reconhecimento dos grupos étnicos na
interlocucdo de uma educacao intercultural e interdisciplinar que contemple a
diversidade.

A partir destas analises, busca-se, refletir e causar uma interlocugao entre
as diferentes culturas no contexto em estudo, de modo que este deixe de ser
mero arranjo, uma prescricao, para fazer parte de um movimento vivo que
constitui novos sujeitos hibridos e até situagdes hibridas com novas
configuragdes, o que exige novas formas educativas. Com efeito, os PCMM séao
também lugar de ambivaléncias, lugar dos sujeitos, do entre-lugar,

principalmente no caso do sudeste do Para, em especifico em Maraba. Percebe-
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se ai um ambiente de deslocamentos socioculturais de familias, grupos étnicos,
numa relagdo entre educacao e cultura, que tem como espago de vivéncia a
escola, que tem o dever de criar novas formas de lidar com esses novos arranjos
por meio de novas interpretagdes sociais.

Desse modo, este estudo possibilitara averiguar se as diretrizes
Curriculares pensam uma pratica pedagogica que venha problematizar, valorizar
a questdo da diversidade cultural na sala de aula. Isso requer pensar nas
praticas produzidas num contexto com dindmica de mudangas e ambiguidades,

que constitui as politicas educacionais, culturais, sociais e pedagogicas.

2.6 Breve analise do Plano Municipal de Educagao de Maraba (2012- 2021)

O que é um plano? O que vem a ser um plano? Sempre que pensamos
em planos, lembramo-nos de projetos, estratégias ou, até mesmo, de formas de
se realizar determinado desejo. Como meio de contribuir com a qualidade da
educacao brasileira, foi necessario pensar em um plano que viesse subsidiar
esse objetivo. Nesse caso, definir metas e estabelecer formas de atingi-las de
maneira eficaz, com economia de tempo e recursos, conforme Lopes e Macedo
(2011).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) € um documento legal, que contém
um planejamento global, com estratégias especificas e abrangentes de toda a
educacao, tanto no que se refere aos niveis de ensino e modalidades de
educacgao quanto no envolvimento dos diversos setores da administracao publica
e da sociedade. Sobre isso Libaneo, Oliveira, Toschi (2012, p. 181), referindo-se

ao plano anterior?':, dizem o seguinte:

O PNE, criado para estabelecer politicas e metas para dez anos, foi
aprovado pelo congresso Nacional pela Lei n°® 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, tendo sua vigéncia encerrada ao fim do ano de 2010.
Conforme esse plano, os estados, o Distrito Federal e os municipios
deveriam elaborar planos decenais correspondentes para a adequagéao
as especificidades locais, o que efetivamente ndo ocorreu em varios

estados e municipios.

2 Uitilizamos ainda o PNE anterior porque foi o documento-base para a elaboragdo das politicas
educacionais de Maraba no periodo em questao.
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O novo PNE, Lei n° 13.005, aprovado em 25 de junho de 2014,
estabelece, nesse sentido, as mesmas diretrizes, colocando como uma de suas
metas, a 7.14, “desenvolver pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populacdo do campo que considerem as especificidades locais e
as boas praticas nacionais e internacionais” (BRASIL, 2014, p. 64).

Tendo em vista a ideia expressa desde o PNE anterior de os estados, os
municipios e o Distritos Federal elaborarem seus planos decenais de trabalho, o
municipio de Maraba elaborou seu plano de Educacdo, construido por
profissionais da educagao das redes municipais, estadual, federal e rede
privada, Sindicato dos trabalhadores da Educacgao Publica do Para (SINTEPP), e
pelo Conselho Municipal.

O PME da as escolas possibilidades de encontrarem o caminho da
melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis. Fundamenta-se no Plano
Nacional de Educacao, distribuido e discutido em cada estado e municipio, e na
da Constituicdo Federal de 1988, que, no artigo 214, faz mencdo a ‘|l -
Erradicagao do analfabetismo; Il - Universalizacdo do atendimento escolar; Il -
Melhoria da qualidade de ensino; IV - Formacao para o trabalho; V - Promocgéao
humanistica cientifica e tecnoldgica” (BRASIL, 1988).

A constituicdo, de 1998, representou, conforme BRZEZINSKI (2010),
momento importante na historia da educagéao brasileira contemporanea. A LDB,
documento que rege também o PNE e o PME, instituiu, em seu Art. 87, a
Década da Educacgéo. Percebe-se, entdo, que através dos Planos, esse artigo
se restabelece, ou seja, se revigora. Mesmo porque institui, no seu primeiro
artigo § 1°, que:

A unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta lei,
encaminhara, ao congresso nacional, o Plano Nacional de educagéo,
com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a
Declaragdo Mundial sobre educacao Para Todos (BRASIL, 1996)

Um plano sempre é possivel de ser refeito e (re)estabelecido para um
novo periodo. Em fungao disso, a lei estabeleceu o Plano Nacional de Educacao
com duragao plurianual, visando a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis e a integracdo das ag¢des do poder publico, que

conduzem ao acesso e a permanéncia da educacao publica de qualidade.
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A partir desse pressuposto, atente-se para uma breve analise do Plano
Municipal de Educacéao, que rege as acdes a serem desenvolvidas pela SEMED.
No municipio de Maraba, € necessario entendermos que o Sistema municipal é
formado por uma rede de Gestdo educacional que se articulam por meio de
normas e objetivos comuns a partir de uma interatividade politico-pedagégica. E
composto pela Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED), pelas instituicoes de
Educacgao Infantil, criadas e mantidas pelo setor privado e pelas instituicbes de
Ensino Fundamental, estas criadas pelo poder publico municipal e por ele
mantidas (MARABA, 2012).

Dentro desse sistema, segundo o Plano Municipal de Educagao de
Maraba (2012 a 2021), o ensino fundamental possui 88.052 (oitenta e oito mil e
cinquenta e dois) alunos em idade escolar, de zero a 17 anos. O plano ressalta
também a importdncia da melhoria da qualidade de atendimento na rede; a

lotagdo e a formagéo continuada em todos os segmentos.

Temos ainda como desafio, acompanhar a implementacao das ag¢des
projetadas no Plano de A¢des Articuladas - PAR como instrumento de
acesso aos recursos do Governo Federal, visando a melhoria das
condi¢cdes pedagdgicas, técnicas, estruturais e financeira do Sistema
Municipal de Ensino, para incidir nos indicadores educacionais (PME,
2012-2021, p 11).

O Plano Municipal de Educacdao € uma espécie de bussola para
orientacdo do desenvolvimento dos processos educativos e das agdes a serem
desenvolvidas pela secretaria e sua gestao, sintonizados com as demais redes
(estadual e federal) de ensino. “O plano Nacional de Educag¢ao vem contribuindo
para a construcdo de politicas e programas voltados para a melhoria da
educacdo”. (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2012, p. 180). Este plano municipal
contribui para alcancar as metas de superagdo das lacunas existentes no
sistema municipal de ensino. Teve seu inicio em 2008, foi concluido em 2011,

sendo reformulado em 2015.

Em 2008, o IX Férum Municipal de Educagdo, promovido pelo
Conselho Municipal de Educagdo em parceira com a Secretaria
Municipal de Educacéo, discutiu amplamente a elaboragédo do PME e
deste foi elaborado documento [...] que serviu de subsidio para a
formulacdo da minuta preliminar do Plano Municipal de Educagéao
(PME, 2012-2021, p 13).
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Na verdade o plano busca atender as exigéncias do Ministério da Educacéo,
e, para isso, é necessario que esteja vinculado as metas do PNE. Sobre isso,
diz o PME:

O Plano Municipal de Educagao espelha-se na proposta do novo
Plano Nacional de Educagcdo 2011-2020, caracterizando-se
como plano global do municipio, aprovado por lei. Nao é,
portanto, um plano de governo e sim um plano de Estado
articulado com varios setores da administragao publica e da
sociedade € um plano que segue os principios norteadores do
nacional como a valorizagdo dos profissionais de educagéo
como direito, como instrumento de desenvolvimento econémico
e social e como fator de inclusado social (Maraba, 2012, p 14).

A Secretaria Municipal de Educagao tem as seguintes estratégias: valores
voltados para a Qualidade, que consistem na garantia e na eficacia dos servigos
publicos educacionais, com exceléncia nas ag¢des educativas desenvolvidas
junto a sociedade; democratizagdo voltada para gestdo participativa e
transparente, com parceria e descentralizacdo nos atos da gestdo; equidade,
que enfatiza o acesso, a permanéncia e sucesso no processo educacional e
garantia de oferta de educagéo publica, gratuita e de qualidade para todos; a
ética, o respeito, a seriedade e a elevagao de senso de compromisso com a
educacao publica; respeito aos principios da dignidade e da valorizagdo da
pessoa humana. E compromisso com os objetivos da instituicdo (PME, 2012-

2021, p.39). Diante disso, é importante ressaltar que:

Entre as razdes para a elaboracdo do PNE, figurava a preméncia de
haver um plano de Estado, ou seja, um projeto de educacdo que
tivesse duracdo e vigéncia independentes dos governos no poder,
garantindo a continuidade das politicas para a educagdo (LIBANEO,
OLIVEIRA, TOSCHI, 2012, p. 181).

O PME apresenta uma visao de futuro, prevendo eficacia na prestacao de
servigcos educacionais, buscando assegurar a formagdo do aluno cidadao
através de escolas com elevado padrao de qualidade, primando pelo respeito as
pessoas, pela democratizagdo do ensino e pelo compromisso com a gestao

publica (PME, 2012-2021). Essas sao diretrizes que guiam o plano para todas as



120

modalidades de ensino, defendendo a qualidade e a oportunidade de acesso de
todos a escola, bem como a preparacgao do profissional da educacéo.

Brzezinski (2011, p. 59) afirma que

A experiéncia na elaboragdo, implementacao e avaliagdo do plano
Nacional, dos Planos estaduais e dos Planos Municipais de Educacao;
a participagdo da sociedade e do Poder Legislativo, abrangéncia de
toda a educacgao, forgando a compreensao da articulagdo dos niveis,
as etapas e modalidades de educacgao.

A Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) busca garantir o acesso
de todos a Educagao Basica de qualidade com a participacdo da comunidade
escolar, fortalecendo as escolas para executar politicas educacionais que a
combate as desigualdades sociais, desenvolvimento de habilidades e formagao
de valores (PME, 2012).

E sabido que a sociedade brasileira é marcada por desigualdades de
oportunidades no campo educacional, campo cuja importancia para o
desenvolvimento humano e para a vida em coletividade € inegavel, pois reflete
em outros campos sociais. Todavia, como afirma Sacristan (2002, p. 31), “a
educacao tem que enfrentar o desafio de preparar, ndo se sabe muito bem para
que, ao se desconhecer que saberes e capacidades serdo rentaveis no futuro
das pessoas”.

E nessa perspectiva, o PME apresenta o curriculo como sendo um
documento normativo. E de fundamental importancia promover a atualizacéo
curricular, possibilitando aos alunos o contato com os conteudos obrigatérios,
respeitando a legislacdo municipal (MARABA, 2012). Como visto anteriormente,
O municipio possui uma proposta curricular que tem como referéncia a LDB
9394/96 e a proposta curricular nacional. Assim, a PME, juntamente com o
PCMM, esta elaborando uma proposta ndo apenas de diretrizes e metas, como
também de organiz¢gdo dos conteudos considerados essenciais na organizagao

escolar. Com relagao a isso, Libaneo (2010, p. 83) enfatiza que:

A escola como instituigdo social corresponde a estrutura organizacional
e administrativa, normas gerais de funcionamento e diretrizes
pedagdgicas referentes seja ao sistema educacional como um todo,
seja ao funcionamento interno de cada instituicdo, tal como € o caso
das escolas.
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O PME, 2012-2021 apresenta a importancia de se implantar, em regime
de colaboracgao, os direitos, os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento
que configurardo a Base Curricular Comum. Nesse processo, € importante
lembrar que o curriculo estd em todas as intengdes basicas de escolarizacéo e,
juntamente com o PNE, executa e oficializa as estruturas organizacionais da
educacao. E sobre o que rege as estruturas e a normatizagao da organizagao do

sistema de educacgao. Pino (apud BRZEZINSKI, 2010, p. 36) esclarece que

Uma lei maior da educagdo como a LDB, o Plano Nacional da
Educacgao e os principios diretores das politicas publicas educacionais
nao podem ser de exclusiva responsabilidade de um governo, mesmo
que tenha a legitimidade de ter sido eleito pelo voto universal, e
tampouco do campo educacional. Eles os extrapolam, uma vez que
estdo intimamente relacionados com a formagdo e o exercicio para a
cidadania e para o mundo do trabalho e com o social, a cultura, o
politico, o econdmico, enfim toda a vida social da nagéo.

As agdes educativas sao responsabilidades que ndo dependem apenas
de uma ou outra gestdo nem de um momento politico. Na verdade toda e
qualquer politica de educacdo deve ser implementada e executada
independente de partidos, grupos politicos e empresas particulares. A
organizagao do sistema educativo, assim como o curriculo, é na verdade regida
pela organizagao social, impregnada de relagdes de poder. Diante disso, o que
se tem buscado é um sistema educacional que objetiva rever e combater a

discriminagao:

O ensino fundamental vem sofrendo modificacées aprovadas por leis
federais que alteram a LDB, uma delas € o Ensino Fundamental com
duracgao de nove anos com matricula obrigatéria aos 6 anos (seis) anos
de idade; outra modificacdo é a obrigatoriedade de inclusdo no
curriculo oficial da rede de ensino de tematicas como histéria e cultura
afro-brasileira e direitos da criancas dos adolescentes, entre outras.
(PME 2012, p 36)

Dialogando com esse pressuposto, Brzezinski (2010), ao analisar a LDB,
destaca nos artigos 26-A e 79-B, da LDB 9394/96 e na lei 10.639, de 2003, a
obrigatoriedade do ensino de historia e de cultura afrobrasileira, no ensino
fundamental e médio, da rede publica e privada, e da inclusdo do dia nacional
da consciéncia negra. E seguindo o que rege a lei, o PME 2012-2012, em sua

meta 8, dispde: fomentar a qualidade da educacgado infantii e do ensino
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Fundamental, melhorar o fluxo escolar e aprendizagem, elevando os indices do
IDEB, conforme média nacional. E dentro dessa média, a estratégia 8.14 diz o

seguinte:

Garantir o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, nos
termos da Lei n® 10.639, de janeiro de 2003, e da Lei 11.645, de 10 de
margo de 2008, por meio de agdes colaborativas com féruns de
educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares,
equipes pedagodgicas e com a sociedade civil em geral. (PME 2015, p.
83).

O Plano, na estratégia 8.15, fala da importancia de ampliar a educagao
escolar do campo a partir de uma visao articulada ao desenvolvimento
sustentavel, com a preservacao da identidade cultural (Ibidem). Nesse aspecto,
Silva (2012) colabora: “a construgdo da identidade é tanto simbdlica quanto
social. E no que diz respeito a sustentabilidade, a identidade cultural deve dar-se
segundo a Resolugado n° 2, de junho de 2012, que estabelece as diretrizes para

a educacao ambiental:

Artigo 12 §VI- respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual,
seja coletiva, étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos
da existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade do pais e
do desenvolvimento da cidade planetaria. [...] Artigo 17§1°, d)
reconhecimento e a valorizagao da diversidade dos multiplos saberes e
olhares cientificos e populares sobre o meio ambiente, em especial de
povos originarios e de comunidades tradicionais, (MARABA, 2012, p
68).

A Resolugdo contempla a educagdo ambiental interligada com a
valorizacao da diversidade cultural. Buscando apoio em Geertz (1989) para essa
determinagao, € possivel adequar-se a qualquer ambiente, sendo o importante
respeitar as regras de convivéncia desse lugar a partir de nossa agao social.

No que tange a relagdo com a sustentabilidade, Silva (2012) explica o

seguinte:

Como organismos biolégicos, precisamos de comida para sobreviver
na natureza, mas nossa sobrevivéncia como seres humanos depende
do uso das categorias sociais que surgem das classificagdes culturais
que utilizamos para dar sentido a natureza (SILVA, 2012, p. 43).
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Esta afirmacdo é relevante, pois tem tudo a ver com a questdo das
identidades culturais, uma vez que a constituicdo dos sujeitos (identidades)
ocorre a partir do outro (diferenca), conforme Silva (2012). No que diz respeito

as identidades culturais, o PME, na estratégia 8.25, enfatiza o seguinte:

Garantir no dmbito de todo [0] curriculo escolar, em especial nas areas
de educacgao Artistica e Literatura e Historia Brasileira, o ensino da
Historia e da cultura afro-brasileira e Indigena, nos termos da Lei n°® 10.
639, de 9 de janeiro de 2003, e Lei n® 11. 645 de 2908 (inserida pela
Lei nimero 17.682 de 19 de junho de 2015, (MARABA, 2012, p. 69).

A LDB, ao tratar dos curriculos do Ensino Fundamental, seguindo o
disposto no Art. 242, § 1° da Constituicao Federal, diz, em seu Art. 26, § 4°, que
‘o ensino da histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia”. Como vemos, é abordada a questdo étnico-
racial no texto da lei, embora de modo muito abrangente.

O Plano Municipal de Educagdao apresenta a cidade com uma
diversidade cultural peculiar. Aborda a composi¢cao dos aspectos geograficos,
histéricos, demograficos, socioecondmicos e o aspecto cultural. Apresenta uma
cidade com forgas convergentes assinalando “sua exuberancia e riqueza. Luta
incansavelmente para se constituir como cidade prospera, com a certeza de ser
um ‘pouquinho’ de cada Brasil, cidade de encontros de ragas e do
multiculturalismo” (MARABA, 2012, p. 9).

Percebe-se que o PME de Maraba aborda a diversidade cultural, cita o
curriculo, que favorece a etnicidade brasileira nas metas e estratégias para a
educacao do municipio. Foi possivel perceber uma relagdo com o curriculo de
forma a que venha alcangar as metas e estratégias estabelecidas com referéncia
a necessidade de se trabalhar com a tematica voltada para a valorizacdo da
cidadania. E interessante como se faz referéncia ao municipio de Maraba como
lugar de diversidade cultural, multicultural e lugar de transitoriedade; é
necessario, porém, que esse olhar esteja em consonancia com outras areas do
conhecimento, além de que deixe de ser plano e se torne pratico no contexto do

cotidiano da sala de aula.
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Ao estabelecer suas prioridades, o PME de Maraba, com base nas

diretrizes legais e constitucionais estabelece o seguinte:

Garantia do ensino Fundamental, obrigatério e gratuito a toda a
populagao de 04 a 17 anos, assegurando seu ingresso e permanéncia
na escola e a conclusao do ensino; - Oferta de Educagao de Jovens e
adultos, periodo diurno e noturno, que nao concluiram o Ensino
Fundamental em idade prépria, incluindo e erradicagcdo do
analfabetismo nessa idade; - Progressiva Universalizagao da Educacéao
Infantil para a populagéo de 0 a 5 anos, considerando sua importancia
para o desenvolvimento fisico, sécio-afetivo e cognitivo; - Valorizagao
dos profissionais da educagdo, com atencdo a formacédo inicial e
continuada a esses profissionais ao longo da carreira, com garantia de
condigbes adequada de trabalho e salario, visando a melhoria
permanente e promovendo a qualidade do ensino; - Gestéo
democratica e controle social da educagao (MARABA, 2012, p. 44).

Assim, em intima relacdo com PNE, o PME apresenta intengdes
significativas no tocante a metas e estratégias importantes, que poderiam
contribuir na realizagcdo de uma educacgao de qualidade. Mais ainda, ha um longo
caminho a ser trilhado, no sentido de se realizar acdes praticas na diregao do
contexto escolar. Em sintese, observamos que os documentos oficiais, PCMM e
PME (2012 a 2021), apresentam possibilidades de um trabalho pedagogico
voltado para a diversidade cultural. Entdo, a escola precisa colocar em pratica

essas intengdes, expressas tanto no PME quanto no PCMM.
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CAPIiTULO il

A ESCOLA NO CONTEXTO DA PESQUISA EMPIRICA

A sociedade brasileira foi construida sob as marcas de um processo
violento de escravidao e submetimento de grupos étnico-raciais a desigualdade
social bem como a violéncia e ao fracasso no processo educacional. O
agravamento da situagao se da pelo fato de que a escola passou a introjetar e a
reproduzir os problemas sociais como, por exemplo, a recusa do diferente.
Herdeira de uma tradi¢cdo jesuitica, a escola tradicional funcionou por séculos
com vistas a atender certo padrdao social de matiz lusitana, sem muita
preocupacao com a formacao dos povos dominados.

Essa recusa do diverso, do diferente, retrato da desigualdade e da
violéncia, pode levar a conflitos de toda ordem, cabendo a escola fazer com que
as diferencas, ao invés de afastar, aproximem os diferentes. Diante dessa
realidade e com relacdo ao municipio de Maraba, locus de nossa pesquisa,
cidade com que tem como caracteristica peculiar a diversidade cultural,
atentou-se em discutir como os docentes e a Secretaria Municipal de Educagao
vém desenvolvendo ag¢des no que diz respeito a diversidade cultural e qual € sua
importancia.

Segundo Moreira e Candau (2014),

Os diferentes sdo um problema que a escola e os educadores(as) tém
de enfrentar, e essa situagdo vem se agravando e nao sabemos como
lidar com ela. Somente em poucos depoimentos, a diferenca é
articulada as identidades plurais que enriquecem o0s processos

pedagdgicos devem ser reconhecidas e valorizadas (p.30).

Assim sendo, este capitulo tem como intengdo averiguar sobre a
escola, o projeto politico pedagodgico e seu cotidiano, no que tange a
problematica da diversidade cultural; analisar as interacdes entre as diferentes
culturas bem como verificar as estratégias e agdes utilizadas em relagdo a

diversidade cultural que vém ocorrendo e qual sua importancia.
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3.1 A escola e seu cotidiano frente a diversidade

De acordo o PPP analisado, a Escola Municipal Maria do Rosario Reis da
Silva, de ensino fundamental, localizada na Rua S&o Luiz s/n, no Bairro Belo
Horizonte, no municipio de Maraba / PA, iniciou seu funcionamento em 27 de
fevereiro de 2012 em um espacgo alugado até a inauguragéo do prédio escolar,
ocorrida oficialmente em 05 de Abril de 2014. Tem como principio basico o
respeito & multiculturalidade. E uma escola construida para atender as criancas
do Bairro Belo Horizonte e circunvizinhos que, devido ao continuo crescimento,
fruto de ocupacdes urbanas motivadas por programas e projetos econémicos do
municipio, ocasionou a imigracéo de cidades vizinhas e outras regides do pais.

Com o crescimento populacional, aumentou também a demanda por mais
escolas, precisdando o municipio tomar providencias para atender as criancas
em idade escolar que estavam fora da escola ou frequentando-a em bairros
distantes de suas residéncias. Essa decisdo foi tomada a partir da luta da
Associacdo? dos Moradores do Vale do ltacaitinas, cientes da necessidade de
uma escola para atender os filhos dos moradores, tendo sido, entdo,
encaminhadps documentos a Prefeitura Municipal solicitando a construgdo de
uma escola.

Atualmente, a escola atende 937 alunos subdivididos no primeiro e
segundo segmentos do Ensino Fundamental, e Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) no turno noturno. A escola atende, ainda, alunos com necessidades
especiais em uma sala multifuncional. A equipe pedagdgica é composta por 26
professores, sendo 18 do ensino fundamental, com apenas 15 ativos em sala de
aula, e oito da EJA/Educacdo de Jovens e Adultos. A equipe de gestdo é
composta por uma diretora e uma vice, uma coordenadora do primeiro e
segundo segmentos e uma orientadora pedagogica.

A estrutura fisica da escola conta com uma secretaria, uma diretoria, uma
sala de arquivo, uma sala dos professores, uma sala dos coordenadores, nove
salas de aulas, uma sala multifuncional, um laboratério de informatica, uma sala

de leitura, uma sala da diretoria, um banheiro para funcionarios, dois banheiros

22 .~ . 3T . . .
A associac¢do foi procurada por um senhor chamado Aurélio, morador do bairro Novo Horizonte e antigo
proprietario de terrenos invadidos, que doou um terreno a Prefeitura para que esta construisse a escola.
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externos (masculino e feminino), uma cozinha, uma despensa, uma area coberta
qgue serve como patio, refeitdrio e espaco para reunides e um depaosito.

Seu funcionamento abrange trés turnos e atende um total de vinte turmas.
No turno matutino e vespertino trabalha-se a partir da proposta de ciclos, que
engloba do primeiro ao nono ano, totalizando 520 alunos. No periodo noturno
sao cinco turmas direcionadas ao Ensino de Jovens e Adultos que somam 160
alunos. Sao 23 profissionais responsaveis pelo servico de apoio, distribuidos a
partir da seguinte ordem: um secretario, quatro auxiliares de secretaria, dois
agentes de portaria, dez agentes de servigos gerais (serventes e merendeiras).

O espacgo construido da escola é proporcionalmente pequeno frente a
demanda dos alunos matriculados. Entretanto, a escola possui uma ampla area
que tem sido pouco aproveitada. Apesar de a instituicdo estar passando por
obras para ampliagao de salas de aula e construcdo da quadra de esporte para
as aulas de educacéo fisica, o ambiente encontra-se pouco convidativo para o
aprendizado, uma vez que as paredes e corredores transparecem um aspecto
de ambiente n&do educativo, totalmente apatico em relagcdo a aprendizagem e
também a diversidade cultural.

N&o havia indicativos de trabalho com a diversidade cultural em avisos de
murais nem em anuncios de projetos direcionados aos educandos. A esse

respeito, Candau (2010, p. 243) observa que

A escola publica, gratuita e obrigatéria do século XX é herdeira do
século anterior, encarregada de missdes histéricas de grande
importancia: criar um unico povo, uma unica nagao, anulando as
diferengas entre os cidadaos, considerados como iguais diante da lei. A
tendéncia principal foi equiparar igualdade a homogeneidade. Se os
cidadaos eram iguais diante da lei, a escola devia contribuir para gerar
estes cidadados, homogeneizando as criangas, independentemente de
suas diferentes origens. Encarregada de homogeneizar, de igualar,
esta escola mal podia apreciar as diferengas. Lutou ndo somente
contra as diferengas de lingua, mas também contra as diferengas
dialetais da linguagem oral, contribuindo assim para gerar o mito de um
Unico dialeto padrao para ter acesso a lingua escrita.

Em paralelo a esta ideia, observou-se também o horario do recreio da
escola, em que o tempo de duragdo é algo que marca as interagdes pessoais
entre os sujeitos formando, assim, grupos e guetos que se diferenciam ou se

misturam n&o no sentido da compreensao das diferencas, mas da negacao e
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nao aceitagao destas. O recreio tem duragcdo de 15 minutos e somente nesse
periodo é que as criangas e adolescentes correm, pulam, gritam, saltam,
brincam e dao significados ao local e a si mesmos, dividindo o espago coberto
com trés mesas destinadas a realizacdo das refeicbes e aos encontros dos
sabores culturais. Espaco fisico esta intimamente ligado ao tempo das criancas
que, nesse periodo, pouco seguem as orientacées dos professores que tentam
intervir no comportamento. E visivel também que esse seja um dos poucos
momentos em que o educando se mostra em sua esséncia, relacionam-se um
com o outro, o que, conforme Candau (2010), € a manifestagcdo de que o ser
humano é essencialmente relacional.

Outro aspecto interessante € a organizagédo da saida, quando a maioria
fica em fileiras, principalmente as turmas do primeiro ao quinto ano. Ja as
turmas do sexto ao nono ano saem da sala de forma aleatéria. Com relagao a

esse aspecto, Arroyo (1996, p. 70) comenta que:

A escola precisa de uma visdo menos normativa da escola, deve
entendé-la como um espaco de vivéncia de todo tipo de aprendizagem
que os (as) alunos (as) obtém como consequéncia de estarem sendo
escolarizados e socializados.

Tendo a escola uma pluralidade de ritmos e de tempo peculiares ao seu
modo proprio de existir e de constituir os sujeitos, percebe-se a necessidade de
nao se moldar de forma estrita o espaco e o tempo das atividades educativas
como todas as acdes desenvolvidas pela escola, que, nesse sentido. mais se
assemelham ao padrao das fabricas.

As aulas de educacao fisica para as criangas do sexto ao nono ano,
acontecem em um terreno vazio, de propriedade particular, cedido para as
atividades de praticas de esportes da escola, que tém duragcado de 45 minutos,
quando as criangas ficam expostas ao sol.

De maneira geral, a estrutura fisica da escola ndo é totalmente adequada
para o funcionamento das atividades pedagdgicas. No entanto, considera-se que
a estrutura fisica da escola, embora ndo seja condi¢cdo sine qua non para que ali
ocorra a diversidade cultural, a inexisténcia desta também prejudica a proposta
de atividades de acolhimento das culturas. Com maior valorizacdo de suas

dependéncias, pode-se oportunizar aos estudantes uma melhor exploragao dos
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espacos, adequando-o a inclusdo de cadeirantes, educandos com deficiéncias
visuais, fisicas bem como a diversidade étnica no geral. Contudo, como discutido

por Libaneo (2013, p. 127) sobre o espago e o ambiente escolar,

A par dessas condig¢des fisicas, € de suma importancia que reine na
escola um clima de coletividade, onde cada aluno é incentivado a
colaborar com o bem-estar comum e fortalecer tragos de solidariedade.
O ambiente escolar, assim, pode concorrer para suscitar o amor pela
escola, a dedicacdo aos estudos, com reflexos sensiveis no
aproveitamento escolar dos alunos.

O patio da escola-campo desta pesquisa é utilizado, também, como
espaco para reunides de planejamento dos professores. Embora durante o
periodo da pesquisa pouco se tenha visto a ocupagao do espacgo por eles, uma
vez que em maioria os professores nao se fizeram presentes a reunides de
planejamento, por estarem cumprindo compromissos em outras escolas nas
quais trabalham em outro turno.

Apesar de nao concentrar um numero significativo de professores, esses
encontros permitiram verificar a necessidade de uma participagdo mais efetiva
por parte do corpo docente nas ag¢des da escola, nos planejamentos, com vistas
ao trabalho e a tomada de decisdes, de modo a que venham acontecer de forma
coletiva e com maior participagao.

O momento do planejamento coletivo e as Horas Pedagogicas (HPs),
poderiam ser usados como espacgo para se pensar e discutir a educacao voltada
para a interculturalidade, muito embora isso requeira rigor didatico e
metodolégico bem como interdisciplinaridade entre as diferentes areas do
conhecimento.  Pode a equipe, no entanto, a partir do planejamento,
desenvolver agbes com vistas a um contexto cultural multiplo e proporcionar
interagcédo entre aspectos que envolvam situagdes de aprendizagem.

Compreende-se que a sala de aula é espaco de comunicagdes sociais,
espaco da politica, da ética e da estética, lugar das interagdes fisicas e
emocionais. E nesse espaco que o educando passa boa parte do tempo de sua
vida, o lugar em que vai se constituir e armazenar suas referéncias, sejam elas
boas ou ruins. Candau (1997) compreende, comentando Mclaren, que numa
perspectiva multicultural, a sala de aula é vista como local de socializagao, de

encontro, um espago de multiplas narrativas, de construgao, transformacgéo e
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empoderamento, ndo podendo ser reduzida a um espacgo exclusivamente de

instrugéo. Por sua vez, Libaneo (2013, p. 274) afirma que:

As relagbes entre professor e alunos, as formas de comunicagéo, os
aspectos afetivos e emocionais, a dinamica das manifestagdes na sala
de aula fazem parte das condigbes organizativas do trabalho, ao lado
de outras que estudamos.

Durante as observagdes, houve um momento que muito chamou atencgao;
refere-se a fala de uma professora, em que ela diz: “essa turma inventou uma tal
de gangue e vivem se pegando. Agora, além de dar aula, tenho que apartar
brigas, é conflitos todos os dias” (Professora do 7° ano)®.

A sala de aula é lugar da diferenga e essa, como nem sempre € aceita,
provoca desentendimento e indisciplina; a ndo aceitacdo do diferente envolve
todos que estdo no mesmo ambiente. “Todos os alunos que participaram da
gangue serao suspensos das aulas, vou registrar queixas na delegacia e no
Conselho Tutelar” (Fala da Diretora da Escola).

Outro momento de registro foi, numa situacao complexa para a escola, a
discussdo de uma mae com toda uma turma de 7° ano, que lhes fazia a seguinte
ameaca: “Vocés nao se atreve a bater na minha filha, se ndo arrebento a cara de
vocés, pego a gangue de vocés e dou um jeito. Se o conselho tutelar for na
minha casa ou eu tiver que ir a uma delegacia, eu vou mais dou um jeito na
minha filha e em vocés”. A mae saiu da sala e a professora continuou a aula
como se nada tivesse acontecido.

Essa situacdo demonstra um reforgo a violéncia, pois sugeriu acabar com
a violéncia pelo uso da violéncia. A atitude do(a) professor(a) foi de se eximir de
tal responsabilidade, ao reagir como se nada estivesse acontecendo. Para
Candau (2005), a dificuldade de lidar com a diferenca torna a sala de aula lugar
de disputas, campo de batalha. A sala de aula € o lugar em que as identidades
tendem aos conflitos e a negociagao (Silva 2012); nesse aspecto, € importante a
valorizagdo do olhar sobre essas identidades culturalmente em construgédo no

cotidiano da escola.

23 . ~ /. s
As citacdes de fala constantes deste capitulo encontram-se no Diario de Campo anexo a esta
dissertacdo.
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Outra situacao de indisciplina presenciada, com a mesma turma do 7°
ano, ocorreu quando, no momento em que a aula estava iniciando, a professora
levava dois educandos a secretaria, pois segundo informagdes da propria
professora, um deles, antes do inicio da aula, havia ferido o outro com canivete.
“Tudo comegou por causa dessa tal gangue que se formou na escola, gerando
brigas e intrigas”.

A questdo da violéncia no espaco escolar pode ocorrer por causa da
diversidade nele existente, por ndo se aceitar o outro como diferente. Nesse
caso, focalizar a questdo da violéncia é importantissimo para se pensar em
discutir a diversidade cultural. O espago da sala de aula também é um lugar
hibrido, marcado pelas misturas, pelo encontro e pelas diferencgas.

Nesse sentido, a atengao voltou-se também para a comunidade escolar,
que ocupa o espagco fisico da escola em alguns horarios. A maioria dos pais e
responsaveis € de baixa renda, oriundos do bairro e de localidades vizinhas.
Para deslocarem-se até a escola, vém a pé ou utilizam a bicicleta como meio de
transporte. Grande parte dos alunos sao filhos de trabalhadores que atuam no
comércio ou prestam servigcos domeésticos. A maioria participa dos programas de
assisténcia social desenvolvidos pelo governo, como o bolsa familia.

Quanto a presencga da familia na escola, muitos s&o os que circulam nos
corredores na hora da entrada ou saida dos filhos. Eventualmente, identificou-se
gue poucos pais procuram verificar ou acompanhar o processo educacional dos
filhos. Assim, foi também perceptivel que eles trazem aspectos da vida cotidiana
para o espago da escola. Ressalte-se, ainda, que a escola comemora o dia “Dia
da Familia”, realizando palestras, oficinas e passeata pelo bairro. Nessas
comemoracgdes, a presenca da familia ainda € muito timida, em funcdo da
incompatibilidade de horarios entre estas e o trabalho dos pais e responsaveis.
Isso demonstra o pouco envolvimento da comunidade com a escola.

As caracteristicas culturais da escola se constituem no espaco fisico que
a compde; sao os sujeitos que marcam sua identificagdo na comunidade. Cada
lugar é também lugar de significacado e ressignificagdo no processo de ensino e
aprendizagem. Ao trazer como lema “somos a diferenga”, trazendo como
desenho uma india, um cadeirante, um homem negro e um homem branco. Os

desenhos se dispoe em forma de um quadrado que nos da a leitura de canto,
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lugar que leva a uma representagdao que reforca a diferenca marcada pelo
silenciamento, invisibilidade que reforca e reproduz o preconceito racial na
escola. E importante ressaltar que a escola precisa interessar-se pela diferenca
que constitui seu espaco e buscar implementar uma educacao intercultural,
pontencializa-la no processo de aprendizagem, aspecto este que apenas ficou
subentendido. Pois a regido em que a escola esta inserida, uma regidao de
fronteira que se constituiu a partir de diversos sujeitos de diferentes lugares. Em
Candau (2010), estima-se que a educacgédo intercultural visa a estabelecer o
reconhecimento do outro, o dialogo entre diferentes grupos. Estou certo de que o
espaco escolar € o lugar privilegiado para os encontros culturais.

A fim de melhor compreender o contexto da escola e o objeto de
pesquisa, outro aspecto interessante e relevante registrado nas observagdes de
campo foi a questdo do uniforme. E sabido que o uniforme escolar é a identidade
da escola, e que as representagdes sociais nelas contidas ndo séao ingénuas
(cor, slogan, formato) marcam as representagdes de grupos no caso da politica
atual que se mostra presente através das cores do partido e a diregao da escola.
Segundo Silva (2012) fixar uma determinada identidade como a norma é uma
das formas privilegiadas de hierarquizagédo das identidades e das diferengas. O
uniforme aqui € uma referéncia, € a identificagdo da escola para a comunidade
em geral e para os seus alunos.

A principio chamaram a atencdo as frases inscritas na camisa do
uniforme: “somos a diferenga”, na camisa do primeiro segmento, que
corresponde a etapa do 1° ao 5° ano, e “educar para a cidadania - somos
multicultural”’, na camisa dos alunos dos sexto ao nono ano. Tais frases parecem
apontar para o fato de que a escola tem um olhar voltado para uma educacgao
intercultural, que busca dialogos entre as diferentes culturas em seus espacos.
O que se observou na pratica, porém, foi a total auséncia de uma pratica
intercultural. Durante as observagdes e em conversas informais com alguns
alunos que estavam em pequenos grupos, ao perguntar sobre as frases, alguns
nao souberam responder. Houve respostas do tipo: “a escola educa para a
cultura de Maraba”; outro aluno respondeu: “Nao sei nada”. Um terceiro
respondeu de forma bem criativa: “essa frase em nossas camisas é porque

somos a diferenga; a escola é a melhor, tem o melhor ensino”.
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Diante dos desafios da educagdo multicultural, Banks (apud CANDAU,

2010, p. 85) ressalta como

Principal finalidade da educagao multicultural favorecer que todos os
estudantes desenvolvam habilidades, atitudes e conhecimentos
necessarios para atuar no contexto da sua propria cultura étnica, no da
cultura dominante, assim como para interagir com outras culturas e
situar-se em contextos diferentes dos de sua origem.

A analise das falas dos alunos remete a seguinte reflexdo: eles nao
sabem ou desconhecem o porqué de a escola adotar um slogan voltado para
uma educagdo multicultural. Isto, por alguma razdo, denota a auséncia da
tematica diversidade cultural no espago escolar, bem como nas discussdes com
os educandos; eles parecem nao perceber a presenca do multiculturalismo nas
acdes pedagodgicas bem como nas propostas didaticas, o que seria o distintivo
da qualidade do ensino da escola.

Os aspectos fisicos da escola, seu cotidiano sdo quesitos que poderiam
criar condigdes para uma educagao intercultural, que buscasse dialogos entre
diferentes culturas em seus espacos, porém € perceptivel um silenciamento, a

auséncia de uma pratica voltada para as atividades pedagogicas multiculturais.

3.2 O projeto politico pedagoégico em foco

O Projeto Politico Pedagogico (PPP), segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacuibal, Lei 9394/96, € um documento referéncia no qual estdo
contidos a vida, a identidade, a organizagdo dos processos pedagogicos e 0s
objetivos que se pretendem alcangar para a escola. Para Veiga (1998, p. 136),
“a construcao de um projeto politico-pedagogico realmente comprometido com a
melhoria da qualidade de ensino passa, portanto, pela percepcao da escola
sobre a condicdo dos individuos como sujeitos sociais”. E também uma

construgéo coletiva e essencial para as diretrizes educacionais, e segundo,

O Projeto Politico Pedagogico expressa a pratica do programa
curricular numa proposta de trabalho construida a partir do diagnéstico
da escola, ressaltando seus principais problemas a fim de planejar
alternativas no propésito de superar as problematicas objetivando
melhorar o processo ensino-aprendizagem. (Projeto  Politico
Pedagdgico da escola pesquisada)
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De acordo a coordenadora pedagodgica da escola pesquisada, o PPP em
vigor, ainda se encontra em fase de elaboragéo, sendo apontados como motivo
do atraso os desencontros do corpo pedagogico no que diz respeito ao tempo
necessario para sua elaboragao, para dar continuidade ao documento: “ a escola
estd com dificuldade em reunir os professores e a equipe pedagogica para
conclui-lo” (Fala da diretora da escola). E questionavel essa demora, uma vez
que a escola esta em funcionamento ha mais ou menos trés anos, em contexto
historico, social e cultural, de relagdo com a comunidade, o que se constitui em
elemento essencial para sua construcio.

A analise do documento mostra que o PPP, ainda em fase de construcéo,
tem seus fundamentos na concepcao “histérico-cultural” como teoria que orienta
a construgcado das praticas educacionais. Compreende os anseios dos sujeitos
em respeito a sua realidade, sua cultura e saberes populares, afirmando

promover uma educacao de qualidade sem a perda de identidade.

A concepcgao histérico-cultural, que fundamenta o ensino do municipio
e desta escola. compreende que a relagao entre sujeito e o objeto de
conhecimento nao é direta, linear, ndo ha predominancia de um sobre
outro, ha uma relacdo dialética entre eles, mediada por um sujeito
(PPP, 2014 , p. 27).
O PPP deve trazer o retrato de forma bastante especifica da realidade,
histéria, missao, diretrizes e recursos, que sao aspectos abordados, a fim de
evidenciar as peculiaridades que tornam a escola diferente de qualquer outra.

Neste sentido a escola afirma desenvolver

Um trabalho voltado para as habilidades e competéncias necessarias
para a formagdao de um cidaddao capaz de compreender e tentar
transformar as diferentes complexidades histéricas, politicas e
econdmicas da sociedade em que vive (PPP, 2014, p. 21).

E importante ressaltar que o planejamento abrange um projeto muito
maior, para além da unidade escolar e de suas diretrizes e orgamentos. Planejar
uma agao pedagodgica € pensar nos niveis dentro de um contexto, o qual
abrange as diversas culturas, as diferentes formas de trabalho. Neste caso,

percebe-se no referido documento a intengcdo da escola de preparar para o
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mercado de trabalho, através da construgdo de habilidades e competéncias®

para a realidade econdmica. Sobre isso, Veiga (1995) enfatiza que

O projeto busca um rumo, uma direcédo. E uma agao intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por
isso, todo projeto pedagdgico da escola € também, um projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria. E politico no
sentido de compromisso com a formagao do cidadao para um tipo de
sociedade (p. 13),

Por conseguinte, a ndo conclusédo do PPP demonstra o descaso com a
importancia do planejamento das agbes da escola e com a pratica pedagdgica.
Isso conduz pensar que “a construgdo do projeto politico pedagdgico requer
continuidade das acdes, descentralizacdo, democratizacdo do processo de
tomada de decisbes e instalagdo de um processo coletivo de avaliagao de cunho
emancipatério (VEIGA, 1995, p. 33). No que diz respeito a lei 11, 645/08 ndo ha
ainda referéncia no documento a diversidade cultural, embora, como assinalido
anteriormente, o documento se encontre em fase de elaboracdo, em processo
muito lento. Diante disso € necessaria a conclusdo do documento de forma que
venha este dar visibilidade as identidades culturais, as quais constituem o
espaco escolar, de modo que os educandos possam se apropriar dos conteudos
propostos pelo curriculo com vistas a uma melhor aprendizagem.

E importante pensar o homem como suijeito critico na sociedade; nesse
sentido, infere-se que a escola tem papel primordial na construgido e
reconstrucdo do conhecimento, em que cada um respeite o ponto de vista do
outro. No entanto, cabe-lhe também superar as condi¢gdes de desigualdade e
preconceito étnicos, relig iosos e culturais da regido estabelecidos dentro das
praticas educacionais, na relagdo com os sujeitos, desde a oferta de vagas até
as condi¢cbes de permanéncia, que perpassam questdes politicas, pedagdgicas
e uma postura epistemoldgica de construcdo do conhecimento. Dessa forma ha
uma intencdo para uma educacgao intercultural que visualiza e concretize o
multicultural nos espagos de construgdo de conhecimento. Veiga (1995, p. 33)

afirma que “é preciso entender o projeto politico-pedagdgico da escola como

2 Ver Perrenoud, 2000.
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uma reflexao de seu cotidiano. Para tanto, ela precisa de um tempo razoavel de
reflexdo e acdo, para se ter um minimo necessario a consolidacdo de sua
proposta”.

E no PPP que estd o desafio de lidar com as culturas em constante
movimento; por isso, deve-se voltar a atengdo para a qualidade do ensino e
aprendizagem mas, também, inserir os processos culturais como marco
filosofico e operacional, uma vez que a escola esta inserida num contexto social

e envolve todas as acdes e pessoas da comunidade, escolar ou nao.

3.3 Os Professores no contexto da escola e da diversidade cultural

Com o intuito de compreender as concepgdes dos educadores a respeito
da diversidade cultural no cotidiano escolar, foi aplicado um questionario com
perguntas atinentes a tematica, o que propiciou um momento de interacdo e
analise de discursos entre os sujeitos da pesquisa, pesquisadora e autores que
estudam o tema. A proposta é a intencao de relacionar o real, o vivido e o oficial,
em funcdo da qual se apresenta a analise das repostas dos questionarios
aplicados, com base no método de analise de conteudo. Segundo Trivifios
(1987, p.158), a “analise de conteudo é um método que pode ser aplicado tanto
na pesquisa qualitativa como na investigacdo quantitativa, mas com aplicagao
diferente”. Nesse sentido, ele enriquece o estudo por oferecer uma segunda

opgao de analise, que vai além da subjetividade.

Podemos dizer, também de forma geral, que recomendamos o
emprego deste método porque, como diz “Bardin, ele se presta para o
estudo das motivagbes, atitudes, valores, crengas, tendéncias” e,
acrescentamos, para o desvendar das ideologias que podem existir nos
dispositivos legais, para principios, diretrizes etc. (Idem, p. 159-160)

Sob essa perspectiva, analisaremos as questbes a partir das respostas,
fazendo uma interlocugao a partir de referenciais tedricos do objeto em estudo.
Os critérios estabelecidos para responder ao questionario foram: ser
professor(a) da escola pesquisada; ser professor regente do 1° ao 5° anos ou do
6° ao 9° anos. Posto isso, aplicaram-se 15 questionarios, conforme especificado
no projeto do estudo. Os professores participantes da pesquisa seréao

identificados por um numero juntamente com a letra P.
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Grafico1- Demostrativo da participacao de professores na pesquisa

W Aceitarm participar da pesquisa M N3o aceitaram participar da pesquisa

Percebe-se no grafico acima o nivel de participagdo e envolvimento dos
professores na pesquisa; destaque-se que de 15 professores(as) que receberam
0 questionario, apenas um(a) nao aceitou participar. Desculpou-se
reconhecendo sua importancia, mas justificou a ndo participagdo com a falta de
tempo para envolver-se com a resposta as questoes.

No tocante a segunda pergunta, sobre o conhecimento da Lei 11. 645 de
2008, nota-se, nessa amostra de professores, que muitos ainda a desconhecem,
conforme mostra o grafico abaixo. Esse desconhecimento se da pelo fato de
que a existéncia dela ndo foi abordada em sua formagéo inicial nem na
continuada, pois ainda vém sendo formados por um curriculo que segue 0s
padrées dominantes. Silva (2013) enfatiza que “a selegdo que constitui o
curriculo é o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das

classes dominantes” (p. 46).
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Grafico 2 — Professores que conhecem a lei 11.645

B Conhecem

N&o conhecem

Esses dados demonstram que ha uma necessidade de se repensarem 0s
curriculos destinados a formacao de professores no que diz respeito a tematica
abordada. Nota-se que o envolvimento do professor € ponto chave para um real
desenvolvimento de atividades de teor didatico-pedagdgico no cotidiano escolar
no tocante a atividades multidisciplinares que reconhegcam as diversas praticas
culturais presentes no ambito social. Em relacdo a esse aspecto, percebemos a
importancia de se pensar em mudancas na formagdo que venham formular uma
proposta pedagodgica que vise a implementar e desenvolver o trabalho com a
diversidade étnica na sala de aula.

Candau (2010), ao citar Banks, assevera que “a educagao multicultural é
um movimento reformador destinado a realizar grandes mudangas no sistema
educacional”. E necessario que se pense tanto na formacdo inicial quanto na
continuada a respeito dos estudos sobre diversidade cultural e também da
necessidade de o educando ser pesquisador da area, para que venha
desenvolver recursos didaticos e pedagodgicos que possam complementar sua

pratica.
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Respostas Professores
E toda manifestacao, artistica cultural e religiosa de um povo P1
Sao as varias formas de se expressar que cada segmento P2
social possui
Diversidade cultural rerefe-se aos diferentes costumes de um P3
povo de uma sociedade
E o conhecimento das diversas culturas existentes P4
O nome “diversidade cultural” € bem claro correspondendo a P5
variedade de culturas existentes, porém bem complexo, pois
envolve o conhecimento e até mesmo a relagdo dessas
culturas.
E respeitar as diferengas de uma pessoa ou da comunidade P6
onde ela vive. Respeitando os costumes, forma de falar ou de
se vestir
O conhecimento de diversas culturas P7
Variedade de culturas, grupos que apresentam conjunto de P8
experiéncias, conhecimentos, habitos diversificados diferentes
aspectos de vida, de sobrevivéncia.
No meu ponto de vista diversidade cultural sdo as diversas P9
culturas existentes no nosso espaco € o que nos diferencia uns
dos outros.
Entendo as diferengas culturais em convivio estas diferencas se P10
fazem no processo de formacao da sociedade e se estendem a
diversas areas como religido, lingua, costumes, comida, etc.
Diferencas na cultura, na danga, na musica, culinaria, religiao, P11
etc. Cada individuo tem um gosto, uma preferencia que o
diferencia de outro.
Para mim sao as varias formas de ser de diferentes povos P12
Sao as diversas formas de ser e viver na sociedade P13
E o reconhecimento da prépria interagdo entre culturas, porém P14
educativo em si mesmo

Fonte: Questionario

Observou-se que os respondentes veem a diversidade cultural como:

vivéncias individuais, artistico-culturais, diferentes costumes, respeito a
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diferencga, conjunto de experiéncias, religiao, comida, costumes, interagdo entre
culturas. Essas repostas estdo muito liga a forma de ser e fazer dos sujeitos e
como estes veem o mundo; nesse sentido, Geertz (1998) anuncia que a cultura
pode ser vista e interpretada e ser encontrada em sua particularidade.

No contexto escolar, na pratica educativa, esse interpretar dessa
particularidade deve ir muito além, deve estar em constante dialogo entre o ser,
o fazer e o ter. Isso possibilita a realizacdo de uma educacéo intercultural. Como
assevera Fleuri (2012) a interculturalidade considera o contexto sociocultural dos

alunos.

Quadro 2 - A importancia da diversidade cultural no espaco escolar.

Respostas Professores

A escola é um corleidoscopio cultural e todas essas P1

manifestacdes devem ser valorizadas e trabalhadas

Mostrar ao corpo escolar que o individuo nao é s6; que existem P2

outras pessoas com outras formas de se relacionar

Unir todas as diferencgas P3

Levar os alunos a conhecer um maior niumero de culturas e P4

acima de tudo respeita-las.

A minha importancia é conduzir o conhecimento dos meus P5

alunos da melhor forma possivel

Sao0 muitos, podemos dar informagdes aos alunos para P6

respeitar seus colegas

E na escola que o aluno tem acesso e um conhecimento maior P7

sobre diversos tipos de cultura

A difusdo de valores a troca de experiéncias que contagia e P8
ensina
E importante para se criar identidade e ao mesmo tempo P9

respeito mutuo

Entendo como de fundamental importancia para o processo de P10

ensino e aprendizagem

Fazer com que o aluno conheca as diferentes culturas e P11
respeite-as mesmo que nao as aprecie, que ele tome

conhecimento que existem outras culturas

Por ser professora de educacgao fisica entendo que é através P12
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Respostas Professores

desta disciplina que trabalhamos o ser como um todo: cognitivo

emocional e motricidade.

E relevante para que as pessoas compreendam e respeitem as P13

culturas e personalidades diferentes da sua

Por que na escola que acontece esse encontro de culturas P14

diversas

Fonte: Questionario

As respostas, P1, P2, P3, P11, P13, P14 nao deixam duvida de que se
deve pensar no cotidiano com propostas que visem a valorizagao da pluralidade
cultural e de uma preparagao multicultural (LOPES; MACEDO 2002).

Ja as respostas P5, P10 e P12 deixam transparecer uma relagdo com a

questao da diverisade e aprendizagem. Percebe-se que os professores tém uma

consciéncia multicultural, pois sido varias as concepgdes sobre diversidade

cultural. Isso demostra que a escola é um espaco intercultural e que isso

possibilita criar referéncias basicas para praticas pedagdgicas voltadas para

acdes para a multiculturalidade e a interculturalidade. Nesse sentido, Fleuri

(2003) aponta que

A relagdo entre culturas diferentes, entendidas como contextos
complexos, produz encontros/confrontos entre conjuntos de teias de
significados que nem sempre dispdem de codigos comuns para se
entenderem. A interagdo entre esses multiplos sentidos pode
possibilitar a instituicdo de modos hibridos, polifénicos ou dialégicos de
produzir subjetividades, como também de entender a realidade sobre
ela (p. 94).

Trata-se aqui de pensar a formagao do professor, pois também este esta

inserido em um contexto complexo e plural. Sobre isso, Fleuri (apud CANDAU,

2002) afirma que

A instituicdo escolar esta construida sobre a afirmagédo da igualdade,
enfatizando a base cultural comum a que todos os cidadaos deveriam
ter acesso e colaborar na sua permanente construgdo. Articular
igualdade e diferente, a base cultural comum e expressdes da
pluralidade social e cultural, constitui hoje um grande desafio para

todos os educadores (p. 85).



Corroborando essa perspectiva, eis as respostas

pergunta constante do Quadro 3:

Quadro 3 — Possibilidade de trabalhar a Diversidade Cultural na Escola.
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dos professores a

Respostas Professores
Sim, no dia a dia , na conversa informal, nos projetos P1
Sim. Promovendo uma maior interacdo entre individuos de P2
culturas diferentes
A escola precisa ressignificar os conteudos curriculares P3
Sim, em todos os campos do conhecimento, mostrando aos alunos P4
culturas diferenciadas da nossa
Sim. A melhor forma é partindo da parte local um estudo de cultura P5
existente aonde os alunos vivem
Sim. Preparando os professores trabalhar com a comunidade P6
escolar
Acredito que em todos os seguimentos, nos deparamos com P7
culturas que diferenciam-se da nossa
Sim. Através de filmes, documentarios, com uma reflexao, impacto P8
no final (ligdo de vida)
E possivel e a melhor forma é conhecer e vivencias na medida do P9
possivel de forma a valorizar o diferente
Entendo como fundamental no processo ensino-aprendizagem P10
Sim, é possivel, respeitando as diferentes formas de pensar, de P11
ser e agir, pois somos todos diferentes. Mostrando ao aluno as
diferentes faces da cultura.
Sim. Ministrando aulas que contemplam as varias culturas P12
E um tema muito complexo para se trabalhar e inserir no curriculo. P13
Creio que a melhor forma de se trabalhar seria como um tema
transversal
Sim P14

Fonte: Questionario

As respostas traduzem muito bem a importancia de

o curriculo ser um

sistema de significacdo que produz a representagdo de mundo (LOPES;

MACEDO 2011). Nesse sentido, pode-se realizar, sim, através das

representacdes, uma reapropriacdo de conhecimento no que

tange a valorizagao
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e ao reconhecimento da histéria dos africanos, dos afro-brasileiros e dos povos
indigenas no ambiente escolar, também compondo o curriculo de ensino através
das praticas pedagogicas cotidianas.

Nesse sentido, algumas respostas chamaram a atencgéo, pois abordaram
alguns conceitos importantes como: promover interagdo, vivenciar no dia a dia,
ressignificar os conteudos nos curriculos e conteudos; conhecimento complexo,
temas transversais.

Outro conjunto de respostas que fortalece a importancia deste estudo e
marca a ideia de como a escola é extremamente plural e rica culturalmente
falando € que cada professor pode contribuir com ideias, a¢gdes que venham
desenvolver um trabalho pedagogico intercultural como De acordo com Lerner
(apud CANDAU, 2010, p. 7) “Transformar a diversidade conhecida e
reconhecida em uma vantagem pedagdgica: este me parece ser o grande

desafio”. Em relagdo a isso, vejam-se as repostas que guiam nossa analise.

Quadro 4 — Os modos como é realizado na escola o trabalho didatico pedagdgico para trabalhar
a diversidade no contexto da sala de aula

Respostas Professores

Nao sei. Mas creio que as professoras de Artes incluem nos seus P1

planejamentos, através de pesquisas de campo ou nos livros.

Leituras e apresentagao. P2

Precisa oferecer formacao continuada aos professores mobilizados P3

durante todo o planejamento

Buscando inclui-los nos conteudos escolares no cotidiano dos P4
alunos
Na disciplina de Ciéncias, a questao da produgao de alimento o uso P5

dos rios, vegetacao e outros sendo realizado através de pesquisa

local
Buscando inclui-los dentro da proposta escolar P7
Interagdo professor e turma, atividades em dupla, grupos, P8

seminarios, teatros, atividades pratica e outros.

Ainda é um trabalho que se mostra bem timido, principalmente no P9
fundamental 2, onde cada professor se prende aos seus conteudos,

deixando o tema apenas para o professor de Historia

Além de formacodes e HP(Hora Pedagdgica) voltadas para situacoes P10

que envolvam o tema e dando a cada professor autonomia de
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Respostas Professores

trabalhar o tema de acordo com seu conteudo disciplina

Com filmes, palestras, pesquisas, seminarios... Pra que o aluno P11

enxergue além da cultura dele, compreenda e respeite as outras

Em minhas aulas procuro conscientizar os alunos sobre o respeito P12

as diferentes formas de falar, comidas, dangas e brincadeiras

Nao creio que este seja um tema trabalhado diretamente com os P13
alunos; ha uma percepcao de que cada individuo tem suas proprias

caracteristicas que devem ser respeitadas.

Através de eventos que serao realizados com os mesmo durante o P14

ano letivo

Fonte: Questionarios

A importancia de se trabalhar um curriculo multicultural também é
marcante nas respostas dos professores, pois, como apresentam Lopes e
Macedo (2011), “o curriculo €, como muitas outras, uma pratica de atribuir
significados, um discurso que constréi sentidos, é ele, portanto uma pratica
cultural” (p. 203).

E importante ressaltar que o curriculo também se constitui no dia-a-dia do
professor, para o que normatizado va ganhando vida e construindo, gerando
novos significados ao longo da trajetéria educativa. E no curriculo que se
assume a relacao entre cultura e conhecimento.

Segundo a Lei 11.645 de 2008, as disciplinas obrigatérias para o
desenvolvimento da tematica sdo: Histéria, Arte, Geografia e Literatura. Nesse
sentido alarga-se a tematica para outras areas do conhecimento, valorizando-se,
assim, ndo apenas da Histéria mas contando, também, com a contribuicao de
outras areas do conhecimento cientifico.

Parece que essas respostas vém como uma proposta de possiblidades de
trabalho sobre a diversidade cultural na escola numa perspectiva multicultural,
de acordo com a afirmagao de Candau (2010), citando Banks, sobre propostas
didaticas, como estratégias para transformar o curriculo na perspectiva da
sensibilidade a diversidade cultural.

Esse estudioso propbe a introdugdo no cotidiano escolar de

comemoragoes, eventos e realizacdo de acontecimentos culturais especificos
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relativos as diversas culturas. E chama de abordagem aditiva quando esses
eventos culturais étnicos penetram o curriculo formal abrangendo todas as
disciplinas. Na perspectiva apresentada por ele a abordagem aditiva traz o
enfoque transformador a uma reestruturagao do curriculo, em sua légica e base.
Dessa forma, os educandos trabalham formas, conceitos temas, fatos etc., que
compdem diferentes tradigdes culturais.

Outra proposta apresentada por Banks (1997) é o enfoque da agéo social.
Nesta a transformacdo curricular da possibilidades de se desenvolverem
projetos e atividades que tenham como foco a interagdo entre as diferentes
culturas, que se desenvolvam atividades que favoregam a relagao entre teoria e
pratica no que tange a diversidade cultural.

Perguntou-se aos professores se ha na escola acdo que desenvolva

atividades que falam sobre a diversidade cultural.

Grafico 3 — Frequéncia as atividades relativas a Diversidade Cultural

B Depende do curriculo
periodicamente
 Em projetos didaticos-

pedagogicos

B Ndo responderam

Fonte: Questionarios

Quadro 5 — Frequéncia das atividades que tratam da Diversidade Cultural

Respostas Professores
Depende do curriculo das disciplinas P1
Baixa P2,
No cotidiano P4
As atividades sao realizadas por disciplinas P5
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Respostas Professores
Sempre que desenvolvemos projetos P7

Mensal/bimestral P8

Mensal P10
Semanal P11
Quando surge a necessidade P12
Desconheco P13
Semestral P14

Fonte: Questionario

O grafico acima monstra que quatro professores nao responderam a
pergunta; um diz que a frequéncia é baixa e quatro professores responderam
que as atividades sado realizadas mensalmente, semestralmente e
bimestralmente. Um respondente diz que depende do curriculo, outro diz serem
realizadas por disciplinas, outro diz serem por projetos e um ultimo, conforme a
necessidade.

Percebe-se pelas repostas que a escola ainda é timida com relacédo a
tematica diversidade cultural; as ag¢des ainda sao esporadicas e tém pouca
relagdo com o curriculo e o projeto da escola. Nao se trata de uma preocupagao
que venha fazer parte das agdes pedagdgicas por ela realizadas. Nesse caso, a
escola precisa desenvolver acdes em rede e com as diversas areas do
conhecimento. A respeito, Moreira e Candau (2014) enfatizam que é possivel

mobilizar processos de construcéo de praticas interculturais.

Quadro 6 - Motivos das atividades que tratam da Diversidade Cultural

Respostas Professores

Conforme consta no planejamento; se ha algum projeto, por P1
exemplo a professora de portugués esta trabalhando com seus

alunos o vocabulario regional a partir do livro de Noé Von.

Mostrar as varias culturas que formam uma sociedade P2
Para que os alunos possam conhecer e respeitar as diferentes P4
culturas

Porque elas estéo relacionadas ao processo de aprendizagem P5

Para acrescentar mais conhecimentos aos alunos P7
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Para haver a interagdo entre os alunos e funcionarios e entre a P8
escola e comunidade

Integrar, interagir e fomentar a discusséao, esclarecimentos P10
Com o intuito de sair das aulas tradicionais, despertando talentos P11
Para a conscientizacao sobre as diferencas em seus varios P12
aspectos

Desconheco P13
Para que os alunos adquiram diversas perspectiva culturais P14

Fonte: Questionario

Por mais que os professores tenham conhecimento da importancia da
tematica, sdo vazios os motivos que mobilizam e fortalecem atitudes de
valorizagédo de trabalhos com a diversidade e a diferenga no contexto escolar.
Tudo remete a pensar no que dizem Candau e Moreira (2010): exige-se desvelar
o carater historico e construido dos conhecimentos escolares e sua intima

relagdo com os contextos sociais em que s&o produzidos.

Quadro 7 — Objetivos das atividades que tratam da Diversidade Cultural

Respostas Professor

Acredito que para mostrar os varios “falares” do marabaense, ja que P1

Maraba é uma cidade da populagao eclética pessoas de varios lugares

A interacao entre os alunos P2

Que os mesmos percebam que ndo existe mais ou menos culturas, P4

sim culturas diferentes

O objetivo delas é aproximar os alunos do local em que vivem e P5

conscientiza-los de que ele faz parte dessa diversidade

Permitir que os alunos percebam a riqueza de diversas culturas P7

Mostrar que é possivel conviver com as diferengas e que as devemos P8

respeitar para vivermos em paz

Quebrar o etnocentrismo ao que a globalizagdo nos impde, na medida P10
do possivel

Conhecer a diversidade que ha na Arte (pintura), no esporte (vélei), P11

dancga (capoeira) e etc.
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Que os alunos percebam que as diferengas s6 acrescentam, nunca

diminuem as pessoas

P12

E fazer com que os alunos reflitam criticamente sobre a sua propria

cultura e a dos outros e possam gerar atitudes e vivéncias positivas

P14

O quadro de respostas acima demonstra que existe um universo

cultural na escola e que os professores reconhecem a importadncia de se

trabalhar com a tematica, conforme os respondentes P4, P5, P11, P12, P14.

Nessas respostas revelam a esséncia da diversidade. E isso requer o afirmado

por Fleuri (2003)

A educagao intercultural ultrapassa a perspectiva multicultural a medida
que nao so6 reconhece o valor intrinseco de cada cultura e defende o
respeito reciproco entre diferentes grupos identitarios, mas propde a
construcéo de relagbes reciprocas entre esses grupos (FLEURI, 2003,

p. 73).

Assim, as situacdes de contato entre as culturas no contexto escolar é

item que pode elevar o nivel do senso de zelo, respeito e mudancas de praticas

pedagogicas dos professores. Moreira e Candau (2010) concordam com esse

pensamento ao considerarem importante, na perspectiva intercultural critica,

estimular o dialogo entre saberes nos processos de ensino-aprendizagem

desenvolvido nas salas de aula.

Quadro 8 — Resultados das atividades que tratam da diversidade cultural.

Respostas Professor
Percebi uma certa curiosidade por parte dos alunos P1
Por enquanto insatisfagao, pois os alunos ainda nao tém maturidade P2
suficiente para entender que existem varias culturas
Conhecimento adquirido P4
O resultado é o auto-conhecimento de si mesmo e da cultura P5
Muito bom P7
Em alguns casos, ele é imediato, porém com outros, devido a uma P8
criacéo cheia de tabus, pode ser demorado.
Alunos mais conscientes de sua cultura e de sua identidade ou pelo P10
menos instigados a conhecer a sua comunidade pelo olhar social
Muito bom, os alunos gostam, interagem, interessam-se mais na P11
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Respostas Professor
sala de aula. Ocupam-se na sala, na escola, saindo da ociosidade
Geralmente € muito bom P12
Positivo P14

Fonte: Questionario

Diante das respostas acima, observa-se que ha um envolvimento

bastante significativo com o estudo da tematica, porém alguns entraves no que

tange a sua complexidade como apresentam os respondentes P2, P8.

Quadro 9 — Envolvimento da comunidade escolar em atividades que tratam da diversidade

cultural.
Respostas Professor
Sim, dos(as) alunos(as) e dos(as) professor(as) P1
Nao P2
Sim. Tanto em sala de aula como em todo o contexto, através de P4
projetos
Pode-se dizer que é quase 100% P5
Muito bom P7
Na grande maioria sim. Tem aqueles alunos que as vezes podem P8
nao gostar de dancar, comidas tipicas ou varios outros aspectos
De uma boa parte sim. E sempre questionavel esta participacéo P10
muitas vezes € mais interessante a qualidade que quantidade
Sim. A comunidade escolar participa; ja presenciei a familia P11
presente na capoeira, no judd, entre outros alunos e funcionarios
que se empenham.
Da maioria P12
Sim P14

Fonte: Questionarios




Grafico 3 — Envolvimento nas atividades
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g) Ha envolvimento de todos?

m Sim

® Ndo

¥ Sem respostas

Fonte: Questionario.

Observa-se que, de 15 respondentes, nove responderam que sim, cinco

nao deram resposta e um disse que nao. Nesse sentido, pode-se pensar na

possibilidade de envolver todos nas atividades que a escola venha desenvolver.

Quadro 10 — Opinides sobre a importancia das atividades relacionadas a diversidade

cultural

Respostas Professor
Sim. Pois mostram toda a riqueza cultural, toda essa P1
miscelania de palavras, costumes e culturas de quem vive
aqui. A riqueza de cada um, suas experiéncias e costumes
Sim. Porque séo importante elo de ligagéao entre os individuos P2
Sem respostas P3
Sim. Muito P4
Sim. Pois tornam os alunos conscientes da sua cultura e da P5
necessidade de respeitar a cultura dos outros
Sem respostas P6
Sim. Porque mesmo pertencendo a culturas diferentes somos P7
todos iguais.
Sim. Porque esclarece informagdes que muitas vezes estao P8
ocultos e sao importantes para saude, nosso dia-a-dia.
Sem respostas P9
Sim. Por todos os objetivos, além do que fomenta a P10
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Respostas Professor

identificacdo do aluno com a escola que tanto almejamos

Muito. Os alunos sairam das quatros parede da sala de aula. P11
Que muitas vezes torna-se um local cansativo, aulas
tradicionais. Aprender outros saberes € muito importante; a
mente do aluno se abre para o mundo, ele ndo é o centro da

verdade. Ha varias culturas.

Sim. Pois mesmo tendo modos de vidas diferentes somos P12

todos iguais diante de Deus

Sem respostas P13

Sim. Porque promovem a participagdo, as interacoes, P14

facilitam a reflexdo individual e coletiva

Fonte: Questionario

Grafico 4 — Consideragao da importancia das atividades relativas as
atividades que dizem respeito a diversidade cultural.

® Consideram importante
Sem respostas

Fonte: Questionario

As repostas acima demonstram a relevancia da tematica no cotidiano
escolar e que esta contribui para o processo de aprendizagem. Dez
respondentes responderam afirmativamente a questdo, e deram énfase a
experiéncias e costumes, elo consciente de sua cultura, aprender outros
saberes, interagdo reflexdo individual e coletiva. Isso leva a pensar numa
proposta de educacdo intercultural que trabalhe com a diversidade cultural de

acordo com o que Fleury (2003) destaca que isso poderia ser:
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A educagdo intercultural ultrapassa a perspectiva multicultural, a
medida que ndo so reconhece o valor intrinseco de cada cultura e
defende o respeito reciproco entre diferentes grupos identitarios, mas
também propde a construcdo de relagbes reciprocas entre esses
grupos (p. 73).

Quadro 11 — Definicéo de identidade

Respostas Professor
Histdria o cerne do ser P1
Como um conjunto de caracteristica que formam um individuo P2
Um género com o qual a pessoa se identifica P3
O ser de um povo P4
A identidade seria da a informacao referente ao individuo no P5

entanto isso e possivel entdo se faz em grupo que esse faz

parte sao o conjunto das informagdes do grupo.

E a caracteristica de uma pessoa P6
O ser de um povo P7
As caracteristicas de uma pessoa. A sua personalidade, a P8

certeza que ela possui suas escolhas e decide fielmente se

quer ou nao o respeito as suas origens e a aceitagao.

E o que me define enquanto pessoa no meu espaco P9

Conjunto de caracteristicas que identifica um individuo. Uma P10
planta, um animal da mesma forma que pode ser diferente. Ao
enfoque que damos exemplo: identidade cultura, identidade

documental, identidade musical, etc.

Sao caracteristicas que distinguem uma pessoa de outra, cada P11
ser é diferente é unico. Por ser unico ndo hda iguais, o que

contribui para a diversidade cultural. H4 uma variedade de

opcoes.
Para mim sao as caracteristicas proprias de cada pessoa P12
E a caracteristica a personalidade que cada pessoa traz P13
consigo
E o aluno que se identifica como um ser, tanto no individual P14

como no coletivo.

Fonte: Questionarios
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Podemos verificar que a concepc¢ao de identidade é simplesmente ligada
ao sujeito; nao € um conceito pronto; € para além de conceitos prontos,
diferenciados que se distingue realmente o que é identidade. Os professores
respondentes levam a pensar no que define os sujeitos sao definidos. Hall (apud
SILVA 2012, p. 29) enfatiza a fluidez da identidade,

Ao ver a identidade como uma questdo de “tornar-se”, aqueles que
reivindicam a identidade nao se limitariam a ser posicionados pela
identidade: eles seriam capazes de posicionar a si proprios e de
reconstruir e transformar as identidades histéricas, herdadas de um
suposto passado.

Para tanto, as identidades vao se definindo ao longo da vida (ideias
centrais dos respondentes P2, P8, P9). Com relacdo a isso Silva (2013) também
contribui ao dizer que a identidade € moldada e orientada externamente, como
um efeito do significante e da articulagdo do desejo. Dentro disso, traz a questéo
de identidade étnica, de classe, ou seja, os meios simbdlicos nos quais vivemos
na sociedade.

Pensar em identidade no contexto escolar leva a pensar nos sujeitos e,
em se tratando de identidade, o olhar foca nos grupos de pertencimento, pois na
pratica escolar as identidades também marcam o professor; no contexto da
diversidade cultural, € complicada a adog¢ao de jeitos de ser; o sugerido é

reconhecer todos em sua diferencga.

Quadro 12 — Importancia da identidade na Diversidade Cultural

Resposta Professor

Cada ser tem sua histéria seu conhecimento de mundo sua bagagem P1

cultural; cada ser € unico. Tudo isso junto torna-se um caldeirdo

cultural

Muito grande, pois é ela que define o individuo em sua casta; P2
Refletir sobre a importancia das raizes culturais P3
Somos identificados por nossa cultura e nossos costumes P4
A identidade é que causa a diversidade cultural uma vez que a P5

identidade ela qualifica e caracteriza a cultura

Que deve ser respeitado sempre P6

Somos identificados pelos nossos costumes; P7

Quando a pessoa tem uma personalidade, certeza de suas escolhas, P8
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Resposta Professor

por mais que ela venha a ser alvo de criticas boas ou ruins, ela possui
um equilibrio emocional, pois independe do que os outros acham. Ela
ja se descobriu e ela tem certeza do que €, ou ja aceitou sua condigao

e origem e estd em paz

E importante pois em meio &s varias culturas o ser humano se define P9

como sendo desta ou de outra cultura

Promove o “enriquecimento da diferenga” o fortalecimento da

identidade seja individual ou coletiva conhecendo outras P10
A importancia da identidade é sermos sujeitos diferentes um dos

outros, e por haver esta diferenca entre nés é que existe a diversidade P11
cultural, onde cada um expbe sua forma de ver e apreciar o mundo,

respeitando sempre o outro

A socializagao das varias formas de convivéncia. Podemos apreender P12
coisas novas uns com os outros

Varias identidades formam a diversidade cultural e cada identidade

forma um conjunto de crencas que ajudam a desenvolver essa P13
diversidade

Produzir um enriquecimento mutuo P14

Fonte: Questionario

Segundo Silva (2012), a identidade € marcada pela diferengca. E a
identidade na diversidade é isso: sdo marcas das diferengas presentes num
determinado espacgo, conforme o respondente P10. Para compreender essa
relacdo, na verdade também complexa, Hall (2009) ajuda, ao apresentar trés
concepgdes de identidades. Sendo, primeiro, o sujeito do iluminismo: ele nasce
com uma identidade que se desenvolve ao longo da vida, pois tem um nucleo
que independe de qualquer participacao social que referencia alunos ou como
futuros profissionais de sucesso ou aqueles que nascem sem talentos ou sem
jeito, ao fracasso.

Na segunda concepcgao proposta, ele é o sujeito socioldgico. Nesta, a
identidade do sujeito também tem um nucleo comum interior, mas que passa por
alteragdes ao se relacionar com o mundo exterior; mesmo em contato com a
cultura € imune ao processo de mudangas, € sao fixa, normativa. Os
respondentes P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9 enfatizam bem isso. Essa é a
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caracteristica predominante no espacgo escolar, pois questdes como atraso
escolar, questao de moradia, classe social, sua origem étnica, aspectos morais,
dificuldade de aprendizagem, género, faixa etaria sdo vistas indistintamente
como questdes que vém de berco e tomam conta dos debates em educacao.

Outra identidade, a do sujeito pos-moderno, refere-se a identidades em
que as condigdes da sociedade em que vivemos criam incessantemente novas
formas de representagdo, novos grupos identitarios e valores completamente
diferentes das antigas estruturas sociais e, ao mesmo tempo, modificam-se
constantemente. Nas respostas P10, P12, P13 e P14. E importante ressaltar que
“a identidade é um significado-cultural e socialmente atribuido” (SILVA 2012, p.
89).

Essa caracteristica demonstra que a escola precisa reconhecer as
constantes mudancgas dos sujeitos identitarios e com elas aprender a lidar, pois
as identidades sdo moveis, instaveis e transitérias; além disso, o espaco escolar
€ multiplo e esses grupos concorrem entre si diariamente, sofrendo os efeitos
da cultura na qual estdo inseridos. E por este motivo precisa aprender a
reconhecer a diversidade numa perspectiva intercultural, o que é fundamental no

cotidiano escolar.

Quadro 13 — Possibilidade de perceber a diversidade cultural na sala de aula diante da migragao

Repostas Professor
Com certeza P1
Sim e bem aflorada P2
Sim ao longo do trabalho abordaremos a diversidade individual de P3
cada aluno
Sim, muito P4
Sim. Quando é colocado os exemplos em sala em questdo de P5

alimentacdo modo de falar e relatos da diferenca sentida por quem

chega

Néo P6
Com certeza P7
Sim. E perceptivel os aspectos fisicos , a maneira de falar: sotaque , P8

girias, dialetos, habitos, postura e etc....

Sim. A diversidade é perceptivel, pois recebemos alunos de varias P9
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Repostas Professor

regides. E dependendo do lugar, essa diferenga ja é evidenciada no

modo de falar dos alunos.

A diversidade cultural é inerente ao nosso municipio ela esta em todos P10

os lugares assim como a sala de aula no sotaque na roupa na postura;

enfim...

Sim. Nos habitos alimentares formas de falar etc. P11
Sim. principalmente pelas diversas formas de falar P12
Creio que na sala de aula ndo ha diretamente uma percepgao P13

relevante quanto a presenca de pessoas oriundas de outras regides,
haja vista que este municipio se originou com a presenca de pessoas

de todas as regides do Brasil

Sim P14

Fonte: Questionarios.

O lugar de pertencimento também marca a identidade e a diferenga na
escola e nas praticas educativas. Os respondentes P9, P13 percebem este fato,
pois Maraba traz as intensas marcas das migracdes identificadas nos elementos
identitarios e na diferenga que se faz nos discursos, tornando-a uma cidade
diversa, multipla e hibrida em sua composi¢cdo. A migragao produz identidades
plurais, mas também identidades contestadas, em um processo caracterizado
por grandes desigualdades (SILVA, 2012), A mobilidade dos sujeitos tem como
consequéncia fragmentagdes no discurso quanto a identidades, estranhamento
e preconceitos de grupos e individuos.

E, uma vez que, como processo, a identificagdo opera por meio da
difference, ela envolve um trabalho discursivo, o fechamento e a marcacao de
fronteiras simbdlicas, a producao de efeitos de “fronteiras” (SILVA 2012, p. 106).
Nisso, a escola evidencia praticas culturais marcadas por experiéncias de

transitos em seu espaco e tempo pedagogico.

PETIT (2003), alinha-se a este pensamento, ao escrever:

Representadas pelos projetos de colonizagdo da Transamazdnica (BR
230), pela abertura das rodovias que ligam o0s municipios da regido a
capital do Para e a Belém-Brasilia pelas novas grandes fazendas
agropecuarias, pela constru¢cdo de Tucurui e das instalagbes para a
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extracdo do minério de Carajas, pela descoberta de ouro em Serra
pelada, pela inauguragéo da ferrovia Carajas-Ponta da Madeira, que
tem estagdo na cidade de Maraba, e pela instalagdo de empresas
siderurgicas, foram as grandes responsaveis pelo acelerado
crescimento populacional do municipio de Maraba (p. 205).

E importante ressaltar que as migracdes que ocorrem no sudeste do Para
nao param e, diante desse pressuposto historico de desenvolvimento
marabaense, as caracteristicas podem ter reforcado as respostas de P1, P2, P4,
P5, P7, P9, P10, P11, P13 e P14, pois fizeram referéncia a diversidade como
perceptivel, inerente, aflorada, o que mostra que a diversidade ¢é perceptivel

na sala de aula. Com relagéo a isso, Lima (2012) ressalta a importancia de

Identificar e construir coletivamente com os alunos a histéria do
processo da existéncia da comunidade, da cidade e do pais,
enfatizando o papel dos atores envolvidos neste processo,
estabelecendo referéncias com os seus antepassados, a partir da
revisdo na historiografia oficial, possibilita ao aluno compreender-se
enquanto sujeito ativo, com capacidade de transformar o seu cotidiano

(p. 37).

Lendo as respostas, podemos perceber que a escola é um espago
multicultural, e que os professores tém conhecimento da diversidade e que ela
se apresenta de variadas formas e principalmente, como assinalado
anteriormente, nas identidades culturais dos educandos. Para afirmar esse

pensamento, Silva (2012, p. 109) assevera que:

E precisamente porque as identidades s&o construidas dentro e ndo
fora do discurso que nés precisamos compreendé-las como produzidas
em locais histéricos e institucionais especificos, no interior de
formacdes e praticas discursivas especificas.
Conforme se pode observar nas respostas, a percepgao dos professores € a de
sua importancia na sala de aula, vista esta como norteadora do processo
pedagogico, como locus de produgao de conhecimento que alarga a dimenséo

dos conteudos culturais a serem trabalhados.
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Quadro 14 — Existéncia de problemas criados pela diversidade cultural.

Respostas Professor
As vezes sim, discriminacdo, motivo de brincadeiras sem P1
gracgas etc.
Sim. Bullying P2
N&o P3
N&o. E significativo, pois serve como um alelo P4
As vezes gera preconceito P5
Da para conciliar P7
As vezes, tem pessoas que vem do sul e quando é do P8

interior € mais complicado o clima, alimentos, a educacao, o
ritmo de vida é bem diferente e quando é conservada

demais acabada causando conflitos pessoais e profissionais

As vezes os colegas de sala costumam rir dos que acham P9
diferente, mas uma conversa sobre a diversidade pode ser

uma das solucoes

Nao diria que problemas graves, mas surgem de ordem P10
religiosa, financeira, social. Exemplo: Nao ir ao evento do
colégio em sabado por causa da religido. Tentamos superar

tais obstaculos

Sim, geralmente os alunos pratica bulling com quem P11
chamam de diferente, sem entender as diferentes, sem

entender que a diversidade cultural é respeitar as diferengas

Nao que eu perceba P12

Ao meu ver, ndo ha problemas algum, talvez a pessoa P13
chega até se sinta incomodada inicialmente, mais com o
tempo se acostuma e venha a conviver de forma

harmoniosa.

Em minha opinido nao P14

Fonte: Questionario.

Construido com intuito de verificar a problematica que pode ser
ocasionada pela diversidade cultural, o quadro acima demonstra que os
respondentes P1, P2, P8, P10, P11 indicam que na escola ha conflitos de varias
formas que geram problemas de relacionamento que levam a violéncia e ao

bullyng. Na pesquisa de campo, como discutido em tdpicos anteriores, foram



159

identificados momentos de violéncia na sala de aula entre grupos ou, como
relatou a professora, gangues de alunos que, em alguns momentos
encontravam-se no espago da escola com a intengao de brigar.

E importante frisar que a diferencas étnicas e culturais quando postas em
contato podem levar a violéncia, nisso caracterizando, por exemplo, o bullyng a
forma de violéncia que mais cresce no mundo; ele pode encontrar-se em varios
ambientes, mas € nas escolas que se estabelece o maior numero desse tipo de
agressao.

Com relagdo a isso, Lima (2012) afirma que “a diferenca pode ser
construida negativamente - por meio da exclusdo ou da marginalizagdo das
pessoas definidas como “outros” ou forasteiros” (p. 50). E preciso pensar que a
diversidade requer identidade e que a n&do aceitacdo do outro gera conflitos. E
sobre isso, Silva (2012) assevera que a questao da identidade, da diferenca e
do outro é um problema social ao mesmo tempo que problema pedagdgico e

curricular.

Quadro 15 — Orientagao sobre diversidade cultural na formagéo inicial e continuada.
Fonte: Questionario

Respostas Professor
Sim, através de um curso ha muitos anos atras, li algo nos PCNs P1
Nao P2
Néo P3
Nao P4
Nao. As atividades abordadas na formagao sao muitos em relagao ao P5

conteudo a ser abordado em sala.

Nao tive a oportunidade de ser contemplada P6
Acho que nao P7
Sim através de texto filme, e realizacao de estudos em cima do tema P9

expondo oralmente as ideias trocando aprendizado com a equipe;

Sim as formagdes de Historia e Ensino religioso, sempre tiveram este P10
enfoque. Discussodes a respeito do negro, do indio, etc... Palestras e

mesas redondas a respeito

Sim, numa formacao de artes fomos instruidos a inicialmente apresentar P11

aos alunos um leque de opgdes nos ritmos, dancas, musicas, etc para

que os mesmos escolhessem suas preferencias. Os alunos escolheram
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e puderam perceber que os gostos variam. Apos isso foi bem facil
ensinar o que € diversidade cultural, vastas op¢des dentro da religido,
da culinaria, etc, Aprenderam também sobre o respeito ao proximo em

relagdo aos gostos.

Nao P12

Minha formagao inicial, apesar de ter ocorrido numa universidade P13
federal, foi muito falha, o mesmo vem ocorrendo nas formacgdes
continuadas que nao estdo preenchendo as lacunas formadas na

graduacéo

Sobre a questao pedagdgica, no que tange ao trabalho com a diversidade
cultural, o quadro acima demonstra que ag¢des voltadas para a formagao ou
orientacao para trabalhar a tematica em questao ainda se fazem necessarias de
modo a que se venha alcancar toda a equipe pedagodgica da escola. Conforme
os respondentes P10, P11, eles receberam orientagbes por estarem na regéncia
das disciplinas de Historia e Artes, lembrando que a Lei 11. 645 de 2008 aponta
essas disciplinas como obrigatérias para trabalhar a tematica. Existem, pois,
lacunas no tocante a formagao pedagdgica dos professores.

Segundo o respondente P1, para estudo e pesquisa da tematica, ele teve
como referéncia os PCNs, que, ressalte-se, sdo instrumento da politica
educacional implementado pela administracao federal, que norteia o PCMM, e
expressam e orientam a tematica diversidade. Como ja assinalado, a tematica
pluralidade esta colocada como tema transversal para estudo, agregado com as
demais disciplinas.

Segundo Candau (2010, p. 136), “o documento PCNs afirma que a escola
tem um papel central no combate a discriminagdo, na divulgacdo das
contribuicdes das diferentes culturas e na eliminagdo dos conceitos [e€]
preconceitos a respeito dos grupos e povos que formam o Brasil”. E a formacéao
dos professores tem papel relevante, uma vez que os prepara para refletir e
trabalhar com a diversidade cultural numa perspectiva multicultural no contexto
escolar. Isso ignifica abrir espagos que permitam uma ressignificacdo e
reapropriagdo de dialogos entre culturas, uma vez que Maraba possui uma

composicao hibrida presente em seu espaco.
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Quadro 16 — Possibilidade de a tematica diversidade cultural ser potencializadora de
ensino-aprendizagem.

Respostas Professor

Fazendo pesquisa, por exemplo com os mais velhos, mais novos, | P1
registrando, analisando dados, depois apresentando o resultado para a
comunidade escolar. Trabalhar Histéria do municipio e seus aspectos
demograficos, religiosos, costumes, habitos. A diversidade concerne

isso tudo.

Sim. Através do regionalismo P2

De forma que as diferengas dos alunos nao sejam vistas como algo | P3

errado, mais sim como uma caracteristica propria

Sim. Ela pode entrar numa forma paralela ao conteudo, sendo | P5
abordados, por exemplo, em certos conteudos programaticos através de

pesquisa, questionario e seminario

Claro, isso sempre é importante P6

Sim. Quando vocé coloca em pratica o que aprendeu na teoria, | P8
concretizando de fato a troca de experiéncias e respeito mutuo, é

possivel, acontecer essa potencializacao

Sim. Através de debates em sala de aula, pois assim o aluno tem a | P9

oportunidade de manifestar seu ponto de vista.

Nao sou muito conhecedora das teorias pedagogicas, mas entendo que | P10
a tematica e fundamental para uma melhor compreensao do ambiente

que o aluno vive.

Mostrando ao aluno que nao é o unico dono da verdade; a cultura que | P11
ele trouxe consigo nao é absoluta. A cultura tem varias faces; devemos

apresentar ao discente varios tipos de ritmos, dangas

Sim, através dos projetos que a escola desenvolve, roda de conversas P12

Potencializar o ensino com um tema t&o critico como esse ndo é nada | P13
facil, pois o0s mesmos podem atingir crencas, religides,

individualidades... E causar muita polemicas.

Com certeza P14

Fonte: Questionario.

A acado pedagogica do professor esta muito ligada a tomadas de decisao
no que tange ao ensino e aprendizagem. Trazer a diversidade cultural como

norteadora e principio da pratica pedagdgica, relacionada a situagbes de
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aprendizagem no ambito da educacao, requerer cuidados especificos, como
apresentam os respondentes P3 e P13. A tematica requer indagacgbes e
provocagdes e, ao mesmo tempo, € como uma fronteira de disputa sobre quais
saberes sociais, historicos, politicos e culturais devem fazer parte da pratica
pedagogica como principio educativo. Segundo assevera Savianni (2012),
teorias educacionais podem apresentar-se como instrumento de equalizagao
social que visa a superacédo da marginalizagdo, mas pode também representar
uma educagdo utilizada como instrumento de discriminagdo social. Nesse
sentido, a diversidade cultural leva-nos a rever constantemente valores politicos,
sociais e culturais de compreensao do outro que subsidiam as tendéncias
pedagogicas.

No que tange as teorias pedagodgicas em relagao a diversidade cultural,
portanto, requer-se uma vigilancia para se ter uma compreensdo que nao
realimente praticas e saberes pedagdgicos que ndao venham a contribuir com
uma educacao multicultural. O quadro de respostas acima demostra que poucos
ou quase nenhum dos respondentes demonstra onhecimento a respeito de
tendéncias, modelos teeorias pedagdgicas que fundamentem uma visao critica

da diversidade cultural e direcionem a um trabalho coerente com essa visao.

Quadro 17 — A diversidade cultural e o Plano de Curso

Respostas Professor

Ainda néo foi me apresentado o Plano de curso da escola, mas creio P1

que em algumas disciplinas deve estar contemplando

Nao P2
Com temas voltados para atender sua clientela sem exclusées P3
Sim. O mesmo, em debates foi contemplado, em discussodes. P4

Entretanto, ainda ndo esta concluido.

Nao. Porém cada professor pode usar sua autonomia para abordar o P5
assunto

Acho que nao P6
Sim, com atividades voltadas a momentos culturais, apresentacao de P8

dangas tipicas ou de grupos de danga que a escola possui. formados
por alguns alunos; apresentacao de teatros ou de temas vinculados a

diversidade cultural.
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Respostas Professor

Como trabalho a disciplina de Lingua Portuguesa e Artes, observo P9
que apenas a grade curricular de Artes aborda a diversidade cultural

através de conteudos que tratam da arte em todo Mundo.

Sim, acredito que ha falhas, mas contempla quando cada disciplina P10
trabalha culturas diferentes, o colégio promove eventos. Quando ha

exposicodes na escola, os passeios fora.

Sim. Apresentando aos alunos diversas formas de cultura na danca, P11
na musica, no artesanato, enfatizando sempre o respeito. Cada

individuo tem sua forma de entender o mundo.

Nao tenho conhecimento P12

Nao sei dizer se contempla ou ndo creio que este seja um tema bem P13
trabalhado pelos professores, pois nés nao estamos aptos para lidar

com a complexidade desse assunto

Sim. Através de eventos socializados e realizados com os alunos P14

Fonte: Questionario

A pergunta do quadro acima leva a revisitar as principais ideias do plano
da escola, voltado para a organizagao do planejamento anual, para amenizar as
dificuldades das aprendizagens, para apresentar seu percurso educativo bem
como para desenvolver um trabalho democratico e integral com a familia dos
educandos. Os respondentes P1, P2, P5, P7, P12, P13 ainda nao tiveram
acesso ao plano da escola, bem como desconhecem qualquer agao que esteja
voltado para o0 mesmo.

Os respondentes P4, P10, P14 disseram estar desenvolvendo atividades
que contemplam a tematica, porém o respondente P3 fala dos educando como
clientes, ficando subentendido que os planos sédo esporadicos e que requerem
muito cuidado. Ja para o respondente P11, fica entendido que o plano contém
atividades culturais que sao apresentados aos alunos e que aborda as diversas
formas de se fazer cultura. O respondente P9 traz novamente a questdo da
disciplina de artes ser contemplada pela lei 11. 645 e o respondente P8 afirma
que o plano se faz através de acdes desenvolvidas pela escola com atividades

voltadas para sua disciplina.
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Quadro18 — “Experiéncias (projeto, programa, diretrizes) desenvolvidas pela secretaria de
Educacgao na escola ,diversidade cultural e a Lei 11.645 de 2008.

Respostas Professor
Nao sei. Mas acredito que a SEMDED deve ter projetos, pois P1

€ lei deve ser cumprida, pois ela precisa apresentar esses
projetos ao MEC. Creio que na proposta Curricular do

Municipio esta contemplada a questao da diversidade cultural

Eu desconheco P2
Nenhum P3
Desconheco P4
Ano passado, na Ultima formagdo, varios professores P5

abordaram o assunto diversidade cultural em diferentes

perspectivas, porém na disciplina de religiao e geografia.

Nao conheco P6

Existe plano de acado, a escola, corpo docente decide qual P8
forma a melhor forma para realiza-los, no inicio do ano a
SEMED envia proposta a equipe da escola procura a melhor

forma de fazé-lo

Ainda que nao esteja muito interessado posso dizer ao que P10
observo. Projeto nas formacgoes, palestras e alguns programas
mas ao meu ver que ficam muito a margem a direcdo do

colégio

Uma delas é o Mais Educacao, na qual o aluno participa de P11
uma variedade de atividades, como: pintura, desenho,

basquete, capoeira (onde nesta ultima valoriza-se bastante a

cultura)
N&o tenho conhecimento P12
Desconhego tais programas e projetos P13

Fonte: Questionario

Ao verificar se os professores tinham alguma experiéncia relacionada a lei
11.645 de 2008, os respondentes P2, P4, P6, P13 e P12 disseram que nao tém
experiéncia. Como demonstra o quadro acima, eles dizem desconhecer qualquer
agao, programa ou projeto que estejam sendo desenvolvidos, sendo que o0s
demais respondentes P3, P7, P9 e P14 nao tiveram reposta, porém os

respondentes P10 e P11 dizem que programas como mais educacao, palestras
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e formacado abordam a tematica. Ja os respondentes P5 e P8 afirmaram que
algumas agdes e projetos foram realizados pela SEMED. E importante ressaltar
que “como territério de contestacdo e producao cultural, as escolas incorporam
representacdes e praticas que tanto estimulam quanto inibem o exercicio da
acao humana no meio dos estudantes” (MOREIRA; SILVA 2011, p. 161).

Nesse sentido, € de se destacar nas respostas acima as que legitimam a
necessidade de divulgacdo no que tange a lei 11. 645 de 2008, através de
cursos de formacao que venham abordar a diversidade no cotidiano escolar e no
curriculo. Questbes como as de género, raga, etnia, casse, direitos humanos,
etc. foram neutralizadas ou silenciadas.

O questionario foi finalizado solicitando-se as respondentes que

comentassem algo mais sobre a tematica em estudos.

Quadro 19 — Comentarios finais.

Respostas Professores
Nao, ha um projeto especifico. P2
Que o tema diversidade cultural € muito relevante no atual contexto P3
Entender a diversidade torna as pessoas mais conscientes a respeitar ps
as diferencas
Néo P6
A importancia do tema “Diversidade cultural’, quando pessoas nao sao
esclarecidas quanto ao assunto, se tornam polemicas por estarem P8
presa a sua ignorancia
Uma satisfagado participar de um trabalho assim, que o trabalho aqui 10
presente possa ajudar desenvolver uma educagao construtivista
Boa sorte e obrigada pela oportunidade P11
Nao P12
Se for para inserir tal tema no curriculo escolar é indispensavel que se P13
qualifique melhor os professores

Fonte: Questionario

No que tange ao estudo, na pergunta final do questionario foi solicitado
que o professor comentasse algo mais que achasse oportuno. . E as respostas

que se destacam sao as dos respondentes P3, P5, P8, P10, e P11, que



166

ressaltam a importancia da tematica na escola, mas reforcam a complexidade do

tema bem como a possibilidade de se desenvolver uma educacgao construtivista.
Considero importante registrar um momento da recolha dos questionarios,

quando um(a) professor(a) que leciona lingua portuguesa bem humorada,

iniciou uma conversa na qual relata o seguinte:

Estou na escola ha 3 anos e nenhuma acéo foi desenvolvida na escola
que falasse sobre diversidade cultural ou esta lei 11.645 de 2008. Este
ano estou trabalhando com meus alunos sobre “identidade minha
lingua”; € um projeto em falo sobre Maraba e suas diversas linguagens
regionais e como meus alunos se identificam nessas varias formas de
falar. Convidei repentistas, poetas marabaenses para vir a escola e foi
maravilhoso; os alunos amaram. [Numa] Proxima atividade quero
leva-los para assistirem uma sessao na cadmara para observarem como
a linguagem se da de varias formas e locais e se entrelagam com a
gramatica oficial.

Essa fala informal descontraida €& importante, pois mostra que a
diversidade estd presente e € uma realidade para este(a) professor(a); a
diferenca tornou-se motivo de uma pratica pedagdgica em que o tedrico que
fundamenta o estudo da linguagem se entrelaca com a identidade regional dos
educandos de modo a torna-a o contetido de seu trabalho. E importante frisar
que a escola ndo esta desenvolvendo atividades que contemplem a diversidade
cultural étnica dos seus educando. Pelo tempo em que a escola vem
trabalhando com a comunidade e com base nos documentos anteriormente
analisados, a escola nao fazer referéncia a diversidade cultural € muito
preocupante.

Outro momento também muito relevante foi a fala informal da professora
da sala de leitura; ao devolver o questionario, fez esta pontuacdo sobre a
tematica. “Ja vi professores ndo se envolverem com questbes sobre a cultura
negra, percebi muito preconceito. A resisténcia € muito grande. Sobre a lei,
conheci em outra escola”

O desconhecimento, uma realidade dentro da escola, gera dificuldade e
preconceitos para se trabalhar com a questdo étnica. Como olhar os negros,
indigenas, brancos e miscigenados se a escola nao trabalha a valorizagao deles
em seu proprio espaco? A escola nao trabalha as referéncias étnicas de seus
educadores bem como de seus educandos, o que também inviabiliza o
cumprimento da lei 11.645 de 2008.
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Enfim nessas analises pode se perceber que a falta de uma formacao
voltada para a diversidade cultural torna a escola lugar gerador de conflitos e
um lugar de silenciamento, mesmo sendo o o entrelugar de cultura envolto por
diversas culturas. Trabalhar a diversidade é valorizar a historia de vida tanto do
educando quanto do educador; diante disso, seria necessario que a escola
atentasse para o desenvolvimento de agdes reais que viessem a valorizar os
sujeitos presente em seu espaco. E na escola que aprendemos a conviver com
as diferentes formas de agir, pensar e se relacionar; portanto, ela deve refletir
essa diversidade (LIMA, 2012).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A busca por respostas foi um desafio desta pesquisa, que se constituiu
em uma abertura para novos conhecimentos e novas concepg¢des de mundo. O
objeto de estudo despertou complexidades e inquietagcdes no percurso teorico e
no pratico, relativo a pesquisa de campo. Nesse percurso foi possivel perceber
que muitas coisas sao relevantes, quando interpretadas de forma que venham
apontar caminhos que contribuam para um curriculo que valorize, dialogue com
a diversidade de forma a serem potencializados na aprendizagem.

Através dos estudos teoricos foi possivel ampliar o conhecimento sobre o
processo de formacédo e desenvolvimento da sociedade brasileira, que veio a
ser miscigenada numa constituigdo hibrida, marcada por uma heterogeneidade
cultural e racial que se processou com os diferentes povos e culturas que
contribuiram para a formacao étnica e cultural do Pais. O Brasil € simplesmente
pais diverso, devido as contribuicdes étnicas na formagdo de sua cultura e
identidade, com destaque para a contribuigdo dos povos indigenas, dos povos
africanos e dos portugueses.

A sociedade brasileira multicultural, originada da formagado agraria,
escravocrata e hibrida, que se constitui de forma conflituosa, em que diferentes
sujeitos nao sao aceitos, mas submetidos a toda ordem de humilhagdes, rejeicao
e nao reconhecimento de seu potencial como ser humano criativo. O caminho
tedrico pode até parecer repetitivo no que tange as produgdées académicas,
mas, no presente caso, deveu-se ao objetivo de entender que todo esse
processo em que a diferenga, ou seja, o diferente vem manifestar novos
significados, novas maneiras de ser e estar no mundo sem perder sua trajetoria
original, processou-se no que convencionamos chamar o entre-lugar, enfatizado
no percurso desse estudo com auxilio de Bhabha.

Neste trabalho a regido norte foi o destaque, por ser considerada uma
das maiores regides do pais, e porque nela esta situado o estado do Para, que
surgiu a partir do projeto de colonizagao dos portugueses e foi se constituindo
através de conflitos de toda ordem. Dentro desse contexto e por conta da
ocupacdo da Amazobnia, surgiu Maraba, situada no sudeste do Para, que

também foi colonizado com as caracteristicas de migracdo para suas
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localidades, tal como a colonizagcdo do Brasil, e com base em projetos
econdmicos, 0s quais deram origem e estrutura a cidade, impactando a
populacdo indigena que dali ja se fazia moradora e que foi obrigada a se
redefinir no espago, agora ocupado por novos moradores. Também o0s negros,
que para la ocorreram com a finalidade de novas oportunidades de empregos e
melhores condi¢cdes de vida. Hoje, Maraba tem o privilegio de ser receptiva a
gente oriunda de todas as regides do Brasil oferendo-lhe uma diversidade
cultural provinda da mistura e da miscigenagao, que lhe ddao uma esséncia
hibrida paraense e brasileira.

Toda essa migragcao deu a Maraba uma diversidade cultural étnica impar,
pois 0s encontros regionais que constituem seus espagos permitem novas
possibilidades, ou seja, permitem um ressignificar e um refazer culturais. Desde
sua colonizacdo Maraba é recheada de conflitos que Ihe permitem ser hibrida;
talvez seja essa também uma forma de se hibridizar, pois Maraba € ambivalente
em sua esséncia devido a forma flutuante de ser e estar dos sujeitos da
marcacao territorial que motivou as variedades de fases econdmicas, permitindo
deslocamentos e elaborando, assim, novos significados e narrativas culturais.

A complexidade do estudo da diversidade sdo as nuances de seus varios
sentidos agregados ao multiculturalismo e ao hibridismo, no que tange tanto ao
tedrico quanto ao empirico. Os estudiosos nos trouxeram concepgdes sobre o
multiculturalismo e o hibridismo que possibilitam pensar varios contextos da
educacao intercultural. O campo empirico se processou num desvelar dos
sentidos dados a diversidade cultural.

Para se entender o curriculo dentro desse contexto e as teorias
curriculares numa perspectiva da diversidade cultural, as tendéncias curriculares
foram revisitadas no sentido de se compreenderem a importancia das culturas
étnicas. Com efeito, como assinalado, o curriculo € movido pelos diferentes
espacos e tempos vividos pelos sujeitos, que determinam o que vai ser
ensinado. Isso é especialmente verdade no que tange a um curriculo que venha
a cumprir a lei 11. 645 de 2000, que foca a atencéo na populagao indigena e na
populagcdo negra como o centro da questdo racial no curriculo escolar. Ao
modificar os Artigos 26 e 79 da LDB acrescentando a esta os artigos 26-A e 79-

B, tornou obrigatoria uma perspectiva multicultural ao curriculo.
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Agora, pensa-se num acréscimo ao curriculo em que este possa ser visto
e interpretado de varias maneiras, principalmente por sua forma de
problematizar o lugar de reconhecimento de mdltiplas etnias e culturas. E de se
indagar, pois, 0 que ele abrange ao estudar uma cultura, uma etnia; por que é
necessario perpassar e abranger outros diferentes sujeitos. Na verdade, o
estudo da diversidade cultural amplia todas as areas de conhecimento. Essa foi
a linha de pensamento que instigou a tentativa de analisar os PCNs e o PCMM.

Nesse sentido, aos PCNs e ao PCMM estdo vinculados os temas
transversais, que apresentaram possibilidades de um trabalho que contemple a
supracitada lei; o que se percebeu, porém, durante a leitura e analise dos
documentos foi a necessidade de a SEMED partir da norma, das diretrizes para
a pratica, para acgdes mais consistentes. Ao se analisar o PME, foi perceptivel a
intencdo para acgbes reais e praticas, embora, no cotidiano da escola estejam
ausentes essas intengdes pedagdgicas. E percebe-se também que o Plano de
acao da escola apresenta estratégias de trabalho com a tematica, mas a escola
precisa utiliza-lo como referéncia no planejamento pedagadgico.

Esses documentos normatizam as ac¢des educativas da escola, sendo
importante ressaltar que esta € o lugar onde se desenvolve a agdo educativa,
onde se realiza de maneira pratica, a educacao para os cidadaos e onde todas
as politicas educacionais deveriam estar em evidéncia e serem colocadas na
pratica. Assim, as orientagdes curriculares, para todas as areas de conteudo
pelas quais o ensino se rege, devem estar concebidas e organizadas de maneira
que possam abranger e integrar todos os sujeitos no processo educativo e a
cultura como construgao socio-historica.

Os documentos consultados no ambito da pesquisa, bem como o novo
PNE, apresentam a escola como espagco democratico que tem como estratégia
acdes voltadas para a diversidade e dao énfase aos estudos da Historia e
cultura Afro-brasileira e Indigena norteando as agdes educativas. A escola é
responsavel por colocar em pratica o projeto politico pedagdgico com acdes
concretas no interior de um contexto multicultural. E relevante a importancia de
um trabalho voltado para a diversidade cultural na escola, a partir do encontro
dos valores simbdlicos, sociais e econdmicos, culturais do outro, do diferente

presente na escola.
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Em relacdo a isso, o cotidiano representa um lugar onde as acgdes
planejadas nos documentos tém ou ndo ressonancia na vida da escola. A escola
pesquisada apresentou varias evidéncias que podem levar a um trabalho com a
diversidade cultural: o slogan do uniforme, a bandeira, o plano de ensino e,
principalmente, seu contexto, marcado pela realidade de formacado do municipio
ao qual é vinculada a comunidade escolar.

Ao adentramos a escola por meio da pesquisa, pudemos observar que a
sala € um espaco em que a diferenciagdo dos sujeitos consiste, antes de tudo,
na diversidade cultural. A riqueza da diversidade cultural habita as diferencas, na
possibilidade de existéncia de diferentes sujeitos (CANDAU, 2010). Essa
riqueza, no entanto, torna-se visivel também por sua manifestacdo nos
constantes conflitos advindos da indisciplina, o que foi presenciado durante a
observacao do cotidiano escolar. Essa realidade, supostamente relacionada ao
bullying, ocorre também por conta de uma visdo preconceituosa do diferente. A

respeito, € oportuno o que afirmam Moreira e Candau (2010):

E crucial que o/a aluno/a observe como em sua identidade se
misturam aspectos que podem ser alvos de discriminagdo e
opressao, assim como aspectos associados a grupos que tém
dominado e explorados outros (p. 47).

Na verdade, nossa intencdo ao adentrar o espaco da escola, participando
por alguns meses do seu cotidiano, foi verificar como a escola, os professores e
os alunos lidam com a diversidade cultural. Procuramos entender situacbes em
que a diversidade cultural também fosse eixo e motivo para a pratica pedagogica
bem como para a aprendizagem, por ser nesse espaco que o instituido nas
diretrizes, curriculos e planos, deve ser vivenciado e o que esta nos discursos
pode ser realizado ou nao.

Lembre-se que os principais agentes incumbidos de colocar em pratica o
que é proposto por essas leis sdo a SEMED e a escola, mas o que se percebeu
através dos professores respondentes, foi um desconhecimento e falta de
orientacdo e formagao para uma pratica pedagogica voltada para uma educagao
intercultural que proporcione agdes para a diversidade cultural.

Diante do constatado durante a pesquisa, pensamos que a SEMED, como

orgao responsavel pela gestdo da educagao do municipio precisa estabelecer as
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estratégias e a agao educativa, criando e meios de se concretizarem acdes que
visam a diversidade cultural em todos os segmentos e areas de conhecimento.

Recorde-se, também, que uma educagdao multicultural depende de
politicas publicas de implementacdo de acdes reais com vistas a se alcancgar
uma educagao de qualidade e a diversidade cultural. Desse modo, é importante
uma volta as estratégias para alcancar essas agoes, ou seja, para transformar o
curriculo numa perspectiva de sensibilidade a diversidade cultural, como salienta
Banks (apud CANDAU, 2002).

Enfim, a pesquisa mostrou que a escola tem longo caminho por que se
enveredar na diregdo de uma educagdo multicultural. Pode-se perceber que,
para se desenvolver um trabalho pedagdgico voltado a diversidade cultural,
ainda é necessario rever valores sociais e culturais, o que requer novas
reinterpretacdes da realidade social, por parte da escola, enquanto instituicdo. E
importante ressaltar que desenvolver a aprendizagem cultural leva a muitas
indagacdes e provocacgoes, pois a escola tem necessidade de aprender sobre
relagdes étnicas e raciais.

Pode-se observar que ha uma intencionalidade em relagcdo a tematica e
que a escola se apresenta receptiva. O que se verificou, porém, € que ha ainda
uma invisibilidade no que diz respeito a questdes étnicas, o que implica trazer as
situacbes de aprendizagem escolar, nas agdes e no trabalho pedagdgico, a
historia de lutas, resisténcia e enfrentamentos étnicos. A escola tem como
responsabilidade ampliar os horizontes culturais e expectativas dos alunos numa
perspectiva multicultural (LIMA, 2012, p.41).

Assim, para pensar nos principios que devem nortear o trabalho escolar e
a pratica pedagogica, bem como nos saberes que precisam focar a agdes e as
estratégias para a aprendizagem cultural, deve-se e precisa-se voltar para a
importancia dos valores sociais, politicos econémicos, culturais e também para
os valores étnicos que devem presidir a formagao dos sujeitos. Dessa forma,
abandonar-se-a 0 mero gerenciamento de conflitos que ocorrem no interior da
escola e se os substituira pela adogdo de novos principios educativos e novos
valores sociais e culturais que passarao a incorporar-se ao curriculo, compondo

uma outra forma de educacao escolar.
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QUESTION[ 'RIO SOBRE A DIVERSIDADE CU[ TURA[]

O presente [uestionario se destina a professores na reglncia de sala de aula,
o [ual sera aplicado na regilo de Maraba-Pa, como parte de uma pesluisa
acadl mica da PUC-GO, condulida pelos seguintes responsaveis:

Sandriana Rodril lues da Silva, mestrando em Educal [ o no PPGE/PUC-GO

Contato: sandrianasilva@/ al loo.com.br

Jilson Alves de Paiva, professor doutor, orientador da pesluisa.

Contato: [lap@usp.br

Vocl]esta sendo convidado para participar desta pesluisa, respondendo ['s
seguintes [uest es sobre seu traball 0. Vocl laceital

() Sim

() Nto

[luestes: (para responder [s [uestl es abertas, use as fol as em anel[0)

01-Vocl1Conlece a lei 11. 645/08 ()sim ( )nlo
01-0 [ue vocllentende por diversidade cultural’’
02-Jual a sua importncia no espa’ o escolar(’]
01-[ possivel traballar a diversidade cultural na escola e no curriculolEm
sua opiniLo, "ual a melCor formall
02-De ue modo [ realilado o trabal o didatico-pedagogico para traball ar
a diversidade no contelto da sala de aula em sua escolal’
03-Se 4 alguma alTo na escola [ue desenvolva atividades [ue falam
sobre a diversidade cultural, responda:
a. [lual frefulncia dessas atividades!]
b. Por ['ue motivo elas slo realifadas(’
c. [luais os obletivos delas(’
d. [Tual o resultadol’
e. [la envolvimento de todos!’
f. Em sua opinilo, elas s o importantes(Por [ul]]
04-Como vocé define “identidade™?

05-ual a import_ncia da identidade na diversidade cultural’l



06-Diante dos fatores de migralles da presenla e perman(hcia de
pessoas de outros estados em nosso municipio, [] possivel perceber na
sala de aula essa diversidade cultural(’

07-Ela causa problemal [ Juais]

08-Vocl] @ recebeu em sua formallo inicial e continuada alguma
oriental [ o pedagogica sobre a diversidade culturall]Como!

09-Diante dos estudos das teorias pedagogicas [ possivel a tematica
Diversidade Cultural ser potencialiladora do ensino-aprendilagem(]
Comol1Cite elemplos.

10-0 plano de curso da escola contempla a diversidade cultural’l Como

11-uais as el perilncias (proetos, programa, diretriles) desenvolvidas
pela Secretaria de Educallo [ue vem desenvolvendo na escola no [ue
dillrespeito a diversidade cultural e a lei 11. 645/08(

12-[1uer comentar mais alguma coisal’



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO CURSO DE
MESTRADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de Pesquisa
sob o titulo DIVERSIDADE CULTURAL NAS MATRIZES CURRICULARES DO
ENSINO FUNDAMENTAL: ESTUDO DE CASO DA CIDADE DE MARABA-
PARA. Meu nome ¢ Sandriana Rodrigues da Silva, sou a pesquisadora responsavel,
mestranda em Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias,
sendo a primeira de guarda e confidencialidade do(a) Pesquisador (a) responsavel e a
segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de recusa, vocé nao
sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera
entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Sandriana Rodrigues da Silva, ou
orientador (a) da pesquisa Professor Dr® Wilsom Alves de Paiva, no telefone (62)
35053372, ou através do e-mail sandrianasilva@yahoo.com.br. Em caso de duvida sobre a
ética aplicada a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catolica de Goias, telefone: (62) 3946-1512. O projeto
se compromete com aquilo que rege a Resolucdo 466/2012, Art. IV, alineas a, b, ¢, d, e, f,
g,h, 1, e também segue a diretriz [V.1.

A pesquisa tem como Objetivos Analisar a diversidade cultural no curriculo do ensino
fundamental na cidade de atificaraba/Pa, buscando compreender a valorizacao das
culturas na sala de aula. A mossa justificativa para esta pesquisa ¢ que a nossa
investigacdo tentard entender as matrizes curriculares e os caminhos percorridos na
educacdo Basica, focalizando a perspectiva da Diversidade Cultural. Isso significa,
dentre outra compreender as relagdes em um mundo marcado por diferencas,

desigualdades, diversidades socio-culturais, exclusdes de identidades culturais embates



étnicos, mais do que nunca ¢ preciso analisar o curriculo e consequentemente professor
nesse processor.

Diante do exposto, como profissional da educacao, pude perceber a necessidade de
discutir sobre Diversidade Cultural nas matrizes curriculares da Educagdo Basica:
estudo de caso da cidade de Maraba-Pard, pois estas questdes ainda sdo timidas nas
discussdes e transmissdo de conhecimento, dos métodos e técnicas empregadas no
ensino, € dos resultados obtidos através dos mesmos procurando averiguar os curriculos,
os conhecimentos, as instituicdes, os alunos e os professores. A pesquisa sera
desenvolvida levando-se em conta os seguintes procedimentos:

- pesquisa documental visando levantar as agdes que estdo sendo realizada para o
cumprimento da lei n° 11. 645/08. As fontes para a coleta de dados sera uma Escola da
Rede Municipal de Ensino;

- aplicacao de questiondrio a 15(quinze) professores que irdo responder de forma
manuscrita a 12 (doze) perguntas, com intuito de investigar que concepgdes 0s mesmos
tem sobre diversidade cultural

- observagao do cotidiano da escola com o propdsito de investigar como a diversidade
cultural é compreendida e trabalhada.

Como etapa inicial, esclarecimentos acerca da pesquisa serdo feitos por parte da
pesquisadora, para que possiveis duvidas sejam esclarecidas, bem como procedimentos a
serem utilizados. Apds a etapa inicial de esclarecimento, sera apresentado a vocé o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido para que seja lido e compreendido, antes da
concessao. A eticidade da pesquisa sera assegurada a voc€, bem como a sua dignidade ¢
autonomia, ¢ a decisd@o de participacdo ou ndao na pesquisa sera respeitada, conforme
Resolugdo 466/2012 diretriz I11.1, letras a, m, n, o, p.

Serao apresentados resultados parciais da pesquisa no curso da mesma, e em qualquer etapa

ou momento, voc€ podera retirar seu consentimento e ndo mais participar.

O questionario a sera preenchido ¢ concernente ao perfil dos docentes do municipio de
Maraba. As questdes sdo relacionadas a diversidade cultural, o espaco escolar, a lei
11,645/08, As agdes que a escola desenvolve sobre diversidade cultural. Sdo 12
questdes semiestruturadas, e o questionario a ser respondido. Os beneficios esperado
pela pesquisa e com a sua participagdo € o fortalecimento de identidade e na valorizacao
de seu espaco cultural. Possivel reformulagdo do projeto politico pedagdgico da escola,
no que diz respeito a diversidade cultural, analise critica do curriculo do municipio e

constru¢do de um curriculo participativo, a possibilidade construcdo de revisdo das



praticas pedagogicas cujo embasamento esta ligado ao respeito e a diversidade

vivenciadas e novas formas de lidar com o diverso no espago escolar.

A coleta de dados bem como as entrevistas, €, materiais significativos para pesquisa tera a
duragdo de trés meses (20 de marco 2015 a abril de 2015); aos sujeitos a entrevistas sera
marcado um horério favoravel para realizar-se, podendo ou ndo se estender a mais um
encontro; os participantes da pesquisa irdo autorizar ou nao sua identidade para publicagdo
do resultado final (disserta¢@o), podendo ser trocados por niimeros, letras ou por um nome
ficticio; também sera utilizado tratamento de imagens e de videos, caso o participante ndo
queira ser identificado nestas categorias; os dados registros (quais sejam, gravacodes de
audio e video, registros escritos, fotos) serao arquivados junto a pesquisadora ¢ a
orientadora desta pesquisa e utilizados nas analises, ndo incorrendo na exposigao publica.
Os resultados da pesquisa serdo comunicados as autoridades competentes e Orgaos
legitimados para que possam vir a contribuir para a melhoria de vida de uma coletividade,
contudo preservando a imagem do participante da pesquisa, assegurando que 0 mesmo nao
seja estigmatizado e que receba a assisténcia devida em todo o processo de pesquisa,
caso seja necessario.

A presente pesquisa traz o minimo de risco ao participante. O risco possivel ¢ um certo
desconforto ou constrangimento por se tratar de exposicao de dados pessoais e cultural
ou social pela dificuldade de expor ao falar sobre o tema, por ter vivenciado
determinadas atitudes preconceituosas, pois em algum momento vocé podera expor sua
metodologia de trabalho, e concepg¢des de mundo, que estdo ligados a seus valores
pessoais e culturais. Por isso, sera respeitado o tempo necessario que vocé participante
necessita para responder as questdes, € a pesquisadora ndo estara presente no ato do
preenchimento do questionario para que o risco de constrangimento seja minimizado.
Caso voce se sinta lesado de alguma forma em participar da pesquisa, fica garantida a
assisténcia integral e gratuita por danos diretos ou indiretos, imediatos ou tardios,
advindos desta participacao. Nao cabe ressarcimento na presente pesquisa, uma vez que
o participante ndo tera qualquer tipo de gasto ou prejuizo. Caso o participante sinta-se
prejudicado de alguma forma ao participar deste estudo, podera requerer indenizagao
em termos legais, e eu enquanto pesquisadora, fico passivel de decisdo judicial. A
pesquisa as analise dos dados sera utilizado na produgdo de uma dissertagdo, bem como a

comunicag¢do destes resultados em eventos cientificos.

A Resolugdo 466/2012 diretriz VII — DO SISTEMA CEP/CONEP ¢ integrado pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP/CNS/MS do Conselho Nacional de

3



Saiide e pelos Comités de Etica em Pesquisa — CEP - compondo um sistema que utiliza
mecanismos, ferramentas e instrumentos proprios de inter-relagdo, num trabalho
cooperativo que visa, especialmente, a protecdo dos participantes de pesquisa do
Brasil, de forma coordenada e descentralizada por meio de um processo de
acreditagdo. Por fim, registra-se que o projeto se compromete com aquilo que rege a

466/12.

Eu , RG , abaixo assinado,

discuti com a Prof*. Sandriana Rodrigues da Silva sobre a minha decisdo em participar
deste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propodsitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo ¢ isenta de despesas e que tenho garantia do acesso a tratamento
hospitalar quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudo
e poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o
mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa
ter adquirido, ou no meu entendimento neste Servigo. Autorizo a comunicag¢do dos
resultados da analise dos dados na producdo de uma dissertagdo, bem como a

comunicag¢do destes resultados em eventos cientificos.

Goiania,  ,de , de 2015.

Assinatura do participante Data

/I

Assinatura do responsavel pelo estudo Data
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M[S DE ABRILITDE 2015

01/04/ 2015

Apresental 10 e caracteriCall o da escola: Apresental o da pesl[uisadora na
escola e conversa com a diretora sobre proeto e o estudo [ue seria
desenvolvido durante os tri’'s meses. Depois da apresenta’ [ o informei a
diretora [ue a mesma precisava emitir um documento em [ue aceitava o
desenvolvimento da pes[ uisa na instituil [ b entreguei um modelo de como
seria o documento.

02/04/2015

. Ao clegar na escola a diretoria entregou-me o documento solicitado e como de
. praLis apresento-me para a e[uipe pedagdgica, t{cnicos administrativos, apoio
. € professores. Em seguida solicitei a coordenadora pedagdgica o Proleto

. Politico Pedagodgico, a mesma me comunicou [ ue o documento estava em fase
. de construlTo e ['ue faltava conclui-lo. [a escola esta com dificuldade em

. reunir os professores e a el uipe pedagodgica para conclui-lo.[lLogo solicitei o

. Plano de alT o da Escola a mesma me entregou o documento para copia-lo e

. devolver no dia seguinte.

. 03/04/2015

. Cl'eguei na escola s 7:30, ['orario em ['ue se inicia as atividades da escola.

. Observei [ue no uniforme dos alunos estava escrito a seguinte frase o slogan
. leducar para a cidadania multiculturalll Perguntei & alguns alunos [ue

. estavam no Patio da escola Por "ue no uniforme da escola estava escrito

. (Educar para Cidadania multicultural tive a seguinte respostas: [I[] educar para
. cultura da Marabal. [IN[b sei Nadalllessa frase em nossas camisas [l por_ue

. somos a diferenla e a escola [1a mellor, tem o mellor ensino. Durante o

. recreio observei [ue o uniforme possuia outra frase em [ue dilia ISOMOS A

. DIFERENCA. Entlo percebi [ue os alunos possuem dois tipos de uniforme

. (camiseta escolar) e com slogam diferente. Observei [ue durante o recreio os
. alunos forma peluenos grupos, incrivel como as caracteristica fisica , cor sCo

. bem familiarilados. Retorno das turmas para a sala de aula.

. 06/04/2015

. Jole a min[a aten[ o foi para portaria da escola. O [lue cCamou min[a

. aten( 1 o foi a diretora no portl o controlando a entrada dos alunos. Apenas

. alunos com uniforme entraria na escola. [Cad( o uniforme, sem ele n b assiste
. aula, a tolerncia de atraso e de 10 minutos] Encerrada a cCegada dos aluno,
. a atenl[ Lo foi para o aspecto fisico da escola. percebi um ambiente apatico,

. sem vida, sem murais, alguns traball o sobre leitura colado nas paredes. A

. escola esta passando obras para ampliar o numero de salas de aula e tambm
. a construll o da [uadra de esportes bem como o espalo para as aulas de

. educalTo fisica.

.07/04/2015

. Sala do 6° ano aula de matematica. Caracteristica da turma: 32 alunos sendo
.25 meninas e 7 meninos. Entrei na sala e me apresentei disse _ue assistiria

. aula de matematica na turma. Alunos atentos ao professor [ue escreve no

. Luadro. Professor conclui a escrita e pede aos alunos [ue respondam a

. atividade atJa [ora do recreio. Logo os alunos comelam conversar € a faler

. bastante barul_b, o professor em sua mesa pede apenas para Lue 0s mesmo

. falam sil'ncio. (EI TURMA, CT'EGA DE BARULTO E FATJAM O ETERCICIOT]
. porCm a aula continua normalmente com muito barulo. Saida para o recreio, a
. turma retorna e continua o mesmo el ercicio atl o final da aula.
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08/04/2015

A escola celebrou o dia da familia na escola. Discutiu a tematica Educallo e
Familia com os pais e responsaveis a palestra ministrado por um lider religioso
pastor de uma igrela da comunidade. Depois da palestra a escola apresentou a
Bandeira da escola simbolo da escola com o slongan [SOMOS A
DIFERENLCIALl As atividades oferecidas na escola para a comunidade
estavam voltadas tamb[m para oficinas, apresental I o de monologo pelos
alunos e uma caminl ada pelo bairro e no final da man’11um almol o para os
pais e alunos. Observei [Lue n[o [ouve a participal o de todos os pais de
alunos na escola, em minla confer(ncia apenas 15 pais estavam presente.

Na verdade o dia da familia na escola contou mesmo apenas com a presenl a
do alunos e professores.

09/04/2015

Aula de [listoria com a turma do 5° ano. Entrei me apresentei a turma disse
[ue acompanlaria a aula, pois sou professora estagiaria. CaracteriCal b da
turma: 37 alunos, sendo 24 meninas e 13 meninos. A aula inicia com a
professora entregando o livro de [istdria para os alunos. [/Abram o livro na
pagina 81, Unidade | , A diversidade do mundo Amallnico. Falam a leitura
depois copiem o [uestionario no caderno respondam e me entreguem(. Assim
foi a aula, com muito barulCo e interrupIes por causa dos constantes

mentalPercebi [ue alguns alunos tem dificuldade de concentrall 0. O
professor levanta e acalma a turma diCendo: Ei turma Cuem nLb terminar n(o
vai para o recreioLl

10/04/2015

Ao clegar na escola me deparei com uma situal I b inusitada. Uma m{e de um
aluno estava na turma do 7° segmento, brigando em um tom violento diLendo
aos alunos ['ue: Vocl s nl 0 se atrevem a bater na min( a fil'a, se nl o arrebento
a cara de vocl s, pego a gangue de vocl s e dou um [eito. Se o consell 0 tutelar
for na mina casa ou eu tiver [ue ir a uma delegacia. Eu vou mais dou um [eito
na minLa filLa e em vocls[. A m[ke saiu da sala a professora continuou a aula
como se nada estivesse acontecido. Observei Lue os pais est 0 tentando
resolver a viol_ncia com viol[ncia e [ue o professor ignorou a situall 0
continuando sua aula.

13/04/2015

Turma do 9° ano. Caracterira’To da turma: 34 alunos sendo 21 meninas e 13
meninos. Aula de Ingl's, a professora copia o telto, depois escreve varias
pergunta e solicita aos alunos ['ue respondam e a entreguem no final da aula.
[copiem tudo, pois vou recoller no final da aula, darei nota, vai luntar com a
media finall. Os alunos passam a aula inteira envolvidos com a atividade. Logo
a campain( a toca para a troca de professores e 0s alunos n[ 0 conseguem
concluir a atividade a professora resolve deilar para préLima aula. [[Tudo bem,
me tragam respondido na prélima aula.[’

14/04/2015

Observall o Lora do recreio. As turmas do primeiro segmentos vim para o
recreio primeiro [ue enfileirados, com as professoras acompaniando. A
duralTo do recreio e de 15 minutos, nesses minutos os alunos correm,
brincam, pulam e gritam em toda a escola. Logo vem a turma do segundo
segmento todos em peluenos grupos, outros so’in bs, outros 1@ brigando.
Percebi [Lue falem da escola um lugar de encontro, pois falam sobre
roupas, cabelos e novelas. Aluna T:[Pintei melas de alul

em meus cabelos, acl ei muito faslion[] Aluno R: Nossa vocl gosta
mesmo e de clamar a aten 10 al ui na escolal’

16/04/2015

105. Aluna de Estudo Geografia do 8° ano. Caracterilall o0 da turma: a turma
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[1composta por 34 alunos, sendo 19 meninas e 15 meninos. A
professora inicia a aula distribuindo livros para os alunos e dill[Tuem
n_o recebeu forme grupos com seus colegas, abram na pagina 55,
Unidade Il O Antigo Regime. Iremos faler a leitura compartil_adall A
leitura se inicia com varias interrup( 1 es por causa de cl ingamentos.
Aluno [I: [Seu porra, para de melLer nas minLas coisasl)Aluno [I: [Esse
viado riscou meu livro/Aluno U: Seu macaco pare de me clutarll. E
alguns alunos ['ue passeiam pelos corredores da escola, sem participar
da leitura. Observei [ue a turma [Imuito indisciplina, o Tue dificulta a
aprendi_agem.

17/04/2015.......

Aula de Artes turma 7° ano. Caracteristica da turma: 35 alunos, sendo
22 meninas e 13 meninos. Entrei na sala me apresentei. A professora
inicia a alua falando Arte Barroca e comel a a escrever no [uadro.
Alunos escrevem e o barul[ b e conversa s 0 constantes, alunos
brigam, cLingam, cantam. A professora pergunta [ue concluiu a escrita,
pois precisava terminar para continuar escrevendo. Estou sabendo de
uma tal gangue fora da escola. Ol em parem de brigar e com esse
negocio de Gangue. Logo no recreio a professora me relata [ue [Essa
turma inventou uma tal gangue e vivem se pegandol.) Agora all'm de
dar aula, teno ['ue apartar brigas, e conflitos todos os diasl.
20/04/2015

ObservaTo aula de Portugul’s do 6° ano. Estudo dos verbos e
aplical Lo de prova. Observei [ue os alunos estavam calmos e
preocupados com a prova. A prova organilava a turma e cl ama
aten b dalueles [ue nlo tinCam estudado ou participado das aulas
anteriores. [Vou deilar vocls reprovado , para aprenderem a me
respeitar e estudaram 'uando mando. N[ o darei cl ‘ance a ningul m[!
21/04/2015

NLo [Couve aula devido ao feriado

22/04/2015

Reunil o de pais. A reunil o teve inicio em todas as turmas as 7:30, teve
como pauta: Uniforme escolar, pend(ncias de documentos,

transfer ncia de alunos, indisciplinas e mudanlas de professores.
23/04/2015

Aula de geografia turma do 5 segmento. A professora iniciou a aula
falando sobre a reunil o de pais em [ue foi frirado a [uest[ o da
indisciplina. (A partir de [ole penso [ue muita coisa vai mudar, ou
muda ou vocls nb aprendem, vocls decidem , pois no vou ficar a
mina aula clamando a atenTo de (uem nl o [uer nada. Estou al ui
para vender minCa aula, sou funcionaria publica cumpro o meu LorarioLl
Depois a professora prossegue a aula .

24/04/2015

Fui a escola, mas n'o [buve aula, devido a convoca’ I o dos
professores para uma plenaria [ue iria acontecer na C_mara Municipal
para discutirem o plano de cargos e carreira do Municipio.

27/04/2015

Aula de Educallo fisica. Durante as observall es das aulas de
educal o fisica do 6° ao 9° ano, as mesma acontecem ao lado da
escola em um terreno valio cedido por um morado do Bairro. Primeira
6° ano inicia sua aula as 7:45 e termina as 8:45. Depois vem a turma do
7° ano inicia a aula as 9:00 as 9:45, Logo vem a turma do 5° ano a aula
tem inicio 10:10 com termino as 10:55 e a turma do 9° ano em suas
aulas entre 11: 00 as 11:45. Observei [ue as turmas tem animo e
disponibilidades para as aulas, pois o professora divide a turma do vClei
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e da [ueimada. E fica observando a turma de longe. O [lue clamou a
minla aten b foi [ue durantes as min[as observalles nlo teve brigas,
cLingamentos.

28/04/2015

Ao cl egar na escola observei ['ue a professora levava um grupo de
alunos para a secretaria, fui atl]a secretaria e observei o relato da
professora relatou para a diretora [lue os alunos estavam com um
canivete. A aluna A feriu o aluno B com um canivete, a situal I b volta a
ficar desconfortavel dessa forma, agora so ir[ b assistir minl‘a aula
depois [ue conversamos com os pais de voc s A diretora libera os
alunos para irem para casa e s6 poderLb continuam na escola com a
vinda dos [pais para uma conversa e para assinar o livro de

advert ncia.

29/04/2015.

Ao clegar na escola, pedi informalles sobre o caso canivete. E
segundo a diretora nenum pai Cavia comparecido e [ue os alunos n(b
vieram a aula. [VVou aguardar, caso 0s pais n[ 0 venl am vou acionar o
consello tutelarl) Observall o do movimento dos alunos nos
corredores. De Observei [ue muitos brincam ficam entrando e saido da
sala, n['o conseguem ficar ["uietos ou participar das atividades em sala.
Pude tamb[m observar [ue os professores estavam nas salas.
30/04/2015

Cleguei na escola e estava fecada. N[0 "ouve aula.

Ms de MAIO

04/05/2015

Em conversa com a professora da sala de leitura ela fala sobre as
constante brigas e indisciplinas Cue est o acontecendo na escola. [
Algumas turmas inventaram forma gangue e vivem se pegando. Agora
os professores all m de dar aula tem [‘ue apartar brigas. Agora [
conflitos todos os dias[’

05/05/2015

Turma do 1° ano do 2° ciclo. Caracteristica da turma: 25 alunos sendo
14 meninas e 11 meninos. A professora inicia a aula com um telto [ue
conta a Listoria de crian’as [ue traball'am e depois discute analisa a
Cistoria com os alunos: Pontos da discuss(o: traball o infantil, crianCas
abandonadas e fora da escolaldrogas e vicio. A professora dil}
[Tuantas crian’as est[ 0 ali perdendo sua inf( ncial.l A professora se
ausenta da sala em um tempo de 15 minutos, nesse periodo os alunos
comelam a cLingar, um ao outro gritar e correr nos corredores da
escola. Ela retorna e comela a escrever um el ercicio de leitura no
[uadro. Observei [ue a professora ignora a indisciplina da turma.
06/05/2015

Em conversa com a diretora sobre o PPP da escola a mesma reforla
“ue ainda nlo foi possivel conclui-lo e [ue ainda nl'o podia libera-lo
para min_a pes[uisa a nlb ser depois de concluido.

09/05/2015

Turma do 1° ano do 1° ciclo. Caracteristica da turma: 25 alunos, sendo
11 meninas e 14 meninos. A professora inicia a aula com a leitura do
telto dona baratina do livro didatico, depois a professora escreve
algumas silabas e solicita aos alunos [ue leiam e escrevam no caderno
com letra de forma. Observei [ue a turma [Jbem tranluila e [ue a
professora utiliCa o livro didatico.

10/05/2105

Observall o da turma do 2° ciclo do 4° ano. Caracteristica da turma: 33
alunos, sendo 14 meninos e 19 meninas. A professora inicia a aula com
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atividades para responder problemas com a multiplica’T o. Ela escreve
no [uadro e ao terminar solicita aos alunos [ ue andem rapido, pois
ainda tem outros problemas para copiar. [ICopiem rapido ainda tenlo
muito problemas para copiar e ainda temos a atividades de ciCncias(l
Os alunos reclamam. Aluno P: professora n_o dou conta de escrever
rapido nCol. Aluno L: Meu lapis vive sé [uebrando a ponta, vou escreve
devagar ta professorall Em alguns momentos os alunos comela uma
discurs( 0 entre os alunos. Aluno M: [Professora o | me cl amou de
preguil0sa eu nl 0 sou preguilosa so nl b [uero copiarl. A professora
fala: [Parem de brigar e continue e escreverl] Observei [ue situalles
de indisciplina e diferen’a de ritmos de aprendil agem e ignorado pelo
professor

11/05/2015

Observall 0 do recreio. Percebe-se ['ue a escola [ Jum lugar de
encontro, pois os alunos interagem brincando, brigando. Os risos,
desacordos e acordos. Cada alunos ue esta em movimento [luma
identidade [ue vai se constituindo do port[o da escola para a sala de
aula bem como para o recreio no patio da escola. Observei [ue a escola
possui uma diversidade singular entre seus alunos ue esta est[ o se
constituindo todos os dias, eliste um ausi hcia da valorifalTo e
potencialilal T o disso no seu cotidiano [ue ao invi's dessa diversidade
ser boa ela se torna um problema. A escola ver os conflitos como
problema e nCbo como resultado da diversidade presente.

12/05/2015

Sem aula na escola

13/05/2015

A escola esta aplicando provas para todas as turmas para todas as
turmas do 2° segmento. Aula apenas para as turmas do 1° segmento.
Observall o aula de educal T o fisica. Para a turma do 2° ciclo do 4° ano.
Caracterilall o da turma. 18 meninas e 10 meninos, total 28 alunos. A
professora fal atividades com corda e bamboll L Com os alunos a aula
tem a duralTo de 45 minutos. Observei [ue o material da aula n(o [
suficiente para todos os alunos

16/05/2015

AplicalT o de provas para todas as turmas do segundo segmento e
planelamento dos professores do 1° segmento

17/05/2015

AvalialT o da prova ANA as turma do 1° ciclo aos 2° e 3 anos e prova
para o 2° ciclo aos 4 e 5° anos.

18/05/2015

Aula normal para todas as turmas.

19/05/2015

Aula na escola apenas para o 2° segmento. Observall o aula de Artes
do 9° ano, estudo sobre o impressionismo. A professora solicita aos
alunos [ue escrevam o telto do [luadro no caderno. UM aluno reclama:
[Professora esse telto [Imuito longo e clatol. A professora responde:
[Copie ent_ b [ue cLato e ficar de recupera’ o em artes’ E a aula
continua. Observei _ue a professora utiliLa de te[to para traballar a
atividade.

20/05/2015

Observall o aula de biologia turma do 7° ano. A professora entrega
pede aos alunos [lue abram o livro na pagina 99. E pede aos alunos ue
leiam o telto e respondam o [uestionario. Observei ['ue o livro didatico
[Jo guia das aulas, falta um dialogo entre professor e aluno sobre o [ue
esta sendo ensinado nal uele momento.



271.
272.
273.
274.
275.
276.
277.
278.
279.
280.
281.
282.
283.
284.
285.
286.
287.
288.
289.
290.
291.
292.
293.
294.
295.
296.
297.
208.
299.
300.
301.
302.
303.
304.
305.
306.
307.
308.
309.
310.
311.
312.
313.
314.
315.
316.
317.
318.
319.
320.
321.
322.
323.
324.
325.

23/05/2015

Visita a Secretaria Municipal de Educall 0 em busca do Plano Municipal
de Educallo. Dirigi-me ao departamento de Ensino e fui recebida pela
Professora Floripes apresentei-me disse o motivo de esta na SEMED e
logo entl o gentilmente me cedeu uma copia do documento [ ue logo
iniciei sua analise.

25/05/2105

Observal 1 0 aula de [listoria da turma do 9° ano. Correl 1 o do el ercicio
da aula anterior com tema: O mundo dividido e globalirado. Durante a
atividade alguns alunos ficavam no celular observando imagens e logo
um alunos di’t [10l[a essa al ui [1Tbem branTuinalle continuam a
conversar sem participar da atividade. Observei [ue alguns alunos n('o
prestam a aten[ 10 na aula, est[ 0 o tempo todo dispersos.

26/05/2015

Turma do 2° ciclo 4° ano Aula de Cil'ncias. O professor solicitou aos
alunos Cue abrissem o livro na liL o anterior e copiassem o eLercicio
em uma foll[a avulsa e entregassem antes da saida. E [lue nlo
entregassem ficariam sem nota. [Abram o livro da liLl o anterior, falam
o Luestionario e me entreguem no final da aula e Luem no me entregar
ficara sem notall Observei [ue o livro [Jo material utiliCado pelo
professor para nortear a aprendilagem dos alunos.

27/05/2015

Turma do 1° ciclo do 3° ano. A turma sai da sala para fa_er aula de
educal b fisica no patio da escola. Enl‘uanto isso o professor regente
fallplanelamento, lanCa conceitos dos alunos no diario. Depois de 45
minutos os alunos retornam para sala se preparando para o recreio. Em
fila todos v o a cantina para receber seu lancle, sentam na mesa para
comer, depois disso correm a escola inteira, gritam brigam, conversam
em guetos de identifical [ 0. Observei [ ue em meio a conflitos e
desarmonia os grupos de alunos tem nas alles de dialogos uma forma
de ser esta no espalo da escola. Outro momento da escola [Ja saida
tambm [Jcleia de informalles [lue poderiam aluda na constru. I o dos
conl ecimentos dos alunos.

30/05/2015(1

O clegar na escola percebi [ue a turma do 1° ano do 2° ciclo falia
muito barul_o. Fui at_la sala pedi licenla a professora. Como percebi
[ue a mesma era uma professora substituta, ent_ o apresentei-me e
disse o motivo pelo [ual estava na escola. Ela disse: vocl pode ficar,
mas essa turma parece ser dificil, [@ se mostraram indisciplinados_.
Confesso [ue sentir [ue a professora nb gostou de minla presen(a,
mesmo dentro de mim insistir em ficar. A professora inicia a aula lendo
uma Listoria, na verdade tentando ler a Cistéria [ue no final n(o
conseguiu IJe eu tambm nCo entendi o Lue lia por causa do barulCo.
Entlo ela desisti solicita aos alunos Cue abram o caderno e copiem o
elercicio ['ue iria escrever no [uadro. Telto: AS BORBOLETAS. Os
alunos em meio a gritaria correndo e empurrando v_o escrevendo sem
[ualluer cone’ T o com [ue estava escrevendo. Logo ela anda pela sala
dir’lue: TUEM NIJO SABE AINDA LER E ESCREVER POR FAVOR
PECJA ALUDALI Observei [ue a professora n o tin[‘a dominio de turma,
nlo interagia com seus alunos. Sua aula estava voltada para a
utiliCal o do escrever e copiar dos alunos.

01/06/2015

Observallo aula de religil 0. Turma do 2° ciclo do 2° ano.
Caracteristica da turma 35 alunos, sendo 17 meninos e 12 meninas. O
professor lia um te’to sobre a importCncia da amilade. Depois escreveu
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todo o telto no [uadro. A aula teve a durall o de 45 minutos, tempo
este [ue os alunos levaram para escrever o tel to.

02/06/2015

Planelamento dos professores do 1° segmentos (1° e 2° ciclo) cLamado
[1P(I'lora pedagdgica). Todos os professores s receberam um tel to
(conforme as turmas) [ue sera trabalCado nas turmas. Os professores
s o divididos por ciclos receberam o poema Cidadelin[a [Jualluer de
Carlos Drumond de Andrade. A coordenadora Pedagdgica pediu [ ue
todos fossem lendo. E pediu ["ue refletissem sobre o poema e como
poderia ser traball‘ada a leitura e a interdisciplinaridade. Os professores
responderam [ue poderiam ser relacionado aos estudos de Geografia e
Distoria. [a [ue fala de lugar e pessoas, refletir sobre o bairro [ue os
alunos moram. Observei [ue falar do lugar e dos su'eitos [
especificidades das disciplinas de geografia e [istéria.

03/062015

Neste dia entreguei o _uestionario de pesluisa aos professores [ue
estavam na escola. Entreguei o [uestionario e marl uei uma data para
devolutiva. Sendo ue todos me devolveriam dia 10 do corrente m('s.
04/06/2105

Neste dia retornei a escola para verificar a disponibilidade do PPP. E
mesmo sem a sua conclus( o por parte da el uipe pedagogica a diretora
liberou uma copia. Entlo luntamente com o Plano de al I 0 iniciei a sua
analise.

05/06/2015

Observall o do cotidiano escolar e entrega do [uestionario para os
professores [ue faltavam receber. Mesmo com data marcada para
devolutiva alguns professores [a fiLeram a devolutiva.

06/06/2015

Entrega do ['uestionario aos professores [ue

08/06/2015

Pesl uisa de campo e recolimento do [uestionario. A professora de
lingua portuguesa em conversa informal me relatou o seguinte: Estou
na escola a 3 anos e nen'uma al T o foi desenvolvida na escola [ue
falasse sobre diversidade cultural ou esta lei 11.645 de 2008. Este ano
estou traball'ando com meus alunos sobre [identidade minla linguall
um proleto em falo sobre Maraba e sua diversas linguagem regionais e
como meus alunos se identificam nessas varias formas de falar.
Convidei repentistas poetas, marabaenses para vi a escola e foi
maravilCoso os alunos amaram. ProLima atividade Cuero leva-los para
assistirem uma sess/ 0 na cl mara para observarem como a linguagem
se da de varias formas e locais e se entrela’am com a gramatica oficial.
09/06/2015

Em conversa informal com o professor de informatica. Ele reclamou do
taman( o do [uestionario e da dificuldade "ue teve para responde-lo: [’
O tempo [Icorrido na escola e um [uestionario desse taman(o
desanima. O mesmo relatou [ue: Traballar com a tematica e muito
complicado o sueito n"o [uer falar de religif'o dos [omossel uais por
_ue [lum tabu. A [uest o LI dificil Luando me_e com valores pessoais,
alui na escola ningul ' m esta preparado para lida com este tema, nunca
tivemos orienta’ T o, formalTo.

10/06/2015

A professora da sala de leitura ao devolver o ["uestionario fellalguma
pontual o sobre a tematica. [Ia vi professores no se envolverem com
[uest_es sobre a cultura negra, percebi muito preconceito. A resist[ ncia
“Imuito grande. Sobre a lei conl[ecei em outra escolal.
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11/06/2015

Ao clegar na escola direcionei-me para a secretaria, conversei com a
secretaria se poderia verificar o regimento da escola. E a informal Lo
[ue tive Cue o0 mesmo estava tamblm sendo elaborado. EntCo procurei
a diretora da escola e conversamos sobre O PPP da escola, disse a
mesma [ue para a min[a pesluisa o documento era de fundamental
importChcia. EntCo ela disse _ue ia pedir para a coordenadora liberar
um copia em pendraille. Neste caso observei [ue a escola tem
demorado na conclusb do PPP, e [ue isso pode ser um problema [ue
venl[a preludicar os trabalbs da escola.

12/06/2015

Observall o da escola. Reunilo de planelamento para os Preparativos
para a festa [unina da escola. Segundo a diretora apenas os
professores das turmas do segundo segmento seriam responsavel
organilall b da festa. O outro segmento iam faler peuenas
apresental’les. Devolutiva do [uestionario dos professores
pesluisados.

13/06/2105

A escola esta aplicando provas para todas as turmas todas as turmas
do 2° segmento. Nesse dia os alunos sl o liberados mais cedo. E os
Professores do 1° segmentos est 0 ausente da escola, pois
encontravam-se na formall o da semed.

15/06/2015

AplicalTo de provas para o0 apenas para as turmas do 2° segmento.
Preparativos para a festa [unina.

17/06/2015

Aula apenas para as turmas do 2° segmento. Preparativos para a festa
[unina.

18/06/2015

Aplical o de provas para o 1° segmento os todos os ciclos (1° e 2°
ciclos) Preparativos para a festa [unina

19/06/2105

Aplical o de provas para o 1° segmento os todos os ciclos (1° e 2°
ciclos) Preparativos para a festa [unina

20/06/2015

Festa (Unina da escola com a tematica [(VIVA SO (LOAOLpara todos os
segmentos da escola.

23/06/2015

RecuperalTo e reforo para as turmas as turmas

24/06/2015

Recuperal o e reforlo para as turmas as turmas

25/06/2015

RecuperalTo e refor’ o para as turmas as turmas

26/06/2015

Recuperallo e reforl o para as turmas as turmas

27/06/2015

RecuperalTo e reforo para as turmas as turmas

29/06/2015

Reunil o de pais e entrega dos boletins encerramento do semestre



ALGUMAS IMAGENS SOBRE O MUNICIPIO DE MARABA

Trabalhadores para os Castanhais. Acervo fotografico Casa da Cultura de Maraba



Foto do mapa das reservas indigenas nas aréas de influéncia do Projeto Carajas- Vale . Acervo
fotografico da Casa da Cultura



Enchente em Marabd nos anos de 1980. Imagens do Bairro Pioneiro. Acervo fotografico da
Casa da Cultura

Vista aérea do Municipio de Maraba. Acervo fotografico da Casa da Cultura



Igreja Sao Felix de Valois e Biblioteca Municipal prédio em que funcionou a primeira casa
comercial do municipio. Fotos acervo Sandriana



Bairro Francisco Coelho mais conhecido como Cabelo Seco. Fotos da pedra fundamental de
fundacdo do Bairro. Fotos acervo Sandriana

Imagens da Escola
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Bandeira da Escola



ESCO[ A MUNICIPALIDE ENSINO FUNDAMENTA!]

MARIA DO ROS[RIO DA SI' VA

Momento da Caminhada dos alunos da escola pelo Bairro.



