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Resumo

O presente estudo tratou da relagédo entre o livro didatico de Lingua Portuguesa e o
ensino da linguagem escrita segundo a perspectiva do letramento. O estudo
justificou-se, por um lado, pela constatacédo de crescentes dificuldades de pessoas
escolarizadas em usar adequadamente a escrita em contextos sociocomunicativos
distintos e, por outro, pela importancia do livro didatico em sala de aula como um
instrumento regulador da acdo pedagodgica. A pesquisa buscou a compreensao de
como as orientacbes de atividades de pratica de linguagem (leitura e producao
textual) propostas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD/2014
contribuem para a aquisicdo da linguagem escrita como uma atividade cultural de
interacédo social. Para esse fim, optamos pelo procedimento de pesquisa qualitativa
na forma de pesquisa documental. A analise fundamentou-se nas contribuicdes de
Vygotsky e Bakhtin acerca da linguagem e nos estudos sobre o letramento segundo
Soares, Kleiman e Rojo. Os resultados da pesquisa indicaram que os livros didaticos
da Lingua Portuguesa, apesar de adotarem concep¢des de linguagem que
consideram a lingua de forma discursiva, ainda propfem atividades que nao

favorecem a formacéo de um leitor e escritor critico e reflexivo.

Palavras-chave: Ensino da escrita; Livro Didéatico; Producéo textual.



Abstract

The present study dealt with the relation between the Portuguese Language
Textbook and the Written Language Teaching according to the literacy perspective.
The study is justified, on the one hand, by finding the increasing difficulties of
educated people in using writing, adequately, in different sociocommunicative
environments, and on the other hand, by the importance of the textbook in the
classroom as a regulatory tool of the pedagogical action. The research tried to
understand how the language practice activities guidelines (reading and text
production) proposed in the Portuguese Language Textbooks of the PNLD/2014
contribute to the acquisition of the written language as a cultural activity of social
interaction. For this purpose, we chose to perform a qualitative research in the form
of documentary research. The Analysis was based on the contributions of Vygotsky
and Bakhtin about language and studies on literacy according to Soares, Kleiman
and Rojo. The research results indicated that the Portuguese Language Texbooks,
although adopting language conceptions that consider the language in its discursive
form, yet, propose activities which do not favor the formation of a critical and reflexive

reader and writer.

Keywords: Teaching of writing; Textbook; Text production.
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Introducao

A escrita proporciona ao homem o0 acesso as descobertas,
experiéncias e valores, as ideias desenvolvidas em um passado longinquo e que
fazem parte da formacdo sociocultural do ser humano, ao mesmo tempo que
proporciona este mesmo acesso as geracdes futuras. O registro escrito representa a
possibilidade de um vasto conhecimento difundir-se, atingindo novos povos e
conectando-se a outros conhecimentos, o que proporciona a ampliacdo e a
ressignificacdo das experiéncias vivenciadas no decorrer dos tempos.

E a linguagem que permite a um individuo o contato com as formas
de pensar, sentir e agir que caracterizam as diferentes realidades socioculturais.
Fazer uso da linguagem adequadamente, em especial a escrita, possibilita ndo s6 o
registro de memodrias, valores, experiéncias e praticas, mas também, torna tangivel
esse registro, podendo ser revisitado por outros, ampliado e enriguecido,
possibilitando novas descobertas.

A linguagem permite ao homem a interacdo e a participacéo ativa
em um contexto sociocultural. A linguagem escrita € parte integrante e indissociavel
da sociedade atual. Isto posto, destaca-se a importancia de um individuo ser capaz
de usar a linguagem, tanto oral como escrita, de maneira eficaz em uma sociedade
grafocéntrica. Dominar as habilidades de compreenséo, interpretacdo e producéo de
textos orais e escritos representa uma necessidade para o individuo que integra uma
sociedade letrada (SOARES, 2003 e 2010; KLEIMAN, 2006; ROJO, 2009).

Segundo Vygotsky, “a funcédo primordial da linguagem é a comunicacao, o
intercambio social” (VYGOTSKY, 2008, p. 06). A necessidade de transmitir de forma
racional e intencional as experiéncias vividas faz da linguagem uma necessidade
vital para o homem, e da linguagem escrita um instrumento cultural que desempenha
papel fundamental no desenvolvimento sociocultural de uma sociedade letrada. E
sabido que linguagem e sociedade estabelecem uma relacédo inseparavel que € a
base da constituicio do ser humano. E por meio da linguagem que o homem se
apresenta como um ser social, constrdi sua cultura e mostra sua identidade. Nessa
perspectiva, esta pesquisa busca compreender como o livro didatico de Lingua

Portuguesa, um dos principais recursos didaticos utilizados no processo de ensino-
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aprendizagem de linguagem, contribui para a aquisicdo da escrita enquanto uma
pratica social de interacao.

A escola é uma das mais importantes agéncia de letramento
instituida em nossa sociedade. E a instituicdo formal que possui a responsabilidade
de ensinar a linguagem escrita. A escrita mantém uma relacdo estreita com as
praticas escolares devido ao papel que ela desempenha no desenvolvimento
sociocultural da humanidade. Segundo Libaneo (2012) a tarefa basica da escola é
proporcionar a aprendizagem dos alunos, € fazer com que os alunos sejam capazes
de compreender e produzir comunicacao escrita. Esta aprendizagem nao ocorre de
forma natural, precisa ser mediada pela escola, pelo professor. A linguagem né&o
representa somente um modo de comunicacao, ela é o meio pelo qual o ser humano
se relaciona com a sociedade. Em vistas disso, € preciso que a escola assegure nao
s6 o entendimento da linguagem escrita para a busca de informacdes, mas também
possibilite ao educando a capacidade manter um dialogo com o mundo por meio da

escrita. E pelo ensino que se opera

a mediacéo das relacbes do aluno com os objetos de conhecimento,
criando condi¢gbes para a formacdo de capacidades cognitivas por
meio do processo mental do conhecimento presente nos contetdos
escolares, em associacdo com formas de interagdo social nos
processos de aprendizagem lastreados no contexto sociocultural
(LIBANEO, 2012, p. 26).

Ou seja, o papel da escola é o de ensinar o aluno estratégias que o
capacitardo a ler, compreender, interpretar e produzir diferentes textos em distintos
ambientes sociais. Contudo, a realidade educacional, se tomarmos os resultados
dos instrumentos de avaliacdo do INEP/MEC,! evidencia o fato de as escolas ndo
estarem cumprindo seu papel de formadores de bons leitores e escritores. Segundo
dados do INAF 2011/2012% — indice Nacional de Alfabetismo® - um de cada quatro
brasileiros que terminam o ensino fundamental Il encontra-se no nivel rudimentar de

alfabetismo, isto é, sdo analfabetos funcionais, o que significa que um individuo

1  Acessiveis no portal do INEP/MEC em: http://portal.inep.gov.br/

2 Os quais podem ser facilmente visualizados em: www.ipm.org.br.
3 Entende-se alfabetismo como o “estado”ou a “condi¢do’que assume aquele que aprende a

ler e escrever. (SOARES, 2010, p. 29 — grifo do autor) O termo alfabetismo é usado como
correspondente ao termo letramento.


http://www.ipm.org.br/
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mesmo sabendo ler e escrever um enunciado simples, como um bilhete, por
exemplo, ainda ndo tem as habilidades de leitura, escrita e calculo necessarias para
participar da vida social em suas diversas dimensdes: no ambito comunitario, no
universo do trabalho e da politica, por exemplo.

As pessoas terminam esta fase de desenvolvimento escolar
apresentando uma notavel defasagem nas habilidades de leitura e escrita
necessarias a essas séries. Segundo as pesquisas do IPM - Instituto Paulo
Montenegro, responsavel pelo INAF, essa defasagem também é perceptivel nos
estudantes que concluem o ensino médio e o superior visto que apenas 62% dos
brasileiros que concluem o ensino superior e 35% dos que concluem o ensino médio
sao classificadas como plenamente alfabetizadas.

O IPM classifica quatro niveis de alfabetismo: 1) “Analfabeto -
Corresponde a condicdo dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler
numeros familiares (numeros de telefone, precos etc.)’; 2) “Rudimentar -
Corresponde a capacidade de localizar uma informacgéo explicita em textos curtos e
familiares (como um anudncio ou pequena carta), ler e escrever nUmeros usuais e
realizar operacfes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de
pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica”; 3)
“Basico - As pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas
funcionalmente alfabetizadas, pois jA4 |éem e compreendem textos de média
extensdo, localizam informacdes mesmo que seja necessario realizar pequenas
inferéncias, |Iéem numeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo
uma sequéncia simples de operacdes e tém nocéo de proporcionalidade. Mostram,
no entanto, limitacdes quando as opera¢des requeridas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relagdes”; e, 4) “Pleno - Classificadas neste nivel estdo as
pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricbes para compreender e
interpretar textos em situacfes usuais: lIéem textos mais longos, analisando e
relacionando suas partes, comparam e avaliam informagdes, distinguem fato de
opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matemaética, resolvem problemas
gue exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporgdes e

calculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e graficos”. Os
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individuos que se encontram nos dois primeiros niveis (analfabeto e rudimentar) séo
considerados analfabetos funcionais e os que se encontram nos dois ultimos niveis
(basico e pleno) sdo considerados alfabetizados funcionalmente®.

O alto indice de analfabetismo funcional constatado no final das
etapas do desenvolvimento escolar revela que o processo de aquisicdo da
linguagem escrita, assim como todo o processo de ensino-aprendizagem, enfrenta
graves problemas. As pessoas em idade escolar passam pelas varias fases da
escolarizacédo e ndo apresentam mudangas qualitativas em seu desenvolvimento. O
ensino obrigatdrio, que deve ocorrer dos 4 aos 17 anos de idade, infelizmente ndo é
garantia de que o educando consiga compreender a funcionalidade da linguagem e
suas multiplas relacdes. Assim sendo, dificilmente adquirird, como afirma Libaneo
(2011, p.82) a autonomia para “buscar informacdes, receber instrugbes mais
complexas ou compreender e produzir comunicacao escrita de certa complexidade.”

Os resultados da ANRESC (Avaliacdo Nacional do Rendimento
Escolar), mais conhecida como Prova Brasil, divulgado no ano de 2011, mostram a
baixa efetividade do sistema educacional publico brasileiro. Em Lingua portuguesa
somente 22%° dos alunos que terminaram o 9° ano do ensino fundamental em
escolas publicas conseguiram alcancar um nivel adequado de proficiéncia na escala
de desempenho do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), ou seja,
apresentaram habilidades de leitura e escrita compativeis com o 9° ano, portanto,
encontram-se preparados para continuar os estudos. Estes dados apresentam um
fato preocupante que expde a grande defasagem no processo de ensino e
aprendizagem dos educandos que terminam o ensino fundamental: 56% dos alunos
encontram-se no nivel béasico de proficiéncia, isto €, desenvolveram algumas
habilidades de leitura e escrita que, no entanto, sdo insuficientes para o nivel de
letramento exigido para o0 9° ano.

Ademais, 22% dos alunos encontram-se no nivel insuficiente de
proficiéncia em Lingua Portuguesa. As habilidades de leitura e escrita desses
educandos s&o compativeis com as habilidades exigidas para o 5° ano,
apresentando pouquissima aprendizagem. Isso significa que 78% dos alunos que

terminam o ensino fundamental em escolas publicas ndo conseguem alcancar o

4 Dados acessiveis em www.ipm.org.br / Acessado em 13 nov. 2013.
5 Dados acessiveis em www.gedu.org.br, http://inep.gov.br / Acesso em 15 nov. 2013.



http://www.ipm.org.br/
http://www.qedu.org.br/
http://inep.gov.br/
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estagio adequado de proficiéncia em Lingua Portuguesa nesta série, ou seja, nao
adquirem as habilidades minimas de leitura e escrita necessarias para prosseguir
com os estudos. Os educandos que finalizam o ensino basico apresentam uma
notavel defasagem nas habilidades de leitura e escrita necessérias a essas séries,
terminam o ciclo escolar sem desenvolver as capacidades minimas de leitura e
escrita.

O livro didatico (LD) representa um dos principais elementos nas
praticas de letramento desenvolvidos nas escolas brasileiras (BATISTA, 1999).
Trabalhos como os de Rojo (2003) e Dionisio (2005) mostram que o livro didatico &
usado como guia estruturador do trabalho pedagogico desenvolvido nas salas de
aula das escolas publicas. Sendo assim, observa-se que o ensino de Lingua
Portuguesa € desenvolvido nas escolas com base na proposta do livro didatico
adotado. Contudo, perguntamos: Qual o papel do livro didatico no processo de
ensino-aprendizagem? Qual o papel deste material no processo de aquisicdo da
linguagem escrita como um instrumento cultural de interacdo social? Como o livro
didatico ajuda o educando a compreender e produzir comunicacdo escrita de
maneira adequada? Os livros didaticos de Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD
apresentam propostas de producdo textual que favorecem a apropriagcdo da
linguagem escrita como um instrumento histérico e cultural de interacdo social e a
assimilacado da funcao social da escrita?

Foram essas as principais questdes que orientaram esta pesquisa. A
escolha pelo tema resultou da experiéncia adquirida apds anos de magistério no
ensino de lingua. Ao longo desses anos, questdes relacionadas com o uso do livro
didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) foram adquirindo relevancia como um dos
materiais mais usados pelo professor em sala de aula, além de ser uma das
principais fontes de leitura de grande parte dos alunos de escola publica. Surgiu dai
a inquietacao por melhor compreender o papel do LDLP na aquisicdo da escrita
como um meio de comunicacao necessario em uma sociedade letrada.

Esta pesquisa teve como objeto de estudo trés colecbes de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, aprovados pelo PNLD/2014, os quais sdo usados
na educacdo béasica — Fundamental Il (6° ao 9° ano) — de escolas publicas:

Portugués Nos Dias De Hoje; Portugués: Uma Lingua Brasileira; e, Perspectiva
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Lingua Portuguesa. Tendo em vista as justificativas apresentadas, propusemos a
realizar um estudo acerca das atividades de producéo escrita contidas nestes livros

didaticos, formulando para isso o objetivo central a seguir:

e Investigar as orientagfes sobre a producéo textual dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD 2014, procurando discutir seu papel
no processo de aquisicdo da linguagem escrita como um instrumento cultural

de expresséo e interacdo social.

Os objetivos especificos foram:

¢ Refletir sobre o uso do livro didatico de Lingua Portuguesa no processo de
aguisicao da linguagem escrita como instrumento de interacéo social; e:

e Discutir a importancia das atividades de producéo textual como um meio de
favorecimento do uso da linguagem escrita como uma prética sociocultural de

expresséo e interagéo.

Para atingir os objetivos pretendidos, este estudo buscou entender o
sentido dos livros didaticos enquanto recurso para o ensino da producdo escrita
como um instrumento cultural de interacdo social. Este trabalho centrou-se na

analise, principalmente, de trés elementos do livro didatico de Lingua Portuguesa:

1. aconcepcao de linguagem exposta no manual do professor;
2. as atividades de compreensao leitora,

3. as atividades de producdo textual para o ensino-aprendizagem da escrita.

Para realizar a analise, optou-se pela pesquisa qualitativa, na forma
de pesquisa documental. De forma geral, a triangulacdo de analise ficou embasada
na perspectiva teodrica, na analise do livro didatico e na reflexdo sobre o ensino da
lingua. A opc¢éo por uma metodologia qualitativa ocorreu por esta proporcionar uma
analise interpretativista que busca compreender os comportamentos em seu meio

social, sendo os documentos uma fonte de informacdes acerca do objeto estudado.
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Quanto ao objeto do estudo empirico, a triangulacéo ficou estruturada na concepc¢ao
de linguagem, nas atividades de leitura e nas atividades de escrita, concomitante
com os objetivos especificos aqui delineados.

Toda reflexao relacionada a este estudo baseia-se na compreenséao
de que a linguagem é de natureza social que se constréi a partir de uma
necessidade do ser humano. Consideramos a producao textual como uma atividade
enunciativa, isto é, uma pratica social de interacdo comunicativa, o que significa que

é

uma atividade verbal, a servico de fins sociais e, portanto, inserida
em contextos mais complexos de atividades; trata-se de uma
atividade intencional em que o falante, em conformidade com as
condi¢bes sob as quais o texto é produzido, empreende, tentando
dar a entender seus propdésitos ao destinatario através da
manifestacdo verbal;, € uma atividade interacional, visto que o0s
interactantes, de maneiras diversas, se acham envolvidos na
atividade de producéo textual (KOCH, 1998, p. 22).

Este estudo se fundamenta na teoria de Vygotsky (2007 e 2008) e
em Bakhtin (1997 e 2009) acerca da linguagem, perpassando os estudos sobre o
ensino de lingua segundo a perspectiva do letramento: Soares (1998, 2002 e 2010),
Ribeiro (2003), Rojo (2009) e Kleiman (2006). A pesquisa foi estruturada em quatro
capitulos.

O Capitulo | apresenta um pequeno diagndstico do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil e a base tedrica acerca da linguagem e do letramento que
fundamentam esta proposta de trabalho. Assim, pretende-se compreender o uso da
linguagem em sua fungéo social.

No Capitulo I, situa-se o papel do LDLP no ensino da escrita e as
politicas de analise dos LD. Também séo apresentadas as categorias de analise
postas por este estudo.

O Capitulo 11l expde a descricdo da pesquisa e a identificacdo das
colecbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa analisadas. Neste capitulo
também é apresentado a analise e interpretacdo dos dados.

No Capitulo IV, sdo apontados as conclusdes do estudo e algumas

proposicdes que podem contribuir para o aprimoramento do ensino da escrita.



Capitulo | — Perspectivas tedricas sobre a producéao textual

E sabido que o dominio da linguagem representa uma condi¢&o
essencial para o bom desempenho dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, entretanto, a dificuldade de pessoas escolarizadas em usar
adequadamente a linguagem escrita em distintas situa¢cdes comunicativas é um fato
notario.

Na tentativa de compreender a causa dessa dificuldade e o desejo
de contribuir com os docentes e discentes no processo de apropriacdo da
modalidade escrita da linguagem, este capitulo foi construido no intuito de fazer uma
reflexdo sobre o tema como um todo, apresentando elementos considerados
essenciais a sua fundamentagéo teorica e subsidiadores dos demais capitulos. Para
esse fim, é apresentado um pequeno diagnostico do ensino da linguagem escrita no
Brasil, os posicionamentos tedricos de Bakhtin e Vygotsky acerca do uso da
linguagem como uma préatica social de interacdo e a importancia da educacgéo

linguistica na perspectiva do letramento.

1- O ensino da linguagem escrita no contexto do letramento —um
diagnéstico

A linguagem é o principal instrumento da cultura pelo qual as
pessoas desenvolvem as formas préprias de pensar, sentir e agir, as quais
caracterizam as diferentes realidades de uma comunidade linguistica, contudo, nés,
profissionais da educacdo que atuamos no ensino de Lingua Portuguesa,
constatamos crescentes deficiéncias dos alunos em relagdo ao uso da linguagem
escrita — leitura e producédo textual — em todos os niveis do ensino (fundamental,
médio e superior).

Ser capaz de comunicar-se adequadamente em diferentes contextos
dessa sociedade é uma necessidade fundamental para o convivio social em uma
sociedade cada vez mais simbolica. Para isso, € preciso que as pessoas sejam
capazes de compreender, respeitar e adequar-se as normas linguisticas, sociais e
culturais para a producdo de um discurso tanto na fala como na escrita. E necessario

que um individuo conheca ndo somente a gramatica da lingua (sintaxe, fonética,
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ortografia), mas, principalmente, seja capaz de usar a linguagem para atuar sobre o
mundo. Infelizmente, um grande numero de pessoas escolarizadas apresentam
grandes dificuldades em empregar a linguagem escrita adequadamente em
diferentes situacdes vividas quotidianamente.

Para Cunha (2010), muitas instituicbes educativas estdo passando
por “uma crise epistemoldgica em seu papel social como fonte de saberes” (CUNHA,
2010, p. 131). Apesar das atividades humanas estarem cada vez mais inovadoras, a
educacao escolar ainda apresenta lacunas no processo de ensino-aprendizagem da
linguagem escrita, formando uma geracéo de individuos incapazes de usar a leitura
e a escrita de maneira adequada (CUNHA, 2010).

E papel da escola ensinar a linguagem escrita em um contexto
letrado, ou seja, considerando as praticas de leitura e de escrita vivenciadas no dia a
dia, tanto na escola como fora do ambiente escolar (CUNHA, 2010; ARAUJO e
NEVES, 2014). Segundo esses autores, € preciso que 0s aprendizes sejam capazes
de usar a tecnologia da escrita de forma adequada em suas diferentes funcdes
sociais, em contextos discursivos distintos. Todavia, apesar do conceito de
letramento apresentar-se como algo evidente para os professores de lingua, em
muitas ocasifes as atividades de leitura e producédo escrita apresentadas aos alunos
sdo praticas vazias, isto €, atividades desvinculadas da funcéo social da escrita
(CUNHA, 2010). Pois, “assim colocadas, essas praticas nao permitem a
aproximacéo entre as habilidades de enunciacdo e o cotidiano escolar. Os alunos
nao reconhecem a utilidade dessas 'obrigacdes escolares' nem como inserir-se na
sociedade contemporanea através da funcao da leitura e da escrita” (Idem, p. 130).

Analisando esse quadro, Rojo (2009) afirma que o ensino de
linguagem no Brasil encontra-se em colapso. Segundo ela, as escolas brasileiras,
publicas e privadas, focam o ensino da linguagem no estudo somente de regras
gramaticais, deixando de lado a riqueza significativa da linguagem em seus varios
contextos. As habilidades de interpretacéo, e posicionamento critico e reflexivo e a
capacidade de promover solugcdes nao séo desenvolvidas nos educandos.

Embora o PISA seja mais um instrumento de regulagcao
(CARVALHO, 2009) do que propriamente de avaliacao, vale salientar que no exame

de 2000, sobre letramento, os alunos brasileiros proximos do final da escolaridade
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obrigatoria (15 anos) foram os ultimos colocados, dentre os estudantes de 32 paises
industrializados (ARAUJO e NEVES, 2014). O baixo rendimento dos discentes
brasileiros indica que estes ndo possuem as habilidades de leitura e escrita
necessarias para enfrentar os desafios do conhecimento nas sociedades
contemporaneas (ARAUJO e NEVES, 2014). Para os autores, o Sistema Nacional
de Avaliacdo Basica (SAEB) também apresenta resultados insatisfatérios com
relacdo ao letramento de nossos aprendizes. Estes, concluem a primeira etapa do
ensino fundamental apresentando grandes dificuldades em: “localizar informagdes
explicitas e implicitas de um texto, fazer inferéncias, identificar o tema, a tese e
relacdes de causa e consequéncia” (ARAUJO e NEVES, 2014, p 48).

O mesmo pode ser dito a respeito dos alunos que concluem o ensino
médio, uma vez que esses demonstram dificuldades em usar as habilidades de
letramento. Os estudantes concluem essa etapa da educacédo acreditando que todos
0S sentidos encontram-se prontos no texto, ndo obtendo éxito quando precisam
construir o significado. Apresentam sérias dificuldades em problematizar, analisar,
refletir e elaborar respostas que néo estejam prontas para ser copiadas (SILVA e
VIEIRA, 2014).

De acordo com Silva (2014), existem lacunas no processo de
ensino-aprendizagem da escrita, jA que esse configura-se como uma atividade que
tem como objetivo 0 estudo apenas de aspectos formais da linguagem, tornando-se
algo inexpressivo e artificial. Esse tipo de ensino pouco contribui para a formacéo de
um cidadéo letrado. O aprendiz ndo consegue estabelecer uma relacdo de sentido
entre a escrita e a vida cotidiana, ndo consegue perceber a escrita como uma pratica
de interacdo social, uma pratica dialogica (SILVA, 2014).

O ensino é uma atividade que ocorre por meio da mediacédo
(VYGOTSKY, 2007 e 2008; ARAUJO e NEVES, 2014). Sendo assim, o professor
exerce um papel fundamental no processo de letramento. Esse deve proporcionar ao
discente boas condi¢cdes de leitura e escrita, visto que € na escola que ocorre a
aproximacdo de grande parte dos aprendizes com a linguagem escrita. Somente
assim, nossos estudantes poderdo atuar de forma competente diante de uma
sociedade letrada (ARAUJO e NEVES, 2014).

E impossivel dissociar a linguagem da comunicacgéo, da interacio
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dialogica (SILVA, 2014; BAKHTIN, 1997 e 2009). Ao considerar essa proposicao
concordamos com Silva (2014) quando afirma que a educacéo linguistica deve
considerar a escrita como uma prética social. A escola deve promover a insercéo do
educando no mundo da escrita de modo que este perceba os usos da linguagem
escrita como praticas socioculturais (SOARES, 2003; TAPIAS-OLIVEIRA, 2010),
portanto interativas e dialdgicas.

Ensinar a linguagem escrita no contexto do letramento significa
permitir que o estudante participe das praticas legitimadas, isto €, socialmente
valorizadas de escrita. Ndo é proporcionar somente a aquisicdo de um conjunto de
signos e de um sistema, “mas também de um modo de ser, de vir a ser, de um saber
fazer pela e na lingua” (TAPIAS-OLIVEIRA, 2010, p. 20). E garantir a aquisicéo de
competéncias que ajudardo na busca e na apendizagem de novos conhecimentos e,
assim, assegurar a participacdo na sociedade atual, possibilitando o exercicio da

cidadania.

2- Duas orientacdes teoricas: Bakhtin e Vygotsky

Tanto a teoria de Bakhtin como a de Vygotsky considera o homem
como um ser substancialmente social e histérico (FREITAS, 2003). Essa
caracteristica do ser humano faz com que sua existéncia dependa do outro, ou seja,
€ na relacdo que estabelece com o outro que 0 homem assume-se enquanto sujeito.
Essa relacdo € uma atividade prética intermediada pela linguagem (FREITAS, 2003)
e, por isso, esses dois tedricos defendem o uso da linguagem enquanto uma pratica

social e ndo apenas como um conjunto vazio de formas normalizadas.

2.1- Bakhtin

O principio unificador da concepcao de linguagem defendida por
Bakhtin é o dialogismo (FREITAS, 2003; FIORIN, 2011). A linguagem consiste em
um fendmeno social de interacdo verbal que se concretiza por meio da enunciagéao,
do didlogo. “A enunciagdo, compreendida como a réplica do didlogo social, é a
unidade de base da lingua” (BAKHTIN, 2009, p. 16).
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A linguagem, em qualquer uma de suas esferas de comunicacéo é
naturalmente dialégica e polifénica, visto que o diadlogo constitui-se das vozes néo s6
do enunciador, mas também as vozes de outros enunciadores, da comunidade, de
todo um contexto social (BAKHTIN, 2009). O dialogismo é um fenbmeno natural a
todo discurso, uma vez que a linguagem em uso representa um evento social
concreto e vivo.

Esta concepcao esta além da linguistica estrutural, para a qual a
lingua € interpretada como um conjunto estruturado de signos que exprime ideias,
podendo ser comparada a escrita, e a linguagem como um sistema multifacetado da
expressao psiquico-comunicativa do sujeito (SAUSSURE, 2006). O conceito
bakhtiniano ndo concebe a linguagem como instrumentos, mas como a prépria
capacidade de interacao discursiva. Como prética social € uma agao orientada com
finalidade especifica em distintos grupos sociais, portanto, ideologicamente
determinada. De acordo com Bakhtin (2009), é impossivel separar a linguagem de
seu conteldo ideolégico, ou seja, de tudo relacionado a vivéncia de um individuo.

Como diz o filésofo russo:

Todo signo é ideoldgico, a ideologia é um reflexo das estruturas
sociais; assim, toda modificacdo da ideologia encadeia uma
modificagdo da lingua. A evolucdo da lingua obedece a uma
dindmica positivamente conotada, ao contrario do que afirma a
concepcao saussuriana. (BAKHTIN, 2009, p. 15)

A linguagem, por ser de natureza social, obedece a leis
externas, ndo podendo ser analisada e estudada como um sistema sincrénico e
abstrato de normas linguisticas (BAKHTIN, 2009). Para entender o fato linguistico é
preciso inseri-lo no contexto social como um fato de linguagem (FREITAS, 2003).
Ante isto, € possivel afirmar que o ensino de lingua deve estar aléem da forma como

a escrita € concebida pelas instituicbes responsaveis pelo seu ensino formal, a

escola, ja que:

[os] individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles
penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente
guando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e
comega a operar. [...] Os sujeitos ndao “adquirem” sua lingua
materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia. (BAKHTIN, 2009, p. 111)
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A escola é a instituicdo formal responsavel pela apropriacdo da
cultura, é o principal lugar de apropriacdo da linguagem e dominio dos processos
comunicativos. Isto vai além do processo de alfabetizagdo e dos componentes
curriculares do conhecimento, uma vez que esta apropriacdo precisa ser

contextualizada e interativa. Pois, para Bakhtin (2009),

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monologica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2009, p. 127 — grifos do
autor).

Segundo esta concepcdo sdo 0s enunciados que sao
dialégicos e ndo as unidades da lingua, ou seja, “‘um sistema abstrato de formas
linguistica” (sons, palavras, oracdo). Os enunciados sdo as unidades reais de

comunicacao.

Assim, na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor
e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto
dos contextos possiveis de uso de cada forma particular. Para o
falante nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de
dicionario, mas como parte das mais diversas enunciacbes dos
locutores A, B ou C de sua comunidade e das multiplas enuncia¢des
de sua propria pratica linguistica (BAKHTIN, 2009, p.98).

BN

Nesta concepcdo o uso da lingua ndo se resume a simples
exteriorizagdo do pensamento ou transmissdo de informag¢do, mas, por ter um
carater dialégico € um meio de agir sobre o interlocutor, de se dirigir ao outro e
estabelecer com ele trocas significativas. E como o principal meio de acesso a
cultura, o uso interativo da linguagem permite ao individuo participar ativamente de
uma sociedade, tanto na apreensdo dos saberes existentes quanto na
representacdo que faz-se dessa realidade, influenciando a construgdao de novos
saberes. Falando sobre sua importancia, Souza (2013, p. 21 — grifo do autor) diz
que: “E na linguagem, e por meio dela, que construimos a leitura da vida e de nossa

prépria historia”. Ou seja, o uso que o homem faz da linguagem nas interagdes
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sociais lhe permite transformar a realidade e também ser transformado por ela,
dependendo do papel que assume na constru¢do de sua realidade histérica. Dai a
importancia de um papel ativo e eficaz em uma sociedade letrada, isto é, uma
sociedade que tem a linguagem escrita (leitura e escrita) como instrumento de
manifestacao cultural.

A linguagem é o que caracteriza e marca o homem (SOUZA, 2013),
principalmente em suas relagdes sociais. Isto faz com que este dificilmente escape
das relacdes de poder estabelecidas no meio social. Ela constitui o sujeito e a
prépria realidade, isto €, a historia e a cultura, portanto estabelece uma relacdo
inevitavel com o poder. Dai ser fundamental compreender o aspecto dialégico da
linguagem, tomado no sentido da interagdo com o outro, do compartilhamento e da
troca discursiva, como principio ontolégico e politico. As vozes discursivas sao
construidas a partir das relacdes de poder e, através do enunciado, evidenciam os
interesses, 0s posicionamentos e as preferéncias de um grupo, de uma classe ou
um determinado tempo.

Para Bakhtin, é clara a ideia de que é através da linguagem que um
individuo entra em contato com o conhecimento construido historicamente, com a
bagagem cultural acumulada pelo homem no decorrer da histéria da humanidade.
Essa apropriacdo de conhecimentos ocorre por diversos meios, ou seja, desde as
atividades endoculturativas tribais (BRANDAO, 1981) até as formas mais elaboradas
de ensino, como o dominio da linguagem escrita. Os saberes se encontram em
processos de interacdo dialdgica. E entender a linguagem para além dos estudos
linguisticos é entendé-la como enunciado, diadlogo e interacdo do sujeito com sua
realidade, sendo a palavra dialogo entendida como “toda interagcdo verbal, de
qualquer tipo que seja” (BAKHTIN, 2009, p. 127).

No decorrer da vida cotidiana o individuo perpassa diversos campos
de atividades, em diferentes posi¢coes sociais como produtores ou receptores de
discursos. Segundo Bakhtin (1997), cada esfera de atividade humana € um meio de
circulacdo de discursos, de utilizacdo da linguagem tanto em sua modalidade oral
como escrita. Cada esfera de utilizacdo da linguagem realiza seus modelos
relativamente estaveis de enunciados, como, por exemplo, na esfera jornalistica

onde circulam textos de noticia, reportagem e entrevista. Estes modelos
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relativamente estaveis de enunciados sdo conhecidos como género textual.

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condi¢bes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por
seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecéo
operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construgéo
composicional. Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo e
construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma
esfera de comunicacdo (BAKHTIN, 1997, p. 280).

Conforme Schneuwly e Dolz (1999, p. 5), “é o género que é utilizado
como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares — mais
particularmente, no dominio do ensino da producao de textos orais e escritos”. O
género textual € um elemento historico totalmente ligado a vida sociocultural cujo
objetivo é ordenar as atividades comunicativas do cotidiano de uma comunidade,
portanto, ndo pode ser usado sem considerar seu contexto comunicativo, sem dar a
devida importancia a sua natureza social e ideoldgica. Ao considerar a teoria de
Bakhtin, é possivel afirmar que o uso do género textual no ensino de lingua néao
deve reduzir-se simplesmente a um recurso para o estudo de teoria gramatical. O
trabalho com géneros textuais deve explorar todo o contexto sociocomunicativo no
qual esta inserido, pois, somente assim representara uma situacdo concreta de

comunicacao.

2.2- Vlygotsky

A linguagem constitui uma preocupacdo central nos estudos de
Vygotsky, o qual a considera em seu aspecto funcional, interativo, e ndo apenas
como um sistema linguistico de estruturas abstratas. (FREITAS, 2003). Para ele, o
sujeito constitui-se no convivio social, ou seja, nas relagbes socioculturais. Esta
relacdo se da por intermédio da linguagem em razao desta ter a comunicacao, 0
intercambio social como funcdo fundamental (VYGOTSKY, 2008). Segundo
Vygotsky, “a transmissao racional e intencional de experiéncia e pensamento a

outros requer um sistema mediador, cujo protétipo é a fala humana, oriunda da
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necessidade de intercambio durante o trabalho” (VYGOTSKY, 2008, p. 07).

A comunicacdo humana s6 ocorre porque 0 pensamento representa
uma realidade conceitualizada (VYGOTSKY, 2008), isto é, a verdadeira
comunicagdo pressupde uma generalizagdo, precisa de significado. Este “é um
fenébmeno da fala: palavras sem significados sdo apenas um som vazio. E um
fenbmeno do pensamento: o significado de cada palavra é uma generalizacdo, um
conceito, que por sua vez sao atos do pensamento” (FREITAS, 2003, p.94). O
pensamento verbal concretiza-se no significado, quer dizer, palavra e pensamento
unem-se em pensamento verbal (VYGOTSKY, 2008). A linguagem € o meio pelo
qual o pensamento é esclarecido, € através dela que o ato de pensar e a
verbalizacdo linguistica sdo objetivados, concretizam-se tanto na expressao oral
como na expressao escrita (VYGOTSKY, 2008; RIBEIRO, 2007).

A linguagem possui uma funcéo social e comunicativa. E por meio
dela que uma pessoa entra em contato com o mundo que a cerca, adquire
conhecimentos e conceitos. E ela que propicia ao homem a apropriacdo da
experiéncia construida no decorrer da histéria social. E a interagdo social, “da qual a
linguagem € expressdo fundamental” (FREITAS, 2003, p.98), que constréi a
identidade de um individuo, uma vez que, como um ser social 0 homem somente
constitui-se como sujeito quando est4 em contato com o outro. E mediante a relagéo
estabelecida no meio social que uma pessoa formula conceitos e adquire
consciéncia de sua existéncia no mundo, assim sendo, a constru¢do do sujeito e de
sua consciéncia representa uma construcao social.

Ao mesmo tempo que a linguagem exerce sua funcédo de interacao
social, ela também representa uma condicdo indispensavel para o desenvolvimento
mental de uma pessoa, em razdo de atuar como organizadora e planejadora do
pensamento. A linguagem constitui “0 mais importante esquema de mediagdo do
comportamento humano” (FREITAS, 2003, p.99), ja que as fungbes psiquicas
superiores sdo formadas em sua apropriagdo. “Todas as funcdes psiquicas
superiores sao processos mediados, e 0s signos constituem o meio basico para
domina-las e dirigi-las” (VYGOTSKY, 2008, p. 70). Dessa forma, as fun¢des mentais
superiores representam o resultado da comunicagao (FREITAS, 2003), e para

Vygotsky (2008), a consciéncia e as fungbes superiores formam-se mediante a
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relacdo que um sujeito estabelece com o outro, nas circunstancias vivenciadas em
um contexto sociocultural.

Vygotsky vincula a formacédo das func¢des psiquicas de um individuo
a apropriacdo do conhecimento acumulado no decorrer do desenvolvimento
humano, a formulacdo de conceitos. Esta apropriacdo € mediada pelas relacbes
interpessoais estabelecidas em um contexto social. E um dos principais mediadores
na construcdo de conceitos € a educacdo, ou seja, 0 ensino que se realiza por
intermédio de adultos ou companheiros mais experientes. Nesse sentido, o
aprendizado pode preceder ao desenvolvimento (VYGOTSKY, 2008). O
desenvolvimento cognitivo, isto é, o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas é o
resultado do contetdo a ser apropriado nas relacdes decorrentes do processo de

educacao e ensino.

A crianga vai se desenvolvendo a medida em que, orientada por
adultos ou companheiros, se apropria da cultura elaborada pela
humanidade. Assim, o desenvolvimento se processa e se produz no
processo de educagdo e ensino, constituindo ambos uma unidade
indissoluvel (FREITAS, 2003, p. 101).

Nessa perspectiva, a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas estéao inter-relacionados desde o nascimento (VYGOTSKY, 2007 e 2008).
Quando a crianca inicia a educacao escolar ja vivenciou diversas experiéncias em
contato com as pessoas de seu universo sociocultural. Ela “adquire certos habitos e
habilidades numa area especifica, antes de aprender a aplicad-los consciente e
deliberadamente” (VYGOTSKY, 2008, p. 126). Esse tipo de aprendizagem
corresponde aos conceitos espontaneos que sdo construidos em decorréncia da
experiéncia cotidiana. O aprendiz usa 0S conceitos espontaneos sem estar
conscientes deles, em virtude desta consciéncia, ou seja, “a capacidade de defini-los
por meio de palavras, de operar com eles” (FREITAS, 2003, p. 102) somente torna-se

possivel apos a aquisi¢do dos conceitos cientificos. Para Vygotsky,

0 emprego da palavra € parte integrante dos processos de
desenvolvimento, e a palavra conserva a sua funcdo diretiva na
formacdo dos conceitos verdadeiros, aos quais esses processos
conduzem (VYGOTSKY, 2008, p. 101).
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A apropriacdo dos conceitos cientificos perpassa 0s conceitos
espontaneos. A escola representa papel fundamental no desenvolvimento de
conceitos, sendo a aprendizagem escolar uma das principais fontes de conducé&o
dos conceitos espontaneos aos conceitos cientificos, 0s quais podem ser

construidos pelo proprio educando. Segundo Vygotsky,

[o] aprendizado é uma das principais fontes de conceitos da crianca
em idade escolar, e também uma poderosa for¢a que direciona o seu
desenvolvimento, determinando o destino de todo o0 seu
desenvolvimento mental (VYGOTSKY, 2008, p. 107).

A formacdo dos conceitos cientificos esta diretamente relacionada
com a aprendizagem escolar, em especial com o processo de ensino-aprendizagem
da linguagem. Esta é parte integrante do desenvolvimento sociocultural do homem
cuja expressao se da tanto na oralidade como na escrita, constituindo uma mediacéo
necessaria no processo de ensino-aprendizagem (RIBEIRO, 2007).

A escrita, para Vygotsky (2007), € um instrumento que exerce papel
fundamental no desenvolvimento cultural de uma pessoa. Ela € uma funcao
linguistica “que difere da fala oral tanto na estrutura como no funcionamento”
(VYGOTSKY, 2008, p. 123). A oralidade € adquirida por uma crianca de forma
espontanea, possui um interlocutor concreto e presente, e corresponde a uma
necessidade imediata de interacdo do individuo. A escrita € uma atividade
conscientemente dirigida, tem que ser ensinada, o interlocutor encontra-se ausente
e ndo atende a necessidade de comunicagao da crianca. “Os motivos para escrever
sdo mais abstratos, mais intelectualizados, mais distantes das necessidades
imediatas” (VYGOTSKY, 2008, p. 123).

O estudo da linguagem em sua modalidade escrita é de grande
importancia para o desenvolvimento mental de uma pessoa. Apesar da crianga ja
dominar, de certa forma, a gramatica da sua lingua muito antes de comecar a
frequentar uma instituicdo escolar o seu estudo € de extrema importancia em razéo
desse relativo dominio ser inconsciente, “adquirido de forma puramente estrutural,
tal como a composicéo fonética das palavras” (VYGOTSKY, 2008, p. 125). E somente
por intermédio do aprendizado da escrita que a criangca toma consciéncia do que

esta fazendo e passa a usar suas habilidades conscientemente. O aprendizado da
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escrita proporciona a construcdo das funcdes psicoldgicas superiores, ajudando a
crianca em seu desenvolvimento.

Em uma sociedade letrada a linguagem escrita é o0 instrumento
cultural que fomenta o desenvolvimento sociocultural de um individuo ao
proporciona-lhe acesso a toda experiéncia histérica cultural da humanidade, cujo
registro encontra-se sobretudo de forma escrita. O homem da sociedade
contemporédnea € basicamente leitor e escritor. A linguagem escrita constitui o
mundo do qual faz parte. Apropriar-se desta linguagem e fazer uso dela de maneira
adequada assegura a esse individuo a possibilidade de participacdo na sociedade
do conhecimento, proporcionando-lhe a condicdo de maior acesso a cidadania,
considerando aqui o aspecto da linguagem. O dominio da escrita (leitura e producéo
textual) é um fator essencial para 0 bom desempenho de um individuo, ndo s6 em
suas atividades escolares, mas também em todas as suas atividades fora da escola,
uma vez que a escrita esta inserida no contexto socio-cultural dos envolvidos.

Vygotsky (2007) critica 0 ensino da escrita como uma atividade
motora desconexa da realidade, fora de sua fungcdo social. Apesar de sua
importancia para o desenvolvimento de um individuo, boa parte das escolas, desde
a sua época até a atualidade, ndo dé a devida atencéo ao processo de aquisicdo da
escrita. Analisando o contexto de sua época, o autor diz: “Ensinam-se as criancas a
desenhar letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem
escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecénica do ler o que esta escrito que se acaba
obscurecendo a linguagem escrita como tal” (VYGOTSKY, 2007, p. 125). E até hoje
0 ensino de linguagem continua a destacar o aspecto técnico da escrita, deixando a
linguagem escrita viva e interativa em um segundo plano, levando o aprendiz a
formar um sentido inadequado a funcéo da escrita, conforme afirma Mello (2010).

O processo de aquisicao da linguagem escrita (leitura e escrita) néo
constitui fator natural e/ou espontaneo do desenvolvimento social e humano. A
escrita precisa ser desenvolvida por meio de um mediador, neste caso o professor.
Capacidades como o dominio da leitura e da producéo escrita, e o prazer de pratica-
las sdo adquiridos socialmente. A linguagem escrita como pratica social de uma
pessoa esta relacionada ao modo como este individuo interage com a escrita como

um instrumento para estabelecer a comunicagdo. Como afirma Vygotsky, “os fatores
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essenciais que explicam a influéncia do meio sobre o desenvolvimento psicologico
das criancas e sobre o desenvolvimento de sua personalidade consciente sdo suas
experiéncias emocionais” (VYGOTSKY, 1994, p. 339 apud MELLO, 2010, p. 331).
Relacionando essa afirmacéo com a escrita, pode-se dizer que é a forma como uma
pessoa percebe e vivencia as situacdes em que entram em contato com a escrita
que produzira o sentido da linguagem escrita para essa pessoa.

Em razédo disso concordamos com Vygotsky (2007) quando afirma
que a crianga deve apropriar-se da linguagem escrita como uma atividade vital e

necessaria ao seu desenvolvimento, pois

uma necessidade intrinseca deve ser despertada nelas, e a escrita
deve ser incorporada a uma tarefa necesséria e relevante para a
vida. S6 entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera
ndo como habito de maos e dedos, mas como uma forma nova e
complexa de linguagem (VYGOTSKY, 2007, p. 144).

Na sociedade do conhecimento a crianga entra em contato com a
escrita muito cedo. O processo de apropriacdo da linguagem escrita se inicia com
essa interacdo social que logo se estabelece entre a crianca e a linguagem escrita.
Portanto, é necesséario que o mediador entre a crianca e a escrita esteja provido de
recursos para que o processo de apropriagdo desta linguagem néo ocorra de forma
alienante, isto é, de forma estrutural e mecanica, deixando em segundo plano sua
funcdo social, ou seja, ndo fornecendo ao aprendiz as condicbes necessarias para
gue este reconheca a escrita como um instrumento cultural de expressao, interacao

social e realizagdo humana.

[O] ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita
se tornem necessérias as criancas. Se forem usadas apenas para
escrever congratulacdes oficiais para os membros da diretoria da
escola ou para qualquer pessoa que o professor julgar interessante
(e sugerir claramente para as criancas) entdo o exercicio da escrita
passard a ser puramente mecanico e logo podera entediar as
criangas; suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e suas
personalidades ndo desabrochardo. A leitura e a escrita devem ser
algo que a crianca necessite (VYGOTSKY, 2007, p. 143).

Quando as vivéncias da crianga ndo possibilitam o uso da escrita

como uma necessidade real e necessaria de comunicagéo no cotidiano, a linguagem
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é tomada de forma instrumental e mecanica. E por intermédio das experiéncias
vivenciadas que o0s aprendizes constroem um conceito sobre a escrita e, por
conseguinte, estabelecem um sentido para este tipo de linguagem. E este sentido, e
ndo meramente o instrumental, que institui a motivacao necessaria para o educando
realizar atividades relacionadas com a leitura e a escrita.

A aquisicdo da linguagem escrita deve partir de situacoes
vivenciadas pelo aprendiz para que esta assuma um papel de importancia na vida da
crianca e ndo seja somente uma imposicéo externa feita por alguém. E preciso que o
processo de aquisicdo da linguagem escrita ofereca ao educando um sentido real e

pratico para sua vida e ndo seja somente um requisito a cumprir.

Ao longo de sua histéria de contato com a escrita, quando vive ou
testemunha situacBes em que a escrita € utilizada pelas pessoas —
em sua funcdo social (como cultura escrita) ou apenas em seu
aspecto técnico (como habito motor) -, dependendo do lugar que
ocupa nessa relacdo e da vivéncia que estabelece com esse
instrumento cultural, a crianca forma para si um sentido do que seja a
escrita (MELLO, 2010, p.333).

A linguagem escrita deve ser significativa para a crianca e satisfazer
sua necessidade natural de interacdo e comunicacdo, deve estar vinculada a seu
cotidiano como algo vital. O ensino da escrita deve tornar-se um processo hatural no
qual o educando incorpore 0 seu uso como uma atividade importante e basica para a
vida, como uma forma de linguagem necessaria para a pratica sociocultural. Assim,
a crianga se envolve no mundo da escrita como uma etapa natural de seu
desenvolvimento e ndo como um treinamento técnico imposto por alguém. Desta
forma a aprendizagem da linguagem escrita atendera as verdadeiras necessidades
do desenvolvimento da crianca e passara a fazer parte de sua vida como algo que
lhe é essencial.

E preciso que se ensine a linguagem escrita nas escolas e ndo
somente a escrita das letras (VYGOTSKY, 2007). Para isso é preciso que haja a
compreensao de que a escrita ndo é somente uma habilidade motora, mas uma
atividade cultural complexa que exige o desenvolvimento de habilidades cognitivas
como a reflexdo, a analise e a generalizagcdo. A aquisicdo da escrita deve

proporcionar ao estudante o “desenvolvimento mental que lhe possibilite a formagao
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de conceitos, a apropriacdo do conhecimento e a formacéo do pensamento tedrico-
cientifico, que Ihe dé autonomia para aprender” (RIBEIRO, 2007, p.46). O ensino de
linguagem escrita deve estar além da cOpia e memorizagdo, deve proporcionar a
compreensao da mensagem de um texto e a expressao por meio da producao

escrita.

2.3- Bakhtin e Vygotsky: um didlogo

As abordagens tedricas de Bakhtin e Vygotsky acerca da linguagem
apresentam pontos coincidentes. De acordo com Fernandes, Carvalho e Campos
(2012, p. 96), esses tedricos “foram capazes de perceber o fundamento da natureza
dialdgica da experiéncia humana como elemento essencial para compreenséo e
transformacdo da realidade”. Para Freitas (2003, p. 157), eles “buscaram na
linguagem a chave da compreensao para as principais questfes epistemoldgicas
que atravessam as ciéncias humanas e sociais.” Desse modo, podemos afirmar que
Bakhtin e Vygotsky buscam compreender o ser humano como um sujeito social que
tem a linguagem como elemento estruturador e construtor da cultura, da histéria da
humanidade.

Tanto Vygotsky como Bakhtin ndo aceitaram as visfes dicotdmicas
acerca da linguagem e buscaram um meio de soluciona-las ao considerar o homem
como um ser sociocultural cuja existéncia se da na relacdo com o outro, na interacéo
dialégica. Em funcédo disto a linguagem constitui uma questdo central nos estudos
desses dois pensadores. Ambos veem a linguagem como um elemento formador da
consciéncia, ou seja, € por meio da mediacdo da linguagem que o significado e o
sentido das coisas chegam ao homem. Eles distinguem o significado e o sentido do
signo, da palavra, compreendendo sentido em seu aspecto contextual. Tanto na obra

de um ou de outro é possivel afirmar que:

[0] sentido de uma palavra é a soma de todos o0s eventos
psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. A palavra
adquire o seu sentido no contexto em que surge. O contexto da a
palavra um novo conteddo. O sentido da palavra modifica-se de
acordo com as situacdes e a mente de quem a utiliza (FREITAS,
2003, p. 97).
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Para Vygotsky, o homem constitui-se como sujeito através da
mediacdo da linguagem em suas relacées sociais. E a linguagem que possibilita a
formacdo do pensamento, a construcdo de conceitos, 0 desenvolvimento
sociocultural de um individuo. A linguagem exerce papel fundamental na construcéo
da consciéncia (FREITAS, 2003).

Bakhtin também entende que a linguagem constitui um elemento
organizador da vida mental de uma pessoa, ou seja, representa um fator essencial
na constituicdo da consciéncia e do sujeito (FREITAS, 2003). Até porque, para ele, a
mediacdo da linguagem e as questdes ideoldgicas, o dialogo, a interagdo com o
outro representam papel significativo na construcdo da consciéncia e do
pensamento, na constituicdo do sujeito sociocultural.

Ambos consideram ‘0 homem como um ser expressivo e falante,
criador de textos” (FREITAS, 2003, p. 159) e buscam compreender e elucidar os
fenbmenos linguisticos por meio de uma perspectiva social que concebe a
linguagem de forma viva, interativa e produtiva, € ndo como um conjunto de normas

descontextualizadas.

3- Letramento: aimportancia desse conceito

Tanto no ambiente académico, como na midia e no meio popular é
consenso 0 que se discute sobre as dificuldades da escola brasileira em exercer a
tarefa de alfabetizar e, principalmente, garantir a um individuo a sua participacao
efetiva nas praticas reais e concretas de leitura e escrita. No entanto, na atualidade
muitos ainda se encontram “excluidos” da sociedade letrada dada a marginalidade
de sua atuacdo neste meio (ROJO, 2009). A organizacdo politico-social-econémica
da sociedade vigente imp&e processos educativos e exige formas de conhecimentos
gue reproduzem a desigualdade no meio sociocultural (BRITTO, 2003), mantendo a
margem o0s que ndo adquiriram as condigcbes necessarias para utilizar a escrita
como meio de interacdo social.

No Brasil, onde a organizagcdo politico-social reproduz a
hierarquizacdo socioeconémica e, assim sendo, evidencia as desigualdades de

acesso a escrita, o letramento passa a ser visto como uma necessidade para obter-
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Se 0 sucesso nas varias instancias do meio social, uma necessidade para ter acesso
ao poder, manipula-lo e exercé-lo (KLEIMAN, 2006). E como a escola é o elemento
indispensavel para alcangar o letramento valorizado pela sociedade, a educagéo
escolar € vista como uma possibilidade de ascensdo social. E anseio popular a
conquista da proficiéncia na leitura e na escrita nos dias atuais, o aumento do nivel
de escolaridade com qualidade. Todavia, € historico neste pais o processo de
exclusao e fracasso na relacéo entre a escola e as camadas populares.

O ensino de Lingua Portuguesa como disciplina somente foi
introduzido oficialmente nos curriculos do ensino secundario das escolas brasileiras
no ano de 1838. De acordo com dados de Silva (2004), ao fim do século XVIII
somente 0,5% das pessoas residentes no Brasil eram letradas. O primeiro censo
oficial realizado no pais, em 1872, mostra que somente 16,8% da populacéo entre 6
e 15 anos frequentavam a escola, os 16,8% socioeconomicamente privilegiados.
Dos 4.600.000 habitantes, menos de 12 mil terminavam o nivel secundario e
somente 8 mil chegavam a educacao superior. Os dados estatisticos do IBGE do
ano de 2000 mostram um avanco significativo de pessoas escolarizadas na ultima
década do século XX. Em 1987, a escola atendia 82,3% de criangas e jovens entre 7
e 14 anos no ensino fundamental, apresentando crescimento de 10,6% no ano de
1997 (92,9%). O ensino médio também apresentou uma ampliacdo progressiva do
acesso dos adolescentes ente 15 e 17 anos a escola, sendo um total de 52,6% no
ano de 1987 e 73,3% em 1997. Deste percentual, 89% dos alunos foram atendidos
pela escola pubica. Contudo, no decorrer de quase todo o século XX, até meados de
1990, a educacao escolar manteve uma relacdo de exclusdo e de fracasso com a
grande maioria da populacdo do pais. Somente cerca de 10% da populacéo
brasileira alcancava o nivel de ensino superior. Na Ultima década do século XX, a
maior parte da populacdo ainda trilhava uma trajetoria de fracasso escolar e
exclusdo (ROJO, 2009). As camadas populares nao tinham acesso a uma
escolaridade de longa duracdo e de qualidade, isto €, uma escolaridade que
pudesse ser tomada como “uma experiéncia significativa e rica” em termos de
letramentos e de acesso a informagdo e ao conhecimento construido historicamente
(ROJO, 2009).

No ultimo decénio o Brasil conseguiu equiparar o numero de
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matriculas do ensino fundamental a populacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos, o
mesmo ndo aconteceu com o ensino médio cujo acesso ainda € inferior ao nimero
de educandos que terminam o ensino fundamental®. Isto representa um avanco na
conquista da educacdo basica, embora seja um avanco apenas em termos de
garantias constitucionais (ROJO, 2009). E notério que a populacdo tenha
conquistado 0 acesso a vagas da educacao basica na escola publica, entretanto,
ainda ndo conquistou a escolaridade de mais longa duracdo e com qualidade no
ensino. O percurso escolar ainda ndao corresponde a uma experiéncia significativa
em termos de letramento, pois ndo garante o dominio da leitura e da escrita para
qgque um individuo possa atuar conscientemente e criticamente em Seu universo
social.

‘Em sociedades tecnoldgicas, industrializadas, a escrita €
onipresente” (KLEIMAN, 2006, p. 07). Ela é parte integral de todos os momentos da
vida cotidiana e apresenta-se como um modo totalmente familiar de significar a
realidade, sendo completamente natural e passando despercebido para aqueles que
compdem o0s grupos letrados. Para um sujeito letrado, usar a escrita em suas
atividades cotidianas representa somente mais uma maneira de comunicar-se em
ambientes sociais distintos, € apenas mais um modo de atuar sobre o meio, ndo
representando grandes esforcos na realizacéo de atividades de leitura e escrita.

O mesmo nado acontece com o grande numero de brasileiros que
possuem um baixo nivel de alfabetismo. Para este grupo realizar atividades simples
como escrever um bilhete ou uma lista de compras, ou buscar informagdes em
jornais, revista e livros, e fazer uso delas representa verdadeiros obstaculos.
Consequentemente, ndo ser capaz de envolver-se ativamente com a leitura e a
escrita nas diferentes praticas sociais assegura a marginalidade deste grupo na
sociedade letrada.

Fazer uso da cultura escrita representa mais um meio de
desenvolvimento mental, social e cultural. Adquirir as habilidades de leitura e escrita

levam uma pessoa a ser mais participativa e responsavel socialmente.

6 Censo escolar da educagéo béasica 2013 — resumo técnico. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico _cen
so_educacao basica 2013.pdf>. Acesso em 10/02/2015.
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Quanto maior a participacdo do sujeito nha cultura escrita, maiores
serdo, entre outras coisas, a frequéncia de utilizagdo de textos
escritos, de realizacdo de leitura autbnoma, de interacdo com
discursos menos contextualizados e mais autorreferidos, a
convivéncia com dominios de raciocinio abstrato, a producdo de
textos para registro, comunicacdo ou planejamento. Em resumo,
maiores serdo a capacidade e as oportunidades do sujeito de realizar
tarefas que exijam controle, inferéncias diversas e ajustes
constantes. Por isso pode-se dizer que participar da sociedade de
escrita implica conhecer e poder utilizar os objetos e discursos da
cultura escrita, o que implica deter a informacao, saber manipula-la e
inseri-la em universos referenciais especificos (BRITTO,2003, p. 50-
51).

A esta altura, vale dizer que a definicdo de alfabetismo e/ou
letramento tem sofrido mudancas no decorrer do tempo, uma vez que esta

concepgao exprime as aspiragdes do meio social. Segundo Soares,

a medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um namero
cada vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida
gue, concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais
centrada na escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo
fendbmeno se evidencia: ndo basta aprender a ler e a escrever. As
pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nédo
necessariamente incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita
(SOARES, 1998, p. 45-46).

Apesar das mudancas sofridas em seu percurso historico, €
consensual que a ideia de letramento exprime situacdes cotidianas de interacao
verbal — leitura, escrita e oralidade — em diferentes contextos sociais, por exemplo,
ler e/ou escrever em ambientes sociais distintos e sob diferentes condig¢des.

O termo letramento apareceu como uma concepcao diferenciada do
termo alfabetizag&o. Kleiman (2006) afirma que o conceito somente foi utilizado no
campo académico como um meio de separacao entre os estudos acerca do “impacto
social da escrita”, isto €, o desenvolvimento social que ocorreu em funcdo da
expansao dos usos da escrita, e os estudos acerca da alfabetizagao, isto é, “as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita” (KLEIMAN, 2006, p. 16). No
entanto, de acordo com Ribeiro (1997), o termo alfabetismo foi usado pela primeira
vez na década de 1930 nos Estados Unidos. Durante a Segunda Guerra Mundial o

exército norte-americano utilizou o termo para indicar a capacidade de entender
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instrucdes escritas fundamentais para a execucédo de tarefas militares. Desde entédo
0 termo passou a ser usado para designar a capacidade de usar a leitura e a escrita
em situacBes cotidianas de intera¢do, como atividades domésticas, 6cio e trabalho.
Contudo, o termo s6 foi mundialmente disseminado por meio da agdo da UNESCO,
gue adotou o termo na definicdo de alfabetizacdo proposta em 1958. Esta definicao
considerava como alfabetizada a pessoa capaz de ler e compreender, ou escrever
um enunciado simples que tivesse relagdo com sua vida diaria. Em funcdo das
mudancas sécio-econdmicas ocorridas, apds vinte anos, a UNESCO propds o0s
conceitos de analfabetismo e alfabetismo funcional, qualificando a alfabetizacédo de
funcional quando suficiente para que os individuos pudessem inserir-se
adequadamente em seu meio, sendo capazes de desempenhar tarefas em que a
leitura, a escrita e o calculo sdo demandados para seu préprio desenvolvimento e

para o desenvolvimento de sua comunidade.

Tal definicdo ja ndo visa limitar a competéncia ao seu nivel mais
simples (ler e escrever enunciados simples referidos a vida diéaria),
mas abrigar graus e tipos diversos de habilidades, de acordo com as
necessidades impostas pelos contextos econdmicos, politicos ou
socioculturais” (RIBEIRO, 1997, p. 147).

Do ponto de vista social, o letramento n&o representa somente uma
condicdo pessoal, ao contrario da alfabetizacdo. Letramento € uma pratica social, é
0 uso das habilidades e conhecimentos de leitura e escrita em contextos
determinados com objetivos especificos. E a relacdo que uma pessoa faz dessas
habilidades e conhecimentos com as necessidades, os valores e as praticas sociais.

Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos distintos e de
natureza diferentes, no entanto, ndo podem ser interdependentes e indissociaveis.
Segundo Soares “alfabetizacédo € o processo pelo qual se adquire o dominio de um
codigo e das habilidades de utilizad-lo para ler e para escrever, ou seja: 0 dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita”
(SOARES, 2003, p. 91), enquanto letramento representa a utilizagdo efetiva, social e
competente desta tecnologia. Ser letrado acarreta o uso de diversas habilidades tais

como:

capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para
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informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoéria, para
catar-se...; habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos, ao
escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita para
encontrar ou fornecer informa¢des e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos,
o interlocutor (SOARES, 2003, p. 91-92).

O letramento ndo € um simples conjunto de habilidades individuais,
€ um conjunto de praticas sociais relacionadas com o uso da linguagem escrita. O
termo letramento engloba o0s usos e as praticas sociais de linguagem que abrangem
a escrita tanto em suas formas valorizadas socialmente como as nédo valorizadas,
recobrindo diferentes contextos sociais tais como: familia, igreja, grupo de amigos,
trabalho, midia, escola etc. Na atualidade, o conceito de letramento ndo possui uma
visdo simplesmente pragmatica com o intuito de fazer um individuo funcionar em
sociedade, ndo é um simples processo de adaptacdo do individuo as necessidades
e exigéncias socioculturais do uso da leitura e da escrita. Ser letrado significa ter
habilidades e conhecimentos para usar a escrita em suas praticas socialmente
construidas de forma consciente e critica, sendo responsavel por questionar,
reforcar ou modificar as tradicdes, o conjunto de valores e as relagdes de poder que
compdem o contexto social.

A alfabetizacéo, isto €, a aquisicdo da tecnologia da escrita, nao
representa um pré-requisito fundamental para a insercdo de um individuo nas
praticas de letramento, ou seja, sua participacdo em praticas sociais de escrita
(SOARES, 2003), visto que € possivel uma pessoa que ndo é escolarizada patrticipar
de praticas de letramento. Uma pessoa adulta analfabeta, apesar de néo ter
adquirido a tecnologia da escrita, € perfeitamente capaz de perceber e reconhecer
as funcbes da escrita em uma sociedade grafocéntrica, isto é, uma sociedade
urbana, escolarizada, industrializada, com conhecimentos cientifico e tecnolégico,
marcada pela forte influéncia dos meios de comunicagédo de massa — uma sociedade
letrada. Esta pessoa desfruta dos conhecimentos de uma pessoa alfabetizada para
fazer uso da leitura e da escrita. Ela ndo € considerada letrada, mas demonstra um
certo nivel de letramento ao compreender a importancia da escrita nessa sociedade.

O sujeito que vive, principalmente em grandes cidades, participa, mesmo que de
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forma inconsciente, de praticas sociais de letramento em diferentes contextos de
suas vidas. Isso vai constituindo um conhecimento sobre a funcéo social da leitura e
da escrita fazendo com que este sujeito, mesmo sendo ndo escolarizado e/ou
analfabeto, seja letrado de certa maneira.

De acordo com Terzi,

0 desenvolvimento da lingua oral e o desenvolvimento da escrita se
suportam e se influenciam mutuamente. Nos meios letrados, onde a
escrita faz parte da vida cotidiana da familia, a construcdo das duas
modalidades se d& simultaneamente: ao mesmo tempo que a crianca
aprende a falar ela comeca a aprender as fungdes e usos da escrita,
podendo se tornar uma leitora e produtora de textos nao-alfabetizada
(...), ja com concepgdes sobre letramento (TERZI, 2006, p. 91).

A crianca, desde o0 nascimento ja comeca a fazer parte de uma
cultura letrada. Desde cedo ela se acostuma com a presenca dos Signos escritos
(pontos, tracos e linhas) que compdem a linguagem escrita, conferindo-lhe, antes
mesmo do dominio do cédigo, um fazer e um uso funcional (VYGOTSKY, 2007 e
2008). Portanto, € concebivel a ideia de que a historia da escrita ha crianca comeca
muito antes do seu ingresso na escola, uma vez que, antes de atingir a idade
escolar, ela ja adquiriu certo numero de praticas que a preparam para a escrita, ou
seja, ela ja desenvolveu habilidades que poderéao facilitar a aprendizagem da escrita.
A partir desse posicionamento, € possivel dizer que a aquisicdo da escrita é uma
atividade mediada pelos sujeitos sociais. Dai conceber que leitura e escrita sdo
instrumentos sociais que ndao podem ser compreendidos se desvinculados do seu
contexto histérico e cultural, ou seja, existe a partir da interacdo entre 0s sujeitos.

A linguagem escrita deve fazer parte do cotidiano de um aprendiz
durante todo o seu processo de desenvolvimento como um legitimo instrumento de
comunicacdo, uma atividade cultural para a interacdo social. Consoante as ideias de
Vygotsky (2007), a escrita deve integrar a vida como algo essencial para o
desenvolvimento intelectual, psiquico e social, deve ser algo necessario no processo
de maturagao das pessoas.

Diante de tudo isso, € lamentavel dizer que a escola, a mais
importante das agéncias de letramento, ndo tem demonstrado uma preocupacao

com o letramento enquanto pratica social (ROJO, 2009; SILVA, 2014). Segundo
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estes, assim como diversos outros estudiosos, a escola, em sua maioria, preocupa-
se com o processo de aquisicao de codigos e normas, com 0 ensino de unidades da
lingua (sons, palavras, frases, oragdes). O género textual, que deveria ser a principal
unidade de trabalho do professor de Lingua Portuguesa, para um trabalho com
praticas de leitura e de producéo, continua, no entanto, sendo usado como pretexto
para o ensino de normas linguisticas.

E histdrico no ensino de lingua a crenca de que saber decodificar e
codificar corresponde a saber ler e escrever. Esta crenga ocasiona um processo de
ensino que desconsidera a construcdo, a compreensdo e a expressao de
significados. As atividades com a escrita que costumam ser desenvolvidas em salas
de aula de Lingua Portuguesa focam o trabalho no processo de decodificacdo e
codificacdo, néo estabelecendo uma relacdo de sentido com as praticas sociais. A
falta de construcéo de significados viola os principios comunicativos que definem as
praticas discursivas no dia a dia de um educando. A leitura e a producao escrita de
forma néo significativa ndo corresponde ao uso da linguagem que fazem em seu

cotidiano, como solicitar e/ou oferecer informagoes.

O trabalho de sala de aula ndo-voltado para a construcdo de sentido
revela conceitos falsos de escrita, de texto e de leitura que levam
criangas que nao tiveram oportunidade de perceber a escrita como
significativa no periodo pré-escolar a construcdo de conceitos

7

também falsos. O texto é visto por elas como um conjunto de
“palavras” cujo significado nado interessa, a leitura é vista como
apenas decodificacdo dessas “palavras”, e compreender o texto nada
mais é que usar a estratégia de pareamento e mecanicamente
localizar a resposta (TERZI, 2006, p. 104).

Estes falsos conceitos que séo construidos durante o processo de
aguisicao da linguagem escrita inviabiliza a possibilidade de o aprendiz ver a escrita
como outra forma de comunicacao, inviabilizando a construcdo de significados por
meio da linguagem escrita. O desenvolvimento da linguagem escrita ocorre
primordialmente quando esta é apresentada de forma discursiva, ou seja, quando se
considera o contexto de producdo, a finalidade do texto, os recursos linguisticos
necessarios para se chegar a determinada intencéo. Apenas quando se considera o
contexto real de enunciacéo € que a construcao de significados por meio da escrita

viabiliza-se no processo educacional.



39

Para Vygotsky (2008), ndo ha comunicacdo sem a construcao de
significados. E preciso que a escrita seja apresentada ao aprendiz como um modo
eficaz e usual de expressao, de comunicacao, desde o primeiro contato deste com a
escola. A linguagem escrita deve ser algo necessario ao educando para que este
sinta que sua aprendizagem é primordial. A leitura e a escrita deve ser algo que a
crianca necessite, portanto, ndo deve ser ensinada apenas como uma habilidade
motora, mas como uma atividade cultural necessaria ao desenvolvimento intelectual,
psiquico, emocional e social (VYGOTSKY, 2008).

Se a linguagem “é um conjunto de praticas sociais e cognitivas
historicamente situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 61), logo € uma atividade social
cuja funcao principal € a comunicagcdo, e uma atividade mental que permite que
nosso conhecimento seja estruturado (BAKHTIN,1997e 2009; VYGOTSKY, 2007 e
2008; MARCUSCHI, 2008). Ao considerar essa assertiva, combinando-a com a
perspectiva de Vygotsky, citada no paragrafo anterior, conclui-se que o ensino de
lingua deve conduzir ndo ao desenvolvimento de técnicas, mas de habilidades
discursivas e competéncia comunicativa. Como diz Marcuschi (2008, p. 65), deve
conduzir

ao desenvolvimento de competéncias discursivas funcionalmente
adequadas. E, nesse caso, a competéncia linguistica, enquanto
dominio de formas, passa a ser um subconjunto dos fatores de
adequacdo. Assim, a énfase na gramatica pode ser minorada na
direcdo de uma perspectiva mais funcional e sociointerativa no
funcionamento da lingua.

Portanto, vale repetir que o trabalho de sala de aula com a Lingua
Portuguesa ndo deve centrar-se no ensino de normas linguisticas
descontextualizadas. Isto é, ndo deve focalizar na aprendizagem apenas de
decodificagédo e codificacdo, como: diferenciar o cédigo da escrita de outras formas
graficas; ter dominio sobre as convencdes graficas; reconhecer o alfabeto;
compreender a natureza alfabética do sistema de escrita; estabelecer relagbes entre
grafemas e fonemas; decodificar palavras, frases, oracdes ou textos escritos;
reconhecer globalmente as palavras durante a leitura; e, grafar adequadamente as
palavras (ROJO, 2009).

Para ler ndo é suficiente apenas conhecer o alfabeto e decodificar
letras em sons. A leitura representa um ato de producéo e apropriacao de significado
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que ndo é definitivo e completo em si mesmo. E uma atividade ligada a praticas
sociohistéricas, € um ato social e ndo uma acéo individual e isolada ( VYGOTSKY,
2007 e 2008; MARCUSCHI, 2008). Ler ndo € apenas extrair conteidos de um texto.

7

Para ler é necessario desenvolver e usar adequadamente habilidades de
compreensao e interpretacdo (ROJO, 2009; MARCUSCHlI, 2008), tais como:

o Ativacdo de conhecimento de mundo: previamente a
leitura ou durante o ato de ler, o leitor estda colocando
constantemente em relagdo seu conhecimento amplo de mundo com
aquele exigido e utilizado pelo autor no texto. Caso essa
sincronicidade falhe, haver4 uma lacuna de compreenséao, que sera
preenchida por outras estratégias, em geral de carater referencial.

) Antecipacdo ou predicdo de conteludos ou de
propriedades dos textos: o leitor ndo aborda o texto como uma folha
em branco. A partir da situagdo de leitura, de suas finalidades, da
esfera de comunicacdo em que ela se d4; do suporte do texto (livro,
jornal, revista, outdoor etc.); de sua disposicdo na pagina; de seu
titulo, de fotos, legendas e ilustracdes, o leitor levanta hipoteses tanto
sobre o contetildo como sobre a forma do texto ou do trecho seguinte
de texto que estard lendo. Esta estratégia opera durante toda a
leitura e é também responsavel por uma velocidade maior de
processamento do texto, pois o leitor ndo precisari estar preso a
cada palavra do texto, podendo antecipar muito de seu conteudo.

o Checagem de hipoteses: ao longo da leitura, no
entanto, o leitor checara constantemente essas suas hipoteses,
confirmando-as ou desconfirmando-as e, consequentemente,
buscando novas hipéteses mais adequadas. Se assim nao fosse, o
leitor iria por um caminho e o texto por outro.

o Localizacéo e/ou retomada (cOpia) de informagfes: em
certas préticas de leitura (para estudar, para trabalhar, para buscar
informacBes em enciclopédias, obras de referéncia, na internet), o
leitor estd constantemente buscando e localizando informacgéo
relevante, para armazena-la — por meio da coépia, recorte-cole,
iluminacéo ou sublinhado — e posteriormente, reutiliza-la de maneira
reorganizada. E uma estratégia basica de muitas praticas de leitura
(mas néo de outras, como a leitura de entretenimento ou de frui¢édo),
mas também ndo opera sozinha, sem a contribuicdo de outras que
estamos comentando.

o Comparacdo de informagbes: ao longo da leitura, o
leitor est4 constantemente comparando informagcfes de varias
ordens, advindas do texto, de outros textos, de seu conhecimento de
mundo, de maneira a construir os sentidos do texto que esta lendo.
Para atividades especificas, como as de resumo ou sintese do texto,
esta comparagdo é essencial para medir relevancia de informacdes
gue deverdo ser retidas.

o Generalizacdo (conclusGes gerais sobre o fato,
fendbmeno, situagdo-problema etc., apds andlise de informacbes
pertinentes): uma das estratégias que mais contribui para a sintese
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resultante da leitura é a generalizacdo exercida sobre enumeracoes,
redundancias, repeticbes, exemplos, explicacbes etc. Ninguém
guarda um texto fielmente na memdria. Podemos guardar alguns de
seus trechos ou citacbes que mais nos impressionam, mas em geral
armazenamos informagcbes na forma de generalizactes
responséaveis, em grande parte, pela sintese.

o Producao de inferéncias locais: no caso de uma lacuna
de compreenséo, provocada, por exemplo, por um vocabulo ou uma
estrutura desconhecidos, exercemos estratégias inferenciais, isto €,
descobriremos, pelo contexto imediato (cotexto) do texto ( a frase, o
periodo, o paragrafo) e pelo significado anteriormente ja construido,
novo significado para esse termo, até entdo desconhecido.
Raramente consultamos dicionarios ou glossarios ao longo da leitura,
como a escola costuma aconselhar.

o Producéo de inferéncias globais: nem tudo esta dito ou
posto num texto. O texto tem mais implicitos ou pressupostos que
também tém de ser compreendidos numa leitura efetiva. Para fazé-
lo, o leitor langa m&o, ao mesmo tempo, de certas pistas que o autor
deixa no texto, do conjunto da significacao ja construida e de seus
conhecimentos de mundo, inclusive légicos. (ROJO, 2009, p. 77-79 —
grifo do autor)

Segundo Marcuschi (2008, p. 230), “compreender ndo € uma agao
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um
modo de agir sobre o0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade”. Uma atividade de leitura eficaz, que envolva a compreenséo, a
interpretacdo, a construcdo de significados, deve conduzir o educando de forma que
este se coloque em relacdo ao discurso e perceba as possibilidades de refutacéo, ou
seja, a construcdo de novos discursos, o intercambio social. A compreenséo
representa um exercicio de convivio sociocultural.

Respectivamente, para escrever ndo € suficiente apenas grafar
palavras, periodos, textos de acordo com as normas de escrita padrdo do portugués
(ROJO, 2009). A producao textual ndo € uma atividade unilateral, representa um jogo
coletivo que abrange decisdes conjuntas. O sujeito falante/escritor de uma lingua, ao
produzir um texto possui uma intencdo, enuncia conteudos e sugere sentidos a
serem construidos, inferidos e determinados coletivamente (MARCUSCHI, 2008).
Escrever ndo é apenas agrupar um conjunto de frases linguisticamente de acordo
com as normas da escrita. Para que um estudante desempenhe uma boa

performance nas atividades de producéo textual é necessario que ele seja capaz de:

. normalizar o texto, usando os aspectos notacionais da
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escrita, que vao da ortografia padrdo a separacdo de palavras e a
pontuacdo adequadas; aos mecanismos de concordancia nominal e
verbal e de regéncia verbal etc.;

o comunicar, adequando o texto a situacao de producéo,
a seus interlocutores-leitores, a seu suporte e veiculo, de maneira a
atingir suas finalidades;

o textualizar, organizando as informacdes e temas do
texto de maneira progressiva (progressao temética) e atribuindo-lhe
coeréncia (malha topica, forma de composi¢ao do texto) e coesao;

o intertextualizar, levando em conta outros textos e
discurso sobre os mesmos temas, para com eles concordar, deles
discordar, com eles dialogar (ROJO, 2009, p. 90 — grifos do autor).

Diante do exposto, pode-se dizer que quando se ensina uma pessoa
a produzir textos, o ensino vai além do estudo de usos linguisticos, tratando-se de
operagdes discursivas significativas. Isto €, “ensinam-se operacdes discursivas de
producdo de sentidos dentro de uma dada cultura com determinados géneros como
formas de agéo linguistica.” (MARCUSCHI, 2008, p. 90) Uma atividade de produgéo
escrita eficaz ndo deve ter uma abordagem simplesmente conteudista dos textos. As
atividades com a escrita devem ter uma perspectiva discursiva, considerando o texto
como um instrumento cultural de interagcdo comunicativa, portanto, com um espaco
histérico e ideoldgico que ndo pode ser ignorado. E necessario desvelar os efeitos
de sentido, contestando, questionando, analisando criticamente, dialogando com o
mundo.

A educacéo linguistica sob a perspectiva do letramento vai além do
estudo e analise de estratos; letras/fonemas, silabas, sintagmas e frases. Este tipo
de educacdo visa trabalhar com a linguagem de forma discursiva, considerando o
Seu uso engquanto um conjunto de praticas sociais que constituem a interacao social,
a comunicacdo (ROJO, 2009; MARCUSCHI, 2008; TERZI, 2006; SOARES, 2003;
KLEIMAN, 2006). Sob esta perspectiva € impossivel trabalhar com a escrita sem levar
em consideracdo a construcdo de significado. Trabalhar com a leitura e a escrita
significa dar énfase nos usos e praticas sociais de linguagem com o intuito de
compreender, interpretar, contestar, construir significados em diversos contextos e
midias. O ensino da escrita deve proporcionar ao aprendiz o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que garantam o uso da escrita com proficiéncia, de

forma consciente e responsavel, em qualquer esfera de utilizacédo da linguagem.



Capitulo Il = O livro didatico e a producéo textual

O livro didatico representa um elemento importante na cultura
escolar brasileira e é o principal material impresso usado nas escolas. Portanto,
pode-se afirmar que o livro desempenha papel fundamental no ensino da linguagem
escrita, assim como em todo o processo do letramento. Na tentativa de compreender
esse papel, este capitulo foi construido no intuito de fazer uma reflexdo sobre a
influéncia desse material no processo de ensino-aprendizagem da escrita.

1- Consideracdes sobre o livro didatico

O livro didatico € um companheiro fiel do processo de escolarizagcéo
do Brasil (FRISON et al., 2009). Na primeira metade do século passado a escolha
dos contetdos ministrados em sala de aula e a metodologia utilizada ficavam a
cargo do professor. Nas décadas seguintes, com as novas realidades produzidas
pela democratizacdo do ensino e, consequentemente, 0 aumento de alunos nas
escolas gerou a necessidade de uma producdo maior de material impresso, dessa
forma, o que era funcdo do professor ficou a cargo do livro didatico. Assim, esse
material assume papel fundamental na pratica educativa transformando-se ndo so
em um instrumento de trabalho do professor, mas também em um objeto cultural de
acesso ao conhecimento (FRISON et al., 2009).

O livro didatico é caracterizado como um instrumento para fins
educacionais e constitui-se como um dos recursos mais valorizados na pratica
docente. Este material recebe grande valor social, sendo a principal fonte de
informacé&o impressa nas praticas de ensino de boa parte de professores. De acordo
com Batista (1999), “o livro didatico desenvolve importante papel no quadro mais
amplo da cultura brasileira, das praticas de letramento e do campo da producéo
editorial e compreende, consequentemente, diferentes dimensdes de nossa cultura”
(BATISTA, 1999, p.534), gozando de um espaco consolidado nas escolas brasileiras.
O seu uso tornou-se um costume, uma tradicdo irrefutavel, chegando a ser, em
muitas situacbes, independente da vontade e da decisdo dos professores
(ROMANINI, 2013). Silva (1996, p.08) lembra que:
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O livro didatico é uma tradicao tao forte dentro da educacao brasileira
gque o seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos
professores. Sustentam essa tradicdo o olhar saudosista dos pais, a
organizacdo escolar como um todo, o marketing das editoras e o
proprio imaginério que orienta as decisdes pedagdgicas do educador.
N&do é a toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com
um livro nas maos, dando a entender que o ensino, o livro e o
conhecimento sdo elementos inseparaveis, idicotomizaveis. E
aprender, dentro das fronteiras do contexto escolar, significa atender
as liturgias dos livros, dentre as quais se destaca aquela do livro
“didatico”; comprar na livraria no inicio de cada ano letivo, usar ao
ritmo do professor, fazer as licdes, chegar a metade ou aos trés
quartos dos contetdos ali inscritos e dizer amém, pois € assim
mesmo (e somente assim) que se aprende.

Para Romanini (2013), este material representa a “expressao maior
da cultura escolar" uma vez que se manifesta como uma concepc¢ao de ensino. Os
livros didaticos assumem o papel que deveria ser exercido pelos professores ao
estabelecer programas de ensino, organizar os conteudos e elaborar 0s exercicios a
serem realizados nas aulas. Eles funcionam como um elemento estruturador do
trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. De acordo com Batista (2008, p. 47)

os livros didaticos

tendem a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um
material que condiciona, orienta e organiza a acdo docente,
determinando uma selecdo de contetudos, um modo de abordagem
desses contetdos, uma forma de progressdo, em suma, uma
metodologia de ensino, no sentido amplo da palavra.

A concepcgéo de livro didatico como um elemento estruturador das
praticas do professor estd diretamente ligada a democratizacdo do acesso ao
ensino. Com a acentuada expansao do sistema de ensino publico no decorrer dos
anos de 1960 e 1970 ocorre, consequentemente, a ampliacdo do recrutamento de
docentes para atuar na educagéo, no entanto, o processo de escolha destes passa a
ser menos seletivo. O sistema de ensino passa a receber professores menos
qualificados e o livro didatico assume o papel de condutor das praticas docentes
como uma forma de corrigir a “falta de qualificacdo e formacado docente”
(ROMANINI, 2013, p.89). Os textos dos livros didaticos buscam suprir as
necessidades dos professores das escolas publicas que surgiam em todo pais. Era

um meio de complementar a caréncia de formacédo dos docentes que eram, em sua
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grande maioria, leigos e autodidatas. Diante deste contexto o livro didatico constitui-
se como um meio para a formacao do docente, posto que é por meio deste material
impresso que “o professor exerce e, muitas vezes, aprende a sua profissdo”
(ROMANINI, 2013, p. 92).

Apesar do aumento de escolas de formacdo de professores, do
acesso facilitado as novas tecnologias e diversas fontes de conhecimento, os livros
didaticos continuam sendo um material de uso primordial no cotidiano das escolas

brasileiras.

Esta realidade lhe confere uma grande importéncia, uma vez que,
estima-se, é através dele que o aluno na maioria das vezes
estabelece as relacdes com o conhecimento especifico de cada uma
das disciplinas escolares, desde o inicio da alfabetizacéo até o final
do ensino médio (TALAMINI, 2009, p. 13).

O livro didatico possui uma presenca marcante em sala de aula,
atuando, muitas vezes, como substituto do professor (FRISON et al., 2009). Esse
deveria ser apenas mais um instrumento de apoio ao trabalho do docente, todavia,
0s contetudos ministrados e a orientacdo metodoldgica utilizados em sala de aula
ficam a cargo da sequéncia didatica disponibilizada no livro. Isso se da, segundo
Romanatto (1987), em funcdo da facilidade que o livro proporciona ao trabalho
docente, ja que oferece tudo pronto e detalhado, cabendo ao professor apenas
mandar o aluno abrir a pagina e fazer o exercicio.

Para Soares (2002), muitas sédo as dificuldades vivenciadas pelo
profissional da educacdo com relagdo ao uso do livro didatico:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro
didatico fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro de trabalho dele.
Na verdade isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do
professor, mas de novo vou insistir, por culpa das condi¢cbes de
trabalho que o professor tem hoje. Um professor hoje nesse pais,
para ele minimamente sobreviver, ele tem que dar aulas o dia inteiro,
de manhg, de tarde e, frequentemente, até a noite. Entdo, é uma
pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que ndo tem tempo de
se atualizar. A consequéncia é que ele se apéia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte,
um apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz do
professor no seu ensino. (SOARES, 2002, p. 2)

O livro didatico ndo esta em desuso na educacéo escolar, apesar de
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todos os recursos tecnologicos dos meios de comunicagdo presentes na vida
moderna da atualidade. Ele continua ocupando um lugar de destague e grande
importancia no processo de ensino-aprendizagem. Tem sido praticamente o Unico
apoio no trabalho docente, constituindo-se como uma relevante fonte de
conhecimento para o aprendiz (FRISON et al., 2009). Contudo, € preciso que o
professor tome consciéncia da importancia de seu papel de mediador no processo
de ensino-aprendizagem. E fungdo docente complementar e adaptar as atividades
propostas nos livros didaticos adotados para que estas sejam significativas para os
alunos. O livro didatico ndo deve ser tomado como guia estruturador do trabalho
escolar, mas ser utilizado como um dos instrumentos de auxilio na aquisicdo do

conhecimento e formacéo de conceitos.

2- As politicas do livro didatico — PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) € uma politica de
iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) que visa atender as escolas publicas
brasileiras de ensino basico. O programa possui como objetivos principais a
avaliagcdo, a compra e a distribuicdo universal e gratuita de livros didaticos de
Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia, aos
alunos de escolas publicas de ensino fundamental. Segundo Romanini (2013), o
governo refere-se ao PNLD como um investimento que tem como meta a melhoria
da qualidade do ensino publico brasileiro.

A historia do livro didatico e sua distribuicdo as escolas pelo MEC
passam por varias mudancas no decorrer dos tempos. Segundo Cassiano (2007), o
ato oficial que une o livro didatico e o Estado ocorre em 1937 por meio da criacdo do
Instituto Nacional do Livro (INL) pelo Ministério da Educacéo, através do Decreto-Lei
n° 93, de 21/12/1937.

O ano de 1938 ¢ considerado o marco inicial de uma politica do livro
didatico por muitos estudiosos. Isto ocorre em funcéo da criacdo, pelo Ministério da
Educacédo, da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), por meio do Decreto-Lei
n° 1.006/38, de 30/12/38. Este representa a primeira politica de legislacdo e

monitoramento da producdo e circulagdo do livro didatico instituida no pais e



47

estabelece as condi¢cbes de producéo, importacao e utilizacdo do livro didatico. Esta
comissao era composta por sete membros eleitos entre pessoas de “notério preparo
pedagdgico e reconhecido valor moral, das quais duas especializadas em
metodologia das linguas, trés especializadas em metodologia das ciéncias e duas
especializadas em metodologia das técnicas”’. Em 1945 os integrantes dessa
comissdo passam de sete para quinze membros. A comissdo competia a tarefa de
avaliar as obras e emitir autorizagdo para a utilizacdo do livro didatico, ficando a
cargo de professores e diretores a elei¢cdo dos livros a serem usados nas escolas.
De acordo com Cassiano (2007), “o objetivo declarado dessa comissao foi apontado
como um meio de evitar impropriedades e inexatiddes factuais, nos livros didaticos"
(CASSIANO, 2007, p. 19).

Em 1966 a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted)®
substitui a CNLD. Um acordo entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) possibilita a criacdo da Colted cujo objetivo
era coordenar as acoes referentes a producéo, edicéo e distribuicdo do livro didatico.
Através do acordo MEC/Usaid fica estabelecida a distribuicdo gratuita de 51 milhdes
de livros no periodo de trés anos. O programa, financiado pelo governo a partir de
verbas publicas, adquire um carater de continuidade.

No ano de 1971 o Instituto Nacional do Livro (INL) readquire papel
de importancia no histérico do livro didatico ao passar a desenvolver o Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef). Com a extingdo da Colted e o fim
do acordo MEC/Usaid o INL assumi as atribuicbes administrativas e de
gerenciamento dos recursos financeiros que passa a receber contribuicdo financeira
das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico.

Depois de cinco anos, em 1976, o INL é abolido e, por meio do
Decreto n° 77.107, de 04/02/76, a Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename)
assume a responsabilidade pela realizacdo do Plidef. O governo encarrega-se da
compra dos livros para distribuir a parte das escolas publicas do pais, sendo os
recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) e

7 Decreto-Lei n® 1.0006, de 30 de dezembro de 1938. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl tipo=DEL
&num_ato=00001006&seq_ato=000&vIr _ano=1938&sql_orgao=NI>. Acesso em 18/12/2014.

8 As siglas / abreviacdes que estdo em letra mindscula encontram-se assim no original.
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de contribuicdes dos estados. No entanto, a grande maioria das escolas publicas
municipais ndo participa do programa visto que 0s recursos eram insuficientes para
atender a todos os alunos do ensino fundamental de escolas publicas.

No ano de 1983 a Fename ¢é substituida pela Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) que passa a executar o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef). Todos os problemas relativos ao livro
didatico eram examinados por um grupo de trabalho que propde a participacdo dos
docentes na escolha dos livros e a ampliacdo do programa.

O ano de 1985 representa um marco expressivo na historia do livro
didatico. Com o Decreto-Lei 91.542, de 19/08/1985 o Plidef & extinto e cria-se o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) cujo fim é distribuir livros escolares aos
alunos das escolas publicas de 1° grau. O novo programa apresenta mudancas
inéditas e estabelece principios que perduram na atualidade:

e aindicacédo e escolha do livro didatico passa a ser feita pelos docentes;

e adocao de livros reutilizaveis, possibilitando, assim, o uso do material por
outros estudantes em anos posteriores e a implementacdo de bancos de
livros didaticos;

e ampliacdo do programa aos discentes de 12 e 22 séries;

e distribuicdo gratuita e universal de livros escolares aos alunos de escolas
publicas de 1° grau (da 12 a 82 séries, hoje, do 1° ao 9° ano);

e recursos subsidiados pelo Governo Federal / MEC.

A entrega dos livros didaticos aos estudantes da rede publica de
ensino sofre uma reducdo no ano de 1992. Em funcao de limitacbes orcamentarias o
programa passa a atender somente até a 42 série do ensino fundamental. A partir de
1993, por meio da Resolucédo 06/93, o FNDE vincula recursos para a aquisi¢cao e
distribuicdo de livros escolares para os alunos de sistemas publicos de ensino,
estabelecendo um fluxo regular de verbas para este fim. Em 1995, é retomada a
universalizagdo da entrega de livros didaticos aos estudantes de ensino fundamental
das escolas publicas: 1995 — disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa; 1996 —
Ciéncias; 1997 — Geografia e Historia.

Segundo Batista (2008), é em 1993 que o MEC passa a envolver-se

sistematicamente no debate acerca da qualidade dos livros didaticos. Neste ano o
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Ministério, através da Portaria 1.130, de 06/08/1993, constitui uma comissdo de
especialistas responsavel por avaliar a qualidade dos conteudos e dos aspectos
tedrico metodolégicos dos livros mais solicitados ao MEC e instituir os critérios de
avaliacdo para novas compras. O resultado do trabalho desta comissao, divulgado
em 1994, destaca as principais inadequacfes dos livros didaticos como erros
conceituais e metodoldgicos, preconceitos e desatualizagdes. No entanto, € somente
a partir de 1996 que o MEC implanta oficialmente a analise e a avaliagdo
pedagdgica dos livros escolares.

As obras a serem adquiridas através do PNLD deveriam passar por
um “processo de analise e avaliagao sistematico e continuo” (BATISTA, 2008, p.29).
O Ministério forma comissdes por area de conhecimento cuja tarefa era formular os
critérios para avaliacdo dos livros e apresentd-los aos detentores de direitos
autorais, além de conduzir o processo de avaliagdo. Baseados nos critérios
formulados somente os livros reutilizaveis (com excecdo dos de 12 série), que
apresentassem qualidades editoriais e graficas, que ndo exigissem a obtencdo de
material complementar e que ndo fossem utilizados simultaneamente em mais de
uma disciplina ou série passariam pelo processo de analise. A parte dos critérios
especificos das areas de conhecimento define-se como critérios gerais pertinentes a
todas as areas, “a adequacao didatica e pedagogica, a qualidade editorial e grafica,
a pertinéncia do manual do professor para uma correta utilizacdo do livro didatico e
para a atualizagdo do docente” (BATISTA, 2008, p. 30). Também fica estabelecido,
como critério eliminatoério, que os livros: “ndo poderiam expressar preconceitos de
origem, racga, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo; nao
poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao conteudo da area,
como, por exemplo, erros conceituais” (BATISTA, 2008, p. 30).

Desde essa época 0 processo de avaliagdo do PNLD apresenta
seus resultados por meio de um manual conhecido como Guia de Livros Didaticos.
Estes sao distribuidos as escolas no intuito de orientar os professores na escolha
dos livros que se adaptem melhor a sua realidade. Os resultados sdo agrupados em

trés categorias classificatorias:

e nao-recomendados — categoria constituida pelos manuais nos
quais a dimensdo conceitual se apresentasse com
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insuficiéncia, sendo encontradas impropriedades que
comprometessem significativamente sua eficacia didatico-
pedagogica;

e recomendados com ressalvas — categoria composta por
aqueles livros que possuissem qualidades minimas que
justificassem sua recomendacdo, embora apresentassem,
também problemas que, entretanto, se levados em conta pelo
professor, poderiam ndo comprometer sua eficacia; e por fim,

e recomendados - categoria constituida por livros que
cumprissem  corretamente  sua  fungdo, atendendo,
satisfatoriamente, ndo s6 a todos 0s principios comuns e
especificos como também os critérios mais relevantes da
area (BATISTA, 2008, p. 31 — grifo do autor).

Com a apresentacdo dos resultados do PNLD/1998 é introduzida
uma quarta categoria classificatéria ao guia: os livros recomendados com distin¢cao.
Esta categoria representa os livros escolares que se destacam em suas propostas
pedagdgicas visto que sao “elogiaveis, criativas e instigantes, de acordo com o ideal
representado pelos principios e critérios adotados nas avaliagcbes pedagogicas”
(BATISTA, 2008, p. 33). No PNLD/1999 a categoria dos livros ndo-recomendados é
eliminada do guia. A partir do PNLD/2005 as categorias classificatorias s&o
eliminadas do guia, constando neste apenas as resenhas dos livros aprovados pelo
programa.

Com a construcao dos Guias de Livros Didaticos esperava-se que a
escolha dos livros pelos professores recaisse predominantemente entre o0s
recomendados e os recomendados com distingdo. Contudo, curiosamente a escolha
dos docentes incide majoritariamente sobre os nao-recomendados e recomendados
com ressalvas (CASSIANO, 2007). Cerca de 71,90% dos livros escolhidos no
PNLD/1997 faziam parte da categoria nao-recomendados e 8,46% da categoria
recomendados com ressalvas. No PNLD/1998, apesar de 21,88% das escolhas
recairem sobre os recomendados com distincdo, a categoria mais representada
ainda é a dos ndo-recomendados com 41,33%, e 22,15% dos recomendados com
ressalvas (CASSIANO, 2007). Com a excluséo da categoria dos nédo-recomendados
no PNLD/1999 as escolhas dos docentes incide maioritariamente sobre a dos
recomendados com ressalvas com um total de 46,74%. Neste ano a categoria
recomendados com distingdo sofre uma queda passando de 22,15% para 8,40%
(BATISTA, 2008, p. 50).
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Os dados mostram uma divergéncia entre as expectativas do MEC
com relacéo ao PNLD e as dos professores (CASSIANO, 2007; BATISTA, 2008). Os
livros que receberam as piores avaliacbes pelo programa sédo os preferidos dos
docentes. Segundo Batista (2008) isto ocorre devido a fatores como a falta de
qualificacdo docente, o que ocasiona dificuldades no uso efetivo dos livros
recomendados e recomendados com distincdo, e deficiéncias no processo de
escolha dos livros nas escolas: o professor nem sempre tem acesso ao livro a ser
escolhido; falta de orientacdo e subsidios para uma escolha adequada; tempo
insuficiente e condi¢cdes inadequadas para a escolha. Segundo o autor, apesar do
Guia de Livros Didaticos ter sido elaborado no intuito de orientar o professor na
escolha do livro muitas vezes, quica na maioria das ocasifes, o profissional da
educacdo nao tem acesso a este guia e nem a todos os livros aprovados por ele.
Batista (2008) ainda ressalta que o livro é escolhido quase que de forma aleatoria
uma vez que nao é feito nas escolas discussfes e/ou analises acerca do material a
ser adotado. Quando essa discussao ocorre, geralmente nao é feita com o propadsito
de escolher o livro com as concepgbes de linguagem e abordagem metodoldgica
que melhor atende ao projeto politico pedagdgico da escola e que melhor se adapte
ao grupo de discentes que irdo usufruir deste material. Além disso, com a dupla
jornada dos professores, e as vezes até tripla, esses ndo conseguem fazer uma
reciclagem (formacao continuada). Diante desta situacdo o profissional de educacao
encontra-se sem uma base tedrica adequada quando se depara com novas
concepcodes de linguagem e de ensino de lingua presentes nos livros didaticos.

Em 1997 a Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE) € extinta e
a responsabilidade pelo desenvolvimento da politica do livro didético fica a cargo do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). A partir desse ano o
PNLD é ampliado, passando a distribuir livros de Alfabetizagéo, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para todas as séries do
ensino fundamental. No ano de 2000 o PNLD passa a distribuir dicionarios de Lingua
Portuguesa aos alunos de 12 a 42 séries, e em 2001 passa a atender também aos
alunos com deficiéncia visual com livros didaticos em braille.

No ano de 2003 o PNLD é ampliado no intuito de atender aos alunos
do ensino médio. Por meio da Resolu¢cdo CD FNDE n° 38, de 15/10/2003 institui-se
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o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). Esta etapa do
ensino regular passa a ser atendida pelo programa de forma gradativa: 2004 — séo
atendidos os alunos de 1° ano de escolas publicas do Norte e do Nordeste com
livros de Lingua Portuguesa e Matematica; 2006 — livros de Biologia; 2007 — livros
de Histdria e Quimica. Por meio da Resolucdo CD FNDE n° 1, de 15/01/2007 fica
resolvido que as escolas de ensino meédio regular das redes federal, estadual e
municipal de ensino receberiam de forma universal e gratuita livros didaticos de
Lingua Portuguesa, Biologia, Matematica, Fisica, Quimica, Historia e Geografia. Em
2008, o atendimento do PNLEM passa a ser integral, além da inclusdo dos livros de
Fisica e Geografia. A Resolucdo CD FNDE n° 60, de 20/11/2009, integra o PNLEM
ao PNLD e adiciona os componentes curriculares de Lingua Estrangeira (Inglés e
Espanhol), Filosofia e Sociologia ao ensino médio, e Lingua Estrangeira (Inglés ou
Espanhol) do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Também em 2007 é regulamentada a execucdo do Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Este
distribui obras didaticas, a titulo de doacao, as instituicdes participantes do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) para a alfabetizacdo e escolarizacdo de pessoas com
idade igual ou superior a 15 anos. Com a Resolucdo CD FNDE n°51, de 16/09/2009,
€ regulamentado o Programa Nacional do Livro Didéatico para a Educacéo de Jovens
e Adultos (PNLD EJA). Este incorpora o PNLA ao atender aos estudantes do PBA e
das escolas publicas de ensino fundamental na modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA).

No ano de 2012, o PNLD apresenta significativo avanco na area
tecnoldgica ao buscar parceria com instituicdes interessadas em disponibilizar obras
digitais e outros contelddos educacionais digitais, com énfase nos titulos usados pelo
PNLD e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), aos usuarios da
educacgédo publica do Brasil. A partir de 2012 as editoras também puderam inscrever
conteudos digitais complementares ao livro texto impresso e obras multimidia
contendo livro texto e livro digital para serem analisados e avaliados no processo
seletivo do PNLD. O material digital aprovado pelo PNLD também sera

disponibilizado em DVD as escolas que ainda ndo possuem internet.
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3- Livros didaticos e o processo de ensino da linguagem

O homem € um ser social e histérico que usa a linguagem como
instrumento mediador com o mundo que o cerca (BAKTHIN, 1997 e 2009;
VYGOTSKY, 2007 e 2008). A linguagem, tanto em sua modalidade oral como escrita,
€ uma pratica social necessaria para o convivio em sociedade, por isso deve ser
adquirida como algo util e necessario na vida cotidiana de uma sociedade letrada,
como um meio de comunicagao, de interacdo social. O processo de sua aquisicao
deve ter como alvo o dominio de habilidades de interlocucdo, e ndo apenas o estudo
de um conjunto vazio de normas descontextualizadas, como ja foi afirmado
anteriormente.

O ensino de lingua deve ter como objetivo a formacdo de um
individuo competente discursivamente. Um individuo letrado, capaz de unir seu
conhecimento de mundo com seus conhecimentos linguisticos para adquirir e
produzir conhecimentos, manipular informacdes, significar e ressignificar o contexto
social em que vive. O ensino de lingua tem a obrigacdo de auxiliar o aprendiz a
tornar-se uma pessoa capaz de atuar no mundo, transformando a realidade de sua
vida pessoal, social e profissional de maneira autbnoma, critica e consciente. Por
isso, 0 ensino da linguagem (falada e escrita) nas escolas deve proporcionar ao
aprendiz o dominio do maior nimero de recursos linguisticos para que este seja
capaz de participar efetivamente de diversas situa¢gées comunicativas, em diferentes
esferas da sociedade, de forma reflexiva, critica e responsavel. Uma participacéo
dindmica cuja multiplicidade de sentidos seja captada, assim como a diversidade de
vozes e de géneros. Assim sendo, a escola, principal agéncia de letramento, deve
propiciar situacdes de aprendizagem que possam satisfazer essa necessidade.

Apesar disso, de acordo com Tagliani (2011), o ensino de lingua
permanece ainda vinculado a uma perspectiva gramatical distanciada da pratica viva
da lingua, isto é, ndo considera sua natureza funcional e interativa, o que resulta em
uma educacio linguistica deficiente. E notdria a dificuldade de muitos em empregar
a linguagem escrita adequadamente em diferentes contextos. Basta citar a
dificuldade que os alunos de ensino médio tém para a producdo textual. Estudos
como os de Cunha (2010), Tépias-Oliveira (2010), Araujo e Neves (2014) e Silva
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(2014) salientam o fato de que o processo de ensino-aprendizagem ministrado nas
escolas brasileiras, principalmente na escola publica, ndo é eficaz. Os educandos
que finalizam a educacéo basica (5° e 9° anos do ensino fundamental e o 3° ano do
ensino medio) apresentam uma notavel defasagem nas habilidades de leitura e
escrita necessarias a essas séries.

Conforme o exposto até aqui, € consenso que o livro didatico possui
espaco consolidado no ensino das escolas brasileiras, em especial no ensino da
leitura e da escrita. Usado como um manual que condiciona e orienta a pratica
docente, este material tem sido uma referéncia no processo de ensino-

aprendizagem da linguagem escrita.

o manual didatico € um dos poucos géneros de impresso com base
nos quais parcelas expressivas da populagéo brasileira realizam uma
primeira — e muitas vezes a principal — insercdo na cultura escrita. E,
também, um dos poucos materiais didaticos presentes
cotidianamente na sala de aula, constituindo o conjunto de
possibilidades a partir do qual a escola seleciona seus saberes,
organiza-os, aborda-os (BATISTA et al., 2008, p. 47).

Em uma perspectiva historica, social e cultural, o manual didatico
representa um instrumento que “organiza os objetos de ensino considerados
necessarios para satisfazer as necessidades de ensino-aprendizagem formal de
Lingua Portuguesa, em diferentes contextos” (TAGLIANI, 2011, p. 137), sendo, pois,
o principal instrumento mediador do processo de ensino-aprendizagem de
linguagem. Este manual esta presente no cotidiano da sala de aula e constitui um
dos recursos basicos do ensino de lingua, assumindo papel central no processo de
aguisicdo da escrita. Por isso, Batista (2003) afirma que o papel do livro didatico

deve ser a de favorecer a

aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e
no sentido da reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos
escolares para ampliar sua compreenséo da realidade e instiga-lo a
pensar em perspectiva, formulando hipéteses de solu¢do para os
problemas atuais” (BATISTA, 2003, p. 44).

A linguagem ¢é um elemento indispensavel nas relacdes

socioculturais. Ela € responsavel pela mediagdo do homem com o mundo
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(VYGOTSKY, 2008). E o seu dominio, principalmente na modalidade escrita, que
garante o acesso aos conhecimentos, assim como o desenvolvimento mental, social,
cultural e afetivo de uma pessoa. Dai a importancia e a necessidade de dispensar
atencdo especial ao livro didatico de Lingua Portuguesa. E necessario ter um olhar
critico sobre as praticas de linguagem viabilizadas por esse material didatico para
que este proporcione a apropriacdo da escrita enquanto uma pratica social de

comunicacao.

3.1 - O PNLD/2014 de Lingua Portuguesa

Postula-se, a partir da exposicdo até aqui realizada, a importancia
do processo de aquisicdo da escrita enquanto um instrumento sociocultural de
comunicagdo e a necessidade do desenvolvimento de atividades de préaticas de
linguagem significativas nos livros didaticos. Assim sendo, escolhemos os livros
didaticos de Lingua Portuguesa aprovados no PNLD/ 2014 como objeto de estudo,
uma vez que estes manuais sdo o0s principais instrumentos utilizados por docentes e
discentes durante o processo de ensino-aprendizagem da escrita de parte
representativa das escolas brasileiras.

O Programa Nacional do Livro Didatico 2014 (PNLD/2014) possui
como objetivo a distribuicdo de livros didaticos de qualidade as escolas publicas do
ensino fundamental que atendem os anos finais — do sexto ao nono ano — das redes
de ensino que participam do programa. De acordo com o Guia de livros didaticos
PNLD/2014, o livro didatico € um suporte valioso para docentes e discentes no
processo de ensino-aprendizagem, visto que representa parte consideravel dos
recursos utilizados pelos professores em sala de aula. Os quatro anos finais do
ensino fundamental “tém, basicamente, o papel de, por um lado, consolidar o acesso
qualificado do aluno no mundo da escrita; de outro lado, dar prosseguimento a sua
escolarizagdo, aprofundando, progressivamente, seu dominio de areas
especializadas do conhecimento humano” (GUIA DE LIVROS DIDATICOS
PNLD/2014 LINGUA PORTUGUESA, 2013, p. 06). Para que isso ocorra as colecdes
de livros didaticos passam por um processo de avaliagdo cujas obras aprovadas

devem atender aos parametros de qualidade estabelecidos pelos critérios
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eliminatérios comuns a todas as areas e 0s critérios especificos das areas de
conhecimento. Os critérios eliminatérios dizem respeito aos “requisitos
indispensaveis de qualidade didatico-pedagdgica” (EDITAL DE CONVOCACAO
06/2011 — CGPLI, 2011, p. 54) e o ndo cumprimento dos mesmos acarreta a
excluséo da colecéo do PNLD.

No processo avaliatorio do PNLD/14 foram inscritas 23 cole¢cfes de
Lingua Portuguesa das quais somente 12 foram aprovadas e disponibilizadas para a
escolha do professor. Das 12 cole¢Oes aprovadas, esta pesquisa selecionou para
estudo trés cole¢des que sdo usadas na educacédo basica — Fundamental Il (6° ao 9°
ano) — de escolas publicas: Portugués Nos Dias De Hoje; Portugués: Uma Lingua
Brasileira; e, Perspectiva Lingua Portuguesa’.

Com o intuito de discutir o papel que as orientagcbes sobre a
producdo de texto dos livros didaticos selecionados para este estudo exerce no
processo de aquisicdo da linguagem escrita enquanto um instrumento cultural de

comunicacao, foram formulados trés categorias de analise:

1. Aconcepcéao de linguagem exposta no manual do professor;
2. As atividades propostas para a compreensao leitora;

3. As atividades propostas para a producéo textual.

Tomando como fundamento as teorias de Vygotsky (2007 e 2008) e
Bakhtin (1997 e 2009) que consideram a linguagem como a base de constituicdo do
homem enquanto um ser social, histérico e cultural, destaca-se a importancia de
selecionar como categoria de analise a “concepgao de linguagem” apresentada no
material didatico. Com base nessa categoria sup0s-se que seria possivel entender a
forma como a linguagem é concebida no contexto escolar.

As categorias “atividades propostas para compreensao leitora” e
“atividades propostas para a producgao textual’ referem-se as praticas de linguagem
gue devem ser desenvolvidas em sala de aula. Por conseguinte, representa o que a
pesquisa na area de ensino de lingua aponta como competéncias e habilidades de

leitura e escrita, consideradas como requisito para o bom desempenho linguistico de

9 Os critérios de selegdo das obras encontram-se de forma detalhada na pagina 59.
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Capitulo Il — Ensino da linguagem escrita em livros
didaticos: analise das orientacbes didaticas para a
producao textual

O objetivo deste capitulo € caracterizar a pesquisa realizada e
apresentar os dados coletados em relacdo ao foco investigado: a forma como as
atividades de compreensao leitora e producdo textual sao trabalhadas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, considerando a linguagem em seu aspecto
funcional, interativo e dialégico. Para essa finalidade, procede-se a descricdo da

pesquisa, a identificacdo das colecfes estudadas e as categorias de andlise.

1- Descricao da pesquisa

Com este estudo pretendeu-se entender a fungdo do livro didatico de
Lingua Portuguesa no processo de aquisicdo da escrita como um meio de interacéo
dialégica e, ao mesmo tempo, verificar como as atividades de compreensdo e
producédo textual propostas nesse material didatico podem contribuir na formacéo de
um leitor e um escritor proficiente segundo a perspectiva do letramento. Assim,
procurou-se averiguar como as obras avaliadas e aprovadas pelo PNLD contribuem
para a formacédo de um sujeito leitor e escritor capaz de atuar de forma consciente,
critica e reflexiva em uma sociedade grafocéntrica.

Em face das aspiracdes desta investigacdo, foi utilizada uma
metodologia de natureza qualitativa (LUDKE & ANDRE, 1986), limitando-se a uma
pesquisa documental. Destaca-se que os estudos qualitativos no meio educacional
sdo muito importantes visto que proporcionam uma relagdo genuina entre a teoria e
a pratica, disponibilizando ferramentas eficazes para a interpretacdo da realidade.
De acordo com esta perspectiva “um fendbmeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisada numa perspectiva
integrada” (GODOY, 1995, p. 21). Esse tipo de estudo ndo considera o ser humano
COmo um ser passivo, contrariamente, o considera como um ser ativo dentro de um
contexto sociocultural.

A pesquisa qualitativa caracteriza-se por uma perspectiva

interpretativista da realidade que esta sendo estudada. Os estudos qualitativos sao
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pautados na interpretacdo do mundo real, pois sua preocupacao € investigar sobre a
experiéncia vivida pelos seres humanos. O pesquisador qualitativo interpreta o
mundo que o rodeia. Em vistas disso, o0 uso da pesquisa qualitativa neste estudo
justifica-se porque essa metodologia é um instrumento poderoso para o registro de
informacdes sobre as praticas sociais e sua compreensao. Além de oportunizar uma
ampla diversidade de praticas interpretativas que interligadas possibilitam uma
melhor compreensdo do objeto estudado, proporcionando clareza aos resultados
pretendidos, uma vez que o pesquisador € o principal instrumento da pesquisa
(LUDKE & ANDRE, 1986). A abordagem qualitativa pode evitar, por um lado, o que
Gamboa (2012, p. 49) chama de “reducgao tecnicista” que, segundo ele, invadiu a
pratica da pesquisa em educacédo nos ultimos anos; e, por outro lado, considerando
o conteudo dos documentos, pode evitar uma possivel “reducdo ideoldgica” que
forcaria uma interpretacéo tendenciosa.

Este trabalho caracteriza-se como um estudo qualitativo porque
apresenta como cerne da andlise de seu objeto a compreensao de que o homem é
um ser social que se constitui como sujeito na relagdo com o outro e tem a
linguagem (oral e escrita) como instrumento mediador nessa relagcdo. Entende-se
que o processo de aquisicdo da linguagem estd condicionado aos fatores
socioculturais, a aprendizagem e ao desenvolvimento da leitura e da escrita como
instrumento de expressdo e comunicacao. Optou-se pela anélise documental porque
embora pouco explorada (LUDKE e ANDRE, 1986), constitui-se numa técnica
importante para dar base ao estudo qualitativo, considerando que tantos os livros
didaticos escolhidos, quanto aos documentos legais que o embasam, sdo fontes
significativas para os fendbmenos aqui discutidos, quais sejam o do letramento, o
ensino da lingua e a producao escrita.

Para compreender a linguagem escrita em sua funcdo social, este
estudo referenda-se nos pressupostos teéricos acerca da linguagem de Vygotsky
(2007 e 2008) e Bakhtin (1997 e 2009). Ao mesmo tempo, perpassa 0s estudos
sobre o ensino de lingua na perspectiva do letramento no intuito de promover um
conhecimento mais amplo do ndcleo desta pesquisa, isto €, as atribuicbes do LDLP
no processo de assimilacdo da fungcdo social da escrita. Pretende-se com esses

estudos possibilitar a compreensdo de como o LD desenvolve as competéncias e
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habilidades de leitura e escrita requeridas para um adequado desempenho de um
individuo em um mundo letrado.

A escolha pela pesquisa documental deu-se em funcdo dos LD
constituirem documentos importantes que funcionam como modeladores do trabalho
pedagogico desenvolvido nas aulas de linguagem de grande parte das escolas
publicas brasileiras. Este manual assume papel determinante no processo de
ensino-aprendizagem da producgdo escrita devido a sua forte influéncia no ensino
formal de Lingua Portuguesa. Godoy relata que “o exame de materiais de natureza
diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretagdes complementares” (GODOY,
1995, p. 21), constitui 0 que é denominado pesquisa documental. Este tipo de
pesquisa “busca identificar informacdes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse” (LUDKE e ANDRE, 1999 p. 38). Os documentos
sdo uma fonte estavel e rica de informacdes acerca de um determinado contexto
socio-historico.

O primeiro passo neste processo de pesquisa foi a caracterizagéo do
tipo de documento usado. Para construir as interpretacdes a respeito deste estudo

foram analisados os seguintes documentos:

e Dados do PNLD — analise acerca do papel do PNLD no ensino da escrita.

e Guia de Livros Didaticos PNLD/2014 — apresentacdo do Guia de Livros
Didéaticos — Lingua Portuguesa/2014, destacando o0 que se espera com 0O
trabalho com producdo escrita e como as resenhas dos livros séo
apresentadas aos professores.

e As colecbes didaticas de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD/2014 —
analise descritiva do perfil das colecdes, considerando as concepcdes de
linguagem apresentadas no manual do professor, a proposta didatico-
pedagogica e a forma como € desenvolvida no livro do aluno as atividades de

compreensao leitora e producéo textual.

O PNLD/2014 disponibilizou doze colecdes de LDLP para serem

escolhidos pelos professores nas escolas publicas de ensino fundamental Il. Destes,
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apenas trés colecbes foram usadas nesta pesquisa. Dentre 0os manuais didaticos
aprovadas optamos por analisar as cinco cole¢cbes menos usadas em ambito
nacional. Destas cinco, somente trés foram disponibilizados para a realizacéo deste
estudo. Isso ocorreu em funcédo da falta de interesse das editoras em fornecer o
material para o estudo. Somente a editora Leya forneceu o material fisico para
analise e a Editora Brasil liberou o material em formato digital.

Feita a selecdo dos documentos estudados, foi iniciada a coleta de
dados. A coleta de dados, conforme os objetivos da pesquisa, teve como base de
referéncia o tema mais geral — as contribuices das orientacdes de atividade de
producao textual nos LDLP no processo de aquisicdo da escrita. Para este fim, foi
realizado um estudo e o levantamento das atividades de compreensao e producao
textual. Com base nos pressupostos teéricos, no problema de pesquisa e nos
objetivos, foram categorizadas as unidades de andlise, j& especificadas

anteriormente, para iniciar a interpretacao propriamente dita dos dados.

2- ldentificacao das cole¢bes pesquisadas

Das doze cole¢cbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa
aprovadas para o PNLD/2014, trés foram escolhidas para realizar essa analise:
Portugués Nos Dias De Hoje (doravante colecdo 1); Portugués: Uma Lingua
Brasileira (doravante colecdo 2); e, Perspectiva Lingua Portuguesa (doravante

colecao 3).

2.1- Colecdo 1: Portugués Nos Dias De Hoje™®

A colecdo Portugués Nos Dias De Hoje, escrita por Carlos Emilio
Faraco e Francisco Marto de Moura, € publicada pela editora Leya.

Carlos Emilio Faraco é autor de livros didaticos, licenciado em Letras
pela Universidade de Sao Paulo, jA tendo atuado como professor de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

Francisco Marto de Moura é autor de livros didaticos, licenciado em

10 Vide anexo 1
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Letras pela Universidade de Sdo Paulo e, também ja atuou como professor de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental, ensino médio e ensino superior.

Na apresentacdo aos estudantes, os autores da cole¢cdo afirmam
que comunicar-se, isto €, expressar sua opinido e seus sentimentos e entender 0s
outros, € muito mais do que necessario, € uma condicdo fundamental para tornar-se
um cidadao. Isso posto, finalizam dizendo que o livro € um meio de colaborar para
gue o aluno se torne cada vez mais um cidadédo do mundo.

O Guia de Livros Didaticos PNLD/2014 - Lingua Portuguesa
apresenta como ponto forte da colecdo o equilibrio entre os eixos de ensino, uma
vez que é possivel perceber a articulacdo entre leitura, conhecimentos linguisticos e
escrita. E, em contrapartida, apresenta como pontos fracos a pouca atencao dada a
diversidade sociocultural e a coletanea de textos por ser pouco diversificada para a
formac&o de um leitor critico.

A colecao é composta por quatro volumes: 6°, 7°, 8° e 9° ano. Nessa
obra os eixos de ensino articulam-se por meio de projetos teméaticos. Cada volume é
composto de trés projetos de leitura e producao de textos para serem desenvolvidos

no decorrer do estudo de trés unidades:

e 6°ano
- Projeto 1: Meu album de familia
- Unidade 1: Imagens e palavras
- Unidade 2: A biografia e a autobiografia
- Unidade 3: Os relatos
- Projeto 2: Meu livro de historias
- Unidade 4: O conto de fadas e o conto maravilhoso
- Unidade 5: Os mitos e as lendas
- Unidade 6: A fabula
- Projeto 3: Jornal-mural
- Unidade 7: As tiras humoristicas e as histérias em quadrinhos
- Unidade 8: A noticia

- Unidade 9: A reportagem



e 7%ano
- Projeto 1: Identidades
- Unidade 1: O testemunho
- Unidade 2: A cronica
- Unidade 3: A expresséao de opiniao
- Projeto 2: Clube de correspondéncia
- Unidade 4: A carta pessoal e o e-mail
- Unidade 5: O convite e o bilhete
- Unidade 6: As cartas formais
- Projeto 3: Saude e vida
- Unidade 7: O texto de divulgacao cientifica
- Unidade 8: O texto instrucional

- Unidade 9: Os folhetos explicativos e os félderes

e 8%ano

- Projeto 1: Revista (1)

- Unidade 1: A reportagem

- Unidade 2: As variedades jornalisticas
- Unidade 3: A entrevista

- Projeto 2: Revista (1)

- Unidade 4: O artigo de opiniéo

- Unidade 5: A capa de revista

- Unidade 6: O editorial

- Projeto 3: Suplemento Cultural
- Unidade 7: O resumo

- Unidade 8: O ensaio

- Unidade 9: A resenha critica

e 9%ano

- Projeto 1: Retratos do Brasil
- Unidade 1: O perfil — descri¢céo e caracterizacéo

- Unidade 2: Painel, cartaz, outdoor
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- Unidade 3: A cronica

- Projeto 2: Sarau lirico

- Unidade 4: Os géneros liricos(l)

- Unidade 5: Os géneros liricos(Il)

- Unidade 6: Os géneros liricos(l11)
- Projeto 3: A arte e avida

- Unidade 7: A peca de teatro

- Unidade 8: O roteiro de telenovela

- Unidade 9: O roteiro de cinema

Cada unidade desta colegcédo apresenta as seguintes sec¢des: texto;
para entender o texto (ndo obrigatéria — ndo estd presente em todas as unidades);
as palavras no contexto (ndo obrigatéria); gramatica textual; ortografia e pontuacéo
(ndo obrigatéria); linguagem oral; reflexdo sobre a lingua; préatica de linguagem;
producao escrita; e, para ir mais longe. Segundo o manual do professor, o trabalho
com a linguagem parte da leitura e interpretacdo de textos, segue com a analise da
estrutura linguistico-discursiva e culmina na producao textual. Essa estrutura é,
segundo os autores, uma “sugestao de trabalho, que o professor podera modificar
de acordo com suas necessidades e as de seus alunos (...), podera criar as proprias
atividades, tendo no livro didatico um apoio a seu trabalho” (FARACO e MOURA,
2012, p. 11).

Cada unidade traz dois ou trés textos para o trabalho de leitura e
interpretacdo textual. Os textos trabalhados na colecédo pertencem, em sua maioria,
a esfera jornalistica ou literaria. O trabalho com texto recebe uma contextualizacédo
com informacfes sobre o género a que pertence o autor e o meio de comunicagao

de onde foi retirado. Esta colegéo oferece os seguintes géneros textuais para leitura:

e 6° ano: textos icbnico-verbais, acrdstico, biografia, autobiografia, relato, conto
de fadas, mito, lenda, fabula, tiras humoristicas, historia em quadrinhos,
noticia e reportagem.

e 7° ano: testemunho, debate, artigo de opinido, carta pessoal, e-mail, convite

bilhete, cartas formais, texto de divulgacdo cientifica, textos instrucionais,



65

folheto e félder.

e 8% ano: reportagem, entrevista, artigo de opinido, capa de revista, editorial,
resumo, ensaio e resenha critica.

e 9° ano: descricdo, caracterizacdo, painel, cartaz, outdoor, crénica, poema,

peca teatral e roteiro.

As propostas de producéo escrita tem como fim a realizacdo de no
minimo uma produgédo por unidade. Elas organizam-se em torno do projeto e usam

0S géneros estudados como exemplo a serem imitados.

2.2- Colecdio 2: Portugués: Uma Lingua Brasileira™

A colecéo Portugués Uma Lingua Brasileira, escrita por Ligia Regina
Maximo Cavalari Menna, Maria Regina Figueiredo Horta e Maria das Gracas Vieira,
€ publicada pela editora Leya.

Ligia Regina Maximo Cavalari Menna € doutora em letras, na area
de Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela universidade de
S&o Paulo (USP). E docente, ministrando aulas em cursos presenciais e a distancia,
e coordenadora auxiliar do curso de Letras da Universidade Paulista (UNIP). Atua
principalmente nos seguintes temas: Literatura infantil e juvenil; Literaturas em
Lingua Portuguesa; Estudos comparados; Literatura e Sociedade; Literatura e
Educacao; Literatura e Imprensa; Leitura e Formacdo de leitores, Ensino de
Literatura, Literatura e outras linguagens e Teoria literaria?.

Maria Regina Figueiredo Horta € graduada e licenciada em Letras —
Portugués/Francés pela Universidade de S&do Paulo e graduada em Filosofia pela
mesma universidade. Foi professora de ensino médio e ensino fundamental de
escola publica e particular, atuando no ciclo Il do ensino fundamental, no ensino
médio e no ensino superior. Atualmente trabalha como formadora de professores da

rede publica para ensino de leitura e escrita, no CENPEC (Centro de Estudos e

11 Vide anexo 2
12 Informacgdes retiradas do Curriculo Lattes da autora: Acessado em 11/05/20015. Disponivel
em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4732049E0>
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Pesquisas em Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria)™>.

Maria das Gracas Vieira (1945-2009) é licenciada em Filosofia pela
FFCL de Sorocaba e em Letras pela Universidade de Sao Paulo. Foi professora da
rede particular e da rede estadual de ensino de Sao Paulo.

Na apresentacédo aos estudantes as autoras da colecdo afirmam que
no mundo atual € essencial saber ler, selecionando as informacdes pertinentes,
avaliando-as e ativando o censo critico a fim de ndo perder a identidade e tornar-se
somente um consumidor. E, para expressar as ideias, sentimentos e pontos de vista,
€ preciso conhecer 0s recursos que a lingua oferece para serem usados com
criatividade, com o propdsito de estruturar melhor o pensamento. Isso posto,
finalizam dizendo que a obra € uma forma de colaborar para a formacédo de
individuos que sejam capazes de refletir e questionar, usando bem 0s recursos
linguisticos, isto &, “pessoas que consigam se expressar com clareza nas mais
variadas situacfes de comunicacao, defender seus pontos de vistas, compreender
opinides discordantes e descobrir inumeras possibilidades de convivéncia.” (MENA,
FIGUEIREDO, VIEIRA, 2012, p. 3)

O Guia de Livros Didaticos PNLD/2014 - Lingua Portuguesa
apresenta como ponto forte da colecdo a coletanea de textos diversificada, pois
proporciona a articulacdo entre os géneros textuais e as atividades de leitura e
producédo textual. E, além disso, apresenta como ponto fraco a falta de articulacao
entre 0os conhecimentos linguisticos e os outros eixos do estudo de linguagem,
ocasionando, assim, pouco estimulo a reflexdo a respeito do uso adequado das
estruturas linguisticas.

A colecdo é composta por quatro volumes: 6°, 7°, 8° e 9° ano. Ela
organiza-se por meio de unidades tematicas. Cada volume € composto por nove
capitulos, sendo que nos dois ultimos volumes (8° e 9° ano) o capitulo 9 refere-se a
atividades adicionais para o reforco e/ou ampliagdo da aprendizagem. Os volumes

do 6° e 7° anos organizam os capitulos em quatro unidades.

e 6%ano

13 Informacgdes retiradas do Curriculo Lattes da autora: Acessado em 11/05/20015. Disponivel
em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4475281A1>



- Unidade 1. Quem somos nos
Capitulo 1 — Memoarias

Capitulo 2 — Roteiro turistico
Capitulo 3 — Entrevista

- Unidade 2: Aventuras mil
Capitulo 4 — Narrativas de aventura
Capitulo 5 — Historia em quadrinhos
- Unidade 3: Ouvi contar...
Capitulo 6 — Conto popular

Capitulo 7 - Mitos

- Unidade 4: A gente e o Ambiente
Capitulo 8 — Resumo de texto expositivo
Capitulo 9 — Cartaz

e 7%ano
- Unidade 1: Palavra Maravilha
Capitulo 1 — Narrativas literarias
Capitulo 2 — Poemas
Capitulo 3 — O cordel e suas variantes
- Unidade 2: Nossa Revista
Capitulo 4 — Noticia
Capitulo 5 — Reportagem
- Unidade 3: Escrevi Para Vocé
Capitulo 6 — Resumo de texto didatico ou paradidatico
Capitulo 7 — Carta pessoal
- Unidade 4: Nossa Vida, Nossos Contos
Capitulo 8 — Conto

Capitulo 9 — Biografia e autobiografia
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Os volumes do 8° e 9° anos organizam o0s capitulos em duas

unidades.



e 8%ano
- Unidade 1: Nosso Jornal
Capitulo 1 — Charges
Capitulo 2 — Artigo de opiniao
Capitulo 3 — Crbnica
Capitulo 4 — Anuncio
- Unidade 2: No Palco E Na Tela
Capitulo 5 — Texto de livro paradidatico e seminario
Capitulo 6 — Texto dramético
Capitulo 7 — Roteiro de Filme
Capitulo 8 — Resenha critica

Capitulo 9 — Revisao

e 9%ano
- Unidade 1: Linguagem da Midia
Capitulo 1 — Perfil
Capitulo 2 — Resenha critica e sinopse
Capitulo 3 — Artigo de opinido
Capitulo 4 — Texto de divulgacéao cientifica
- Unidade 2: Criacdes literéarias
Capitulo 5 — Narrativa de terror
Capitulo 6 — Cronica
Capitulo 7 — Conto
Capitulo 8 — Poema

Capitulo 9 — Reviséo
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Essa diferenca de estrutura, segundo os autores, ocorre em funcao

dos “diferentes perfis observados entre os alunos do inicio e do término do Ensino

Fundamental” (MENA, FIGUEIREDO, VIEIRA, 2012, p. 06).

Cada capitulo apresenta as seguintes secdes: olhe e veja; 0 que

vocé vai aprender; leitura; estudo do texto; linguagem e recursos expressivos;

outra(s) leitura(s); veja o que vocé aprendeu; producgdo escrita; para refletir sobre a
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lingua; atividades de ampliacdo; o que vocé aprendeu; producdo oral (nao
obrigatodria); trocando ideias (n&o obrigatéria); e, veja como se escreve (nao
obrigatéria).

Cada unidade finaliza com um projeto cujo objetivo é reunir as
condicbes necessarias para que os aprendizes facam uso dos conhecimentos
adquiridos em atividades praticas e interativas. Apesar de cada unidade da cole¢éo
encerrar-se com um projeto, o desenvolvimento do mesmo néo € obrigatério, posto
que as unidades podem ser trabalhadas em sala de aula sem fazer referéncia ao

projeto.

e 6°ano
Projeto unidade 1: Exposicdo Quem Somos Nés
Projeto unidade 2: Revistinha Aventuras Mil
Projeto unidade 3: Roda De Leitura Ouvi Contar
Projeto unidade 4. Campanha A Gente E O Ambiente

e 7%°ano
Projeto unidade 1: Sarau Palavra Maravilhosa
Projeto unidade 2: Nossa Revista
Projeto unidade 3: Exposicao Escrevi Para Vocé

Projeto unidade 4: Exposi¢édo E Rodas De Leitura Nossa Vida, Nossos Contos

e 8°ano
Projeto unidade 1: Blog Linguagem Da Midia

Projeto unidade 2: Coletanea De Criacdes Literarias

e 9%ano
Projeto unidade 1: Nosso Jornal

Projeto unidade 2: Mostra No Palco E Na Tela

A colecdo usa o0s géneros textuais como eixo articulador das

atividades propostas para o estudo de leitura e interpretacdo, e producéo textual. Os
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textos trabalhados na colecdo pertencem, em sua maioria, a esfera jornalistica,
literaria e midiatica, sendo tematicamente diversificados. Esta colecdo oferece os

seguintes géneros textuais para leitura:

e 6° ano: memodria, roteiro turistico, mapa, graficos, tirinha, texto informativo,
entrevista, narrativa de aventura, histéria em quadrinhos, conto popular, mito,
artigo de divulgacao cientifica, verbete, cartaz e anuncio.

e 7°ano: narrativa literaria, poema, cordel, repente, rap, noticia, carta do leitor,
reportagem, texto paradidatico, carta pessoal, conto, autobiografia, memdrias,
diario.

e 8° ano: charge, artigo de opinido, cronica, andncio, texto paradidatico,
resumo, cena de peca de teatro, texto dramético, conto, roteiro de filme,
resenha critica, reportagem, letra de cancao.

e 9° ano: perfil, resenha critica, sinopse, artigo de opinido, artigo, artigo de
divulgacdo cientifica, narrativa de terror, “orelha” de livro, capa de livro,

crdnica, conto, poema (varios fragmentos).

As propostas de producdo de texto aparecem no final de cada
capitulo e, em sua maioria, abordam os mesmos temas e géneros estudados na

secéo de leitura.

2.2- Colecdo 3: Perspectiva Lingua Portuguesa™

A colecédo Perspectiva Lingua Portuguesa, escrita por Norma Discini
e Lucia Teixeira, é publicada pela Editora do Brasil.

Norma Discini é professora de Livre Docéncia em Teoria e Analise
do Texto, vinculada ao Departamento de Linguistica da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (USP). Possui pos-
doutorado feito como bolsista da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo (FAPESP), na Universidade Paris 8, Franca. E mestre e doutora em

Linguistica e Semiotica pela Universidade de Sao Paulo. Seus estudos sao voltados

14 Vide anexo 3
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para questdes concernentes a uma Estilistica Discursiva, desenvolvendo seu
trabalho sob uma perspectiva fundada na teoria semiotica da significacdo, desde
suas bases greimasianas até seus desdobramentos contemporaneos, o que supde
contemplar vizinhangas entre a semiotica e outras fontes do pensamento, tais como
a fenomenologia, a Andlise do Discurso e a filosofia bakhtiniana da linguagem.*® Foi
professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental e do ensino médio.

Lucia Teixeira possui doutorado em Linguistica e Semidtica pela
Universidade de S&o Paulo. Realizou estagio de pos-doutorado em Semidtica na
Universidade de Limoges, na Franca. E professora associada da Universidade
Federal Fluminense, pesquisadora 1-C do CNPq e Cientista do Nosso Estado da
FAPERJ. Foi coordenadora do Programa de Poés-graduacdo em Letras da UFF e
atua em Consultorias a CAPES, ao CNPq, FAPERJ. Coordena o Grupo de Pesquisa
Semidtica e Discurso — SeDi. Ministrou cursos na Universidade de Québec a
Montréal (UQAM) e na Universidad Nacional de Codérdoba. Orienta trabalhos em
Semiodtica, com énfase em temas voltados para as relacdes entre linguagens: pintura
e critica de arte; artes visuais e linguagem verbal; semiéticas sincréticas. E autora de
livros didaticos de Portugués para estudantes do 6° ao 9° anos.® Foi professora de
Lingua Portuguesa do ensino fundamental.

Na apresentacdo aos estudantes as autoras da colecdo afirmam que
0 estudante encontrara uma variedade de géneros textuais que o ajudara a assumir
posicoes e atitudes no mundo. Espera-se que ao final dos estudos o aluno saiba
defender seu ponto de vista e, a0 mesmo tempo, ouvir e respeitar a voz do outro.
Finalizam dizendo que “o livro foi feito pensando em um suijeito critico, que desvenda
e nédo apaga as contradicbes do mundo, nele inscrevendo-se como cidadéo
participante.” (DISCINI, TEIXEIRA, 2012, p. 3)

O Guia de Livros Didaticos PNLD/2014 — Lingua Portuguesa destaca
como ponto forte da colecéo as atividades de leitura e de producdo oral em razéao
desses eixos apresentarem uma grande diversidade, pelo volume de textos e pela

variedade de propostas. Contrariamente, apresenta como ponto fraco as exposi¢coes

15 Informacgdes retiradas do Curriculo Lattes da autora: Acessado em 11/05/20015. Disponivel
em: <http://http://lattes.cnpq.br/0026069375576358>
16 Informacgdes retiradas do Curriculo Lattes da autora: Acessado em 11/05/20015. Disponivel

em: <http://http://lattes.cnpq.br/2414938366375414>



72

tedricas extensas e em linguagem densa, o que pode acarretar dificuldades para o
aprendiz.

A coleg¢do € composta por quatro volumes: 6°, 7°, 8° e 9° ano. Os
volumes estédo organizados em quatro unidades. As tarefas programadas para cada
unidade tratam de uma nocao tedrica relativa ao estudo do texto e do discurso. Cada

unidade possui duas licdes organizadas por um tema.

e 6°ano
Unidade 1 — Texto e género
Licdo 1 — Familia
Licdo 2 — Bichos
Unidade 2 — Vozes do texto
Licdo 3 — Lembrancas
Licdo 4 — Sonhos e emogoes
Unidade 3 — Tempo e espaco
Licdo 5 — Cidades
Licdo 6 — Diferencas
Unidade 4 — Argumentacao
Licdo 7 — Comunicagao
Licdo 8 — Trabalho

e 7/%ano
Unidade 1 — Func¢des da linguagem
Licdo 1 — Natureza
Licdo 2 — Tecnologia
Unidade 2 — Vozes e pontos de vista
Licdo 3 — Sala de aula
Licdo 4 — Cultura popular brasileira
Unidade 3 — Descricéao, narracao, dissertacao
Licdo 5 — Danca
Licdo 6 — Encontros e desencontros

Unidade 4 — As vérias leituras de um texto



Licdo 7 — Terra

Licdo 8 — Arte e vida social

e 8%ano
Unidade 1 — Variacao linguistica
Licdo 1 — Romeus e Julietas
Licdo 2 — Adolescentes
Unidade 2 — Argumentacao
Licdo 3 — Povos da floresta
Licdo 4 — Aventuras na terra, na dgua, no ar
Unidade 3 — Textos sincréticos
Licdo 5 — No escurinho do cinema
Licdo 6 — Terror e suspense
Unidade 4 — Texto e discurso
Licdo 7 — Modas e modos

LicAo 8 — Mistérios do espaco

e 9%ano
Unidade 1 — Estilo
Licdo 1 — Autorretrato
Licdo 2 — Amor
Unidade 2 — Aimagem do leitor
Licdo 3 — Querido diario
Licdo 4 — Radio e televisdo
Unidade 3 — Prosa e poesia
Licdo 5 — Coisas
Licdo 6 — Costumes
Unidade 4 — Intertextualidade
LicAo 7 — Minha patria € minha lingua
Licdo 8 — Publicidade

As licbes apresentam as seguintes

secoes:
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expressao oral;
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expressao escrita; estudo do texto; e, estudo da lingua (gramatica e ortografia). No
inicio de cada volume séao apresentados dois projetos (com excessdo do 7° ano que
tem apenas um projeto) para serem desenvolvidos no decorrer do ano cujo objetivo
€ a prética da expressdo escrita vista por uma perspectiva real de situacdo de

comunicacao.

e Projetos 6° ano:
Arte Experimental

Dicionario Comentado De Autores

e Projetos 7° ano:

Meus Textos

e Projetos 8°ano:
Meus Textos
Fichario Com Registros De Notas De Leitura

e Projetos 9° ano:
Meus Textos
Minha Vida Diaria

Esta colecdo apresenta uma diversidade textual consideravel para a
formacao de um leitor critico. O foco das propostas de leitura é o estudo dos
géneros. Os textos trabalhados na colecéo pertencem, predominantemente, a esfera
jornalistica e literaria, dando um destague especial aos classicos da literatura
nacional e internacional, contemporaneos e passados. Esta colecdo oferece os

seguintes géneros para leitura:

e 6° ano: poema, historia em quadrinhos, pintura, memdrias, resenha, tiras
humoristicas, conto maravilhoso, dialogo coletivo, relato, receita,, bula de
remédio, fabula, dossié, biografia, autobiografia, reportagem, carta de leitor,

debate regrado, documentario, texto expositivo, bilhete, carta, e-mail, resumo,
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depoimento.

e 7° ano: noticia, colagem, verbete, historia em quadrinhos, conto, epigrafe,
parafrase, memorias, poema, reportagem, romance, antologia comentada,
cordel, discussdo regrada, ensaio critico, revista de amenidades, artigo,
cronica.

e 8° ano: relato, peca teatral, resumo, epigrafe, ensaio, guia turistico, cartaz,
sinopse, romance, notas de leitura, conto maravilhoso, conto estilizado,
crdnica, manual de instrucao, poema, reportagem, seminario.

e 9° ano: entrevista, poema, obituario, biografia, autobiografia, relato, carta,
diario, romance, ensaio, conto literario, reportagem, prefacio, poema concreto,

crdnica, resumo, esquema, propaganda, anuncio,

As propostas de atividades de producdo textual articulam-se as

atividades de leitura por meio do género e pelo tema.

3- Categorias de analise das colecdes

Toda pessoa é um falante/ouvinte de sua lingua materna. Quando o
aluno chega a sala de aula ele ja conhece a lingua do viver original de seu ambiente
sociocultural (VYGOTSKY, 2008), no entanto, em uma sociedade letrada e
grafocéntrica, o dominio da escrita é um fator necessario para o melhor
desenvolvimento da cidadania. Para que a aprendizagem da escrita ocorra é
necessario que haja a mediacdo da acdo pedagogica. Essa acdo deve ser uma
atitude intencional e consciente no intuito de fazer com que a escrita torne-se algo
relevante para a vida do aprendiz. Afirmacdes que nos auxiliam na andlise das

categorias, COmo se seguem.

3.1- Concepcéao de linguagem exposta no manual do professor

As posicdes de Vygotsky e Bakhtin a respeito da linguagem abrem
perspectivas para a reflexdo e a analise sobre a importancia da escrita em uma

sociedade grafocéntrica. Ambos teoricos defendem o uso da linguagem como uma
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pratica social e ndo apenas como um sistema linguistico de estruturas abstratas,
considerando a linguagem em seu aspecto funcional e interativo.

Por ser de natureza social a linguagem ndo deve ser estudada e
nem ensinada apenas como um sistema abstrato de regras, ela deve ser
compreendida em seu contexto sociocultural. Diante disso, afirmamos que o ensino
de linguagem deve ir além do ensino apenas de normas e regras distanciadas de
seu contexto de uso, devido ao fato do comportamento linguistico de um sujeito
estar estritamente ligado a forma como este concebe a linguagem.

Diante disso, destaca-se a importancia da concepcao de linguagem
adotada no processo de ensino-aprendizagem da escrita e de considera-la como
uma pratica social de interagcdo, visto que é a partir da concepgéo de linguagem
adotada que as praticas de linguagem serdo planejadas e desenvolvidas em sala de
aula. H4 vérias formas de transformar as praticas de linguagem em objetos de
ensino-aprendizagem, e isso dependera, sobretudo, da concepcdo assumida. O
mesmo afirma-se a respeito dos LDLP, ja que é a concepc¢ao de linguagem que
orienta as atividades propostas para a leitura, compreensao/interpretacdo e
producao textual.

O manual do professor da colecdo 1 afirma que a concepcao de
linguagem adotada concebe as praticas de lingua de forma enunciativa. Para os

autores, adotar essa abordagem significa

entender que toda atividade de linguagem se constréi numa situacao
cujos fatores determinantes sejam necessariamente extralinguisticos
e envolvam sujeitos que interagem por meio da linguagem. Significa
também entender que o resultado dessa interacdo necessariamente
engendra o0 discurso, no qual as entidades subjetivas
extralinguisticas ganham uma dimensdo linguageira como
enunciador e coenunciador. E assume-se, por conseguinte, que a
manifestacdo material dos atos de linguagem é o enunciado. Nessa
perspectiva, todo enunciado pressupde a existéncia de um referente
e de uma situacdo de enunciacdo (marcada pelo tempo e pelo
espaco) (FARACO e MOURA, 2012, p. 05).
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Em funcado da concepcdo assumida pela colecao, segundo o manual
do professor, as atividades planejadas para a leitura, compreensao e producao
textual ttm como eixo o estudo por géneros e os modos de organizacgdo do discurso.
O trabalho com a leitura busca fazer do estudante um leitor proficiente, capaz de
“‘compreender o texto, entendendo os sentidos que veicula, percebendo a situagao
comunicativa na qual e para qual foi produzido, as intengcbes do seu autor, as
condigbes de producédo e de circulagéo social” (FARACO & MOURA, 2012, p. 05). O
trabalho com a producédo de textos escritos visa fazer do aprendiz um produtor de
textos capaz de fazer escolhas linguisticas e discursivas adequadas a cada situacéo
comunicativa da qual participe.

Ao contrario da colec¢do 1, o manual do professor da colecdo 2 ndo
afirma de forma explicita a concep¢édo de linguagem adotada na obra, mas deixa
indicios de que compreende a linguagem como uma atividade de interacdo verbal
humana, ou seja, uma pratica social de comunicacdo. Assim sendo, a apropriacao
da linguagem e dos conhecimentos deve ocorrer por meio de interacdes sociais.

Para os autores, fazer uso adequado da linguagem é imprescindivel
para a aquisicdo e a transmissdo de conhecimentos em qualquer area do saber. A
linguagem é “parte integrante da vida dos individuos, pois, se por um lado o dominio
dela favorece o desenvolvimento do conhecimento de mundo, por outro € condi¢éao
para o exercicio da cidadania” (MENA, FIGUEIREDO, VIEIRA, 2012, p. 04).

Segundo o manual do professor, o desenvolvimento das habilidades
de leitura, entendimento e producdo escritas sdo fundamentais no ensino e na
aprendizagem de linguagem. Por isso, as atividades propostas para a leitura e a
producdo escrita contemplam diferentes géneros. O trabalho com a leitura busca
conduzir o aluno a compreensao do contetido do texto e a identificacdo dos recursos
expressivos do texto e das caracteristicas de cada género. O trabalho com a
producdo escrita também é determinada pelo estudo de géneros textuais.

Assim como na colecdo 2, a concepcao de linguagem assumida na
colecdo 3 ndo é expressa de forma explicita, no entanto, com as reflexdes sobre os
topicos tedricos desenvolvidas no manual do professor é possivel inferir uma
concepcao de linguagem que considera as praticas de linguagem como um ato

enunciativo.
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Para as autoras, o género, tomado como enunciado relativamente
estavel, constitui-se por meio de determinada composicdo, tematica e estilo e
concretiza-se por meio de textos. O texto apresenta-se como uma unidade coesa e
coerente, uma unidade de sentido que ndo é usada somente para expressar algo,
mas comunica as verdades construidas. “Ao ser observado como signo que constroi
mundos ao homea-los e como uma unidade de sentido, que ndo apenas expressa,
mas concretiza anseios sociais, 0 texto € examinado como mensagem nunca
transparente, pronta e acabada" (DISCINI e TEIXEIRA, 2012, p. 07). As autoras
consideram o género textual como uma enunciagado que se movimenta entre o “eu”
que fala e o “tu” que escuta e/ou |é, visto que em um texto ressoam muitas vozes.
Por isso, a nocao de género é tratada como eixo dos estudos feitos na obra. O texto

€ 0 ponto de partida e o ponto de chegada de todo o trabalho desenvolvido na

colecéo.

3.2- Atividades propostas para a compreensao leitora

Uma educacgdo linguistica adequada, segundo a perspectiva do
letramento, ndo ocorre sem que haja a construcao de significados. Ela deve garantir
ao estudante a aquisicao de habilidades que Ihe capacite comunicar-se em qualquer
contexto, que lhe capacite fazer uso da escrita de maneira adequada em toda
situacdo comunicativa. Deve conduzir o aprendiz de forma que este perceba a
leitura e a escrita como um conjunto de praticas sociais necessarias ao
desenvolvimento intelectual, social e cultural. Para tanto, o ensino da leitura e da
producdo de texto ndo pode estar dissociados do contexto sociocultural, ndo pode
deixar em segundo plano a fun¢éo da escrita. A leitura esta historicamente ligada as
praticas sociais. E uma acéo voltada para a producio e apropriacéo de significados,
desse modo, ler compreende o uso adequado de habilidades de compreensao e
interpretacdo. Assim sendo, o ensino da leitura deve possibilitar o desenvolvimento

destas habilidades.

As colecbes analisadas tém o cuidado de apresentar aos estudantes
textos auténticos por meio de uma diversidade de géneros, sendo perceptivel a

preocupacdo com a contextualizacdo dos textos, jA que junto a estes estao
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informacBes sobre o género a que pertencem, o autor e a obra de onde foram

tirados.

Na colegao 1 as unidades estdo organizadas em torno do estudo de
géneros textuais. O estudo de cada unidade inicia-se com o texto, ou seja, atividade
de leitura. A coletanea de texto apresentada nesta colecdo pertencem, em sua
maioria, a esfera literaria ou jornalistica (vide anexo 4). Os textos selecionados para
compor cada unidade da colegcdo organizam-se em torno dos géneros estudados,
dispensando pouca atencdo ao trabalho com alguma tematica. O contato do
aprendiz com uma diversidade de temas € um fator importante na formacao do leitor
critico e reflexivo. A falta dessa diversidade ndo proporciona a interacdo do aluno
com diversos pontos de vistas, ou seja, as diferentes formas de ver, pensar e atuar
sobre o mundo, dificultando o processo de construgcdo e reconstrucdo de
significados.

As atividades para o trabalho com os textos ndo séo suficientes para
o despertar do espirito critico e reflexivo do aluno. Apesar das atividades de leitura
trabalharem com o levantamento de hipoteses, inferéncias, apreciacdes pessoais e
comparacdes, as questdes propostas exploram, majoritariamente, atividades sobre
conteudos objetivos arrolados no texto, isto é, atividades de pura decodificacdo
cujas respostas encontram-se centradas somente no texto, e atividades subjetivas
que tratam o texto de maneira superficial e ndo estimulam a reflexdo critica, como

pode ser observado nos exemplos a seguir:

Exemplo 1:
Texto: Entre ledo e unicornio (Marina Colassanti)
“l) O conto de Marina Colassanti apresenta personagens
tipicas de contos de fadas. Que personagens sdo essas?
2) Uma das caracteristicas dos contos de fadas € a presenca de
elementos magicos. Veja o que ha em cada historia:
‘Cinderela’ - a fada madrinha, com seus poderes magicos.
'‘Bicho de Palha' - a varinha de condéo, que realiza qualquer desejo.
No conto “Entre ledo e unicdérnio”, quais sdo os elementos

magicos mais evidentes?
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3) Ao contrario do ledo, o unicornio € um animal inexistente.

a) Vocé sabe o0 que € um unicornio? Justifique sua resposta.

b) Se o unicérnio € um animal inexistente, como ele habita os
sonhos da rainha?

c) Nas histérias que vocé I, ouve ou vé, ha muitas criaturas e
seres como o unicérnio do conto de Marina Colassanti?

d) Em sua opinido, por que as pessoas inventam histérias com
seres inexistentes como unicérnios, fadas e monstros?

4) Como voceé viu, o rei conseguiu entrar no mundo dos sonhos.
Em sua opinido, seria agradavel ficar preso para sempre num
mundo de sonhos? Justifique sua resposta.” (Volume — 6° ano,
p. 95)

Exemplo 2:
Texto: Convite de casamento (José Francisco Borges)
“1) Quantas estrofes tem o texto de cordel que vocé leu?
2) Qual o nome dos pais do noivo? E da noiva?
3) Qual o nome dos noivos?
4) Que palavras rimam, na primeira estrofe? Que efeitos as
rimas tém num poema?
5) Além dos amigos das familias, quem foi convidado para o
casamento de Cibele e Flavio?
6) Em que estado do Brasil tera lugar o casamento anunciado

no cordel? Justifique sua resposta.” (Volume — 7° ano, p. 93)

Exemplo 3:
Texto: Movimento de garotas cola nos EUA (Maria Cecilia Sa
Porto)
“1) Esse texto foi publicado em suplemento de jornal.
a) Como se chama o suplemento e o jornal?
b) Pelo titulo do suplemento, a que tipo de publico ele se

destina?



2) Qual é o objetivo da autora desse texto? Ele poderia ter sido
publicado num livro de ficcdo?
3) Releia o paragrafo a seguir:

‘A proposta de Ariel para as garotas é: unam-se, confiem
mais uma nas outras e parem de ridicularizar as garotas que
nao se encaixam no modelo machista de bonitinha, sexy e
charmosa.’

Transcreva do trecho trés adjetivos que, segundo Ariel, definem
o modelo machista que se espera das garotas.

4) Vocé acha que no Brasil existe essa mesma diferenca de
expectativa com relagdo a meninos e meninas? Justifique sua
resposta.

5) Leia a frase:

‘A sociedade deveria também cobrar das meninas um
comportamento assertivo.'

a) Copie a frase no caderno substituindo a palavra assertivo
por um sindnimo.

b) Pergunte a um(a) colega se ele(a) acha vocé uma pessoa
assertiva. Dé também sua opinidao sobre ele(a).” (Volume — 8°

ano, p. 92)

Exemplo 4:

Texto: A cartomante (Machado de Assis)

“l) Todo conto €& uma narrativa e, como tal, apresenta
personagens e enredo. Os fatos narrados em uma histéria
acontecem em determinado lugar (espaco) e em determinado
tempo.

Anote as suas respostas as questdes a seguir no caderno.

a) Quais sdo as personagens que aparecem no conto de
Machado de Assis? Qual é a relacdo entre elas?

b) Resuma em poucas linhas o enredo do conto.

c) Onde se passa a historia?

81
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d) Em que época?

2) Quando uma pessoa ndo acredita em nada, diz-se que ela é
cética. O ceticismo est4d bastante presente nos textos
machadianos. Nesse conto, de que maneira aparece esse
ceticismo?

3) Ao receber o bilhete de Vilela, pedindo-lhe que fosse a casa
com urgéncia, Camilo ficou muito nervoso e anteviu todo o
drama. A essa altura da historia vocé achava que o final seria

tao tragico? Justifique sua resposta.” (Volume — 9° ano, p. 177)

N&o desprezamos a necessidade desse tipo de exercicio no estudo
de compreenséo textual, no entanto, quando ele ocupa a maior parte das atividades
desenvolvidas, o trabalho com a leitura perde seu principio comunicativo em razao
de ser reduzido a um ato de decodificacdo. Perde-se a chance de exercitar as
habilidades argumentativas e o pensamento critico do aprendiz.

A coletanea de textos apresentados na colecao 2 pertencem, em sua
maioria, a esfera literaria, jornalistica e midiatica. Ao contrario da colecdo 1, a
coletanea desta obra € tematicamente diversificada, pois fala da gente e o ambiente,
do teatro e cinema, da linguagem da midia, etc. O que proporciona 0 contato com
pontos de vista distintos, facilitando a formacéo de um leitor proficiente.

Apesar da colecdo ser estruturada em unidades tematicas, 0s
capitulos tomam os géneros trabalhados como eixo articulador do trabalho com a
leitura. Os capitulos estdo organizados em torno do estudo de géneros textuais. O
estudo de cada capitulo inicia-se com um texto predominantemente nao verbal
(fotografia, pintura, mapa, etc.) com o intuito de verificar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o género trabalhado. As atividades desenvolvidas tém como foco o
estudo das caracteristicas do género e questdes subjetivas. Perde-se uma grande
oportunidade de ampliar a visdo de mundo por intermédio de atividades de reflexao
acerca da tematica estudada e, até mesmo sobre o papel que o género textual

representa socialmente.

Exemplo 5:
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Texto: Fotografia — Usina Hidrelétrica de Itaipu e Passarela do
Mirante da Garganta do Diabo (Cataratas do Iguacu)

"_O que mais chama a sua atencao em cada foto? Por qué?
_Vocé ja viu paisagens como estas? Onde foi e com quem
VOCé estava?

_Qual das fotos mostra um curso de agua artificial? Qual € a
diferenca em relagéo a outra imagem?

_Vocé se lembra de algum cartaz de campanha para
economizar agua? Onde estava afixado? Qual era sua

mensagem? Que imagens trazia?” (Volume — 6° ano, p. 264)

Exemplo 6:
Texto: Fotografia — Escultura de bronze (em tamanho natural)
de Carlos Drummond de Andrade
“ Vocé conhece o0 poeta representado na escultura? Ja leu
poemas dele?
_Que impressodes a foto desperta em vocé?
_A escultura estad de costas para o mar. Em sua opinido, ela
deveria estar de frente para o mar? Por qué?
_Vocé gosta de ler ou escrever poesia? De que tipo?” (Volume
—9%ano, p. 220)

Cada capitulo apresenta um texto principal que é seguido pela se¢éo
“estudo do texto”. Esta se constitui, majoritariamente, de questdes sobre localizagao
de informacdes objetivas e sobre caracteristicas estruturais do género estudado.

No conjunto da obra, atividades que exploram estratégias cognitivas
como a verificagdo de conhecimentos prévios, a formulagdo e comprovacgao (ou néo)
de hipoteses e a producéo de inferéncias também sdo contempladas. No entanto,
essas atividades ndo recebem a devida importancia, o que dificulta a formacéo de
um leitor competente, ou seja, um leitor capaz de interagir com o texto, ampliar
conhecimentos, manipular informagdes e ressignificar o mundo. As atividades para o

trabalho com os textos ndo sao suficientes para o despertar do espirito critico e
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reflexivo do aluno. Elas contribuem de forma expressiva para a apreensdo das
caracteristicas dos géneros, contudo, dispensam pouca aten¢do ao desenvolvimento

da capacidade leitora.

Exemplo 7:
Texto: Assembleia de SP proibe venda de coxinhas, doces e
refrigerantes em cantinas escolares
“l) Leia com atencdo as informacfes que estdo no alto da
noticia e responda:
a- Em que jornal essa noticia foi divulgada?
b- Em que data e em que horério a noticia foi divulgada?
c- Em que sec¢éo do jornal a noticia foi publicada e qual seria o
publico-alvo dessa noticia?
2) Quem é o autor dessa noticia?
3) No primeiro paragrafo da noticia esta indicada a fonte da
informacao, isto €, o local onde ela foi obtida. Que fonte foi
essa?
4) Releia o primeiro paragrafo do texto e responda:
a- Que fato gerou a noticia”
b- Quando aconteceu a aprovacgéao da lei?

c- Em que estado ela foi aprovada?” (Volume — 7° ano, p. 121)

Exemplo 8:
Texto — Proibir publicidade resolve os problemas?
“1) Releia os dados da fonte desse texto.
a- Em que veiculo de comunicacdo esse artigo foi publicado?
Ele conhecido do publico em geral?
b- Quem é a autora do texto?
c- Observe as informacdes sobre o Instituto Palavra Aberta, do
qual a autora faz parte. Vocé acredita que ela entende de
publicidade, isto €, seria uma pessoa adequada para falar do

assunto, uma especialista? Por qué?
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2) Que tipo de pessoa se interessaria pelo assunto abordado
no artigo?

3) Leia mais uma vez o titulo do artigo.

a- A que tipo de problema a autora se refere no titulo?

b- Usar uma pergunta no titulo causa algum tipo de expectativa
no leitor? Qual?

4) A autora se coloca contra ou a favor da proibicdo da

publicidade para criangas? Explique.” (Volume — 8° ano, p. 36)

A coletanea de textos expostos na colecao 3 (vide anexo 6) também
€ bem diversificada. Estdo presentes textos da esfera literaria, jornalistica e
midiatica, além de textos multimodais. Em cada licdo sdo apresentados diferentes
géneros textuais acerca do tema estudado, provenientes de diferentes esferas de
circulacdo, o que contribui para a formacao cultural do educando, assim como para
construcéo e reconstrucéo de significados.

Embora o guia de livros didaticos destaque as atividades de leitura
como ponto forte da colecdo, estas adotam, predominantemente, a perspectiva
metalinguistica. A colecao toma os géneros textuais estudados e a noc¢ao tedrica que
€ objeto de estudo da unidade como eixo articulador do trabalho com a leitura e a
producdo textual. As atividades desenvolvidas na secao estudo do texto abordam,
principalmente, questdes sobre a estrutura, a organizacao e a funcdo no meio social
do género estudado, além de apresentar extensos conceitos teéricos o que torna o
livro denso e muitas vezes cansativo e desinteressante para o aluno do ensino

fundamental.

Exemplo 9:
“1) Todo texto concretiza um género. Observe as receitas
culinarias e identifique o que os textos tém em comum.
2)Estabeleca a relacdo entre género textual e funcbes da
linguagem, respondendo as questdes:
a- A receita culinaria € um género textual em que predomina

determinada funcédo da linguagem. Identifique-a: utilitaria ou
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estética? Por qué?

b- De acordo com a funcdo da linguagem predominante,
comente a importancia do plano da expressao para uma receita
culinaria.

3) Identifique no género receita culinaria:

a- a tematicas;

b- a composicgéo;

c- o estilo.” (Volume — 7° ano, p. 34)

Exemplo 10:
“1) A sinopse apresenta 0s principais elementos da histéria.
a- Identifique as personagens do filme.
b- Que sentimento marca a vida de Marcela?
c- O que Marcela planeja?
d- De que modo faz isso?
2) Na sinopse lida, que palavra tem a finalidade de instigar a
curiosidade do leitor?
3) Um texto do género sinopse:
a- 0 que deve conter?
b- o que faz?
c- em que estilo é feito?
4) Sites de cinema, lojas de venda e aluguel de DVDs, jornais e
revistas publicam e divulgam sinopses de filme.
a- A que publico se destinam essas sinopses?

b- Com que objetivos s&o escritas?” (Volume — 8° ano, p. 197)

O conjunto da obra também contempla atividades que exploram
estratégias cognitivas, tais como formulacdo e comprovacéo de hipoteses, producéo
de inferéncias e comparacdes, contudo, a énfase dada a estas atividades continua

sendo, em sua maioria, a metalinguistica.

Exemplo 11:



“‘Examine o sentimento do medo nos textos O elefantinho,
Chapeuzinho Vermelho e Chapeuzinho Amarelo. Para além
dos textos, discuta como e por que se da o medo na vida das
pessoas.

a) O titulo do poema faz lembrar uma personagem de um conto
maravilhoso. Identifique essa personagem comente a relacéo
dela com o0 mesmo animal que aparece no poema.

b) S&o idénticos os lobos das histérias de Chapeuzinho
Vermelho e Chapeuzinho Amarelo? Por qué?

c) Entre o medo sentido pelo elefantinho e por Chapeuzinho
Amarelo ha semelhancas e diferencas. Como justifica-las?

d) O que

* 0 passarinho e o lobo dos poemas nos ensinam?

» 0 medo do medo significa?

e) O desfecho de Chapeuzinho Amarelo, transcrito a seguir,
comprova alguma coisa a respeito do medo. Como descrever
ISS0?

Mesmo quando esta sozinha,

inventa uma brincadeira.

E transforma em companheiro

cada medo que ele tinha:

0 raio virou orraio,

barata é tabara,

a bruxa virou xabru

e o diabo é bodié.

Chico Buarque, op. Cit. 1984. p. 33.” (Volume — 6° ano, p. 51)

Exemplo 12:
1) Identifique aquele que:
a- € mais abstrato e faz uma exposicao a respeito da velhice;
b- procura explicar fatos relacionados a determinada fase da

vida, num tom de quem faz analise de um fenémeno;
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c- € mais concreto e centra a argumentacdo no relato de um
caso;

d- usa a linguagem de modo inesperado, trazendo para si uma
mistura de parabola e apdlogo;

e- representa o tema da velhice por meio de figuras indicativas
de elementos do mundo natural: ruas, casas, arvores, garotos
etc.

2) Considere:

'‘Nao é facil imaginar que o proprio corpo, cheio de frescor e de
sensacdes prazerosas, pode tornar-se lento, cansado e torpe.’
Comente a oposicao de conteudo que se abstrai dessa frase.
Relacione a oposi¢cdo com as nog¢des de juventude e velhice.

3) O texto que comenta a velhice, de Norbert Elias, € citado no
livro de Guita Grin Debert, A reinvencgéo da velhice.

A obra de Guita Grin Debert apresenta a teméatica e a area de
comunicacdo na propria catalogacdo, isto é, na classificacdo
feita pela Camera Brasileira do Livro, SP, Brasil:

relacione o tom de voz de Elias, autor do texto A velhice, com a
finalidade do livro de Debert: h4 convergéncia ou divergéncia
de interesses? Por qué?

4) ldentifigue, comparando os textos de Drumond e de Elias,
aguele que :

a- pertence a esfera cientifica.

b- prevé como recurso argumentativo o uso da funcao utilitaria
da linguagem.

c- tem caréater dissertativo, isto é, comenta o tema velhice,

posto em analise. (Volume — 9° ano, p. 246)

As trés colecdes estudadas apresentam lacunas que nao favorecem
o desenvolvimento das habilidades de compreenséo e interpretacdo necessarias ao
bom desempenho de um leitor proficiente. As questdes voltadas para o

desenvolvimento de capacidades que promovem uma verdadeira interagdo com o
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texto, que possibilitam a ampliacdo de conhecimentos de mundo, a construcéo e
manipulacdo de informacfes sobre o tema estudado, ficam em segundo plano. As
atividades que ocupam a maior parte dos exercicios de compreensdo textual
contribuem para a aquisicdo de conhecimentos acerca dos géneros estudados e
para o exercicio da decodificacdo, todavia, ndo sdo suficientes para o treino das
habilidades argumentativas e o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo

do aprendiz.

3.3- Atividades propostas para a producao textual

Assim como a leitura, a producdo escrita também se realiza pelas
praticas sociais. Escrever significa usar o0s recursos linguisticos para produzir
sentidos, informar, induzir, contestar, enfim, interagir com os outros, dialogar com o
mundo (ROJO, 2009; MARCUSCHI, 2008). Logo, o ensino da producgéo escrita deve
ter uma perspectiva discursiva, considerando o ato de escrever como uma atividade
cultural de interacdo comunicativa.

Nas colecbes analisadas destaca-se o trabalho com géneros
textuais diversificados nos estudos voltados para a producdo de texto. Os géneros
sdo trabalhados de forma mimética, ou seja, por meio da imitacdo. Os textos
estudados no decorrer das unidades, capitulos e licdes sdo usados como exemplos
a serem seguidos na producédo textual, tanto na organizacdo estrutural do género
como nas estruturas linguisticas mais adequadas.

As trés colecdes também usam o projeto de leitura e escrita como
recurso no estudo da producdo escrita. O ensino da escrita por meio de projetos é
um meio de fazer com que as atividades de producdo ndo sejam algo pontual, que
se encerra em sala de aula. Esse tipo de trabalho proporciona a sociabilizacdo do
texto escrito pelo aluno, proporcionando, assim, um momento de interac&o
discursiva. Os textos adquirem a caracteristica de temporalidade textual, ou seja,
passam a ter importancia em um tempo e em um espaco socialmente definido. Os
textos passam a fazer parte de um processo de interlocucéo.

As atividades de producéo textual da colecéo 1 sdo organizadas por
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meio de projetos que cuidam da circulacdo dos textos que os aprendizes devem
desenvolver no decorrer de cada série. Cada projeto inicia-se com a secdo de
abertura “Para comeco de conversa”. Esta secao fornece as primeiras orientagdes
para a realizagcdo do projeto além de propor algumas questbes no intuito de
sensibilizar professor e aluno acerca do tema trabalhado. O projeto encerra-se com
a secao “E a conversa chega ao fim”, apresentando sugestbes de como fazer
circular os textos produzidos durante o trabalho com as unidades. A colegéo
apresenta propostas de producao de texto que contemplam diversos géneros como
acrostico, biografia, relato, fabula, noticia, reportagem, félder, entrevista, artigo de
opinido, resenha critica, crénica, entre outros.

E possivel perceber nas propostas de atividades textuais dessa
colecdo uma preocupagao em contribuir para a construcdo da textualidade. Essa
preocupacao revela-se por meio do tratamento dado a elaboracéo tematica do texto,
mesmo que de modo superficial em algumas das propostas, nas orientacées quanto
a ordem das idéias a ser destacadas no texto e a normalizacdo das estruturas
linguisticas. As atividades sé@o propostas tendo como base o género estudado na
unidade. Quanto as condi¢c6es de producdo do texto é perceptivel a preocupacéo
com a adequacédo ao género e a situacdo, no entanto, nem sempre as condi¢des de

circulacao sdo mencionadas nas propostas.

Exemplo 13:

“A fabula
Vamos agora produzir uma fabula coletiva. O (A) professor(a)
vai ajudar vocé e seus (suas) colegas.
Relnam-se em grupos. Cada componente escolhe um animal
e destaca a caracteristica principal dele. Exemplos:

a raposa — astuciosa

a cigarra — imprudente
Depois, cada dird a turma o nome dos animais escolhidos e
sua principais caracteristicas. Em seguida, a turma toda vai
eleger dois desses animais, que fardo parte da fabula que irdo

criar. O(A) professor(a) vai registrar na lousa o0 que vocés



disserem, até a fabula ficar pronta.

Por dltimo, pensem bem e descubram qual é a moral da fabula
criada por vocés. Registrem tudo no caderno.” (Volume — 6°
ano, p. 165)

Exemplo 14:

“A crbnica e a realidade. A crénica é um género de texto que
surgiu em jornais. Por isso, em geral, se baseia em fatos
concretos, comportamentos, aspectos da vida quotidiana.
Pense no universo dos adolescentes brasileiros atuais, no seu
comportamento, algo que esteja “na moda”. A partir dessas
informacgdes, vocé vai escrever uma cronica, dirigida ao leitor
jovem.

N&o se esqueca das caracteristicas desse género de texto:

_E um texto pouco extenso.

_A linguagem combina elementos literarios e jornalisticos, e
tem de ser bem coloquial, considerando o leitor para quem
VOCé esta escrevendo.

_Destina-se a provocar diversdo ou reflexdo (relembre a
crbnica de Luis Fernando Verissimo, sobre os cachorros em
Paris).

_As marcas de tempo sao, em geral, internas (ao contrario do
gue ocorre na noticia).

Depois de aprontar a primeira verséo de seu texto, verifique:
_Seu texto estd realmente voltado para seu publico leitor e
respeita as caracteristicas do género (extensao, linguagem,
tipo de texto...)?

_Ha problemas de linguagem (ortografia, pontuacéo,
acentuacao etc.)?

_Vocé dividiu seu texto em paragrafos? Cada paragrafo contém
um assunto central?

_Na construcdo dos periodos, vocé estabeleceu relacbes de
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sentido entre as partes e as respectivas ideias?

_Vocé utilizou corretamente as marcas de tempo?
_Estabeleceu algum tipo de intertextualidade na sua crénica?
Releia seu texto varias vezes, modifigue o0 que achar
necessario, até chegar a uma verséo final.” (Volume — 9° ano,
p. 83)

Os textos propostos para producdo textual destinam-se,
preferencialmente, a apreciacdo da comunidade escolar, sendo suas condicdes de

circulacao explicitadas nos projetos de leitura e producéo de textos.

Exemplo 15:

“Meu livro de historias

Depois que o livro estiver pronto, convidem os colegas de
outras classes para o lancamento. E, se as historias forem
muitas, por que ndo fazer mais de um livro? Serd uma
verdadeira feira literaria: ja imaginaram que divertido sera se
todos — colegas de outras turmas, professores, funcionarios da
escola, familiares de alunos — puderem ler as histérias que

vocés criaram?” (Volume — 6° ano, p. 171)

Exemplo 16:
“Saude e vida
Com o auxilio de seu(sua) professor(a) e de sua escola, vocés
podem criar um “Dia de prevencao de doencgas”, convidando os
alunos de outros anos, os pais e toda a comunidade escolar a
participar. Nesse caso, além dos cartazes e textos expostos,
VOCés podem criar grupos para apresentacdo de seminarios e

debates sobre as doengas.” (Volume — 7° ano, p. 195)

Exemplo 17:
“Suplemento cultural
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Publicacdo. Combine com seu(sua) professor(a) uma forma de
divulgar o suplemento entre os colegas de outras turmas e toda
a comunidade escolar. Se for possivel, e todos desejarem,
pode até ser divulgado fora da escola. De acordo com o que
combinarem, providenciem um numero suficiente de
exemplares de maneira a atender as necessidades de

circulagdo.” (Volume — 8° ano, p. 238)

Os critérios para a revisdo e reescrita também estdo presentes na
colecdo, mas de forma superficial e pouco sistematizada. Sdo dadas orientacdes
para que o aluno organize o plano textual, no entanto, somente em poucas
propostas o0 aluno recebe orientacdes acerca da preparacdo de um rascunho,

releitura e revisao de seu texto.

Exemplo 18:
‘Agora daremos algumas dicas de como elaborar um texto
fluente e conquistar o seu leitor, mantendo-se atento da
primeira a ultima linha de sua reportagem:
__Escrevam de forma mais simples e direta possivel.
_Organizem as informagcdes que compordo o texto,
apresentando em primeiro lugar o que parece ser importante e
s6 depois os detalhes e as informacdes de menor importancia.
_Facam citacbes e deem exemplos que, além de ilustrar as
informacgdes contidas no texto, mostrem a sua veracidade.
Depois que a reportagem elaborada pelo seu grupo estiver
pronta, € hora de reler o texto e fazer as correcdes e
modificacdes necessarias.
Ao passar o texto a limpo, verifiquem:
_se ha palavras que se repetem muitas vezes e que poderiam
ser substituidas por outras, de mesmo sentido;
_se o texto tem um paragrafo inicial que sintetiza o assunto (0
lead);
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_se foram utilizadas aspas nas cita¢coes;

_se ha erros de ortografia e de pontuacdo que precisam ser
corrigidos;

_se a linguagem utilizada esta de acordo com as normas

urbanas de prestigio.” (Volume — 6° ano, p. 235)

Exemplo 19:
“Redija uma carta pessoal em uma folha avulsa ou escreva um
e-mail no computador contando a um amigo ou parente um fato
interessante ocorrido recentemente com voceé.
Depois de escrita a sua carta ou o seu e-mail, avalie se vocé:
_colocou nomes (remetente e destinatério), enderecos, data e
assinatura nos lugares certos;
_utilizou corretamente as formas de tratamento e 0s vocativos;
_dispds o texto e os demais elementos da carta ou do e-mail de
forma correta no papel;
_utilizou expressdes proprias da lingua escrita;
_usou o nivel de linguagem (formal ou informal) adequado a
situacdo de comunicacao, tanto na carta quanto o e-mail;
_utilizou corretamente os sinais de pontuacdo e fez a
concordancia verbal de acordo com a graméatica normativa;
_escreveu de forma que seja possivel compreender claramente

0 gque vocé quis dizer.” (Volume — 7° ano, p. 89)

Em algumas das propostas de atividades de producdo escrita €
sugerido um leitor critico, que pode ser um colega ou até mesmo o proprio aluno-
escritor. Este recebe a tarefa de averiguar se o texto estd adequado as exigéncias
da situagdo de interlocu¢do. Contudo, falta considerar o “leitor publico”, ou seja,
aguele que ndo participa do processo de producdo, aquele que Ié o texto para

aprecia-lo, o leitor descomprometido com o aperfeicoamento da estrutura textual.

Proposta 1:
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O que se propbe a turma nesta atividade € a escrita de um
conto maravilhoso, baseando-se nas tematicas que deram
origem aos mitos e as lendas. Inicialmente € explicitado as
caracteristicas dos mitos e das lendas que foram estudados no
decorrer da unidade. Em seguida € sugerido uma pesquisa a
fim de conhecer outros mitos e lendas que serdo contados em
sala de aula (oralmente). Apés este momento, solicita-se a
escrita de um conto maravilhoso. Algumas orientagdes para a
revisdo textual sdo dadas, como ortografia, pontuacéao,
estrutura de diadlogos e paragrafos. Ao final, recomenda-se que
0 texto seja socializado com os colegas de sala, expondo-0 no
mural da classe. (Volume — 6° ano, p. 108)

Proposta 2:

O que se propbe a turma nesta atividade € a escrita de um
folheto explicativo. No decorrer do estudo das 3 unidades que
compdem o projeto sdo discutidos aspectos sobre doencas
contagiosas e sua prevencdo. Inicialmente é sugerido uma
pesquisa sobre uma doenca que represente um problema de
saude publica da comunidade em que vivem. Apds a pesquisa,
solicita-se a escrita de um folheto explicativo sobre a doencga.
Os textos trabalhados na unidade indicam as caracteristicas
graficas de um folheto. Também é destacado as informacdes
que nao podem faltar no folheto explicativo: aspectos da
doenca, formas de transmissao, prevencdo e tratamento
adequado. Chama-se a atenc¢ao para o uso de uma linguagem
clara, simples e apropriada ao publico-alvo e o uso de frases
curtas e objetivas. Por fim, recomenda-se que o folheto seja
afixado em um ou mais locais da escola para ser lido por todos.
(Volume — 7° ano, p. 188)

Proposta 3:
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O que se propde a turma nesta atividade € a escrita de uma
resenha critica. Como ponto de partida realiza-se um estudo
sobre as caracteristicas de uma resenha critica e a
identificacdo destas em dois exemplos de resenha. Em seguida
é facultado a turma a tarefa de buscar em revistas e jornais
outros exemplos de resenhas para ser feito uma analise.
Usando como exemplo as resenhas que foram analisadas, €
proposto ao grupo a escrita de uma resenha critica para um
filme escolhido previamente pela turma. (Volume — 8° ano, p.
234)

Proposta 4:
O que se propbe a turma nesta atividade é a montagem de um
painel. Como ponto de partida realiza-se um estudo sobre os
varios tipos de linguagem e como pode ser feita a transposicao
de géneros ou de linguagens. Apos este momento, € facultado
ao grupo a tarefa de pesquisar exemplos de transposicdes de
género ou de linguagens. Em seguida, sdo destacadas as
caracteristicas de um painel e, solicitado uma pesquisa a
respeito de diversas regides do pais. Ao final, é proposto a
producdo de painéis informativos compostos pela combinacéo
de diferentes linguagens (imagens, pinturas, textos literarios,
letras de mdusicas, etc.) sobre as regibes do pais, como se
fossem ser apresentados em uma feira internacional cujo tema

€ o Brasil. (Volume — 9° ano, p. 55)

As atividades de producédo escrita da colegdo 2 articulam-se com o
texto principal de cada capitulo e, consequentemente, com o0 género estudado e com
o projeto desenvolvido na unidade. A colecdo apresenta propostas de producéo de
texto que contemplam diversos géneros como memarias, roteiro turistico, entrevista,
conto, histéria em quadrinhos, conto popular, mito, resumo, cartaz, poema, noticia,

reportagem, carta pessoal, biografia, charge, artigo de opinido, cronica, andncio,
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resenha critica, perfil, texto de divulgacéo cientifica, entre outros.

A preocupacdo com a construcdo da textualidade é bem marcada
nesta colecao. Todas as atividades de producédo de texto contextualizam a pratica da
escrita em uso, isto é, no meio social, fornecendo orientacdes sobre o contexto de
producdo de cada texto com indicacfes sobre o que escrever, para quem e com que
finalidade. E perceptivel um cuidado com as etapas de elaboracdo do texto. O aluno
recebe instru¢cbes sobre o planejamento da escrita, 0 uso da linguagem, os aspectos
formais e estruturais do género, a pontuagdo, a grafia, o rascunho, a reviséo e a

avaliacdo do texto, como pode ser observado nos exemplos a seguir:

Proposta 5:
O que se propbe a turma nesta atividade € a escrita de um
mito:
“Yocé e um colega vao escrever um texto com algumas das
caracteristicas do mito de origem ou de criagdo. Esse texto ira
compor uma coletanea da classe, que fara parte do projeto
Roda de Leitura Ouvi Contar e sera lida por seus familiares.
Depois, a obra fara parte do acervo da biblioteca ou da escola.
VAMOS PLANEJAR O TEXTO
1) Vocé e seu colega irdo escolher um ser, um fenbmeno da
natureza ou um costume que faz parte de sua comunidade.
Pode ser também uma caracteristica de um animal, vegetal,
mineral ou mesmo um objeto.
2) O mito ird contar a histéria de como surgiu esse ser,
fenbmeno, costume ou caracteristica. Revejam na p. 206 as
caracteristicas do género mito e pensem também nos mitos
gue Vocés ja leram.
3) Definam as personagens (pessoas, animais, deuses) e 0
ambiente em que a histdria vai acontecer. Lembrem-se de que
o tempo de um mito de origem € o comeco de tudo ou de
alguma coisa, ha muito, muito tempo.
ESCREVAM SEU TEXTO

1) Com base no planejamento, vocés criardo o comecgo da



historia (situacao inicial).

2) Em seguida, pensem no conflito que vai desencadear as
acOes (uma situagédo, um perigo, um desafio).

3) Como a historia vai se desenvolver? O que vai acontecer?

4) Qual é o climax, o momento de maior tensédo?

5) Qual sera o desfecho? Ele trara algum tipo de ensinamento?
Transmitira alguma crenca?

6) Lembrem-se de que outras pessoas irdo ler o texto.
Caprichem na escolha das palavras, observem a pontuacao, os
marcadores temporais, 0os tempos dos verbos. Depois de reler
0 texto escolham um titulo adequado e passem a limpo.
REVISEM E PRODUZAM O TEXTO FINAL

1) Agora, vocés irdo trocar o texto com uma dupla de colegas.
Uma dupla lerd o texto produzido pela outra. Avaliem: o que foi
escrito parece mesmo um mito de criacdo? As caracteristicas
do género estdo presentes no texto? Troquem opinides e deem
sugestdes para melhorar o texto, se for o caso. Se necessario,
solicitem a ajuda do professor.

2) Escrevam a versao final em folhas avulsas, caprichando na
letra. Numa folha de sulfite, ilustrem o mito com um desenho ou
colagem, colocando também o titulo e o nome dos autores.
Essa sera a pagina de abertura.

3) O professor vai marcar um dia para a apresentacdo dos
trabalhos.

AVALIEM

1) Participei de todas as etapas do trabalho em dupla com meu
colega?

2) Fiz sugestdes e comentarios? Respeitei as opinides dos
colegas e acatei opinides diferentes das minhas?

3) Conseguimos escrever um mito conforme o que aprendemos
neste capitulo e conforme as leituras que fizemos?” (Volume —
6° ano, p. 209 — 2010)
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Proposta 6:

O que se propfe a turma nesta atividade € a escrita de uma
cronica:

VAMOS PLANEJAR O TEXTO

1) Escolha seu ponto de partida, isto €, o fato cotidiano sobre o
qual ird discorrer em sua crdnica. Para isso, permaneca,
durante alguns dias, atento as coisas que acontecem ao seu
redor, as cenas do dia a dia na familia, na escola, na cidade.
Outra estratégia € ler jornais, revistas ou assistir a noticiarios.
2) Pense em qual sera sua intencdo principal ao escrever a
crénica: divertir o leitor? Emociona-lo? Provocar reflexdo sobre
determinado tema?

3) Uma boa estratégia é fotografar cenas interessantes nos
ambientes que frequenta e usar uma delas como ponto de
partida para uma reflexdo mais ampla. A reflexdo podera estar
explicita como em 'GPS', do Zeca Baleiro, ou nas entrelinhas,
como em 'A bola’, de Luis Fernando Verissimo.

4) Se preferir, pesquise imagens interessantes em jornais,
revistas ou na internet, escolha uma e use-a como ponto de
partida para seu texto.

5) Seu publico-alvo serdo leitores do jornal que a classe esta
preparando para o projeto Nosso Jornal: seus colegas, amigos,
familiares e a comunidade escolar.

VAMOS ESCREVER O TEXTO

1) Escolha o ponto de vista: primeira ou terceira pessoa do
discurso.

2) A linguagem deve ser adequada ao publico leitor e a
situacdo retratada. A qualidade de seu texto vai depender do
equilibrio entre linguagem e contexto imaginado. Nao € preciso
ser muito formal, mas evite abusar de girias e capriche na

pontuacao, na concordancia, na acentuacao e na ortografia.
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3) Ao escrever, sinta-se livre para expor impressoes,
sentimentos e reflexbes que o fato ou a situacdo lhe
despertam; lembre-se de que a crénica é fundamentalmente
um texto pessoal.

4) Se quiser, dirija-se ao leitor, buscando aproximar-se dele.
Lembre-se do que viu sobre discursos direto e indireto.

5) Vocé podera usar o didlogo. Nesse caso, faca uso de verbos
dicendi, evitando limitar-se as formas “ele disse”, “ela falou”.
Procure ser mais preciso e empregue verbos como responder,
argumentar, perguntar, retrucar, afirmar, entre outros.

REVISE SEU TEXTO

1) Releia seu texto, corrigindo eventuais erros de ortografia,
acentuacdo e pontuacdo. Veja também se as ideias estdo
ordenadas.

2) Troque seu texto com um colega. Ele vai comenta-lo e
eventualmente sugerir modificagbes. Faca o0 mesmo com o
texto dele.

3) Reescreva seu texto levando em conta as observacfes de
seu colega.

4) Em uma folha a parte, passe sua crbnica a limpo,
caprichando na letra, e dé-lhe um titulo. Se quiser, ilustre-a
com fotos, colagens, desenhos, etc.

LEIA E AVALIE

1) Com o professor e os colegas, organize uma roda de leitura.
Quem quiser, vai ler sua cronica.

2) Preste atencao a leitura e aos elementos da crbnica. Depois,
coletivamente, avalie:

a- O ponto de partida € uma cena ou um fato do cotidiano?

b- Apresenta uma reflexdo mais geral?

c- Alinguagem é adequada ao publico leitor?

d- Apresenta uma visdo pessoal?

c) Ha proximidade com o leitor?
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3) Guarde sua crbnica, pois ela serad usada no projeto Nosso

Jornal.” (Volume — 8° ano, p. 81 — 82)
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Ao contrério da colecdo 1, nesta cole¢do os critérios para a revisao e

reescrita sdo trabalhados sistematicamente, estando presentes em todas as

atividades de producao escrita. Sdo dadas orientacdes para que o aluno organize o

plano textual, prepare um rascunho, faga a releitura e a revisdo de seu texto. Os

colegas de classe sempre sdo chamados a participar do processo de escrita, como

um leitor critico.

Os textos produzidos destinam-se a apreciacdo da comunidade

escolar — colegas, professores de outras disciplinas, funcionarios da escola e

familiares. As condi¢des de circulacdo sédo explicitadas nos projetos, sendo, em sua

maioria, destinados a exposicoes e rodas de leitura.

Projeto 1:

Projeto 2:

NOSSA VIDA, NOSSOS CONTOS
Nessa unidade sao trabalhados o0s géneros conto,
autobiografia e biografias. Os alunos sdo convidados a
organizar uma exposicdo com o0s textos produzidos durante o
estudo da unidade e uma roda de leituras. E sugerido que:
planejem o espaco onde ocorrerd o evento para que o local
figue com um ambiente aconchegante; facam a selecdo dos
textos que serdo expostos, a organizacdo e a montagem dos
materiais no local destinado a exposicdo; planejem a
participacdo dos alunos na roda de leitura; e, elaborem
convites, anuncios e cartazes para divulgar o evento. (Volume —

7° ano, p. 311)

NOSSO JORNAL
Nessa unidade séo trabalhados os géneros charge, paginas de

entretenimento, artigos de opinido, crénicas e anuncios. Os



alunos sao convidados a organizar os textos produzidos
durante o estudo da unidade em forma de jornal. E sugerido
que: escolham os textos que serdo publicados no jornal,
pensem em sua estrutura — secdes, cadernos, numero de
paginas; escolham um nome interessante para o jornal e o
nome das secdes; ilustrem os textos e cologuem legendas
explicativas; decidam quais matérias merecem maior destaque
e qual sera a manchete; planejem o lancamento do jornal e sua

divulgacao. (Volume — 8° ano, p. 119)
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A colecdo 2 ocupa-se de forma sistemética com as condi¢cfes de

producdo do texto nas atividades de producdo escrita. Esse tipo de trabalho

proporciona o reconhecimento, por parte do educando, da escrita como um

instrumento de interacdo social. No entanto, o trabalho realizado com a producéo

textual falha por ndo trabalhar de forma efetiva com as condi¢cGes de recepcédo do

texto. O “leitor publico”, aquele que usufrui do texto como um interlocutor

descompromissado, que dialoga com o texto, € considerado apenas em uma

unidade em todo o conjunto da obra. Nas propostas e projetos citados anteriormente

é possivel observar a falta das condicdes de recepcéo do texto. E indicado o meio

de circulagdo, mas o interlocutor, o usuario do texto ndo aparece.

Projeto 3:

BLOG — LINGUAGEM DA MIDIA
Nessa unidade sao trabalhados os géneros perfil, resenha
critica, sinopse, artigo de opinido e texto de divulgacdo
cientifica. E sugerido a criagdo de um blog para a publicacéo
dos textos produzidos pela turma. Chama-se a atengéo para a
elaboracdo de um titulo sugestivo que identifique o grupo, a
apresentacdo de um perfil e a aparéncia do blog. Sdo dadas
orientagcdes para que o blog seja atualizado com as producdes
e pesquisas referentes ao projeto, assim como a incluséo de

outros géneros textuais produzidos pelos alunos, como
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charges, cartuns, HQs, poemas. E proposta a divulgacdo e o
lancamento do blog para a comunidade escolar. E, ao final, é
sugerido que pegam as pessoas que, ao entrarem no blog,

deixem suas opinides e sugestdes.

As atividades de producéo escrita da colecao 3 articulam-se com um
dos géneros trabalhados e, principalmente com o tema estudado em cada licdo. A
colecdo apresenta propostas de producdo de texto que contemplam diversos
géneros, tais como: poema, fabula, autobiografia, carta do leitor, texto expositivo,
resumo, colagem, conto, historia em quadrinhos, memdrias, comentéario critico,
ensaio, crbnica, parafrase, notas de leitura, carta pessoal, regulamento, esquema e
anuncio publicitario.

No inicio de cada volume séo apresentados projetos cujo propdsito é
fazer com que as atividades de escrita sejam percebidas como uma situacéo real de
comunicacdo, porém, no conjunto da obra, sdo poucas as atividades que fazem
alguma referéncia ao desenvolvimento do projeto. Apesar de estarem vinculados a
projetos, os textos produzidos pelos alunos acabam tornando-se um exercicio
pontual, logo, a escrita perde seu carater comunicativo por ndo contemplar um

processo de interlocucao.

Projeto 4:
‘“ARTE EXPERIMENTAL

Ao longo das licBes deste livro, vamos pedir a vocé que
escreva textos sobre os mais diferentes assuntos. Separe um
caderno para copiar seus textos depois de ter dado a eles a
altima versao. Escolha um caderno do qual vocé goste muito e
abra a primeira pagina: escreva ai seu home, desenhe alguma
coisa bonita, ou cole adesivos, fotos, o que vocé quiser. Ponha
o titulo: Meus Textos.

Depois de produzir seus textos a partir das propostas deste
livro, registre-os no caderno. Vocé mesmo podera acompanhar

seu progresso no dominio da lingua, bem como seus diferentes
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estados de espirito ao longo do tempo. Um dia, daqui a alguns
anos, vocé olhara esse caderno e sentira a emocédo de quem
reconhece o préprio esforgo na tentativa de se expressar. Mas
virh uma emoc¢ao maior: a alegria de ter registrado por escrito
momentos de sua adolescéncia.

No final do ano escolar, vocé escolhera, do seu caderno, o
texto de que mais gostar e ainda podera mexer nele,
aperfeicoa-lo. Todos os colegas de classe fardo o mesmo e
vocés terdo textos para organizar um livro. Va observando os
livros da biblioteca, de sua casa, de seus amigos. Vocé e seus
colegas de classe véo fazer tudo no livro que produzirem:
organizar a ordem dos textos, fazer o indice, ilustrar, escolher o
titulo, imprimir e colar as paginas, reproduzir e distribuir. Vamos
combinar tudo isso ao longo deste ano, durante as ligdes.”

(Volume — 6° ano, p. 08)

As atividades de producdo textual desta colecdo também
contextualizam a pratica da escrita. Sao fornecidas instru¢des sobre a construcéo do
texto com informacg@es acerca dos objetivos, destinatarios, desdobramento do tema,
estruturas linguisticas e estruturais que garantirdo a coesdo e a coeréncia do texto.
O aluno recebe orientacbes sobre o planejamento da escrita, a revisdo e a
avaliacdo, todavia, assim como na colecdo 1, esses aspectos ndo sdo tratados de
forma sistematica pela colecdo. As producbes de texto destinam-se,
majoritariamente, a apreciacdo dos colegas de classe e do préprio aluno em um
momento vindouro. Nem sempre as condicdes de circulacdo do texto sao

explicitadas.

Proposta 7:
O que se propde a turma nesta atividade € uma oficina de
jornal. A proposta apresenta as seguistes secbes: esfera de
circulagdo, assunto e fungdes dos participantes. Com base na

tématica “sonhos e emocdes”, os alunos sao convidados a
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produzir um encarte para um jornal que sera distribuido
somente entre 0s colegas de classe. Inicialmente séo
apresentadas duas formas de obter informacdoes para
trabalhar com o tema. Em seguida séo dadas sugestdes sobre
0 modo de organizacdo do grupo de trabalho e a funcdo de
cada participante. Ao final, sdo apresentadas instrucées acerca

da redacé&o do texto. (Volume — 6° ano, p. 154)

Proposta 8:
O que se propfe a turma nesta atividade € a criagdo de um
mural fantastico. Com base na tématica “tecnologia”, os
aprendizes s&o convidados a produzir um conto ou uma
histéria em quadrinhos de ficcao cientifica para ser exposto no
mural da sala. Inicialmente sdo dadas as orientacdes para
voltar aos textos estudados na licdo e observa-los. Logo apos,
sdo apresentadas instrugdes acerca da redacao do texto. Por
fim, é pedido que o aluno mostre seu texto a um colega, ouca

sua opinido e depois reescreva. (Volume — 7° ano, p. 80)

Proposta 9:
O que se propde a turma nesta atividade € a escrita de um
conto estilizado. Com base na tématica “terror e suspense”, os
estudantes sdo convidados a produzir um conto de terror,
mistério ou suspense tendo como base outro conto. A proposta
apresenta as seguistes secdes: tema, procedimentos, para que
escrever, para guem escrever, e, por que reescrever. As
instrugcdes para escrita sdo dadas em forma de esquema.
Como ponto de partida sugere-se o tema. Em seguida sao
dadas orientagcbes sobre a escolha do conto-base, os
procedimentos para a recriagdo do mesmo por meio de uma
estilizagdo. Ao final, instrugdes sobre a reescrita do texto sao

dadas. (Volume — 8° ano, p. 88)
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Proposta 10:
O que se propfe a turma nesta atividade € a escrita de uma
carta para ser encamninhada ao arquivo “meus textos”, projeto
da série. Com base na tématica “amor”, os estudantes sé&o
convidados a escrever quantas cartas quiserem. Inicialmente o
educando recebe orientacdo para imaginar uma situacao de
comunicacgdo que inspire a escrita de uma carta. Depois, sédo
dadas informacdes teoricas acerca de varios modelos de cartas
para que o aluno escolha um ou mais para realizar a escrita.

(Volume — 9° ano, p. 88)

As trés cole¢cdes ndo dédo a devida importancia as condicbes de
recepcao do texto, ou seja, o interlocutor e/ou usuéario do texto ndo € apresentado
nas propostas. Esse leitor/interlocutor € o elemento que dialoga com o texto, que
mostra ao escritor se o0 texto exerce a funcdo comunicativa almejada. Perde-se a
oportunidade de inserir o “leitor publico” no processo de ensino da escrita para que
este participe de forma efetiva da comunicacéo e, desta forma, o aprendiz perceba a
funcdo da escrita no meio social, perceba que a escrita é um instrumento

sociocultural de interagao.



Capitulo IV - Discutindo o aprimoramento da producéo
textual

1- Pontos fortes e fracos das colecdes

Os autores dos trés livros didaticos de Lingua Portuguesa estudados
compartilham de concepcdes tedricas que consideram a linguagem de forma
discursiva. Todos reconhecem que a lingua é dialégica, assim sendo, admitem que é
um fendmeno social de interacdo verbal. As trés obras apresentam no manual do
professor a teoria de Bakthin como referencial tedérico, mas somente a colecdo 1
utiliza a teoria de Vygotsky. Ao considerar a linguagem como um elemento historico e
cultural de interacdo social pressupfe-se que 0 ensino da escrita ndo pode ser
reduzido a simples transmissdo de normas e regras. O educando precisa perceber a
funcdo socio-comunicativa da escrita, isto é, assimilar a escrita como um instrumento
de comunicacdo, como um meio de acesso a cultura e de participacdo ativa e
consciente de uma sociedade letrada. Entretanto, parte significativa das atividades
propostas nas cole¢bes reduz o trabalho com o género a um simples ato de
decodificacdo, fazendo com que a linguagem escrita perca seu principio
comunicativo.

Uma forma de fazer com que o educando perceba a escrita
enquanto uma pratica social de comunicacdo € o trabalho efetivo com os géneros
textuais. Diante das questbes aqui trabalhadas, é possivel dizer que os géneros
textuais devem fazer parte das praticas educativas. O trabalho com os géneros
textuais em sala de aula tem muito a contribuir com o desenvolvimento do
educando, com a apropriacdo da linguagem escrita, desde que seja realizado de
forma adequada. Entretanto, apesar de os manuais didaticos utilizarem uma
diversidade significativa de géneros, nas atividades propostas estes acabam
perdendo sua fungéo comunicativa ao ser usado unicamente como objeto de ensino-
aprendizagem. Desprovido de sua funcao social o uso do género textual na escola
nao proporciona a vivéncia de situagbes cujo contexto comunicativo é real; e,
consequentemente, o sentido que o aprendiz constréi sobre o que é a escrita
compromete sua relagédo com a cultura escrita visto que o contato que tem com esta

linguagem néo corresponde a suas necessidades de interagao.
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As trés colec¢des trabalham com o desenvolvimento de projetos de
leitura e escrita. O ensino da linguagem escrita desenvolvido por intermédio de
projetos possui a vantagem de considerar a “temporalidade textual” (MARCUSCHI e
CAVALCANTE, 2008), ou seja, o0 texto recebe um caréater de longevidade e pode ser
observado por uma perspectiva historico-discursiva, garantindo assim o processo de
comunicacado. Ao considerar a temporalidade, a atividade de producao de texto deixa
de ser um exercicio pontual que se encerra na sala de aula. Isso ocorre porque esse
tipo de trabalho proporciona ao aluno o entendimento de que o texto produzido
poderad compor o produto final do projeto, isto €, podera ser exposto e apreciado por
outras pessoas.

Apesar das trés colecbes adotarem a concepcdo dialégica de
linguagem, € perceptivel a falta de alguns encaminhamentos de natureza dial6gica
nas atividades de leitura, compreensdo e expressao escrita. Cabera ao professor
explorar mais profundamente as atividades para preencher as falhas e assegurar a
eficiéncia do ensino da escrita. Nas trés obras, as atividades de compreensao leitora
devem ser complementadas com exercicios que explorem estratégias cognitivas
como a producéo de inferéncias, a ativacdo de conhecimentos prévios, a formulacéo
e a verificacdo de hipoéteses, o estabelecimento de relacdes, debates e discussoes,
no intuito de despertar o espirito critico e reflexivo dos alunos diante da sociedade.
Nas atividades de producao textual, as trés obras contribuem para construcado da
textualidade e estimulam operacdes de planejamento da escrita. A colecdo 2
trabalha sistematicamente com o0s processos de revisao e reescrita do texto, porém,
as outras colecdes, precisam complementar as orientacdes acerca destes pontos.
Todas desconsideram as condi¢cfes de recepcao do texto, todavia, isso pode ser
facilmente resolvido ao introduzir a voz do “leitor publico” nas atividades propostas.
O fato do aluno-escritor presumir a existéncia de um “leitor publico” socialmente
situado faz com que esse perceba a escrita como um meio de dialogar com o mundo
exterior. A escrita passa a fazer parte da vida do aprendiz como um instrumento
efetivo de comunicagao. Considerando a importancia do “leitor publico” no processo
de aquisicdo da escrita como um instrumento de interacdo social, destacamos a
necessidade dele ser considerado nas propostas de atividades de producgédo de

texto, o que pode ocorrer de forma natural e aproveitando as situacdes apresentadas
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nos livros.

O livro didatico de lingua portuguesa ndo pode ser tomado como um
guia estruturador do trabalho pedagdgico, ndo deve ser seguido como se fosse um
manual de instru¢des. O professor ndo pode tornar-se apenas um executor do livro
didatico, mas usa-lo como mais um meio de acesso a linguagem escrita. O livro
didatico deve dar margem para que a atuacdo do professor se evidencie e este
assuma o papel de educador e ndo apenas de executor, visto que € ele o
responsavel por fazer a ponte entre leitor (aluno), texto e mundo. E preciso que o
professor conheca as caracteristicas da obra, suas virtudes e caréncias para, assim,
adaptar o seu uso a sua realidade, para preencher as lacunas e ampliar os
encaminhamentos de natureza dialdégica nas atividades de compreensao textual e
producdo escrita. E, dessa forma, proporcionar um processo de ensino-
aprendizagem que seja capaz de garantir ao educando a apropriacao da linguagem

escrita como uma pratica sociocultural de interacdo verbal.

2- Os critérios de producao textual que favorecem o
desenvolvimento da escrita

Conceber a linguagem como uma pratica social (VYGOTSKY, 2007
e 2008; BAKHTIN, 1997, 2009) presume um ensino da escrita de forma discursiva,
como um meio de interacdo social, presume o desenvolvimento das capacidades de
pensar, de apreender o mundo em sua volta e posicionar-se diante dele, pois, para
Vygotsky a tarefa de ensinar é tarefa de desenvolver muitas capacidades especiais
de pensar sobre uma variedade de objetos (VYGOTSKY, 2001, p. 474 apud
RIBEIRO, 2007, p.34). Consequentemente, é inevitavel o uso do género textual
como um recurso de ensino na sala de aula. Segundo Schneuwly e Dolz (1999 e
2004) o género é o instrumento mediador entre as praticas sociais de escrita e 0s
objetos escolares. E por intermédio do género que o educando entra em contato
com a escrita dentro de um contexto sociocultural. Por conseguinte, €& de
fundamental importancia que o aluno conhega e se familiarize com os variados
géneros textuais encontrados em uma sociedade. E necessario que ele saiba
produzi-los adequadamente. A medida que o individuo domina os géneros ele passa

a usa-los livremente e com naturalidade, passa a percebé-los como um instrumento
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cultural necessario a interacao social.

Para que ocorra essa familiarizacdo com os diversos géneros
textuais o seu uso como uma proposta didatica ndo pode estar descontextualizado,
isto &, o trabalho com géneros ndo pode ser separado de seu contexto comunicativo.
E preciso que o estudo com géneros textuais esteja sempre acompanhado de suas
condicdes de producdo, recepcdo e circulacdo. E preciso que se reflita sobre o
porqué dos elementos linguisticos escolhidos para compor o texto e os efeitos de
sentido produzidos por eles, a finalidade do texto, o publico atingido e as reacfes
provocadas. O desprezo das condi¢cdes de producdo e de leitura de um texto
transforma o trabalho com géneros em apenas mais um recurso para a
aprendizagem. O género passa a ser somente mais um conteldo totalmente

desprovido de sua fungéo social.

E preciso que os estudantes percebam a finalidade do texto, bem
como os recursos linguisticos usados e o efeito de sentido que visam
provocar. E preciso, muitas vezes, que eles identifiquem quem esta
falando no texto, para quem, em que situacio e com que objetivo. E
preciso que percebam a ironia ou o humor, quando o autor lanca
mao desses elementos, é preciso que a metafora seja compreendida
metaforicamente. E preciso estabelecer a relag&o entre o texto e 0s
recursos nao-linguisticos usados no texto, entre muitas outras
operagOes de construcdo de sentido que o leitor precisa fazer para
compreender o texto (COSCARELLI, 2007, p. 83).

As trés colegbes analisadas trazem géneros textuais diversificados,
todavia, as atividades de compreensdo e interpretacdo privilegiam o estudo da
metalinguagem e de questdes de compreensdo que ndo exploram a capacidade
reflexiva e argumentativa dos estudantes. Nao estamos desconsiderando aqui a
importancia desses exercicios. Eles podem ser feitos e até sdo necessarios, no
entanto, quando ocupam a maior parte das atividades de compreensdo textual,
reduzem o trabalho com o texto a pura identificacdo de informacfes objetivas e
superficiais. Assim, desperdica-se uma otima oportunidade de treinar as habilidades
argumentativas e o pensamento critico. O texto perde seu principio comunicativo
quando o trabalho com este é reduzido a um ato de decodificagdo. De acordo com
Marcuschi (2008, p. 266), o trabalho de compreensao de texto deve “exercitar a

compreensao, aprofundar o entendimento e conduzir a uma reflexdo sobre o texto”.
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Ao considerar esta abordagem pensamos que para trabalhar com o
primeiro exemplo citado, ao invés de indagar sobre os personagens tipicos de
contos de fadas e sobre os elementos mégicos, seria mais significativo no processo
de compreensao uma atividade de reflexdo sobre o porqué desses personagens no
conto e/ou o papel que eles representam. Para trabalhar o texto do segundo
exemplo seria interessante desenvolver um debate sobre o papel que a mulher e o
homem ocupam na sociedade. No quarto exemplo, ao invés de questionamentos
acerca de pontos objetivos como personagens, época, estrutura do conto e opinides
subjetivas e superficiais, poderia-se desenvolver uma andlise reflexiva sobre os
temas instigantes retratados no conto como as crencas dos personagens,
relacionamento interpessoal, vinganca e justica. Com relagdo ao exemplo 7, ao
invés de indagar sobre aspectos objetivos e pontuais do texto, seria mais
significativo, no processo de compreensao, a realizacdo de um debate sobre o papel
do lanche escolar na saude das criancas. Pois, ao debater sobre o lanche a crianca
podera refletir sobre os pontos positivos e/ou negativos de sua alimentacao e, assim,
criar novos habitos alimenticios, conscientizar-se da importancia de uma
alimentacdo saudavel na vida de uma pessoa e posicionar-se diante dessa tematica.
Pois, para Fiorin (2011, p. 5)

[toda] compreensdo de um texto, tenha ela a dimensdo que tiver
implica, segundo Bakhtin, uma responsividade e, por conseguinte,
um juizo de valor. O ouvinte ou o leitor, ao receber e compreender a
significag@o linguistica de um texto, adota, a0 mesmo tempo , em
relagdo a ele, uma atitude responsiva ativa: concorda ou discorda,
total ou parcialmente; completa; adapta; etc. toda compreensédo é
carregada de resposta. Isso quer dizer que a compreensao passiva
de significacéo € apenas parte do processo global de compreenséo.
O todo é a compreensao responsiva ativa, que se expressa num ato
real de resposta.

Assim, segundo Vygotsky (2007, p.125), a escrita deixara de ocupar
“‘lugar estreito na pratica escolar” e passara a ser organizado de forma que o ensino
da linguagem escrita deixe de ser uma atividade mecanica e desprovida de
significagcdo. A escrita passara a fazer parte da vida do aprendiz como uma atividade
necessaria em sociedade.

Conforme o descrito, as colecbes apresentam nas propostas de

producdo textual as condicbes de producdo do texto, ajudando o educando a
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perceber que o trabalho com a escrita possui um propdésito comunicativo, assim
sendo, ndo € apenas uma tarefa a cumprir para obter um conceito ao final. Apesar
disso, 0 processo comunicativo ndo se apresenta de forma completa ja que as
condi¢cbes de recepcgdo do texto ndo sdo trabalhadas de forma efetiva nas obras.
Para Marcuschi e Cavalcante (2008, p. 246),

[se] o trabalho com a escrita incluir a circulagcéo efetiva do texto, sdo
oferecidas as condi¢des para que o aluno perceba o texto de modo
prospectivo e, assim, reflta de forma mais consequente e
responsavel sobre o processo de elaboracdo textual, pois o leitor
presumido passa a influenciar mais fortemente nas decisdes
discursivo-textuais que precisam ser tomadas.

Pelas propostas e projetos citados, percebe-se uma lacuna nas
condicbes de recepcdo do texto. E indicado um meio de circulagdo do texto, mas o
interlocutor e o usuario do texto ndo aparecem. Os autores desperdicam uma
oportunidade de introduzir o interlocutor no processo de desenvolvimento da escrita
de forma natural e aproveitando as estratégias previstas pela atividade. Se assim
fizessem, possibilitariam a apropriacdo da escrita como uma atividade necessaria ao
intercambio social, j& que reproduziria uma situacao real de comunicacao, isto €,

uma imitacéo do dialogo social, uma vez que, como afirma Bakhtin,

[a] enunciagédo, compreendida como uma replica do dialogo social, €
a unidade de base da lingua, trata-se de discurso interior (dialogo
consigo mesmo) ou exterior. Ela é de natureza social, portanto
ideolégica. Ela ndo existe fora de um contexto social, ja que cada
locutor tem um “horizonte social’. Ha sempre um interlocutor, ao
menos em potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditorio
social bem definido (BAKHTIN, 2009, p. 16)

Assim, o0 ensino da escrita propiciaria uma vivéncia na qual a crianca
testemunharia situacdes em que a escrita € empregada pelas pessoas em sua
funcéo social. Para Vygotsky (2007) a linguagem oral, isto é, a oralidade é adquirida
pela crianca de forma natural, com base em uma necessidade de expresséo gerada
a partir da vivéncia em uma sociedade que fala. Logo, 0 mesmo deve acontecer com
a linguagem escrita. Esta precisa tornar-se uma necessidade no desenvolvimento do
aprendiz que habita uma sociedade que escreve e |, uma sociedade que se

comunica por meio da escrita. Portanto, “o que se deve fazer é ensinar as criancas a
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linguagem escrita e ndo apenas a escrita de letras” (VYGOTSKY, 2007, p. 144).

A primeira proposta tem como objetivo a elaboracdo de um conto
maravilhoso cujo publico alvo sdo os colegas da turma. Seria oportuno expor os
textos em pontos estratégicos da escola de forma atraente para que toda
comunidade escolar pudesse lé-los, ou organizar uma sec¢ao de “contador de
histérias” para outros grupos. Com isso, os alunos-escritores teriam a oportunidade
de observar as perguntas, os comentarios e reacdes do publico com relagdo aos
textos, podendo assim, obter algumas consideracdes a respeito da qualidade da
narrativa produzida e, a partir destas conclusdes refazer ou nao o texto.

A segunda proposta sugere a elaboracdo de um folheto explicativo
sobre uma doenca que acomete a comunidade para ser afixado na escola. Seria
interessante ndo sé afixar o folheto, mas entrega-lo aos professores, alunos e
parentes de alunos nos intervalos, entrada e saida da escola. Dessa forma seria
possivel verificar se as informacdes do folheto foram Uteis, se as explicacbes
estavam claras e se alguém demonstrou dificuldades para compreender as
instrucdes dadas.

Na terceira proposta, que encaminha a escrita de uma resenha
critica sobre um filme, o desdobramento da atividade poderia ser a divulgacdo da
resenha na escola. Em seguida, seria proveitosa a realizacdo de uma “secao de
cinema” no intuito de averiguar quem se interessou pelo filme apds a leitura do texto,
0 que mais despertou a atencdo, se as expectativas foram concretizadas e se 0s
textos captaram bem o que a imagem do filme continha. Pois, como diz Bakhtin
(1997, p. 33), “a imagem externa nao deve ser tomada isoladamente em relacéo a
criacdo literaria; ai, certa incompletude do retrato puramente pictural se completa em
toda a série de elementos imediatamente contiguos a imagem externa”.

No que se refere a quarta proposta, que recomenda a montagem de
um painel sobre as regifes do Brasil, as indicacbes do LDLP deveriam ir além da
suposicdo de apresenta-lo em uma feira internacional cujo tema € o Brasil. Seria de
grande relevancia montar uma exposicdo dos painéis e, assim, observar
atentamente os comentarios e as reac¢des do publico. Além disso, questionamentos
poderiam ser feitos aos interlocutores no intuito de saber o que mais chamou a

atencao, quais informacdes foram relevantes e quais poderiam ser descartadas, qual
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regido do pais gostariam de conhecer e 0 porqué, se algum painel despertou o
interesse de conhecer alguma regido.

O primeiro projeto tem como objetivo a exposicdo dos textos
produzidos pelos alunos e a organizacdo de uma roda de leitura. Seria oportuno
orientar os alunos para que eles observem as perguntas, 0s comentarios e as
reacoes do publico com relacdo aos textos lidos. Outra forma de explorar essa
atividade seria criar um livro de comentérios e pedir para que os convidados
registrem suas impressdes sobre os textos. No que se refere ao segundo projeto,
que propde a criacdo de um jornal, as indicacdes do livro didatico deveriam ir além
da divulgacéo e do lancamento. Seria de grande relevancia criar a seg¢ao de “cartas
do leitor” para que o publico exponha sua opinido a respeito das matérias, faga suas
criticas e dé sugestdes. Assim, o aluno-escritor podera conhecer as criticas a
respeito da qualidade dos textos produzidos e saber se os mesmos cumpriram a
funcdo comunicativa pretendida.

A proposta 7 tem como objetivo a escrita de um encarte de jornal
para ser entregue aos colegas de classe. Para introduzir o “leitor publico”, seria
oportuno distribuir o encarte a toda comunidade escolar durante intervalos, aos
familiares e conhecidos e observar a reacéo dos leitores, além de fazer indagacdes
sobre as matérias do encarte. Outro desdobramento para essa atividade seria a
abertura da secéo de cartas do leitor para que este deixe sua opinido e sugestdes.
Com isso, o0 aluno escritor teria acesso as opinides do interlocutor, podendo avaliar a
aceitacao e a qualidade de seu texto.

A oitava proposta recomenda a criacdo de um mural fantastico de
contos e histérias em quadrinhos de ficcao cientifica para ser exposto na sala de
aula para os colegas de classe. E a nona proposta sugere a escrita de um conto
estilizado. Seria de grande relevancia ndo sé expor o mural na sala de aula, mas
produzir um livro de histérias fantasticas e montar uma exposi¢cdo com uma sec¢ao de
contadores de histdrias, em um local estratégico da escola para que toda a
comunidade escolar participe. Neste evento poderia disponibilizar ao publico um
caderno para que todos deixem suas impressoes, além de observar as perguntas, 0s
comentarios e reacdes do publico. Assim, o aluno escritor poderia obter algumas

consideracOes a respeito da qualidade dos textos e, a partir destas consideracdes
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avaliar se o objetivo da escrita foi concretizado. Na décima proposta, que encaminha
a escrita de uma ou mais cartas, o desdobramento da atividade poderia ser o envio
da carta a um destinatério real. Assim, ao receber a resposta o escritor podera
compartilhar com o grupo os efeitos da comunicacdo por meio da escrita, pois como
afirma Bakhtin (1997, p. 272)

0 proprio falante esta determinado precisamente a essa
compreensdo ativamente responsiva: ele ndo espera uma
compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia,
uma participacdo, uma obje¢cdo, uma execucao, etc.

Vale ressaltar novamente que para Vygotsky (2008) a funcao
primordial da linguagem é o intercambio social, assim como Bakhtin (2009) afirma
que a enunciacdo é produto da interacdo social. Ambos os tedricos destacam a
natureza social da linguagem, portanto, o0 seu uso, tanto na oralidade como na
escrita presume o locutor e o ouvinte/leitor. Ao colocar o aluno-escritor em contato
com o interlocutor as condicBes de producao, circulacdo e recepcdo do texto sao
contempladas. O trabalho com a escrita deixa de ser algo artificial e torna-se um ato
efetivo de interagdo social, de comunicacdo. Ao estabelecer contato com a critica
externa o processo de construcdo de sentidos é concretizado e o aprendiz percebe
gue por meio da escrita ele pode atuar sobre o mundo, ressignificando, revisitando,
ampliando e enriquecendo o conhecimento historicamente construido, possibilitando
assim, novas descobertas e novas experiéncias, pois para Vygotsky (2008, p.63) “o
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do
pensamento, isto €, da linguagem.”

O fato de o aluno-escritor presumir a existéncia de um “leitor publico”
socialmente situado faz com que esse perceba a escrita como um meio de dialogar
com o0 mundo exterior. A escrita passa a fazer parte da vida do aprendiz como um
instrumento efetivo de comunicagao. Considerando a importancia do “leitor publico”
no processo de aquisicdo da escrita como um instrumento de interacdo social,
destacamos a necessidade dele ser considerado nas propostas de atividades de
producéo de texto, o que pode ocorrer de forma natural e aproveitando as situacdes
apresentadas nos livros.

O trabalho com géneros em sala de aula deve proporcionar ao aluno
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condicbes para que este perceba a escrita como um meio de comunicacdo e
interacdo necessarios ao convivio social, ja que, para Bakhtin (2009, p.98) a forma
linguistica apresenta-se aos “locutores no contexto de enunciagdes precisas, o que
implica sempre um contexto ideologico preciso”. Dessa forma, atividades de leitura
precisam estar voltadas para a busca de sentido, a compreensao da mensagem do
texto, o desenvolvimento das habilidades de argumentacao e reflexdo. Atividades de
producdo escrita precisam estar voltadas para a necessidade de registrar as
vivéncias e emocdes, de produzir significados, de mostrar-se atuante em um mundo
letrado. O sujeito que escreve deve ter consciéncia dos elementos linguisticos
necessarios para provocar no interlocutor as reacdes pretendidas. Ele deve saber
qual é o publico-alvo, qual a finalidade do texto e onde este vai circular, pois,
segundo Bakhtin

nao sdo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de um
conteddo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida
(BAKHTIN, 2009, p. 98).

Enguanto elemento estruturador do ensino de lingua na maioria das
escolas brasileiras, € de fundamental importancia que o LDLP proporcione ao
educando situa¢gdes nas quais a linguagem escrita represente uma real necessidade

de interacdo e comunicacdo. Segundo Vygotsky (2008, p. 115),

[0] aprendizado escolar induz o tipo de percepcdo generalizante,
desempenhando assim um papel decisivo na conscientizacdo da
criangca dos seus proprios processos mentais. Os conceitos
cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-relagdes, parecem
constituir o meio no qual a consciéncia e o dominio se desenvolvem,
sendo mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do
pensamento. A consciéncia reflexiva chega a crianca através dos
portais dos conhecimentos cientificos.

Isso somente é possivel através do dominio da linguagem, ou seja,
em uma sociedade que |é e escreve atraves do dominio da escrita. Dai a
importancia das atividades com a escrita propostas nos LDLP serem motivadas por
necessidades reais de expressdo. E preciso que o aluno escreva para leitores reais

com o0s quais realmente estabeleceram uma interacdo comunicativa. Somente
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qgquando a crianca conseguir perceber que a linguagem escrita € um instrumento
cultural de interacdo e apreender sua funcéo social ela conseguirad se apropriar da

escrita como um processo hatural e necessario a seu desenvolvimento.

3- Para uma critica das concepc¢des de producédo textual: do real ao
ideal

O ensino de lingua nas escolas brasileiras é tradicionalmente
constituido como o ensino de normas, de regras desvinculadas de seu uso,
distanciando-a das vivéncias cotidianas e da leitura de mundo que as criancas
fazem. Ensinam-se as regras da gramatica, mas nao se ensina a linguagem escrita.
Normalmente, em sala de aula se desconsidera o que, segundo Britto (2000, p.102),
“é fundamental no exercicio da lingua: o texto” como instrumento de comunicagéo e
interacdo social. Na maioria das vezes o ensino da linguagem escrita nas escolas
brasileiras esta se resumindo ao ensino de teoria gramatical e de sua
metalinguagem, ao ensino apenas do aspecto técnico da lingua. Ensina-se a escrita
ao educando como um conjunto de regras e procedimentos a serem memorizados,
mas ndo se ensina a usar a escrita como um recurso de expressao e interlocucéo,
nao se ensina a fazer uso da escrita na vida diaria. Sua funcéo social é deixada em
segundo plano. O aprendiz ndo compreende que esta linguagem é um instrumento
de interacao social uma vez que as atividades de leitura e escrita realizadas por este
ndo corresponde a suas necessidades de comunica¢do. Como ja afirmava Vygotsky

em sua época,

[diferentemente] do ensino da linguagem falada, no qual a crianca
pode se desenvolver por si mesma, 0 ensino da linguagem escrita
depende de um treinamento artificial. Tal treinamento requer atencéo
e esforcos enormes, por parte do professor e do aluno, podendo,
dessa forma, tornar-se fechado em si mesmo, relegando a linguagem
escrita viva a segundo plano. Em vez de se fundamentar nas
necessidades naturalmente desenvolvidas das criancas e na sua
propria atividade, a escrita lhes é imposta de fora , vindo das méaos
dos professores (VYGOTSKY, 2007, p.126)

Este ensino fundamentado em teorias e normas da lingua promove
uma relagcéo negativa da crianga para com a linguagem escrita e a distancia de sua

real funcéo, isto €, ndo proporciona a compreensdo de que a escrita € um meio de
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comunicacdo necessario em uma sociedade letrada. Este distanciamento leva o
falante a bloquear sua capacidade de usar a linguagem escrita com criatividade e
proficiéncia, tornando-se inibido e inseguro para expressar-se em situagdes
diversificadas. Dentro deste contexto a educacgédo linguistica oferecida nas escolas
tem sido quase que invariavelmente um processo penoso e frustrante para todos os
envolvidos no mesmo.

O erro no ensino de lingua néo esta no fato de se ensinar a norma
padrdo, até porque e compreensivel e desejavel que a escola vise a lingua culta
como objeto de estudo. O erro esta no fato de nado trabalhar a forma culta
discursivamente e de ignorar a variedade ndo-culta — com a qual o aluno interage
rotineiramente —, desclassificando-a como forma legitima de comunicacdo e
interacdo. Focando a teorizagdo gramatical e sua metalinguagem, esse tipo de
ensino ndo gera um sentido adequado a funcdo da linguagem escrita, nem desvela
sua dimensédo ontoldgica, politica e social. Entretanto, as atividades realizadas sao
geralmente motivadas por algo externo ao ato de ler e escrever, tomadas como um
obstaculo a ser vencido. A leitura e a escrita sdo vistas como algo desagradavel, ndo
fazendo muito sentido para o aprendiz visto que parece estar fora da realidade social
e sua dinamica interativa.

Na perspectiva do letramento, o ensino de lingua deve ter como
objetivo prioritario o desenvolvimento da competéncia comunicativa do educando,
inclusive preparando-o para transitar bem nas diversas modalidades da lingua.

Travaglia (2010, p. 139) define competéncia comunicativa como:

[A] capacidade de usar os recursos linguisticos de modo adequado
para produzir o efeito de sentido pretendido (no caso do produtor do
texto) ou perceber esse possivel sentido do texto, seja ele o
pretendido ou n&do pelo produtor do texto (no caso do
recebedor/compreendedor do texto) em uma situagdo especifica e
concreta de interagdo comunicativa.

Desse modo, desenvolver a competéncia comunicativa consiste em
aprimorar a habilidade de usar um sistema linguistico de forma apropriada nas
diversas situacdes vivenciadas na realidade sociocultural. O individuo deve ser
capaz de produzir um discurso coeso e coerente, tanto na fala quanto na escrita,

considerando o tempo, 0 espago e 0s participantes da interagdo comunicativa e,
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compreendendo e interpretando os discursos produzidos. Isto é, saber o que dizer e
como dizé-lo apropriadamente em diversas circunstancias e a distintos
interlocutores.

Isto significa que a escola deve proporcionar a aprendizagem de
conhecimentos linguisticos (regras de funcionamento da lingua), conhecimentos
textuais-pragmaticos (géneros e tipos textuais) e conhecimentos referenciais
(saberes sobre o mundo) para que o educando possa produzir e receber textos em
diferentes situacfes de interacdo comunicativa, para que ele aprenda a usar a
linguagem de forma adequada e atribua a escrita um papel relevante em sua vida. O
ensino da linguagem escrita ndo pode estar desvinculado do contexto comunicativo,
ndo pode desconsiderar as condi¢cdes necessarias para a producdo, recepcao e
interpretacdo de textos: interlocutores, espaco, tempo, meio social. Nao deve
resumir-se apenas a transmissao de teoria gramatical, mas também assegurar que o
aprendiz perceba a escrita como um meio de comunicacao e, portanto, compreende
enunciadores e enunciatarios (os sujeitos discursivos), e as condi¢cdes de producao
do discurso, ou seja, onde, quando, como e porque ele é produzido. E preciso que o
ensino da linguagem escrita conduza o aluno a conscientizacdo dos propdsitos
comunicativos, que esteja evidente as condicbes de producdo, recepcdo e
circulacao de textos.

Ou seja, para promover o desenvolvimento da competéncia
comunicativa no aprendiz é preciso que a escola proporcione a realizacdo de
atividades de leitura e producdo que visem uma reflexdo sobre a lingua e néo
apenas uma mera descricdo de regras gramaticais. Deve-se instigar o desejo de
apropriacéo efetiva da linguagem escrita e seu uso como instrumento cultural de
comunicacgdo, tal como produzir o jornal da sala e disponibiliza-lo a comunidade
escolar. E preciso que esta linguagem faca sentido para a crianca e corresponda a
sua necessidade de interagcdo e comunicacgédo. A leitura de um texto deve ser para a
contemplagcdo; deve despertar a curiosidade e a criatividade do leitor; deve
representar um caminho de descobertas e auxiliar na compreensdo do mundo e, nao
somente servir como pretexto para a realizacdo de exercicios teoricos. O estudo de
gramatica ndo pode estar desvinculado dos processos de formacédo do enunciado,

ou seja, deve proporcionar uma reflexado sobre a lingua e os seus usos. O estudo de
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linguagem escrita tem de proporcionar ao educando uma pratica linguistica real,
concreta, com o intuito de fomentar o uso da escrita como meio de comunicacao e,
portanto, ser uma atividade significativa, que responde a sua necessidade de
interacéo.

Neves (2009) afirma que a escola é a responsavel por garantir a
vivéncia da linguagem em sua plenitude. Todas as modalidades, isto €, as
variedades linguisticas faladas e escritas, devem ter o seu espago garantido na
escola. E preciso reconhecer que todas as modalidades linguisticas s&o completas e
cumprem a funcdo de comunicacdo dentro de seu contexto social. Segundo Neves
(2009) o educando deve saber que expressdes como “nois vai e nois foi” sao
aceitaveis dentro de seu contexto. No entanto, ndo devem ser utilizadas de forma
indiscriminada em qualquer situacdo comunicativa. Também cabe a esta instituicdo o
papel de promover o bom uso da linguagem escrita e da norma padrdo. A medida
que o aluno consiga usar de forma adequada um maior niamero de recursos
linguisticos no intuito de produzir efeitos de sentido, a escola cumprira o seu papel
no ensino de lingua.

Apesar dos géneros textuais representarem a unidade significativa
da lingua, a grande maioria das escolas ainda ndo conseguiu se desvincular de um
processo formal, decorrente da andlise de estratos; letras/fonemas, silabas,
sintagmas e frases. Esse tipo de ensino, apesar de ter grande importancia no ensino
de lingua, ndo contribui no processo de desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aprendiz quando € estudado de forma descontextualizada, ou seja,
desvinculada de sua funcéo social. O trabalho com o texto, tal como é usado na
maioria das escolas, desconsidera todo o contexto sociocomunicativo em que se
insere e se resume ao estudo apenas da sua forma, de seu aspecto técnico. Assim,
as atividades de leitura e escrita tornam-se um ato de obrigatoriedade totalmente
desvinculado da vida cotidiana: a leitura ndo desperta no leitor nenhum prazer, néo
desperta sua curiosidade e nem sua criatividade, ndo ha um exercicio de reflexao
sobre o que se I&, o seu conteudo e os objetivos do texto, ndo se constroi um
significado; e a escrita acaba resumindo-se a cépia e a repeticAo de regras
descontextualizadas.

O ensino de lingua ministrado nas escolas deve conceber a
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linguagem escrita como um instrumento cultural que possibilita ao ser humano a
interacdo com o mundo letrado, com uma sociedade que usa a escrita como um
recurso essencial de interacdo e comunicacdo. E o meio pelo qual apreende a
cultura e seus usos construidos historicamente. E um dos principais meios pelo qual
o individuo entende a sociedade e se faz entender. Desse ponto de vista sua
apropriacdo deve constituir um processo cuja pratica pedagogica objetive
desenvolver no aprendiz a necessidade de aquisi¢cado da escrita.

A linguagem escrita deve ser apropriada por um individuo a medida
gue este a percebe como um instrumento de interacdo e comunicacao. O papel do
LDLP, assim como o do professor, nesta perspectiva é o de proporcionar ao
educando situacdes nas quais a linguagem escrita seja utilizada em concordancia
com sua fungdo social. As atividades de leitura devem conduzir a busca de
significados e/ou compreensédo da mensagem do texto, e as de escrita deve ter a
finalidade de registrar experiéncias vividas, expressar emocoes, relatar fatos, enfim,
estabelecer comunicacdo com o meio social.

E imprescindivel que os professores entendam que a linguagem é
parte da vida humana, ndo somente como um sistema formal, um conjunto de
regras, mas por meio do discurso, da enuncia¢do, como um meio de comunicacéo e
interacdo. O uso da lingua é uma atividade cotidiana e necesséria ao convivio social.
Portanto, a comunicacdo verbal, na escrita ou na oralidade, ndo pode ser
compreendida se afastada de uma circunstancia concreta. A aprendizagem da
linguagem escrita deve desvencilhar-se do ensino normativo e considerar a reflexao
sobre a lingua. Devem entender que a funcdo da escola ndo é apenas ensinar a
codificar e decodificar os simbolos da escrita, ndo € somente ensinar a ler e a
escrever de forma mecéanica. O ensino de lingua nas escolas deve proporcionar ao
educando o dominio da comunicacdo. As atividades realizadas na escola devem
favorecer a apropriacdo da linguagem escrita enquanto um instrumento de interacéo
social, um meio efetivo de estabelecer comunicacdo. Enfim, livros didaticos e
educadores em geral devem desafiar o aprendiz a pensar, e ndo somente resumir-se
ao treino técnico, a decodificagdo e reproducdo de letras, palavras e frases

descontextualizadas.



Consideracoes finais

Para muito além da transmissdo de informacgbes, de ensino de
conteudos, educar €, segundo Libaneo (2010), educar criticamente, ou seja, € fazer
com que o ensino capacite o educando a colocar-se ante a realidade para pensa-la e
atuar sobre ela. E possibilitar a construgdo de significados e ndo apenas a
transmissdo de informagbes, pois “a apropriacdo critica da realidade significa
contextualizar um tema de estudo buscando compreender suas ligacbes com a
pratica humana” (LIBANEO, 2010, p. 16-17).

A funcdo da escola, sobretudo da escola publica, € a de ser uma
escola que seja realmente formadora do homem em sua totalidade, ou seja, nos
aspectos fisico, intelectual, social, cultural, afetivo e moral, capacitando-o a participar
de modo critico, efetivo e responsavel de todas as estruturas sociais. A escola deve
assegurar a todos uma formacao cultural e cientifica que seja util na vida pessoal,
profissional e cidada. Uma formacdo que assegure a participacdo autbnoma, critica

e construtiva no mundo. Isto é, um

lugar de apropriagdo da cultura e da ciéncia acumulados
historicamente, como condicdo para o desenvolvimento mental,
social, cultural, afetivo dos alunos, uma escola de qualidade para
todos, ferramenta cognitiva para preparacdo de sujeitos para a
participacdo no trabalho, na politica, na cultura (LIBANEO, 2011, p.
83, 84).

Para tal, € fundamental que a educacao linguistica proporcione a
aquisicdo da escrita enquanto um instrumento historico e cultural de interacao social.
Consoante com as ideias de Vygotsky e Bakhtin € a linguagem que possibilita o
desenvolvimento intelectual e social de uma pessoa. E por meio da linguagem, em
especial a escrita, que se adquirem conhecimentos e se constroem conceitos. A
linguagem € responsavel pela organizacdo mental de uma pessoa, é ela que medeia
a relagdo do ser humano com o outro, consequentemente, é imprescindivel que um

individuo em uma sociedade letrada aprenda a fazer uso da linguagem escrita de
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forma adequada em sua vida cotidiana.

E preciso que a escola e os livros didaticos usados por ela viabilize o
acesso a diversos géneros que circulam no meio social produzindo significados e,
principalmente ensine a compreender e produzir textos escritos de certa
complexidade adequadamente, ou seja, de acordo com o contexto situacional de
producdo. E preciso que a educacao linguistica tenha como foco o ensino da leitura
e da escrita com o objetivo de ampliar e aperfeicoar o conhecimento linguistico do
aprendiz, com a finalidade de fazer com que este aprendiz perceba a linguagem
escrita como um instrumento vital de interacao social.

Ndo descartamos as outras concep¢bes de linguagem e
reconhecemos que por elas também se formam leitores e escritores. No entanto,
acreditamos que o ensino de lingua deve conceber a linguagem como uma forma de
interacdo social, portanto, deve constituir um processo ininterrupto e natural do
desenvolvimento do educando. O texto escrito, no meio social, € produzido dentro
de um contexto social com a finalidade de produzir significados. Participa deste
processo de producdo do discurso um sujeito-autor que interage com um sujeito-
leitor. E imprescindivel que a pratica pedagogica de LDLP e professores seja
intencionalmente voltada para a realizacao de atividades que induzam o aprendiz a
perceber a funcdo social da linguagem escrita. As atividades devem fomentar a
vivéncia de situagcdes cuja escrita seja usada em sua funcdo social, e, a0 mesmo
tempo relacionar de alguma forma essas atividades com o uso oficial da linguagem
escrita, bem claro nos documentos, nos jornais, nas revistas e nos livros em geral.

As atividades devem fazer com que o educando se aproprie desta
linguagem como um instrumento cultural para registrar experiéncias vividas, um
instrumento de expressao e interagdo social. No entanto, se as experiéncias com a
escrita levarem a crianga a pensar que as atividades de leitura e escrita sédo apenas
um requisito a cumprir, necessario para obter uma compensacao depois, como sair
para o recreio, para a educacao fisica ou receber uma nota, ou apenas para seguir a
instrucdo do professor, as relacdes que o aprendiz estabelecera com a linguagem
escrita ndo corresponderdo a sua necessidade de comunicagao e o distanciarao de
sua funcgéo social, e assim, a apropriagdo desta linguagem tendera ao fracasso. As

atividades de leitura e escrita motivadas por elementos externos ndo produz um
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sentido adequado para o educando. Dessa forma, a apropriacdo da linguagem
escrita ndo € vista como um instrumento cultural necessario para a comunicacao e
interacdo social. Pelo contrario, é vista como algo alheio a sua realidade e, portanto,
nao atrativa.

Faz-se necessario que, nos livros didaticos de lingua portuguesa,
atividades com a linguagem escrita — leitura e producdo escrita — deixem de ser
artificiais e passem a responder a necessidade de expresséo e interagdo social. O
texto deve ser escrito para alguém, com o intuito de dizer alguma coisa, com um
objetivo determinado, e ndo somente como um exercicio de treino técnico. As
atividades de leitura e escrita tém de estar planejadas de forma que englobe um
género textual e proporcione ao educando uma reflexdo sobre quais recursos
linguisticos devem ser utilizados para que as intengdes comunicativas cumpram com

as funcdes sociais que as determinam.
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Anexo 3 — Capadacolegcéo 3




No meio da noite de napcias o rel acordou tocado pela sede. Ja ia se levantar, quando,
Junto & cama da sua recém-esposa, viu deitade um fedo,
— Na certa — pensou o rei mais surpreso do que assustado —, estou tendo um pesa-
deio
E po para h , deitou a real cabega sobre o real
travesseiro. Em seguida, adormeceu
De fato, na manha seguinte, o leao havia desaparecido sem deixar cheiro ou rastro. E
rei 10go esqueceu de té-lo visto.
Esquecido ficaria, se daii a algum tempo, acordando & noife entre um suspiro e um
Tonco. N30 deparasse oM ele no mesmo lugar,
fulvo e vigilante. Dessa vez. custou mais 3
adormecer. Quando a rainha despertou, o
rei contou-Ie do estranho visitante notumo.
Que j8 por duas vezes se apresentara em seu
quarto
— Ohl Senhor meu marido — disse-ihe
esia, constrangida —, 130 Ousel revelar an-
tes do casamento, mas desde sempre esse
le3o me acompanha. Mora na porta do meu

s0n0, € N30 debxa ninguém entrar ou sair
Por isso nac tenho sonhos, e minhas noites.
$30 eSCUraS € 0C3S COMO UM POGO.

BB 0 coitn e faos ¢ o conto mar

Unicdrnios de sonho naa refincham. Aquele levantou a cabeca, sacudiu 3 cring e, como
se pesasse nos caminhos 4o vento, partiu a galope.
Galoparam a nolte toda. Mas antes que o sl nascesse, quando a escuridso apenas
comecava a derreter-se no horizofite. s €ascos mais uma vez pousaram no mérmore. € a
_ real cabega deltou-se no travesseiro
| — Sonnel que Vossa Majestade fugia com
a montada da minha Imaginacdo — disse a
rainha 30 esposo, de manhd, — Mas estou
bem contente de ve-o agora aqui ao meu
lado — acrescentou numa reveréncia.

O rel, porém, mal conseguia espe-
rar pelo fim do dia. Tao rica e vasta
havia sido 3 viagem. que so desejava
montar novamente aquele dorso e,

azul no ar azul, descobrif novos rumos.
Pela primelra vez as tarefas da coroa
Ihe pareceram pesadas, e tediosa a cor-
te. Da rainha. 0 desejava que. rapido,
adormecesse.
Desta forma, noite apds naite. partiu
0 fei nas costas oo unicornio, para so re-
J tornar 30 amanhecer.
E 2 cada nolte. mais diferente ficou
Ja nao queria guerrear, nem dancar nos
salbes. Ja n30 se interessava por cagadas ou tesours. Trancado sozinha na sala do trono
durante horas, pensava e pensava, galopando na lembranca, livre como o unicarmio
Ressentia-se. porém. a rainha com aqueia auséncla. Doente, quase, de tanta desaten-
30, mandou por fim chamar a mais fiel de suas damas de companhia. E em grande segredo
deu-lhe as ordens: deveria esconder-se debalxo da cama real, cuidando para ndo ser vista,
E aif esperar pelo sono da rainha. Tao fogo esta adormecesse, veria surglr um ledo sem pa-
tas Que n3o temesse Pegasse as patas que jaziam decepadas & sua frente, e, com um fio
de seda, as costurasse no lugar.
Tendo obtido da maga a promessa de que tudo faria conforme o explicado, deitou-se
a rainha logo 30 escurecer. pretextando grande cansaqo. No que fol imediatamente acom
panhada pelo rei
Custava, porém, 0 sone 3 chegar. Virava:se e revirava-se o casal real sobre o coichdo,
enquanto embaixo a dama de companhia esperava. E de tanto esperar. o sono acabou che-
gando primeiro para ela que, sem perceber, adormeceu.
- Acardou noite aita; quando ha muito o unicomio t

niha vindo buscar o seu ginete. Assustada, nao que-

‘errante: qus vagueia, anda sem destino fendo faltar com a promessa e ouvindo ¢ ressonar
ginete. cavaleiro. da rainha, rastejou para fora da cama. L3 estavam
ressentirse: ficar magoado. s patas & sua frente. Rapidamente pegou a agulha
o R T e hoas m o0 s¢ Incing enfiada com o longo fio de seda. & em pontos bem
oara a lrente. firmes costurou Uma pata. Depois a outra.

- 0 cantn de fadas ¢ 0 conto ma;

Anexo 4 — Mostra de textos da colecéo 1

Penalizado, 0 rei perguntol ©
que poderia fazer para livisda de
130 cruel carcereiro

— Quando o ledo aparecer —
respondeu ela —, pegue a espada
& corte-ihe 3 patas.

Nagquela mesma noite, antes
de deitar, o rel botou a0 lado da
cama sua espaca mais afiada. E as-
sim que abriu 0s olhos na semies-
curidso, zac! Decepou as patas da
fera de um sb golpe. Depals, mais.
50556300, rEIOMOU 0 S0ND,

Durante algum tempo dormiu
todas as noites até de manha, sem
sabressaltos. Mas, numa madruga-
da quente em que 0s edredons de
pluma pareciam pesar sobre seu
corpo. acordando todo suado, viu
que o quarto real estava invadido
por dezenas de beija-flores e que
um enxame de abelhas se agrapa-
va na cabeceira. Depressa cobriu 3 cabea com o kengol e debaixo daquela espécie de
mortalha atravessou as horas que 3inda o separavam 0o nascer do dia. 56 a0 perceber o
primeiro espreg! da rainha, emergiu a i d i

— £ que dormindo ao seu fado, meu caro esposo, cada vez mais doces & mais fioridos
2 fazem meus sonhos — explicou efa, sornndo com temura.

E ele, desvanecido com tanto amor. pousou-Ihe um beijo na testa.

Multos meses se foram, tranquilos.

Porém uma noite. tendo jantado mais do que devia 3 mesa do banquete. o rei acordou
&m meio ao siléncio. Levantou-se disposto a tomar um pouco de ar no baicao, quando, ca-
racoleando sobre o méarmore real do aposento, viu aproximar-se um unicémio azul

Nao ousou tocar animal t3o inexistente. Nao ousou voltar para a cama. Perplexo, saiu
parao temago, fecho £ hido
que a manha Ihe permitisse interpelar a rainfa

-t da da minha
eia, —Leva hos & onde eu nio tenho. caracolear:
Galopa a noite inteira sem que eu Ihe tenha controle. constrangido: acanhado, embaraado.
Tao bonito pareceu aquilo a0 rei. que na noite se- emergir: levantar-se.
guinte. quer por desejo, quer por acaso, No momenta i Jdouan.
#m que 3 mulher adormeceu, ele acordou, L3 estava Rkt b vl i oot
o unicornio com seu chifre de cristal, batendo de leve &m tom confrontatho.
05 cascos, pronta para a partida. Desta vez o rei nao mortalha: pano ou vestimenta usada para
temeu. Levou-he a m3o a0 pescogo. alisou 0 suave cobrir cadiver.

perplexo: admirado. espantado. perturbado.

wousses (@0

azul do pelo e de um salto montou.

Ledes de sonho ndo rugem. Aquele levantou a cabeca, sacudiu a juba e firme sobre as
patas retomou a sua tarefa de guardido. Nenhum sonho mais sairia das noites da rainha.
Nenhum entraria. Nem mesmo aquele em que um unicornio azul galopava e galopava.
levando no seu dorso um rei para sempre errante.

COLASANTI, Marina. Dol G 80 3 |, 2006
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0 cordel faz parte da literatura popular ¢ é comum na regiso Nordeste do Brasil. O
“@ssuntos tratados sdo muito variados: histérias de herdis, de animais misteriosos, romance
populares, fatos politicos, grandes catdstrofes ¢ até.. convites de casamento!
Convite de casamento

José Francisco Borges

B0 covizcotie:




Vocé vai ler um conto de um dos maiores escritores brasileiros: Machado de Assis. Leia
a primeira vez silenciosamente, sem interrupco, tentando compreender tudo pelo contexta.
Somente apds a sequnda leitura, comece a responder as questdes propostas para o entendi-
mento do texto.

A cartomante

Machado de Assis

Hamlet observa a Horacio que ha mais coisas nio céu e na tera do que sonha a nossa
filosofia. Era a mesma explicagao que dava a bela Rita ao mogo Camilo, numa sexta-feira de
novembro de 1869, quando este ria dela, por ter ido na véspera consultar uma cartomante:
a diferenca & que o fazia por outras palavias.

8 —Ria, ria. Os homens 530 assim; a0 acreditam em nada. Pois saiba que fui, e que ela

* adivinhou 0 motivo da consulta, antes mesmo que eu Ine dissesse 0 que era. Apenas co-
Megou 2 botar as cartas, disse-me: *A senhora gosta de uma pessoa..” Confessel que sim,
& entao ela continuou a botar as cartas, combinou-as, e no fim declarou-me que eu tinha
‘medo de que VOCE me esquecesse, Mas que nao era verdade...

©  — Emou! —interrompeu Camilo, rindo.

— Naodigaisso, Camilo. Se vocé soubesse como ey tenho andado, por sua causa. Voc
sabe; ja lhe disse. Nao ria de mim, n3o ria...

fos eram amigos de infancia. Vilela seguiu a carreira de magistrado. Camilo entrou no fun-
cionalismo, contra a vontade do pal, que queria vé-lo medico: mas o pal morrey, e Camilo
w preferiu ndo ser nada, até que a mae Ihe arranjou um emprego pablico. No principio de
1869, voltou Vilela da provincia, ande casara com urma dama formosa e tonta; abandanod
a magistratura e veio abrir banca de advogado. Camilo arranjou-Ihe casa para os lados de
Botafogo, e fol a bordo recebé-lo.
— E o senhor? — exclamou Rita, estendenda-lhe 3 mao. — N3o imagina como meu
o8 marido & seu amigo; falava sempre do senhor.

Camila e Vilela olharam-se com temura. Eram amigos deveras. Depois, Camilo confes
sou de si para si que @ mulher de Vilela ndo desmentia as cartas do marido. Realmente, era
graciosa e viva n1os gestos, ofhos ¢alidos, boca fina e interrogativa. Era um pouco mals velha
que ambos: contava trinta anas, Vileia vinte e nove & Camilo vinte e seis. Entretanto, o porte

16 grave de Vilela fa21a-0 parecer mais velho que a mulher, enquanto Camilo era um ingénuo
na vida moral e pratica. Faltava-ihe tanto a ac3o do tempo, como os Oculos de cristal, que
a natureza pde no berco de alguns para adiantar os anos. Nem experiéncia. nem intuicao

Uniram-se o trés. Convivéncia trouxe intimidade. Pouco depois morreu a mée de Ca-

milo. & nesse desastre, que o fol, 0s dois mostraram-se grandes amigos dele. Vilela cuidou
7 do enterro, dos sufragios e do inventario, Rita tratou especialmente do corag3o. e ninguém
© faria melhor.

Como daf chegaram a0 amor, N0 o soube ele nunca. A verdade & que gostava de pas
sar as horas 30 1a00 ela: era a sua enfermeira moral, quase uma irma, mas principalmente
era mulher e bonita. Odor di feminina: eis © que ole aspirava nela, e em volta deta, para

# Incorpora-lo em 5| proprio. Liam os mesmos livros, fam juntos 3 teatros e passeios, Camila
ensinou-he s damas e o xadrez e jogavam 35 noites; — ela mal, — ele, para ihe ser 3grada
vel, pouco menos mal. Até ai as colsas. Agora a agdo da pessoa, os olhos teimosos de Rita.
que procuravam muita vez os dele, que 0s consultavam antes de o fazer a0 marido, as macs
frias, as atitudes insolitas. Um dia, fazendo ele anos, recebeu de Vilela uma rica bengala de

s presente, e de Rita apenas um carto com um vulgar cumprimento a 1apis. e fof entio que
&le pode ler no proprio coragdo; N30 consequia arrancar os olhos do bilhetinho. Palavas
Vulgares. mas ha vulgaridades sublimes. ou, pelo menos. deleitosas. A velha calega de pra
A, em que pela primeira vez passeaste com a mulher amada, fechadinhos ambos, v.
carro de Apolo. Assim & 0 homem, assim s30 as Coisas que o cercam

®  Camilo quis sinceramente fugir. mas & ndo pode. Rita. como urma serpente. fol-se acer
cando dele. enyolveu-o todo. fez-he estalar os 0S50S num espasmo, e pingou-ihe o veneno

[ WTr—

Camilo pegourihe 1138 maos, e oihou para ela
sérioe fixo. Jurou que Ihe queria muito, que os seus
18 5Ust0s pareciam de crianca; e todo 0 caso, quaft-
da tivesse algum receio, 3 melhor cartomante era
ele mesmo. Depals. repreendeu-a; disse-he que
efa Imprudente andar por essas casas. Vilela podia
sabé-lo. e depois.
»  — Oual saber| Tive muita cautela, ao entrar
nacasa
—Onde & a casa?
— Aqul perto, na Rua g3 Guarda Velna; nio
passava ninguém nessa ocasijo, Descansa; eu

8130 S04 Maluca

Camifo ri outra vez

— Tu crés deveras nessas coisas? — per
guntou-ine

Fol entao que ela, sem saber que traduzia

 Hamlet em vulgar, disse-Ihe que havia muita

colsa misteriosa e verdadeira neste mundo.
Se ele ndo acreditava, paciénoia; mas o cer-
to@ quea cartomante adivinhara tudo. Que
mais? A prova & que ela agor estayva trar

= quila e satisfeita

Cuido que ele ia falar, mas reprimiu-se.
Nao queria arrancar-ine as llusdes, Também
ele, em crianga, € 3inda depois. fof supersti-
cioso, teve um arsenal intelro de crendices,

« que 3 mae Ihe inculiu e que 305 vinte anos
desapareceram,. No dia em que deixou cair
toda essa vegetacdo parasita, e ficou 0 0
tronca da refigido, ele, como tivesse recebido
da Mmae ambos 05 ensings. envoiveu-0s N3 Mesma o

wvida, € 10g0 depois em Um3 S0 negacao total. Camilo na0 acreditavs
em nada, Ror QuE? N2o poderia dizi-1o, 130 possufa Um 6 argumenta; fimitava:-se a negar
tudo, E digo mal, porque negar & ainda afirmar. e ele ndo formulava a incredulidade; diante
do mistério, contentou-se em levantar 0s ombros, & foi andando.

Separaram-se contentes. ele ainda mais que ela. Rita estava certa de ser amada; Cami-

510, 030 50 0 £51ava, Mas Via-3 ESITEMeCer € arTiscal-5e por ele, comer 3s cartomantes, e, por
mais que 3 repreendesse. ndo podia deixar de sentir-se l1Sonjeado. A ¢asa do enco
na antiga Rua dos Barbonas, onde moraya Lma comprovinciana
de Rita. Esta desceu pela Rua das Mangueiras, na direc3o de
Botalogo. onde residia; Camilo desceu pela da Guarda Ve

m Iha, oihando de passagem para a casa da cartomante.

Viiela, Camilo e Rita, trés nomes. uma aventura, & ne
nhuma explicacao das origens. Vamos a ela. Os dois primet

na boca. Ele ficou atordoado e subjugado. Vexame, sustos. remorsos, desejos, 1udo sentiu.
de mistura; mas a batalna fol curta e a vitria delicante. Adeus, escripulos! Nao tardou gue
0 53pato se acomodasse a0 pé, 8 al foram ambos, estrada fora, bragos dados. pisando folgas
= damente por cima de ervas e pedregulhos. sem padecer nada mais que algumas saudades,
quando estavam ausentes um do'0ulro, A confianga ¢ estima de Vilela continuavam a ser
a3 mesmas.
Um dia, porém, receben Camilo uma carta andnima, que lhe chamava imocal e pérfida,
© dizia que 3 aventura era sabida de todos. Camilo teve medo, e, para desviar as suspeitas,
o comegot 3 rarear as visitas 4 casa de Vilela, Este notou-fhe as auséncias. Camilo respon:
deu que 0 Motivo era uma paido frivola de rapaz. Candura gerou asticia. As auséncias
prolongaram:se. € as visitas cessaram inteiramente. Pode ser que entrasse também nisso
um pouco de amar-proprio. uma intengao de diminuir os obséquios do marido, para tornar
menos dura 3 aleivosia do ato.
bm  Fol por esse tempo que Rita, desconfiada e medrosa, correu 3 cartomarnte para con.
sultada sobre a verdadelra causa do procedimento de Camilo. Vimos que-a cartomante
restitulsIhe a confianca, e que o rapaz repreendeu-a por ter feito o que fez. Correram ainda
algumas semanas. Camilo fecebeu mais duas ou trés cartas anonimas, 130 apaixonadas,
que rido podiam ser adverténcla da virtude, mas despeito de algum pretendente; taf foi a
b2 opinido de Rita, que. por outras palavras mal compostas, formulou este pensamento: — a
virtude & preguicosa e avara, nao gasta tempo nem papel; s6 o interesse & ativo e prodigo,
Nem por isso Camilo ficou mais sossegado; temia que o andnimo fosse ter com Vilela,
& a catastrofe viria entdo sem remédio. Rita concordou que era possivel
— Bem — disse la: — eu levo 0s sobrescritos para comparar a letra com a das cartas
b+ que 15 aparecerem; se alguma for igual, guardo-a e rasgo-a
Nenhuma apareceu: mas daf a algum tempo Vilela comegou a mostrar-se sombrio,
fatando pouco, como desconfiado. Rita deu-se pressa em dizé-lo 30 outro, & sobre Isso de-
liberaram. A opiniao defa & que Camilo devia tomar & casa deles, tatear 0 marido, € pode
ser até que Ihe ouvisse a confidéncia de algum negdcio particular, Camilo divergla: aparecer
b depois de tantos meses era confirmar a suspeita ou denincia, Mais valia acautelarem-se,
sacrificando-se por algumas semanas. Combinaram os meios de.se corresponderem, em
caso de necessidade, e separaram-se com lagrimas
No dia seguinte, estando na reparticao, recebeu Camilo este bilhete de Viiela: *Vem
13, [a. 3 nossa casa; preciso falar-te sem demora’. Era mals de melo-dia, Camilo saiu logo:
b= 13 rua, advertiu que teria sida mais natural chamé-io o escritdrio; por que em casa? Tudo
indicava matéria especial, e a letra, fosse realidade ou ilusao, afigurou-se-ine trémula, Ble
combinau fodas essas coisas com a noticia da véspers,
— Ve j4. /3. & nossa casa; precisa falar-te sem demora, — repetia ele com os olhos no
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10 estremeceu, tinha medo: depols sorriu amareic, e
s em 1odo caso repugnava-ihe 3 idela de recuar, e foi
andando. De caminho, lembrou-se de if a casa; podia itar

untaces (Y

odor i feminina: (expresso taliana) cheiro de.

pael
Pe  Imaginariamente. viu 3 ponta da orelha de um AT O WA A o st

drama, Rita subjugaria e lacrimosa. Vilela indignado, 08, Puxada por um par de cavalos.

pegando da pena e escrevendo o bilhete, certo de carro de Apolo: na mitalogia, arro em que Apolo

que ele acudiria, e esperando-0 para mata-lo. Cami- conduaia o Sal. Por isso, ele ¢ considerado o

deus 60 dia e do S, representando a beleza & 2
verdade.



de Rita, que Ihe explicasse tudo.

Fnada, nem ninguem, Voltou a rus, e a

de estarem descobertos parecia-ihe cada
mais Verossimil: era natural uma denancla
andnima, até da propria pessoa que o ameaga-
@ antes. podia ser que Vilela conhecesse agora
twdo. A mesma suspensao das suas visitas, sem
motivo aparente. apenas com um Pretexto fatil,

e viria confirmar o resto

Camilo fa andanda inquieto e nervaso. Nao relia
0 bilhete, mas as palavras estavam decoradas, diante
dos olhos, fixas; ou entdo, — o Gue era ainda pior, —
eram-ihe murmuradas a0 ouvido, com a propria
1% voz de Vilela. "Vem j3, j4. 3 nossa €asa; preciso
falar-te sem demora’ Ditas assim, peia voz do ou-
tro. tinham um tom de misterio e ameaga. Vem,
Ja. ja, para que? Era perto de uma hora da tar-
de. A comogao crescla de minuto a minuto. Tanto

188 imaginou o que se iria passar, que chegou a cré-lo & vé-io. Positivamente, tinha medo, En-
{roli a cogitar em Ir amado, considerando que, se nada houvesse, nada perdia, e a precaus
G40 era Gtil. Logo depols rejeitava a ideia, vexado de si MeSmo, e seguia, picando o passo,
na direco do Largo da Carioca, Para entrar num tiburl. Chegou, entrou & mandou segur
atrote largo.
1 "Quanto antes, melhor". pensou ele; "nso POSS0 estar assim...*
Mas 0 mesmo trote do cavalo veio a

18 do tiibur, ficava a casa da cartomante, a quem Rita consultara uma vez, e nunca ele desejou
tanto crer na ligio das cartas, Olhou, viu as janelas fechadas. quando todas as outras esta-
Eam abertas e pejadas de curiosos do Incidente da rua. Dir-se-ia a morada do indiferente.

estino.
Camilo reclinou-se no tiburi, para N30 ver nada. A agitacao dele era

170 1ia, e do fundo das camadas morais emergiam a@ns?:m‘:r::s de nu:: :“e;:l:o v’:ﬂm
Crengas. as superstigoes antigas. O cocheiro propés-ihe voltar 4 primeira travessa, e ir por oy
110 caminho; ele respondeu que nao, que esperasse. E inclinava-se para fitar a casa... Depois.
fez um gesto Incréduio: era 3 ideia de ouvir a cartomante, que Ihe passava ao longe. muito
lenge. 1. cinzentas; 3 . € Lormiou 3 esvair-se no cérebro;

18 mas dai a pouco maveu outra vez as. 2535, Mais perto, fazendo uns giros concentricos,

U8, gritavam os homens, safande a carmoca:
— Andal agoral empurra! va! val
Data pouco estaria removido

' — Pergunte a0 seu curagao ~ respondeu ela.

Camilo tirou uma nota de dez mil réis, & deu-tha. Os olhos da cantomante fuzilaram. o

prece usual era dais mil réis.
m  —\ejo bem que o Senhor gosta muito dela... E faz bem. ela gosta muito do senihor V4,
¥8 tranquilo, Ofhe a escada, € escura; ponha o chapéu...

Aunmmemmﬂmrdm:mm%m,emmum.cw

um leve sotaque. Camilo despediu-se dela embaix. e desceu a escada que levava 4 rua,
enquanto a cartemante, alegre com a paga, tormava acima, cantaralando Uma barcarola.
-Camllowwuombmupe:ando,amaemllw;snnuuemamm,

Tudo Ihe parecia agora melhoe, as outras coisas traziam outro aspecto, o céu estava
limpido e as caras jovials. Chegou a rir dos seus receios, que chamou puers; recordou os
termos da carta de Vilela e reconheceu que eram intimos e familiares, Onde & que ele fhe
descobri 7 urgentes.

4 1anto; podia ser algum negdcio grave e gravissimo,

— Vamos, vamos depressa — repetia ele 30 cocheira.

E consigo. para explicar a demora ao amigo, engenhol qualquer coisa; parece que for-
mouumumophmdeammrommmmwaammm..mmm
oM 0s planos, rebo: na aima : Em verdade, ela adivinha-

48 73,0 0bjeto da consulta, o estado dele, a existéncia de um terceiro: por que ndo adivinharia
©resto? O presente que se ignora vale o futuro. Era assim, lentas e continuas, que as velhas

As vezes queria i, € ria de si mesmo, algo vexade; mas 3 mulher, a5 cartas, as palavias se-

VA, V4 i &1 fim. ao longe, a barcarola

1% da despedida, lenta e graciosa, tals efam os elementos recentes, que formavam, com o5
antigos, uma fé nova e vivaz.

A verdade & que o coragdo i alegre e impadiente, pensando nas horas felizes de ou-
trora e nas que haviam de vir. Ao passar pela Gloria, Camilo oltiou para 0 mar, estendeu os.
olhos para fora, até onde a dgua .0 céu ddo um abrago infinito, @ teve assim uma $ensagac

48 do futuro, Jongo, longo, interminavel.

Dai a pouico chegou & casa de Vilela, Apeou-se; empurrou a porta de ferro do jardim e
entrou. Sublu os sei , & mal de bater;
3 porta abriu-se, e apareceu-lhe Vilela

— Desculpa, n3o pude vir mais cedo; que ha?

w0 Vileia ndo the respondeu; tinha as feigdes decompostas; fez-he. sinal, e foram para uma

saleta interior. Entrando, Camilo ndo pode sufocar um grito de terror: — a0 funda

sobre 0 canape, estava Rita marta e ensanguentada. Vilela pegou-o pela gola,
©.com dois tiros de revolver, estifou-o morto o chio.

ASSIS, Machado ce. Obva compieta. R de Janeiro; Nova Agular, 1992 vol, 2. p. 477-483.

plicavel de tant a h
a mesma frase do principe da Dinamarca reboava-lhe dentro: "Ha mais coisas
terra da que sonha a filosofia...” Que perdia ele, se...?

Deu por si na calcada, 30 pé da porta; disse 30 cochelro que esperasse, & Apido enfi
rpelncnnudor.eszhuaemAluzmpoma.osdcgrauswmnuosuospes.om,.

idela de descer; mas era tarde, a curiosidade fustigava-ihe o sangue, as fontes atejavam-ihe;
ele tomou & bater uma, duas, Camilo disse
= que ja consults-1a. ela féJo entrar. Dali subiram ao s6t30. por uma escada ainda pior que @
o i Em cima, havia ha. mal alumiada por uma janela, que dava
para o tefhado dos fundos Vethos trastes, paredes sombrias, um ar de pobreza, Que antes
aumentava do gue destruia o prestigio.

A cartomante fi-lo sentar diante da mesa, e sentou-se do 1300 OPOSLO, COM as COSEAS
I para a janela, de maneira que a pouca luz de fora batia em cheio no rosto de Camilo, Abriu

d % €

rapidamente, olhava para ele. nao de rosto, mas por baixo dos olhos. Era uma mulher de
quarenta anos, italiana, morena € magra. com grandes olhos sonsos e agudos Voltou trés
cartas sobre a mes3, e disse-lhe:

fe  — Vejamos primeiro o que € que o traz aqul. O senhor tem um grande susto.

Camilo, maravilhado, fez um gesto afirmativo,

— E quer saber —continuou ela — se ihe acontecera aiguma coisa ou Nd0...

— Amim e 3 ela ~ explicou vivamente ele.
A disse

Rapido
s & baraihou-as, de baraih bem, transpds
05 magos, uma, duas, trés vezes: depols comegou a estendé-fas. Camila tinha o olhos nela,
CUreSO € ansioso.
— As cartas dizem-me.

Camilo inclinou-se para bebet uma a uma as palavras. Entdo ela declarou-the que ndo
B tivesse medo de nada. Nada aconteceria nem a um nem a outro; ele, o terceiro, Ignorava
tudo. Nao abstante, era indispensavel muita cautela; ferviam invejas € despeitos. Faiou-lhe
do amor que os ligava, da beleza de Rita... Camilo estava deslumbrado; A cartomante aca-
bou, recolheu as cartas e fechou-as na gaveta.

— A'senhora restituiu-me a paz a0 espirito — disse ele estendendo a mac por cima da
bs mesa e apertando a da cartomante.

Esta levantou-se, rindo,

—Va - disse ela; — 3, ragazzo Innamorato...

E de pé, com o dedo indicadar, tocou-Ihe na testa. Camilo estremeceu, como se fosse
am30 da propria sibila; e levantou-se tambeém. A cartomante foi 8 comoda. sabre a qual
B estava um prato com passas, tirou um cacho destas, comeqou 3 despenca-las e come-as,

pegajosa; mas ele nao viu nem sentiu nada. Trepou e bateu. Nao aparecendo ninguém, teve
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mostrando duas fileiras de dentes que as
unhas, Nessa mesma agac comum, a mulher tinha um

i ragazzo innamorato: fexpress4o Hallana) jovern
& particular. Camilo, ansioso por sair, ndv sabia como
pagasse: ignorava o prego.
B — Passas custam dinheiro — disse ele afinal, tiran- =
tilbur: carro do duas rodas e dois
90 a cartelra. — Quantas quer mandar buscar? capots, pétkado 0N Ui 50 KRR
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Anexo 5 — Mostra de textos da colecao 2

i Dols(ervmdnemdomempuaguuumnm.muIﬁdn

Ammwmmmquenuuauebemlemdophnmm
esse tesouro estd ameagado ¢ ha estimativas de que muito em breve faltard
4gua em muitos paises do mundo. Em muitos ugares do contineate africano,
‘essa fd & uma triste realidade.

£m 1992, & ONU criou o Dia Mundial da Agua, comemorado em 22 de
‘margo. Nessa ocasido, divulgou também a Declaragio Universal dos Direitos da
Agua, documento que visa a despertar a consciéncia ecoldgica da populacio &
dos governantes para a questao da escassez de dgua.

Passatela qus leva a0 mirante 03 Garganta do Disbo, nas Cataratas do Iguagu, estado do Parand
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17/412009 - 8hd5
Assembleia

de SP proibe venda de coxinhas, doces e refrigerantes em
escolares

| cantinas

| colaboragio para a Folha Online
$+ A bleia Legislativa de Sao Pauk na dltis fei

| (15) uma lei que proibe as cantinas em escolas piiblicas e particulares de
| vender alimentos com gordura trans, cmllderadx prejudicial i saide. O
| obietivo & banir informa re-
de Adriana Ferraz, publicad: sexta-feira, O texto
| aguarda do governador José Serra (PSDB).
mm?‘ﬂnpm.ym, © texto da deputada Patricia Lima (PR) pro-
| poe uma alteragio radical no carddpio: saem salgados fritos e até assados
¢ entram, pelo menos, duas opsaes de fruta por dia, além de dgua de coco,
| queijos magms e logums, por exemplo.
| da obesidade, dhb:t:sehipenmﬂoenmcﬂanwsudu
|m.5 ,us“ﬂa o projeto, 1a deputada.
Apesar de elogiado, o projeto deve enfrentar resisténcia. "A me-
dida é eleitoreira e nio adianta. Na saida da escola, as barracas vio
continuar vendendo pastel’, diz o presidente do Sieesp (Sindicato
dos Estabelecimentos de Ensino no Estado de Sio Paulo), Benja-
min Ribeiro da Silva.

Tukemactes sctes
o Insttuto Palaves.

Serd que, extinguindo a publicidade, desaparece o desejo de
das cris Serd que, sem

consumir

3 e

icberg 30 atacar um suposto causador de um problema bem mais
Complexo? ’

dados especiais ¢ que tém direito & protesio enquanto consumi-
dores, mas exemplos mostram que proibir ndo é a melhor solugio,
Toda proibicao, slém de ibir X

di

€ sociais, € 0 major i & seja
ele crianga, adolescente ou adulto, i P "
Em vez de penmmnmlds(eumhd:zwpwkm <l sl G i,
com que as i exi i o A5 Depaed e v

qup(dklvcnd:d:b&ﬂnalmlknpanmmde 18anos.

No mercado de publicidade, vale lembrar a experiéncia bem-
-sucedida do Conar, que tira do ar anincios de empresas que fn:
ma dtnmpdmnwhww'm 1

ln&mﬂ ndo fica fora destmmzxm Recentemente, a Ammﬁo

Bﬂﬂkln de Ammmnm a Amcuciu Brasileira da l»d\h(m de
um

trata da wmwmin (publicidade) de alimentos ¢ hebldndidﬂ~

da a0 piiblico infantil, mostrando que setores organizados podem

propor codigos especificos, seguidos de forma voluntiria, com

‘maior eficiéncia.

Vale ainda recordar 0s exemplos de melhoria na qualidade de
vida das pessoas quando bem informadas, resultante de campa-
nhas na patrocinadas por empresas privadas, que ajudaram:
no de pomh:u puuslm de educaglo, Ae saude,
de higiene,

Sem divida, 1d d dol
:mucnbempmehhnihu.hnmftnlnpodeurlﬂmﬂ-
2ada ou delegada. Em vez de buscar “culpados” para os problemas
sociais, ¢ muito mais produtivo agir na consolidagio de uma so-
ciedade livee, educada, informada e capaz de tomar suas proprias
decisdes sem a tutels do Estado. E preciso educar nossos jovens
para o consumo consciente, de forma a dar a eles poder para que,
20 se tornarem adultos, possam exercer sua liberdade da maneira
mais responsdvel possivel.

(BLANCO, Patricia 2 fun 2001

{

S

aomnass,

-l:-m oo -:;: Hoje em dia, a violéncia, o oor\sumnsmo. 3 mé alimentagdo, o uso de
i e bebidas alcosiicas e outros temas pold debatidos nos
e L arsa e melos d Para muit esses problemas seriam agfa-
s Agrovets purs e Vados pela publicidade.
ey De acordo com esse ponto de vista, a0 divulgar seus produtos na te-
Oevvvsbo, em jornals, revistas, na internet etc., 0s anunciantes muitas vezes
estimulam comportamentos negativos, como o consumo de alimentos nao
uuuivms, por exemplo,

Em busca de uma solugdo, foi proposto um projeto de lei para proibir a
publicidade dirigida  crianas, como j4 acontece em alguns paises, como a
Noruega e a Suécia. A proposta dividiu as opinides. Para defender seu ponto
de vista sobre essa polémica, Patricia Blanco, presidente-executiva do Insti-
tuto Palavra Aberta, escreveu o artigo de opiniao que vocé lerd a seguir,

- antes de o, atente para o tituo, Discuta com seus colegas, sob a
orientagdo do professor: que tipos de problema vocé acha que se-
riam resolvidos com a proibigdo da publicidade para criangas? Le-
vante algumas hipdteses.

PROIBIR PUBLICIDADE RESOLVE OS
PROBLEMAS?
etivamente cumpridas

-Wmm-m
. De ﬁundwpﬂbmumﬂuﬁmdeulwm

dias de hoje. Vivemos a d-hfcrmm

ficios e dilemas, i m“mm
Nnnwﬁmmmnmudmmupornmhdo

fi  adolescentes. Mas serd que proibir a publicidade de

de alcool?

q
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Anexo 6 — Mostra de textos da colecao 3

ESTUDO DO TEXTO “ Chapeuzinho Amarelo, uma variagio de Chapeuzinho Vermelho
Fungdes da linguagem e género textual ok e e o, 0 e o o e Cren s ety £t o,

Leia em voz alta, fazendo pausas: mencres, entre os versos; maiores, entre as estrofes.

As palavras escritas com letra maitiscula significam reforgo da ideia, por essa razio devem ser lidas
com elevagio da voz. Nesse poema, essas palavras aumentam o efeito de espanto e pavor diante do
animal dtada.

o textal ¢ consderadd como o conjunto

1. Todo texto concretiza um género.
e ‘de mecarismos de construgao de sentido s qua '
e

e epetem e textos expresios com firaldades

s por =
e RO T U —
‘asunto),umacomposigio uma estruturale umestio (W]
ik '/‘ ummodoprepro e dz), s e e
Batata & i | - . Minhoca, pra dla, era cobra.
s s E nunca apanhava sol
o trke o da sombra

No ia pra fora pra ndo se sujar
Nio tomava sopa pra nio se ensopar
Néo tomava banho pra nso descolar
Nio falava nada pra néo engasgar.
NSo ficava em pé com medo de cair.
Entdo vivia parada,

Deitada, mas sem dormir,
com medo de pesadelo.

Era a Chapewzinho Amarelo.

E de todos os medos que tinha,
© medo mais que medonho
era o medo do tal do LOBO.
Um LOBO que nunca se via,
que morava Ié pra longe,

do outro lado da montanha,
num buraco da Alemanha,
cheio de teia de aranha,

numa tema t3o estranha,

que vai ver que o tal do LOBO
nem existia.

Mesmo assim a Chapewzinho
tinha cada vez mais medo
do medo do medo do medo
de um dia encontrar um LOBO,
Um LOBO que nio exstia.

(8]

108401,

Género: Sinopse

Sinopse

A jovem Marcela vive com seu pai, o faroleiro José, e o velho Daniel numa ilha. O Gnico contato
da menina com o resto do mundo se dd por meio de uma embarcacio com quatro marinheiros
que regularmente vai levarlhes provisdes. Em meio a essa soliddo, Marcela torna-se adolescente
e, em busca de dar um outro sentido a sua existéncia, comeca a imaginar uma relagao amorosa
com o vento, que a conduzird a um desfecho imprevisivel.

Disponivel em: www.2001video.com.br/detalhes_produto_extra_dvd.asp?produto=4636. Acessado em:jan. 2012.



ESTUDO DO (e}

Crdnica poética

ol Pasapem dofio de o tendo ao o
.wd.aw mmpawmm

el 110cB4c, 1884,

Fala, amendoeira
Esse oficio de rabiscar sobre as coisas do tempo exige que prestemos alguma ateng3o 3
natureza — essa natureza que nio presta atengio em nés. Abrindo a janela matinal, o cronista
reparou no firmamento, que seria de uma safira impecivel se ndo houvesse a longa barra de
névoa a toldar a linha entre céu e chio — névoa baixa e seca, hostil aos avides. Pousou a vista,
depois, nas arvores que algum remoto prefeito deu 3 rua, e que ainda ninguém se lembrou de
arrancar, talvez porque haja outras destruictes mais urgentes. Estavam todas verdes menos uma.
Uma que, precisaments, |3 esté plantada em frente 3 porta, companheira mais chegada de um
homem e sua vida, espécie de anjo vegetal proposto 2o seu destina.

Esa drvore de certo modo incorporada a0s bers pessoais, alguns fios elétricos the atravessam
a fronde, sem que a molestem, e a luz qua do projetor, a dois passos, a impediria de dormir, s
ela fosse mais nova. As tercas, pela manha, o feirante nela encosta sua barraca, e, a0 entardecer,
cada dia, garotos procuram subirlhe o tronco. Nenhum desses incémodos Ihe afeta a placidez de
drvore madura e magra, que j4 viu muita chuva, muito cortejo de casamento, muitos enterros, e
serve hi longos anos 3 necessidade de sombra que tém os amantes de 3, e mesmo a outras
precisbes mais humildes de ciezinhos transeuntes.

Todas estavam ainda verdes, mas essa ostentava algumas folhas amarelas e outras ja estria-
das de vermelho, numa gradagao fantasista que chegava mesmo até o marrom — cor final da
decomposicio, depois da qual as folhas caem. Pequenas améndoas atestavam o seu esforgo, &
também elas se preparavam para ganhar coloragio dourada e, por sua vez completado o ciclo,
tombar sobre o meio-fio, se nzo as colhe algum moleque apreciador do seu azedinho. E como

25

Observe um outro texto que, de modo diferente daquele da cronica de Drummond, desenvolve
o tema da velhice:

A vehice

Nao é ficil imaginar que o proprio
corpo, cheio de frescor e de sersagdes
prazerosas, pode tormar-se lento, cansa-
do e torpe. Nio é possivel imaginé-lo,
nem no fundo se quer imaginar. Para
expressar de outro modo: a identificacio
com os que estio envelhecendo e com
05 que estio momendo esta cheia de
compreensiveis dificuldades para os que
estio em outro grupo de idade. De uma
maneira consciente ou inconsciente, as
pessoas resistem por todos os meios 3
ideia de sua propria velhice e de sua
propria morte. Essa resisténcia & um
processo de repressia.

Uniersidadede 3o P apes, 1999 .35,

Vamos comparar Fala, amendoeira (A} com o texto de Norbert Elias (B).

245

o cronista lhe perguntasse — fala, amendoeira — por que fugia a0 rito de suas imas, adotando
vestes assim particulares, a arvore pareceu explicar-he:

— Nao vés? Comego a outonear, E 21 de margo, data em que as folhinhas assinalam o equi-
nécio do outono. Cumpro meu dever de arvore, embora minhas irmés ndo respeitem as estagbes.

— E vais outoneando sozinha?

— Na medida do possivel. Anda tudo muito desorganizado, &, como deves notar, trago comigo
um resto de verso, uma antedpacio de primavera e mesmo, se reparares bem neste ventinho que
me fustiga pela madrugada, uma suspeita de invemo.

— Somos todos assim.

— Os homens, ndo. Em ti, por exemplo, o outono & manifesto e exclusivo. Acho-te bem ou-
tonal, meu filho, e teu trabalho é exatamente o que os autores chamam de outonada: sdo frutos
colhidos numa hora da vida que ji nso é dara, mas ainda n3o se dilui em treva. Repara que o
outono é mais estagio da alma que da natureza.

— Nao me entristegas.

— Nao, querido, sou tua arvore da guarda e simbolizo teu outono pessoal. Quero apenas
que te outonizes com paciéncia e dogura. O dardo de luz fere menos, a chuva di 3s futas seu
definitivo sabor. As folhas caem, & certo, e os cabelos também, mas ha alguma coisa de gracioso
em tudo issex parabolas, ritmos, tons suaves... Outoniza-te com dignidade, meu velho.
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