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RESUMO

Sistemas educacionais inclusivos buscam a inser¢éo das pessoas com deficiéncia no ensino
regular, 0 que exige mudangas em vérios ambitos, envolvendo em especia os professores.
Nesse estudo, buscou-se compreender como alguns professores de Educacdo Fisica relatam
suas impressdes e experiéncias iniciais sobre o processo de inclusdo de aunos com
deficiéncia em suas aulas. Pretendeu-se compreender como esses profissionais avaliam a nova
politica e seus desdobramentos em suas aulas. Neste contexto, realizou-se uma investigacéo
gualitativa, de carédter descritivo e exploratério, em que foram entrevistados vinte professores
de Educacdo Fisica efetivos e atuantes do quadro da Secretaria Municipal de Educacdo de
Goidnia — SME-GO - que tiveram aunos com deficiéncia em suas turmas. Foram feitos
estudos de legislacOes e de propostas de implantacdo de educacdo inclusiva e da literatura
sobre o tema, sendo as principais referéncias Maria Teresa Eglér Mantoan, Marcos J.S.
Mazzotta, Carlos Alberto Marques, Susan Stainback, Peter Mittler, Reinaldo Soler, Coletivo
de Autores, Jocimar Daolio e Silvino Santin. Os relatos dos professores confirmaram que as
devidas adaptagOes estruturais ndo ocorreram em suas escolas, bem como nd houve
capacitacdo dos professores para trabalharem com o novo modelo educacional. Aindaassim, a
maioria dos professores relatou gque houve participacdo dos alunos com deficiéncia em suas
aulas. A despeito de ndo terem participado do processo de discussdo/efetivacdo da politica
inclusiva na SME-GO efetivada desde 2001, os professores de Educagdo Fisica declararam-se
abertos a politica inclusiva, tendo muitos deles revelado empenho pessoal em colaborar com
proposta. Deve-se ressaltar, contudo, que uma politica de inclusdo ndo se realiza apenas a
partir de acles individuais, sendo necesséria a adocdo de medidas visando a capacitacdo e o

envolvimento coletivo dos professores e de todos 0s envol vidos nesse processo.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; Educacéo Fisica e inclusdo escolar; pessoas com
deficiéncia



ABSTRACT

Inclusive educational systems try to insert the handicapped into the regular school, what
demands changes in various aspects, especialy the ones related to teachers. In this study we
tried to understand how some Physical Education teachers talk about their impressions and
first experiences regarding the process of Inclusion of handicapped students in their classes.
We tried to understand how these professionals assess the new policy and its application in
their classes. In this context, we did a qualified investigation, with descriptive and exploratory
features, in which twenty Physical Education teachers working for the Municipal Educational
Bureau of Goidnia — SME-GO — Secretaria Municipa de Educagdo de Goiania — who had
handicapped students in their classes. We studied Laws and proposals of implementation of
inclusive education, as well as the literature about the subject, among which the most
important references are Maria Teresa Eglé Mantoan, Marcos J.S. Mazzotta, Carlos Alberto
Marques, Susan Stainback, Peter Mittler, Reinaldo Soler, Collection of Authors, Jocimar
Daolio e Silvino Santin.. The teachers statement confirmed that the due structural adaptations
were not implemented in their schools, neither were they trained to work with the new
educational model. Still, the majority of teachers declared that handicapped students
contributed to their classes. Although they did not take part in the process of
discussion/implementation of the inclusive policy at SME-GO, which has been approved
since 2001, the Physical Education teachers declared open to the inclusive policy, as well as
many of them revealed personal will in collaborate on this proposal. Nevertheless, we have to
remember that an inclusive policy does not come true only with individual actions, since it
necessary to take actions aiming to train and collectively involve the teachers and all the ones

related to this process.

Key words:. Inclusive Education; Physical Education and inclusion in school; Handicapped

inclusion.
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INTRODUCAO

Essa dissertacdo pretende apreender como alguns professores de Educacao Fisica
da Rede de Ensino Municipal de Goidnia se manifestam acerca desse novo desafio a ser
enfrentado pela educacdo escolar, qual sgja, 0 processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Quando passam a contar em suas classes com aunos com deficiéncias de diversos
tipos, quais sdo as impresses, perspectivas e incertezas relatadas por esses professores?

Trata-se, assim, de um estudo de natureza exploratéria, cujo objetivo é dar
centralidade ao relato de professores de uma disciplina especifica — a Educacéo Fisica Escolar
— acerca dessa politica de inclusdo que esta sendo implantada, tratando, em particular, como
esse processo tem se verificado em suas aulas. Tradicionalmente chamados a lidar com
atividades que se relacionam, de alguma maneira, a desempenho fisico, habilidades
psicomotoras, competices e esportes, como eles se manifestam acerca desse desafio de ter,
em suas aulas, alunos com condi¢es fisicas e psicol 6gicas adversas?

Pensou-se, em um primeiro momento, em observar diretamente a atuagéo
docente nas aulas de Educacdo Fisica. Mas considerou-se que seria importante ouvi-los
inicialmente sobre suas impressdes quanto aos desdobramentos da efetivacdo da politica de
inclusdo em sua disciplina, deixando a observacdo de sua pratica para um momento posterior.
Afinal, esta em causa uma mudanca significativa na organizagéo escolar, com consequéncias
importantes na prética pedagogica, que requerer do professor entendimento e adesdo a
mudanca para que sua prética pudesse ser efetivamente modificada na diregdo sugerida por
essa nova proposta.

A educacdo da pessoa com deficiéncia tem sido um desafio enfrentado de
distintas maneiras ao longo da histéria. Até recentemente prevalecia a idéia de que deveria
haver, paralelamente ao ensino regular, um espaco destinado ao chamado Ensino Especial
com suas especialidades. Porém essa no¢do de que uma instituicdo (ou classe) especializada
sgja 0 local mais adequado para o atendimento ou educacdo das pessoas com deficiéncia foi
muito questionado em todo mundo, pois, ao longo de todos os anos em que prevaleceu
prética, o objetivo de formar pessoas autdbnomas e atuantes na sociedade ndo se efetivou,
sendo reforgado o sentido de segregagéo e discriminaco.

Buscando a superacdo dessa pratica de segregacdo, foi proposta uma nova

concepcdo de educacdo das pessoas com deficiéncia denominada educacdo inclusiva, que
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prevé a presenca de todas as pessoas na escola regular, inclusive aguelas com deficiéncias
fisicas, sensoriais (auditivas e visuais), cognitivas, mentais e com anomalias organicas. Esse
processo implica mudangas significativas na organizagdo escolar, como, por exemplo, a
adaptacdo do espaco fisico para eliminacdo das barreiras arquiteténicas, mas, acima de tudo,
implica um comprometimento diferenciado dos educadores com relacéo a uma educagéo de
gualidade paratodos.

A aspiragdo de uma escola para todos, tema sempre reiterado na educagéo
moderna, foi particularmente evidenciada, em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educacéo
Para Todos, na Tailandia. Esse evento teve grande importancia ao reunir os paises possuidores
dos mais elevados indices de analfabetismo dagquela época e de fazer com que eles se
comprometessem a criar mecanismos para reverter esse quadro. A partir desse encontro
sucederam-se outros, como 0 que ocorreu em 1994, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, em que se produziu um importante documento
denominado Declaragdo de Salamanca, quando compareceram noventa e dois governos e
vinte e cinco organizacfes internacionais que discutiram a necessidade urgente de assegurar o
processo de ensino-aprendizagem na escola regular a todas as pessoas com deficiéncia, sgjam
criangas, jovens ou adultos. Nessa conferéncia, todos os paises ai representados
comprometeram-se a seguir as orientagdes previstas no documento com a temética e os
pressupostos dessa politica de inclusdo.

Vérias iniciativas politicas e legais contribuiram para a defini¢ao de uma politica
de inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil. Podem ser citadas na Lel de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, MEC, 1996); ao ser signatario da
Convencao Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas Deficientes, na Guatemala (BRASIL/DECRETO N°. 3.956, 2001); ao regulamentar a
Lei n°. 7.853 de outubro de (BRASIL/CORDE, 1989), pelo Decreto n°. 3.298 de 24 dezembro
1999, dentre outras.

A educagdo inclusiva teve na Declaracdo de Salamanca (1994) seu maior
impulso, sendo nela estabelecido um plano norteador de uma politica de incluso.
(SANCHES, 2005). Essa nova visio de educago inclusiva esta orientada para todos os niveis
de ensino, devendo criar condicdes reais para 0 desenvolvimento de uma escola de qualidade,
0 que implica, também, uma mudanca nas atitudes e préticas dos professores e demais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo inclusiva tem sido objeto de estudos e pesquisas por parte de muitos

pesguisadores que tém apresentado importantes contribuigdes. Podem ser citadas como
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exemplos algumas obras de autores estrangeiros e brasileiros como Peter Mittler (2003);
William Stainback (1999); Susan Stainback (1999; 2005); Maria Teresa Eglér Mantoan
(2001; 2003; 2005; 2006); Marcos J.S. Mazzotta (2003); Rita Vieira de Figueiredo (2002);
Carlos Alberto Marques (1998; 2001; 2003); Luciana Pacheco Marques (2003); Julio Romero
Ferreira (1998), dentre outros.

No Brasil, as politicas de educacdo inclusiva, em relacdo as pessoas com
deficiéncia, sdo orientadas pelos conceitos do Censo Escolar da Secretaria de Educacéo
Especial (CENSO ESCOLAR, 2005), que, quando trata dos Conceitos da Educacéo Especidl,
utiliza a expressdo “aunos com Necessidades Especiais (NE)”. Sao definidos assim os alunos
gue apresentam alguma dificuldade acentuada de aprendizagem, vinculadas ou ndo a uma
causa organica especifica ou relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitacbes ou deficiéncias,
incluindo as dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, bem
como as altas habilidades/superdotacdo (MEC, 2005). Sdo também especificados nesse
documento os tipos de Necessidades Educacionais Especiais (NEE): dtas
habilidades/superdotacdo; autismo: condutas tipicas, deficiéncia auditiva; deficiéncia fisica;
deficiéncia mental; deficiéncia multipla; deficiéncia visua; Sindrome de Down. Por fim,
relaciona os diferentes tipos de atendimentos educacionais: apoio pedagdgico especializado,
atendimento pedagdgico domiciliar, classe hospitalar e estimulagéo precoce.

No presente estudo, decidiu-se utilizar a expressdo “pessoa com deficiéncia’ em
lugar de “aunos com Necessidades Educativas Especiais’ ou qualquer outro termo, por
entender que desse modo é dado maior realce a pessoa em questdo e ndo as suas deficiéncias
ou necessidades’, como inclusive sugere Sassaki (2003), em texto sobre as terminologias da
era dainclusdo.

Em Goiénia, a proposta de contemplacdo de alunos com deficiéncia na rede de
ensino municipal foi mencionada em 1998, porém estava em meio & uma outra proposta
maior, a de reorganizagdo escolar em ciclos de formagdo substituindo a seriagdo. Essa
iniciativa de implementacéo dos ciclos compunha o projeto chamado “Escola para o Século
XX1” (GOIANIA, 2004a) da Secretaria Municipal de Educacio de Goiania (SME-GO), que
implementou inicidmente o chamado Ciclo | (reunindo alunos de 6, 7 e 8 anos) em todas as
escolas (140 na éoca) e o Ciclo |1, em 40 delas®. Para execucéo deste projeto também foram

constituidas algumas escolas “modelo”, e nestas havia a previsdo de atendimento do aluno

1 Esta opgdo terminol 6gica seré devidamente esclarecida naintrodugdo do capitulo 1.
2 Atualmente em todas as escolas da SME-GO estdo presentes os ciclos |, |1 e 11, sendo que o Ultimo ciclo, o
ciclo 11, foi instituido no ano de 2003.
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com deficiéncia, indicando, ainda que de forma incipiente, uma preocupagdo em contemplar a
pessoa com deficiéncia no ensino regular. A implantagdo da “escola inclusiva’ em todas as
escolas municipas de Goiania se deu a partir de 2001 com a implementagdo das diretrizes
politicas gerais do periodo 2001 — 2004 da SME (GOIANIA, 2002).

Foi atuando como professor de Educacdo Fisica e Fisioterapeuta, ao longo de
doze anos, em um centro de reabilitacdo na cidade de Goiania, chamado Centro Estadua de
Apoio ao Deficiente (CEAD), que atua em parceria com a SME-GO, que esse pesquisador
passou a acompanhar com particular interesse, ao longo dos Ultimos quatro anos, 0 processo
de implementagéo da politica de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas municipais.
Esse centro atendia diversas deficiéncias: fisicas, auditivas, visuais, maltiplas e mentais leves.
Muito embora o CEAD néo priorizasse nenhuma érea em especial, era fator determinante para
0 atendimento que as criangas e adolescentes estivessem matriculadas e fregientando uma
escola, sendo uma forma, ainda que singela, de incentivo a permanéncia da pessoa com
deficiéncia nas escolas. Com a implementagdo da proposta de escola inclusiva na Rede
Municipal de Educacdo, a comparacdo com o0 modelo instituciona até entdo predominante
tornou-se objeto de discussdes no CEAD.

Por outro lado, em conversas informais com professores de Educagéo Fisica da
SME-GO, esse pesquisador pdde perceber que muitos colegas ndo pareciam muito receptivos
a nova proposta de educacdo inclusiva. Ciente de que esses professores ndo tinham sido
familiarizados, em seus cursos de graduacdo, com os principios da educacdo inclusiva, bem
como da prética da Educacdo Fisica Escolar para pessoa com deficiéncia em salas regulares
de ensino, entendeu-se que seria importante fazer um estudo sobre a questéo da incluséo dos
alunos com deficiéncia na perspectiva dos professores dessa disciplina. Frente a mais esse
novo desafio, como esses professores relatam sua experiéncia com relagdo a presenca em suas
aulas de alunos com deficiéncias de diversos tipos, quando se sabe que ndo receberam uma
preparacdo adequada para nova responsabilidade?

Decidiu-se, assim, redlizar um estudo exploratério com a preocupacdo de
verificar como os professores de Educacdo Fisica percebiam esse processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia nas escolas da rede municipal de ensino, particularmente no que se
refere a sua disciplina. Optou-se pela pesquisa qualitativa, de carater descritivo e exploratorio,
em que se procurou analisar as afirmagdes de alguns professores sobre 0 processo de inclusdo.

Bogdan e Biklen (1994) descreveram as principais caracteristicas da pesquisa
qualitativa que podem também caracterizar 0 presente estudo: os dados sdo obtidos

diretamente pelo pesguisador em uma ambiente natural; tem cardter descritivo; ha grande
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interesse pelos processos em desenvolvimento; que sdo apreendidos de modo indutivo;
buscando apreender seus significados. O caréter exploratério do estudo decorre do interesse
em realizar uma aproximac&o inicial ao problema abordado, que possa servir de referéncia
para arealizacdo de estudos posteriores.

N&o houve, na selecdo dos professores de Educacéo Fisica, a preocupacdo em
estabelecer uma relacéo de representatividade desses sujeitos com relagdo ao conjunto de
professores de Educacdo Fisica da SME de Goiania, ja que o objetivo desse estudo era captar
tendéncias, significados ou pistas sugeridas em seus relatos, ndo entendendo que suas
percepcdes devessem generalizar-se para os demais.

Assim, os critérios de selecéo dos sujeitos foram: professores de Educagéo Fisica
efetivos e atuantes em sua disciplina nas escolas da SME-GO, no ano de 2005, que tiveram ou
estavam tendo aluno(s) com deficiéncia em suas turmas.

O procedimento para a selecdo dos professores se deu de duas formas.
Primeiramente recorreu-se a um grupo de trabalho (GT) de professores de Educacéo Fisica
gue faziam encontros periodicos (semanais) num centro de aprimoramento da Prefeitura
municipal, que, naguelas reunides, elaboravam o projeto de atuacdo para 0 ano académico de
2006. Nessa condicao, foram contatadas cinco professoras, sendo elas de diferentes regifes de
Goiania. Posteriormente, foram contatados professores da Unidade Regiona Brasil de Ramos
Caiado, uma das cinco subdivises regionais da SME de Goiania. Essa Unidade Regional foi
intencionalmente escolhida devido a maior facilidade de acesso do pesquisador a essas
escolas. L& foram selecionados mais quinze professores que se enquadraram nos critérios
estabel ecidos e aceitaram colaborar com a pesquisa. Totalizaram, assim, 20 professores, sendo
que a definicdo desse numero foi arbitréria, ndo tendo havido uma preocupacdo de se
estabelecer uma amostragem com base em critérios estatisticos, conforme foi justificado
acima.

Foram utilizados dois instrumentos para a obtencéo dos dados. O primeiro foi
um questionario sucinto (Anexo A) que visava caracterizar o perfil dos professores. O
segundo e principal instrumento foi uma entrevista realizada mediante um roteiro composto
por dez perguntas direcionadas ao objetivo central da pesquisa (Anexo B). A forma de
registro dessa entrevista foi gravagdo em fitas de audio que depois foram transcritas na
integra. Os professores responderam as entrevistas no centro de aprimoramento ou em suas
respectivas escolas, de acordo com aforma pela qual foram contatados.

O estudo das percepcdes dos professores foi feito mediante a leitura minuciosa

das entrevistas transcritas. Por ndo se tratar de um estudo de representagfes sociais nos
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moldes propostos pela tendéncia tedrico-metodol6gica assim denominada, realizou-se uma
andlise de contetdo das transcrigdes com base na identificacgo das respostas mais recorrentes,
mais significativas ou mais originais ou distintivas do ponto de vista do conteldo das
respostas dadas a cada pergunta pel os professores.

A exposicdo da pesguisa foi organizada em trés capitulos. No primeiro,
intitulado “A pessoa com deficiéncia: da exclusdo a inclusdo”, procura-se inicialmente
problematizar a conceituacdo da pessoa com deficiéncia, justificando a adocdo dessa
terminologia nesse estudo. Em seguida, sGo mencionadas quatro grandes abordagens
histéricas da pessoa com deficiéncia, cujos principios sdo: a intoleréncia (eliminacdo),
ocorrida na ldade Antiga em Atenas e Esparta; a segregacao, iniciada no século XVI pela
igreja cristd, ao acolher os deficientes em suas ingtituices, e que ainda hoje € praticada; a
integracdo, que almejava a incorporacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, porém sem
uma modificagdo adequada para recebé-los; e, por fim, a inclusdo, definida por Karagiannis,
Stainback e Stainback, (1999) como sendo uma pratica da inclusdo de todos, em escolas e
salas de aulas provedoras, onde as suas necessidades sejam contempladas a contento e que as
deficiéncias, talentos ou origem sbcio-econdmica ndo sdo barreiras a entrada e permanéncia
de nenhum auno. O capitulo segue com a discussdo da relacdo entre os conceitos de
igualdade e diferenca; abordagens das legislagdes acerca da inclusdo dos alunos com
deficiéncias; por fim discute-se o debate atual que vem seno feito pelainclusdo.

O Capitulo I1, que tem como titulo “Educacéo Fisica Escolar da: subserviéncia a
autonomia e pela inclusdo”, se inicia por uma discussdo sobre a origem da Educacéo Fisica
Escolar. Posteriormente séo comentadas as principais tendéncias ou abordagens em Educacéo
Fisica no Brasil. Buscou-se situar o entendimento de Educacéo Fisica Escolar e sua relagdo
com os conceitos de cultura, exclusdo e inclusdo social.

O Capitulo 111, cujo titulo € “A inclusdo da pessoa com deficiéncia nas aulas de
educacio fisica segundo seus professores’, é a parte central dessa pesquisa. E apresentado um
breve histérico da implantacdo da politica de escola inclusiva nas escolas SME-GO,
especificando os conceitos utilizados pela rede para identificacdo dos aunos com
Necessidades Especiais. Sd0 apresentados dados quantitativos referentes as pessoas com
deficiéncia matriculadas nas escolas da Rede ao final de 2005, fornecidos pela propria SME-
GO. Findmente sdo apresentados os dados de caracterizacdo dos professores entrevistados,
para em seguida descrever e discutir as percepcdes dos professores acerca de sua experiéncia
com a politica de inclusdo dos alunos com deficiéncia em suas aulas. O capitulo é encerrado

com algumas observacdes sobre possiveis atitudes dos professores de Educacéo Fisica frente
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a questdo da inclusdo dos seus alunos em suas aulas. Algumas constatagdes j& eram esperadas
e foram retomadas, como a ndo participagcdo dos professores na implantagdo do processo da
escola inclusiva. A dissertacdo é finalizada com algumas consideragdes gerais sobre todo o

percurso dessa pesquisa, discutindo as provavels contribuicdes a respeito das discussdes da
educacdo inclusiva.
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CAPITULO
A pessoa com deficiéncia: de um passado de exclusao a uma per spectiva

inclusiva

Atuamente o termo Portador de Necessidades Especiais — PNE, tem sido muito
utilizado. Sua abrangéncia é muito grande, vindo a contemplar quase todos os individuos que
tenham algum problema permanente ou transitério ao longo de sua vida, ou sga, pessoas
com: deficiéncias fisicas, mentais, visuais, auditivas e suas subdivisdes e inter-relagdes, com
superdotacdo; doencas metabdlicas ou nutricionais; déficit de atencéo — Transtorno do Déficit
de Atencéo e Hiperatividade (TDAH); traumas/transtornos de ordem psicoldgica; obesidade
morbida; problemas cardio-respiratérios; problemas ortopédicos, dentre outros.

Na educagéo temos uma pequena variagdo do termo Portador de Necessidades
Especiais, ou sgja, Portador de Necessidades Educativas Especiais (PNEE), exposto na
Declaracdo de Salamanca, em 1994. O termo PNEE vem especificar aunos que tenham
necessidade de um ou mais recursos que facilitem sua aprendizagem na escola, e que essa
dificuldade de aprendizagem tenha uma relagdo com sua deficiéncia, por exemplo: a
adaptacdo de livros para uma pessoa que tenha um déficit visual, leve/moderado, seria
somente a ampliagdo das letras e figuras, ou transcrevé-lo para o Braile se a pessoa for uma
deficiente visual completa. Contudo uma pessoa PNE, nem sempre serd uma pessoa PNEE,
por exemplo, uma pessoa que tenha uma monoplegia (paralisia de um membro ou grupo
muscular) de um membro superior esquerdo e que segja destra (dominancia lateral a direita)
ndo terd, provavelmente, dificuldade de aprendizagem relacionada a sua deficiéncia, e sm
dificuldades em algumas tarefas manuais ou em Atividades de Vida Diéria (AVD’s), porém
€ssa mesma pessoa tem necessidades especiais, em seu cotidiano, pois muitas estruturas da
sociedade ndo sdo devidamente adaptadas as pessoas com deficiéncia.

Jaalei de Diretrizes e Bases, Lel n°. 9.493 (LDBEN) apresenta outra variacdo
desse termo, ou sgja, nela ha a substituicio do termo Portador por Educando, ndo
apresentando a palavra Educativas, ficando assm: Educandos com Necessidades Especiais
(ENE), contudo tendo o mesmo significado da Declaracdo de Salamanca (BRASIL/MEC,
1996).

Essas novas maneiras de designar as pessoas com deficiéncia vém substituir

conceitos e termos antigos considerados superados. Soler (2005) identifica alguns desses
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termos

..num passado ndo muito distante e de triste memdria [as pessoas
deficientes] foram chamadas de criangas idiotas, imbecis, cretinas, inaptas e
anormais (Dec-Lei 31. 801 /14). Mais tarde, chamaram-lhes grandes
ineducaveis ou anormais educaveis (Dec-Lel 53. 401 /45), atrasados mentais
(Dec- Le 35. 752 /61), criangas diminuidas (Dec-Lel 45. 832 /64), enfim
deficientes, inadaptados, diferentes (p. 27).

Nos dias atuais ainda € possivel ver a utilizacdo de aguns desses termos,
considerados ultrapassados, sendo que 0s mais comuns sdo: excepcional e anormal.

Com relacdo aos tipos de necessidades educacionais especiais, o Censo
Educacional Brasileiro de 2005 os definiu em sua pesquisa dessa forma: dtas
habilidades/superdotacdo; autismo; condutas tipicas (exceto Sindrome de Down); deficiéncia
auditiva: leve/moderada e severalprofunda; deficiéncia fisica; deficiéncia mental; deficiéncia
multipla; deficiéncia visual: cegueira e baixa visdo ou visdo subnormal; surdocegueira;
Sindrome de Down®.

Constata-se, desse modo, uma grande variedade de nomenclaturas referentes as
pessoas com deficiéncia e as categorias em gue se enquadram, causando certas davidas
guanto a qual se deve utilizar. Verificou-se mesma dlvida entre os professores de
Educacgdo Fisica entrevistados, como sera visto no andamento dessa pesguisa.

Optou-se, assim, pela utilizagdo do termo Deficiente, por ser um “conceito
cléssico” devido a sua utilizagdo através da histria. Contudo, essa nomenclatura nos pareceu
muito centrada na patologia, ou na prépria deficiéncia, muito embora reconhecamos sua
existéncia. Adicionando o substantivo pessoa e a preposicdo com O termo pessoa com
deficiéncia pareceu amenizar o estigma da deficiéncia ao nos lembrar que, antes de ser
deficiente, hd um individuo em quest&o. Portanto, doravante nessa pesquisa, 0 termo pessoa
com deficiéncia, serd utilizado, podendo referir-se aos diferentes tipos de necessidades

especiais e/ou educacionais acima mencionados.

1 — Breve abordagem histérica da pessoa com deficiéncia

A despeito dos limites da sociedade capitalista, que se funda sobre o principio da

desigualdade com base na apropriacéo privada dos meios de producgéo, verifica-se em quase

3 Esses termos estdo descritos apropriadamente na pagina 63, no Capitulo I11.
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todo mundo, na atualidade, o interesse em discutir e propor aternativas de solugdo para esse
tema ainda polémico, que é a educagdo de pessoas com deficiéncia, o que vem sendo
denominado “educacdo inclusiva’. Esse “favorecimento” foi fruto de um longo processo de
lutas individuais e coletivas em busca da garantia de direitos dos excluidos, principalmente
das pessoas como deficiéncia. Contudo, somente a partir da década de 1990, mediante
encontros e conferéncias mundiais, é que passaram a ser concretizadas agdes formuladas em
importantes documentos e propostas. Nesse sentido, 0s paises signatarios desses eventos,
dentre eles 0 Brasil, se comprometeram a redlizar esforcos para obter o retorno desses
excluidos, principalmente na &rea educacional e em particular na educagéo bésica.

Apesar de vivenciarmos muitos processos sociais e culturais de exclusdo em
nossa sociedade é muito promissor 0 que se observa na atualidade referente a busca de
aternativas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educacdo escolar, principamente
guando se consideram os diferentes tipos de abordagens excludentes a que foram submetidas
as pessoas com deficiéncia em épocas passadas.

Especificamente, em relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia, € importante
ressaltar que muitas das agles realizadas anteriormente e tidas como educativas, na verdade
estavam orientadas por uma abordagem patol 6gica da pessoa com deficiéncia, levando-a a ser
estigmatizada como essencia mente incapacitada e invaida, como se fosse uma condicéo
eterna, imutével. Esse entendimento determinista legitimava a omissdo da sociedade em néo
se preocupar em desenvolver ages concretas para a educagéo e inser¢éo socia do deficiente
(MAZZOTTA, 2003a). A ingtitucionalizacdo da pessoa com deficiéncia reforcava a sua
segregacdo, o que também desencadeou um processo duplo de estigma, ou sgja, 0 da propria
deficiénciado individuo e o dainstituicdo a qual ele freqienta.

A visdo da pessoa com deficiéncia calcada no pré-conceito, na idéia de
incapacitacdo, na adocdo de estética corporal padréo, causou (e ainda causa) atitudes de
rejeicdo, de discriminagOes, de inseguranga, pena, medo, dentre outras. AS pessoas com
deficiéncia, no decorrer da histéria da humanidade, foram compreendidas e tratadas a partir de
diferentes concepgdes, em distintos momentos, cada qual determinava (e ainda determina)
suas possibilidades, sua “participacdo” socio-cultural, sua vida. Essas abordagens de
compreensao/acdo para as pessoas com deficiéncia, através da historia, podem ser resumidas
em quatro momentos. eles ja foram “intolerados’, “segregados’, “integrados’, e, na
atualidade, busca-se a sua “inclusdo” (NEVES, 2005a).

Esse longo percurso, de tantas abordagens diferentes acerca das pessoas com

deficiéncia, teve seus primeiros relatos na Grécia antiga, quando foram intolerados
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socialmente, pois as criangas eram direcionadas para servir ao Estado, e as que ndo o
pudessem, eram exterminadas. Este era o caso dos deficientes, fatos corridos tanto em Esparta
guanto em Atenas (NEVES, 2005a).

Posteriormente, sob 0 jugo dareligido cristd, as pessoas com deficiéncia tiveram
duas formas distintas de tratamento: num primeiro momento foram excluidas sociamente,
sendo abandonadas a prépria sorte. O principio religioso incorporou 0 modelo de homem
como ser perfeito, ou sgja, da “imagem e semelhanca de Deus’ e por isso inculcava aidéia da
condicdo humana como sendo perfeicéo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus’,
os portadores de deficiéncias (ou imperfeitos) eram postos a margem da condi¢do humana
(MAZZOTTA, 2003a).

Num segundo momento, ja no século XVI, mesma religido cristd mudou
radicalmente sua postura, ao trazer as pessoas com deficiéncia para dentro de suas
instituicdes, marcando assim o inicio de uma tendéncia a segregacéo, que ainda hoje ndo foi
superada. Essas ingtituicdes se diziam de carater educativo e, portanto, passaram a ser
responsaveis pela educacdo das pessoas com deficiéncia, no entanto sua prética era sob a
forma “biologicista’, ao incorporar 0 modelo “médico” de atendimento, em que o “individuo”
era observado pela deficiéncia, pela patologia, e ndo pelas potencialidades, ndo sendo,
portanto, priorizada a educac&o. Essas ingtituicoes eram entendidas como “espago propicio” e
aceito pela sociedade, para a educagéo (tratamento) das pessoas com deficiéncia.

Com o advento do mundo moderno, a educacdo passou a ser idealizada como
uma educacdo gera para todos os homens, com uma inovadora visao racionalista do processo
formativo do individuo, visando um individuo dono do seu proprio destino, autbnomo, sem a
dependéncia da permissdo “divina’.

Contudo, respaldado pela ciéncia, o homem moderno foi “dividido” e re-
conceituado. Nesse momento, firmou-se um modelo padr@o a ser seguido, era a
“normalidade”. Ser “normal” dava a sensagdo de seguranga ao “novo” homem moderno, que
se firmava, pois esse status representava o ideal, 0 positivo, o completo, o padréo a ser
buscado. Essa mentalidade foi posta e incorporada pela sociedade, que passou a se organizar
para atender as novas “necessidades’ desses individuos.

O contraponto necessario para legitimar a figura do normal foi “anormalidade”.
Se havia um modelo certo, normal, a seguir, qguem ndo se enquadrasse passaria a Ser um risco
e deveria ser, portanto, posto a parte, excluido e vigiado. O ser desviante, fora do padréo,
anormal, era visto como um perigo, como inadaptado ou como ameaca a sociedade. Essa

concepcdo foi respaldada pela ciéncia e interndlizada pela sociedade. Mudou-se o
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comportamento do individuo perante o “outro”, ou como bem diz Goffman (1988), estar na
presenca do outro ou do estranho € estar avaliando-o, e 0 veredicto dado de normal ou
anormal definiria seu futuro. Caso o individuo avaliado viesse a possuir atributos de
diferenciacdo “negativos’, ser-lhe iam atribuidas caracteristicas de depreciacdo, 0 que esse
autor designa por estigma. Conclui-se, nessa visdo, que a modernidade trouxe a pessoa com
deficiéncia, o estigma da anormalidade.

O isolamento do deficiente, em instituigdes, passou a assumir um discurso
ideolégico pautado na melhora do seu atendimento, que seria feito por “especiaistas’,
oportunizando seu melhor tratamento (reabilitagdo, educacdo, protecdo, etc.), tendo ainda
como objetivo final sua reinsercdo socia somente quando comprovada sua tota
“recuperagdo”, ou “normalizagdo”. Esse discurso foi muito convincente, tanto que a
“sociedade normal”, como as proprias pessoas com deficiéncia, o aceitaram. Porém
confirmagdo da institucionalizacdo passou a ser 0 avesso do pronunciado, pois o beneficiario
dessa “relacdo” foi a sociedade, que isolou os seus “anormais’, podendo-os manter sob
controle. Esse isolamento institucional ou estratégia de posicionar o individuo em meio a
massa € 0 que Foucault (1985) chama de quadriculamento. Goffman (1988) também afirma
gue um dos varios pontos negativos desse isolamento imposto a pessoa com deficiéncia,
mediante sua ingtitucionalizagdo foi a falta de um feedback saudavel do intercambio socia
guotidiano com 0s outros, pois a pessoa isolada tende a tornar-se desconfiada, deprimida,
hostil, ansiosa e confusa.

A importancia dada a0 “norma” foi evidenciada novamente, no campo do
trabalho, a partir da Revolugdo Industrial, pois ali foi acrescido um novo componente ao
corpo do homem, passando a ser sinénimo de produtividade. Um corpo saudavel poderia
produzir muito. Margques (2005) nos mostra que “..aém do aspecto bioldgico da
anormalidade, a deficiéncia passou a ser entendida também como um fator impeditivo para o
trabalho” (p.03), fato inconcebivel para a época. Nesse contexto, a pessoa com deficiéncia foi
entendida como improdutiva e levada a condicdo de dependéncia financeira, ao ser
considerada incapaz de prover sua sobrevivéncia econémica, sendo, entdo, mais uma vez
reafirmada sua segregacao.

Houve uma grande proliferacéo das instituicdes de “amparo” aos deficientes na
modernidade. Elas se apresentaram de diferentes formas, tais como: escolas especiais, asilos,

centros de reabilitacdo, hospitais psiquiatricos, tendo elas, porém um

Duplo significado: por um lado, serviu paratirar do relento aqueles que ndo
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podiam suprir as proprias necessidades e ficavam entregues a misericordia
dos coragBes bondosos; por outro, contribuiu implicitamente para a
manutencdo da condicdo de subalternidade de seus internos em relagdo a
sociedade em geral, que teve difundido e fortalecido seu poder de controle e
de discriminagdo sobre os desviantes, que representavam, em Ultima
instdncia, uma ameaca a ordem socia ideologicamente estabelecida
(MARQUES, 1998, p. 119).

Estudos posteriores vieram afirmar a patologizacgo das pessoas com deficiéncia
€ Seus tratamentos. Surgiram novas propostas supostamente educativas e novas terminologias,
parareferir-se a sua educacdo. Mazzotta (2003a) relata que até o final do século XX diversas
expressdes foram utilizadas para referir-se ao atendimento educacional das pessoas com
deficiénciaz Pedagogias de anormais, Pedagogia Teratoldgica, Pedagogia Curativa ou
Terapéutica, Pedagogia da Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa. Cabe ressaltar que
algumas, ainda hoje sdo utilizadas.

No século seguinte, século XX, mais especificamente na sua segunda década

Os estudos médicos sobre o desempenho cognitivo das criancas
mentalmente atrasadas haviam incorporado as contribui¢cdes da Psicologia
e essa evolugdo culminou com o desenvolvimento de inimeros trabalhos
que, a partir de pressupostos médico-psicologicos, andisaram 0
desempenho cognitivo do escolar. Termos como anormal, retardado,
deficiente mental, irregular, inadaptado, dificil, desajustado tornaram-se
categorias explicativas para o insucesso escolar e indicavam uma vertente
de interpretacdo responsavel pela medicalizacdo do processo de
aprendizagem (TIBALLI, 2003, p.197).

No Brasil, na década de 1960, a patologizacdo dos problemas de aprendizagem
também reforcava a educacdo das pessoas com deficiéncia mediante sua institucionalizacéo,
ou sga, 0 Ensino Especial. Nessa mesma época, na Europa, 0s movimentos civis e
intelectuais, ainda de forma isolada, j& buscavam a garantia dos direitos dos deficientes, bem
COmo 0 Seu espago, digno, na escola e na sociedade. Posteriormente esses movimentos e suas
idéias se expandiram para os Estados Unidos e Canada, e, mais tardiamente, para o Brasil. No
entanto, 0 entendimento e as conquistas dessa época, embora positivos, foram calcados num
modelo a0 qual a pessoa com deficiéncia € que teria que se adequar a sociedade, que € a
integracao.

Em termos educacionais a perspectiva da integracdo tem grande foco nas
limitagdes funcionais, ainda sob influéncia do modelo biologicista, e tem por objetivo
preparar os aunos deficientes que ndo foram bem sucedidos, porém sem um plang/amento

devido, sem uma adaptacdo ou preparacdo da escola para receber e contemplar os interesses
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e/ou capacidades particulares desses alunos e, nesse sentido, 0s que ndo se adaptarem a escola
€ aps programas existentes seriam relegados aos ambientes segregados (KARAGIANNIS,
STAINBACK, STAINBACK, 1999).

As décadas de 1980 e 1990 mudaram o enfoque em relacdo a busca dos direitos

e da integracdo como referéncia para as pessoas com deficiéncia. O modelo de segregacéo
educacional — na forma da institucionalizacdo — das pessoas com deficiéncia passou a ser

questionado. O cardter desses movimentos passou a ser mundia e, para tanto, encontros e
conferéncias internacionais foram organizados, destacando-se, dentre eles, o Ano
Internacional do Deficiente, realizado pela Organizacgo das Nagdes Unidas (ONU) em 1981,

do qual o resultado mais importante

...foi o desenvolvimento do Programa de A¢do Mundial para Pessoas com
Deficiéncia, aprovado em 03/12/82 pela Assembléia Geral da ONU,
conforme Resolugdo 37/52. O Ano Internacional e o Programa de Acéo
Mundial destacaram os direitos dessas pessoas as mesmas oportunidades que
os demais cidad&os tém, de desfrutar, igualmente, de melhores condi¢des de
vida resultantes do desenvolvimento econdmico e social (ANDRADE 2003,
p.01).

Em 1990, ocorreram dois grandes eventos voltados para a democratizagdo da
educacdo para todos, o primeiro foi arealizacdo da Declaracéo de Jomtien Sobre Educacéo
Para Todos, em que os paises participantes, incluindo o Brasil, se reportaram a Declaracéo
Universal dos direitos Humanos de 1948, que: “a educacdo € um direito fundamental de
todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. O segundo foi a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, na Tailandia, com o comparecimento de
todos os paises possuidores das taxas mais elevadas de analfabetismo da época, 0 chamando
E-9, formado por Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistdo. Estes paises se comprometiam a promover, a partir dessa conferéncia, agdes
politicas, visando a Educacéo para todos, também se reportando a Declaraco Universal dos
Direitos Humanos em que "toda pessoa tem direito a educacdo”.

Em 1994, ocorreu a Declaracdo de Salamanca na Espanha, que foi, sem
davida, o grande marco da atualidade do movimento da pessoa com deficiéncia e demais

excluidos. Podemos observar suaintencdo pela afirmagéo do

...compromisso para com a Educagdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
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sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Acdo em
Educagc@o Especia, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendages governo e organizacdes sejam guiados (DECLARACAO
DE SALAMANCA 1994, p. 01).

A Declaracdo de Salamanca passou a sugerir mudancas e inovagdes na
educacdo: surgiu nesse encontro o termo inclusao, tendo um sentido proprio, com intuito de
superar 0 modelo da integracdo que era praticado; o termo Portador de Necessidades
Educativas Especiais (PNEE) € indicado pra substituir o de deficiente e demais problematicas
de aprendizagem; a escola gue recebesse a todos passaria a ser escola inclusiva, tendo como
objetivo maior ser escola de qualidade.

As diretrizes estabelecidas, nesse encontro, tiveram o0 objetivo de “...guiar os
Estados Membros e organizagGes governamentais e ndo-governamentais na implementacéo da
Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994). Esse documento teve grande influéncia na
educacdo brasileira, sendo orientador da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira de
1996, LDBEN 9.394/96 (BRASIL/MEC, 1996), que serve de modelo, de referéncia as leis
estaduai s e municipais, em educacéo.

Outro importante destaque internacional foi a Convencdo de Guatemala
(BRASIL/DECRETO N°¢. 3.956, 2001), ou Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagcdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ao

estabel ecer no item “ Os Estados Partes nesta Convencao” que

...as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentai s que outras pessoas, e que estes direitos, inclusive o
de ndo ser submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que sfo inerentes a todo ser humano (LIMA,
2001, p.226).

No seu artigo I, traz uma propria definicdo de deficiente

Significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente
ou transitéria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades
essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente econémico e
socia (LIMA, 2001, p.227).

Também definiu a discriminagcdo contra apessoa com deficiéncia como “...toda
a diferenciacéo exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia [...] que tenha efeito ou

propésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
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portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais’ (LIMA,
2001, p.228).

A concepcdo de inclusdo pretende reverter as préticas excludentes e segregadoras.
Nessa perspectiva, compreendendo que a educacdo é um direito de todos, espera-se, por meio
da efetivacdo de escolas inclusivas e redes de apoio, efetivar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

2 — A concepcéao de educacéo inclusiva

Muitos estudos, em diferentes areas do conhecimento, tém contribuido para o
melhor entendimento da educacéo inclusiva, principalmente no que concerne a pessoa com
deficiéncia. Mas muito ainda deve ser avangado, pois existem muitas barreiras visiveis e
invisiveis no caminho para a rea aceitacdo das pessoas consideradas “diferentes’ em nossa
sociedade e em nossa educagéo.

A escola tem se caracterizado historicamente por critérios seletivos que, na
verdade, sd homogeneizadores, pois buscam uma uniformidade na aprendizagem
educacional, com aulas executadas para todos os alunos, esperando-se que todos aprendam da
mesma forma, no mesmo tempo. Guijarro (2005) diz a esse respeito que 0s sistemas
educacionais continuam oferecendo respostas homogéneas, que ndo contemplam as reais
necessidades dos alunos, tendo por consequiéncia altos indices de reprovacéo e evasao escolar,
gue afetam, sobretudo, as populagdes que estdo em situacdo de vulnerabilidade. O fim desse
processo € a exclusao.

Ao andisarmos a educacdo especial, de um ponto de vista bem objetivo,
podemos dizer que apesar de todo seu esforgo de “atendimento” as pessoas com deficiéncia,
ela ndo realizou seu grande propdsito de formar cidaddos autdbnomos e em condicfes de
ingressarem ou reingressarem socidmente. Obviamente que uma longa situacdo de
segregacdo, de isolamento social voltado, na maioria das vezes para um tratamento e ndo para
educacdo, ndo iria e ndo ira formar um cidaddo para uma vida em sociedade, muito menos
tornar essa pessoa segregada em ativa e independente.

As Ultimas décadas nos tém mostrado uma preocupacdo mundial para com a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Esse discurso, pautado na idéia de universalizacdo do

ensino, tal como no inicio da modernidade, trouxe um foco na integracdo da pessoa com
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deficiéncia, o que foi um grande passo. Essa integracdo, contudo, ndo conseguiu fazer com
que a presenca do deficiente na escola transformasse a qualidade do ensino de modo a
contempl&-las em suas diferencas.

Ao faarmos de Inclusdo, falamos de um processo socio-educaciona que esta
relacionado inicialmente a transformagao, a “ressignificacéo” da educacdo e da escola atual,
com vistas a contemplacdo de todas as pessoas no espaco escolar. Como bem diz Mantoan
(2005, p. 258), a inclusdo é “...para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a crianga que é
descriminada por qualquer outro motivo”. Susan Stainback (2005), aém de compartilhar
dessa mesma idéia, vai além, ao afirmar que a inclusdo é um valor, e, como tal, tem que ser
disseminado em nossa sociedade.

Contudo, pressupostos demandam da escola uma adequada estrutura fisica
para receber a todos, pois este € o sentido mais amplo da inclusdo, diferentemente da
integracdo, que é entendida como inser¢do apenas parcial, por ndo contemplar plenamente o
aluno deficiente nelainserido (MANTOAN, 2003). Na verdade a integracéo prevé somente a
presenca fisica dos Portadores de Necessidades Especiais (PNE) na escola, tendo estes que se
adaptarem a ela (MITTLER, 2003). Em ultima instancia, integrar significa trazer de volta o
aluno que foi ou estava excluido, ou sgja, significa reinseri-lo no mesmo ambiente e nos
mesmos moldes que provocaram sua exclusdo. O resultado desse processo provavelmente se
repetira.

Os numeros também podem nos auxiliar no entendimento a respeito da exclusdo
praticada no Brasil. Os dados do Censo Demogréfico de 2000, em relagdo a educacdo, nos
mostram que 84% da populacdo brasileira, com cinco anos ou mais de idade se encontrava
alfabetizados e que 16% ndo o eram. Esses 16% consistem num gigantesco contingente, ou
sgja, 24 milhdes de brasileiros que, nas palavras do proprio Censo, “...ndo possuem uma das
condicdes bésicas para serem cidaddos participantes de uma sociedade letrada. Esta parece ser
uma forma de exclusdo socid, cuja base é a exclusdo escola” (IBGE, 2003b, p. 41).
Especificamente em relagdo as pessoas com deficiéncia, esse mesmo Censo revela que elas
representam 14,50% de nossa populacdo, ou segja, 24,6 milhdes de brasileiros de um total,
estimado na época, de 169,8 milhdes. Esses dados nos apontam a necessidade de uma politica
efetiva de inclusdo e ndo de meraintegracao.

A educacdo inclusiva tem a pretensdo de ndo deixar ninguém fora do ensino
regular, desde o inicio da vida escolar dos alunos. Mas ndo se trata apenas de inserir o

excluido sem contemplélo em todas as suas necessidades educacionais, como ocorre na
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integracdo, pois assim se torna uma pseudo-igualdade ou uma igualdade perversa, que de um
lado garante 0 acesso a escola ao excluido, mas de outro impede a sua permanéncia,
comprometendo a sequiéncia aos demais niveis escolares (MANTOAN, 2006). Nesse sentido,
Mantoan (2003) afirma que é a ética, em sua dimensdo critica e transformadora, que referenda
toda a luta pela inclusdo escolar e é, portanto, oposta a postura conservadora, ao entender que
as diferencas estdo sendo produzidas a todo instante, feitas e refeitas infinitamente, sendo que
essa producédo tem que ser compreendida e ndo apenas respeitada e tolerada. A esse respeito
ela diz que a tolerancia, ou o tolerar, ndo é incluir, pois esse é um sentimento aparentemente
generoso e que marca certa superioridade de quem tolera.

Mitller (2003) entende que é dificil encontrar uma definicdo oficial para a
inclusdo, contudo, como ponto de partida, sugere que no campo da educagdo a “...inclusdo
envolve um processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como um todo, com o
objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidade
educacionais e sociais oferecidas pela escola’ (p.25).

Para Marques e Marques (2003) a inclusdo € um principio alicercado na
diversidade e que contempla necessariamente todas as formas possiveis da existéncia humana.
Ser branco ou negro, ato ou baixo, deficiente ou ndo-deficiente, homem ou mulher, rico ou
pobre sd0 apenas algumas das possibilidades de ser humano.

A idéiade inclusdo, na concepcdo de Figueiredo (2002), € mais amplado que

...simplesmente inserir no ensino regular a crianga com deficiéncia, pois
implica dar outra l6gica pra a escola, de forma que ndo seja possivel pensar
na possibilidade de crianca nenhuma estar fora dela. E repensar uma
educacdo que minimize os mecanismos de exclusdo, assegurando a todas as
criancas o direito de dela se beneficiar. E essenciamente um novo
paradigma que resgata a educagdo como bem socia e enfrenta as
dificuldades da prética escolar, compreendendo a deficiéncia sob uma nova
perspectiva, valorizando a pessoa do professor e, sobretudo a educacéo,
implicando, portanto todo o redimensionamento da escola (p.67).

A respeito do que deve ser a escola, Almeida (2001) diz que

Em relacdo aos aspectos politicos/ideoldgicos ligados a transformagéo
social, sabemos que a “inclusdo” traz nocdes basicas de respeito ao ser
humano e de seus direitos fundamentais. Assim as “escolas inclusivas’
devem formar cidadd@os mais éticos, capazes de respeitar aqueles que estdo
ou sdo diferentes. “Inclusdo” pressupde, portanto, a humanizacdo do futuro
cidaddo e, consequentemente, uma sociedade menos segregadora,
estigmatizante e preconceituosa (p.64).
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Guijarro (2005) diz que inclusdo é uma questéo de direito, porém esse direito
ndo significa somente 0 acesso a escola e sim a qualidade de ensino com a garantia de que o0s
alunos realmente aprendam, enfim, que o direito a educacdo segja o direito a aprender e ter,
Como pessoa, um pleno desenvol vimento.

A definicdo da inclusdo proposta por Karagiannis, Stainback e Stainback,
(1999), ao contemplarem posi¢des de varios autores, €, portanto, mais abrangente, ou sgja, €
“...a prética da inclusdo de todos — independente de seu talento, deficiéncia, origem sbcio-
econdmica ou origem cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde todas as
necessidades dos alunos sdo satisfeitas’ (p.21). Nesse sentido, se faz importante ressaltar que
ainclusdo ndo é um fim em s mesmo. Apesar de evidenciarmos a inclusdo, o que se pretende
€ a escola de qualidade, pois ela é, necessariamente, aberta a todos ou a todas as diferencas,
sendo um local onde todos os alunos dever&o ser respeitados e reconhecidos nas suas
diferencas, ou sgja, escolas inclusivas sdo escolas que ndo sdo indiferentes as diferencas dos
seus alunos (MANTOAN, 2001).

3 — lgualdade e diferenca

Uma concepgdo inclusiva de educacdo de pessoas com deficiéncia implica
reverter alogica da discriminacdo e da segregacdo, apoiando-se no respeito, no entendimento
e no reconhecimento de todos, a despeito de suas diferengas. As diferencas entre as pessoas
ndo devem justificar a idéia de desigualdade, mas fortalecer a convicgcdo de igualdade na
diversidade.

Mantoan (2003) diz que a igualdade é a referéncia da escola na atualidade,
porém, segundo essa autora, se a diferenca for instituida como novo parémetro, a hierarquia
daigualdade cairg, tal como a“normatizacdo” ou as identidades consideradas “normais’, pois
elas ndo serdo mais a referéncia. Assim, o caminho proposto por essa autora € o da construcéo
de uma nova ética escolar que advém, paralelamente, de uma nova consciéncia individual,
social, em todo planeta.

Marques (2001) aborda com muita propriedade a questéo da diferenca quando
diz que as questbes que a envolvem ainda estdo marcadas fortemente por sentimentos de
piedade, entrelacadas pelo preconceito e discriminagdes que ainda estdo em prética pela

soci edade, ideol ogicamente organizada, com valores impostos pelas classes dominantes.
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Segundo Figueiredo (2002), “...a escola como produtora de igualdades preza pela
homogeneidade e com isto acentua e produz desigualdades. Na tentativa de garantir a
homogeneidade nas turmas e entre os aunos, a escola exclui agueles que se diferenciam”
(p.68). Nesse sentido, os saberes proprios de cada aluno sdo desprezados ou desconsiderados,
bem como é ignorado o tempo proprio que cada aluno tem para aprender ou estar pronto para
tal. Essa formacdo educaciona € intencional, pois busca a formacdo do sujeito acritico,
perpetuador do seu sistema.

Mantoan (2006) também pontua que a escola insiste em afirmar que os alunos
sdo diferentes ao se matricularem, porém o seu objetivo é que todos se tornem iguais, com o
mesmo padrdo de conhecimento, ao final de um periodo letivo. Pois, se assim néo for, se
estabelecera a exclusdo dos repetentes, dos atrasados que terdo de freqlentar grupos de
reforgo ou aceleracdo, dentre outros que embrutecerdo sua inteligéncia.

E importante ressaltar que o

...ambiente escolar, ao contrario da homogeneidade, recebe individuos de
realidades, experiéncias individuais e culturais variadas, sendo, portanto,
um espaco dos diferentes. Ao optar pela igualdade se entende que todos os
alunos fagam tudo do mesmo modo: aprender, pensar, agir, criar, etc., e
estes processos, como ja se sabe, ndo sdo aquisi¢des “homogeneizaveis’,
s80 processos individuais que acontecem, cada qual, a seu tempo e por
diferentes formas. Buscar essa “linearizacdo” é artificialmente conformar
um individuo com fins especifico, como ja dito, para a perpetuacdo de um
sistema, sobretudo, excludente (NEVES, 2005 b, pp.391/392).

Na concepcdo de Tomaz Tadeu Silva (2000), a diferenca esta intimamente ligada
aidentidade, tanto que sdo mutuamente determinadas. Ele também afirma que aidentidade e a
diferenca sdo produzidas ativamente, ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transversal, mas sim do mundo cultural e social, ou sgja, somos nés que as produzimos. Por
isso, é pertinente a idéia de inserir novas visdes de identidade e a aceitacdo das diferencas
através do paradigma da Incluséo, no universo escolar. Se aidentidade é construida a partir de
um padréo, temos que mudar a concepcado de padrdo, pois o padrdo Unico ndo existe, e sSim 0
padrdo de uma determinada época, sendo “construido” num contexto pelo conjunto da
sociedade. Nesse sentido, Guijarro (2005) afirma que a inclusdo € uma questdo de direito,
direito inclusive a propria identidade, que significa assegurar aindividualidade de cada sujeito
na sociedade, sendo o individuo respeitado pelo que é.

Segundo Mantoan (2006), para se desvencilhar das armadilhas das diferencas, é

preciso saber quando se deve mostra-las ou escondé-las, ou sga, para garantir 0 acesso a
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educacdo escolar deve-se “escondé-las’, pois elas ndo devem ser impedimento para se
garantir o direito a igualdade de aprender numa escola comum, com os demais alunos. Como
garantia de ingresso, permanéncia, € mesmo o prosseguimento dos estudos aos niveis mais
elevados devem-se “mostré-las’, pois ha de se reconhecer as peculiaridades dos alunos, isto €,
suas diferencas, porém sem que haja descriminagao ou inferiorizacdo.

Contudo a modernidade esta, segundo Almeida (2003) e Mantoan (2003), em
crise paradigmética. E o caminho proposto por estas autoras e por toda uma corrente de
autores é o0 da inclusdo. Nesse sentido, ja podemos observar que as politicas publicas
educacionais, na atualidade, apontam para uma maior igual dade de oportunidades nas escolas.
Esta instauragdo, contudo, ndo pode conceber que todos os alunos sgam iguais em tudo,
devemos considerar as desigualdades naturais e também as sociais, sendo que somente
ltimas podem e devem ser eliminadas (MANTOAN, 2006).

E importante reconhecer que a abordagem inclusiva contempla a questdo da
diversidade e a tem como um nucleo privilegiado, tratando as diferencas com respeito, e de
umaforma que ndo se tornem um impedimento ou desvantagens a quem assim € entendido.

Portanto, podemos dizer que a condicdo basica para se efetivar os objetivos
propostos pela inclusdo, em relacdo a diversidade, ao “diferente”, passa necessariamente por
um ambiente escolar que se paute pela aceitagdo, pelo respeito, pelo entendimento, pela
valorizagdo das diferencas. Para tanto a escola tem que desenvolver agdes que tragam e tratem
a questédo das diferencas de forma a desconstruir a imagem limitada, imutavel e
preconceituosa da deficiéncia, das diferencas e das igualdades.

Entretanto, na atualidade podemos observar, concretamente, acdes de mudancas
no ambito legal, principamente nas politicas educacionais, ou politicas Inclusivas. Esse
suporte legal passou a ser um pilar que sustenta a questdo da garantia, 0 acesso e a

permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagao.

4 — L egislacdo acerca dainclusdo

Historicamente as pessoas com deficiéncia foram vistas como doentes,
incapazes, objeto de apenas acles de caridade ou assistencialismos e ndo individuos com
direitos iguais aos demais. E, para se ter igualdade de oportunidades frente aos ditos
“normais’, é preciso que a pessoa com deficiéncia, bem como todos os individuos excluidos,

tenham o conhecimento, 0 acesso, 0 reconhecimento e a efetivacdo de seus direitos.
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Entendemos, como Mantoan (2006), que “...fazer valer o direito & educagdo para todos néo se
limita a cumprir 0 que estd na lei e aplicala, sumariamente, as situacbes discriminadoras’
(p.16), pois a sociedade tem que entender que estamos falando de pessoas, de cidaddos. Além
do mais, como bem aponta Soler (2005), todo individuo pode, em qualquer momento de sua
vida, vir a se tornar “deficiente”, e nessa nova condicdo essa pessoa deixard, por exemplo, de
ter direitos, como ir e vir aqualquer lugar, atrabahar, a estudar, a freqUentar os mais variados
ambientes?

Devemos também entender que estamos falando de milhares de pessoas no
Brasil. As estatisticas nos tém mostrado que cerca de 14,5%, de nossa populagdo sdo
deficientes, ou sgja, algo em torno de 24,6 milhdes, segundo dados do Censo Demogréfico de
2000. Néo havendo como desprezar esses numeros, foram formuladas importantes legislaces
acerca da pessoa com deficiéncia, destacam-se a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988); a Lei n°. 7.853/89; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n°.
9.394/96 (BRASIL/MEC, 1996); a Convencdo de Guatemala (BRASIL/DECRETO No°.
3.956,2001). Essas importantes legislacOes serdo abordadas a seguir, porém com uma Vvisao

direcionada a educagdo e suarelacéo a pessoa com deficiéncia.

4.1 — Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A Carta Magna brasileira explicita muitas garantias as pessoas com deficiéncia.
Mazzotta (2003a) diz que Congtituicdo (1988) estabelece garantias especificas dos
deficientes, distribuidas em trés Capitulos, sdo eles. (1) Da Seguridade Socid, (I11) Da
Educacdo, da Cultura e do Desporto e (VII) Da Familia, da Crianca, do Adolescente e do
Idoso; todos incluidos no Titulo VIII, Da Ordem social.

Seguindo o direcionamento descrito anteriormente por Mazzotta destacamos, no
Capitulo 11, em seu artigo 203, que diz “A assisténcia socia sera prestada a quem dela
necessitar, independentemente de contribuicdo a seguridade socia”, tendo, dentre outros
objetivos: “a habilitagdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogdo de
suaintegracdo a vida comunitéria’.

O artigo 208, do Capitulo 111, dispde que “O dever do Estado com a educagéo
sera efetivado mediante a garantia de [dentre outros] um atendimento educaciona
especializado aos portadores de deficiéncia, preferenciamente na rede regular de ensino”.

Mantoan (2003) esclarece que a intencdo do termo “preferenciamente’, nesse artigo, €
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referir-se ao “ atendimento educacional especializado”,

Ou sgja: 0 que € necessariamente diferente no ensino para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo principamente
instrumentos necessarios a eliminagdo das barreiras que as pessoas com
deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o0 ambiente externo,
como por exemplo: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), do Cddigo
Braile, uso de recursos de informética, e outras ferramentas e linguagens que
precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares (p. 37/38).

7

O artigo 227 do Capitulo VII vem definir que é “competéncia da familia, da

sociedade e do Estado” o dever de assegurar a crianca e ao adolescente

..0 direito a vida, a salde, a aimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, a0 respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocdlos a savo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo (LIMA, 2001, p.15).

Nesse sentido, ainda nesse Artigo, € esclarecido que o “Estado promovera
programas de assisténcia integral a salide da crianca e do adolescente, admitida a participacéo

de entidades ndo governamentais’, obedecendo aos alguns preceitos, dentre eles a

...criacdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para os
portadores de deficiéncia fisica, sensorid ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente portador de deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo do acesso aos
bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos
arquitetbnicos (LIMA, 2001, p.16).

Por fim complementa que “A lei dispora sobre normas de construgdo dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricaco de veiculos de transporte coletivo,
afim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia’ (p. 16).

O artigo 205 estabelece que a educacdo é “direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para
o trabalho” (LIMA, 2001, p.14), posteriormente acrescenta-se no artigo 206, que a base para
se ministrar o ensino tera alguns principios, sendo que o primeiro é a garantia de igualdade de
condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola. A esse respeito Mantoan (2003), diz que

“Quando garante a todos a educacdo e a0 acesso a escola, a Constituicdo Federal ndo usa
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adjetivos e, assim sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, ndo podendo

excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raca, sexo, idade, ou deficiéncia’ (p. 36).

42— Lei n° 7.853, de 24 deoutubro de 1989

Essa lel dispbe sobre 0 apoio as pessoas com deficiéncia, sua integracdo social,
sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), também institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e d& outras providéncias
(BRASIL, 2001).

A CORDE é vinculado ao Ministério da Justica e tem como fungdes: coordenar
as aclOes governamentais e medidas que se refiram as pessoas portadoras de deficiéncia,
formular planos, programas, projetos, em cooperacdo com os demais 6rgaos da Administragéo
Pulblica Federal. Tem ainda um conselho consultivo disciplinado em ato do Poder Executivo,
formado por representantes 6rgéos e assuntos pertinentes a pessoa portadora de deficiéncia
(CABRAL, 1999).

Em seu primeiro Artigo, esta lei estabelece as normas gerais que asseguram “o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e sua
efetiva integracdo social, nos termos da lei”. Nos parégrafos seguintes sdo apontada a forma
da garantia desse exercicio, como por exemplo, na aplicacdo e interpretacdo dessa lei diz, em

seu Paragrafo 1°, que

...serdo considerados os vaores basicos da igualdade de tratamento e
oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa humana,
do bem-estar, e outros, indicados na Constituicdo ou justificados pelos
principios gerais de direito (LIMA, 2001, p.69).

No Art. 2° é definido ao Poder Publico e seus 6rgaos assegurar o exercicio pleno
dos direitos basicos das pessoas portadoras de deficiéncia na educagdo, na salde, no trabal ho,
no lazer, na previdéncia social, no amparo a infancia e a maternidade, dentre outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, socia e econdmico.
Para tanto, sdo apresentadas, no Pardgrafo Unico desse artigo, as medidas que devem ser

tomadas em relacéo a pessoa com deficiéncia em diferentes areas.
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Na educagéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especiad como
modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacgo e reabilitaco profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) aoferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabel ecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacdo Especia a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estgjam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

€) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
a0s demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas
de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistemaregular de ensino (LIMA, 2001, p.70).

Na &ea da salde, seréo promovidas acBes eminentemente preventivas, que
tratam do plangamento familiar, do aconselhamento genético, do acompanhamento do pré-
natal, do parto e do puerpério, da orientacdo nutricional da mulher e da crianca, da
identificac@o controle/acompanhamento da gestante e do feto de alto risco, das imunizagoes,
das doencas do metabolismo e seu diagnéstico bem como o encaminhamento precoce de
outras doengas causadoras de deficiéncia. Ainda serdo desenvolvidas as seguintes medidas: o
desenvolvimento de programas especiais de prevencéo de acidente do trabalho e de transito, e
de tratamento adequado a suas vitimas; a criagdo de uma rede de servigos especializados em
reabilitacdo e habilitacdo; a garantia de acesso das pessoas portadoras de deficiéncia aos
estabelecimentos de salde publicos e privados, e de seu adequado tratamento neles, sob
normas técnicas e padrdes de conduta apropriados; a garantia de atendimento domiciliar de
salde ao deficiente grave ndo internado; o desenvolvimento de programas de salde voltados
para as pessoas portadoras de deficiéncia, desenvolvidos com a participacéo da sociedade e
que Ihes ensgiem aintegracéo social.

Na &rea da formacéo profissional e do trabaho destacam-se acles. de apoio
governamental com vistas a formagéo profissional, inclusive aos cursos regulares voltados a
formacdo profissional; de insercdo nos setores publicos e privado; a ado¢do de legislagdo
especifica resguardando uma reserva de mercado de trabalho (seriam as cotas ou percentagem
do nimero de vagas), em favor das pessoas portadoras de deficiéncia, tanto na iniciativa
privada quanto na Administragdo Publica.
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Na area de recursos humanos:

a) aformagdo de professores de nivel médio para a Educagéo Especial, de
técnicos de nivel médio especializados na habilitagdo e reabilitagéo, e de
instrutores para formagao profissional;

b) aformacéo e qualificagdo de recursos humanos que, nas diversas
areas de conhecimento, inclusive de nivel superior, atendam a demanda e as
necessidades reais das pessoas portadoras de deficiéncias;

C) 0 incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento tecnol égico em todas as
areas do conhecimento relacionadas com a pessoa portadora de deficiéncia;
(LIMA, 2001, p.7172).

Na area das edificacOes, exige-se a adocdo e efetivacdo de normas que
“garantam a funcionalidade das edificacBes e vias publicas, que evitem ou removam os 6bices
as pessoas portadoras de deficiéncia, permitam o acesso destas a edificios, a logradouros e a
meios de transporte’”.

No art. 5° diz que é dever do Ministério Publico a responsabilidade de intervir
nas acOes publicas, coletivas ou individuais, em defesa das pessoas com deficiéncia. Porém
ndo somente as pessoas com deficiéncia, mas a familia e a comunidade em gera devem
também assumir, em parceria com o Estado, sua quota-parte das responsabilidades para que
sejam respeitados os direitos desses cidadéos (INSTITUTO EMPREGAR, 1999).

Outro aspecto desta lei € o punitivo. No Art. 8° é discriminado os crimes com

previsdo de reclusdo 1 (um) a4 (quatro) anos, e multa:

| — recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, ainscricdo de aluno em estabel ecimento de ensino de qualquer curso
ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que
porta;

Il — obstar, sem justa causa, 0 acesso de alguém a qualquer cargo publico,
por motivos derivados de sua deficiéncig;

Il — negar, sem justa causa, a alguém, por motivos derivados de sua
deficiéncia, emprego ou trabal ho;

IV — recusar, retardar ou dificultar internacdo ou deixar de prestar
assisténcia médico-hospitalar e ambulatorial, quando possivel, a pessoa
portadora de deficiéncia;

V — deixar de cumprir, retardar ou frustrar, sem justo motivo, a execucéo de
ordem judicial expedida naaco civil aque alude estaLei;

VI — recusar, retardar ou omitir dados técnicos indispensaveis a propositura
da acdo civil objeto desta Lei, quando requisitados pelo Ministério Publico
(LIMA, 2001, p.74).

Em dezembro de 1999, se deu o de Decreto n° 3.298 que veio regulamentar a Lei

n°. 7.853, dispondo sobre a Politica Naciona para a Integracdo da Pessoa Portadora de
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Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias (BRASIL/DECRETO
N°. 3.298). Nesse sentido, destacamos alguns pontos nesse Decreto. O Primeiro € o seu Art. 4°
gue determina entendimento de quem é a pessoa com deficiéncia, (no texto € utilizado o
termo pessoa portadora de deficiéncia). As categorias de deficiéncias estabelecidas foram:
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental e deficiéncia
multipla, que sdo devidamente conceituadas. O segundo esta no Art. 6°, do Capitulo 111, Das
Diretrizes, que diz que as diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia devem estabel ecer mecanismos que acelerem e favoregcam a incluséo
social da pessoa portadora de deficiéncia. O terceiro esta presente na Segdo |1 Do Acesso a
Educagdo, que define Educacdo Especial como modalidade de educacdo que deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para a pessoa com deficiéncia (o texto
diz: Educando com Necessidades Educacionais Especiais). O segundo parégrafo dessa Secéo
complementa que a Educacdo Especial “...caracteriza-se por congtituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principamente nos niveis de ensino considerados
obrigatorios’. O quarto trata da Cultura, do Desporto, do Turismo e do Lazer, da pessoa com
deficiéncia, que estd na Se¢do V, no Art. 46, diz que "Os 0Orgdos e as entidades da
Administracdo Publica Federal direta e indireta responsaveis pela cultura, pelo desporto, pelo
turismo e pelo lazer dispensardo tratamento prioritario e adequado aos assuntos objeto deste
Decreto...”, para tanto algumas medidas apresentadas sdo: criagdo de incentivos para que haja
a participacéo da pessoa com deficiéncia em atividades criativas, ou seja, em concursos de
prémios no campo das artes, letras, bem como a publicacdo, exposicdo e representactes
artisticas; incentivar a prética desportiva como forma de promocéo socia; assegurar a
acessi bilidade desportivas dos estabel ecimentos de ensino em todos os niveis; incluir a pratica
de atividades desportivas para a pessoa com deficiéncia na Educagdo Fisica, tanto no ambito
publico quanto no privado. O quinto e Ultimo, esta presente no Capitulo X1, Das Disposi¢oes

Transitérias, no Art. 58, que diz que

A CORDE desenvolvera, em articulagdo com Orgaos e entidades da
Administracgo Publica Federal, programas de facilitagdo da acessibilidade em
sitios de interesse histérico, turistico, cultural e desportivo, mediante a
remocgdo de barreiras fisicas ou arquitetbnicas que impegam ou dificultem a
locomocg&o de pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(LIMA, 2001, p.64).
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4.3 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — L DBEN n°. 9.394/96

A nova LDBEN data de antigas discussdes, desde 1988, sendo promulgada em
20 de Dezembro de 1996. O “corpo” desta Lei esta disposto em nove titulos, cinco capitul os,
cinco sessfes, noventa e dois Artigos, incisos, subitens e parégrafos. Nesse “emaranhado”
estdo contidas as bases da “nova’ educagdo nacional, e, embora a sociedade brasileira muitas
vezes ndo se dé conta, a LDBEN “atinge as préprias entranhas da vida da sociedade’, de toda
ela, como afirma Severino (1998, p.57), principalmente a0 ser vinculada, direcionada, a
formacdo do cidaddo, a prética socia e ao trabalho. Em relacdo ao vinculo da educacéo e o
mundo do trabalho e da pratica socia, Brzezinski (1998,) diz que

...6 possivel afirmar que a LDB/96 admite que a pratica pedagogica e a
organizagdo do trabalho pedag6gico na instituicdo escolar encontrem na
prética social seu ponto de partida e de chegada. Assim concebida, a
educacdo escolar cumpre papel essencial na agquisicéo de conhecimentos e é
requisito necess&rio para promover o homem de condi¢Bes de participar na
vida social, permitindo-lhe o acesso a cultura, ao trabalho, ao progresso, a
cidadania na atua fase de desenvolvimento da sociedade da informag&o e do
conhecimento emergente no contexto da revolucdo tecnoldgica e da
globalizacdo do capital e do trabalho. [ela se justifica] Essa postura que
adoto ndo é a do subjetivismo ingénuo, segundo o qual a educagdo tem poder
de mudar a sociedade, mas a de que 0 acesso a educagdo e ao sucesso escolar
pode libertar, em parte, 0 homem da dominagdo que lhe € imposta pela
condicdo de classe (p.153).

Especificamente, em relacdo a pessoa com deficiéncia, a LDBEN traz todo um
capitulo em relacdo a educagdo especial, 0 Capitulo V. Essa presenca reflete o crescimento
dessa area nas Ultimas décadas que antecederam a LDBEN — com a forte influéncia da
Declaracdo de Salamanca. A esse respeito Romero (1998), entende que o fato de se reservar
exclusivamente um capitulo para esse tema — a educacdo especia — parece ser relevante, para
uma area pouco contemplada através da histéria, em termos de politicas publicas no Brasil.
Esse destaque vem atender e reafirmar o direito, anteriormente garantido constitucional mente,
a educacdo publica e gratuita, as pessoas com deficiéncia, além das tidas por condutas tipicas
e possuidoras de altas habilidades.

Faz-se necessario um entendimento do que vém a ser 0s servicos de apoio
especializados ou atendimento educacional especializado, descrito no 1° parégrafo do art. 58,
poiseleé
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..uma forma de garantir que sgjam reconhecidas e atendidas as
particularidades de cada aluno com deficiéncia. S8o considerados materiais
do atendimento educacional especializado: Lingua Brasileira de Sinais,
(LIBRAS); ensino de Lingua portuguesa para surdos, Sistema Braile;
orientacdo e mobilidade; utilizagdo de soroban; as ajudas técnicas, incluindo
informatica adaptada; mobilidade e comunicagdo aternativa/aumentativa;
tecnologias assistivas; informética educativa; educacdo fisica adaptada;
enriquecimento e aprofundamento do repertério de conhecimentos;
atividades da vida auténoma e social, entre outras (BRASIL, 2004, p.11).

Do mesmo modo é importante fazer uma distingdo a respeito do “atendimento

educacional especializado”, artigo 58 e seguintes, e ensino regular, poiso

...entendimento equivocado desse dispositivo tem levado a conclusdo de que
€ possivel a subgtitui¢do do ensino regular pelo especial. A interpretacéo a
ser adotada deve considerar que esta substituicgo ndo pode ser admitida em
qualquer hipotese, independentemente da idade da pessoa. 1sso decorre do
fato de que toda legislagdo ordinaria tem que estar em conformidade com a
Congtituicdo Federal. Além disso, um artigo de lel ndo deve ser lido
isoladamente. A interpretacdo de um dispositivo lega precisa ser feita de
forma que ndo haja contradicdes dentro da préprialel (BRASIL 2004, p. 09).

Conclui-se, portanto, que o direito aos atendimentos educacionais especializado,
presentes nos artigos 58, 59, e 60 da LDBEN 9.493/96, e na Constituicdo Federal, néo
substitui o direito a educacdo oferecida na rede regular de ensino, sendo uma opgéo a se
somar, quando necessario.

A SEESP (2005) define a Educagéo Especial como uma modalidade transversal,
que perpassa todos os niveis de educagdo, e disponibiliza seus recursos e atendimentos
especializados para apoiar todo 0 processo de escolarizagdo em classes regulares,
beneficiando a todos os alunos.

Sobrinho e Samulski (2004) afirmam que para o cumprimento dessa Lel se faz
necessario uma urgente qualificacdo de todos os profissionais envolvidos na escola, tal como
a producdo e disponibilizagdo de material didatico, eliminagcdo de barreiras arquiteténicas e
socials, bem como dos preconceitos, no intuito de desenvolver uma conduta sicio-

educacional solidaria.
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4.4 — Convencdo de Guatemala — Decreto 3.956/2001 — ou Convencéo |nteramericana

para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras

de Deficiéncia

Realizou-se, no ano de 2001, a Convengdo |nteramericana para a Eliminagéo de
Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, também
denominada Convencdo de Guatemala. Desta resultou o documento Decreto 3.956/2001, do
qgua o Brasil foi signatario, sendo este aprovado pelo Congresso Naciona mediante um
Decreto Legidativo de n° 198, de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo referido Decreto,
em 08 de outubro de 2001, portanto tem valor quanto uma lei ordinéria. Essa lei € bem clara
ao definir a impossibilidade do tratamento desigual com base na deficiéncia, ao estabelecer,

no item “ Os Estados Partes nesta Convencao”, que

...8s pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o
de ndo ser submetido a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da iguadade que sdo inerentes a todo ser humano;
(BRASIL/DECRETO N°. 3.956, 2001).

No seu artigo |, traz a definicdo de deficiente: “Significa uma restricdo fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e socia”. Também esclarece o que vem a ser a discriminagdo contra as pessoas

com deficiéncia:

..significa toda a diferenciagdo, exclusdo ou restrico baseada em
deficiéncia (...), que tenha efeito ou proposito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de
deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais
(BRASIL/DECRETO N°. 3.956, 2001).

Entendemos que somente o fato da existéncia das Leis ndo garante por si sO sua
execucao, além do mais, € necessario um tempo para que a sociedade possa assimilar essas
mudangas propostas em seu meio. Mantoan (2005b) sugere que, apesar dos avangos na
conceituacdo e na legislacdo inclusiva, ainda ocorrem trés possiveis caminhos para os alunos
com deficiénciaz @ um encaminhamento Unico para 0 ensino especial; b) uma insercéo

parcial, unilateral, ou sgja, integracéo de alunos deficientes na escola, mas somente 0s que sao
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aptos a estudar nela; ¢) ainclusdo total, a partir da transformacéo da escola para atender, com
qualidade, as diferencas. Infelizmente essas diferentes formas coexistentes de se tratar a
educagdo da pessoa com deficiéncia vém trazendo muitas confusdes, e agOes apenas

superficiais.

5— O debate sobreainclusdo na atualidade

Para Taffarel (2004) o debate acerca dos processos de exclusdo e incluséo
representa uma falsa polémica, e para explicklas se faz necess&rio considerar as leis, o
modelo econdémico enquanto producéo e reproducdo dos bens, as contradi¢des da organizagdo
de poder no Estado capitalista, e, sobretudo, as expressdes de “luta’ de classe, calcados em
interesses antagonicos e conflitantes que em Ultima instancia determinam a vida na sociedade.
Para essa autora ndo basta a discuss@o da inclusdo na escola, na Educagéo Fisica e Esporte.
Primeiro é preciso perguntar sobre a escola capitalista, pois para €la, essa escola sociabiliza
somente para 0 mundo do trabalho, sendo que esse questionamento seria 0 ponto de partida da
critica. Em relacdo a Educacdo Fisica e o Esporte essa autora diz que por si s6 nao ha como
enfrentar tais contradicbes de um sistema caracterizado pela eiminacdo, e que também
determina quem sera incluido ou excluido. O caminho apontado por essa autora se encontra
no contexto da resisténcia e da luta pela transformacdo no sentido socialista, ou continuard
apenas no discurso de sua capacidade de incluir, que ela entende que € sO aparente.

Sawaia (2001) também aborda o embate da inclusdo/exclusdo, porém ndo vé sua
solucdo somente pelo aspecto econdémico, pois “... em lugar da exclusdo, 0 que se tem € a

XA

‘dialética exclusdo/inclusdo’” (p.08). E arespeito dessa dialética afirma que

...gesta subjetividades especificas que vao desde o sentir-se incluido até o
sentir-se discriminado ou revoltado. Essas subjetividades ndo podem ser
explicadas unicamente pela determinagdo econdmica, elas determinam e sdo
determinadas por formas diferenciadas de legitimagdo social e individual, e
manifestam-se no cotidiano como identidade, sociabilidade, afetividade,
consciéncia e inconsciéncia (p.09).

Carmo e Silva (2004) dizem que ha uma profunda contradicdo interna da

propostainclusivano Brasil, entre seu idedrio e suarealidade objetiva, pois

...se por um lado parte de uma concepcao concreta de homem e advoga uma
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visdo universalizante do processo de escolarizacd no qual as trocas
relacionais ocorrem tendo como fundamento a diferenca e, por conseguinte,
os conflitos e o crescimento coletivo, por outro desconsidera o carater
excludente da organicidade escolar edificada no abstrato discurso da
igualdade entre os homens (p. 21).

Mantoan (2005b) e Carmo e Silva (2004) sugerem que o embate atual sobre a
inclusdo se da em relacéo ao Ensino Especial ou que, segundo essas autoras, existe ainda uma
resisténcia, que ela chama de territério corporativos, formado por profissionais ligados a
Educacdo Especial que ainda lutam pela manutencdo de seus privilégios, identidades
corporativas e reconhecimento social adquirido durante anos passados, pois eles temem
perder seus espacos. Glat e Fernandes (2005) dizem que ainclusdo trouxe a tona a discusséo e
guestionamentos sobre os fins da educacdo especial que, segundo essas autoras, foram, por
muito tempo, considerados como um sistema paralel o de educacéo.

Sobre esse embate sobre a educagdo especia e a educacdo inclusiva, Mazzotta
(2003b) diz que os textos legais e normativos ora as colocam em oposi¢éo, ora em superacéo
ou em incorporagdo, com uma consequente desqualificagdo da educagéo especia e dos seus
profissionais. A conseqgliéncia é a evasdo dos profissionais especializados e um desestimulo a
formacdo de novos profissionais e de professores especializados, bem como a provavel
extincdo de cursos superiores de habilitacdo especifica ou especializacbes. Por fim argumenta
gue se cria uma polarizacdo entre classe comum e escola especial, 0 que provocaria a
exclusdo de numerosos alunos do sistema escolar.

Campos (2003) afirma que as diretrizes que postulam a educacdo inclusiva
relegam o diagnostico clinico profissional a um segundo plano, podendo incorrer mesmo a
negacdo dos aspectos individuais presentes nas sintomatologias €, no limite, das préprias
diferengas.

Em relacéo a transformac&o da escola, Mantoan (2006) identifica barreiras que a
impede: uma é o corporativismo presente nas pessoas que se dedicam as pessoas com
deficiéncia e/ou outras minorias, porém principamente daquelas que tratam de pessoas com
deficiéncia mental; outra é aignorancia e a fragilidade de muitos pais €/ou cuidadores, frente
adeficiéncia de seusfilhos.

Arroyo (2002) critica as politicas inclusivas da atualidade. Esse autor questiona:

O que se dmeja com essa proliferagdo de politicas inclusivas vindas dos
governos e até de agéncias financeiras? Depende das feridas expostas. Se a
ferida é a fome ou a miséria, as paliticas de inclusdo socia se limitam a
cestas basicas, bolsas de gas, de alimentagdo... Ndo se trata de politicas
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distributivas das riquezas acumuladas. N&o sio propostas politicas de
igualdade, mas apenas de inclusdo. A igualdade social virou um sonho
engavetado (p.09).

As criticas a inclusdo podem, assim, ser enquadradas em trés grupos. O primeiro
considera 0 modelo econémico atual e as determinagdes de classe socia que transformam
diferencas sociais em desigualdades. Essa abordagem é importante por lembrar que as
condigdes efetivas de superagdo da desigualdade se encontram nos fundamentos dessa
sociedade. Ainda assim, € importante reconhecer que, por exemplo, mesmMo as pPessoas
pertencentes as classes médias e altas enfrentam mecanismos de discriminacdo e segregacéo
das diferencas. Deve-se pontuar, assim, que 0s estigmas e pré-conceitos sao construcoes
socio-culturais, e como tais estdo presentes em todos os extratos sociais.

A segunda critica advém da resisténcia de um certo segmento do ensino especial,
devido ao reconhecimento adquirido socialmente de certos profissionais ao longo de muitos
anos nessa &rea e que, agora, estdo sendo chamados a trabahar juntos, ou sgja, a dividir a
responsabilidade da educagdo com as escolas “normais’, vindo, assim, a perder parte desse
status. O terceiro decorre menos do conceito de educacdo inclusiva e mais das caracteristicas
do processo de proposicéo dessas politicas calcadas no imediatismo de certas iniciativas que
surgem como frégeis remendos paliativos que, muitas vezes, SG0 propostos apenas como
plataf ormas politicas oportunistas.

Uma proposta de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino publico regular
constitui, assim, um grande desafio para alunos, pais e, sobretudo para os educadores que se
véem frente a uma nova concepcgdo de educacdo. Visando fundamentar o debate sobre os erros
e acertos de uma proposta de educacdo inclusiva é que se torna importante implementar

estudos e pesquisas sobre o tema.



CAPITULO 11

Educacéo Fisica Escolar: da subserviéncia a autonomia critica e pela

inclusao

A Educacdo Fisica é uma prética milenar que traz consigo uma forte carga

cultural. Elatambém se encontra, segundo Santin (1987),

...no contexto da histéria da Educacdo e das atividades educacionais, numa
situagcdo estranha. Fala-se em educacdo, mas parece ndo fazer parte da
educacdo. Diante desta situacdo a Educacéo Fisica é interpretada como algo
intermediario ou mediador (p. 21).

Estas interpretagcOes séo frutos da dicotomia estabel ecida entre corpo e mente em
gue Educacéo Fisica cuidaria apenas do corpo. Esse pensamento foi utilizado, inclusive, na
introducéo da Educagdo Fisica na escola.

Especificamente “no ambito da escola, os exercicios fisicos na forma cultura de
jogos, gindstica, danca, equitacdo surgem na Europa no final do século XVIII e inicio do
século XIX” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.50). Mas por que somente nessa época
surge a Educagdo Fisica na escola? Porque um novo modelo de sociedade se firmava e, para
tal, necessitava de um “novo homem”. Reconhecida pela formag&o dos novos integrantes da
sociedade, imbuida de reproduzir valores culturais, éticos e morais, era a escola o ambiente
perfeito para disseminar 0 novo pensamento da sociedade produtiva. E assim foi feito.
Fatava, porém, disciplinar o corpo desse homem, para os moldes trabalhistas do capitalismo,
entdo uma “atividade” para “educar o corpo” foi pensada e direcionada para a escola, era a
Educagdo Fisica Escolar, nesse sentido a Educacdo Fisica foi um meio, dentre outros,
utilizadas para tal. Mas como isso se deu? Oliveira (1983b) chama a atencdo para dois fatos
importantes relacionados a problemas de ordem postural. O primeiro foram as longas horas de
permanéncia dos trabalhadores numa mesma postura, devido a exigéncia da especializacéo
dos profissionais. O segundo foi 0 aumento das horas de permanéncia dos jovens em estudo e
imobilidade restrita, exigida pela severa disciplina da época.

Essa nova condicdo, tanto dos estudantes (futuros trabalhadores) quanto dos
proprios trabal hadores, era preocupante ao sistema produtivo. O momento exigia um homem

forte, saudavel, e onde e como obté-lo? O modelo militar, de corpo saudavel, forte obediente
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ja era conhecido e apreciado, porém limitado ao seu préprio segmento. Era preciso encontrar
um outro segmento maior, mais expressivo, que pudesse incorporar a nova ideologia e
reproduzi-la as novas geracoes. Esse “ segmento” foi logo apontado: era escola.

A Educacdo Fisica Escolar era voltada ao desenvolvimento de um corpo
saudavel, tendo seus contelidos previamente ideol ogizados para esse fim, essa aquisicao seria
mediante a pratica regular de exercicios. Esse modelo de atividade seria difundido na escola
como uma pratica baseada nos mesmos principios militares de obediéncia, hierarquia e
disciplina ministradas por um instrutor, também formado em uma instituicdo militar.

Mas por que faar de atividade e ndo de uma disciplina curricular escolar?
Porque seu intuito ndo era pedagogico, e a execucdo dos exercicios fisicos também continha
toda uma intencionalidade, uma ideologia voltada ao nacionalismo. Portanto, a
intencionalidade da inclusdo da Educacdo Fisica na escola ndo era de cunho reflexivo, nem
critico, nem um outro que ndo fosse uma mera pratica fisica, por isso foi idedizada apenas
como uma atividade, ndo recebendo o estatuto de disciplina. Isso a limitava a um simples
fazer, expresso na afirmacéo de que o lugar e desenvolvimento curricular do corpo erao pétio,
e ficava a cargo da Educagdo Fisica, enquanto o lugar da mente era a sala de aula, a cargo das
disciplinas ditas tedricas (FENSTERSEIFER 1999).

Essa nova modalidade de Educacdo Fisica correspondeu exatamente ao que dela
se esperava. Subserviente e acritica, sua prética era acompanhada do cultivo de um sentimento

nacionalista de amor a pétria e, ao ser

...ministrada na escola, comegou a ser vista como importante instrumento de
aprimoramento fisico dos individuos que, ‘fortalecidos pelo exercicio
fisico, que em s gera salde, estariam mais aptos para contribuir com a
grandeza da industria nascente, dos exércitos, assim como com a
prosperidade da patria (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 52).

A consequéncia dessa concepcdo de Educacdo Fisica como atividade foi a
alienagcdo, porém com o beneficio da salde fisica, como o pretendido, ou sgja, um aluno
disciplinado, obediente e ddcil, exaurido ap6s as aulas em que predominavam a ginastica,
sendo, contudo saudével, fisicamente, para o trabalho. Este foi um dos grandes motivos que
fizeram garantir a existéncia da Educacdo Fisica na escola, naguel e contexto.

Posteriormente uma nova adjetivagdo passou a ser dada ao corpo, a0 ser
entendido também como capital para o trabalho, ou sga, a0 ser aprimorado através da
Educacéo Fisica ficou, o corpo, mais saudavel, podendo entdo trabalhar mais e com vigor €,

provavelmente, adoecer menos. 1sso seria uma espécie de garantia de maior rendimento e
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producéo ao mercado. Esta condi¢do do corpo como produto, como forca de trabalho, trouxe
consigo a sua equiparacdo a mercadoria e a ser vendida/comprada como qualquer outra
(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Deve-se observar que essa concepcao de Educacdo Fisica, pautada na atividade
fisica, no rendimento, na homogeneizagdo, ndo possibilitou que a pessoa com deficiéncia a
praticasse, marcando, assim, sua exclusdo. Esse mesmo comportamento excludente também
ocorria na sociedade, pois, naguele momento, a pessoa com deficiéncia era tida como
improdutiva.

A preocupacdo com o corpo saudavel foi reforcada por uma nova concepcéo de
salde e educacdo que marcou 0 pensamento da Europa do século XIX, o movimento
Higienista. A aquisi¢cdo e manutencdo de um corpo saudavel passaram a ser uma preocupacao
concreta da sociedade (disseminada pela €lite), pois havia o interesse de cuidar do corpo, o
gue significaria também cuidar do futuro da sociedade em questdo, principalmente porque
ainda estava relacionada ao corpo a visdo de lucro. Os novos cuidados partiam da
incorporacdo de hébitos simples, como os de limpeza corporal, dos banhos, da limpeza e
cuidados com os dentes, da lavagem das maos, dentre outros (COLETIVO DE AUTORES,
1992).

Essa visdo higienista, fortemente determinada pela medicina e seu enfoque
biol6gico, passou a orientar a Educagéo Fisica Escolar, dando énfase ao desenvolvimento da
aptiddo fisica. Segundo Fensterseifer (1999), a questdo do higienismo na Educacdo Fisica
deve ser criticada ndo somente por se limitar & questdo de salde, mas também por sua
limitada compreensdo de salide. Afinal a no¢do de salide ndo se separa das relagfes sociais em
gue se constitui.

A identificagdo da Educagdo Fisica com a salide, por meio do modelo da aptiddo
fisica, marcou-a profundamente, trazendo, inclusive, certo respeito dentro da area
educacional, provocado basicamente por dois fatos principais. O primeiro foi sua ligagdo, que
passou a existir, indiretamente com a area médica, o que |he conferiu um status antes ndo
visto. O segundo fato refere-se aos novos métodos cientificos de ginastica, os Métodos
Ginasticos formulados, que traziam um cardter cientifico aos exercicios, o que era de
fundamental importéncia, levando-se em conta o novo modelo socia referendado agora, pela
Ciéncia e seus rigores. Essa nocéo de Educagdo Fisica Escolar articula-se bem ao caréter de
instrumentalizacdo da escola, que eraa“formacéo” do individuo para o mercado de trabal ho.

Podemos concluir que, quando a escola “abriu” o espago para a Educacdo Fisica

ela o fez sob um interesse alheio. Santin (1987) diz que “quando a Escola abriu as portas para



47

a Educacdo Fisica, foram as portas do fundo, cedendo espacos sobrados e os horarios
rejeitados pelas outras disciplinas’ (p. 24).

1 — Educacao Fisica Escolar no Brasil

A realidade brasileira em Educacdo Fisica Escolar ndo foi muito diferente do
cendrio mundial, porém cabe ressaltar suas particularidades. Ela surgiu no Brasil, no século
X1X, com o nome de Ginéastica, ainda ligada a classe médica e ao militarismo, e além da forte
influéncia higienista, havia uma outra grande preocupacdo no cendrio politico e intelectual
brasileiro naguele contexto que foi a Eugenia®. A miscigenaco era uma preocupacio
brasileiradaelite, pois

...0 contingente de escravos negros era muito grande, havia o temor de uma
“mistura’ que “desqualificasse” a raga branca. Dessa forma, a educagéo
sexual associada a Educagdo Fisica deveriam incutir nos homens e mulheres
a responsabilidade de manter a “pureza’ e a "qualidade” da raga branca
(BRASIL/PCN 1997, p. 19).

A obrigatoriedade da adocdo da Educacdo Fisica na escola se deu somente em
1851 com a chamada Reforma Couto Ferraz. Essa medida encontrou forte resisténcia de
muitos pais, pois havia, nesse contexto, um forte sentimento de ligacdo de qualquer atividade
fisicacom o trabalho escravo.

O inicio do século XX marcou a Educacéo Fisica brasileira, principalmente em
suas quatro primeiras décadas, por sua influéncia dos Métodos Ginasticos europeus e, ainda,
pela ingtituicdo militar. Nos anos da década de 1930, destacam-se dois acontecimentos. O
primeiro foi a criacdo da primeira escola civil de formag&o de professores de Educacdo Fisica
(Brasil/Decreto-Lei n°. 1.212, de 17 de abril de 1939), o segundo foi o papel assumido por ela
na conjuntura ditatorial do estado novo, aiado ao processo de industrializagdo e urbanizacdo
do pais. “Neste contexto, a Educacdo Fisica ganhou novas atribuicdes. fortalecer o
trabal hador, melhorando sua capacidade produtiva, e desenvolver o espirito de cooperacdo em
beneficio da coletividade” (BRASIL/PCN 1997, p. 21), e passou assim a incorporar

novas atribuigoes e as reproduziu, fazendo o que era dela esperado. Medina (1992) critica esse

* Eugenia é uma prética que visa o “melhoramento, aprimoramento ou purificagio” genética da raca humana,
utilizando-se para ta de esterilizagdo de deficientes, exames pré-nupciais e proibicdo de casamentos
consangiiineos (BRASIL, 1997).
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comportamento ao dizer que era um traco generalizado do profissional de educacéo Fisicaem
todo o Brasil.

Nos anos sessenta, especificamente no ano de 1961, a Educacdo Fisica foi
contemplada na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, Lei n° 4.024 de 20
de Dezembro de 1961(BRASIL/MEC, 1961). Porém, o que justificou sua presenca nesse
documento foi, segundo Castellani Filho (2002), os mesmos fatores presentes ha trés décadas,
ou sgja, a centralizaco do processo de industrializagdo do modelo econdémico brasileiro, que
substituia o agrario, e que dependia diretamente da capacitacéo fisica do trabahador, bem
como de seu conhecimento técnico. Nesse sentido, coube também a necessidade da
preparacdo da juventude para o cumprimento de seus deveres para com a economia e defesa
da nacdo. Novamente a Educacdo Fisica teve um papel pré-definido a se prestar. Castellani

Filho (2002), assim critica esse momento dizendo que ele seria parauma

...formatagdo de um corpo produtivo, portanto forte e saudéavel, que fosse ao
mesmo tempo décil o bastante para submeter-se a l6gica do trabalho fabril
sem questioné-la, portanto obediente e disciplinado nos padrdes hierarquicos
dainstituicdo militar (pp.05/06).

O modelo de aptiddo fisica foi novamente afirmado e posto como contetdo
central da Educac&o Fisica Escolar.

Um elemento que € bastante polémico em educacéo nos dias atuais e que surgiu
na escola, em nivel mundial, apds a segunda grande guerra, foi o esporte. Ele trouxe consigo
toda uma determinacéo dos seus modos e contetidos para a Educacéo Fisica Escolar que, aém
da aptidao fisica, incorporou a competicdo e o individualismo, dentre outros. Seu auge no
Brasil se deu nos anos 70, respaldado por uma Pedagogia Tecnicista, que introduziu
“inovagdes’, como aulas por separacdo de género, presente em legislacdo especifica, Decreto
n°® 69.450/71, sendo que todas mudangas estavam respaldadas e justificadas pela
eficiénciaraciona e objetiva, dentro de uma pretensa neutralidade cientifica (COLETIVO DE
AUTORES, 1992).

Com o advento do esporte/competicdo na escola criou-se, na Educacdo Fisica
Escolar, um novo eixo, umanovameta, ou sgja, descobrir novos talentos esportivos e prepara-
los para representar 0 Brasil que, naguele momento, pretendia ser uma poténcia olimpica.
Naguela época, o esporte seriainiciado a partir da 52 série.

Os anos 80, porém, revelaram o fracasso do projeto da década passada. As

competicdes de alto rendimento ndo mobilizaram a quantidade de praticantes esperados e o
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projeto de poténcia olimpica ndo se efetivou. Esse “modelo biologicista’ passou entdo a ser
alvo de questionamentos. Emerge uma crise na Educacdo Fisica. Medina (1992) diz que esta
crisefoi “... fruto das reflexdes, do debate, das discordancias, das frustrages, da confrontagéo
ideolOgica, dos erros e acertos de suas teorias e préticas’ (p.34). Foi também o momento em
gue muitos autores passaram a buscar e mesmo criar uma identidade prépria para essa
profisséo.

Nesse novo contexto da Educacdo Fisica Escolar, importantes transformagdes
surgem nas politicas educacionais, refletindo e alterando seu foco, que passaria a priorizar o
segmento de primeira a quarta série. Essas mudangas marcam a chegada do novo enfoque, o
do desenvolvimento psicomotor, que vem tirar a responsabilidade de promover o esporte de
alto rendimento na escola (SEABRA JR, et all., 2004).

Com a crise mudaram as relagdes entre a Educacdo Fisica e a sociedade. Mudou
a Educacdo Fisica. Contudo, foi através das influéncias das teorias criticas, em Educacéo, que
€las aconteceram.

Outros desdobramentos vieram dessa crise, um deles foi o surgimento de novos
movimentos, entendidos por “renovadores’ da Educagdo Fisica, sendo o movimento
humanista, naquele momento, um de seus principais representantes. Essas mudancas na
concepcdo da Educacdo Fisica passaram a contemplar &reas sempre presentes em seu meio,
porém desconsideradas intencionalmente através de sua histéria, tais como a psicoldgica, a
social, aafetiva, e o Homem integral (BRASIL/PCN, 1997).

O foco dos contedidos também foi ampliado, ficando mais diversificados, indo
aém da tdo somente aptiddo fisica e do esporte. Este Ultimo ainda passou a ter uma nova
concepgdo, dentro de uma nova tendéncia, que foi o Esporte Para Todos (EPT). Essa nova
forma, ainda ligada a linha humanista, tratou o esporte dentro de uma perspectiva alternativa a

sua prética de rendimento, e ainda

...Se impregna de uma antropologia, que coloca a autonomia do ser humano
no centro. Nao é o esporte que faz o homem, mas o homem que faz o
esporte, ele determina o que, como, onde, quando, por quanto tempo, com
guem, sob que regras, com que objetivos, sob que condi¢cbes o pratica
(COLETIVO DE AUTORES 1992, p. 56).

Apesar de ser renovadora ou inovadora, a concepcdo do EPT desconsiderava os
conflitos existentes, historicamente antagbnicos, das classes sociais, ndo os tratando como
parte de seu processo educativo, caracteristica ainda aienante e ndo superada e, portanto,

limitadora desse modelo.
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E necessério destacar que a Educagdo Fisica se faz presente também na Lei de
Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, Lel n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. No seu
artigo 26°, no terceiro parégrafo, ela é citada como “... integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular da Educacdo Bésica, gjustando-se as faixas etarias e as
condigdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos’ (BRASIL/MEC,
1996).

Lamentavelmente houve uma grande perda para a Educacéo Fisica e para o0s
alunos dos turnos noturnos, pois ao colocala neste turno como facultativa, perdeu-se o seu
caréter de necessaria. Para estes alunos, a maioria trabalhadora, a chance, ou melhor, o direito
de ter 0 acesso a cultura corporal através dessa disciplina ndo se efetivara.

Essa breve discussdo histérica da Educagdo Fisica Escolar teve a intencdo de
fornecer um pano de fundo para as préximas discussdes que se seguem. A partir dela
possivel entender a situacdo de crise e da busca de identidade pela qual ela passa. Também
nos permite fazer uma andlise critica dos elementos postos historicamente na (e para) a
Educacéo Fisica Escolar, dentro do seu processo de construcdo e afirmagdo, enquanto
modalidade pedagdgica da escola. A questéo seguinte seria identificar, apos a instalacéo da
crise, quais as diregdes propostas para a Educacdo Fisica, dentro de outras abordagens, que

nao ada aptiddo fisica.

2 — Abordagens pedag6gicas da Educacao Fisica no Brasil

Podemos entender as abordagens pedagOgicas da Educacdo Fisica como
movimentos voltados para sua renovacdo tedrico-prética, com o objetivo de uma
reestruturacdo do seu campo especifico de conhecimento. Cada abordagem supde uma carga
ideol 6gica, expressando uma concepgado prépria de Educacdo Fisica, de aluno e de mundo.

Muito embora aguns professores de Educacdo Fisica afirmem ndo ser
seguidores de nenhuma concepcdo, ndo se pode desconhecer a impossibilidade da
neutralidade em educacdo. Do mesmo modo ndo se pode ter varios modelos a seguir. Santin
(1987) diz, a esse respeito, que o paradigma € proprio, ou uma exigéncia, do modo do ser
humano. Ele exemplifica esse comportamento com uma metéfora que diz que ninguém pode
olhar uma paisagem de nenhum ou de todos os lugares ao mesmo tempo. O paradigma néo so

faz parte, mas também é o proéprio lugar, situado, ou sgja, tudo que € visualizado € passivel de
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compreensdo e de interpretacdo da 6tica paradigmética do sujeito.

N&o é intencdo dessa pesquisa relatar, nem de aprofundar, em todas as
abordagens em Educacdo Fisica, porém serdo referidas, a seguir, algumas das mais citadas nas
literaturas pesquisadas para este trabalho: Abordagem Psicomotricista; Abordagem
Desenvolvimentista; Abordagem Construtivista ou Construtivista-nteracionista; Abordagem
Critico-emancipatéria; Abordagem Socioldgica; Abordagem Critico-superadora; Abordagem
Plural.

A abordagem psicomotricista inicia-se, no Brasil, em 1983, sendo considerada
de cunho tedrico/pratico, direcionada inicialmente ao estudo e o tratamento clinico de pessoas
com deficiéncia ou com perturbagdes neurolégicas. Le Boulch (1982) é sua maior expressao.
Essa abordagem preconizava atividades |ludicas como contelido, meio, para se acancar 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Seu foco se da na fase pré-escolar da crianga,
destacando sua pré-histéria como fator de adocdo de estratégias pedagogicas e de
planejamento. Sua introducéo na escola brasileira se deu em meados dos anos 80, com uma
intencdo compensatOria, ou sgja, evitar a repeténcia e o fracasso escolar, tendo como
finalidade preparar a crianca para a afabetizacdo através de uma organizacdo corporal
prépria. Contudo, Soler (2005) afirma que a psicomotricidade fez a Educagéo Fisica Escolar
perder sua especificidade. Oliveira (2003a) vai além, ao afirmar que a psicomotricidade
“esvaziou 0 sentido da intervencdo da Educacdo Fisica na escola uma vez que colocou
area como auxiliar de outras disciplinas, principalmente, aquelas que continham exigéncias
cognitivas’ (p.79). A autora esclarece que foi através da psicomotricidade, que se deu a
insercdo do professor de Educacédo Fisica nas instituicOes, clinicas e escolas especiais, com
atuacdo direcionada a reabilitagdo motora de pessoas com deficiéncia.

Uma segunda concepcao de Educagdo Fisica, surgida em 1988, foi a Abordagem
Desenvolvimentista, tendo como seu principa representante o professor Go Tani
(1987/1988). Essa abordagem suple que, para a Educacdo Fisica atender as necessidades, no

caso das criangas, seria necessario entender os aspectos do seu crescimento, ou sgja, 0 seu
desenvolvimento biolégico — motor. Daolio (2004) entende que a Educacdo Fisica, nessa
abordagem, trataria, em Ultima andlise, do estudo e aplicacdo do movimento.

Em 1989, através de Jodo Batista Freire e de sua principal obra nesse contexto,
intitulada “Educacdo de corpo inteiro — 1989”, surge a Abordagem Construtivista ou

Construtivista-Interacionista. Essa abordagem trouxe o reconhecimento da existéncia de uma

cultura prépria da crianca. Tad como a abordagem Desenvolvimentista, esta enfatiza o



52

desenvolvimento de habilidades motoras, porém especifica sua diferenca a0 contextualizar
essas atividades no jogo e nas brincadeiras. A construcdo do conhecimento, segundo esse
autor, se da pelainteracdo do sujeito com o mundo. Suas referéncias vém, principalmente, das
obras de Jean Piaget, L& Boulch e Vygotsky.

A Abordagem Sociolégica ou Sistémica surge em 1991, sendo representada pelo
professor Mauro Betti (1991; 1992; 1994). Esse autor entende que a Educacéo fisica é um
sistema sociocultural, tendo como finalidade gerar valores nos aunos. Segundo Daolio
(2004), Betti discute os valores em Educagdo Fisica Escolar e aponta dois principios basicos:
1 — principio da ndo-exclusdo, que diz que todos os contetidos e métodos da Educacéo Fisica
devem incluir a todos os aunos. 2 — principio da diversidade, diz que os conteldos da
Educacéo Fisica Escolar devem oferecer variedades de atividades a fim de permitir que o
aluno possa escolher, criticamente, seus motivos-fins em relacdo as atividades da cultura
corpora de movimento.

Outra abordagem também surge em 1991, a Abordagem Critico-emancipatéria,
tendo na figura de Eleanor Kunz sua maior expressao. Essa “visdo” também é critica da
Educacdo Fisica tradicional e, a partir da década de 1980, passou a denunciar, junto com
outros autores, a abordagem bioldgica e 0 ensino tecnicista que imperava naguele momento.
Essa abordagem tem por objetivo tornar o ensino escolar uma educacdo, de criangas e jovens,
para a competéncia critica emancipada e para sua formagdo cidadd, ndo sendo uma mera
instrumentalizagdo para 0 campo do trabalho, como anteriormente relatado. O meio pelo qua
esse autor pretende conseguir sua meta seria através do esporte na escola.

Outra abordagem de cunho critico na Educacdo Fisica emerge em 1992, a
Abordagem Critico-superadora. Foi proposta por um grupo composto por Carmen LUcia
Soares, Celi Nelza Ziulke Taffarel, Elizabeth Varja, Lino Castellani filho, Micheli Ortega
Escobar e Vater Brach. Esse “grupo” se posiciona claramente contra Educacdo Fisica
tradicional — da aptiddo fisica. Seu discurso é embasado na justica social, ho contexto de sua
prética. Essa abordagem entende que o ensinar na Educacéo Fisica significa mais do que
transferir ou repetir conhecimentos, ou sgja, vai dlém ao criar possibilidades de sua producgéo
critica. Podemos entendé-la como de cunho politico pedagégico, em que a Educacéo Fisica
tratard da ginastica, do jogo, das lutas, da danca como um conhecimento da cultura corporal
de movimento (SHIGUNQV, 2005).

Em 1995, temos a Abordagem Plura representada por Jocimar Daolio. O
caminho a ser seguido aqui é o entendimento do movimento engquanto construcéo cultural,

determinada por um grupo social, ou segja, 0 gesto € técnica corporal por ser uma técnica
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cultural. Ao se definir por uma abordagem plural esse autor defende que as diferencas existem
e que devem ser evidenciadas. Nesse sentido, Daolio (2006) tem proposto uma Educacéo
Fisica plural gque tenha como condicéo bésica aulas que contemplem a todos os alunos, sem
discriminacdo dos menos hébeis, os gordinhos, as meninas, 0s mais baixinhos e os mais
lentos. Essa pluralidade, na Educacdo Fisica, ao partir do pressuposto que os alunos sdo
diferentes, recusa o bindmio igualdade/desigualdade para compara-los. Dessa forma, a
Educacdo Fisicatera que rever alguns padrdes de suas aulas.

Infelizmente a maioria dos académicos e profissionais em Educacéo Fisica ndo
tem uma posicdo acerca de qual abordagem conduz ou ird conduzir sua prética, e isso
congtitui uma limitagdo, pois € preciso fomentar em toda Educagdo Fisica a necessidade de

um posicionamento, pois

Todo educador deve ter definido o seu projeto politico pedagdgico. Essa
definicdo orienta a sua prética no nivel da sala de aula. a relacdo que
estabel ece com os seus alunos, o conteido que seleciona para ensinar € como
o trata cientifica e metodologicamente, bem como os valores e a l6gica que
desenvolve nos alunos (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 26).

Tendo clara sua abordagem, o profissional, e mesmo o académico, em Educacéo
Fisica, sabera definir e explicar o que € ela. Porém o que se observa hoje € que essa definicéo
acaba tendo uma enorme variedade de respostas, ndo somente pelas vérias abordagens
existentes, mas pela ignorancia, pelo comodismo profissional e por falta de um embate
académico e social gue politize e crie um maior senso critico nos alunos e profissionais, para
gue os levem a refletir e a se posicionar, e por que ndo perseguir, um modelo préprio de

Educacdo Fisica.

3 — 0O que é Educacao Fisica Escolar

A Educagdo Fisica Escolar, por vezes, ndo € reconhecida como umadisciplinade
educacdo tanto no contexto social, quanto no educaciona. A falta de reconhecimento no
ambito educacional foi sendo construida desde a “entrada’ dessa disciplina na escola e deve-
se, sobretudo, a uma compreensdo errbnea de que a Educacéo Fisica é apenas uma atividade
fisica, vazia de contelido, valores e que trata somente da aptidao fisica.

Faz-se necessario entender a importancia da Educacdo Fisica tanto na escola,



54

guanto fora dela. O melhor caminho talvez, para isso, sga por meio da prética de uma
abordagem que observe os seus contelidos de uma forma critica, construtiva e participativa e
gue, acima de tudo, sgja plural receba e contemple a todos como, por exemplo, a abordagem
Plural de Jocimar Daolio.

Ao ser questionado sobre o que é Educacdo Fisica o cidaddo comum ird,
provavelmente, responder com base em duas concepcdes muito utilizadas pelo senso comum.
A primeira delas é a de que a juncdo das palavras que a formam, ou sga, um substantivo
(educacdo) com adjetivo (fisica), leva a “obviedade” da educacéo do corpo. A segunda € ade
gue o termo Educacdo Fisica esta relacionado a um exemplo de atividade, como a aptiddo
fisica, 0 esporte, 0 exercicio, a brincadeira, a ginéstica, 0 jogo, a danca, o lazer, ou com uma
série de outras atividades. Porém, essas duas concepgdes acarretam respostas erradas, tanto a
“obviedade’ do significado etioldgico das paavras é fasa, quanto os exemplos de atividade.
Nenhum desses dois caminhos nos leva ao que é realmente Educagdo Fisica, mas por qué?

A primeira concepcdo € tentadora, afinal as palavras tém significado proprio.
Mas por que ndo é correto? Porque ndo ha como fazer uma separacdo didética dos termos para
explicar a Educagdo Fisica. Ela € um todo formado pela inter-relagdo das duas palavras. N&o
se pode retirar 0 que € da educacéo e o que é do fisico. Talvez esta seja a maior confusdo que
se tem feito a respeito da Educagdo Fisica, enquanto conceito. Essa confusdo provem,
inicialmente, da antiga dicotomia criada de corpo e mente postuladas por varios pensadores,
inclusive Descartes, que apontava a substéncia espacial — matéria — e a substancia pensante —
mente. Porém essa divisdo nos direciona a algo perigoso e tendencioso e errdneo em relagéo a

nomenclatura Educacdo Fisica, pois

...lembra, necessariamente, uma preocupacdo de distingdo. Devera haver,
portanto, no minimo, uma educacdo que ndo é a fisica ou uma dimensdo do
homem que ela ndo alcanga e mesmo exclui. (...) Ter-se-ia assim duas
educagBes ou, talvez, melhor expresso, dois nivels de educagdo, assim
instituidos. educacdo que desenvolve os valores da mente e a educagdo que
visadesenvolver o fisico do homem (SANTIN, 1987, p.23).

Esse pensamento seria uma limitagdo em si mesmo, ao se pensar que € possivel
“educar” somente o corpo, se assim o0 fosse ndo seria educacdo, e sim treinamento, pois
educar gera comportamentos, tomada de decisdes, andises, opcdes e opgdes, enquanto
treinamento cria somente uma acdo mecanica e reflexa de um gesto, de uma pratica. Devemos
desconstruir esse pensamento no qua a Educacdo Fisica Escolar é a educagdo para o corpo,

pois ela € para o0 homem integral. Dito de outra forma: toda educacdo para 0 Homem €&, a
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principio, total. Assim também € a Educagdo Fisica, pois 0 “homem ndo age por partes, mas
age sempre como um todo. O pensar, as emogdes, 0s gestos sdo humanos, ndo sdo ora fisicos
Ou psiquicos, mas sempre totais, isto €, sdo a0 mesmo tempo todas as adjetivacdes que se lhe
pode atribuir’ (SANTIN, 1987, p. 25).

A segunda concepcdo expressa também uma posicdo equivocada, entende
Educacéo Fisica Escolar por suas partes, ndo pelo que realmente é. Educacéo Fisica Escolar €
ainter-relacdo de todos aguel es elementos, com objetivos especificos, dentro de uma visio de
mundo mediado pela cultura. Resumindo: todos esses elementos, o esporte, a aptiddo fisica, o
exercicio, as brincadeiras, a ginastica, 0 jogo, adanga, o lazer, etc., sdo atividades meio, e ndo
fins, da Educagdo Fisica Escolar. Além do mais, a Educacdo Fisica tem sua fundamentacéo no
homem (que é seu objeto de atuacdo), ndo em suas partes. Aqui, ndo fica claro o que é a
Educagdo Fisica, mas ja € possivel saber o que elanéo é.

Responder 0 que é Educacdo Fisica Escolar ndo é tdo simples, pois, se faz
necessario trazer ao presente toda sua historia, todas suas contradicdes, todo um passado de
conflitos, subserviéncia, crise e progressos. E por que isso € importante? Por que é preciso
saber de qual Educacéo Fisica estamos falando, pois através de sua historia tivemos diversas
abordagens, cada qual com seu proprio conceito. Também ainda h& questdes que necessitam
de um melhor aprofundamento, como, por exemplo, a definicdo de Educacéo Fisica Escolar,
por qual viaelaeduca, se pela atividade fisica, se pelo movimento, se pela agdo, se pelo gesto,
se pelo esporte da escola ou na escola, se pelo ludico, se pelo coletivo, se pelo individual, pela
inter-relacéo de algumas destas vias, dentre outras.

Em seu passado, a Educagdo Fisica Escolar foi concebida de uma forma muito
limitada. Soler (2005) resume, cronologicamente, 0 modelo de professor e de aluno ao longo
da histéria da Educacdo Fisica Escolar em: Professor sargento e aluno recruta; Professor
médico e auno paciente; Professor treinador e aluno atleta; E um quarto modelo, que € uma
mistura dos trés (p.123).

Esses modelos ndo contemplam a complexidade e abrangéncia da Educagéo
Fisica. Eles foram sendo construidos através de ideol ogias de determinados segmentos sociais
e efetivados na escola, porém se utilizou, intencionalmente, apenas de “partes’ da Educacéo
Fisica Escolar.

Devemos entender que uma construcdo tedrica ou paradigmética se da pelo
conjunto de referéncias filosoficas, cientificas, politicas e culturais. Um modelo — paradigma
— determina uma abordagem, e, ao definirmos o que vem a ser a Educacdo Fisica Escolar,

estamos determinando sobre qual paradigma ela sera entendida. As concepcdes histéricas
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descritas anteriormente de professor militar, médico e treinador sdo hoje criticadas em nossa
atualidade, principalmente com o novo desafio langcado pela inclusdo, que requer um
professor mediador e uma Educagdo Fisica que receba e contemple a todos.

Essa nova visdo de Educacdo Fisica Escolar é o avesso de sua propria historia,
marcada pela exclusdo, adestramento e alienacdo. Portanto, questionar o que é Educacédo
Fisica Escolar “sO faz sentido, quando a preocupacdo € compreender essa prética para
transformé-la’ (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 50). Nesse sentido, optamos por
compartilhar do entendimento de Jocimar Daolio (2006), sobre a Educacéo Fisica Escolar, ao

consideré-la parte da cultura humana que também

...Se congtitui numa area de conhecimento que estuda e atua sobre um
conjunto de préaticas ligadas ao corpo e ao movimento criadas pelo homem
a0 longo de sua histéria: 0s jogos, as ginasticas, as lutas, as dangas e 0s
esportes. E nesse sentido que se tem falado atualmente de uma cultura
corporal, ou cultura fisica, ou, ainda, cultura de movimento. Se aceitarmos
que a Educacdo Fisica trata da cultura de movimento, podemos concluir que
sua atuagao escolar deve dar conta da sistematizac8o desse conhecimento ao
longo do 1°. e 2°. graus, nos mesmos moldes das outras disciplinas escolares

(p. 02).

Essa visdo da Educacéo Fisica, por meio da cultura, nos traz a possibilidade de
responder a questdo anterior, ou seja, de qual Educagdo Fisica estamos falando? Falamos e
pretendemos uma Educacéo Fisica plural, critica e que também contemple a todos.

Cultura é uma terminologia nova dentro do contexto geral da Educacéo Fisica.
Sua utilizagcdo ainda se da de forma imprecisa para muitos professores e académicos.
Podemos inclusive exemplificar que o termo cultura surge na Educacdo Fisica
invariavelmente adicionado a expressdes como “fisica’, “do corpo”, “corpora”, “do esporte”,
“motora’, “do movimento”, dentre outros, sendo que nem sempre ha um devido
esclarecimento de sua utilizac&o, causando confusdes.

Daolio (2004) aprofunda esse tema, ao tratar sobre o conceito de cultura nas
diversas abordagens em Educacdo Fisica e em diversos autores. O entendimento desse autor é
orientado por dois antropdlogos, Marcel Mauss e Clifford Geertz, sendo que ele compartilha

com o0 segundo o entendimento de cultura, definindo-a por ser

...a propria condiczo de vida de todos os seres humanos. E produto das ages
humanas, mas é também processo continuo pelo qual as pessoas ddo sentido
as suas agdes. Constitui-se em processo singular e privado, mas € também
plural e pablico. E universal, porque todos os humanos a produzem, mas
também é local, uma vez que é dinamica especifica de vida que significa o
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que o ser humano faz. A cultura ocorre na mediagdo dos individuos entre si,
manipulando padrdes de significados que fazem sentido num contexto
especifico (p. 07).

Ao incorporar esse conceito de cultura a Educacéo Fisica, Daolio amplia seus
limites, reparando a dicotomia limitrofe de corpo e mente, para ser uma é&rea que passe a
contemplar um homem eminentemente cultural, produtor de sua vida, de seus costumes, de
sua cultura, relacionando-o, sem divida, ao seu aspecto corporal. Nesse contexto, a Educacéo
Fisica torna-se uma verdadeira area do conhecimento que trata, atua, sobre a cultura corporal
de movimento do homem. Por isso a cultura € sem dlvida, o principal conceito para se
abordar a Educacdo Fisica Escolar, pois esse professor

...trata do ser humano nas suas manifestaces culturais relacionadas ao corpo
e a0 movimento humanos, historicamente definidos como jogo, esporte,
danca, luta e ginastica. O que ira definir se uma acdo corporal é digna de
trato pedagogico pela educacdo fisica € a propria consideragdo e andlise
desta expressdo na dindmica cultural especifica do contexto onde se redliza
(DAOLIO 2004, p.p.02/03).

Temos entdo como constituintes da Educacdo Fisica Escolar a cultura do
homem, representada nas categorias de movimentos sintetizados ao longo da histéria no jogo,
no esporte, na danca, nas lutas e na ginastica, sendo que estas categorias serdo realizadas
através de uma corporeidade propria, individual e sob uma predominancia regional, cultural.
E, se 0 homem constréi e reproduz cultura, ele também a atera, arenova. E nesse sentido que
entendemos que € perfeitamente possivel incorporar novos valores, no caso vaores
inclusivos, na tentativa de termos uma sociedade mais justa, equitativa, de respeito e

contemplagéo de todos.

4 —Educacao Fisica eincluséo

A historia da Educacdo Fisica Escolar € marcada pela exclusdo dos que mais
necessitavam dela Os aunos que apresentassem alguma “deficiéncia’, 0os menos
coordenados, os “fracos’ fisicamente, os obesos, 0s muito baixos ou muito atos perante a
turma, dentre outros, eram “convidados’ a ndo participarem das aulas de Educacdo Fisica. E,
em relacdo aos alunos, o desgjado era, e ainda €, a homogeneidade e 0s que apresentem atas

habilidades. As diferencas eram, e ainda sdo, uma dificuldade para muitos professores. O



58

resultado desse contexto foi e é a exclusdo de muitas pessoas.

Rodrigues (2005) diz que a Educagdo Fisica, como disciplina curricular que &,
ndo pode permanecer de forma indiferente ou neutra, frente a0 movimento de educagédo
inclusiva. Também acredita que a Educacdo Fisica, ao ser parte integrante do curriculo
oferecido pela escola, pode contribuir para que ela sgja (ou se torne) maisinclusiva.

Segundo Luz (2003) os profissionais da Educacdo Fisica devem, adém de
incorporar o termo inclusdo, também compreender as idéias e conceitos que compdem uma
sociedade inclusiva, suposto que esse entendimento os leve a mudar realmente sua préatica
profissional.

As mudangas propostas pelo principio da inclusdo trouxeram questdes que a
Educagdo Fisica Escolar, por sua propria histéria, ndo se encontrava preparada para
responder, pois sua prética foi basicamente orientada para a exclusdo. Faz-se oportuno entdo
uma reflexdo paradigmética da Educacdo Fisica, enquanto modelo de aptiddo fisica
(exercicios) e de esporte (competicdo) na escola, bem como suas “ contribuices’. Na opinido
de Rodrigues (2006) essa cultura esportiva e competitiva, que ha muito domina as propostas
curriculares da Educagdo Fisica, € um obstaculo a inclusdo de alunos que, a principio, sdo
considerados pouco capazes de ter um bom desempenho ou rendimento, competitivo, por
vérias razbes. Com certeza os deficientes fazem parte desses alunos anteriormente referidos.

Mesmo que se opte pelo paradigma da inclusdo na Educagdo Fisica Escolar, €
preciso entender que esse modelo ndo traz respostas prontas, ou uma cartilha a ser seguida.
“Néo existe nenhum método ideal ou perfeito da Educacéo Fisica que se aplique no processo
de inclusdo, porgue o professor sabe e pode combinar numerosos procedi mentos para remover
barreiras e promover a aprendizagem dos seus alunos’ (CIDADE e FREITAS, 2005).

Se ndo ha um método ideal a se seguir, ndo ha a necessidade absoluta de que o
professor de Educacdo Fisica tenha que se tornar um expert em deficiéncias, ou ter que se
especializar em Educagdo Fisica adaptada (a literatura também traz outras nomenclaturas tais
como Educacdo Fisica especia e atividade motora especial, dentre outras, mas as definicoes
pouco se divergem), pois esta modalidade de Educacéo Fisica se pauta pelo desenvolvimento

de atividades especificas para as pessoas com deficiéncia, ndo paratodos, pois,

A concepcdo segregadora e elitista, baseada no modelo vigente de ensino e
transmissdo de conhecimentos e contelidos da disciplina Educacdo Fisica
Adaptada fez com que os profissionais dessa disciplina fossem formados, em
sua maioria, somente para entender de aspectos relacionados a contelidos
técnicos da deficiéncia, ou sga, patologias especificas, técnicas de
treinamento, regras utilizadas somente no universo do desporto adaptado e
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outras. N&o propiciando o debate de novas préticas de atividades fisicas e
esportes, destinadas aos deficientes, que partam da perspectiva do esporte
inclusivo (CIDADE e FREITAS, 2005 p. 27).

7

Se 0 objetivo é a inclusdo de todos ndo devemos formar professores
especializados em deficientes. E preciso incrementar estudos sobre a Educagio Fisica para
todos com o olhar das diferencas. Para que isso ocorra é necessario discutir sobre a formagéo
desses professores, por meio dos curricul os dos cursos de Educacdo Fisica. Infelizmente o que
se tem encontrado, nos cursos, € a disposicao de somente uma disciplina especifica, em um
Unico semestre, que aborde “toda’ diversidade. Seria muito mais rico distribuir essa
responsabilidade com todas as demais disciplinas, tanto “tedricas’ como as “préticas’, ou
sgja cada matéria, cada professor, passaria a incluir, em suas disciplinas, contetdos, que
abordassem a questdo da diversidade, de toda diversidade, ao final do curso o professor de
Educagdo Fisica teria recursos proprios para, no minimo, discutir propostas de incluséo da
pessoa com deficiéncia e demais excluidos.

Nesse sentido, vale ressaltar que o esporte de rendimento adaptado, que muitos
dizem trazer a inclusdo aos deficientes, instala uma dicotomia em sua prética, pois ele abre
espaco para a prética desportiva para a pessoa com deficiéncia em meio aos “normais’, porém
n&o com os “nhormais’, isso € o que podemos chamar de segregacéo positiva. Esses resultados
merecem maior reflexdo.

N&o podemos desprezar, porém, o que a Educagdo Fisica vem desenvolvendo
com pessoas com deficiéncia, principamente a partir das décadas de 1980 e 1990, ao
oportunizar abertura de campos de trabalho e pesquisa a essa categoria. Varias acOes ainda
podem ser exemplificadas, tais como afundagdo da Sociedade Brasileira de Atividade Motora
Adaptada, a criagdo de um GT nos congressos do Colégio Brasileiro de Ciéncias e Esporte —
CBCE, a inclusdo de varias linhas de pesguisa nos programas de mestrado e doutorado no
Brasil, tanto em educacdo quanto em Educacdo Fisica, o fortalecimento do Comité
Paraolimpico Brasileiro, dentre outras (CARMO E SILVA, 2004). Contudo, todo esse
avanco, em nossa atualidade, ndo parece ter levado as pessoas com deficiéncia uma rea
diminuicdo de sua segregacé@o ou de sua discriminagdo, bem como néo garantiu seu espago

socia digno, como cidaddos de direito e deveres.
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CAPITULO LI
A incluséo da pessoa com deficiéncia has aulas de educacao fisica segundo

seus professor es

Para a SEESP a educacdo inclusiva se faz pela construcéo de uma escola para
todos, que respeita e vaoriza toda a diversidade, desenvolve préticas colaborativas,
incrementa redes de apoio a inclusdo e envolve a participacdo de toda comunidade
(BRASIL/MEC, 2005). O objetivo fina ou finalidade desse modelo seria, assim, uma escola
de qualidade para todos. Para tanto, se faz necessario a mudanca do atual sistema educaciona
vigente e € 0 que pretendiam as politicas publicas em educacéo.

E importante ressaltar que a investigagio das pessoas com deficiéncia em termos
estatisticos, no censo brasileiro, € uma agdo recente, se deu a partir de 1991, a partir da
promulgacdo da Lel n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Contudo as “medidas’ dessa
populacdo, dos deficientes, sempre dependerdo dos valores, conceitos e concepgoes dados a
eles. Nesse sentido, se faz importante mostrar alguns apontamentos do Censo Populacional de
2000.

O referencial utilizado, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE 2003, para a identificacdo das deficiéncias e do grau de comprometimento dos
individuos pesquisados, no censo de 2000, foi a partir do estudo das incapacidades, orientados
pelo IBGE e pela Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
— CORDE — do Ministério da Justica. Segundo o IBGE (2003a), o Censo Demogréfico de
2000 traz o Brasil em sétimo lugar, a nivel mundial, em relacdo a proporgéo de pessoas com
deficiéncia, com uma percentagem de 14,50%, ou sgja, 24,6 milhdes de pessoas, de um tota
de 169.8 milhdes, na época. A regido Centro-Oeste aparece pouco abaixo da média naciona
com 13,9 %, sendo que Goias apresentou um total de pouco mais de cinco milhdes de
habitantes, sendo 716. 052 com algum tipo de deficiéncia.

Em relacdo as politicas publicas em educagdo inclusva a SEESP
(BRASIL/MEC, 2005) aponta alguns dados do censo escolar de 2004. Nele foi demonstrado
um aumento de 118 mil novas matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais,
representando um crescimento de 26,3%, em relagdo ao ano de 2002. Especificamente sobre o
aumento de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes comuns, foi ainda
maior, passando de 110.704 matriculas (28,8%) em 2002, para 195.370 matriculas (34,4%)
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em 2004, o gque representa um aumento de 76,4%.

A redlidade estatistica, em relagdo a pessoa com deficiéncia, esteve presente,
dentre outras, na publicacdo do Plano Municipa de Educacéo de Goianiaem 2004 — Le n°.
8.262 (GOIANIA, 2004b). Esse documento ao tratar da Educacdo Especial, também se
reporta ao Censo demografico do IBGE, de 2000, ao relatar que

...a populacdo de Goias era de 5.003.228 habitantes. Desses, 0s considerados
deficientes foram tipificados em sete categorias, distribuidas da seguinte
forma: 666.266d, com pelo menos uma das deficiéncias enumeradas; 86.752,
com deficiéncia mental permanente; 30.775f, com deficiéncia fisica
tetraplegia, paraplegia ou hemiplegia permanente; 12.690g, com deficiéncia
fisica: falta de um membro ou parte dele; 452.156e, incapaz, com alguma ou
grande dificuldade permanente de enxergar; 157.743e, incapaz, com alguma
ou grande dificuldade de ouvir; 200.439e, incapaz alguma ou grande
dificuldade permanente de caminhar ou subir escadas (GOIANIA, 2004b,
p.55).

Esse documento segue relatando a realidade educacional dos alunos portadores
de Necessidades Educacionais Especiais em Goiania, que freqlientam as classes comuns, aos
niveis federais, estaduais, municipais e particulares, no ano de 2002. O total descrito, de
aunos que freqlentam essas instituicbes educacionais, chega a 1.117 daunos. E,

especificamente, em relagéo as escolas da Rede municipal de Goiania, dizem que ha

...um total de 356 alunos [deficientes], que freglentam as classes comuns,
sem sala de recursos. Desses, 45, sfo deficientes visuais, 40 deficientes
auditivos; 63 deficientes fisicos, 86 deficientes mentais; 39, com mdltiplas
deficiéncias; 01 superdotado; 14, com condutas tipicas e 68, com outros
tipos n&o identificados (GOIANIA, 2004b, p.56).

A relacdo, ou o cruzamento desses dados, com aguns outros, nos permitem fazer
algumas reflexdes. A populacdo estimada de Goiania, no Censo de 2002, é de 1.093.226
pessoas. A média de pessoas relatadas com deficiéncia no Centro-Oeste foi de 13,9 %.
Aplicando mesma porcentagem ao nimero de habitantes em Goiania, teremos um total
de 151.958 pessoas com deficiéncia, sendo que desse montante somente 1.117 alunos foram
matriculados em toda Rede de ensino, naguele ano. Onde estaria todo o restante dessa
populacdo? Com certeza uma parcela pequena estaria nas ingtituicdes de ensino especia, mas
e 0 restante? Como estariam as condic¢des socio-educacionai s dessas pessoas excluidas?

Os dados por si s6 ndo contemplam uma redidade dindmica que é a da

atualidade, contudo nos apontam realidades “aproximadas’, e ndo podemos negligencié-las.



62

Ha uma necessidade de agdes que contemplem todos os excluidos de nossa sociedade. A
educacdo, nesse sentido, tem se destacado, por meio de vérias politicas e agdes, outros setores
estdo sendo mobilizados. O incremento da discussdo e implantagdo da incluséo deve ser
fomentado em toda a sociedade.

Acatando essas orientagcbes nacionais e internacionais a SME-GO passou, a
partir de 2001, a receber em todas as escolas matriculas de pessoas com deficiéncia
Anteriormente a esse ano, as pessoas com deficiéncia, eram admitidas na Rede, porém em
2001 foi adotado o modelo inclusivo, com intuito de “...reduzir as desigualdades social,
politica, econémica e cultural e alcancar um padréo digno de qualidade de vida para todos...”
(GOIANIA, 2002). Contudo, deve-se destacar uma iniciativa em 1998, quando houve o
projeto chamado Escola para o Século X X1, no qual haviaintengédo de atender a todos.

Nesse mesmo ano de 1988, introduziu-se também um novo modelo de
organizacdo escolar, que foi os Ciclos de Formagao, iniciado em algumas escolas especificas
da Rede Municipal, que previa a matricula de alunos deficientes. O Ciclo | seria implantado
em todas as escolas, e 0 Ciclo Il inicialmente em 40 escolas. A expansdo se daria conforme as
metas previstas, de forma gradativa, nos anos de 1999 e 2000, tendo por base a experiéncia
obtida em 1998 (GOIANIA, 2004a). Com isso, todas as turmas, inclusive as de Educacio
Fisica, passariam a serem organizadas segundo o critério de nivel de desenvolvimento ou
faixa etaria, com o intuito de que cada aluno pudesse compartilhar com o outro, momentos
semelhantes de suas vidas, ou sga, interesses, possibilidades, curiosidades, dentre outras
(GOIANIA, 2002).

Segundo dados da prépria SME-GO, ao fina de 2005, existia um total de 512
professores de Educagdo Fisica em atividade, exercendo sua fungdo especifica, distribuidos
em 154 escolas municipais. Essas escolas estdo distribuidas em cinco unidades, chamadas de
Unidade Regiona de Ensino (URE). Cada URE € composta por um numero variado de
escolas, sendo que em uma delas existe uma sede propria de um Nucleo Regional.

Na tentativa de identificar os alunos com Necessidades Especiais, a SME-GO
adotou os conceitos da Educacéo Especia fornecidos pelo Censo Escolar 2005, da Secretaria
de Educagdo Especial (SEESP). Este Censo Escolar é realizado anualmente, abrangendo a
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, bem como as modalidades do
ensino regular, da educacéo especial, da educagdo de jovens e adultos e da educacéo
profissional de nivel técnico. Essa pesguisa é chamada de declaratoria, respondida pelo (a)
diretor (a) ou pessoa responsdvel de cada estabelecimento escolar, que coleta variadas

informacdes, tais como nimero de matriculas, turmas, estabelecimentos, fungdes docentes,
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rendimento e movimento dos alunos e transporte escolar. Nesse sentido, o Censo vem
proporcionar um retrato detalhado do sistema de educacdo basica (CENSO ESCOLAR,
2005). Nele, os alunos com Necessidades Educacionais Especiais sdo entendidos por

apresentarem

...durante o processo educacional, dificuldades acentuadas de aprendizagem
gue podem ser: ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou
relacionadas a condicbes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias, abrangendo
dificuldades de comunicagdo e sinalizacéo diferenciadas dos demais aunos,
bem como altas habilidades/superdotacdo (CENSO ESCOLAR, 2005, p. 01).

S8 ainda especificados tipos de Necessidades Educacionais Especiais. Altas
habilidades/super dotacdo: sdo pessoas que apresentam uma grande potencialidade, isolada
ou combinada, ou ainda um desempenho acima da média em um ou mais dos seguintes
aspectos. intelectual, aptiddo académica especifica, criatividade, produtividade, lideranca,
artes ou psicomotricidade; Autismo: Transtorno do desenvolvimento humano com
caracteristicas gerais nas areas de comunicacao e interacdo, bem como por padrdes restritos,
repetitivos e estereotipados de comportamento, interesses e atividades, Condutas tipicas:
manifestacbes tipicas do comportamento de portadores de sindromes, com excecdo da
Sindrome de Down, e quadros psicoldgicos, que conduzem ao atraso no desenvolvimento e
prejuizos nas relacbes sociais que requer atendimento educaciona especidizado. Séo
manifestacBes tipicas de comportamento de sindromes, porém; Sindrome de Down: que é a
alteracdo genética cromossdmica do par 21, que tem como consequéncias caracteristicas
fisicas marcantes e implicacbes tanto para o0 desenvolvimento fisiolégico quanto para a
aprendizagem; Deficiéncia auditiva; Deficiéncia fisica; Deficiéncia Mental; Deficiéncia
Multipla; Deficiéncia Visual. Por fim aponta os diferentes tipos de atendimentos
educacionais. apoio pedagdgico especializado, atendimento pedagogico domiciliar, classe
hospitalar e estimulagcdo precoce (CENSO ESCOLAR, 2005). Vale ressdltar, ainda, que,
segundo Margues (2001), os portadores de anomalias orgénicas devem ser também
entendidos como pessoas com necessidades especiais, ou sgja, 0s portadores de diabetes,
hepatite, AIDS, insuficiénciarenal cronica, cardiopatias, cancer, hemopatias, por exemplo.

Com base nas conceituaces de Necessidades Especiais descritas anteriormente
pelo MEC-2005 e sentindo a necessidade de um mapeamento e a quantificacdo dessas
pessoas, a Divisdo da Educacdo Fundamental da Inféncia e da Adolescéncia (DEFIA) da
SME-GO, fez um levantamento dos alunos matriculados em cada URE, ao fina de 2005. O

resultado € o que se apresenta na Tabela 01 abaixo.
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TABELA 01
NUMERO DE DEFICIENTES POR UNIDADE REGIONAL DE ENSINO
Pessoas
com Cegos | Com | Deficien- | Deficien- | Deficien | Deficien- | Super- | Condu- | Sindro
Deficiéncias baixa tes tes tes tes dotados| tas mes TOTAL
visdo | Auditivos| Fisicos | Mentais | Mdltiplos Tipicas

URE

Brasil di

Ramos 08 32 1 14 21 06 02 41 09 144
Caiado

Maria Tomé

Neto 02 27 34 18 20 09 00 84 04 198
Central 00 07 15 17 14 01 00 41 01 96
Jarbas 15 00 1 21 37 09 00 138 03 234
Jaime

Helena 14 08 12 00 28 22 00 28 15 127
Bretas
TOTAL 39 74 83 70 120 47 02 332 32 799

Tabela organizada a partir dos dados do L evantamento da Divisdo da Educagdo Fundamental da Infancia e da Adolescéncia
da Secretaria Municipal de Educagéo de Goiania. Goiénia, dezembro de 2005.

O total de pessoas com deficiéncia matriculadas em escolas da Rede Municipal
identificados, ao fina de 2005, foi de 799, mais do que o dobro relatado em 2002, pelo Censo
Demografico. O aumento quantitativo desses dados € significativo, mas ainda insuficiente se
for considerado que os alunos deficientes representam somente 0.8 % desses aunos, de um
total geral de 93.791 matriculados no inicio de 2005, segundo dados da prépria DEFIA. Muito
embora ndo represente a realidade, seriam em média estatisticamente 5,1 aunos para cada
escolada Rede municipal, ndo especificando ciclo, nem turno, lembrando que muitas escolas
possuem trés turnos de aulas e diferentes ciclos. E, na mesma linha de raciocinio anterior,
para cada um dos 512 professores de Educacéo Fisica em atividade, teriamos cerca de 1,5
alunos com deficiéncia, o que ndo pode ser considerado um nimero quantitativamente alto.

Diante desse novo momento em que o professor de Educacdo Fisica tem o
desafio de receber aunos com deficiéncia e do comprometimento com a qualidade do ensino
na Rede municipal de Goiéania, e, por toda uma construcdo histérica de exclusdo na Educacéo
Fisica Escolar, € que realizamos essa pesquisa, no intuito de saber como os professores de
Educacéo Fisica estdo atuando/concebendo com seus alunos deficientes, diante do quadro
atual de inclusdo presente na SME-GO. Essa pesquisa pretende mostrar um recorte dessa
realidade aseguir.
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1 — Procedimentos adotados

Sendo o objetivo principal desse trabalho buscar compreender como o professor
de Educagéo Fisica estava atuando/concebendo os deficientes dentro da proposta de inclusdo
da SME-GO, é que a opcao pela metodologia qualitativa, através de um estudo exploratorio
com objetivo de captar tendéncias, compreender o0 que o grupo de professores entrevistados
estava passando naguele momento, se apresentou como 0 meio mais adequado para
investigagao.

Os critérios adotados para definirmos os sujeitos dessa pesquisa foram claros
desde o inicio, pois deveriam ser os sujeitos diretamente envolvidos no processo, ou sgja,
professores de Educagdo Fisica, graduados, efetivos e atuantes em sua area no ano de 2005,
em escolas da SME-GO e que tiveram ou estavam tendo aluno(s) deficiente(s) em suas
turmas. Como ndo se pretendia estabelecer uma relacéo de representatividade em relacdo ao
conjunto total de professores de Educagdo Fisica da SME-GO, foram selecionados 20
professores de Educacdo Fisica da SME-GO, que se enquadraram nos critérios citados
anteriormente.

Foram utilizados dois instrumentos para a obtencéo dos dados. O primeiro foi
um questionario gque abordava o perfil geral dos professores (anexo A). O segundo e principal
instrumento foi uma entrevista realizada mediante um roteiro composto por dez perguntas
direcionadas ao objetivo central da pesquisa (anexo B). A forma de registro dessa entrevista
foi a gravacdo de fitas de audio, que depois foram transcritas na integra, para a devida andlise
dos dados.

O contato para a realizac8o das entrevistas com os professores se deu em duas
formas. O primeiro foi através de um grupo de trabalho (GT) de professores de Educacéo
Fisica que faziam encontros periédicos (semanais) num centro de aprimoramento da
Prefeitura municipal, que, naguelas reunides, elaboravam o projeto de atuagdo para 0 ano
académico de 2006. La foram entrevistadas cinco professoras de diferentes regides de
Goiania. As outras quinze entrevistas foram realizadas na Regional Brasil di Ramos Caiado,
em dez diferentes escolas, sendo realizadas oito entrevistas no turno matutino e sete no
vespertino. Essa Regional foi escolhida de forma intencional devido a facilidade do

pesqguisador em ter acesso a essas escolas.
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2 —Os professores de Educacao Fisica frente a questdo da incluséo

Para melhor compreensdo da condicdo dos professores entrevistados frente a
problematica proposta, foi feita uma rapida caracterizacdo dos mesmos, envolvendo aspectos
relacionados a sua formacdo e atuacdo como docentes. Deve-se ressaltar que, por ndo ter
carater representativo, essa descricdo se restringe ao grupo entrevistado, sem a pretensdo de
retratar o conjunto de docentes de Educacdo Fisica da Rede Municipal.

Assim, dentre os 20 professores entrevistados, treze eram mulheres com idades
entre 25 e 50 anos, sete eram homens, entre 30 e 55 anos. A distribuicdo da idade por faixa
etéria, dentre ambos 0s géneros, se encontrou assim: quatro entre os 20 anos; sete entre os 30
anos, cinco entre os 40 anos; quatro entre os 50 anos.

O tempo de atuacdo dos professores ja como profissionais em Educacdo Fisica,
variou entre 04 e 28 anos. Quanto a qualificacdo profissional, quatorze professores
confirmaram possuir especiaizacdo, porém, desse total, apenas seis tém especializacéo
relacionada a prética da Educacéo Fisica na escola. O tempo de trabalho em escolas da SME-
GO foi bastante amplo, sendo que o minimo relatado foi de trés anos e o maior foi de 31 anos
constituindo, assim, nivels diferenciados de experiéncia docente e administrativa. Constatou-
se assim gue o0 conjunto de professores entrevistado envolve diferentes idades, tempos de
formagéo e de experiéncia profissional.

Em relacdo a carga horéria semanal de trabalho, esses professores estavam, ao
final de 2005, divididos entre 30 horas (doze professores) e 60 horas (oito professores). Sua
atuacdo contemplava todos ciclos de formac&o, ou sgja: oito atuavam no Ciclo I, oito no Ciclo
I1, cinco no Ciclo Il e 01 atuava no Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (AJA).
Caracterizou-se, assim, que esses docentes atuam sobre diferentes niveis de formacéo
contemplando todas as fases dos Ciclos e ainda o AJA, noturno.

Sobre a sua formagdo, ao serem indagados acerca das disciplinas cursadas em
sua graduacdo que tratassem de alunos com deficiéncia, verificou-se que: oito professores néo
tiveram disciplinas sobre essa tematica e doze tiveram alguma disciplina, sendo que nove
desses doze comentaram que o contetido referente aos deficientes era apenas uma entre varias
abordagens dentro da disciplina cursada e somente dois disseram ter tido contetidos préprios,
em toda disciplina, referentes aos deficientes, que nomearam por “Educacdo Fisica
Adaptada’. Ainda assim, esses dois professores, que fizeram esta Ultima matéria, disseram
gue sua abordagem foi superficial.

Quanto as suas condi¢des de trabaho, oito professores classificaram-nas como
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regulares, e doze disseram serem boas. Os itens ruins e excelentes, sugeridos também no
guestionario, ndo foram citados. Dentre os professores que qualificaram como boas as suas
condigdes de trabalho, houve quem elogiasse 0 apoio da direcdo e da equipe da escola e o
bom ambiente de trabalho, sendo que sete consideram o material didatico adequado; dois
reclamaram da quadra e do espaco disponivel; dois afirmaram ndo ter quadra; quatro
afirmaram ter boas quadras, cobertas, ou bom espaco para suas aulas. Os professores que
gualificaram suas condi¢bes de trabalho como Regulares justificaram sua resposta dessa
forma: seis reclamaram néo ter uma quadra nem um local adequado para dar suas aulas, nem
mesmo uma sombra; sete responderam que ndo possuem material adequado nem suficiente
em sua escola; um apontou 0 baixo salério dos professores, um disse falta de formacéo
continuada dos professores; um diz que fata troca de experiéncia entre os professores de
educacéo fisica.

E importante ressaltar que a auséncia de um local proprio parareaizar aaula, ou
sgja, uma quadra, de preferéncia coberta, foi apontada nos dois casos, tanto nos que
classificaram suas condic¢des de trabalho como boas, quanto nos que consideraram Regulares.
Uma quadra coberta ainda € uma realidade em poucas escolas de ME-GO.

A falta de material especifico para as aulas de Educagéo Fisica, apesar de ndo ter
sido especificado, também foi muito referenciada pelos professores entrevistados, tanto como
uma condi¢do favoravel de trabalho ao té-lo em quantidade, quanto a condi¢do desfavoravel
em ndo té-lo ou té-lo em insuficiéncia ou de forma inapropriada, ou sgja, velho, estragado,
ultrapassado.

Historicamente a questdo saaria tem sido apontada como insuficiente,
incondizente, para com o trabalho e as responsabilidades atribuidas ao professor, contudo
somente uma professora, a Prof2. 07° fez tal mencéo, sendo também ela quem apontou outros
aspectos importantes referentes a falta da capacitacdo continuada e a falta de troca de
experiéncia entre os professores.

Ao serem questionados sobre como ficaram sabendo que as escolas da SME-GO
passariam a ser inclusivas, apenas trés professores disseram ter recebido tal noticia por oficios
da SME-GO, porém um ndo disse quando; o outro disse que foi em 2003; e o terceiro
respondeu que foi no final de 1999 e inicio de 2000. Quatro outros professores souberam ao
entrar na escola, ou sega, depois de passarem em concurso posterior a implementagcdo da

escolainclusiva na SME-GO. Eles disseram que souberam pela direcdo, pois as escolas, nessa

® Sempre que for considerado importante distinguir algum docente este sera identificado por um nimero de 01 a
20 que lhefoi arbitrariamente atribuido.
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época, ja eram inclusivas. Cabe agui ressaltar o0 comentario enfético da Prof2 11 que assim

disse:

...n&o tivemos outra escol ha, j& entramos de cara, sem preparo.

Outro professor comentou que ndo ficou sabendo antes, relatou que:

Simplesmente a guns aunos foram matriculados com certas deficiéncias e a
gente recebeu esses alunos.

Ja outra professora afirmou ter recebido informagdo de uma prépria aluna
deficiente visual que acabara de se matricular. Inusitadamente, uma professora relatou que
soube através de comerciais da televisdo, segundo ela, veiculados em 2004, dizendo que as
escolas estavam “recebendo” a todos. Outra professora disse que soube com a implantacéo
dos Ciclos de Formacdo, em 2000, ela entendia que era parte desse modelo escolar incluir os
alunos deficientes. Uma professora disse que foi através de comentarios na sua escola, dos
professores, mas ndo se lembra quando. Dois professores disseram ter recebido a informagéo
mediante as diretrizes da SME-GO, um em 1995 e o0 outro pela Proposta Politico Pedagdgica
da SME-GO, no ano de 2005. Uma professora respondeu que ficou sabendo através de um
professor seu, ainda na graduacéo, pois ele trabalhava em uma escola da SME-GO. Uma

professora disse que

Foi ha mais ou menos quatro anos atrés a escola era [foi] aberta a todos.
Ent&o a gente tinha que abracar independente se tinha formag&o ou néo.

Confirma-se, assim, uma grande discrepancia quanto as informagdes, fatos e
datas fornecidos pel os professores de Educacdo Fisica, a respeito da implantacdo da educacéo
inclusiva na Rede Municipa de Educacdo de Goiénia. Isso sugere ou uma desatencdo dos
professores ou, 0 mais provavel, umafalta de comunicacéo interna entre escolas e a SME-GO.
Outro dado relevante foi que, mesmo ao se questionar, informalmente, aos funcionéarios na
propria Secretaria Municipal de Educacdo, sobre essas datas, ndo houve consenso. N&o
obstante ressaltamos que a matricula de alunos deficientes nas escolas municipais de Goiania
sempre foi possivel, mas ndo obrigatdrio, e muito menos com um compromisso de sua entrada
e permanéncia. Podemos, no entanto, apontar duas datas: a primeira foi em 1998, com a

implantag@o do projeto Escola para o Século XXI, no qua j& se previa oficiamente receber
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matriculas de todos os alunos, inclusive os deficientes, porém ndo passou de uma simples
iniciativa, ja que as adaptactes especificas dessa clientela ndo foram efetivadas pela SME-
GO; a outra data foi 2001, sim, realizada com um projeto da SME-GO para
implementacéo da inclusdo em todas as escolas, e dentro das agdes e Concepgdes previstas na
gestdo municipal de 2001 — 2004.

Indagados sobre como foi a sua participacdo no processo de discussdo e
implantacéo da inclusdo nas escolas da SME-GO, as repostas dos professores foram mais
aproximadas. uma professora disse que nunca ouviu faar que teve um processo de
participacdo do professor de Educacdo Fisica; seis professoras disseram ndo saber. Contudo

vale ressaltar a opinido de uma delas, a Prof2 02, que disse se fosse convidada, na época

..Seria a primeira a me dispor air. Mesmo que ndo tivesse horario eu daria
um jeito.
Ela também disse que ndo chegou nenhum oficio, em sua escola, convidando os

professores de Educacéo Fisica a participarem desse processo, ou em suas palavras:

Eu trabalho na escola [na mesma escola] ha doze anos... setivesse chegado
eu estarialg, pradiscutir isso.

JA quatro outras professoras disseram que ndo participaram de nada, até o
momento da pesquisa. Oito afirmaram sem nenhuma divida, que ndo houve nenhum tipo de
participacdo dos professores de Educacdo Fisica, destacando-se ainda que os professores 12 e
19 disseram que, aém de ndo haver participacdo, houve sim umaimposi¢cdo da SME-GO em
relacdo a educacdo inclusiva. Dois outros professores também disseram que ndo houve
nenhuma participacdo dos professores de Educacdo Fisica, porém acham que talvez os
professores que trabalham na parte administrativa, ou “num nivel mais ato”, tenham se
envolvido, e participado, nesse processo.

Verificase, assim, que nenhum dos professores pesguisados participou ou foi
convidado a participar do processo de discussdo para a implantagéo da escola inclusiva da
SME-GO, claro que excluindo os que ainda ndo haviam sido contratados pela SME-GO na
época da implementacdo da inclusdo. Nessas respostas também ndo foi destacado nenhum
motivo aparente, e, somente a Prof2 19, comentou criticamente, em sua resposta, respaldada

por quatorze anos de trabalho em escolas do Municipio, que as decisdes da
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...Secretaria Municipal javem direto. A “Secretaria’ passa para a gente, e a
gente tem que comegar a cumprir as normas e adequar essas normas, que a
“Secretaria’ impde para a gente.

Sobre a capacitacéo do professor de Educacéo Fisica para trabalhar com aunos
deficientes na escola inclusiva, treze professores responderam que ndo houve e que ndo estava
havendo qualquer tipo de capacitacdo para os professores de Educacdo Fisica. O Prof. 05,

afirmou, inclusive, que ndo houve capacitagdo

Nem em educagdo Fisica nem em outras areas!

A Prof@ 18 foi mais taxativa em sua resposta:

Nuncal Nuncal Nunca! Eu trabalhei s6 com a minha vontade e com a minha
intuicéo!
Seis outros professores disseram gue ndo sabiam se houve ou se estava havendo

tal capacitacdo, porém nunca foram convidados ou comunicados a participarem de algo nesse

sentido. Um Unico professor disse, sem muita convicgdo, que a SME-GO

...oferece cursos de maneira geral a todos.

Perguntados sobre como se sentiram capacitados para atuar com aunos
deficientes em sua classe, somente duas, dos vinte professores entrevistados, disseram ter
experiéncia e se achavam capacitadas, devido aos seus anos de trabalho como professora na
SME-GO. Uma professora se disse segura em relacdo a apenas algumas deficiéncias,

exemplificando assim:

...0 Down a gente consegue incluir... agora, tem deficiéncias que eu teria
dificuldade, um deficiente visual eu teria dificuldade, um auditivo... porque
eu ndo domino linguagem de sinais, uma crian¢ca com autismo eu nao
conseguiria trabalhar uma crianga dessas...

Uma outra professora se posicionou de forma indecisa ao expressar que é

...mais ou menos, [capacitado] porque eu me considero com algum preparo,
pois tenho 31 anos na area, e utilizo meus proprios recursos.
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Sete professores se consideram pouco capacitados. Os professores 03, 04, 06 e
15 relacionaram essa falta de capacitacao as suas respectivas graduagdes; o Prof. 14 disse que,
além de pouco capacitado, estava “até receoso de trabalhar”, por medo, inseguranca em
relacdo as deficiéncias. O Prof. 18 justificou ndo ter conhecimento técnico. A Prof@ 07 disse
gue necessita de capacitacdo; os professores 09, 11,13 e 19 se julgaram sem capacidade
nenhuma, totalmente despreparados.

Alguns professores foram bem francos ao responderem essa questéo. A Prof2 01

Se expressou assim:

Eu fico totalmente perdidal Eu ndo sei como agir! O menino fica
praticamente sem participar... eu ndo tenho capacidade nenhuma para lidar
com esse tipo de aluno! Eu ndo sei lidar com eles... como incluir eles na
aula...

Ja a Prof2 02 se equiparou a sua Unica auna deficiente, visual, para responder

essa questéo, assim elase diz:

Eu me sinto deficiente. Eu me sinto cega perto da (...), porgque eu ndo sei, eu
ndo dou conta de enxergar como os olhos delal Mas eu sofro muito por isso,
tem dia que da vontade de chorar!

A Prof2 08 assim se descreveu:

Eu me acho um fracasso!... serd que aquilo que eu fago é certo? Eu néo sel
se é certo. Ninguém falou que é errado também. Eles [os alunos deficientes)
estdo aqui e o professor € que se vire!

O Prof. 12 entende que os professores sdo cobaias, que testam os modelos

educacionais que vem da SME. Assim ele disse:

Eu penso assim... Sempre eu brinco aqui na escola nds trabalhamos como
cobaias. Eles [SME-GO] mandam as coisas pra gente fazer, se der certo
toca para frente. Entdo eu me considero assim, juro paravocé, cru em tudo!

O que nos chamou a aten¢do nessas respostas anteriores foi que os professores
foram muito expressivos tanto nas suas respostas quanto corporalmente. Foram raros 0s
professores que ndo utilizaram expressdes faciais e corporais para enfatizar suas respostas.
Entendemos essa expressividade como fator importante na veracidade das respostas e também

como uma forma de denuincia do seu contexto e de suas necessidades. Nao é muito dificil de
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entender esse sentimento de incapacidade, para atuar com os alunos deficientes, relatados
pelos professores de Educacéo Fisica, principalmente ao resgatarmos a resposta anterior, pois
Se esses professores ndo estdo sendo capacitados, ndo estéo estudando, trocando experiéncias
eidéias, como podem se sentir seguros e capacitados?

Perguntado sobre onde ocorreu sua primeira experiéncia como professor de
Educacéo Fisica para com o aluno deficiente, treze professores disseram que suas primeiras
experiéncias foram nas escolas da SME-GO. Outros dois professores tiveram um contato
inicial na graduagcdo, mas profissionamente também foi nas escolas da SME-GO. Trés
professores disseram que tiveram alunos deficientes em academias: dois na natacéo e um com
a danca. Dois professores relataram experiéncia em ingtituicbes de atendimento as pessoas
com deferéncia, a Prof2, 02, no Hospital Sarah Kubitschek (BSB), e a Prof? 05 no Instituto
Pestdozzi em Goidnia. Constata-se assim que realmente a maioria dos professores
pesquisados teve seu primeiro contato com as pessoas com deficiéncia em suas escolas, ja na
condic¢do de seus alunos.

Em relacéo a participacdo dos alunos deficientes nas aulas de Educacéo Fisica,
os Professores 02, 03,10 e 19 disseram que 0s seus alunos com deficiénciaficavam a parte. O

Prof. 10 referindo-se ao seu aluno deficiente fisico, assim manifestou:

E, a participagdo a gente ficava muito chateado, muito frustrado porque
esses aunos talvez gostariam de participar das aulas préticas mas ndo
poderiam, né? Claro, pelas suas dificuldades. Entdo a gente sentia que eles
ficavam com vontade de participar e a gente fazia aula de iniciacdo
esportiva com voleibol, futsal até mesmo algumas brincadeiras de
atividades recreativas e eles ndo participavam e a gente achava frustragdo
nos olhos deles, que a gente ficava muito chateado com histéria de ndo
poder participar.

O Prof.19, limitava a participagdo de sua aluna com deficiente fisica, a

observac&o das aulas

Eu descia com ela para a atividade, mas deixava €l a, ficava olhando, porque
participagdo mesmo, nenhuma.

Nove professores disseram que seus alunos participavam de suas aulas, relatando
algumas situacOes especificas. A Prof2 01 disse que seu aluno, com deficiéncia fisica, ficava
no gol quando as meninas jogavam futebol, ele ficava no gol; outro aluno, também deficiente

fisico, da Prof2 05, participava porque ela disse ter experiéncia, e assim ela afirma
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Nas minhas aulas ele participa, mas ele ndo participa de outras aulas. Ele
participa e eu fago inclusdo porque eu tenho experiéncia, eu pessoal mente.

Ja a Prof2 04 relatou que sua aluna deficiente fisica executava as atividades ao
seu modo, da forma que conseguisse. Para a Prof2. 06, seu auno com deficiéncia fisica
participava muito bem das aulas, apesar do espaco em sua escola ser inapropriado. Segundo a
Prof2. 07, seu aluno “surdo-mudo” tinha uma “memaria visual fantastica’, mas era agressivo
com os colegas de sala de aula e fugia das outras aulas para a Educacéo Fisica. O auno da
Prof2 08 gosta de participar de todas as suas aulas, porém ele participa somente quando |he
interessa.

A Prof2 13 assim descreveu participacdo do seu aluno com deficiéncia
visual

Ele participava de pique, ele corria. Eu ficava assm... vou te dizer a
verdade, aaulainteiraeraumaaula tensa.

O Prof. 14 disse que se surpreendeu com a participagdo do seu aluno, com

deficiénciafisica, que segundo ele foi

...até mais espontanea do que eu esperava. Eu tinha um medo, esse medo
gerava um blogueio, de que tipo de atividade que eu dava, como que eu
estaria adaptando a atividade. Mas com o tempo, isso foi no inicio, fui
vendo que realmente o bloqueio era maior por mim, entdo a gente foi
procurando melhorar as aulas, €le participava muito bem.

Por fim esse professor comentou

...Se a gente tivesse sido preparado seria muito mais educacional, ele
poderia ter tido um aproveitamento ou desenvolvimento, na medida do
possivel, muito melhor...

O Prof. 17 disse que tentou fazer aulas que sua auna, com deficiéncia fisica,

pudesse participar, mas, segundo ele

...elamesma se excluia, ndo queriafazer as aulas junto com 0s meninos

A Profé 18 relatou que estava em divida, ndo sabia se era hecessério adaptar ou
nado, suas aulas a sua aluna, com deficiéncia fisica. Ela exemplifica uma atividade que a aluna

participou:
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Entéo eu fagco uma brincadeira de queimada e ela entra, mas ela perdeu a
mao direita, ela esta aprendendo a trabalhar com a esgquerda.

O Prof. 20 foi genérico, ao afirmar somente que sua aluna, deficiente auditiva,
participava de tudo.

As professoras 09 e 11 também disseram que seus alunos participavam, porém
devido a0 seu tipo especifico de deficiéncia, ou sgja, a Prof2 09 teve uma aluna com
Sindrome de Down que participava das aulas, porém, com certo cuidado. Ja uma outra aluna,
deficiente visual, dessa mesma professora, pouco participava. Assim essa professora

descreveu:

Ela quase néo participava, porque ela ndo conseguia. Se fosse jogar uma
bola ela ndo dava conta. Entéo elaficava mais era parada, elafaziamais era
assistir aaula. Eradificil elaparticipar.

Do mesmo modo a Prof2, 11 também teve uma criangca com Sindrome de Down
muito participativa e muito alegre. Contudo uma outra auna dessa mesma professora, que

tinha um problemafisico

...complicava as aulas, a gente via que ela queria participar, mas ela néo
entendia, ndo conseguia. Eu preparava algumas atividades, que dava para
envolver ela, mas nunca dava para ela participar cem por cento das aulas.

O Prof. 12, ao responder questdo, voltou a sua afirmagdo anterior sobre

como se sentia na situagdo ao comentar a participacdo do seu aluno, com deficiénciafisica

Como eu falel para vocé, a gente era cobaial Ento eu fazia como meu
auxiliar. Ele pegava bola, levava meu material, chegava |4 gjudava a
distribuir, recolher, por ele para ser &bitro de algumas decisdes que ele
tinha que tomar.

Outros professores fizeram breves comentarios.

...a participacdo foi de acordo com as nossas condi¢cbes. Mas era uma
participacédo regular, dentro do possivel (Prof. 16).

Apesar de varios professores terem afirmado as limitagBes da participacéo dos

alunos com deficiéncia em suas aulas a maioria dos professores (dezesseis) disse que, de
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alguma forma, havia participagdo desses alunos.

Deve ser ressadltado, no entanto, que o Prof. 10 parece ndo ter tentado nem
mesmo inserir a sua auna com deficiéncia em alguma atividade préatica com os demais
alunos, pois 0 seu discurso era/é calcado na concepcdo do esporte, que € um mecanismo
polémico, e tem objetivos proprios e de predominancia excludente e, quando ndo é bem
trabalhado, privilegia somente os mais aptos, velozes, coordenados, fortes, etc., ou sgja, € a
valorizagdo da individualidade acima da coletividade, da cooperacéo, e do reconhecimento
das habilidades especificas, enfim, ndo prioriza os valores entendidos como inclusivos.

E interessante retratar como os professores manifestaram seus sentimentos ao ter
passado ou estar passando pela experiéncia de trabalhar com alunos com deficiéncia em suas

aulas. A Prof2, 01 disse que se sentiu impotente e assim se justificou:

Porgue eu, as vezes eu gostaria que el e pudesse participar... e tudo. Entdo eu
me sinto... as vezes eu fico até achando ruim de ndo conseguir integrar ele,
mas... naturma, porque “tadinho”, ele ficala sentado a aulainteirinha.

Novamente a Prof2 02 evoca e se compara a deficiéncia de sua aluna para
responder:

Olha, eu... igual eu falei para vocé, eu me sinto cega em relacdo a ela, eu
ndo sei como agir, eu fico olhando para ela e a eu pego a Deus pra me
inspirar.

A Profa 03 se sentiu desafiada, um desafio que, segundo ela:
Foi muito dificil, porque eu também ndo tinha preparacdo adequada para
iSs0.

A Prof2 04 respondeu que estava com medo:

...medo, né? De ndo dar conta.

JaaProf2 05 afirmou que elafaz a“inclusdo” de sua aluna, porém ressalta que a

dificuldade ndo é de sua aluna deficiente em seincluir:

...porque ela se inclui facilmente, o dificil € a aceitagdo do restante dos
trinta e quatr o alunos da sala.
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A Prof2 06 foi enfatica quando disse que sua experiéncia foi 6tima, no entanto
elatambém ressaltou seu limite, ou sgja:

...de ndo conhecer mais profundamente a deficiéncia do aluno, e dai quais
0S mecanismos que nos podemos utilizar para gjuda-lo, pra contribuir, pra
que ele aprenda, né?

A Prof?, 07, tal como a Prof2 03, disse que experiéncia foi um desafio,

também se disse encantada por nova possibilidade. No entanto ela ainda disse que

Ainda faltava um pouco de discusséo e mais é aprofundamento da teoria de
como lidar... porque a vezes a gente lidava em alguns chogques de como
comunicar algumas coisas a€ele.

A Prof2 08 desabafou:

T& bem dificil mesmo [...] Eu fico feliz quando a gente vé que ele esta
melhorando... melhora motora ndo existe muito, significativa ndo. Mas a
questdo da socializacdo que a gente procura mesmo € isso ai. Se ele ndo
consegue assimilar, se ele ndo consegue perceber as coisas da forma que os
outros conseguem, mas pelo menos ele esta incluso. Ele foi incluso no
grupo e tenta da forma dele participar da melhor forma. Entdo eu fico feliz
guando eu vej0 isso, né?

A Prof2 09 ndo parecia muito convencida quando se expressou assim sobre
como havia sido sua experiéncia com aluno deficiente em sua aula: “E bom, sabe?’. Pois logo

em seguida elarelatou que

...deveriater mais conhecimento para trabalhar com alunos deficientes.

O Prof.10 disse que foi uma surpresa. Novamente ele expde sua “frustracéo”:

...volto a repetir que a Unica frustragdo da gente é que eles ndo poderiam
participar é na prética, né? Simplesmente na teoria através de trabalho,
através de texto, essas coisas.

“Bom e Frustrante’, foi essa a sensacéo dicotdmica que a Prof2 11 descreveu ao
definir sua experiéncia. Ela se justificou dizendo que: “V océ ndo vé resultado”, referindo-se a
parte motora, porém ela também disse que:
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A gente consegue a parte socia dela, a gente consegue bom resultado das
criangas.

Essa professora ainda afirma gquem ganha mais na convivéncia na escola

inclusiva é

..a crianca normal, porque ela passa a ver com bons olhos ela nédo
discrimina, ela aceita, ela cuida, ela protege.

Essa afirmagdo anterior vai, novamente, a0 encontro da colocacdo de
Karagiannis, Stainback e Stainback 1999, de que “Os aunos [normais] aprendem a ser
sensiveis, a compreender, a respeitar e a crescer confortavelmente com as diferencas e as

semelhangas individuais entre seus pares’ (p.23).

O Prof.12 assim disse:

Olhafoi uma experiéncia que a gente fica muito chocado!

Sua explicacdo, dafalta de capacitacéo, se soma a de outros professores

A gente vé realmente que precisa desses cursos pra que a gente possa ver
gqual a maneira adequada que a gente possa encaixar [0s alunos
deficiented]...

Complicado, trabalhoso e cansativo foram as expressoes que o Prof. 13 utilizou,

ao relatar seu sentimento ao trabalhar com alunos deficientes. Disse que

..tinha tido experiéncia com um nivel de deficiéncia, e cheguel aqui e
peguei um totamente diferente...[..].Se a gente estivesse tendo uma
preparacdo para vocé chegar e dar essa aula, seria muito mais fécil.

O Prof. 14 relatou assim sua experiéncia

Vocé teve que assumir porque € teu papel, mas a dificuldade foi muito
grande. Foi gratificante. E grandioso para mim enquanto professor, mas ao
mesmo tempo € decepcionante.[...] Quebrou alguns conceitos préticos
meus, porque é diferente quando vocé vé o processo de inclusdo é muito
bonito, realmente socialmente € uma necessidade, mas quando vocé esta
envolvido com isso, ndo é uma coisa simples, nem descompromissado, e é
ai que vocé percebe que vocé é pequeno, que vocé tem que buscar muita
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coisa e sozinho vocé ndo da conta.

Ouitros professores se manifestaram:

Eu, como todos os professores, tenho um certo receio, de saber que tem um
aluno especia, justamente pelo medo, por ndo saber lidar com essa
situagdo.[...] ...eles tém o direito de estar na escola, de estar integrados com
os outros alunos. E eu acho que eles contribuem sim, para com 0S outros
colegas deles e para com nos professores também. A gente aprende muito
com eles também (Prof2 15).

Como experiéncia, tem sido muito vélida (Prof.16).

...eu tive que... as vezes a gente sai assim um pouco da nossa propria
experiéncia como auno arraigado com um tipo de aula, mas com ela [sua
aluna deficiente] eu tive que mudar os meus préprios conceitos. Tive que
pesquisar brincadeiras, tive que pesquisar qual que era o problema dela, na
realidade, no que isso implicava na coordenagdo motora, o qué que poderia
estar trabalhando... isso ai eu tive que mudar um pouco.[...] ...porque eles
mesmos se excluem, as vezes a propria familia excluem eles, e eu tive essa
experiéncia agui de ter um certa resisténcia no comego, né? Mas depois a
prépria turma... Conversei com a turma separado, uma vez que ela fatou, e
de certa forma até que surgiu um bom trabalho a respeito disso, €la saiu
assim bem maisintegrada (Prof. 17).

...conflitante]...] Porque eu me cobro muito, e eu sempre procurei estudar
muito, e eu acho que a parte técnica € muito importante, para desenvolver
um bom trabalho. Eu acho que tem que ter duas coisas na educagédo: amor e
conhecimento técnico (Prof2. 18).

..frustrante[...] ...a gente tem uma expectativa de abranger umaclientelae a
todos, tentando satisfazer, entdo a gente via que ndo tinha essa
participaggo... (Prof. 19).

Foi riquissma! ...as limitagBes do dia-a-dia a gente conseguiu superar (Prof.
20).

Ainda que as expressdes utilizadas pelos professores para descreverem sua
experiéncia com alunos deficientes tenham sido bem variadas, os sentimentos relatados pela
maioria foram expressados por meio de vérios termos, tais como: impotente, dificil, desafio,
frustragéo, chocado, medo, receio, conflitante, dentre outros.

Foram frequientes as citagOes de sentimento de incapacidade, relacionado a falta

de conhecimento e capacitagdo, tais como:
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...n&o tinha preparacdo adequada paraisso (Profa 03).

...ndo conhecer mais profundamente a deficiéncia do [seu] aluno(Prof06).

Falta de discussdo (Profa. 07).

...eu deveria ter mais conhecimento (Prof2.09).

A gente vé real mente que precisa desses cursos (Prof. 12).

...Se a gente estivesse tendo uma preparagdo (Prof2. 13).

Eu acho que tem que ter duas coisas na educagdo: amor e conhecimento
técnico ( Prof2 18).

A capacitacdo continuada é parte do processo de educacéo inclusiva, porém ela é
direcionada a0 aprimoramento do processo ensino/aprendizagem, e ndo ao aprofundamento
especifico das deficiéncias, pois entendemos ser impossivel, para um professor, ser
qualificado em todos os tipos e variedades das deficiéncias. No entanto, é preciso ter um
minimo de conhecimentos gerais arespeito de alguns “grupos’ de deficiéncias, pois é passivel
de acontecer com qualquer professor da SME-GO, na atuaidade ter varios tipos de alunos
deficientes, tal como relatou o Prof. 13, que teve uma experiéncia com tipo de deficiéncia e
depois com outra totalmente diferente. O professor ndo precisa e nem conseguird ser um
especialista em todas as deficiéncias, muito menos € esse 0 objetivo dainclusdo na escola.

As demais colocagdes revelaram a “méo dupla”’ da educagéo, ou sgja, 0 professor
gue estava na escola para ensinar também aprendeu com seu (sua) aluno (a) deficiente.

Indagados sobre como achavam que deveria ser a participagdo dos aunos
deficientes nas aulas de Educacdo Fisica, se junto com os demais ou separado em aulas
especificas, dez professores disseram que a participacdo do auno deficiente deveria ser junto
com os demais. Apesar de estar nesse grupo, a Prof2 04 foi pouco convincente, ela disse que
tem “possibilidades sm”, de os alunos deficientes fazerem aulas junto com os demais alunos,

porém, fez uma ressalva:

...Se 0 professor tem a formag&o para isso, eu acho que tem que ser junto,
junto com os colegas.
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Em contrapartida, o Prof. 20 foi firme ao ressatar sua opinido, a respeito da

participacdo do aluno deficiente, assim ele disse:

Juntos é respeitar a vida. Cada um tem uma dificuldade. N&o tem que ficar
separado, se a gente for considerar assim, tem que comegar a separar tudo,
pessoas que tém dificuldade de ritmo, pessoas que tém dificuldade com
leitura...

Apenas trés professores disseram gue os alunos deficientes deveriam ficar em
aulas separadas de Educacéo Fisica. Sendo que o Prof. 10 justificou que além de ser em aulas

separadas também deveriater

...professores super-capacitados, para atender melhor esse tipo de clientela.

A Prof2 13 mencionou contundentemente que

Eles [alunos deficientes] tém que ter uma atencdo de pessoas especializadas
paraisso, porque o professor de Educacéo Fisicando é preparado paraisso... e
€ muito complicado dar aulas para criangas desse jeito.

Quatro professores disseram que os aunos deficientes deveriam ter uma
participacdo “mista’ nas aulas de Educacdo Fisica, ou sgja, um momento junto com sua turma
e outro momento individualizado. Aqui surge novamente a figura do “especialista’, citado
pela Profé. 08. Elaassim disse:

Se tivesse um trabalho especializado dentro da escola, com certeza o
rendimento deles [dos alunos deficientes] seria melhor, com uma pessoa
especidizada, né?... [e assim ela termina essa questao] O professor tem que
ser especializado sim!

A Prof2 13 foi imprecisa em sua resposta inicial, porém, quase ao fina de sua
fala, ela esclarece seu ponto de vista:

...dependendo do nivel tem que ser separado, os aunos deficientes, dos
demais. [...] €les [os alunos com deficiéncia] tém que ter uma atencdo de
pessoas especializadas para isso.

Por fim essa professora fez uma contundente afirmagdo, segundo seu ponto de
vista
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O professor de Educacdo Fisicanéo é preparado paraisso.

Passa a ser um tanto conflitante e também surpreendente comparar as respostas
da questéo anterior e desta, pois, na anterior a maioria dos professores descreveu ter
dificuldades, utilizando diferentes palavras, como a falta de capacitacdo, impoténcia, desafio,
frustragbes, choque, medo, receio, conflitante etc., e, contraditoriamente, nesta questéo, a
surpresa foi que somente trés professores expressaram que os alunos deficientes deveriam
ficar em aulas separadas, ou seja, a maioria dos professores relatou que os alunos deficientes
deveriam ficar juntos com os demais, nas aulas de Educacdo Fisica.

Podemos supor duas situagfes que contemplem esse inesperado comportamento.
A primeira € uma “situacdo de direito”, pois a inclusdo € hoje, acima de tudo, uma garantia
legal. Portanto, os professores sabem que tém que receber todos os alunos em suas turmas,
mesmo ndo se julgando preparados. Entendendo como uma “obrigagdo” os professores
passaram a ter um “discurso” tedrico de “receber” a todos. Se assim o for, esse
comportamento nos remete a afirmacdo de Medina (1992), de que a Educacdo Fisica “vem
cumprindo de maneira mais ou menos eficiente, disciplinada e comportada a funcéo que a ela
foi destinada na sociedade’, desde sua entrada na educagdo escolar, como relatado
anteriormente. Entdo, nesse novo momento, se os alunos deficientes tém que estar juntos com
os demais, entdo assim os professores fardo da mesma forma que se fosse determinado ao
contrario, também assim seria feito. Infelizmente o pensamento critico ainda esta longe de ser
uma marcante caracteristica do profissiona em Educacdo Fisica, embora muitos cursos ja
trabalhem com perspectiva.

A segunda situagdo para essa “aceitagdo”, passa, a nosso ver, por trés fatores,
dois diretos e um indireto, ou sgja, o tipo da deficiéncia do aluno e aceitacdo da propriaturma
como fatores diretos, e a pouca quantidade de alunos deficientes por turma, ou por professor,
como o indireto. Os fatores diretos foram os descritos pelos préprios professores, que
disseram que de acordo com o nivel de deficiéncia, ou seu tipo, conseguiram que
participassem, ou ndo, de suas aulas. Cabe ressaltar que uma mesma deficiéncia para um
professor era passivel de participacdo e para outro era uma impossibilidade, podemos ilustrar
esse fato, por exemplo, com a deficiéncia fisicaa uma aluna cadeirante do Prof. 19 ndo
participava de suas aulas e um outro deficiente fisico e também cadeirante, participava muito
bem de suas aulas, segundo a Prof2 06.

O segundo fator, chamado de indireto, ou sgja, a pouca quantidade de alunos

deficientes por professor, em nenhum momento foi mencionado, contudo é relevante, pois os
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professores pesquisados ndo tiveram e nem estavam tendo, até a ocasido da pesguisa, mais do
gue um auno deficiente em alguma de suas turmas, contudo é perfeitamente possivel
acontecer de terem mais do que um, a qualguer momento.

N&o podemos deixar de pontuar a situagdo “mista’ que surgiu por aguns
professores. Porém essa situagdo ndo é pertinente a inclusdo. A ndo ser que sgja uma situacéo
em que o individuo deficiente estgja em atendimento em uma instituicéo de apoio especifico,
mas ainda assim, na escola, ela devera estar junto com os demais.

Novamente surgiu aqui a questdo da falta de capacitacdo dos professores, tanto
pela rede quanto na graduagdo, e nela, alguns professores colocaram suas dificul dades.

Na questdo seguinte, ou seja, sobre a concepgdo de “escola inclusiva’ entendida

pelo professor, a Profé 01 assim disse:

Pelo que eu ja ouvi falar ai é que a gente tem que aceitar qualquer tipo de
crianga, qualquer deficiéncia, que a gente é obrigado a aceitar.

A guestdo da obrigatoriedade, de ter que aceitar o aluno deficiente matriculado €,
ha muito tempo, respaldada legalmente e essa professora sabia disso. Chamo a atencdo para a
suainsatisfacéo ao pontuar sobre a obrigatoriedade. Ao continuar sua resposta, ela apresentou

criticas ainclusio

E muito bonito no papel escola inclusiva. Mas vamos olhar a realidade
dessa inclusfo ai. Eles [os deficientes] estdo sendo jogados pra dentro da
escola, e as escolas ndo estdo tendo como receber esse aluno prater, dar o
gue ele ta precisando....

Essa critica € muito pertinente, e cabe uma importante consideragdo, pois essa
forma anteriormente descrita, em que os alunos foram “jogados’ para dentro da escola, n&o
demonstra a efetivagdo da educacdo inclusiva, e ssm apenas integracdo. Esses sd0 conceitos
diferentes, como ja explicados anteriormente. Essa professora ainda apresentou a questdo do
“ganho socid” para o seu auno deficiente, ao estar junto aos demais, porém ela pés em
duvida a parte de ganhos reais de aprendizagem, o que de fato é real, pois na integracdo ndo
ha uma preocupacdo com os meios de aprendizagem do auno deficiente, e Sim ele € que tem
de se enquadrar nos moldes do professor e da escola, ndo tendo esta que criar ou facilitar sua
aprendizagem.

A Prof2, 02 disse de forma sucinta e objetiva o que entendia por escolainclusiva
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...6 a que estariam todos alunos, independente da capacidade fisica deles ou
mesmo da capacidade motora ou mental.

Porém, apdés tantas citacbes e comparagdes com sua aluna deficiente visual ela,

em seguida, esclarece sua opiniéo:

SO que eu sou contra essa escola inclusival

E dai passou afazer uma série de criticas:

Porque na verdade isso é uma falsidade, ndo adianta eu querer que uma
pessoa que ndo tenha pernas saia correndo comigo, isso € uma falsidade! O
mundo ndo é assim! Eu ndo estou preparando para viver, eu estou sim sendo
irbnica com a deficiéncia do aluno.

A Prof2.03, ao explicitar ano¢do de inclusdo enfatizou a discriminagéo:

Primeiro ela[a escola] tem que romper com a questdo da discriminacdo, ela
tem que talvez se adequar, para as necessidades, ndo so dos deficientes, mas
de todos os alunos, a necessidade da comunidade educaciona ali, e elatem
gue estar preparada pra atender essa, esse aluno nhas suas necessidades
principais, que diz respeito a aprendizado...

Segundo a Prof?, 04:

...ainclusio ndo é vocé dar o mesmo contelido para todos ou fazer, ou fazer
com gue todos fagcam a mesma coisa juntos’.[Para essa professora devem-
se privilegiar os alunos deficientes, e que ainda é sd 0 inicio desse
processo] “Eu acho que € vocé dar espaco, oportunizar para crianga ou para
a pessoa que tem essa problemética, né?. E é... Estar em convivéncia com
outras pessoas, né? Nao ficar restrita aos grupos delas. Eu vejo assim que
tem muito a crescer, né?

Para a Prof2 05, 0 que esta acontecendo a respeito da inclusdo esta tudo ao

contrario, segundo ela, do que deveria ser:

Eu entendo totalmente ao contrario do que esta acontecendo. Eu entendo
gue escola inclusiva é que ele [seu aluno] teria que participar de tudo
realmente. Tem que ter professores treinados, professores que conhecessem
arealidade das deficiéncias, dos varios tipos de deficiéncias...

A Prof2 06, sendo a Unica com titulacdo de Mestre a ser pesquisada, respondeu
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com uma andlise um pouco mais profunda. Para essa professora a escola inclusiva deve

considerar e pensar em todos 0s sujeitos que freqlientam o espaco da escola, e deve, por isso:

Pensar também nos aspectos da impossibilidade motora de alguém que
freqlentar a escola, da impossibilidade auditiva, da impossibilidade da fala.
Ent&o na escola inclusiva deve considerar esses elementos, ela deve também
apresentar contribuicBes para sanar esses problemas, pra diminuir essas
dificuldades, pra trazer uma melhor oportunidade para aguela crianga, pra
esse sujeito que freglienta a escola aprender.

A Prof2 07 foi bem critica a0 responder essa questdo. Ela disse que ndo

acreditava numainclusao no contexto da sociedade atual:;

Eu acho que a idéia da inclusdo ela tem que ser mais trabalhada naidéia de
gue incluir nessa sociedade é ndo mudar essa sociedade [...]. E eu acho que
aidéia étransformar essa sociedade.

A Prof@ 08 disse que escolainclusiva é:

...estar colocando o aluno, integrando o auno... € na sociedade. Ele vai ter
gue aprender a conviver com grupos Maiores...

A Prof2, 09 fez uma leve confusdo de inclusdo como os ciclos de formacéo, ao

dizer que ainclusdo é pelo nivel de conhecimento

...acho assim meio complicado, por exemplo, a Rede Municipal, o auno
vocé tem que incluir ele... Questdo também de idade, que agora tem as
inclusdes pela idade, pela faixa etaria, ndo € pelo nivel de conhecimento,
nao s6 com os alunos deficientes visual, ou mental.

Somente ao fim de sua resposta ela, sinteticamente, concluiu:

Também a entrada de todas as criangas na escola.

O Prof. 10, tal como a professora anterior, também foi bem sucinto ao responder

gue escolainclusiva

E a escola que esta recebendo alunos com essas.. portadores dessas
deficiéncias que jaforam ditas atras, pelo que eu entendo seria isso.
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Ao seu modo a Prof2 11 explanou bem seu conceito de escola inclusiva que,

assim disse:

Eu entendo escola inclusiva aquela que busca atender o auno
indiscriminadamente, sem discriminacdo, que aceita ele ali como €ele é, e
busca recursos de todas as formas possiveis para gjudar aquele auno.

Também pontuou algumas criticas:

Mas essa escola tem que ter uma estrutura fisica e humana para atender esse
aluno, porgue se ndo éigual eu te falei, ndo vai ter retorno, ndo adianta sd o
guerer, a vontade é muito grande, todo professor que ama o que ele faz ele
vé em cada auno dele um desafio, e ele quer ver resultado nesse desafio. O
professor que ama o que ele faz fica frustrado quando ele faz e ndo vé nada.

O Prof. 12 respondeu de forma confusa. Ele se reportou ao significado etiol 6gico

dapalavrainclusio para se justificar:

O préprio nome ja esta falando, incluir. Inclusdo! Vocé colocar uma coisa
dentro, porque muita gente acha que o deficiente ele é anormal, entdo que
inclus@o é por uma coisa la dentro, e realmente se a gente for analisar por
esse angulo, é isso mesmo é uma coisa, SO que essa coisa € uma pessoa, tem
gue ter muito cuidado com isso.

A Prof@ 13 assim respondeu:

Olha, escola inclusiva seria aguela escola em que criangas que, ditas ndo
normais ou especiais, porque vivem usando nomenclaturas, que elas
pudessem participar junto com as outras criangas.

Porém, tal como a Prof2 01, essa professora também acha que os aunos

deficientes foram “jogados’ na escola

Eu concordo que isso pode acontecer [0s alunos deficientes estarem juntos
com os demais] sO que para gue isso aconteca os professores tém que estar
preparados para isso, e ndo ser jogados como foi.

O Prof. 14 disse que a escola deveria ser inclusiva para todos, mas segundo ele

Eu sou meio critico. Eu acho que a educacdo deveria ser inclusiva. Ndo é
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inclusiva para, entre aspas, para os “eficientes’. Serd que a escola é
inclusiva mesmo para 0s alunos, entre aspas, “normais’? Claro que néo é.

Novamente surge a questdo da capacitacdo como uma dificuldade, segundo a

Prof2 15. Elatambém afirma que:

...0 que acontece na Rede na verdade é umainclusdo social. A inclusdo para
gue haja um desenvolvimento da crianga, assim para que ele tenha
perspectivas de aprendizagem isso ocorre muito devagar, muito lenta,
justamente porque nds ndo temos profissionais na escola preparados para
lidar com todos os tipos de problemas, que essas criangas chegam para nos.
Mas assim, 0 que acontece é ainclusdo social.

Como foi da caracteristicado Prof. 16, €le brevemente respondeu:

Para que a escola possa ser considerada um espaco inclusivo, devera buscar
aternativas que garantam 0 acesso e permanéncia de todas as criangas e
adolescentes.

O Prof. 17 assim disse sobre a escolainclusiva:

...6 aquela escola que recebe o aluno que tenha uma deficiéncia ou uma...
como se diz... assim... alguma coisa que tenha um cuidado especial com ela,
e gque elafaga com que esse aluno se integre dentro da escola, faga parte do
contexto da escola, que a escola ndo... possa assim separé-lo das acles da
turma, das outras criangas.

Tal como aprof 08, o Prof. 17 se reportou aintegragdo com se fosse inclusdo, o
gue demonstra a ndo internalizacéo e distin¢cdo desses conceitos.

A Prof@ 18 foi enféticaao iniciar sua resposta afirmando de forma critica:

No Brasil ndo existe! Aqui em Goiania nado existe escola inclusival

Ao ser refeita a questdo ela assim respondeu:

Escola inclusiva é aguela escola que recebe todo mundo mas que da
condicdo para a pessoa ter a mesma condicdo de desenvolver como 0s
outros.

E, asssim como as Professoras 01 e 13, professora, Prof2 18, também acha

gue os aunos deficientes foram “jogados”:
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...porgue o que acontece em nossas escolas € que se joga 0 menino na escola
mas ele ndo desenvolve, ele ndo faz a mesma coisa, ele é tratado de forma
diferente. N&o se desenvolve as potencialidades dele.

E a0 fim de sua resposta €la retoma sua critica inicia e complementa sua

definicéo:
N&o existe escola inclusival Escola inclusiva para mim € aquela que cria
um cidaddo critico, capaz, decente, com auto-estima... Sabe?
Essa contundente afirmacéo revela um alto grau de descontentamento por parte
dessa professora.

Para o Prof. 19 escolainclusiva &

...quando tem a participacdo de todos, questdo de sem ver... questdo até de
preconceito até de cor inclusive no geral, eu vejo no geral, ndo s6 a questéo
fisica, mas também da pessoa ser aberta a escolher essa escola e estar
participando dela mesmo, mesmo uma democracia que possa satisfazer a
todos e principalmente as pessoas que tem essas deficiéncias.

O Prof. 20 forneceu uma definicdo mais ampla, para ele aescolainclusiva:

... aescola que a gente pode trabalhar com todas as possibilidades, todos os
seres humanos, independentes de suas limitagbes ou dificuldades,
respeitando o ritmo e o limite de cada um e trabalhando no intuito de
superar essas limitagoes.

Nessa questdo, varios professores fizeram confusdes entre escola inclusiva e
inclusdo, integracdo, leis, capacitacdo, dentre outras. 1sso demonstrou, novamente, a fata de
estudo e conhecimento dos professores de Educacdo Fisica, a respeito desse tema. Contudo,
constatou-se, pela andlise dos dados, que os professores entrevistados tem um conceito
minimo de escola inclusiva, pois a maioria deles conseguiu dizer algum(uns) aspectos(s) que

compdem, conceitualmente a escolainclusiva, a qual passa pelo principio fundamental de que

..todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus aunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos
através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de
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ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria
existir uma continuidade de servigos e apoio proporciona ao continuo de
necessidades especiais encontradas dentro da escola (SALAMANCA,
1994).

Faz-se importante relatar que surgiram, espontaneamente, inimeras criticas
nessa questéo, em relacdo a forma de como esta sendo conduzido o processo da educacéo
inclusiva nas escolas da SME-GO. Trés professoras, por exemplo, disseram que os aunos
deficientes foram simplesmente “jogados’ na escola, e também houve criticas a fata de
estrutura fisica da escola para receber o auno deficiente. Outra vez a falta de capacitagéo foi
observada.

As sugestfes sobre como deveriam ser as aulas de Educagéo Fisica, tendo nelas
alunos deficientes foram as seguintes: dez professores disseram necessitar de capacitacéo; a
fata de materia especifico, para as aulas de Educacdo Fisica foi mencionada por trés
professores; 0 local ou espaco apropriado, uma quadra, para ser mais preciso, foi observada
como necessidade por outros trés professores; as sugestdes citadas somente uma vez foram:
necessidade de adaptar os contetdos, trabalhar os elementos culturais coletivamente, ter um
outro professor especializado para dar apoio as aulas de Educacdo Fisica, criar contextos
tedricos para que os alunos deficientes possam participar, menor nimero de alunos por turma,
aulas em horarios especificos para os alunos deficientes, triagem dos alunos deficientes pela
SME-GO antes de serem encaminhados para a escola, fazer aulas atrativas, os alunos

deficientes é que tém que se encaixar nas aulas.

3 — A inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educacdo Fisica Escolar nas escolas da
SME-GO

Os relatos dos professores acima descritos retratam muito do que j4 se previa
com relacéo ao despreparo do professor, ndo so de Educacéo Fisica, para atuar no processo de
inclusdo. Surpreendidos com o que deveria ser um novo conceito de atendimento dos aunos
com deficiéncia, sem que o0 correspondente processo de implantagdo tivesse sido
acompanhado por uma discussdo preparatoria, 0os professores entrevistados demonstram
preocupacdo com relacdo a mais esse desafio. Nesse sentido, reclamam, espontaneamente e
em diferentes momentos, da auséncia de capacitagdo para lidar com os aunos com

deficiéncia
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Ao responderem sobre a experiéncia de terem lidado ou estarem lidando com
alunos com deficiéncia em suas aulas, 0s professores expressaram Seus sentimentos com essas
paavras. impotente, cego, perdido, frustrado, chocado, com dificuldade, bem complicado, em

conflito, com medo. A fala dessa professora ilustra bem esse quadro:

Eu me acho um fracasso! Porque a gente fica procurando uma forma, uma
maneira de tentar melhorar o trabaho... Sera que aguilo que eu estou
fazendo € o certo? Eu ndo sei se é o certo. Ninguém me falou que € errado
também. Eles [os alunos com deficiéncia] estdo aqui e o professor que se
vire (prof 08).

Segundo os relatos dos professores de Educacéo Fisica entrevistados, essa fata
de preparo para trabalhar com a pessoa com deficiéncia deve ser atribuida as respectivas
graduagdes e a SME-GO, no que se refere a formagdo inicial e continuada. Segundo Prieto
(2006), a capacitacdo continuada € de responsabilidade dos sistemas de ensino
comprometidos, que devem assegurar, elaborar e implantar propostas de formagdo tedrica e
préticas para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo os evidenciados com

deficiéncias. Assim, os professores capacitados deveréo

...Ser capazes de analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos,
as diferentes necessdades demandadas nos seus processos de
aprendizagem, bem como, com base pelo menos nessas das referéncias,
elaborar atividades, criar ou adaptar materiais, além de prever formas de
avaliar os aunos para que as informacOes sirvam para retroalimentar seu
plangjamento e aprimorar o atendimento aos alunos (PRIETO 2006, p.58).

Contudo, estar capacitado para atuar em uma perspectivainclusivando é vir a ser
um especidista em deficiéncia, pois é impossivel ser especidista em todas elas. S0
importantes os conhecimentos gerais acerca dos “grupos’ principais das deficiéncias, sendo
gue o aprofundamento cabe ao interesse pessoa de cada professor. Deve-se ter em mente que
as pessoas com deficiéncia tém os mesmos sentimentos e desgjos dos demais. Este € um
aspecto que ndo pode ser deixado de lado, pois ndo se pode traté-las apenas da perspectiva da
deficiéncia. Por fim, é importante que o professor entenda que a capacitacdo ndo se limita aos
conhecimentos curriculares, pois além do professor ser esclarecido das razdes e beneficios do
novo modelo implantado, €le deve ser capaz de reconhecer e superar as préticas excludentes
existentes, os processos de discriminacdo e de exclusdo e, acima de tudo, entender que, no

caso da Educagdo Fisica, o professor
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...N&0 atua sobre o0 corpo ou com 0 movimento em s, ndo lida com a
ginéstica em si. Ele trata do ser humano nas suas manifestagdes culturais
relacionadas ao corpo e ab movimento humanos, historicamente definidas
COMo jogo, esporte, luta e ginéstica (DAOL10 2004, p.02/03).

Esse entendimento descrito por Daolio (2004) deve surgir na formagdo inicia e
continuada do professor, com ampla discusséo dos aspectos culturais determinantes da no¢éo
de diversidade e sua influéncia na atuacao/concepcao do professor. A esse respeito, Rodrigues
(2005) critica a formag&o inicial dos professores de Educagdo Fisica, dizendo que muitos
cursos ndo desenvolvem uma abordagem das necessidades educativas, ou até mesmo as
omitem. Afirma ainda que a formagdo continuada que € oferecida aos professores, poucas
vezes se aproxima da realidade em que foram identificadas, sendo muito genéricas. Tudo isso
se reflete na dificuldade dos professores de Educacdo Fisica em partilhar e refletir em
conjunto suas experiéncias.

O despreparo dos professores de Educacdo Fisica manifestase também no
entendimento sobre o processo de inclusdo e de escola inclusiva. Muitos utilizaram o termo
integracdo para se referir a inclusdo, como se fossem sinGnimos. Integragdo, segundo
Mantoan (2003) e Mittler (2003), é uma inser¢do parcial, em que o aluno com deficiéncia,
tem de se adequar a escola ou a0 seu ambiente. Em relacdo a nogdo de escola inclusiva, 0
entendimento da maioria foi somente o de uma escola que recebesse a todos, o que € correto,
porém poucos comentaram que escola deve ser preparada para receber a todos, desde a
estrutura fisica, passando pela capacitacéo de todos os funcionarios, até o envolvimento da
comunidade escolar (pais e/ou cuidadores dos educandos).

Podemos concluir que se faz urgente a efetivacéo da capacitacéo continuada para
os professores de Educacéo Fisica da SME-GO, mediante encontros periodicos, com espaco
para suas manifestacles, troca de informagdes e experiéncias, levando em conta sua realidade
e dificuldade(s). Nesse mesmo sentido, a graduacdo em Educacdo Fisica também necessita
melhorar a formagdo dos seus alunos com devido aprofundamento tedrico e pratico acerca da
pessoa com deficiéncia e da diversidade, de forma geral, se possivel, utilizando vaérias
disciplinas para discutir esses temas, e ndo somente uma como € comumente encontrada.

Sobre o objetivo central dessa pesquisa, que foi saber como os professores de
Educagdo Fisica estavam percebendo a inclusdo dos seus alunos com deficiéncia em suas
aulas, foi revelado que, apesar da maioria dos entrevistados se manifestarem incapacitados
para trabalhar com aunos com deficiéncia, surpreendentemente a maioria relatou ser

favorével a politica de inclusdo, defendendo que os alunos com deficiéncia devam participar,
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nas aulas de Educacdo Fisica, juntos com os demais. Somente trés dos professores
entrevistados disseram que os alunos com deficiéncia deveriam ficar em aulas separadas.
Dezesseis relataram que, de alguma forma, seus alunos com deficiéncia participavam de suas
aulas. Esse posicionamento presente nesse discurso revela que, apesar das dificuldades, ha
boa vontade e abertura a proposta inclusiva, ainda que, como eles préprios relataram, lhes
faltem, aém da capacitacdo, materiais didéticos e locais adequados para trabalharem, o que ja
seria uma limitagdo para qualquer pratica de Educacéo Fisica Escolar.

Essa disposicdo para aceitar a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas
classes deve ser melhor discutida. Como jafoi afirmado, as agcOes para areal efetivacéo de um
modelo de inclusdo devem ter vérias “frentes’: legais, trabalhistas, culturais, educacionais.
Esta Ultima, da qual tratamos aqui, pode ser considerada uma das principais, por ser
reconhecida, historicamente, como perpetuadora, reprodutora dos costumes, da cultura, enfim,
do modelo vigente de uma sociedade, num dado momento histérico, ou como bem diz Mittler
(2003)

O que acontece nas escolas € um reflexo da sociedade em que elas
funcionam. [..] ..agueles que trabalham nas intuicbes de ensino séo
cidaddos da sua sociedade e da comunidade local; portanto, possuem a
mesma gama de crencas e atitudes como qualquer outro grupo de
pessoas’ (p.24).

Assim, quando em um ambiente escolar é introduzido algo novo e esse novo é
aceito pelos professores, ha perspectivas de que mudangas possam ocorrer, pois essa
disposi¢éo para a sua aceitagdo abre uma possibilidade efetiva de discusséo da questéo e de
busca de melhores condigdes para sua realizacdo. Do ponto de vista da modificagdo da cultura
do professor para acatar novos conceitos e processos pedagOgicos e escolares, 0
posicionamento dos professores constitui uma sinalizagdo importante, pois indicaria talvez
uma mudanca de concep¢édo sobre os processos de inclusao.

Por outro lado, ndo se pode deixar de questionar até que ponto, em alguns dos
casos, a demonstragdo de aceitagdo por parte do professor ndo revelaria uma atitude de
acatamento orientada mais por uma atitude de submisséo a ou qualquer outra proposta de
inovacdo do que por uma efetiva aceitacdo e adesdo. Acostumado a ser submetido a tantas
reformas, sem as necess&rias condi¢cfes, a concordancia do professor seria um ato de
acomodada resignacao.

Pode-se gquestionar, com base nas manifestaces desses professores, se 0s alunos

com deficiéncia estariam passando por um efetivo processo de inclusdo em suas aulas de
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Educagdo Fisica. Embora muitos professores tenham declarado seu empenho para que ocorra
inclusdo dos alunos com deficiéncia em suas aulas, ta processo €, por tudo que foi
apresentado anteriormente, mais do que permitir que o aluno estga junto aos demais ou

“participando” de algumas aulas.
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Consideracoesfinais

A inclusdo dos alunos com deficiéncia se constitui, na atuaidade, como um
desafio para as politicas que estdo sendo consolidadas em vérias partes do mundo, com um
conjunto de propostas de mudancas conceituais e préticas acerca dainser¢cdo e re-inser¢ado das
pessoas até entdo excluidas na sociedade em todas as suas possibilidades, principalmente
salde, lazer, trabalho e educagéo.

No Brasil, essas politicas vém, a cada ano, se consolidando mediante
importantes dispositivos legais, destacando-se a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), a Lei n°. 7.853 (BRASIL/CORDE, 1989), o Estatuto da Crianca de do Adolescente,
Lei n° 8.069 del990 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) e a Convencdo Interamericana para Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacéo Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL/DECRETO N°. 3.956,
2001).

Em Goiania, destaca-se a proposta da SME descrita no documento de Acdes e
concepgdes da gestdo 2001 — 2004 (Goidnia, 2002), que define as diretrizes a serem
implementadas nesse periodo, na qual a primeira delas € ainclusdo socia e universalizagdo da
cidadania.

A despeito daimportancia de tais iniciativas politicas, ainda constituem um
desafio para os educadores, que ndo foram preparados para essa mudanga, como € 0 caso dos
professores de Educacdo Fisica. O estudo aqui realizado buscou compreender a percepcdo de
alguns desses professores a respeito dessa nova politica de Inclusdo e de seus desdobramentos
em sua pratica pedagogica.

Grande parte dos professores entrevistados demonstrou ter uma nogdo béasica
sobre o significado de escola inclusiva, mas revelou que ndo se sentem preparados para atuar
nessa escola, por ndo ter participado de discussdes prévias sobre a implantagdo desse novo
modelo educacional e também por ndo ter sido capacitada para isso. A referéncia a essa
auséncia de capacitagdo apareceu nas respostas a quase todas as questes da entrevista.

No entanto, percebe-se que ha uma disposicéo favoravel para a mudanca, que se
evidencia inclusive pela afirmacdo da maioria dos professores de que tentou efetivar a
participaco dos alunos com deficiéncia em suas aulas. E possivel que esse fato se revele com

uma resposta a um novo posicionamento desses professores, pelo entendimento critico de sua
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importancia como professor mediador no processo de inclusdo. Nessa perspectiva, esse
posicionamento revelaria mais que uma simples aceitacdo obediente e passiva as
determinagdes da SME, mas uma atitude receptiva a nova politica, o que é muito importante
para a sua efetivacao.

Se nos lembrarmos da histéria da Educag@o Fisica Escolar, em que a perspectiva
de trabalho se afigurava mais como uma exclusdo dos que corresponderiam a um esteredtipo
de “menos capacitados’ para as atividades fisicas (os mais obesos, 0s muito altos ou baixos,
os enfermos, 0os menos habilidosos, entre tantas outras caracteristicas), € possivel considerar
que o fato de os professores afirmarem seu empenho pela participagcdo dos alunos em suas
aulas se revele como um novo posicionamento frente a propostainclusiva.

Um outro aspecto observado na falas dos professores foi a auséncia de um
modelo de referéncia para trabalhar na escola inclusiva. Na maioria dos relatos,
profissionais afirmam que a participacdo de seus alunos com deficiéncia em suas aulas deveu-
se, sobretudo, a seus proprios conhecimentos e métodos adquiridos ao longo da sua
experiéncia docente, no contato didrio com o(s) seu(s) préprio(s) aluno(s) com deficiénciae a
adequacdo de suas aulas ao espaco disponivel na escola. Estas estratégias mencionadas pelos
profissionais, embora ndo se constituam, por s mesmas, em elementos suficientes para se
pensar na efetivacdo de uma proposta inclusiva da Educacéo Fisica Escolar na SME-GO, sdo
indicativos de que os profissionais dessa disciplina apresentam uma disposicao favoravel de
aderir a essa proposta, recolocando novas bases na trgetria da Educacéo Fisica Escolar,
firmada em um paradigma de exclusdo, e construindo uma nova perspectiva que atenda as
demandas do atual contexto educacional.

Aliado ao despreparo relatado nas entrevistas, observa-se que, em decorréncia
dessa auséncia de modelo, os profissionais manifestaram sentimentos de inseguranca e medo
a0 lidar com alunos com deficiéncia. Fato esse que indica a urgéncia de se por em préatica um
dos pressupostos basicos da inclusdo, segja ele, a capacitacdo continuada dos profissionais, no
caso os professores de Educacdo Fisica da SME-GO. Neste sentido, depreende-se do discurso
dos entrevistados que os sentimentos expressados ndo poderiam ser diferentes, na medida em
gue esses profissionais, de certa forma, ficam expostos ao desamparo, apesar da existéncia de
todo uma gama de suportes previstos nos varios ambitos dessa politica educacional que ndo
estdo sendo postos em pratica, como por exemplo, as “politicas de formagdo continuada dos
profissionais da educagdo” previstos no documento de agoes e concepgdes de 2001 — 2004 da
SME-GO.

Apenas dois professores posicionaram-se como contr&rios & uma politica de
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escola inclusiva, com as justificativas de que ndo foram preparados e de que essa situacdo é
uma falsidade para com os alunos com deficiéncia. Na visao desses professores, os aunos
com deficiéncia deveriam participar em aulas de Educacdo Fisica separadas de suas turmas,
com professores especializados.

Ao longo da andlise dos dados foi evidenciado que dentre todas, a deficiéncia
fisica foi a que os professores tiveram mais dificuldades em descrever e tipificar. Uma
possivel razéo para esta constatacao reside no fato de existir uma ampla variedade de seqiielas
motoras similares presentes em diversas deficiéncias fisicas, aliado a falta de contato anterior
com alunos com deficiéncia e, com ja dito, de seu proprio despreparo.

Nos relatos dos professores ndo houve convergéncias de posicionamentos que
indicassem uma deficiéncia como sendo melhor, pior ou mais dificil de trabahar, tanto que
uma mesma deficiéncia foi impeditiva para que houvesse a participacdo de um aluno nas
aulas de Educacdo Fisica de uma professora e para outra ndo. Essas diferentes atitudes, em
relacéo a mesma deficiéncia, indicam que a participagdo do aluno com deficiéncia deveu-se a
iniciativa de cada professor. Cabe ressaltar que um professor, baseado em uma experiéncia
anterior, fez mencéo especifica a deficiéncia mental como sendo impeditiva para se trabal har
com os demais alunos.

Os professores entrevistados ressentem-se do fato de que, ao propor a Politica de
Inclusdo, em 2001, a SME-GO ndo ofereceu, a partir dessa data até o momento das
entrevistas, nenhum tipo de capacitacdo aos seus professores de Educacdo Fisica, ndo
melhorou os espacos fisicos de trabalho e ndo disponibilizou recursos didéticos a contento.
Ainda assim, esses professores afirmam que tentam, de forma isolada e dentro de suas
possibilidades, incluir os alunos com deficiéncia em suas aulas. Na medida em que o
encaminhamento da politica de inclusdo da pessoa com deficiéncia nas aulas de Educacéo
Fisica pela SME-GO suscita criticas de muitos dos seus professores, a iniciativa corre sério
risco de ser rejeitada antes mesmo de ser plenamente efetivada.

Nesta perspectiva, parece pertinente pensar que o professor de Educacdo Fisica
ndo deve ter a preocupacdo em vir a ser um especiaista em alunos com deficiéncias. Afinal,
sua aula é para todos e ndo somente para estes alunos. Assim, em relacdo a sua capacitacéo, é
possivel que um entendimento geral dos “grupos’ das deficiéncias e de suas principais
especificidades sgja suficiente para que esse profissional possa atuar com mais seguranca e
adequacéo, devendo um maior aprofundamento estar relacionado ao seu interesse particular,
motivado, por exemplo, pela presenca de um aluno com uma deficiéncia especifica.

Deve-se ressaltar, contudo, que responder aos legitimos anseios por capacitacao
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da parte dos professores de Educacdo Fisica ndo sera suficiente, pois eles se encontram no
contexto de suas escolas com muitos outros problemas, como a falta de espago adequado, de
barreiras arquitetbnicas, de materiais didaticos até mesma para 0 exercicio rotineiro de sua
prética. Além disso, fazem parte de um conjunto de professores e funcionarios que, do
mesmo modo, devem estar devidamente capacitados e conscientes do seu papel na escola
inclusiva.

Ademais, diante de toda problematica que circunda a inclusdo, parece ser
necessario uma revisdo na atual concepcdo de Educacéo Fisica dos professores da SME-GO,
pois ela ainda é centrada na valorizacdo das habilidades e performances individuais dos
alunos. Concepcao esta que ndo referenda o processo de inclusdo, nem a participacdo de todas
as pessoas has aulas de Educagdo Fisica.

Por fim, ao longo de todos esses anos da “prética’ da inclusdo na SME-GO,
muitos professores de Educacéo Fisica tém importantes relatos a socializar de sua experiéncia
e do seu aprendizado com a pessoa com deficiéncia. Criar momentos para essa troca de
experiéncia pode ser uma simples erelevante iniciativa.

Deve ser ressdtada a importancia da Educagdo Fisica Escolar junto as demais
disciplinas escolares, no desenvolvimento de uma proposta de educagdo inclusiva que se
pretende implantar, permitindo que as pessoas com deficiéncia venham a ter um maior e
melhor redimensionamento do seu espago socia e cultural, combatendo o preconceito e os
processos de exclusdo. Para tanto, € imprescindivel a adesdo e a participagdo do professor em
todo 0 processo, 0 que precisa ser encarado ndo apenas como mais um encargo, mas como

uma conquista de todos.



97

Refer éncias bibliogr aficas e outras fontes

ALMEIDA, Dulce Barros. Formagdo de professores para a escola inclusiva. In: LISITA,
Verbena M. S. S; PEIXOTO, Addo J. (orgs). Formacdo de professores. poaliticas,
concepcoes e per spectivas. Editora Alternativa, Goiania 2001.

. Do especial ao inclusivo? Um estudo da proposta de inclusdo da rede
estadual de Goias, no municipio de Goiania. Tese Doutorado. UNICAMP. Campinas, SP.
2003.

ANDRADE, Denise Lapolla de Paula Aguiar. Portadores de Deficiéncia — Sujeitos de

31/05/2005.
ARROYO, Miguel. Inclusdo socia, a face humana da globalizacdo. Caderno Pedagogico.
Secretariamunicipa de Educagdo-GO. Ano | / n°. 1/ set. 2002.
BOGDAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. Porto, Porto Editora, 1994.
BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia/DF: Senado, 1988.
.Estatuto da crianca e do adolescente, L ei n°. 8.069. Brasilia/DF, 1990.
. Decreto n°. 3.956. Convencéo | nteramericana para eliminacéo de todas as
formas de descriminacdo contra as pessoas portador as de deficiéncia. Brasilia/DF, 2001.

. Decreto n° 3.298 — Regulamenta a Le n° 7.853. Disponivel em:

BRASIL/CORDE. Lei n°. 7.853. Direito das pessoas portadoras de deficiéncia.
Brasilia/DF, 1989 (Regulamentada pelo Decreto n°. 3.298 de 20/12/1999)
BRASIL/MEC. Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024.
Brasilia/DF, 1961.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lel n° 9.394.
Brasilia/DF, 1996.

. Parametros curriculares nacionais (PCN): Educacdo Fisica. MEC/SEF,
volume 07, 1997.

. Secretaria da Educacéo Especial. Escola de todos. Brasilia-DF, 2005b.


http://www.mpt.gov.br/publicacoes/pub59.html
http://www.institutoempregar.org.br/legislacao/federal4.htm

98

BRASIL. Ministério Publico Federal. Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo. O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular.
Fundagdo Procurador Pedro Jorge de Melo e Silva (Org.) / 22 ed. rev. e atudiz. Brasilia, 2004.

BRZEZINSK Iria. A formagéo e a carreira de profissionais da educacéo na LDB 9.394/96:
possibilidades e perplexidades. In: BRZEZINSKI, Iria (Org.). LDB interpretada: diversos
olhar es se entrecruzam. 2° Ed. Revisada. Editora Cortez. S80 Paulo 1998.

CABRAL, LidiaCaldeiraLustosa. A fundamentacéo civil-constitucional dos direitos dos

deficientes. 1999. Disponivel em:

[t el g g G o g gt v g G e L

Capturado em 16-07- 2006.
CAMPOS, Daniela Silva Costa. As politicas publicas de inclusdo e a ldgica classificatoria
iluminista. In: INTER-ACAO, Revista da Faculdade de Educacio/UFG. Editora da UFG.
V.28, n2. Jul./dez/2003.
CARMO, Apolénio Abadio do; SILVA, Rosana Valéria de Souza e. Aspectos histéricos e
filosoficos da deficiéncia. In: Caderno texto do curso de capacitacdo de professores
multiplicador es em educacédo fisica adaptada/Secretaria de Educacdo Especial — Brasilia:
MEC; SEESP, 2004.
CASTELLANI FILHO, Lino. Politica educacional e educagdo fisica. Campinas, SP.
Editora: Autores associados, 2002.
CENSO ESCOLAR 2005: Matriculas da Educacdo Basica. Disponivel em:
CIDADE, Ruth Eugénia e FREITAS, Patricia Silvestre. Educacdo fisica e inclusao:
Consideracbes para a pratica pedagodgica na escola, 2005. Disponivel no site:
www.rc.unesp.br/ib/efisi ca/sobama/sobamaorg/inclusao.pdf — Capturado em 14/01/2006.
COLETIVO DE AUTORES, Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, Sdo Paulo.
Editora Cortez, 1992.
DAOLIO, Jocimar. Educacéo fisica e o conceito de cultura. Campinas SP. Editora: autores
associados, 2004.

.Educacdo Fisica Escolar: em busca da pluralidade, 2006. Disponivel em:

Capturado em: 03/04/2005.
FERREIRA, Jilio Romero. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. Cad.
CEDES. [Onling]. Set. 1998, vol.19, n° 46 [citado 01 Janeiro 2006], p.7-15. Disponivel na


http://00.156.28.7/Nucleus/Media/Common/Nossos_Meios_RBC_revset1999_Artigo3rtf
http://www.inep.gov.br/basica/censo/default.asp
http://www.efmuzambinho.org.br
http://www.educa��oonline.pro.br

99

FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. A Educacdo Fisica na crise da modernidade. Tese de
Doutorado, Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo, 1999.
FIGUEIREDO, Rita Vieira de. Politicas de Inclusdo: escola-gestdo da aprendizagem na
diversidade. In. ROSA, Dalva E. G.: SOUZA, Vanilton C. Politicas organizativas e
curriculares, educacéo inclusiva e formacéo de professores. X1 ENDIPE. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.
FOULCAULT, Michel. Microfisica do poder. 52 ed.Rio de Janeiro. Editora Graal, 1985.
GOIANIA, Prefeitura Municipal. Acdes e concepcdes 2001-2004. Secretaria Municipal de
educacéo, 2002.

. Proposta politico-pedagdgica para a educacdo fundamental da infancia e
da adolescéncia. Secretaria Municipal de Educacéo, 2004a.

Plano Municipal de Educacdo — Férum Municipal de Educagdo —
Goiania. Lei n° 8262, de 30 de junho de 2004. Secretaria Municipal de Educagdo, 2004b.
GLAT, Rosana e FERNANDES, Edicléa Mascarenhas. Da educacéo segregada a educacéo
Inclusdo: uma breve reflex8o sobe os paradigmas educacionais no contexto da educacéo
especia brasileira. In: BRASILIA, Secretaria de Educaciio Especial. Inclusio: Revista da
Educacdo Especial. Ano |, n.° 1, out. 2005.
GOFFMAN, Erving. Estigma — Notas Sobre a Manipulacéo da I dentidade Deteriorada. 42
ed. Trad. Marcia Bandeira de Mello Leite Nunes. Rio de Janeiro: LTC. 1988.
GUIJARRO, Maria Rosa Blanco. Inclusdo: um desafio para os sistemas educacionais. In:
BRASILIA/MEC/SEESP. Ensaios pedagogicos — construindo escolas inclusivas. 12 ed.
2005.
IBGE. Censo demogréfico 2000: Educacgdo, resultados da amostra. Ministério do
Plangjamento, Orcamento e Gestdo. Rio de Janeiro, RJ. 2003a.

. Censo demogr &fico 2000: Car acteristicas gerais da populacgao, resultados

da amostra. Ministério do Plangjamento, Orcamento e Gestdo. Rio de Janeiro, RJ. 2003b.
INSTITUTO EMPREGAR. Lei n°. 7853 — Direito das Pessoas Portador as de Deficiéncias.

KARAGIANNIS, Anastasios, STAINBACK, William e STAINBACK, Susan. Fundamentos
do ensino inclusivo. In: STAINBACK, William e STANINBACK, Susan. Inclusdo: um guia
para educadores. Trad. Magda Franca L opes. Porto Alegre: Artmed, 1999.

LIMA, Niusarete Margarida de. Pessoa portadora de deficiéncia — Legislacdo Federal


http://www.scielo.br/scielo.php?
http://www.institutoempregar.org.br/

100

Béasica— Brasilia: Ministério da Justica, Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, 2001.
LUZ, Luiz Marcelo Ribeiro da. A natacéo, o cego e o deficiente visual: a inclusdo e suas
implicagdes no desporto de rendimento. Dissertacdo mestrado. UNICAMP, Campinas
SP:[s.n.], 2003.
MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Por uma Escola de (qualidade) para Todos. In:
MANTOAN, Maria Tereza Eglér (org.). Pensando e fazendo educacdo de qualidade. Ed.
Moderna, S&o Paulo, 2001.

. Inclusdo escolar: O qué é? Por qué? Como fazer ? Sdo Paulo, ed. Moderna,
2003.

. “Inclusdo é o privilégio de conviver com as diferencas’. In: Nova Escola.
S50 Paulo — SP. Ed. Abril, 2005a.

A horadavirada. In: BRASILIA, Secretaria de Educacéio Especial. |nclusio:
Revista da Educacéo Especial. Ano | n.°1, out. de 2005b.

. lgualdade e diferencas na escolaa como andar no fio da navalha. In:
MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosangela Gavioli; ARANTES, Vaéria Amorim
(org.). Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. So Paulo, ed. Summus, 2006.
MARQUES, Carlos Alberto. Implicagdes politicas de institucionalizagdo da deficiéncia. In:
Revista Cedes XI X, Abril de 1998.

A imagem da alteridade na midia. Tese doutorado, Universidade Federal do
Rio de janeiro, CHFCH, ECO. Rio de Janeiro, 2001.

A construcdo do anormal: uma estratégia de poder.Disponivel em:

MARQUES, Carlos Alberto; MARQUES, Luciana Pacheco. Do universal ao multiplo: os
caminhos da inclusdo. In: LISITA, Verbena M. S.; SOUSA, Luciana F.E.C. (orgs). Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas e inclusdo escolar. XI ENDIPE. Rio de
Janeiro, DP& A e Goiania: Alternativa, 2003.p. 223 — 239.
MAZZOTTA, Marcos J.S. Educacéo especial no Brasil, histéria e politicas publicas. 42 ed.
— S0 Paulo: Cortez, 2003a

. Identidade dos alunos com necessidades educacionais especiais no contexto
da politica educaciona brasileira. In: Movimento: Revista de Educacdo da Universidade
Federal Fluminense. Educacéo Especial e Inclusiva, n. 7. Niter6i — RJ, 2003b.
MEDINA, Jodo Paulo Subird. A educacao fisica cuida do corpo e... e “mente’, Campinas
SP. Editora Papirus, 1992.

MITTLER, Peter. Educagao inclusiva contextos sociais. Trad. Windyz Brazéo


http://www.diverso.gdhost.net/carlosalbertomarques/Textos/

101

Ferreira. Porto Alegre: Artmed, 2003.

NEVES, Claudio Pereira. Modernidade, estigma e inclusdo na educagéo e na educacéo fisica
In: Estudos (vida e saude), v.32,n°. 3, Goiania. Editorada UCG. marco, 2005b.

NEVES, Silvana Sousa de Méllo. Diversidade: Concepcdo e praticas na/da educacéo
infantil desveladas através do trabalho com livros de literatura. Dissertacdo de Mestrado
em Educagdo. Universidade Federa de Juiz de Fora. 2005a.

OLIVEIRA, Cristina Borges de. Politicas educacionais inclusivas para crianca deficiente:
concepcgdes e veiculagbes no Colégio Brasleiro de Ciéncias do Esporte, 1978/1999.
Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Educacdo FisicalUNICAMP, Campinas/SP, 2003a.
OLIVEIRA, Vitor Marinho de. O que é Educacdo Fisica, Sdo Paulo. Editora Brasiliense
(Colegao primeiros passos), 1983b.

PRIETO, Rosangela Gavioli. Formagdo de profissionais da educagdo para trabalhar com o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino.
In: MANTOAN, Maria Teresa Eglér; PRIETO, Rosingela Gavioli; ARANTES, Vaéria
Amorim (org.). Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. S&o Paulo, ed. Summus, 2006.
RODRIGUES, David. A Educagdo Fisica perante a Educagdo Inclusiva: reflexdes conceptuais
e metodoldgicas. Universidade Técnica de Lisboa, Faculdade de Motricidade Humana.
Departamento de Educacdo Especia e Reabilitagdo. Boletim da Sociedade Portuguesa de
Educacéo Fisica, 24/25, pp. 73-81. Disponivel em:

em 14/01/2006.

. Educacdo inclusiva: mais qualidade a diversidade. In: Educacéo Inclusiva e
necessidades Educacionais Especiais. FREITAS Soraia; RODRIGUES David; KREBS Ruy
(orgs). Santa Maria. UFSM, 2005.

SANCHES, Pillar Arnaiz. Educago inclusiva: um meio de construir escolas para todos no
século XXI. In: BRASILIA, Secretaria de Educacgo Especia. I nclusio: revista da educagio
especial. Ano |, n.° [, out. 2005.

SANTIN, Silvino. Educacéo Fisica: uma abordagem filosofica da corporeidade. Editora
UNIJUI. Rio Grande do Sul. 1987.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Terminologia sobre deficiéncia na era da inclusdo. In:
VIVARTA, Veet. Mida e deficiéncia. Brasilia: Andi/Fundacdo Banco do Brasil, 2003.
SAWAIA, Bader Burihan. As artimanhas da exclusdo. 32 ed. Editora V ozes, Petrépolis, 2001.

SEABRA, Junior, L. et a. Educacdo Fisica Escolar e inclusdo: de que estamos falando?


http://www.rc.unesp.br/ib/efisica/sobama/sobamaorg/EFeInclusaoDavidRodrigues.pdf

102

de 2004. Capturado em 02/09/2004.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Os embates da cidadaniaz Ensaio de uma abordagem
filosoficadanovalel de diretrizes e bases da educagéo nacional. In: BRZEZINSKI, Iria (Org.)
LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. 2° Ed. Revisada. S&o Paulo: Cortez.
1998.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Por uma pedagogia da diferenca. Mimeo (s.p.) 2000.
SHIGUNOV, Edson Souza de Azevedo e Viktor. Reflexbes sobre as Abordagens

em 11/01/06.

SOBRINHO, Pedro Américo de Souza, SAMUL SKI, Dietmar Martin. Aspectos historicos e
filosoficos da deficiéncia. In: BRASILIA,MEC,SEESP. Caderno texto do curso de
capacitacdo de professores multiplicadores em educacéo fisica adaptada/Secretaria de
Educacdo Especial.2004

SOLER, Reinaldo. Educacéo Fisica inclusiva na escola — em busca de uma escola plural.
Ed. Sprint. Rio de janeiro, 2005.

STAINBACK, Susan. Entrevista. In: PATIO — Revista pedagdgica. Aprendizagem para
todos. Ed. ARTMED, Porto Alegre, nov./2004/ jan./2005. Ano VIII.

TAFFAREL, Celi Zulke. Brasil: Politicas Publicas e Exclusdo Social Desconstruindo o
discurso da inclusio para a construgdio da transformagdo social. In: BRASILIAXXV

Encontro nacional de estudantes de educacéo fisica. 24 a 31 de julho de 2004. Disponivel

13/01/2006.

TIBALLLI, Elianda F. Arantes. As estratégias de inclusdo frente a diversidade socia e cultural
na escola. In: LISITA, Verbena M. S; SOUSA, Luciana F.E.C. (orgs). Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas e inclusdo escolar. XI ENDIPE. Rio de
Janeiro, DP& A e Goiéania: Alternativa, 2003.


http://www.efdportes.com/Revista
http://www.kinein.ufsc
http://www.faced.ufba.br/rascunho_digital/visualiza.php?ver_textos=taffarel

103

ANEXOS
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Anexo A
01 — QUESTIONARIO
PERFIL
1. Qual suaidade? Sexo: Masculino( ) Feminino( )
2. Vocé concluiu seu curso de Educacéo Fisica em qual

3. Em que ano se formou em Educagéo Fisica?

intituicao?

4. Vocétem algum curso de especializacdo? Latu Senso (ou segja, acima de 360 horas)?

Sm( ) Néo( )
Se arespostafor sim, qual(is) ?
Ha quanto tempo trabalha na SME?

Em quais ciclos vocé trabalha?

Qual sua carga horéria semanal de trabalho na SME?

Durante sua graduagdo vocé teve alguma disciplina que abordasse a Educac&o Fisica para
pessoas com deficiéncia? Sim () Néo( )

Se arespostafor sim, qual(is) ?

8.

Como voceé considera suas condicdes de trabal ho na escola?

Ruins ( ) Regulares( ) Boas( ) Excelentes ( )

Por qué?
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Anexo B

Parte 02 -ENTREVISTA

PROCESSO DE INCLUSAO

. Como vocé ficou sabendo que as escolas da SME-GO seriam inclusivas?

. Como foi a participagéo dos professores de Educacéo Fisica nesse processo?

Houve ou esta havendo a capacitacdo dos professores de Educacdo Fisica por parte da
SME-GO, paratrabalhar com os alunos deficientes?

. Como voceé se considera hoje, para dar aulas de Educacéo Fisica, na escola inclusiva (ou

sgja. em turmas que tenham alunos deficientes)?

ALUNO DEFICIENTE

. Onde vocé teve a sua primeira experiéncia profissional com a pessoa com deficiéncia?

. Como foi/é a participagdo dos seus alunos com deficiéncia em suas aulas?

. Como tem sido (foi) para vocé essa experiéncia de trabalhar com aunos deficientes em
suas aulas?

. Vocé acha que os alunos deficientes devem participar das aulas de Educacéo Fisica: junto

com os demais ou em aulas separadas para eles? Por qué?

SOBRE INCLUSAO

1. O que vocé entende por escolainclusiva?

2. Que sugestdes vocé daria, especificamente, para aulas de Educagdo fisica com os aunos

deficientes?
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