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RESUMO

Para se conhecer os aspectos do processo de formagao dos professores de historia
egressos da UCG de 1986 a 2006, foram pesquisadas as diferentes concepgdes
sobre a formacgao de professores e a formacao continuada. O método dialético neste
estudo possibilita o aprofundamento das contradi¢des na educagédo, na formacgao de
professores e na formagéo continuada para desvelar os interesses ideoldgicos que
envolvem a qualificagdo e preparagao da for¢ca de trabalho (entendida como uma
mercadoria) na logica de funcionamento do capitalismo. Critica os interesses
mercadoldgicos que estabelecem novas exigéncias a profissdo docente. Para avaliar
0os aspectos tedricos procuramos resumidamente tratar as principais matrizes do
conhecimento: o empirismo\positivismo, idealismo\racionalismo\formalismo e a
dialética, a fim de entender a importancia da formagao teodrica para a construgao da
praxis do professor e para facilitar o entendimento da evolugdo do pensamento
histérico manifestado nas abordagens historiograficas (histéria tradicional
positivista\materialismo histérico e dialético\histéria cultural) que, certamente,
constitui um aspecto relevante na formagdo de professores\historiadores. Ainda
sobre a formacao tedrica, analisamos também o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Histéria, de todas as propostas de reformulagdes curriculares ocorridas
desde o final da década de 80 até o ano de 2006. Relacionamos as ementas das
disciplinas oferecidas no curso com a formagéao tedrica epistemologica, que envolve
o pensamento historiografico, identificando as referidas abordagens. Ja os aspectos
didatico\metodoldgicos, foram analisados a partir das concepg¢des dos pesquisados
sobre educacdo, avaliacdo, historia, didatica e sua pratica predominante. Foi
possivel também identificar aspectos do perfil profissional dos professores egressos
da UCG que reflete a conjuntura imposta pelo momento atual (32 Revolugao
Industrial) que exige adaptagdo da forga de trabalho (como mercadoria), a realidade
do contraditério mercado que também impde condigdes precarias de trabalho.
Levantamos a discussao sobre a construcéo da praxis do educador\historiador frente
aos desafios colocados pela realidade atual. Por isso, nosso trabalho fundamenta-se
cientificamente pelo método dialético que analisa as contradigdes da realidade e
considera a dinamica interna dos elementos negados pelo seu contrario levando a
sua superagao. Isto € demonstrado quando formulamos criticamente a analise das
contradicbes na formacado de professores e na formagao continuada, também em
nosso entendimento de que a educagdo € um campo fértil para ser semeada a
autonomia, a liberdade e a luta politica. Desta maneira, o presente estudo é
importante para fomentar o debate em torno da relacdo entre a educacao, a
sociedade, a economia e a ideologia, uma vez que fornece uma visdo critica sobre a
formacgao de professores e sobre a relagao entre teoria e a pratica do professor de
Histéria, como também, apresenta dados significativos a aqueles interessados pela
tematica e para uma possivel avaliagdo do curso de formagao de professores de
histéria da UCG, bem como seu redimensionamento.

Palavras-chave: formagdo de professores, praxis, abordagens historiograficas,
ideologia e educagao, mercadoria forga de trabalho.



ABSTRACT

To know the aspects of the process of formation of the history teachers egresses of
the UCG of 1986, the different conceptions on his formation and the continued
formation had been the 2006 searched. The dialectic method in this study makes
possible the deepening of the contradictions in the education, the formation of
professors and the continued formation to reveal the ideological interests that involve
the qualification and preparation of the force of work (understood as a merchandise)
in the logic of functioning of the capitalism. It criticizes the marketing interests that
establish new requirements to the teaching profession. To evaluate the theoretical
aspects we shortly look for to deal with the main matrices the knowledge: the
empirism\positivism, idealism\racionalism and the dialectic, in order to understand the
importance of the theoretical formation for the construction of the praxis of the
professor and to facilitate the agreement of the evolution of the revealed historical
thought in the historiographer boardings (traditional cultural historical
positivista\materialismo and dialético\histéria history) that certainly it constitutes an
excellent aspect in the formation of professores\historiadores. Still on the theoretical
formation, we also analyze the Project Pedagogical Politician of the course of History,
of all the proposals of occured curricular reformularizations since the end of the
decade of 80 until the year of 2006, we relate the summaries of you discipline them
offered in the course with the epistemoldgica theoretical formation that involves the
historiografico thought, identifying the related boardings. Already the
didatico\metodolégicos aspects, had been analyzed from the conceptions of the
searched ones on education, evaluation, history, didactics and predominant practical
its. It was possible also to identify to aspects of the professional profile of the
professors egresses of the UCG that reflects the conjuncture imposed for the current
moment (32 Industrial Revolution) that it demands adaptation of the work force (as
merchandise) the reality of the contradictory market that also imposes precarious
conditions of work. We raise the quarrel on the construction of the praxis of the
educadon\historiador front to the challenges placed for the current reality. Therefore,
our work is based cientificamente for the dialético method that analyzes the
contradictions of the reality and considers the internal dynamics of the elements
denied for its the opposite leading its overcoming. That is demonstrated when we
formulate criticamente the analysis of the contradictions in the formation of
professors and the continued formation, also in our agreement of that the education
is a fertile field to be sown the autonomy, the freedom and the fight politics. In this
way, the present study it is important to foment the debate around the relation
between the education, the society, the economy and the ideology, a time that
supplies to a critical vision on the formation of professors and the relation between
theory and the practical one of the professor of History, as also, presents given
significant to those interested parties for the thematic one and for a possible
evaluation of the course of formation of professors of history of the UCG, as well as
its redimensionamento.

Key-word: historiograficas formation of professors, praxis, boardings, ideology and
education, merchandise work force.
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INTRODUGAO

O mundo contemporaneo, desde a crise dos anos 1970, resultado de um
processo historico € marcado no campo produtivo por fortes contradigdes advindas
de um grande desenvolvimento cientifico e tecnolégico, pela integragdo econémica
entre os paises capitalistas, globalizagcdo, por novas exigéncias na formagédo da
forca de trabalho, pela competicdo acirrada no mercado e acumulagao de riquezas

por um grupo cada vez mais restrito.

Temos como uma das consequéncias desse processo 0s ataques a
direitos trabalhistas conquistados, privatizagées, aumento no indice de desemprego
e de pobreza, além de outras mazelas. Esta evidente a contradicdo entre o
desenvolvimento do conhecimento cientifico produzido socialmente e o
aprofundamento da exploracao capitalista que se faz pela apropriagao privada. Essa
realidade da Terceira Revolugdo Industrial’ de mudancas tecnolégicas e
organizacionais no processo produtivo ressoa rapidamente na educagao com novas
exigéncias de novos patamares e novos requerimentos de formacado da forca de
trabalho. Inumeras sao as concepgdes de formacao e de educacgao na sociedade de
classes, onde as forgas sociais antagbnicas e contraditorias sdo os trabalhadores e
os capitalistas que apresentam divergéncias quanto a qualificagdo da forca de

trabalho.

A qualificagdo da forgca de trabalho almejada pelo capital direciona-se
para maior produtividade do trabalho, o que significa mais exploragdo. Os
trabalhadores lutam para ter acesso ao saber universalmente construido, como uma
das formas de conquistar melhores condi¢cdes de vida, salario e arcaboucgo tedrico
para a luta politica. Entretanto, a formacédo da forca de trabalho € contraditéria e

complexa, pois se realiza no processo das relagdes sociais.

! “Transformagbes que vém se processando na base material da sociedade capitalista desde a

década de 1970, correntemente denominadas de ‘Terceira Revolu¢do Industrial’, ‘Revolugado da
Informatica’, ‘Revolugéo Micro-eletronica’ ou ‘Revolugdo da Automacgéo”(SAVIANI,2005, p. 241-242)



11

Dada a importancia, a complexidade e as contradigbes que estdo postas
nas sociedades capitalistas para a formagcao da forga de trabalho, percebemos a
importancia de recuperar documentos, registrar, discutir e analisar alguns aspectos
do processo de formacéo de professores de Histéria, que nos permitissem delinear a
partir de um estudo, o perfil do professor(a) de Historia, egresso da Universidade
Catdlica de Goias — UCG de 1986 a 2006.

Escolhemos este objeto de estudo acima enunciado por termos sido aluno
do curso de Licenciatura em Histéria da UCG (formacgao realizada com a proposta
curricular de 1986), como também pela nossa experiéncia na atividade docente,
além de ter acompanhado as mudancas do referido curso que nos levou a inUumeras

indagacgdes.

A proposta curricular de 1986 determinou significativas mudangas, como o
fim dos cursos de curta duragdo, como o de Estudos Sociais, ofereceu a opcao pela
licenciatura ou bacharelado; preocupou-se com a formagao do historiador, tanto nos
aspectos epistemologico e metodologicos, para compreender o processo de
construcao do conhecimento cientifico, incentivo a pesquisa e constru¢do de um
pensamento histérico critico. As condigcdes historicas brasileiras de final do periodo
militar (1964-1985) e a conquista da democracia, num primeiro momento, nas
universidades, foi possivel construir espacos de discussdo da visdo materialista da
histéria em contraposicéo a visédo idealista. No Dep. de Historia da UCG, ganharam
félego os esforgos dos professores da equipe de sociologia no sentido de formular a
critica a sociabilidade do capital tendo por enfoque a concepcdo materialista da
historia, o que possibilitou desenvolver uma das propostas de formacdo do
historiador como sujeito critico identificado com a transformagao social contrapondo-
se a outras abordagens tedricas ancoradas nas visdes empirista/positivista e
idealista/racionalista. Esses conceitos serdao explicitados no item 1.1 do capitulo 1

deste trabalho.

Ja em 1994, ocorreram alteragdes curriculares nos eixos tematicos e
objetos de estudo e mudando também o enfoque tedrico, prevalecendo a histéria
cultural. Essa mudanga curricular eliminou, também, a opc¢ao pelo bacharelado. O
reflexo dessa mudanca esta presente no processo de formagdo do historiador

prevalecendo a visdo idealista que fundamenta as varias vertentes da historia
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cultural. Apesar de constatarmos que tais mudangas com suas variagdes ocorreram
a nivel nacional, pois refletiam a prevaléncia do modelo neoliberal, que propde a
adequacdo da formacdo do professor as novas exigéncias do mercado,
consideramos pertinente o nosso objeto de estudo, uma vez que poderemos
apreender as varias nuances desse processo na constru¢ao do perfil do professor
de histéria da UCG no periodo de 1986 a 2006.

As reformas curriculares ocorridas nos anos subsequentes nao alteraram

0s eixos curricular, epistemologico e metodoldgico.

Uma das hipoteses desse trabalho € que o professor € um dos
determinantes na relacdo de ensino/aprendizagem. A questdo que levantamos ¢é de
que, uma vez que ele é o agente mais diretamente ligado a fungéo basica de ensinar
e, consequentemente a substituicdo do eixo curricular na segunda reforma da
UCG/HGSR (1994) onde prevaleceu a histéria cultural, resultou na formagao de um
outro profissional, que sem a fundamentacdo critica da sociabilidade do capital,
passa a ter uma formacéo fragilizada e acritica diminuindo as condi¢gdes concretas
para o enfrentamento politico diante de problemas evidentes? e das mazelas da

sociedade capitalista.

Nesse sentido, essa investigagao (sobre os aspectos da formacgao tedrica
e sua relagdo com a pratica de professores de Historia egressos do curso de Historia
da Universidade Catdlica de Goias de 1986 a 2006), levou-nos a buscar respostas a
alguns problemas, tais como: 1) Como as duas reformulag¢des curriculares (grade de
1986 e 1994) do curso de Historia refletiram na formacao tedrica do professor e sua
pratica? 2) Qual a relagdo da formacgdo tedrica do professor e a reprodugédo do
ensino de forma tradicional e acritico? 3) Qual o perfil profissional e académico do
professor de Historia egresso(a) da UCG? 4) Qual a relagdo dos objetivos de
formagao proclamados nas diretrizes do Programa de Formacéao de Professores da
UCG e o real perfil dos professores egressos? 5) Quais as principais contradigoes
quando o aluno recebe uma formagcdo que se preocupa muito mais com as

demandas mercadoldgicas do que sua formagao humana?

2 0 ensino de Historia passou por diversas mudangas ao longo do tempo. Atualmente varios
problemas sao facilmente detectados, tais como: desinteresse dos discentes, conteudos pouco
atraentes, curriculos desarticulados, descontextualizagdo do processo histérico, precarizagao das
condic¢des de trabalho do professor e deficiéncia na formagéo de professores.
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Para atingir os objetivos dessa pesquisa procuramos seguir 0s seguintes
passos: levantamento de documentos, revisao bibliografica sobre o assunto,
localizagdo e contato com os professores egressos, levantamento preliminar da
realidade de trabalho e do ensino de Histéria desses profissionais, anuéncia para a
participacdo na pesquisa, selecdo dos entrevistados de acordo com o ano de

conclusao do curso, realizac&do de entrevistas e aplicagao de questionario.

A escassez de documentos oficiais, acerca do tema em questao, dificultou
essa investigagdo, mas conseguimos através da analise das grades curriculares de
1986, 1994, 2000, 2004 e 2006, das ementas de algumas disciplinas do curriculo de
1994 (que representou a mais significativa mudanca curricular),da analise do Plano
Politico Pedagodgico do curso de Histéria (elaborado somente em 2005) e das
Diretrizes do Programa de Formagao de Professores da UCG, levantar indicios que

revelam aspectos da formagao do professor de Histéria egresso dessa institui¢ao.

A analise das ementas de algumas disciplinas possibilitou a investigagcao
dos objetivos e das indicagbes bibliograficas revelando indicios de como os
conteudos sao trabalhados em sala, apesar de reconhecer que a melhor forma de
investigacdo seria a observagao direta da pratica docente, considerando-se a
subjetividade de cada professor, mas, como se trata de um estudo que requer
analise de um passado recente, torna-se necessario considerar tais fontes por serem

0s Unicos documentos oficiais disponiveis que contemplam o assunto.

Confrontamos os indicios revelados pelos documentos com os dados da
pesquisa empirica para buscar respostas aos varios questionamentos levantados

nessa pesquisa.

Nesse processo de elaboragao, as dificuldades ocorreram, sobretudo,
quanto a selecdo dos egressos entrevistados para aplicagdo do questionario
(ANEXO 1), pois boa parte dos professores pesquisados nao o devolviam. Como um
dos critérios dessa selecao foi 0 ano de conclusédo do curso, procuramos equiparar a
quantidade de entrevistados entre os formandos antes e apos 1998 (como esta

explicito no Capitulo 3).

A pesquisa de campo teve carater qualitativo e em forma de entrevista

(anexo 1), com 30 professores de Historia (das varias modalidades de ensino)
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egressos da UCG e com 10 professores do curso de Formacgao de Professores de
Histéria da UCG. A metodologia utilizada nos permitiu recolher os dados, apresenta-
los numericamente e por meio de reflexdes, a analise e inter-relagbes com o

contexto histérico, a realidade concreta e os fundamentos tedricos acerca do objeto.

Todos os dados colhidos, tanto na investigacdo bibliografica, como na
pesquisa empirica com os egressos, foram analisados de forma critica, expondo as
contradi¢gbes e as relagdes socio-histéricas do objeto, bem como, sua interagdo com

o sujeito.

A tematica, os conceitos e categorias desenvolvidas nessa pesquisa
fundamentam-se em: 1) na analise das matrizes do conhecimento que sao utilizadas
na formacédo de professores; 2) na relagdo entre ideologias formacg&o/educagao
continuada; 3) na identificagdo do professor como mercadoria (a forga de trabalho);
4) nas influéncias das abordagens; 5) nas propostas politicas pedagodgicas da UCG

e do HGSR e; 6) na pesquisa empirica com egressos.

Estudos sobre esse eixo tematico, mas com problemas e objetivos
diferentes, foram realizados em outras instituicdes, como: PUC, UFMG, UFU e
UFPG através dos respectivos trabalhos: “Formacao de professores de Histéria de
Minas Gerais: as experiéncias da PUC-MG, UFMG E UFU” (monografia de mestrado
em educagcdo da UFU, autora: Selva Guimardes Fonseca); “A histéria como
profissdo: representagdes sociais dos alunos docentes do CFP/UFPB” (monografia,

autora: Maria Lucinete Fortunato).

Sobre a tematica “Formacao de professores” diversos estudos/pesquisas
foram realizados nos ultimos anos. Isso levou um grupo de pesquisadores a realizar
um levantamento quantitativo e qualitativo das pesquisas realizadas nessa area

(formagao de professores) durante a segunda metade da década de 90.

O referido estudo revelou que:

Dos 284 trabalhos sobre formagédo do professor, produzidos de 1990 a
1996, um total de 216 (76%) tratam do tema da formag&o inicial, 42 (14,8%)
abordam o tema da formagéo continuada e 26 (9,2%), focalizam o tema da
identidade e da profissionalizagdo docente. A formacgao inicial inclui os
estudos sobre o curso Normal — 40% do total das pesquisas —, o curso de
licenciatura (22,5%), e a pedagogia (9%), além de trés estudos comparados.
O conteudo mais enfatizado nesses trabalhos é a avaliagdo do curso de
formacao, seja em termos de seu funcionamento, seja em termos do papel
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de alguma disciplina do curso. Outro conteudo priorizado € o professor,
suas representacbes, seu método, suas praticas. Os estudos sobre
formacgao continuada analisam propostas de governo ou de Secretarias de
Educacgéo (43%), programas ou cursos de formagéo (21%), processos de
formagédo em servico (21%) e questdes da pratica pedagogica (14%).
Embora o niumero de estudos sobre formagao continuada seja relativamente
pequeno, abrangendo 14,8% do total de trabalhos sobre formagéo docente,
os aspectos focalizados sédo bastante variados, incluindo diferentes niveis
de ensino (infantil, fundamental, adultos), contextos diversos (rural, noturno,
a distancia, especial), meios e materiais diversificados (radio, televiséo,
textos pedagdgicos, médulos, informética), revelando dimensdes bastante
ricas e significativas dessa modalidade de formagédo (BRZEZINSKI et al,
1999, p. 309-310).

Esses dados revelam os interesses de pesquisadores brasileiros sobre a
educacao e seus principais temas como a formacéo de professores que sao amplos
e genéricos. Quando as pesquisas delimitam especificamente seus objetos,
percebe-se que os estudos sobre identidade e profissionalizagdo docente ainda sao

poucos, como conclui o estudo do referido grupo de pesquisadores:

O tema identidade e profissionalizagdo docente & pouco explorado no
conjunto das pesquisas, configurando menos de 10% do total das 284
dissertacdes e teses defendidas, mas emerge com certa constancia nos
ultimos anos. Os conteldos que se destacam nesse grupo de estudos sdo a
busca da identidade profissional e as concepgdes do professor sobre a
profissdo. Aspectos relacionados as condi¢des de trabalho do professor e
aos movimentos de sindicalizagdo e organizagao profissional aparecem so6
nos Ultimos anos, mas ainda de forma muito timida. Questdes voltadas a
saberes e praticas culturais, género e raga sado raramente estudadas.
(IDEM, p. 309-310).

Assim sendo, em fung¢ao da existéncia de poucos trabalhos que exploram
esta tematica, (identidade/profissionalizagdo docente) esta pesquisa ganha
importancia, e também pelo fato de analisar esses aspectos em um determinado
periodo (de 1986 a 2006) no curso de formac&o de professores de Historia da

Universidade Catdlica de Goias.

Dada a complexidade desta tematica e a concepcdo de homem e
formacado profissional que acreditamos, fundamentamos-nos na perspectiva
dialética® procurando evidenciar as contradicdes histérico-sociais. Esse enfoque

possibilitou analisar a realidade a partir das contradi¢bes nas relagdes entre os

® Para entender o método dialético é necessaria a compreensao da teoria ou o conceito de dialética,
essa discussao e a relacdo da dialética com o processo de formagdo de professores foram
desenvolvidas no capitulo 1 (1.1 - A diversidade de matrizes do conhecimento na formagdo do
educador).
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homens e natureza, homem e sociedade tendo a organizagado do processo produtivo

como referéncia fundamental.

Utilizamos as categorias e conceitos da abordagem dialética materialista,
que nos permitiu revelar a realidade concreta da sociabilidade do capital
contribuindo para clarear as contradicbes e antagonismos, entre as demandas do
mercado capitalista e as lutas dos trabalhadores, no processo de formagao

profissional de apropriagdo dos conhecimentos socialmente construidos.

Percorremos esses caminhos acima indicados e o trabalho ficou assim

estruturado:

No capitulo I, procuramos fundamentar teoricamente as categorias que
compdem o eixo tematico deste trabalho. Estabelecemos uma visdo critica da
formacdo de professores e da formacdo continuada através da relacdo entre a
ideologia e a dominagdo e da educagao continuada como exigéncia para a

qualificacdo da mercadoria, forga de trabalho, além de inserir a UCG nesse contexto.

No capitulo Il fizemos uma analise da formacao especifica do professor
(neste caso de histéria). Para tanto, resgatou-se o ensino de Historia nas ultimas
décadas, a influéncia das correntes historiograficas, as propostas politico-

pedagogicas do curso de Histéria e suas reformulagdes.

No capitulo Il sistematizamos os dados empiricos de maneira que
pudemos levantar informacgdes para a analise e reflexdao do perfil dos professores

egressos da UCG pesquisados.

Através de uma analise critica sobre a formagao de professores, a
contextualizagdo da UCG e do HGSR, a influéncia teorica das correntes
historiograficas e o levantamento de dados empiricos, acreditamos estar
contribuindo para oferecer condicbes de enfrentamento a essa realidade
contraditéria do mundo do trabalho (aumento da produtividade, condicbes de
trabalho precarias, vilipéndio aos direitos trabalhistas e letargias dos movimentos

sociais.), bem como, para uma formagao tedrica, critica e dialética.

A discusséao realizada neste trabalho tem a pretensao de contribuir para

uma melhor reflexdo sobre a pratica do professor de Histéria no mercado e na
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realidade sécio-econdmica, como também fornecer elementos para a avaliagao do

processo de formacao dos professores de Historia egressos da UCG.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS INICIAIS E A FORMAGAO
PROFISSIONAL DO EDUCADOR/HISTORIADOR

Nas agbes pedagdgicas pode-se perceber as dificuldades de escolha do
professor frente aos inumeros enfoques tedricos, pois as teorias da educagao sao
esséncias para fundamentar a pratica em educacdo. A diferenciagcdo entre o ser
professor e o estar professor, ou seja, € na praxis * , no fazer pedagogico, pois o
professor enquanto profissional percebe a importadncia da formagdo para o bom

desempenho na realizacdo de sua tarefa: educar.

Diante dessa importancia, a formacdo de professores torna-se um dos

pontos mais sensiveis para a perspectiva de transformacao da praxis pedagogica.

Qualquer proposta de mudanga seja no ambito escolar, no curriculo, no
ensino ou em qualquer campo da educacgao, ha a participagao direta do professor
que atua de acordo com a sua formacao teérica\pratica. Isso transforma a Formacgao
de Professores em um ‘“instituto”, ou uma area da educagdao que tem como

prerrogativa exercer o papel de ponte entre teorias e praticas de ensino.

No caso do professor de Histéria essa relacdo teoria/pratica torna-se
caracteristica marcante na formagao e exercicio da profissdo que exige uma
sedimentacdo tedrica metodologica especifica e a formagdo geral de cunho

pedagogico. Nesse sentido é necessario entender de forma conceitual esta area.

Garcia em sua obra “Formacdo de Professores para uma mudanca

educativa” diz que:

[...] a formacdo de professores diferencia-se de outras atividades de
formacgéo em trés dimensdes. Em primeiro lugar, trata-se de uma formagéo
dupla, onde se tem de combinar a formagéo académica (cientifica, literaria,
artistica, etc) com a formagéo pedagdgica. Em segundo lugar, a formagao
de professores € um tipo de formacdo profissional, quer dizer, formam
profissionais, 0 que, como acabamos de ver, nem sempre se assume como

* Esse conceito pode ser entendido como o desenvolvimento de uma pratica articulada com uma
teoria em um movimento dindmico e dialético no qual o sujeito tem suas acdes fundamentadas de
forma consciente e justificadas teoricamente. Sendo assim, € na praxis que os objetivos tragcados pelo
sujeito poderao ser projetados.
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caracteristica da docéncia. Em terceiro lugar, a formacao de professores é
uma formacao de formadores (GARCIA, 1999, p. 22 e 23).

Ja outros autores, como Medina e Domingues (1989) in (Garcia, 1999, p.
23) “defendem uma imagem do professor como um sujeito reflexivo e inovador.
Contudo, tém sido utilizadas outras imagens do professor como colega,

companheiro, facilitador da aprendizagem, lider etc”.

Entretanto Mariano F. Enguita em sua obra “Trabalho, Escola e Ideologia”

(1998), ao analisar o papel ideolégico da educacao faz referéncia a formagao de

professores como um elemento integrado de todo um sistema de ensino construido
com certos interesses:

Em qualquer caso, a educacgéo fica localizada como parte do processo de

producao da forga de trabalho e da formagédo de seu valor, e a educagéo

diferencial, quer dizer, as diferentes quantidades de trabalho empregadas

na producgdo das forgas de trabalho individuais, como base das diferencas

de valor dos diferentes trabalhos e, portanto, das diferencas entre os

salarios de trabalhadores qualificados e nao-qualificados, ou com diferentes
niveis de qualificagdo (ENGUITA, 1993, p.190).

Sendo assim, a formacao de professores no capitalismo € um processo
voltado para atender as exigéncias do mercado. Isso demonstra a fundamental
importancia na formacdo, bem como seu papel no funcionamento do sistema
educacional. A formacéo de professores n&o é algo isolado ou periférico na esfera
da educacao, faz parte do processo de formacao da mercadoria for¢ca de trabalho do
professor, representa concretizagdo de teorias e certamente reflete as politicas

educacionais, a ideologia, elementos politicos conjunturais e diversos interesses.

1.1. A diversidade de matrizes do conhecimento na formag¢ao do educador

Nos cursos de formagao de professores (licenciatura) € essencial que o
profissional tome conhecimento das diferentes abordagens da histéria e das teorias
pedagdgicas, o que o capacitara melhor para a escolha de qual teoria e pratica
profissional o direcionara ao seu fazer educativo. Através do estudo de diferentes
meétodos sera possivel o educador definir qual, o mais adequado, para colocar em
pratica no processo de ensino-aprendizagem, de maneira que resulte em maior
qualidade no processo educacional. Discorrer sobre este conteudo € importante para
o tema que ora esta sendo desenvolvido, uma vez que contempla o assunto, como

se pode atestar a seguir.
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No processo de evolugdo do pensamento, surgiram concepgdes da
realidade que se fundamentaram através de paradigmas e pressupostos tedricos
para melhor compreensdo do mundo. Desde a antiguidade, o homem se preocupa
em entender sua existéncia e os fendmenos da natureza e da sociedade. Muitas
explicagcbes partem de elementos sobrenaturais, como o pensamento religioso, mas
ao longo do processo historico, diversas concepgoes, idéias e teorias foram

formuladas a partir de outras referéncias diferentes das explicagdes teologicas.

O conhecimento historicamente acumulado teve um salto qualitativo
durante o século XIX. O aparecimento de teorias e concepgbes de mundo
divergentes, através de interlocu¢cdes entre elas e aprofundamentos teodricos,
transformou-se em referéncia e influenciou as diversas abordagens, correntes,
ideologias, doutrinas e tendéncias de pensamento, ou seja, transformou-se em

matrizes do conhecimento.

Essas matrizes influenciaram e influenciam diversas formulagdes tedricas
nas varias areas do conhecimento. Nas areas de Educacdo e Historia essas
abordagens estdo presentes de forma significativa nas teorias pedagogicas e na
historiografia. Portanto, a identificagdo das principais matrizes do conhecimento e
suas caracteristicas nos permitem revelar teoricamente os elementos presentes no

processo de formacao de professores.

A diversidade de conceitos e idéias a respeito da formagao de professores
demonstram a amplitude do tema que passa a ser essencial na engrenagem do
sistema de ensino. Por isso constitui-se em um objeto de analise passivel de
diferentes abordagens e interesses. Trataremos as trés abordagens, ou matrizes
principais do conhecimento (empirismo\positivismo, Idealismo\racionalismo e
materialismo dialético). Embora muitos possam entender como reducionismo
analisar apenas essas matrizes, fizemos por entender que o presente trabalho tem
como objeto o processo de formagdo do professor de Histéria que € realizado

utilizando-se uma ou outra abordagem.

Fizemos esse recorte das matrizes do conhecimento tendo consciéncia da
variedade de teorias, mas, ao mesmo tempo, entendendo que essas teorias, de uma

forma ou de outra, sofreram determinadas influéncias. Portanto nossa intengcédo em
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fazer o referido recorte é facilitar o entendimento dos elementos que compdéem o

processo de formacao do professor de histéria.

Nosso recorte (dividindo as principais matrizes em trés) foi inspirado em
Ciro Flamarion, que, com:
[...] a pretensdo de mapear seletivamente o estado atual da disciplina
histérica de um modo que se espera sera Util aos estudantes, professores e
pesquisadores que atuam no setor de estudos histéricos, consiste em
adotar, (...) uma perspectiva macro-tedrica: apresentar a disciplina histérica
hoje a partir da oposi¢céo entre dois paradigmas polares, chamando-os de
‘iluminista’ e ‘pds-moderno’, respectivamente. A escolha oposta seria partir
da proépria historiografia, em forma empirica o que levaria sem duavida a
enfatizar a diversidade, ndo as identidades e oposicdes mais centrais. No
meu corte, o que se perde em detalhe e o risco que se corre de minimizar
as diferengas sdo compensados, segundo creio, por maior clareza no
tocante as questdes maiores de tipo epistemolégico e tedrico. (CARDOSO,
1997, p. 03).
Nesse sentido, também €& nossa pretensdo apresentarmos as trés
matrizes do conhecimento e relaciona-las com as abordagens historiograficas na

formacéao do professor\historiador.

A matriz do conhecimento, o empirismo, no processo histérico carrega o
sentido de conservagao dos interesses da classe dominante recém chegada ao
poder (a burguesia). Essa abordagem privilegia as experiéncias dos sentidos através
das sensacgdes que produzem o conhecimento. Essa analise caracteriza a filosofia
inglesa, que dos séculos XVI ao XVIII teve como destaque John Locke, George
Berkeley e David Hume. Para os empiristas sdo “Os objetos exteriores que excitam
nossos orgaos dos sentidos e vemos cores, sentimos sabores e odores, ouvimos
sons, sentimos a diferenca entre o aspero e o liso o quente e o frio, etc.” (Chaui,
2001, p. 71).

Para os empiristas essas associag¢des representam as idéias que formam
0 pensamento através das experiéncias ocorridas pela percepg¢ao, sensacgao e pelo
habito.

Rousseau € citado pelo autor abaixo, cujo pensamento sobre educagao
consiste em:
Nascemos sensiveis e desde nosso nascimento somos molestados de

diversas maneiras pelos objetos que nos cercam. Mal tomamos por assim
dizer consciéncia de nossas sensagdes e ja nos dispomos a procurar 0s
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objetos que as produzem ou a deles fugir, primeiramente segundo nos
sejam elas agradaveis ou desagradaveis, depois segundo a conveniéncia
ou a inconveniéncia que encontramos entre esses objetos e nés, e,
finalmente, segundo os juizos que fazemos deles em relagado a idéia de
felicidade ou de perfeicdo que a razdo nos fornece. Essas disposi¢cdes se
estendem e se afirmam na medida em que nos tornamos mais sensiveis e
mais esclarecidos; mas, constrangidas por nossos habitos, elas se alteram
mais ou menos sob a influéncia de nossas opinides. Antes dessa alteragao,
elas sdo aquilo a que chamo em nés a natureza (GADOTTI, 2003, p. 94).
Assim, na abordagem empirista, a reunido das sensagbes forma as
percepgdes que se associam. “A associacdo pode se dar por trés motivos: por
semelhancga, por proximidade ou continuidade espacial e por sucessao temporal”

(CHAUI, 2001, p. 72).

A observacao e experimentacao (pressuposto da ciéncia moderna) bem
como as repeticdes levam ao habito de associar idéias através das semelhangas ou
diferencas. A formagdo dos habitos racionais cria as bases do principio da
causalidade que considera nos fendmenos a relagao de causa e efeito. Esta reacao

(causa e efeito) constatada pela experiéncia da origem as idéias da razao, ou seja:

A razao pretende, através de seus principios, seus procedimentos e suas
idéias, alcangar a realidade em seus aspectos universais e necessarios. Em
outras palavras, pretende conhecer a realidade tal como é em si mesma,
considerando que o que conhece vale como verdade para todos os tempos
e lugares (universidade) e indica como as coisas sdo e como nao poderiam,
de modo algum, ser. (CHAUI, 1994, p. 73).

Certamente a abordagem empirica, ao longo do processo de
desenvolvimento das teorias do conhecimento, influenciou outras formulagdes como
exemplo o Positivismo, que no século XIX intensificou o debate tedrico metodoldgico

sobre as ciéncias e areas do conhecimento.

O empirismo é geralmente observado como sendo o fulcro do método
cientifico moderno. Defende que as nossas teorias devem ser baseadas nas nossas
observagdes do mundo, em vez da intuigdo ou fé. Defende a investigagdo empirica e
o raciocinio indutivo. O processo de conhecimento € marcado pela énfase ao objeto
e pouca consideragdo ao sujeito, inclusive, essa é uma das contribuigbes do

Empirismo ao Positivismo.

Sobre as concepgdes empirista e racionalista a autora a seguir, escreve:

Essas duas concepgbes de cientificidade possuiam o mesmo pressuposto,
embora realizassem de maneiras diferentes. Ambas consideravam que a
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teoria cientifica era uma explicagcdo e uma representacdo verdadeira da
prépria realidade, tal como esta € em si mesma. A ciéncia era uma espécie
de raios-X da realidade. A concepgao racionalista era Hipotético—dedutiva,
isto é, definia objeto e suas leis e disso deduzia propriedades, efeitos
posteriores, previsdes. A concepg¢ao empirista era Hipotética-indutiva, isto &,
apresentava suposi¢cdes sobre o objetivo, realizava observagbes e
experimentos e chegava a definicdes dos fatos, as suas leis, suas
propriedades seus efeitos posteriores e a previsdes (CHAUI, p. 114, 1994).

Percebe-se que estas duas abordagens apresentam semelhangas, mas
que se diferenciam quanto a considerar o aspecto hipotético, isto &€, enquanto a
concepgao empirista chega a definicdo de fatos, a racionalista centra suas leis no
aspecto hipotético-dedutivo, ou seja, apostando em dedugdes. Isso reafirma o

processo de alienagao, pois se restringe a apreciagdo do fenébmeno.

O Positivismo ao ter suas raizes no empirismo, na antiguidade, suas
bases nos séculos XVI ao XVIIl e seus principais expoentes, Conte e Durkhein no
século XIX, reafirma-se na modernidade pelo seu arsenal tedrico a sociedade
capitalista. Auguste Conte destacou trés fases do pensamento: Teoldgica, Metafisica
e Positiva, fundamentou e classificou as ciéncias e elaborou as bases para o estudo

dos fatos sociais, a Sociologia.

O “Positivismo Classico” explica os fendbmenos através da observacao dos
fatos ligando-os a uma teoria. Para isso o cientista deve se especializar e classificar

0 objeto submetendo a observagéo transformando a ciéncia em algo previsivel.

O “Neopositivismo” rejeita a metafisica que necessita de um significado,
defende também o principio da “verificagdo” em que toda a afirmacgéo sobre o mundo

deve ser confrontada com o dado.

O Positivismo é caracterizado pela énfase da observagao dos fatos para a
validade da realidade. Para isso usa métodos que possam justificar o objeto que € o
foco central de sua preocupacao, pois em suas concepgdes as expressdes culturais,
as relagdes sociais e os sentimentos dos sujeitos ndo constituem um conhecimento
cientifico, que, alias, s6 reconhece o conhecimento empirico das ciéncias naturais e
a légica das ciéncias exatas. Isso contribuiu para formacdo dos positivistas
modernos que reconhecem um sistema como empirico ou cientifico se for passivel

de comprovacgao pela experiéncia.

O autor a seguir analisou o pensamento de Durkheim e concluiu que para

ele, “[...] a pedagogia e a educagao nao representavam mais do que um anexo ou
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um apéndice da sociedade e da sociologia, portanto, deveriam existir sem
autonomia” (GADOTTI, 2003, p. 114).

Percebe-se a limitacdo que Durkheim destinava a educagdo em sua
época, pois, atualmente, tem-se consciéncia do quanto a educacdo €& ampla,
constituindo-se em um dos caminhos para qualquer transformacgao social em fungao

de ser o principal agente de producédo do conhecimento.

O Positivismo € criticado pelo mecanicismo de seu método, por ter uma
visdo unilateral, pela valorizagdo do objeto no processo de conhecimento, pela
tentativa de aproximar-se dos métodos das ciéncias naturais e, no campo da analise
histdrica, pelo destaque aos grandes nomes, datas, fatos, documentos oficiais que
consequentemente levam a uma visdo factual, oficial e linear da histéria que

desconhece o trabalho e principalmente despreza o trabalho manual.

O Empirismo/Positivismo ndo considera as relacbes sociais em suas
interpretacdes da realidade e cria condicdes para a formacao da idéia de que as
condigbes materiais da sociedade sdo naturais, universais. Chaui mostra que essa
"realidade é considerada como um puro dado imediato: um dado dos sentidos”
(Chaui, 1991, p. 19). Assim, pouco ou nada esta relacionado (por essa abordagem)

com a realidade das relacdes sociais.

Outro método de compreensao ou abordagem da realidade que também é
utiizado para analisar a educacao e a historia e, conseqientemente, formar

educadores/historiadores € o racionalismo\idealismo.

O racionalismo\idealismo é uma posicao filoséfica que estabelece uma
diferenga entre o conhecimento racional do que é real e a propria realidade, ou seja,
o0 conhecimento da realidade externa depende de como as idéias sao formuladas e

organizadas para o entendimento do real.

Assim, “Nao podemos saber nem dizer se a realidade exterior € racional
em si, pois s6 podemos saber e dizer que ela é racional para nés, isto €, por meio de
nossas idéias” (Chaui, 2001, p. 69). Em outras palavras, essa posicao filosofica
considera apenas o aspecto subjetivo da razdo que entende o conhecimento da

realidade e dos fenbmenos sociais por meio de nossas idéias. Portanto, a realidade
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material e concreta deve ser explicada e entendida a partir das idéias que séao

subjetivas.

Analisando sob o ponto de vista da educagdo, Gadotti (2003) cita Dewey,
filésofo, psicélogo e pedagogo liberal norte-americano. O mesmo exerceu grande
influéncia na pedagogia contemporanea. Fez severa critica a obediéncia e

submissio existentes nas escolas.

Dewey pode ser caracterizado de racionalista\idealista devido ao seu
posicionamento neutro ao ndo considerar as desigualdades sociais; sua teoria é

identificada como pragmatica.

Embora varios aspectos da teoria de Dewey sejam similares a pedagogia
do trabalho, seu discurso apresentava-se bastante genérico, ndo questionando as
raizes das desigualdades sociais. Dewey priorizava o aspecto psicologico da
educacdo, em prejuizo da andlise da organizacado capitalista da sociedade, como
fator essencial para a determinagao da estrutura educacional (GADOTTI, 2003, p.
149).

Ao considerar preponderante as idéias, o espirito e a consciéncia, o
racionalismo\idealismo fornece argumentos para construgdo de idéias que valorizam
o individualismo, caracteristico na sociedade capitalista, o conformismo que ajuda
manter a ordem estabelecida e a consciéncia apenas reflexiva, ou seja, reprodutora

das aparéncias da realidade.

Outra contribuicdo do racionalismo\idealismo pode ser encontrada no
pensamento dominante de analisar a realidade em que as partes s&do dissociadas do
todo, assim, surge a crenga nas transformagdes de forma isolada, como exemplo a
idéia de reformar a educacdo sem transformar a sociedade e no comportamento

passivo dos individuos no processo historico.

Chaui também faz referéncias ao Idealismo:

O idealista, por sua vez, considera que o real sdo idéias ou representagdes
e que o conhecimento da realidade se reduz ao exame dos dados e das
operagdes de nossa consciéncia ou do intelecto como atividade produtora
de idéias que d&o sentido ao real e o fazem existir para nés (CHAUI, p.19,
1994).
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Sem negar a existéncia e importancia das idéias, podemos criticar o
Idealismo pela énfase e autonomia atribuidas as idéias, isto €, a esséncia humana
nao € simplesmente um conjunto de idéias. Neste sentido lembramos Marx: “[...] a
esséncia humana nao é abstrata residindo no individuo unico. Em sua efetividade é
o conjunto das relagdes sociais” (Teses sobre Feuerbach, 62 tese, 1845, MARX, Os
Pensadores, 1978, p. 52).

Por outro lado, a dialética busca elementos conflitantes entre dois ou mais

fatos para explicar uma nova situagao decorrente desse conflito.

A dialética é explicada por Gadotti (2003), através de um principio

fundamental, a contradi¢ao a partir dos estudos realizados por Marx e Engels,

Marx e Engels, aplicando a lei da contradicdo das coisas ao estudo da
histéria social, demonstraram a contradicdo existente entre as forgas
produtivas e as relagdes de produgdo, a contradicdo entre as classes
exploradoras e as classes exploradas, a contradigdo entre a base
econdmica e a superestrutura, a politica e a ideologia, e como essas
contradigbes conduzem inevitavelmente as diferentes revolugdes sociais em
diferentes sociedades de classe (GADOTTI, 2003, p. 28).

Pela colocagao pode-se entender a dialética como a luta dos contrarios, o
choque entre situagdes concretas, sendo ela o motor da historia, o que gera o
movimento e resulta nos acontecimentos, na criagdo, nas revolucbes. Para que
ocorra a revolugao social € preciso que também acontegca a conscientizagdo da
classe trabalhadora, a compreensao de que € explorada e que é preciso fazer algo
para reverter um determinado quadro de opressao social e mesmo da sociedade

estabelecida.

Considerando o contraditério (no significado dialético do termo), a
negacao da negagao, o dinamismo nas relagdes entre os contrarios, a relagao da
realidade concreta com a construcao das idéias, a dindmica nas relagdes sociais, 0
confronto de idéias e a analise critica e reflexiva é que deveria nortear a formacéao de

professores, pois esta é uma das categorias de trabalhadores no capitalismo.

Partindo da perspectiva dialética, pode-se afirmar que a definigdo de
formagao de professores que segue um viés empirista e idealista tende a justificar
este fenbmeno (formagdo) como algo desassociado da dindmica entre as relagdes

sociais® e as forcas produtivas®, ou seja, como um processo natural, com a

® Relacbes estabelecidas pelos individuos no processo produtivo.
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explicacao racional da necessidade das pessoas acumularem conhecimento para o

desenvolvimento da humanidade ou crescimento profissional.

Nao s6 as definicdbes de cunho empirista e idealista sobre a formacao de
professores, mas a propria reprodugao da pratica profissional de educadores e o

papel ideolégico da educagao também seguem a mesma orientagao.

Na formagao do professor de Histéria a influéncia dessa orientagcao
aparece através da visao positivista da histoéria, extremamente factual, linear e

unilateral.

Analisando esse tema orientado pela dialética, podemos afirmar que
atualmente, o destaque da formacdo também ocorre devido a uma tendéncia
hegemonica do capitalismo mundial, o neoliberalismo’ que confirma a promessa
ideoldgica da prosperidade através da educacdo, que exige qualificacdo para o
sucesso profissional e mostra que o caminho a ser percorrido para atingir este
objetivo consiste em concretizar a graduagdao e a formagao continuada, muito

discutida atualmente.

A contradigao reside no fato dessa prometida ascensao n&o ocorrer para

todos, ou seja, € uma exigéncia do capital sem contrapartida, de mao unica. O

capital exige qualificacdo e formacao especifica sem garantir remuneragao

compativel a forga de trabalho, mais do que isto: nas exigéncias de formagao esta

implicita a ideologia dominante e as condigdes materiais para a manutengéo e
sustentacdao do modelo econémico dominante.

A educacgédo é por natureza contraditdria, pois implica simultaneamente

conservagdo (dos dados do saber adquirido) e criagdo, ou seja, critica,

negagcado e substituicdo do saber existente. Somente desta maneira é

proficua, pois do contrario seria a repeticdo eterna do saber considerado

definitivo e a anulagdo de toda possibilidade de criagdo do novo e do
progresso da cultura (GADOTTI, 2003, p. 252).

E o processo contraditério das relacdes sociais que concorre para a
criacdo do novo e do progresso da cultura que, contraditdria, possibilita a

reafirmagao do antigo (tradicional) e sua negagao pelo novo. Portanto, na formagao

® 330 0s meios de producgéo (tecnologia) associados a forga de trabalho no processo produtivo.

” O neoliberalismo é uma pratica econdmica que rejeita a intervengéo do Estado na economia e deixa
0 mercado se auto-regular com liberdade. As privatizagbes e a livre concorréncia sdo caracteristicas
deste tipo de pensamento.
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do professor de historia € imprescindivel o conhecimento das matrizes para que se
possa escolher onde fundamentar sua praxis: se em “uma resposta limitada e
unilateral face ao idealismo triunfante” (Enguita, 1993, p. 23) na conformagéo de
mentes contemplativas e passivas ou se em uma postura critica, consciente,
dialégica e dialética. Para que o professor possa optar em qual das matrizes do

conhecimento vai trabalhar é preciso primeiro conhecé-las.

1.2. Formagao de professores: uma visao critica

No Brasil, a luta por uma educacédo de qualidade € uma constante. Essa
qualidade depende do tipo de professores(as) que atuam no ensino, como também,
dos(as) que estdo em processo de formagao nas universidades e/ou faculdades. No
processo de ensino e aprendizagem € fundamental que o(a) professor(a) assuma
uma postura critica, porém, o grande problema é descobrir como formar
professores(as) criticos(as). Uma visédo critica requer que o(a) educador(a) seja
possuidor(a) de uma postura questionadora da realidade vivida, levando-se em
conta os aspectos: social, econdmico, politico e ideoldgico, principalmente para area
de humanas, mais especificamente, em Histéria com o propdsito de ser um dos

mediadores da transformacgao da sociedade estabelecida.

Esse item ganha importancia por ser uma tentativa de se levantar
propostas para se formar professores (as) criticos sociais, o0 que vem atender aos

objetivos e problemas que o tema em desenvolvimento explora.

Para que a formacao de professores e a educacdo ndo se transformem
em algo que colabore na conservagao das estruturas sem alteragdo ou sirva de
agente do capital para a formagao de uma mao-de-obra décil, passiva, obediente e
alienada®, é necessario estabelecer método critico, curriculos contextualizados,
teorias e abordagens dialéticas que levem néo sé a reflexdo, mas também a uma

agao pedagogica consciente, responsavel, dindmica e critica.

® Como afirma Freire sobre a necessidade de desvelar o sistema capitalista compreendendo o que é
alienagao, para desmistifica-la.
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Nessa perspectiva, a area, Formacao de Professores, para nao servir aos
interesses meramente mercadoldgicos, deve se orientar em principios teoricos,
metodoldgicos, éticos e dialéticos que direcionem a uma ag¢ao consciente e critica do
educador. Caso contrario, os professores continuardo reproduzindo um ensino
conservador baseado em praticas (como a didatica e a avaliagao conteudistas) que
levam a classificagdo, ao adestramento, a alienagdo, ao preconceito, ao

etnocentrismo e, consequentemente, a exclusao social.

Na formacdo de professores €& preciso fazer com que os futuros
professores sejam capacitados para fazer com seus alunos se tornem individuos
dotados de consciéncia critica, possuidores de conhecimentos de todos os aspectos
da vida: social, econdmico e politico, o que confere a educagdo um carater
revolucionario, quando se analisa a visao do educador Paulo Freire,

Se revolucionaria é sua opgao, o fundamental na alfabetizacado de adultos é
que o alfabetizando descubra que o importante mesmo nao € ler estérias
alienadas e alienantes, mas fazer histéria e por ela ser feito. (...) O
aprendizado da leitura e da escrita, como um ato criador, envolve, aqui,
necessariamente, a compreensao critica da realidade. (...) Nao basta saber
ler mecanicamente que “Eva viu a uva’. E necessario compreender qual a

posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas e quem lucra com esse trabalho (GADOTTI, 2003, p. 254-255).

A formacado de professores € um processo continuo que comecga na
formacéo inicial, passa pelo aprendizado pratico profissional e se torna permanente
pelo acumulo significativo do conhecimento e o dinamismo do processo historico.
Portanto, se o professor (a) ndo compreender o que sao relagbes capitalistas de
produgcdo, se nao tiver clareza de que, capital e trabalho ndo pago, produzido
coletivamente e apropriado individualmente, nunca vai conseguir desvelar a

sociedade em questao.

O conhecimento didatico associado aos conteudos num enfoque critico, ou

vice-versa, deve ser objeto de preocupacgao no processo de formacgao de professores.

A integracdo tedrica/pratica constitui-se na principal prerrogativa da
formacao de professores, pois através dela se concretizam as intengcdes em relagao

ao ensino.

Deve-se considerar o conhecimento do contelido, bem como a forma com

que se transmite, levando em consideragao a individualidade do professor, ou seja,
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sua realidade, suas necessidades, dificuldades, angustias e obstaculos. Assim, na
formacgao de professores € possivel desenvolver um processo de desvelamento do
sujeito histérico com a autocritica do professor levando-o a reflexdo, ja que “as
concepgdes sobre o professor variam em fungcdo das diferentes abordagens,

paradigmas ou orientagdes”. (GARCIA, 1999, p. 30).

O sistema de ensino esta integrado a sociedade e cumpre um papel social
e ideoldgico articulado com o modelo econémico para atender aos interesses dos
setores hegemoénicos e as necessidades advindas das mudangas no mundo do
trabalho. Porém, o conceito de educagao construido socialmente por esses setores
dominantes e aceito prontamente pelo senso comum € a idéia de que a educacgao é
a porta de ascensao social, o caminho para o progresso e a oportunidade

democratica para todos.

Analisando ainda as construg¢des ideoldgicas que envolvem o sistema de
ensino, encontramos um debate bastante atualizado sobre a formagao de professores.
Os enfoques dessas discussdes sao variados, vao desde a idéia da docéncia como
sacerdocio, passando pela formacdo do professor reflexivo até as explicacbes

simplistas sobre os problemas da educacédo como reflexo das acdes dos educadores.

Por isso, entendo que seja necessario um estudo mais aprofundado sobre
a formacédo de professores e particularmente os de Historia, uma analise das
contradigbes que envolvem as novas exigéncias do trabalho docente e o discurso

oficial para a construgéo do sujeito critico, professor, no contexto histérico.

Com o argumento, de que o professor € o mais importante agente na
construgcdo do conhecimento, exige-se além do dominio do conteudo e da didatica,
equilibrio psicologico e afetivo, integragdo social, organizagcdo do trabalho,
especializacdo e a tal formagao continuada.Toda mudanga no sistema de ensino
seja nas categorias de ensino, na legislacdo ou na estrutura de funcionamento esta
ligada aos interesses do capitalismo, e em paises pobres também aos interesses do
Banco Mundial, da OMC e da politica neoliberal®. Mudancas essas, sempre

executadas pelo Estado.

° E 0 mercado que dita as regras e conduz a produgao. Por exemplo: as empresas nao produzem
apenas pela necessidade e sim apdés uma consulta ao mercado, verificando a analise custo-beneficio
e atenta as possibilidades exteriores.
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Se o professor ndo é preparado para o atendimento as novas exigéncias,
também nao o é para uma interpretacéo critica da realidade e muito menos para o

embate politico na organizagao social.

Nos cursos de formagdo de professores, assim como nos ensinos
fundamental e médio, ainda prevalece uma pratica carregada de elementos como
avaliacao, notas, regras, frequéncia, “decoreba”, distanciamento entre professor e o
aluno e desinteresse do corpo docente e discente. A reproducédo dessa pratica se
fundamenta nas matrizes do conhecimento, tanto no empirismo\positivismo como
racionalismo\idealismo e demonstra as contradigdes no exercicio da docéncia
perante a exigéncia social de um professor que acompanhe o desenvolvimento do
aluno de “forma fraterna”. As exigéncias tanto do “conteudismo”, como do
“‘conhecimento fraterno” fundamentam-se no idealismo, préprio da alienagao, pois, o
(a) professor (a) ndo se enxerga como de fato €, ou seja, como um trabalhador que

vende sua forga de trabalho.

No discurso oficial e na ideologia dominante também ha contradigdes.
Talvez a mais clara seja a idéia da escola como mecanismo de ascenséo social, pois
a realidade ndo comprova essa idéia, por isso a expressao “formacado continuada”
faz parte das discussdes atuais sobre as novas exigéncias do mercado que continua

prometendo mobilidade social pela educacéo.

Diante desta realidade de grandes progressos tecnoldgicos e cientificos
em um mundo multicultural marcado pela decadéncia de principios humanitarios
como a igualdade, a ética, a justica, a solidariedade e o coletivismo, faz-se
necessario o resgate desses elementos e a tomada de uma postura critica frente a

estas questoes.

Portanto, as novas exigéncias para os educadores devem ser justamente
contrarias as do capital, ou seja, preparar os professores para o questionamento,
para o embate e enfrentamento dessa realidade, transformando o ensino em um
importante instrumento de emancipacao. Neste sentido escreve Libaneo:

Diante dessas exigéncias, a escola precisa oferecer servigos de qualidade e
um produto de qualidade, de modo que os alunos que passem por ela
ganhem melhores e mais efetivas condicbes e exercicio da liberdade

politica e intelectual. E este o desafio que pde a educacdo escolar neste
final de século (LIBANEO, 2001, p. 10).
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O(a) professor (a)em sua formagao nao consegue identificar a sua fungao
de agente transformador das praticas pedagogicas e acaba, no exercicio da
profissdo, reproduzindo as praticas tradicionais ou implementando as politicas
demagogicas do governo que servem somente para melhorar os indices das
estatisticas perante os organismos internacionais. Também nao consegue ter

clareza sobre a quem serve cada matriz do conhecimento e suas teorias.

Na tentativa de superar essas contradicdes, o professor deve assumir
uma postura clara ao definir seus valores com referéncias tedricas critica e dialética
que levem a conscientizacdo de classe do professorado bem como seu papel
politico e social no combate a alienagédo, aos mecanismos excludentes intrinsecos
na escola, a politica neoliberal e a ideologia dominante. Confirmando essa idéia
Libaneo escreve:

O professorado, diante das novas realidades e da complexidade de saberes
envolvidos presentemente na sua formagao profissional, precisaria de
formacédo tedrica mais aprofundada, capacidade operativa nas exigéncias
da profissdo, propésitos éticos para lidar com a diversidade cultural e a

diferenca, além, obviamente, da indispensavel correcdo nos salarios, nas
condigdes de trabalho e de exercicio profissional (LIBANEO, 2001, p 77).

A transformacé&o da postura do educador e do sistema de ensino em geral
deve ser ampla, envolvendo as ag¢des pedagdgicas, as orientagbes teodricas, os
curriculos e a didatica no sentido de contribuir com um processo de ensino e
aprendizagem no qual as competéncias cognitivas sdo construidas de forma critica e
dialégica que considere o universo do educando sua diversidade cultural e o resgate
de valores que se opbe ao egoismo, ao individualismo, a exclusdo, selegao,

classificagao, autoritarismo e exploragao presentes na escola e na sociedade.

Pensando desta maneira, a formacdo de professores assume um papel
relevante na diregcdo de uma acédo pedagodgica reflexiva. A questdo do chamado
“professor reflexivo” tem sido objeto de estudo e debate entre educadores. A
discussdo, muitas vezes, se restringe a idéia da necessidade de implantar nos
cursos de formacdo conteudos compativeis com a perspectiva reflexiva. Mas
somente a reflexdo nao contribui para a efetiva mudanga das praticas pedagdgicas.
E preciso que essa reflexdo tedrica seja acompanhada de intervencgdes concretas
nos processos educacionais, ou seja, uma agao coerente entre teoria e pratica. Isso

quer dizer que ndo basta entender a realidade, mas deve-se também transforma-la.
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A questao da formagao do professor como profissional critico/progressista
deve ser discutida a partir da identificagdo de paradigmas de uma concepgéao
epistemoldgica da pratica profissional; um desses modelos € a chamada
racionalidade técnica, entendida como sendo uma atuagao pratica fundamentada em
teorias e técnicas cientificas, certamente herdadas da tradicdo positivista e

pragmatica.

A pratica profissional alicercada nestes referenciais ndo permite a reflexao e

tem-se constituido como objetivo das politicas publicas para educacao e para o mercado.

A propagacao de instituicdes privadas de ensino superior, bem como dos
cursos de cunho tecnoldgico de curta duracédo e qualidade duvidosa, comprovam a
tendéncia de setores da educacdo em manter o padréo tecnicista em detrimento de

uma real reflexdo. Sobre esta questdo Novoa escreve que:

[...] a racionalidade tecnolégica reduz a atividade pratica a analise dos
meios apropriados para determinados fins, esquecendo o carater moral e
politico da definicdo dos fins em que qualquer agdo profissional que
pretende resolver problemas humanos. A reducao da racionalidade pratica a
uma mera racionalidade instrumental, obriga o profissional a aceitar a
definigao externa das metas da sua intervengdo (NOVOA, 1995, p. 97).

A racionalidade instrumental pode ser entendida como:

[...] l6gica subjacente as agcbes determinantes do padréo de sucesso a ser
alcangado, tendo por orientagdo as leis mercadoldgicas. Imersas nessa
racionalidade, as pessoas buscam o sucesso individual pautadas no calculo
utilitario de resultados, sem levar em conta a dimensdo ética e regras
morais de interagdo. A auséncia das premissas éticas e das interagoes
langa os individuos em uma competicdo permanente, favorecendo abusos
de poder e dominagao (RODRIGUES, 2006 p.77).

A formacao de professores nao pode se reduzir a esse processo simplista
e pragmatico baseado apenas nos conteudos e em alguns elementos pedagdgicos,
mas sim num processo de reflexdo voltado para a conscientizagéo e interpretagao
da realidade e o meio social, bem como para a perspectiva da autonomia para a

superacao da sociedade capitalista.

1.3. Saberes necessarios a pratica educativa

As matrizes do conhecimento até aqui analisadas, servem como

referencial para as formulagdes das teorias pedagdgicas em todo o mundo e
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influencia o pensamento pedagdgico contemporaneo. Portanto, no processo de
construgdo do saber (incluindo a formacao de professores), as matrizes, teorias e

idéias pedagdgicas constituem o alicerce tedrico a pratica educativa.

Sendo assim, o processo de formacgao de professores e o0 ensino como
um todo reflete essa influéncia tedrica podendo assumir posturas conservadoras ou
criticas. No ambito das idéias pedagodgicas, varios pensadores contribuiram na
perspectiva tedrica critica e dialética. Podemos citar os mais influentes como Marx,
Lénin, Makarenko, Gramsci, Mauricio Tragtenberg, Suchodolski, Snyders, Saviani e
Paulo Freire dentre outros. Os dois ultimos (brasileiros) compreenderam a educagao
brasileira no contexto das relagdes sociais e formularam teorias que influenciam
outros teoricos e servem para fundamentar estudos sobre educagédo, como no caso
deste trabalho. Demerval Saviani tem uma contribui¢cdo valiosa na medida em que:

Em suas obras o autor destaca a necessidade de se elaborar uma teoria
educacional a partir da pratica e de tal teoria ser capaz de servir de base
para a construgdo de um sistema educacional. (...) Saviani acredita que,
para uma reflexado ser filosdéfica, torna-se necessario cumprir trés requisitos
basicos: a radicalidade (reflexdao em profundidade), o rigor (métodos

determinados) e a globalidade (contexto no qual se insere). (GADOTTI,
2003, p. 264).

Além disso, o proprio autor (Saviani) destaca, como Paulo Freire, o papel

politico da educacgéo:

A importancia politica da educacgao reside na sua funcao de socializagdo do
conhecimento.E, pois, realizando-se na especificidade que |he é prépria que
a educagdo cumpre sua fungdo politica. Dai ter eu afirmado que ao se
dissolver a especificidade da contribuicido pedagoégica anula-se, em
consequéncia, a sua importancia politica. (SAVIANI, 1999. p. 92-95).

Certamente uma formagao marcada pela dialética tem maior possibilidade
de representar as perspectivas de mudangas na praxis, no fazer pedagogico dos

profissionais de educacao.

Neste sentido, Paulo Freire também oferece grande contribuicdo aos
saberes necessarios a pratica educativa'® ao condenar as mentalidades fatalistas
que se conformam com a ideologia imobilizante sustentada na idéia de que a

realidade é natural e imutavel, quando defende que educar é construir, é libertar o

'% parafraseando o titulo do livro de Paulo Freire: Pedagogia da Autonomia.
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ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a Historia é

um tempo de possibilidades.

E um "ensinar a pensar certo" como quem "fala com a forca do
testemunho". E um "ato comunicante, co-participado"”, de modo algum produto de
uma mente "burocratizada". No entanto, toda a curiosidade do saber exige uma
reflexao critica e pratica, de modo que o préprio discurso tedrico tera de ser aliado a

sua aplicagao pratica.

Ensinar & algo de profundo e dindmico, onde a questdo de identidade

cultural que atinge a dimenséao individual e a classe dos educandos, € essencial a

"pratica educativa progressista". Portanto, torna-se imprescindivel "solidariedade

social” e politica para se evitar um ensino elitista e autoritario como quem tem o

exclusivo do "saber articulado". E de novo, Freire salienta, constantemente, que

educar ndo € a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizagao e
testemunho de vida, sendo nao tera eficacia:

Por isso mesmo a capacitagdo de mulheres e de homens em torno de

saberes instrumentais jamais pode prescindir de sua formacgéo ética A

radicalidade desta exigéncia é tal que ndo deveriamos necessitar sequer de

insistir na formagao ética do ser ao falar de sua preparagao técnica e
cientifica (FREIRE, 1996, p. 62).

Segundo Freire (1996), ndo é ético “o educador que ‘castra’ a curiosidade
do educando em nome da eficacia da memorizagdo mecanica do ensino dos

conteudos, tolhe a liberdade do educando e a sua capacidade de aventurar-se (63)”.

A autonomia, a dignidade e a identidade do educando tém de ser
respeitada, caso contrario, o ensino tornar-se-a "inauténtico, palavreado vazio e

inoperante" (p. 69).

Tendo o mesmo entendimento de Paulo Freire pode-se perceber que uma
das tarefas do docente é a coeréncia profissional entre teoria e pratica, atitude e,
sobretudo, de uma tomada de posicao, pois ndo se pode contentar-se com uma

maneira neutra de estar no mundo.

Para Freire (1996), a educacgéo é ideoldgica, mas, dialogante e atentiva,
para que se possa estabelecer a auténtica comunicagéo da aprendizagem, entre

gente, com alma, sentimentos e emogdes, desejos e sonhos. A sua pedagogia é
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"fundada na ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do educando"
(p.11). E é "vigilante contra todas as praticas de desumanizagao" (p.12). A
esperanga e o otimismo na possibilidade de mudanga sdo um passo gigante na
construcao e formacgao cientifica do professor ou da professora que "deve coincidir

com sua retidao ética" (p. 18).

Ao valorizar a ética no processo de ensino e aprendizagem, Freire langa
as bases e os pressupostos de uma educacédo libertadora e critica, pois ndo se
concebe educagdo na perspectiva da autonomia sem esses elementos (ética e
critica). Confirmando essa idéia vale a pena citar mais um trecho da obra Pedagogia

da Autonomia:

Mulheres e homens, seres historico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar
sendo é a condigdo, entre nds, para ser. Nao é possivel pensar os seres
humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior,
fora da ética, entre nds, mulheres e homens, é uma transgresséo. E por isso
que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino dos conteudos nao pode dar-se alheio a formagao moral
do educando. Educar é substantivamente formar (FREIRE, 1996, p.37).

Boa parte da contribuicdo tedrica de Paulo Freire a educacao pode ser
encontrada em sua famosa obra, Pedagogia do Oprimido, que se diferencia da
educacéo tradicional, pois abomina, dentre outras coisas, a dependéncia dominadora,

e critica dentre outras a relacdo de dominacao do educador sobre o educando.

A pedagogia do dominante é fundamentada em uma concepg¢éo bancaria
de educacédo, (predomina o discurso e a pratica, na qual, quem & o sujeito da
educagcao é o educador, sendo os educandos, como vasilhas a serem cheias; o
educador deposita "comunicados" que estes, recebem, memorizam e repetem),
numa relagao vertical, o saber é dado, fornecido de cima para baixo, e autoritaria,

pois manda quem sabe.

Na educacdo bancaria'' (empirista/positivista) o educador é detentor do

conhecimento, enquanto os educandos sao desprovidos dele. A rigidez desta

" Na visdo “bancaria” da educagao, o “saber” é uma doagao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacbées instrumentais da ideologia da
opressao — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienag¢ao da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1981, p. 67).
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posicao que se inscreve na matriz do conhecimento empirista\positivista nega a
educacao e o conhecimento como processo dialético transformando o educador em

sujeito deste processo e o educando em mero objeto.

Esse tipo de educacio pressupde um mundo harmonioso, no qual ndo ha
contradi¢gbes, dai a conservagao da ingenuidade do oprimido que se fundamenta no
idealismo que naturaliza a opressao e como tal se acostuma e se acomoda, pois
passa a entender que a opressao € inerente as relacdes humanas, portanto
impossivel de ser suprimida. Sendo assim, a educagao é exercida como uma

pratica da dominacao.

Tal pratica educativa é resultado de uma enorme contradigdo que envolve
as exigéncias atuais ditadas pelo capital. Sobre essa contradigdo vale a pena citar

Saviani:

O desenvolvimento material pée novas exigéncias no que se refere aos
processos formativos, em geral, e a qualificagdo da forga de trabalho,
especialmente. E os proprios empresarios tendem a se mostrar mais
sensiveis a essa questdao. Desejam eles capacitacdo geral, rapidez de
raciocinio, grande potencial de incorporagdo de informagdes, adaptagao
mais agil, capacidade de lidar com conceitos abstratos e assim por diante.
Mas a realizagao plena dessas exigéncias esbarra nos limites postos pelas
relacdes de produgcdo baseadas na propriedade privada dos meios de
producdo. Sendo o saber um meio de producdo, sua apropriagao pelos
trabalhadores contraria a légica do capital segundo a qual os meios de
producédo sao privativos dos capitalistas, da burguesia, do empresariado,
cabendo ao trabalhador a propriedade apenas de sua propria forca de
trabalho. Em contrapartida, se os trabalhadores ndo possuem algum tipo de
saber, eles nao podem produzir. Eis a contradigao.(SAVIANI, 2005 p. 245-
246).

A resposta do capital a essa contradicido € a utilizagcado da educagdo como
um instrumento ideoldgico a servigo de seus interesses. Para cumprir esse papel
alguns programas de formacédo de professores se servem de matrizes tedricas e
idéias pedagogicas ancoradas no empirismo\positivismo e idealismo\racionalismo,

que sao conservadoras e desprovidas de critica.

1.4. Dominacao e ideologia na formag¢ao do educador

Neste item a intencdo € apresentar como algumas ideologias podem
interferir na formacgao de professores. Com isso, segundo a linha de pensamento e

pratica profissional adotada na formacdo de professores, poderdo resultar em
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educadores positivistas/mecanicistas ou racionalistas, ou ainda em docentes que
estdo dispostos a enfrentar os desafios e trabalhar na construgcdo da pedagogia

critica.

Este item ganha importédncia em fungdo de oferecer uma reflexdo a
respeito dos professores formados na UCG em dois periodos distintos: antes de
1998 e apds, considerando-se o contexto historico pelo qual estes dois grupos de
professores passaram e passam, isto €, do primeiro grupo (antes de 1998)
realizaram o curso com forte influéncia da dialética materialista e da teoria do

materialismo histérico.

Ja os professores formados apds 1998, fizeram o curso numa outra
perspectiva historica, com as disciplinas da grade curricular privilegiando o enfoque
racionalista\idealista, ou seja, sem a utilizagdo dos conceitos e categorias marxistas
(como se pode perceber na analise das reformas curriculares expostas no capitulo Il
e a pesquisa empirica no capitulo Ill), sem a devida confrontacao de idéias (reflexao
dialética), numa forma de afirmagdo da educacdo bancaria, estruturada nas
abordagens positivista/racionalista e idealista, contribuindo para que o homem seja

objeto e nao sujeito da Histdria, caracterizando a dominagao deste.

Analisando a partir desta perspectiva, a dominacdo ocorre de forma
ideoldgica'® para garantir a hegemonia™ dos opressores. Para tanto s&o
construidas, através de varios mecanismos, idéias ilusorias que orientam o senso

comum a pensar de forma homogénea contribuindo com a alienagao.

Neste sentido, Freire (1996), diz:

Ha, por um lado, em certo momento da experiéncia existencial dos
oprimidos, uma irresistivel atragdo pelo opressor. Pelos seus padrdes de
vida. Participar destes padrdes constitui uma incontida aspiragédo. Na sua
alienagdo querem, a todo custo, parecer com o opressor. Imita-lo, segui-lo,
isto se verifica, sobretudo, nos oprimidos de classe média, cujo anseio é
serem iguais ao ‘Homem ilustre’ da chamada ‘classe superior’ (FREIRE,
1996, p. 53).

210 Empreguei o termo “ideologia” para designar um pensamento tedrico estruturado, exprimindo
uma falsa visédo da histdria, cuja finalidade € ocultar um projeto social, politico e econémico da classe
dominante.

3 Hegemonia, acima de tudo, capacidade de diregao intelectual e moral, em virtude da qual a classe
dominante, ou aspirante ao dominio consegue ser aceita como guia legitimo, constitui-se em classe
dirigente e obtém o consenso ou a passividade da maioria da populagéo diante das metas impostas a
vida social e politica de um pais (Bobbio, p. 580).



39

Para entender melhor a articulagdo da ideologia com a manutencéo do
poder, é preciso compreendé-la como um importante elemento justificador da base

econdmica da sociedade, assim Marilena Chaui expde:

Uma pergunta nos vem agora. Por que os homens conservam essa
realidade? Como se explica que nao percebem a reificagdo? Como
entender que o trabalhador ndo se revolte contra uma situagcédo na qual nao
s6 Ihe foi roubada a condigdo humana, mais ainda é explorado naquilo que
faz, pois seu trabalho ndo pago (a mais valia) € o que mantém a existéncia
do capital e do capitalismo? Como explicar que essa realidade nos apareca
como natural, normal, racional, aceitavel? De onde vem o obscurecimento
da existéncia das contradicées e dos antagonismos sociais? De onde vem a
ndo percepcgdo da existéncia das classes sociais, uma das quais vive da
exploragdo e dominagdo das outras? A resposta a essas questdes nos
conduz diretamente ao fendmeno da ideologia (CHAUI, 1994, p. 59).
Entendendo a ideologia como fruto da produgao de idéias pela sociedade
e por formas historicas determinadas pelas relagdes sociais, pode-se compreender
seu relevante papel no conhecimento e justificativa da desigualdade determinada

pela exploragao capitalista.

Buscando a origem dessa relagéo de exploragao, ou seja, a consolidagao
do capitalismo como modo de producdo predominante e as relagbes sociais
estabelecidas, cria-se condigdo para uma analise do processo de construgdo de
valores, idéias, “verdades” e dogmas compativeis com esse modelo econémico. O
ensino de Histéria deveria ter o papel e/ou comprometimento de interpretar esta
intencdo e formar professores com uma visdo critica da realidade, formando
cidadaos com poder de compreensao sobre o processo de alienagcdo que o capital

promove.

A ideologia dominante, na a qual a burguesia garante sua hegemonia no
capitalismo, foi construida nas relagdes sociais ao longo do processo historico. Ela
encobre a divisdo social do trabalho, de classe e o que é capital. O capital aparece
como a remuneragao daqueles que trabalham, mas n&o como trabalho ndo pago de

milhdes de trabalhadores.

Apos as revolugdes Industrial e Francesa, a burguesia assume o0s
poderes politico e econdmicos substituindo o Antigo Regime. Parte dai a
necessidade da nova classe dirigente de construir novos paradigmas e referenciais,
por exemplo, o referencial de riqueza que no periodo medieval era a terra (principal

meio de producgdo). Na realidade capitalista, esse referencial passa a ser o capital
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configurado através da posse dos meios de produgao (maquinas, ferramentas, terra

e outros).

A burguesia como classe dirigente da economia e do Estado passou a
construir concepgdes da realidade sob seu ponto de vista. Varios sdo os
mecanismos para essa construgdo, tais como: a familia, a igreja, a legislagao, a
escola, os meios de comunicacao, lazer etc. Portanto, a construgdo da ideologia

dominante é tarefa precipua da burguesia.

O esquema de funcionamento do modo de producdo capitalista é
organizado a partir da posse dos meios de producao pela burguesia que explora a
mais-valia do proletariado (trabalho ndo pago) garantindo o lucro do capitalista e
transformando o trabalho em mercadoria, estabelece entdo relagbes de
desigualdade no processo produtivo. Para conservar essa relagédo social, os setores
dominantes utilizam um arcabougo juridico configurado pelo direito burgués
concretizado originalmente pelos “Direitos do homem e dos cidadaos”, pelo Codigo

de Napoleao e as Constituigdes Liberais (Constituicdo dos EUA, como exemplo).

Com a consolidagao do capitalismo, a educagao tornou-se um eficiente

aparato ideolégico do Estado e do capital.

O sistema de ensino e a forma como esta organizada a escola através da
ideologia e da presenga de concepgdes empiristas\positivistas e idealista\racionalista,
escondem os elementos que direta ou indiretamente contribuem para a formagao de

alunos que serao trabalhadores doceis, obedientes e alienados.

A praxis educacional esta intimamente vinculada ao processo politico-
social, principalmente a educagao formal, por isso ndo € neutra, nem puramente

objetiva. Nesse sentido é oportuno expor o pensamento de Anténio Joaquim Severino:

A educagdo, mediante seus processos especificos, reproduz e inculca a
ideologia. Mas, a ideologia tem sua génese na propria realidade social, cujo
lastro basico é constituido pelas relagdes de poder, poder este
fundamentalmente econémico, uma vez que € a propriedade dos meios de
produgdo que garante também o exercicio do poder social. (SEVERINO,
1986. p. 52).

Para a obtengao da hegemonia, a classe dominante elabora a ideologia,

que dentre outros instrumentos utiliza o Estado e a escola; o primeiro “... € uma
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forma de se assegurar o direito ao poder social por uma determinada classe social,
mediante uma estrutura institucionalizada” (SEVERINO, 1986, p. 53) enquanto a
escola serve como um aparelho ideolégico para a confirmagdo das concepgdes
dominantes legitimadas pela esfera juridica transforma-se em um instrumento de

transmissao e imposic¢ao ideoldgica.

Esta hegemonia da classe dominante é reforgada também, por
professores tradicionalistas\idealistas que nao tiveram a oportunidade de obterem
uma formacgao critica e nao questionam a sociedade desigual. O ensino de Histdria
tem o dever de interpretar e criticar, como também, oferecer meios de organizagéo e
atitude para a transformacéao social. Os professores com poder de criticidade é que
poderao se posicionar e formar pessoas em condi¢gées de serem sujeitos da Historia

€ nao objetos.

Como se pode perceber, ha uma forte articulacdo entre a ideologia
dominante, a educacdo e suas matrizes do conhecimento como o empirismo\
positivismo e o idealismo\racionalismo, o Estado e a manutencao e conservagao das

relagdes sociais de acordo com a conveniéncia e necessidade do capitalismo.

Sobre a relagdo da educacido e, consequentemente, a formagao de

professores e a ideologia, Enguita (1993) esclarece que:

Se o ser consciente € a expressao consciente do ser real (Marx), a
ideologia, também na escola, deve ser examinada como expressao
consciente — ideoldgica — das relagbes sociais reais, neste caso das
relagdes sociais da educacao. Assim como o trabalho conforma o
homem, assim o faz a educagdo. Mas, da mesma forma que ndo é o
resultado do trabalho, sendo o processo material e social de sua
consecucdo o que conforma o individuo, assim consideramos que nao
sdo os conhecimentos finais — o discurso ideolégico -, mas seu
processo de aquisicao/imposicao, as relagbes sociais e materiais nas
quais se adquirem, o que constitui a fonte fundamental de ideologia na
escola. Neste sentido pode-se falar igualmente das relagdes sociais da
educacdo (ENGUITA, 1993, p. 232).

Os fundamentos da ideologia dominante estdo presentes na escola na
medida em que as relagdes sociais capitalistas sdo reproduzidas por ela em sua
forma de organizagao, nos curriculos, no relacionamento entre professores e alunos,
no espaco fisico, na didatica, na avaliacdo, na formacgado e no disciplinamento, ou

seja, na praxis. Essa reprodugdo e articulagdo da educagdo com o modo de

producao vigente foi uma construgao historica que se fez no conflito que, ao longo
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do tempo, se modificou e se modifica de acordo com a conveniéncia do capital, do

Estado na maioria dos espacgos sociais.

A organizagao escolar e o sistema educacional estdo impregnados de
mecanismos que confirmam a desigualdade capitalista e a ideologia do Estado e das
classes dominantes, os esquemas rigidos de disciplina para “domesticar” e promover
a obediéncia dos individuos, a avaliagado classificatéria, o uso do uniforme, a
organizagao fisica das salas com carteiras enfileiradas, o distanciamento entre
professores e alunos e a valorizagcdo das hierarquias, os horarios, regras
disciplinares, deveres, imposicoes e tarefas sdo exemplos para maior compreensao
dos aspectos implicitos que transformam a escola em mais um instrumento

ideoldgico a servigo do capital.

A educacado assumindo essa importancia na sociedade transformou-se
em um instrumento de dominagéo e justificativa ideoldgica das diferengas sociais,

além de cumprir um papel de qualificacdo da forga de trabalho.

Sobre o papel da educacéao formal diz Enguita que:

(-..) a educacéao formal serve para muitas outras coisas além da qualificagao
da forga de trabalho: é um estacionamento onde deixar as criangas, oculta o
desemprego real, forma bons cidaddos, educa futuros consumidores,
adestra trabalhadores déceis, facilita a justificagdo meritocratica da divisao
em classes da sociedade capitalista, permite que a propriedade se esconda
atras do emaranhado da administracdo, oferece uma oportunidade a
capitais improdutivos, satisfaz a demanda popular de cultura e distrai a
populacdo de outros problemas mais importantes etc. (ENGUITA. 1993, p.
197).

A formacado de professores esta inserida neste contexto, ndo somente
porque faz parte do sistema de ensino, mas por representar, como ja foi dito, um dos
pontos mais sensiveis do ensino para o exercicio profissional do professor. Na
medida em que se pretende reproduzir as relacdes sociais, a formagao € construida
na perspectiva de atender aos interesses dominantes, ou seja, o professor, sob a
otica do capitalismo, é formado para garantir os pressupostos basicos para a
manutencgao desse sistema, ja que grande parte dos cursos de formag&o segue uma

orientacdo mercadoldgica.

Apesar do discurso humanista e construtivista de gestores publicos e

privados da educacido e de diversas instituicdes de ensino que consideram a
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educacao como responsavel pela formacgao integral do individuo ético, responsavel,
competente e critico, a realidade € um pouco diferente, pois cada vez mais o
professorado necessita da obtencdo da consciéncia de classe e de formas de lutas

por autonomia e dignidade.

O mundo da produgéo acaba por exigir da escola uma massa de forga de
trabalho social estruturada vertical e horizontalmente, ou seja, que atenda tanto a
divisdo entre fungdes de direcdo e de execugdo, com toda sua gama intermediaria,
quanto a divisdo em especialidades dentro de um mesmo nivel, onde o mercado é o

responsavel por indicar se a escola obedeceu adequadamente a essas exigéncias.

A escola também tende a refletir a estrutura do mercado, principalmente
quanto a sua forma, confirmando que,

A sociedade translada para a escola as mesmas exigéncias de “igualdade

de oportunidades”, “retribuicao do rendimento”, etc., que acredita satisfazer

ou deveria satisfazer o mercado. O ideal da escola capitalista consiste em
que os homens possam escolher livremente entre diferentes profissdes e,
portanto, entre diferentes tipos de formagéo ou educacgdo, de acordo com
suas supostas capacidades pessoais ou sua vocagao particular (ENGUITA,
1993, p. 203).

Neste contexto das atuais formas de relagbes sociais sob o modo
capitalista de producdo, apesar de qualquer transformagdo na estrutura escolar
(numero de alunos, forma como a sociedade entende as necessidades de produgéo,
pela crescente demanda popular pela educacgdo, entre outras), sempre ha um
processo ao longo do qual se tende produzir um ajuste entre o que a escola da e o
que a producgao pede, principalmente a partir da inser¢ao do futuro trabalhador nas

relagdes sociais de producao capitalista que se reproduzem no interior da escola.

O educador ao se formar e iniciar sua acao docente tende a executar seu
trabalho de acordo com o que foi preparado. Sendo assim, se a formacgao foi
marcada por elementos tedricos criticos marxistas, sua pratica pode ser critica, caso
contrario, sua acgéo reproduzira o positivismo, o racionalismo e o idealismo das

relagdes sociais do capital contribuindo para a manutencéo de sua sociabilidade.

O educador, que em sua formacao, sofreu influéncia do positivismo e do
idealismo tende a exercer suas fungdes profissionais de acordo com as prerrogativas
de tais matrizes conservando, entdo, os paradigmas comprometidos com a

dominacéo e a ideologia do capital.
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1.5. A Educacgao Continuada

A importancia deste item recai sobre a necessidade de os docentes
ampliarem seus conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, os cursos de pos-graduacdo (lato sensu) abrem a possibilidade de muitos
educadores refazerem seus conceitos no sentido de adotarem uma postura critica
no ato de educar. Isso para aqueles que foram formados através de uma visao
tradicionalista de ensinar. Neste caso, professores doceis e preparados apenas para

atender as exigéncias do mercado, a de reproduzir individuos passiveis.

Em se tratando de formacgao, outra quest&do que merece uma abordagem
mais critica é a chamada formagdo continuada, que, como ja foi dito é uma
exigéncia do mercado para o mundo do trabalho, ndo sé do professor, mas de todo
trabalhador. Essa exigéncia contraditéria do capital remete a idéia de adestramento
da mao-de-obra, ou seja, como a economia capitalista passa por transformacgoes
devido ao desenvolvimento cientifico e tecnologico, a forga de trabalho também deve
se adequar a essa realidade, sempre do ponto de vista do capital na perspectiva de

ampliar a produtividade do trabalho, ou seja, a exploragao.

Entretanto, a proposta de formacao continuada ndo € nova. Desde a
década de 70 a questdao vem sendo proposta e discutida por educadores europeus,
norte-americanos e por entidades como a UNESCO a e OCDE (Organizagao para a
Cooperagédo no Desenvolvimento Econdmico), mas sob outra nomenclatura, a
chamada Educagdo Permanente', que surge para atender as necessidades de

continuar constantemente a formacao.

A Educacdo Permanente surgiu da necessidade determinada por uma
conjuntura econémica marcada pelo desenvolvimento tecnologico e soberania do
mercado sobre a economia, 0 que estabeleceu a génese do neoliberalismo.
Portanto, foi fruto das exigéncias de uma sociedade (capitalista) que pretende
constante renovagao dos conhecimentos para acompanhar as novas caracteristicas

mercadoldgicas.

A expressao “Educagdo Permanente” aparece pela primeira vez, na Franga, em 1955, por Pierre
Arents num projeto de reforma do ensino, a qual ele dava por tarefa “assegurar, depois da escola, a
continuagao da instru¢do e da educagéo recebidas nela” (GADOTTI, 1987, p. 94).
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Neste sentido, a Educagdo Permanente também ¢€ ideologizada,
contrariando o suposto discurso desideologizado e neutro da UNESCO, pois:

Para os trabalhadores, a Educagdao Permanente € um aumento de formacéao

profissional que serve para torna-los mais rentaveis e melhor adaptados as

novas exigéncias das mudangas tecnoldgicas do desenvolvimento

econdmico e industrial; um alibi para manter os filhos das classes populares

distantes das totalidades da cultura. A formacao profissional corresponde a

uma necessidade do operario e um operario que satisfaz suas
necessidades € um operario que produz mais! (GADOTTI, 1987, p. 95).

Na medida em que as forgas produtivas, em seu aspecto tecnologico,
tiveram um “boom” de desenvolvimento, chamado por muitos de 3% Revolugao
Industrial, a partir das duas ultimas décadas do século XX (até hoje) e o
neoliberalismo conquista a hegemonia (consolidada com a queda das burocracias
stalinistas no Leste Europeu e fim da URSS), a sociedade, a politica, o Estado e a
educacao acompanham esse processo sempre se adaptando aos interesses do
modelo econémico vigente. Neste contexto, a necessidade de qualificar a forga de
trabalho de acordo com exigéncias compativeis a realidade do mercado torna-se
indispensavel para sua manutengdo. Por isso, a questdo da continuidade da
educacédo (discutida desde a década de 50) por toda vida representa uma tarefa

estratégica do capital.

Para cumprir esta tarefa, a politica educacional orientada pelos principios
neoliberais adaptou curriculos e criou novos cursos e exigéncias em relagdo a
formacgao da forga de trabalho. Uma dessas exigéncias passou a ser chamada de

formagao continuada, que, assim como a Educacédo Permanente € ideologizada.

A questao ideoldgica presente na formagao continuada é o fato do capital
cobrar formagao especializada como requisito para a permanéncia no mercado e
como caminho da prosperidade econbOmica, alimentando uma falsa idéia de
crescimento pessoal ou profissional. Falsa idéia, porque o objetivo do capital ndo é

humanitario, muito menos, voltado a inclusdo. Seu objetivo, portanto, € a exploracéo.

A sociedade da 32 Revolugao Industrial exige uma formagéo profissional
cada vez maior em termos de apropriacdo de novos conhecimentos que venham
trazer novos produtos e novas tecnologias para atender as novas exigéncias do
capital em seu processo de reprodu¢cdo com a inovagao constante das mercadorias

oferecidas.
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Além de representar os interesses do capital respeitando prerrogativas
mercadoldgicas, a formagao continuada proposta pelo Estado (no caso das escolas
publicas) e pelos empresarios do ensino, quase sempre € formulada sem a
participagdo dos professores, pois € articulada com certos interesses, seja no
imediatismo do mercado ou como respostas dos governos frente a alguns problemas
apresentados pelo sistema de ensino. Ocorre assim uma adequacado dos
professores a nova realidade. Sobre esta discusséo vale a pena citar Sénia Regina
Mendes que apresentou artigo no GT de Formacdo de Professores da UERJ,
intitulado: “A Formacdo de professores e o desafio de romper com os modelos
padronizados” que diz:

No entanto, quase sempre as agdes sao identificadas como trazendo efeito
diminuto sobre a pratica docente uma das criticas mais comumente feitas
aos programas de formacgao continuada incide, muitas vezes, na elaboragao
de propostas de formacao continuada pensadas “de cima para baixo”, com
a completa exclusao dos docentes. Ha a pretensao de se resolver, em prazo
curto, problemas complexos da educagao, como a repeténcia e a evasao;

ou a crenga de que através das agdes ocorreria uma rapida adequacéao das
praticas docentes as mudancgas pretendidas. (MENDES, 2006).

Nao se trata de negar a formacgédo continuada, mas de questionar o
carater que os programas de formagdo vém assumindo atualmente, pois né&o
respondem as reais necessidades de enfrentamento dos problemas relacionados a
educacédo, que se orientam por concepgdes pragmaticas e individualistas, que n&o

enxergam os professores como agentes na construgéo do conhecimento.

Os projetos e/ou programas de formagcdo sao executados de forma
unilateral considerando os educadores como uma massa homogénea pronta para

ser moldada de acordo com as regras de mercado.

O processo de formacdo continuada € imprescindivel na profissao
docente, devendo ser pensado a partir da base, dos anseios do conjunto de
professores para que as reais necessidades sejam atendidas, deve preparar o
profissional da educagéo para agir como sujeito transformador inserido no processo
de ensino e aprendizagem e ndao como objeto facilmente manipulado, deve também
representar um instrumento de conscientizacdo de classe para os professores e uma
forma de fomentar uma interpretacao critica da realidade levando a uma reflexao de
sua pratica profissional para que as relagdes injustas da realidade concreta nao

sejam reproduzidas na escola.
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Portanto, a transformacao na pratica docente € uma tarefa de educadores
comprometidos com o desenvolvimento do senso critico em contraposi¢gao ao senso
comum acomodado, conservador e desacreditado na mudanga. Por isso, 0s
programas de formagédo devem ter objetivos claros que apontem as perspectivas de

criticas, éticas, criativas, dialégicas e dialéticas.

Entretanto, na légica capitalista, tais objetivos ndo sdo almejados, pois a
formacado de professores, a formagao continuada e a educagdo como um todo,
apresenta elementos ideoldgicos importantes na manutencdo de uma ideologia
dominante, pois a manutencdo do poder, de certa maneira, depende destas
construgbes de adestramento/disciplinamento que sdo fundamentos da ideologia

dominante.

1.6. O professor: uma forga de trabalho — uma mercadoria.

O professor é uma forga de trabalho, uma mercadoria, mas pode construir
sua consciéncia e na praxis ser agente de transformacgao na sociedade. O educador
deveria ser o principal canal de esclarecimento de um grupo que busca absorver,
fazer e refazer conhecimentos, dai o seu comprometimento com a sociedade, com o
pais. Esse comprometimento so6 tera validade caso este seja possuidor de uma visao
critica da realidade, um ser questionador e que essa mesma postura seja trabalhada
repassada para seus alunos no sentido de anular os elementos da estrutura

capitalista.

Conservar os elementos da estrutura capitalista representa uma das
tarefas da ideologia dominante. Um desses elementos ¢é a transformacgao da forga de
trabalho em mercadoria. A Mercadoria for¢ca de trabalho pode ser trocada, vendida

ou comprada, tem ainda um valor de uso e um valor de troca (grifo nosso).

Para esclarecer melhor deve-se entender a for¢ca de trabalho como uma
coisa passivel de quantidade e qualidade, portanto tem seu valor. A esse respeito

Marx apud Enguita (1993), afirmou:

A utilidade de uma coisa faz dela um valor de uso. Mas essa utilidade nao
flutua pelos ares. Esta condicionada pelas propriedades do corpo da
mercadoria, € ndo existe a margem delas (...) Os valores de uso constituem
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o conteudo material da riqueza, seja qual for a forma social desta (MARX
apud ENGUITA, 1993, p. 117).

Marx também esclarece que na sociedade capitalista os valores de uso

sao incorporados materialmente ao valor de troca, assim:

O valor de troca aparece primeiramente como relagdo quantitativa, em que
valores de uso sao trocaveis entre si. Em tal relacdo formam eles a mesma
grandeza de troca. Assim é possivel que um volume de Propércio e oito
ongas de rapé tenham o mesmo valor de troca, apesar dos valores de uso
incompativeis do tabaco e da elegia. Como valor de troca, um valor de uso é
exatamente tanto valor quanto o outro, bastando apenas estar a mao na
por¢do certa. O valor de troca de um palacio pode ser expresso em
determinado numero de latas de graxa para botas. Inversamente,
fabricantes londrinos de graxa tém o valor de troca de suas muitissimas
latas expresso em palécios. Totalmente indiferente, portanto, ao seu modo
natural de existéncia, e sem consideragcdo a natureza especifica da
necessidade para a qual sdo valores de uso, as mercadorias cobrem-se
umas as outras em quantidades determinadas, substituem-se entre si na
troca, valem como equivalentes e, apesar de sua aparéncia variegada,
apresentam a mesma unidade (MARX, 1999, p. 58).

Na l6gica capitalista a forga de trabalho assume um carater de mercadoria
e como tal tem um valor que é estabelecido pelo tempo de trabalho necessario para
produzir outra mercadoria. O valor é estabelecido por quem esta comprando (no
capitalismo pelos detentores dos meios de produgao). Também depende da oferta e
da procura no mercado, além desse valor estar condicionado aos meios de

subsisténcia dos individuos na sociedade, sendo assim:

A producgao da forca de trabalho pressupde a existéncia do individuo que a
possui. Considera a existéncia do individuo como dado, a produgao da forga
de trabalho significa sua reprodugcdo e conservagéo. Isto exige certa
quantidade de determinados meios de subsisténcia, pelo que o valor da
forca de trabalho se transforma no valor dos meios necessarios para sua
subsisténcia, quer dizer, no tempo de trabalho necessario para a produgao
destes. Todo processo de trabalho implica um determinado gasto fisico do
homem que o exercita, logo a soma dos meios de subsisténcia necessario
sera a que se precisa para manté-lo vivo e em condigbes normais de vida,
para repor o gasto correspondente ao esforgo realizado; em suma, para que
no dia seguinte possa trabalhar da mesma maneira (ENGUITA, 1993, p.
181).

No esquema de funcionamento do capitalismo o consumo é essencial e

deve estar de acordo com a produgao estabelecendo uma economia de mercado.

Neste mercado, que envolve producao, distribuicdo e consumo, os
trabalhadores vendem sua forca de trabalho (transformada em mercadoria) para

garantirem sua subsisténcia, e para tanto, dependem do valor dessa mercadoria
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(forca de trabalho). Como ja foi dito, este valor depende do tempo no processo de
producao, dos interesses do mercado e de seu carater (se é trabalho manual ou

intelectual).

Outro componente responsavel por determinar o valor da forca de
trabalho é a qualificagdo. Sobre este componente Enguita (1993), afirma:
Mas o que mais chama nossa atengao entre os componentes do valor da
forca de trabalho é outra coisa: A qualificagdo, mesmo minima, que exigem
todas ou determinadas tarefas produtivas, qualificagdo que se obtém

mediante a educacdo e cujo custo passa a fazer parte do dito valor.
(ENGUITA, 1993 p. 184).

Neste contexto a educacdo assume a tarefa de proporcionar a referida
qualificagdo, “No ensino, igualmente, ha aspectos que séo direcionados exatamente
para a formagao da forga de trabalho, para aumentar a produtividade (em termos de
valor)” (ENGUITA, p, 185). Claro que esta nao é a unica fungao da educacéo, que,
dentre outras tem seu carater ideoldgico e também “satisfazem uma demanda social
de acesso a cultura no sentido cotidiano que damos a este termo” (ENGUITA, 1993,
p.185).

A educacdo esta inserida no processo produtivo na medida em que
produz a forca de trabalho e como consequéncia forma seu valor que se diferencia
entre “trabalhadores qualificados e nao-qualificados, ou com diferentes niveis de
qualificagao” (ENGUITA, 1993, p.190).

Outra evidéncia de que a educacao esta inserida no processo produtivo &

seu carater ideoldgico, o que ja esclarecemos anteriormente.

Além de a formacéo ter que atender ao mercado e ao processo produtivo,
outras exigéncias sao estabelecidas, como uma mao-de-obra versatil atenta as

mutacgdes do mercado, aos processos tecnologicos e a novas fungdes de trabalho.

Como o professor € um trabalhador que vende sua mercadoria, forga de
trabalho, como qualquer outro, 0 mesmo necessita também de qualificagdo e esta

sujeito a exigéncia do modelo econémico.

A formagao de professor € articulada com as exigéncias de uma forga de

trabalho versatii que acompanhe o processo produtivo. Como a realidade do
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mercado muda de acordo com o desenvolvimento das forgas produtivas, esta
formagao tem que ser constantemente renovada, esse processo € configurado pela

formagao continuada.

Como vimos, a educacado e, consequentemente, a formagao de
professores, bem como, a formagdo continuada, estdo inseridas no processo
produtivo capitalista com diferentes funcbes que colaboram para a manutencao

dessa ordem, o modo de producao capitalista.

Porém, a educagdo nao pode ser reduzida a um mero instrumento a
servico do sistema:
Nao podemos reduzir a educacgdo, a complexidade do fendmeno educativo
apenas as suas ligacdes com o sistema. Certamente, o ato educativo € um
ato politico, € um ato social e, portanto ligado a atitude social e econémica,
ao ato produtivo. Mas nao é sé. O encontro que caracteriza o ato educativo

guarda algo de original que nao pode ser destruido nem reduzido pela
ideologia. (GADOTTI, 1987, p. 34).

O modelo econdémico e a ideologia ndo conseguem submeter totalmente a
pratica educativa, pois a educacao é praxis e isso possibilita ao educador a chance
de adotar agdes pedagdgicas criticas e comprometidas com a perspectiva da
transformacado utilizando a educagdao como instrumento de luta politica. Neste
sentido, a profissdo docente se diferencia das demais, por contar com essa

possibilidade:

E é justamente esse canteiro que deve ser cultivado, esse espaco livre que
0 educador deve alargar. Mesmo uma educagédo de dominagao, guiada por
uma pedagogia opressiva, o educador ainda tem a chance de plantar neste
espaco a semente da liberdade (GADOTTI, 1987, p. 35).

Desta maneira ndo podemos negar a educagdo, por ela ser
ideologizada'®, a formagao de professores, por servir a formar forca de trabalho ou a
formacédo continuada, por estar a servico do mercado. Pelo contrario, deve-se
valorizar a educagdo como um dos importantes instrumentos de libertacdo, a
formagado de professores como uma chance de formar profissionais que terdo sua
pratica voltada a ética, a critica e a autonomia, e formacado continuada como uma

oportunidade de desenvolvimento no processo de aquisicdo do conhecimento.

'® Expressao usada por Moacir Gadotti na obra Educagao e Poder.
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Portanto, o carater dos cursos de formagao de professores e de formagao
continuada € um espago contraditorio e deve, em primeiro lugar, situar
historicamente o professor (considerando-se o momento historico, reflexo da
conjuntura social, politica e econdmica) para poder ser fundamentado na perspectiva
de mudanga nas praticas pedagdgicas que levem ao embate contra a educagéao
ideologizada, o ensino tradicional, a organizagdo arcaica da escola, os curriculos
descontextualizados, a avaliacdo classificatoria e excludente ou a qualquer

elemento que dificulte agdes criticas.

1.7. A UCG e a formacgao de professores

Para analisar a atuacao da Universidade Catdlica de Goias (UCG) no
processo de formacdo de professores € necessario fazermos um levantamento
histérico desta instituicdo inserindo-a no contexto politico, social e econémico do
Brasil, pois as conjunturas nacional e internacional refletem diretamente na

educacgao, sobretudo no ensino superior.

Além dos reflexos da conjuntura, o ensino superior também sofre

influéncias politicas, ideolégicas e epistemoldgicas. A UCG nao é excegao.

Para este estudo foi feita uma relacdo entre as categorias expostas na
primeira parte deste capitulo e a histéria da UCG, ou seja, situou-se o processo de
criacdo e consolidagao da UCG, seu papel de formadora de forca de trabalho e sua

contribuigdo na formagao continuada.

Identificou-se também, o posicionamento tedrico e a proposta pedagogica

preponderante (atual) da UCG para a formagéo de professores.

Dessa maneira desvelaram-se as contradigdes, principalmente da

dicotomia entre teoria e pratica, e inseriu-se a UCG no contexto historico.

Este estudo € de fundamental importancia para o presente trabalho, pois
cria condigdes para um melhor entendimento sobre o processo de formagédo do
professor de histéria egresso da UCG de 1986 a 2006 (objeto de estudo desta

pesquisa).
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A Universidade Catélica de Goias foi fundada no final da década de 50,
porém, seu processo de criagdo remonta da década anterior quando a Arquidiocese
de Goiania resolve inserir-se na politica educacional do ensino superior através da
idéia de criagdo de uma universidade, certamente apoiada na doutrina da Igreja

objetivando uma formacéo catdlica.

O primeiro passo para a execucao desta idéia foi a criacdo da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) juntamente com a Sociedade de Educacéo e

Ensino de Goias (SEEG) para administrar e manter a FFCL.

Com o objetivo de criar a primeira Universidade do Brasil Central, ocorreu
uma parceria entre o Estado, a sociedade civil e a Igreja. A este respeito Macedo
(2004), relata,

A igreja associa-se ao Estado e a Sociedade Civil (aqui representada
pela Associacdo Comercial e Industrial de Goias — ACIEG) num
consorcio por meio do qual elaboram um projeto para fundagdo da
Universidade do Brasil Central. Tal universidade seria composta pela
Faculdade de Enfermagem S&o Vicente de Paula; Faculdade de
Farmacia e Odontologia da Sociedade Sao Vicente de Paula; Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras aos auspicios da Diocese de Goias; e as
Faculdades de Ciéncias Econdmicas e de Servico Social sob a
responsabilidade da ACIEG. A Unido entraria com a hoje centenéria
Faculdade de Direito de Goias, criada em 1898. Concebida como nucleo
inicial, “pedra angular”, da Universidade do Brasil Central. (...) No projeto
idealizado pelo Estado e pela Igreja Catdlica, a Universidade do Brasil
Central seria composta por instituicdes de ensino superior federais,
estaduais e particulares (MACEDO, 2004, p. 130).

O contexto politico nacional favorecia o cultivo da idéia de criacdo da
Universidade do Brasil Central, uma vez que, o Governo Vargas implementara uma
politica de interiorizacdo do Pais através da “Marcha para o Oeste” que tinha o
intuito de desenvolver e povoar a regiao Centro-Oeste. Para tanto se impunha
formar uma intelectualidade que desse sustentagdo a tal projeto e a faculdade

deveria cumprir esse papel.

O contexto socio-econdmico também influenciou para elaboracdo do
projeto: Universidade do Brasil Central. Havia grande fluxo migratério, éxodo rural e

dinamizag&o da economia goiana.

Diante disso a educacdo passa a ser uma necessidade econOmica e

social em Goias.
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Porém, o processo elaborado pelos trés setores (Igreja, Estado e ACIEG)

nao foi concretizado e a Igreja encampou a idéia de fundar sua prépria universidade.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) que oferecia os cursos
de Historia, Geografia, Letras de Ensino Classico, Letras Neolatinas, Letras Anglo
Germanicas e Pedagogia, ndo sé desempenhou a fungdo de formacédo de
professores para o ensino secundario em Goias, mas, tornou-se nucleo da

Universidade Catolica.

Além disso:

A fundacao da Faculdade consolidaria e ampliaria a area de influéncia da
Igreja, tanto como instituicdo, como doutrina, na medida em que professores
formados pela Faculdade teriam que obrigatoriamente comungar com sua
visdo do mundo, visdo ideoldgica, e depois seriam agentes de propagacgao
dessa visdo por intermédio da educagdo, ao mesmo tempo em que
reforcaram a Igreja como instituicao (MACEDO, 2004, p. 136).

A FFCL tinha em seu quadro docente e administrativo membros da ordem
dos jesuitas, salesianos e diocesanos. Isso demonstra, desde o inicio, seu carater
ideoldgico, pois o contrato do professor era de 12 meses, durante os quais “o
professor poderia ser destituido, até por exposicdo de doutrinas contrarias aos
principios catdlicos” (MACEDO, 2004, p. 140).

Atendendo as exigéncias legais de criacdo de uma pessoa juridica para a
Universidade (neste caso, a criagdo da Sociedade Goiana de Cultura), para a
criacao de novos cursos (como Direito, Engenharia e Enfermagem), estrutura fisica e
ainda incorporando a Escola Goiana de Belas Artes e a Faculdade de Ciéncias
Econbémicas, o projeto idealizado pela Igreja na década de 40 se concretizou em
1959.

Tal universidade constitui-se na primeira do Centro-Oeste e foi criada em 17
de outubro de 1959, pelo Decreto Presidencial n°. 47.041, como
Universidade de Goias, tendo como mantenedora a Sociedade Goiana de
Cultura. Em 14 de julho de 1971, o Decreto n°. 68.917 transformou-a em
Universidade Catélica de Goias — UCG (MACEDO, 2004, p. 132).
O processo de criagado da Universidade de Goias (1959), acendeu uma
discussédo entre os ensinos publico e privado, ja que no mesmo periodo a criagao da
Universidade Federal de Goias (1960), estava em curso. A polémica (ensino publico

X ensino privado) polarizou o projeto da Igreja de um ensino particular-catdlico e os
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defensores do ensino publico-laico, dentre estes a Magonaria e a Unidao Estadual
dos Estudantes (UEE). “Uma vez que se considerava inconcebivel a existéncia de
duas universidades no Estado” (ESTUDOS, 2004, p. 21).

Polémica a parte, as duas universidades (Universidade de Goias e
Universidade Federal de Goias) foram criadas. Observa-se que a denominagao
inicial da universidade projetada pela Igreja ndo incorporava a expressao “catolica”.
O nome (Universidade de Goias) era genérico e ndo permitia perceber se a referida
instituicdo era de carater publico ou privado. Somente no inicio da década de 70
(julho de 1971) o termo “catdlica” foi acrescido ao nome tornando-se Universidade
Catdlica de Goias — UCG.

Como vimos, o processo de criacdo da UCG teve inicio com a fundacéao
da FFCL (1948), e seu reconhecimento, apds incorporagao de outras instituicbes de
Ensino Superior e sua consolidagao (ja com a nomenclatura, UCG) com criagao de
novos cursos, ampliagao do espaco fisico e social, pois a UCG tornou-se referéncia

no Ensino Superior desde a década de 70 até hoje.

Ao longo de sua histéria a UCG passou por diversas mudancas. Sem a
intencdo de detalhar este processo histérico podemos dizer que, esta instituicdo e
também outras, por estarem inseridas nos contextos sociais, politico e cultural,

sofreram influéncia direta da conjuntura nacional.

Sendo assim, constatamos que, “inicialmente foi uma instituicao
fortemente conservadora, representando os interesses da Igreja Catdlica em Goias e
defendendo o status quo social e politico” (MACEDO, 2004, p. 132).

Porém, acompanhando os setores progressistas'® da Igreja, a UCG
“articulou-se com os movimentos sociais que, durante a ditadura militar, lutaram pela
redemocratizagdo do Brasil” (MACEDO, 2004, p. 132).

Também sofreu influéncia direta das politicas educacionais implantadas
pela ditadura militar, sobretudo pela Reforma Universitaria de 1968, “quando a

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi transformada em departamentos”

'® Que defendiam a intervencao politica da Igreja na sociedade, como a Juventude Catélica, Pastoral
da Igreja, Comunidades Eclesiais de Base e outros.
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(MACEDO, 2004, p.132). Tendo como consequéncia a desmobilizagdo de

professores e alunos e a centralizacao da gestao.

Acompanhando o processo de redemocratizagdo dos anos 80, a UCG
promove eleicbes diretas para reitor, tendo sido eleito o Prof. Pedro Wilson
Guimaraes (gestao: 1986-1988), devidamente autorizado pela Sociedade Goiana de
Cultura (SGC). Mas, a realidade da redemocratizacdo do pais nao atingiu
completamente a UCG, pois apds um breve periodo (1988-1989), de intervengao do
Prof. Dario Nunes (recomendado pela SGC) na reitoria, a elei¢do direta (em 1989),
foi concorrida por candidato unico, o Prof. lvo Mauri (apoiado pela SGC), pois o
candidato opositor, Prof. Juan Bernardino (Presidente da Associacdo dos
Professores da Universidade Catdlica de Goias (APUC), teve sua candidatura

impugnada).

Apds enfrentar duas greves de estudantes contra aumento das
mensalidades, o reitor, Prof. Ivo Mauri (gestao: 1989-1994), termina o mandato e a

eleicao direta para reitor € extinta.

A situacdo econdbmica do Brasil durante a década de 80, marcada por
processos inflacionarios e especulativos, pelo arrocho salarial e pela estagnagéo,
afastou ainda mais os setores sociais pobres da UCG. Isso remonta a discussao
entre os ensinos publico e privado e, principalmente, sobre a contradicdo entre o
discurso de filantropia da UCG e a realidade dos valores da mensalidade que

contribuiam para a elitizagao do ensino superior.

A estabilizagdo da inflagdo no Brasil a partir de 1994, a consolidagao do
projeto neoliberal, a globalizagdo da economia e o grande avango tecnolégico que
ocorreram na década de 90, até os dias atuais, levou a UCG a se integrar neste
contexto oferecendo novos cursos, adequando curriculos e elaborando politicas

académicas.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei n° 93/94), que
dentre outras determinagdes, estabelecia a necessidade da elaboragcédo de Projetos
Politicos Pedagdgicos e de Integragdo Curricular pela Interdisciplinaridade, a UCG
passa a se preocupar em sistematizar orientagdes tedricas para os cursos de

licenciatura, ou seja, para a formagéao de professores, pois,
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No inicio da década de 90, no entanto, o modelo de formagao de
professores, construido na década anterior, ja ndo respondia as exigéncias
da contemporaneidade. O modelo se exauria como reflexo do histérico
desperdicio dos cursos de licenciatura na universidade e da falta de
respostas desses cursos as rapidas transformagdes tecnoldgicas e sociais
por que passam o pais e o0 mundo. Exauria-se também o modelo, em
decorréncia do descaso com que as politicas publicas tratavam a questao
educacional e da sistematica imposta pela sociedade capitalista brasileira
ao profissional da educacao (JUNQUEIRA, 2004, p. 201).

Preocupada em elaborar teoricamente uma politica para a formacéo de
professores, a UCG através do colegiado das licenciaturas elabora um programa de
formagdo de professores (implantado em 1994) “que acumula uma cultura
organizacional, fundada numa visdo interdisciplinar e processual de construgdo do

saber, fruto de relagdes vivas e da inventividade do sujeito” (Diretrizes do Programa
de Formacéo de Professores da UCG, 2004, p. 5).

Em 2004, o colegiado das licenciaturas elabora um projeto para
atualizagédo do Programa de Formacao de Professores, intitulado: Diretrizes do
Programa de Formacao de Professores da Universidade Catdlica de Goias, sobre o
qual sera feita uma analise critica para que possamos identificar a proposta teorica
da Universidade e confronta-la com a formacao de professor egresso da UCG e seu

perfil académico e profissional revelado pela presente pesquisa.

O referido projeto justifica-se pela necessidade de implantacdo de

»n17

politicas educacionais e reformas curriculares para “adequar’’ as exigéncias ao

mundo do trabalho.

Por isso, em 1985, o Departamento de Educagdo implantou um curriculo de
Pedagogia, cujo eixo se constituia na docéncia, objetivava formar o
professor da pré-escola e séries iniciais do ensino fundamental, em
substituicdo a formagdo do “especialista” em educacdo (orientador
educacional, supervisor e administrador escolar), no interior da graduagao.
Essa postura decorreu de um longo processo de estudo das relagdes entre
educacao e sociedade, das criticas referentes a divisdo de trabalho na
escola e as teorias tecnicistas que a fundamentavam (Diretrizes do
Programa de Formacéao de Professores da UCG, 2004, p 08).

Essa mudanca visava a adequacao da capacitagcao dos profissionais da
educacgao para atuar em sua area especifica como para desempenhar as fungdes de

coordenacgao, gestao e assessoria na escola.

A expressao “adequar” é utilizada entre aspas no texto de justificativa do projeto.
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Outras mudangas foram necessarias, como a distingdo em cursos

especificos de licenciatura e bacharelado.

Este Projeto vem justificar a sua elaboragédo em funcgéo de que,

A formacao profissional procura articular a construgdo da identidade do
professor face ao novo papel social a ele atribuido, qual seja o de associar a
sua pratica pedagdgica as exigéncias das transformacdes sociais, do
mundo do trabalho e da legislagao educacional (Diretrizes do Programa de
Formacao de Professores da UCG, 2004, p. 12).

O referencial tedrico exposto no Projeto demonstra profundas contradi¢des,

pois faz severas criticas ao modelo neoliberal, como no trecho a seguir:

A ideologia neoliberal transforma direitos em bens e submete o seu usufruto
ao poder de compra do usuario, mercantilizando as lutas em prol da
cidadania ao cultuar as leis do mercado, como se este fora portador de uma
racionalidade e modelador das formas de organizagdo, o que agrava, no
caso brasileiro, a excluséo social. Na ultima década, o Brasil passa por um
processo de acelerada privatizagao da esfera publica e por um aumento da
concentracdo de riquezas, com consequéncias no aprofundamento das
desigualdades sociais (Diretrizes do Programa de Formacgéo de Professores
da UCG, 2004, p.13).

A contradicido existe na medida em que, na pratica, a UCG, para
acompanhar as mudangcas em curso, procura se adequar as novas exigéncias.
Contradigdo maior pode ser encontrada na forma de gestdo administrativa, que atua
com base em principios mercadolégicos. Assim vemos crescer as contradi¢gdes entre
o discurso e a pratica:

A Universidade Catdlica de Goias assume o compromisso social de
contribuir com a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria,
quando se poe a servigo de uma concepg¢ao ampla e radical de cidadania e
norteia a produgdo de saberes voltados aos interesses de setores
majoritarios da sociedade. Sua fungdo, no amago da “sociedade da
informagao”, € a ampliagdo do acesso ao conhecimento, democratizando-o.
Sua atuagédo orienta-se pela dimensao ética, que diz respeito a amplitude e
qualidade social da vida humana, sem, contudo desconsiderar os desafios
tecnoldgicos (Diretrizes do Programa de Formagéao de Professores da UCG,
2004, p.15).

Outra referéncia tedrica levantada no documento (projeto) é a oposigao
da UCG a racionalidade instrumental (termo conceituado na primeira parte desse
capitulo) e consequentemente a defesa da constru¢cdo da consciéncia critica. Neste

sentido, o referido documento expde:

Ha que se construir, na UCG, uma estrutura curricular mediante a
incorporacdo de formas de aprendizagem e formagdo presentes na
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realidade social como um todo, extrapolando os limites da sala de aula.
Assume-se, nessa Proposta de Reformulagéo do Programa de Formagéo de
Professores da Universidade Catdlica de Goias, a concepg¢do do curriculo
como construgao social, um modo de organizar as praticas educativas, que
se articulam a vivéncia socio-cultural das pessoas que o elaboram e que o
concretizam no cotidiano. Assim, a diversidade dos componentes
curriculares, bem como a efetivagdo dos principios comuns, pretende
viabilizar o projeto pedagogico de cada curso (Diretrizes do Programa de
Formacao de Professores da UCG, 2004, p.19).

Neste Projeto o perfil do egresso dos cursos de formagéo de professores

€ tragado da seguinte maneira:

Compreender o processo de construgdo do conhecimento (...), propondo-
Ihes solugdes criativas (...), demonstrar sélida formagao epistemoldgica e
metodolégica na sua area especifica (...), postura investigativa
interdisciplinar (...), atuar na gestdo do planejamento de projetos
educacionais (...), contribuir com a construgdo de uma consciéncia social e
ética (Diretrizes do Programa de Formacgao de Professores da UCG, 2004,
p. 23/24).

Teoricamente, este perfil do egresso como um profissional critico, criativo
e ético esta de acordo com o discurso humanista da UCG, porém, nio se sabe, se
de fato, os professores formados nesta instituicdo realmente sdo dotados de tal

qualificagao.

Em relacdo a formacgao continuada, a UCG também se adequou as novas
exigéncias. As reformas curriculares nos cursos de formagao p6s-1994, criaram uma
extensdao da graduacdo com a opg¢ao de conclusdo de especializacdo, além da
criacdo de diversos cursos de pds-graduacdo como mestrados e, recentemente,

doutorado em Educagao.

Com base nesta constatacao, nota-se que a UCG desde sua fundagao
assumiu o papel de formacao e qualificagdo da mercadoria forga de trabalho, seja
para atender a demanda de professores do ensino secundario, como na época de
sua idealizagéo e criagdo, seja para adequar-se as novas exigéncias provenientes
do mundo do trabalho, determinado pelo mercado, como nos ultimos anos. Dado
este a ser enfatizado no capitulo lll, onde se sistematizou os dados empiricos de
maneira que se pode levantar informagdes para a analise e reflexdo do perfil dos

professores egressos da UCG pesquisados.

As diretrizes politicas da UCG para a formagao de professores
apresentam-se de forma contextualizada e teoricamente critica, mas, sera que sua
praxis proporcionou condicdes concretas para uma efetiva formacao e insercéo do

professor como agente transformador das praticas pedagogicas?



59

2. AFORMAGAO DO PROFESSOR DE HISTORIA NA UCG

Apds analise da formagao de professores de forma critica, e levantamento
tedrico das categorias situando a UCG no contexto, passar-se-a a uma analise da

formacgao especifica, ou seja, a formagao do professor de historia.

Para tanto, esclareceremos as principais abordagens historiograficas
presentes no curso de formagdo de professores de Historia da UCG, ou seja,
estabeleceremos uma relacdo dessas reformulacdes ocorridas no interior do curso
com a conjuntura e com a discussado epistemoldgica marcada pela presenca da
historia tradicional (positivista), o materialismo histérico e dialético e a historia

cultural, bem como a polarizagdo, marxismo X histéria cultural.

Para entender esse aspecto tedrico que permeia o curso de Histéria da
UCG recorreremos as principais matrizes do conhecimento, das quais esclarecemos
no capitulo anterior, pois as abordagens historiograficas que sao analisadas neste

capitulo sofreram influéncias de tais matrizes.

A analise e entendimento dos pressupostos tedricos dessas abordagens
se fazem necessarias para que se possa verificar se o referencial tedrico influencia
ou nao na formacado do professor de histdria, quando de sua pratica profissional

como professor.

Com a intencdo de contribuir com a presente pesquisa, faremos uma
analise do curso de formacdo de professores de Histéria da UCG. Essa analise
consiste em um breve levantamento histérico do curso, sua proposta politica
pedagogica, sua organizagdo e reformulagdes curriculares. Ao levantar esses

aspectos tentamos buscar na “raiz”, respostas as questdes aqui levantadas.

O desenvolvimento deste capitulo & relevante por apresentar as
diferentes abordagens de compreensao para o ensino da Histéria, com o objetivo de
verificar quais os fatores que concorrem para a definicdo do aluno egresso quanto a
adocdo de uma ou mais teorias em sua formacédo e, consequentemente, o seu

posicionamento docente. Essa andlise dara subsidios tedricos para melhor
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compreensao e definicao do capitulo Ill, momento em que foi realizada a pesquisa

de campo junto a professores egressos da UCG.

Para investigarmos o referencial tedrico predominante no curso de
Historia da UCG, sera feita uma relacdo das mudancas curriculares de 1986 a 2006

com indicagdes bibliograficas e programas de algumas disciplinas.

2.1. As principais abordagens historiograficas e a formagao do (a) professor (a)

de Historia

No processo de formacdo do professor/historiador, as abordagens
historiograficas marcam presencga significativa, seja no proprio estudo dessas teorias
ou na analise do fendmeno histérico. Existem varias abordagens historiograficas
(chamadas por alguns de “correntes”, “tendéncias”, “campo”, dentre outras
expressdes), mas, iremos expor as trés abordagens (historia tradicional positivista,
materialismo histérico e dialético e histéria cultural) que marcaram significativamente
o debate epistemoldégico no processo de formagdo do professor/historiador no
interior da UCG, da década de 1980 aos dias atuais. Esse debate constituiu-se em

um dos elementos fundamentais desse processo.

Dessa maneira, as teorias da Histéria compdem o arcaboucgo tedrico do
Historiador que serve como referéncia para sua analise, concepcéo e pratica como

profissional.

Por isso, a analise dos referenciais teoricos (positivo, materialismo
histérico, historia cultural) presentes no pensamento histérico sao orientagdes

tedricas divergentes na formagao do professor de Historia.

Nesse sentido, assistimos a partir da década de 80, um processo de
intenso debate sobre novas abordagens historicas que superassem a historiografia
tradicional de orientagdo positivista. Neste contexto, inicia-se a polarizagao teodrica

entre duas correntes: o Materialismo Histérico (Marxismo) e a Histéria Cultural.

Para melhor entender esse processo realizamos uma analise dessas

abordagens: a “Histéria Oficial”, filiada ao positivismo, e 0s pressupostos tedrico-
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metodoldgicos de cada campo tedrico (Materialismo Histérico e Historia Cultural) e

possiveis interlocugdes entre as duas.

A historia tradicional positivista surgida no século XIX €& bastante
questionada no século XX, e pode ser caracterizada da seguinte maneira:
A histéria tradicional positivista utiliza como fontes de estudo os documentos
oficiais e n&o-oficiais escritos (leis, livros); também valoriza os sitios
arqueologicos, as edificagbes e os objetos de colegbes e de museus como
moedas e selos. Os sujeitos da histéria tradicional sdo as grandes
personalidades politicas, religiosas e militares. Sao os reis, lideres
religiosos, generais, grandes empresarios. Sdo atores individuais, herois
que geralmente aparecem como construtores da histéria. Assim, a histéria
tradicional estuda os grandes acontecimentos diplomaticos, politicos e
religiosos do passado. Privilegia o estudo dos fatos passados que sao
apresentados numa sequéncia de tempo linear e progressiva. Em sintese:
nessa perspectiva, a histdria dos povos — como ela realmente aconteceu — e
os fatos deveriam ser tratados de forma objetiva e com base em
documentos. Trata-se, basicamente, de uma histéria politica e factual que

sera extremamente marcante no ensino e nos materiais didaticos
(FONSECA, 2003, p. 41).

Na pratica do ensino de Histéria, a visdo tradicional positivista tem
demonstrado ser pouco atraente aos educandos que nao conseguem identificar a

importancia e fungdo do conhecimento histérico para sua vida e seu cotidiano.

A visado linear, unilateral e idealista da histéria tradicional positivista
contribui apenas para a manutencdo de um ensino descontextualizado,
desinteressante e ideologizado. Normalmente esse ensino esta aliado teoricamente
a referenciais pedagogicos igualmente positivistas e idealistas, refletindo na pratica

do educador.

O pensamento pedagdgico positivista, presente no processo de ensino e
aprendizagem em sua globalidade, representa a elaboragao burguesa do conceito
de educacao no momento histérico (século XIX) essencial a essa classe (burguesa)
que alimenta sua manutengcdo no poder. Por isso, era necessario adequar a

educacao a tais interesses.

Nessa perspectiva, teorias pedagodgicas foram formuladas a partir da
matriz positivista, que (como exposto no capitulo anterior) se fundamenta na idéia de
que os fendbmenos da sociedade poderiam se reduzir a normas e leis da mesma
maneira que o estudo dos fendmenos fisicos e da utilizagdo do conhecimento
cientifico como promotor do progresso e aprimoramento politico e moral da

humanidade.



62

Cumprindo a tarefa de consolidar a ordem burguesa e desprezar as
doutrinas criticas e revolucionarias, o positivismo se transformou em uma doutrina
cuja pretensédo foi de servir como esqueleto tedrico da formagado cientifica da

sociedade.

Seguindo este intuito, alguns tedricos formularam suas concepgdes de
educacdo. Entre os mais influentes estdo: Herbert Spencer (1858-1917) e Alfred
Whitehead (1861-1947), tendo este desenvolvido sua teoria orientada no
pragmatismo'®, talvez seguindo o pensamento de Spencer que:

Acentuou o valor utilitario da educagdo e mostrou que os conhecimentos
mais importantes sao os que servem para a conservagao e a melhoria do
individuo, da familia e da sociedade em geral. A educacdo, para ele,
consistia em obter preparagdo completa do homem para a vida inteira. Em
geral, o objetivo da educagado devia ser adquirir, do modo mais completo
possivel, os conhecimentos que melhor servissem para desenvolver a vida
intelectual e social em todos os seus aspectos. Os que menos
contribuissem para esse desenvolvimento podiam ser tratados
superficialmente (GADOTTI, 2003, p. 111).

Assim sendo, o conhecimento pode ser classificado de acordo com sua
utilidade e importancia, sempre do ponto de vista da ordem burguesa, que também
determina a educagdo como um instrumento na preparagédo do individuo para uma

vida social igualmente hierarquizada.

Entretanto, foi com a contribuicdo de Durkheim que os pressupostos

positivistas sdo explicitados no conceito de educagao, pois:

Ele via a educagcdo como um esfor¢go continuo para preparar as criangas
para a vida em comum. Por isso, era necessario impor a elas maneiras
adequadas de ver, sentir e agir, as quais elas nado enxergariam
espontaneamente (...). O objetivo da educagédo seria apenas suscitar e
desenvolver na crianga certo numero de estados fisicos, intelectuais e
morais, exigidos pela sociedade politica no conjunto e pelo meio espacial a
que ela particularmente se destina (GADOTTI, 2003, p. 114)).

Dessa maneira, o pensamento pedagogico positivista se enraizou na
educacao e seus reflexos praticos aparecem em um “modelo” de ensino chamado

por Paulo Freire de educacgao bancaria.

1% |déia que s considerava valida a formagao utilizada de forma pratica na vida presente, com
resultados imediatos.
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A influéncia do positivismo na educacdo se evidencia na praxis de
educadores formados e identificados com tal pensamento que assume claramente

um carater conservador.

Nesse sentido, observamos que a matriz empirismo/positivismo (elencada
no capitulo 1), influenciou a produgcdo do conhecimento histérico, a educagao e
outras areas do conhecimento. Portanto, esse referencial se faz presente no ensino

de historia e na formagao de professores.

Em se tratando de formacgao de professores de Historia, a presenca do
pensamento pedagdgico positivista aliado a histdria tradicional, também positivista,
implica um posicionamento politico (ocultado pelo mito da neutralidade cientifica) de
manutencdo da “ordem” e contribui efetivamente na construcdo da ideologia

dominante.

Desde o século XIX, a historia tradicional positivista € contraposta por
Marx e pelo marxismo no debate tedrico-metodoldgico. A concepgao materialista da
Histdéria formulada por Marx e Engels ficou conhecida pela expressao Materialismo
Historico e transformou-se na “ciéncia marxista”, enquanto o materialismo dialético

(método) pode ser considerado a filosofia do marxismo.

Em todas as obras de Marx os fundamentos do Materialismo Histérico
estdo presentes, poréem, em “A ideologia alem&” (1845 — 1846), Marx e Engels
enfatizam o carater cientifico para a criacdo de quadro tedrico que possibilite as

investigacoes histdricas do método cientifico.

Na obra “Contribuicao a critica da economia politica” € afirmado que:

O chamado desenvolvimento histérico repousa em geral sobre o fato de a
ultima forma considerar as formas passadas como etapas que levam a seu
préprio grau de desenvolvimento, e dado que ela raramente é capaz e fazer
a sua propria critica, e isso em condi¢gdes bem determinadas — concebe-os
sempre sob um aspecto unilateral. (...) Em todas as formas de sociedade se
encontra uma producdo determinada, superior a todas as demais e cuja
situagdo aponta sua posicao e influéncia sobre as outras (MARX, 1978, p.
120-121).

A dindmica que envolve a relagao entre as forgas produtivas e as relagdes
de produgdo esta presente nas obras econbmicas de Marx. Essa dindmica

basicamente é entendida como um processo movido pelas contradigdes gerais pelo
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desenvolvimento das forgcas produtivas e as relacbes de producdo que levam a
alteragdo da maneira pela qual os homens se organizam no processo produtivo, ou
seja, o modo de produgcdo que ao longo da histéria passou por diversas

transformacdes.

Os criticos, marxistas ou ndo, quando destacam a relacdo entre as
forcas produtivas e a relagdo de produgdo como algo mecanicista, como uma
formula matematica ou um processo unilateral, estdo considerando o determinismo
de um aspecto sobre outro. Ja em outras interpretagdes marxistas (os textos de
Marx sdo omissos nessa questdo) a relagdo forgas produtivas/relagbes de
producdo ocorre de maneira interativa, indo ao encontro da filosofia do
materialismo dialético, pois € uma relacao dialética e, como tal, ndo pode ser

estatica, mecanicista ou determinista.

Outra controvérsia do materialismo histérico ocorre na interpretacdo da
relacdo entre a infra-estrutura e a superestrutura vistas, por alguns, como dois
fendmenos distintos e, por outros, como um processo dinamico de interagado entre

base e superestrutura.

Também constitui fundamento basico do Materialismo Histérico, a
existéncia de classes sociais (como fruto da relagdo entre os proprietarios dos
meios de producdo e os produtores diretos) com interesses antagbénicos que
levam a luta entre elas. Essa idéia foi desenvolvida por Marx quando explicava o
esquema de funcionamento do capitalismo, criando conceitos como: Modo de
Producéo, Meios de Producgéo, Forga de Trabalho (vendida pelo produtor que néo
pode vender o produto do seu trabalho), Forgas Produtivas, Ideologia,
Consciéncia de Classe dentre outros. Dessa maneira, pode-se analisar o0s
periodos histéricos que antecederam o modo de producdo capitalista aplicando
esses conceitos. Mas, isso nao significa que Marx criou uma dialética universal
ou toda sociedade deve passar pelas fases pré-capitalistas (modo de producgao

asiatico, escravista, feudal).

Pode-se dizer que Marx procurou entender as condicdes materiais
consolidadas no capitalismo de sua época (século XIX) para compreender as
condicdes histéricas das sociedades do passado a partir de um método com

conceitos e categorias bem definidos.



65

Assim, o Materialismo Histérico tornou-se um referencial teérico de uma
explicacao cientifica da histéria, contrapondo-se a outros referenciais. Porém, essa
teoria € alvo de diferentes interpretacdes; suscita o debate e marca a existéncia de

varios “Marxismos”.

A abrangéncia da teoria marxista e seu significado critico levaram a
intensa discussdo e a auséncia de uma unidade interpretativa, possibilitando o
surgimento de correntes que reivindicam do Marxismo, pois, divergem em
determinados aspectos tedricos, e assim, serdo analisadas as principais vertentes

do pensamento marxista.

O marxismo ortodoxo pode ser entendido como uma visao dogmatica das

teorias marxistas e gera criticas como essa:

Outro esquema tratado por alguns setores da historiografia brasileira como
renovagao em curriculos e livros de histéria nos anos 80 é a versdo marxista
ortodoxa da evolugao dos modos de produgédo. A humanidade evoluiu com
o desenvolvimento inexoravel das forgcas produtivas. Inicialmente, o regime
de comunidades primitivas, o modo de produgéo escravista, ou o modo de
producao asiatico, o feudalismo, a transi¢ao, o capitalismo, suas crises e,
finalmente, nosso destino se completa com o modo de produgao socialista.
Desta forma, o inicio, o0 meio e o fim da histéria estdo previamente
determinados e, o mais grave, 0 “progresso”, essa esquematizagdo é
fundamental para que nosso destino se realize (FONSECA, 2003, p. 44).

Desta maneira, tanto o positivismo como o marxismo ortodoxo negam a
dialética e confirmam o eurocentrismo'’ historico e transformam a histéria em um

esquema automatico de acontecimentos.

Outro referencial marxista é o Leninismo, que segundo o autor a seguir,

transmite a nogao de que:

Os principais componentes do marxismo-lenismo sdo o materialismo
dialético e o materialismo historico, enquanto métodos de analise, a
economia politica como estudo das relagdes das classes com os meios de
producéao e o nivel das forgas produtivas, e a teoria do comunismo cientifico
(estrutura e processo das sociedades comunistas) (BOTTOMORE, 1988, p.
213).

O marxismo-leninismo representa a contribuicdo de Lénin ao marxismo,

bem como, a “praxis” revolucionaria dos trabalhadores russos, que organizados,

' Quando os estudos historicos tém como referéncia a cultura européia.
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conscientizados e dirigidos por um partido de vanguarda, priorizam a acéo politica e

a propria revolugao de outubro.

Conceitos como a “ditadura do proletariado”, “teoria revolucionaria”,
“hegemonia do partido” estdo presentes nas formulagées de tedricos simpaticos a

essa vertente.

Em oposi¢cdo ao marxismo soviético, surgiu, na década de 20, na Europa

Ocidental, o chamado marxismo ocidental'®

. Essa tendéncia conquistou pensadores,
como Gramsci e Lukacs, tendo ainda influenciado correntes, como a Escola de
Frankfurt que nasceu na Alemanha em um contexto politico desfavoravel aos
movimentos organizados de esquerda, no periodo “entre guerras” (1919 — 1939).
Essa corrente passou a ser considerada uma “teoria critica” apesar das diferentes
concepgdes sobre este termo, pois rejeitava tanto o capitalismo como o socialismo
soviético e buscava uma interpretagdo centrada no individuo, no significado da

cultura, da sociedade e da natureza.

Por sua énfase aos aspectos culturais e subjetivos dos individuos em
sociedade e 0 abandono do esquema tradicional de analise marxista sobre a relagao
(base material e superestrutura ideoldgica) os marxistas ocidentais sao criticados por
distanciarem dos fundamentos basicos do marxismo, como o materialismo e a

economia politica.

Os pensadores mais conhecidos dessa linha foram: Adorno, Marcuse e
Habermas que contribuiram teoricamente para a construcdo de uma tendéncia
marxista disposta a rediscutir alguns pressupostos do materialismo historico. Por

isso recebem as mesmas criticas dos marxistas ocidentais.

Outros pensadores, como Anténio Gramsci, que reivindicavam serem
marxistas passaram a formular teorias sobre pressupostos do marxismo como os
elementos da superestrutura, por exemplo, como se pode verificar na colocagao a
sequir:

Gramsci rompeu com o0 esquema marxista-leninista de interpretagcdo ao
propor uma outra concepgao de entendimento do Estado, da cultura e dos

'® Esse pensamento marxista critico deslocou a énfase do marxismo da economia politica e do
Estado para a cultura, a filosofia e a arte.
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intelectuais. Em certa medida, com a prépria rigidez da analise classista da
mudanga social, mostrando a riqueza e a mobilidade dos grupos dentro do
esquema de aliangas que se realiza no ambito da sociedade civil para a
construgdo da hegemonia (PESAVENTO, 2004, p. 25).

Como podemos perceber, o legado do Materialismo Histérico contribui
efetivamente para discussdes, debates e criticas que marcam o processo de
desenvolvimento do pensamento e de concepgdes e visdes sobre a realidade e o

mundo em que vivemos.

Os pressupostos basicos e as vertentes do marxismo, certamente, deram
origem a novas interpretagdes e contribuigdes tedricas, que diante da realidade
atual, ndo seria de se espantar o surgimento de expressées como “neomarxismo”,

“poés-marxismo” ou ainda, “marxismo pés-moderno”.

Dessa maneira, o materialismo histoérico e dialético constituiu-se como
importante matriz do conhecimento que influenciou (continua influenciando) nas
diversas areas do conhecimento, visdes de mundo, da realidade sécio-econdmica e

de idéias que construiram um conceito de educacao contrario ao positivista.

A concepgao marxista parte do principio de que a educagao deve
contribuir para o processo de transformagéo das relagdes sociais. Mas, essa néo é
sua fungédo exclusiva, ou seja, ela deve acompanhar as mudangas sociais que

criardo condicdes para uma “nova educagao’.

O pensamento de Marx sobre a educagéo pode ser percebido no seguinte

fragmento:

[...] a doutrina materialista sobre a alteragdo das circunstancias e da
educagao esquece que as circunstancias sao alteradas pelos homens e que
0 proprio educador deve ser educado. Ela deve, por isso, separar a
sociedade em duas partes — uma das quais é colocada acima da sociedade.
A coincidéncia da modificagdo das circunstancias com a atividade humana
ou alteragdo de si proprio s6 pode ser apreendida e compreendida
racionalmente como praxis revolucionaria (MARX, 1977, p. 12).

Com base nesse principio, diversas teorias pedagogicas foram
formuladas e estdo presentes nos processos educacionais. Portanto, também pode

influenciar no processo de formacéao tedrica dos professores.

No ensino de Histéria essa influéncia pode ser privilegiada, pois ocorre na
construgcdo do conhecimento histérico, no referencial tedrico pedagogico e,

consequentemente, na praxis.
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Sendo assim, o ensino de histéria partindo de uma perspectiva dialética,
que mostre a realidade a partir das condicbes materiais e relagdes sociais, que
enxerga a histéria como um processo global, resultado das contradigbes, cria
condicbes efetivas para desvelar a realidade, combater a educagdo bancaria, a
ideologia dominante e cumprir a tarefa de acompanhar e contribuir com as

mudangas sociais.

Percebe-se entdo que, tanto o positivismo como o materialismo historico,
constituiram-se em escrita da histéria e o modo como enxergam O processo
historico, portanto, a transmissao desses conhecimentos € articulada de acordo com

a visao historiografica.

Entendemos historiografia como um conjunto tedrico/metodologico
utilizado na interpretacdo do processo histérico, elaboracdo e construgdo do
conhecimento. Podemos afirmar que o positivismo e o materialismo histérico sao
abordagens historiograficas com fundamentos, principios e propdsitos distintos,
enquanto a primeira se fundamenta em leis cientificas rigidas, atendo-se aos fatos e
documentos oficiais; a segunda apresenta uma teoria baseada na dinédmica das
contradicbes como forga motriz da histéria. Portanto, sdo teorias da historia e, como
tal, compéem o processo de desenvolvimento historiografico. Que na segunda

metade do século XIX puderam contar com outras abordagens.

A construgdo dessas “novas” abordagens se deu pelo aparecimento de

teorias que passaram a compor o campo historiografico.

Estas novas modalidades de se buscar compreender e construir o
pensamento histérico sao fruto de transformacbes que marcaram a civilizacao
ocidental apds acontecimentos de grande vulto no século XIX, como: a propagacéo
dos ideais liberais e nacionalistas, lutas operarias e, principalmente a afirmacéo da

sociedade capitalista.

Esta afirmacdo de tal sistema econbmico concorreu para que fossem
revistas antigas concepgdes que até entdo tinham direcionado o conhecimento
histérico, como o estudo das Historias nacionais, tanto em Estados organizados
(Inglaterra e Franga) como os que se encontravam em organizagdo como ltalia e

Alemanha; a miséria, o desemprego e a desigualdade social originados da afirmagéao
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do sistema capitalista fizeram com que surgisse a necessidade de uma

reestruturagcado do pensamento histérico.

Na histéria de cada nagado, nota-se a preocupacao de os historiadores
voltarem ao passado visando a caracterizar o espirito e cada povo por entenderem

que é esta caracteristica que oferece a explicagao de cada pais organizado.

Nessa perspectiva, a contribuicdo de Leopold Von Ranke € marcante, por
buscar a analise dos fatos ao levantar empiricamente os fenbmenos. Sua
contribuicdo tedrica esta ligada a sua postura intelectual chamada historicismo
definida da seguinte maneira:

[...] afirmo a mutabilidade da natureza humana, admitindo que tudo se
transformava no tempo. Nesta média, a histéria era dotada de uma certa
imprevisibilidade, cabendo ao historiador encontrar os sentidos de cada
momento, por meio da analise criteriosa dos documentos (PESAVENTO,
2004, p. 2).

Nesse caso a proximidade dessa visdo com o positivismo € evidente,
porém, seguindo o processo de desenvolvimento do pensamento historiografico
(que, como vimos sofre influéncias conjunturais) surge nas primeiras décadas do
século XX, um movimento que buscava uma abordagem da histéria redefinindo

pressupostos tedricos/metodolégicos na concepgao de historia.

Assim ocorre o surgimento de historiadores representantes de um grupo
interdisciplinar com a denominacado de Escola de Analles, grupo este composto
principalmente pelos franceses Lucien Febvre e Marc Bloch, pelo historiador belga

Henry Pirenne e outros.

Esta nova vertente do pensamento histérico representou um nucleo de

resisténcia ao positivismo, cujas caracteristicas sao:

a) Os historiadores dos Analles acreditavam no carater cientifico da Histéria,
vendo-a como uma ciéncia em construgdo, na sua infancia, dai a
necessidade de construir o seu objeto; b) Debate critico permanente com as
Ciéncias Sociais, sem reconhecer fronteiras irredutiveis entre elas. A
Histéria segue com atengao o que se faz no campo das outras ciéncias; c) A
ambicdo de uma sintese historica global do social, explicando a vinculagéo
entre os diversos niveis articulados da estrutura social-técnicas, economia,
poder, mentalidades, mas sem esquecer as suas arritmias, defasagens e
oposigoes; d) Abandono da Histéria preocupada com os fatos isolados,
como também, uma abertura preferencial aos aspectos coletivos, sociais e
ciclicos do socio-histérico, em lugar da anterior fixagdo nos individuos (os
grandes homens da histéria) e fatos irrepetiveis ou singulares, dai o
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interesse crescente pela Histéria demogréfica e pelas mentalidades
coletivas; e) Uma abertura no concernente as fontes, com abandono da
preocupacao exclusiva e estrita com os documentos escritos, mesmo se, no
conjunto, estes continuem predominando...; e f) Se os historiadores viam a
Histéria, em fins do século XIX como “ciéncia do passado”, o grupo dos
Analles a considerava como uma interrogagdo do passado a partir do
presente (CARDOSO op-cit. p. 38-39).

Analisando a colocagao acima, verifica-se que a intengao era a busca de
novos horizontes para a Historia no que diz respeito a sua construgao teodrica e

metodoldgica.

Os representantes da Escola dos Annales fundaram uma revista,
constituindo-se o centro de uma escola histérica, marcada por diferentes fases e que
sofre uma interrupgdo com a Segunda Grande Mundial (1939-1945). Estas fases
foram analisadas pela historiografia contemporéanea com base em intensos debates
e forneceu os principios basicos e fundamentais para a Histéria das Mentalidades e,

posteriormente, a Histéria Cultural.

A influéncia da Escola dos Annales na produgao historiografica aparece
claramente na abordagem conhecida como histéria das mentalidades que marcou o
pensamento historico nos anos de 1970, mas sem romper com a tradicdo da
chamada Nova Histéria'®. Assim como esclarece Vainfas:

[...] ndo é exato dizer que o surgimento da histéria das mentalidades em
fins dos anos 60 tenha rompido totalmente com a tradigdo dos fundadores
da histéria nova. Ao menos no tocante a valorizagdo de certos temas
ligados a religiosidade, sentimentos e aos rituais, o que parece ter ocorrido
foi, ndo uma ruptura, sendo uma retomada nos ultimos 20 ou 30 anos, de
antigas preocupacbes de Febvre e Bloch quanto ao estudo mental
(VAINFAS, 1997, p. 132).

Esse processo descrito por Vainfas (1997) foi acelerado pela contribuicao
de Fernand Braudel para o movimento intelectual associado a revista francesa
Annales, que resgata objetos pertinentes nos propdsitos iniciais da nova histéria
consolidados pela referida revista. Esse regate caracteriza a chamada era “Braudel”

descrita por Peter Burke:

Com a morte de Febvre em 1956, Braudel foi seu sucessor, tornando-se o
diretor efetivo dos Annales. As relagbes entre os dois “filhos” de Febvre,
Braudel e Mandrou, tornaram-se progressivamente menos fraternais, e
Mandrou demitiu-se de seu cargo de secretario executivo da revista em

'® Entendo como um movimento intelectual que se contrapde ao positivismo na passagem do século
XIX para o XX.
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1962. Uma transformacdo maior, para ndo dizer um “expurgo”, foi levada a
efeito em 1969, aparentemente uma consequéncia de Maio de 1968. Os
acontecimentos pareciam vingar-se de quem tanto os desprezara. Braudel
decidiu recrutar jovens historiadores, como Jacques Lé Goff, Emmanuel Lé
Roy Ladurie, Marc Ferro, com a finalidade de renovar os Annales, “renovar
a pele”, como dizia (BURKE, 1991, p. 56-57).

Essa renovacdo no movimento foi marcada pelo nascimento da Histéria

quantitativa, citada por Burke:

Apesar de sua lideranca carismatica e de sua contribuicdo, o
desenvolvimento da escola dos Annales nos tempos de Braudel, ndo pode ser
explicado apenas em fungdo de suas idéias, interesses e influéncias. Os “destinos
coletivos e as tendéncias gerais” do movimento merecem também ser examinados.
Dessas tendéncias, a mais importante, de mais ou menos 1950 até 1970, ou mesmo
mais, foi certamente o nascimento da histéria quantitativa. Essa “revolugao
quantitativa” , como foi chamada, foi primeiramente sentida no campo econémico,
particularmente na histéria dos precos. Da economia espraiou-se para a historia
social, especialmente para a histéria populacional. Finalmente, na terceira geragéao
(...), a nova tendéncia invadiu a historia cultural, a historia da religido e a histéria das
mentalidades (BURKE, 1991, p. 66-67).

Isso nos leva a afirmar que a histéria das mentalidades aparece como
uma abordagem metodologica que, de certa maneira, seguiu o caminho apontado

pela nova histéria de buscar uma nova interpretagcao ao processo histérico.

Entretanto, criticas como inconsisténcia metodoldgica, narrativas
individualistas de fendmenos como a sexualidade, o cotidiano e a cultura, levaram a
um desgaste a histéria das mentalidades. Porém, os principios norteadores dos
Annales continuaram vivos (apesar da existéncia de divergéncias) o movimento

sofrem alteragdes como veremos a seguir:

Deve-se admitir, pelo menos, que o policentrismo prevaleceu. Vérios
membros do grupo levaram mais adiante o projeto de Febvre, estendendo
as fronteiras da histéria de forma a permitir a incorporagéo da infancia, do
sonho, do corpo e, mesmo, do odor. Outros solaparam o projeto pelo
retorno a historia politica e a dos eventos. Alguns continuaram a praticar a
histéria quantitativa, outros reagiram contra ela (BURKE, 1991, p. 79).

Essas alteragdes na diregdo do movimento (Annales) reafirmam a idéia de

historia social fundamentada na diferengca e ndo na contradicdo de classe. Ao
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mesmo tempo a posi¢cao dos Annales representada por Jacques Le Goff, ja ndo se
definia como uma escola exclusivamente francesa, pois influenciou historiadores de

outros paises. A esse respeito Pesavento (2004) escreve:

Em sintese, historiadores franceses dos Annales e historiadores ingleses
neomarxistas trabalhavam, do final dos anos 1960 aos anos 80, com uma
histéria social que avangava para os dominios do cultural, buscando ver
como as praticas e experiéncias, sobretudo dos homens comuns,
traduziam-se em valores, idéias e conceitos sobre 0 mundo. Mesmo que
seus membros marxistas permanecessem marxistas e que os integrantes
da agora chamada Nova Histéria, herdeira dos Annales, ndo se definissem
teoricamente, era possivel distinguir algumas preocupac¢des comuns, que
perpassavam o trabalho dos historiadores (PESAVENTO, 2004, p. 32).

A propagacgao da Nova Histéria na constru¢do do pensamento historico,
bem como, a critica a Histéria das Mentalidades, significaram uma abertura a “outros
saberes”, questionamentos e tematicas levando a Histdria das Mentalidades a

procurar “refugios” teéricos como relata Vainfas (1997):

Outro refugio das mentalidades, diferente da “histéria da vida privada” etc.,
porque nao pulveriza somente as tematicas sendo o préprio recorte do
tecido social, € a chamada micro-histéria, entendida aqui como um género
especifico de narrativa e modo de fazer histéria. A micro-histéria se afirmou,
sobretudo, nos anos 80, podendo ser considerada, a rigor, como uma das
manifestagcbes da histéria das mentalidades, inclusive no tocante a
disparidade de temas e recortes no seu interior. Microstorie é, antes de
tudo, o nome de uma colegao italiana publicada pela Einaudi (Turim),
voltada para pesquisas biograficas, estudos de comunidades, reconstituicdo
de episodios excepcionais na vida cotidiana de certas populagbes etc.
Considerada como género, a micro-histéria sinalizaria, nas palavras de
Chartier, a mais viva tradugdo desta démarche historiografica apoiada em
modelos etnometodoldgicos. O objeto da micro-histéria, diz Chartier, ndo
reside “nas estruturas e mecanismos que regem, fora de todo subjetivismo,
as relagbes sociais, mais sim nas racionalidades e estratégias que pdem em
funcionamento as comunidades, as parentelas, as familias, os individuos”
(VAINFAS, 1997, p. 147).

Entretanto, apesar do género micro-histérico ter grande aceitacédo pelo
publico nao-especializado, outro refugio foi utilizado pela Histéria das Mentalidades,

segundo Vainfas:

Micro-histéria a parte, o grande refugio da histéria das mentalidades foi,
contudo, o da chamada histéria cultural, refugio este sim mais consistente,
posto que, em suas principais versdes, procurou defender a legitimidade do
estudo do “mental” sem abrir mdo da propria histéria como disciplina ou
ciéncia especifica — o0 que ndo é de somenos importancia —, e buscando
corrigir as imperfeigbes tedricas que marcaram a corrente das mentalidades
dos anos 70 (VAINFAS, 1997, p. 148).

Nesse sentido, podemos afirmar que no desenvolvimento desse campo

tedrico, a Histéria Cultural € um outro nome para aquilo que, nos anos 70, era
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chamada de Histéria das Mentalidades. Porém, “ela se apresenta como uma ‘Nova

Historia’ a cultural, ou seja, distinta da antiga disciplina académica “Histéria da

cultura”,"® pois, como escreve Vainfas (1997):

A chamada Nova Histéria cultural ndo recusava de modo algum as
expressdes culturais das elites ou classes “letradas”, mas revela especial
aprego, tal como a histéria das mentalidades, pelas manifestagdes das
massas andnimas: as festas, as resisténcias, as crengas heterodoxas... Em
uma palavra, a Nova Histdria cultural revela uma especial afeicdo pelo
informal e, sobretudo, pelo popular. Nova coincidéncia convém frisar, entre
a histdria cultural e a das mentalidades: o distanciamento em relagéo a
chamada histéria das idéias, histéria do pensamento formal, da filosofia ou
dos “grandes pensadores” (VAINFAS, 1997, p. 148-149).

Além dessas caracteristicas as versdes modernas da Historia Cultural
também sdo marcadas por “sua preocupagao em resgatar o papel das classes

sociais, da estratificacdo, e mesmo do conflito social, caracteristicas que sem duvida
a distingue da Historia das Mentalidades” (VAINFAS, 1997, p. 149).

Nesse aspecto, surgem elaboragdes tedricas diferentes acerca da Historia
Cultural que nos permite distingui-la da Histéria das Mentalidades e entendé-la como
uma abordagem historica provida de pressupostos tedricos construidos
historicamente no processo de desenvolvimento do pensamento historico. Essas

elaboragdes tedricas podem ser sintetizadas da seguinte maneira:

1. A histéria da cultura praticada pelo italiano Carlo Ginzburg, notadamente
suas nogdes de cultura popular e de circularidade cultural presentes quer
em trabalhos de reflexdo tedrica, quer nas suas pesquisas sobre
religiosidade, feiticaria e heresia na Europa quinhentista. 2. A historia
cultural de Roger Chartier, historiador vinculado, por origem e vocagao, a
historiografia francesa — particularmente os conceitos de representacgao e de
apropriagao expostos em seus estudos sobre “leituras e leitores na Franga
do Antigo Regime”. 3. A histéria da cultura produzida pelo inglés Edward
Thompson, especialmente na sua obra sobre movimentos sociais e
cotidiano das “classes populares” na Inglaterra do século XVIII” (VAINFAS,
1997, p. 150-151).

Assim sendo, as contribuicdes tedricas advindas dessas maneiras de
tratar a Historia Cultural, formaram, nos anos de 1990, a base da chamada Nova
Histéria Cultural que passa a marcar a producao historiografica em todo o mundo,

inclusive no Brasil.

'® Género historiografico dedicado a estudar as manifestagbes “oficiais” ou “formais” da cultura de
determinada sociedade: as artes, a literatura, a filosofia etc.
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Essa abordagem historiografica é vista da seguinte maneira:

Se a Histdria Cultural é chamada de Nova Historia Cultural, como o faz Lynn
Hunt, é porque esta dando a ver uma nova forma de a Histéria trabalhar a
cultura. N&o se trata de fazer uma Histéria do Pensamento ou de uma
Historia Intelectual, ou ainda mesmo de pensar uma Histéria da Cultura nos
velhos moldes, a estudar as grandes correntes de idéias e seus nomes mais
expressivos. Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto
de significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o
mundo (PESAVENTO, 2003, p. 15).

Diante disso, a Histéria Cultural ou Nova Histéria Cultural abre um amplo
leque de objetos (partindo do conceito antropolégico de cultura) de estudo, tematicas

e fontes, além da pluralidade interdisciplinar.

Talvez seja por essas caracteristicas que a Nova Historia Cultural sofre
criticas sobre seu método (auséncia da especificidade cientifica) ou é também como
“‘modismo”. Mas, as principais criticas a essa abordagem partem da idéia daqueles
que a consideram uma expressao idealista, na medida em que:

Segundo Le Goff, tudo aquilo que o homem considera como sendo a
realidade é o préprio imaginario. Nesta medida, o historiador Le Goff
aproxima-se do filésofo Castoriadi, quando este diz que a sociedade so6

existe no plano do simbélico porque pensamos nela e a representamos,
desta ou daquela maneira (PESAVENTO, 2003, p. 44-45).

Assim, resgata-se a velha dicotomia (que foi explicitada no capitulo
anterior) entre idealistas e materialistas, na qual duas posturas diferentes sao

elaboradas para inserir o homem na histoéria.

Nossa analise sobre a evolugdo da historiografia nos séculos XIX e XX
nao contemplou todas as abordagens ou teorias da Histéria, pois nossa intengao foi
suscitar nogdes preliminares das principais matrizes historiograficas presentes no
ensino brasileiro, para que possamos relaciona-las aos elementos epistemologicos

presentes no curso de formacgao de professores/historiadores da UCG.

A inser¢cdo dessas abordagens na historiografia brasileira € analisada
(ainda nesse capitulo) no momento em que estabelecemos a relagdo entre as
reformas curriculares do curso de Historia da UCG de 1986 a 2006 e o referencial

tedrico predominante em tais reformulagdes.

Apos analisar diferentes enfoques das abordagens para o ensino da

Historia, vale afirmar que esse debate € salutar para tornarem explicitas as
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contradicbes, comprovar a inexisténcia da “neutralidade cientifica”, dinamizar a
historiografia, formar teoricamente o historiador e confirmar a importancia das teorias

do conhecimento na formagao de professores.

A importancia da formacao epistemoldgica do professor/historiador é seu
reflexo no ensino de Historia, ou seja, determina qual concepg¢ao chegara as salas

de aula. Com quais objetivos estas concepg¢des estdo sendo difundidas.

2.2. A UCG e a formacao do professor de Historia

Para atingir o objetivo deste trabalho, que € uma pesquisa sobre os
elementos do processo de formagao do professor de histéria egresso da UCG, é
imprescindivel a analise sobre a proposta politica pedagogica do departamento de
histéria (HGSR)?, a organizacdo curricular e os referenciais tedricos do curso ao

longo de sua existéncia.

Faremos um levantamento histérico desde a criagdo do curso de histéria
até a atualidade, observando sua organizagdo académica, as mudancgas curriculares

e a politica pedagdgica atual para a formagéao do professor de histéria.

Nesse levantamento daremos énfase ao periodo de 1986 a 2006 segundo
o eixo tematico deste trabalho. Para melhor compreender as mudancgas curriculares
no curso de Histéria da UCG, nesse periodo, € necessario o entendimento
cronoldgico dessas mudangas, de maneira a facilitar a identificacdo das diversas

grades curriculares criadas ao longo desses anos.

Nesse sentido, a evolugdo cronoldgica das referidas reformas curriculares
ocorreu a partir da vigéncia de uma nova grade em 1986/12" que trouxe importantes
mudangas que reformularam profundamente o curso na década de 1980 (ao longo

deste capitulo todas as grades do periodo de 1986 a 2006 sao analisadas).

Essa proposta foi substituida, também através de profundas mudangas,

pela grade de 1994/2. A partir dessa data, outras trés grades foram criadas em

20 (HGSR) Departamento de Histdria, Geografia, Ciéncias Sociais e Relagbes Internacionais.

21 0 digito 1 significa 1° semestre.



76

2000/1, 2004/1 e 2006/1. Mas, foram apenas ajustes como o remanejamento da
distribuicdo das disciplinas nos periodos e redistribuicdo de créditos, permanecendo
a base de 1994/2.

Sobre a analise da proposta pedagogica da UCG para a formacéo de
professores de Historia recorremos ao Projeto Politico Pedagégico do Curso de
Histéria, elaborado pelos professores do HGSR, aprovado em 2004, que identifica a
historia do curso, suas mudancgas, principios para a formagao do profissional em

Histdria, perfil do egresso e diretrizes para a formag¢ao do professor/pesquisador.

Para identificar os aspectos tedéricos que marcaram o curso ao longo
desse periodo, faremos uma relagcdo das abordagens historiograficas com as

mudancgas no interior do curso de Historia, bem como com o contexto historico.

Buscando a origem do curso de histéria da UCG voltemos ao processo de
criagcao da propria Universidade (UCG) que se confunde com a criagéo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) em 1948 a qual nos referimos no capitulo I,
guando relacionamos a criagdo da (FFCL) ao contexto histérico — s6cio — econémico

do Brasil.

Como ja foi dito, para acompanhar o crescimento da demanda no ensino
secundario ocorrido em Goias nas décadas de 40 e 50, a FFCL oferecia cursos de
Licenciatura, dentre outros, Historia; oferecia também o curso de Didatica com
duracdao de um ano. “Aos bacharéis que fizessem o curso de Didatica, seria
concedido o titulo de Licenciado”.(MACEDO, 2004, p. 139).

A principio, o curso de Histdria, era em conjunto com o de Geografia,
mas. “Em 1956, a Faculdade desdobrou em dois o curso de Geografia e Historia,
surgindo o curso de Historia e o de Geografia. Esse desdobramento foi feito em
obediéncia a Legislagao Federal” (MACEDO, 2004, p. 147).

Com a fundagao da Universidade Catodlica (1959) a FFCL se incorporou a

essa Universidade, pois havia sido o centro de articulagéo para a criagao da UCG.

Com o golpe militar de 1964, as politicas publicas para a educagao eram
orientadas de acordo com o ideario de seguranga nacional e desenvolvimento

econdmico, o que justificava a ingeréncia da Escola Superior de Guerra (ESG) na
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educacdo. Ocorre também uma veiculacdo dessas politicas com organismos

internacionais como a OEA e a UNESCO.

Na pratica, essa articulagdo entre politicas publicas para a educacéo e
interesses externos (sobretudo do mercado) pbéde ser sentida com a reforma
universitaria de 1968, principalmente com o Decreto-Lei 547/69 que:

Autoriza a organizacdo e o funcionamento de cursos profissionais
superiores de curta duragdo. Ao admitir e autorizar habilitagdes
intermediarias em nivel superior para atender as “caréncias do mercado”, o
Estado revela ser desnecessaria uma formagdo longa e sdlida em
determinadas areas profissionais — quais sejam, as licenciaturas
encarregadas de formar mao-de-obra para a educagdo. Enquanto isso,

outras areas de formagao profissional mantiveram os mesmos padrées de
carga horaria e duragédo (FONSECA, 2003, p. 19).

O surgimento das chamadas licenciaturas curtas comprova a necessidade
do mercado em formar a mercadoria forga de trabalho de forma rapida e barata. “Os
cursos superiores de Estudos Sociais sdo implantados nacionalmente, sendo
extintos somente nos anos 80 e 90, apds formarem grande numero de professores
em todo o Brasil” (FONSECA, 2003, p. 20).

Outra forma de “desqualificar” o professor de Histéria pode ser vista no
inicio dos anos 70, quando a disciplina Educacao Moral e Civica foi revitalizada
como um forte aparelho ideolégico do Estado em nome da Doutrina de Seguranca
Nacional. Assim, percebe-se que o ensino de Historia neste periodo (década de

1970) assume um papel preponderante, como escreve a autora a seguir:

Fica evidenciada, nos conteiudos minimos, a dimensdo doutrinaria
conservadora da educacao moral e civica e da OSPB, além de uma série de
nogdes e conceitos genéricos de histéria, geografia, politica, sociologia,
filosofia, etc. Isso nos leva a concluir que, no seio da deliberada tentativa de
substituir historia e geografia por estudos sociais, havia uma inten¢do de
dissolugao desses campos do saber como disciplinas formadoras do espirito
critico (FONSECA, 2003, p. 24).

Com a Reforma Universitaria de 1968 (lei 5540\68) a FFCL foi
transformada em departamentos surgindo o Departamento de Historia e Ciéncias
Sociais (HCS).

Acompanhando as orientag¢des ideoldgicas do Governo Federal, de 1975
a 1981, praticou-se na UCG o Curriculo do Curso de Estudos Sociais — Licenciatura
de 1° Grau, porém em 1979 iniciou-se uma discussdo para elaboragédo de uma nova

proposta curricular;



78

Organizou-se entdo uma Primeira Comissao que elaborou, em 1981, uma
proposta apresentada e amplamente discutida em reunibes de
Congregacao. As sugestdes foram trabalhadas em 1982 por uma nova
Comissdo que apresentou o resultado de seus estudos a Congregacao
Departamental, surgindo dai novas e variadas propostas, que foram
incorporadas ao primeiro documento e encaminhado as instancias
competentes para a apreciagdo. Mesmo em fase de discussao,
operacionalizou-se nos anos 1982 — 1984 um “Curriculo do curso de
Histéria” com um total de 9 periodos num total de 54 disciplinas. Durante
esse periodo, foi feita uma complementagdo do curriculo, conforme
solicitacdo da Assessoria da Vice-Reitoria académica (VA) (PPP do curso
de Historia, 2004, p. 29).

Durante a década de 80 vivencia-se uma contradicdo. De um lado, um
amplo movimento de debates acerca das problematicas, das experiéncias e de
repensar o ensino de Histdéria. De outro, a existéncia de uma legislacdo que ainda
mantinha EMC, OSPB e EPB, “[...] embora esvaziadas dos projetos para os quais
foram criadas. Foram definitivamente invadidas pelos conteudos de historia®
(FONSECA, 2003, p. 25). Essa mudanga no ensino de Histéria foi um reflexo da

conjuntura nacional de redemocratizagao.

Desse processo de discussio para a reformulacao técnica e curricular do
Curso de Histdria, chegou-se a Grade Curricular de 1986/1 (ANEXO 03).

A reformulagdo curricular que deu origem a essa grade (1986/1)
demonstra uma melhor orientacido das disciplinas, preocupacdo com a discussao
epistemologica (através da relagdo de disciplinas tedricas como: Introdugdo aos
Estudos Histéricos, Metodologia e Historiografia). A referida grade curricular € o
reflexo da situacdo de debates e discussdes académicas que caracterizaram aquele
momento (década de 1980). O préprio documento (PP de Histdria, 2004) elaborado

pelo HGSR, assim expde sobre a Reforma Curricular de 1986/1:

Nessa proposta curricular a concepgao de Histéria se fundava nos desafios
por que passava a Civilizagdo Ocidental. A Civilizagdo Ocidental vivia um
momento de transicdo, de crise, em que os valores antigos eram
questionados e valores novos iam sendo forjados. A construgdo de um novo
homem e de um novo mundo aparecia como tarefa de todo individuo
consciente, ou seja, de todos aqueles que se reconheciam como parte de
uma sociedade. Naquele momento especifico, era lembrada a importancia
da ciéncia da Histéria, entendida como relagao dialética entre os homens e
o mundo, homens esses sujeitos da acdo transformadora da sociedade (...)
exigindo do egresso uma responsabilidade profunda (...) ao profissional de
Histéria propunha-se uma visao critica da realidade e da atuagdo como
sujeito consciente na transformacéo social. Ele deveria ser, antes de tudo,
ser humano consciente das transformacgdes sociais e de seu papel diante
dessas transformacdes (PPP de Historia, 2004, p. 39).
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Essa proposta merece uma analise mais aprofundada por representar o
grande avango por que passava a historiografia, o ensino de Histéria e a propria
conjuntura politica. O fim da ditadura militar no Brasil (1984) possibilitou a divulgacéo
e utilizacado de referenciais tedrico/metodoldgicos alicergados na matriz dialética em
contraposi¢cao ao positivismo imposto pela doutrina de seguranga nacional e as

reformas casuisticas dos militantes.

O resultado desse processo pode ser percebido com a extingao
progressiva das disciplinas EMC, OSPB e EPB e dos cursos de licenciatura curta,

como o de Estudos Sociais.

No campo da historiografia, as produgbes tedricas no Brasil também
condizem com esse momento, pois nas academias de todo o pais podem-se discutir
livremente outras categorias de analises fundamentadas em matrizes alternativas ao

positivismo: como ao materialismo historico e a historia cultural.

No ambito da UCG, a proposta curricular do curso de Histéria aprovada
em 1986 reflete esses avangos na medida em que extinguiu o curso de Estudos
Sociais, organizado em curriculo que permitisse valorizar o ensino de Historia
através de uma visédo globalizante e politica do processo histérico. Isso pode ser
percebido na andlise de ementas, objetivos e indicagdes bibliograficas de
importantes disciplinas oferecidas no referido curriculo que podem auxiliar na

identificacdo dos aspectos tedricos do curso.

A grade curricular de 1986 disponibilizava trés disciplinas da area de
Sociologia: Introdugéo aos Estudos Sociolégicos (HGS 1010) no primeiro periodo,
que traz em seu programa o seguinte objetivo:

“Possibilitar ao aluno compreender e desenvolver analise sobre a
problematica social, abordar a estrutura social caracteristica das diferentes

formacdes sociais, sua forma de producdo e estratificacdo social e o
Estado” (Ementa, ANEXO 04).

Essa preocupacado com a estrutura social e a forma de produgédo também
aparece na Ementa (ANEXO 05) da disciplina Introdugdo a Sociologia das
Sociedades Rurais (HGS 3300) oferecida no 3° periodo que afirma: “Teorias do
modo de producdo asiatico, escravista e feudal. Reflexdo critica sobre as relacées

sociais que se estabelecem nas mesmas sociedades”.
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A terceira disciplina da area de Sociologia oferecida nessa grade é a
Sociologia dos movimentos sociais (HGS 3310) que seguindo 0 mesmo viés tedrico
das duas primeiras, apresenta a seguinte ementa (ANEXO 06), cujo conteudo a ser
trabalhado com os alunos resume-se em:

“Analise socioldgica dos movimentos sociais ocorridos tanto na cidade
quanto no campo do periodo de 1789 aos nossos dias destacando suas
origens, ideologia, dindmica, politica, participagdo do Estado e influéncias
de classes”.

Diante de todos esses fragmentos, fica evidente a opg¢ao da “equipe de
sociologia do HGS” pela perspectiva materialista dialética, uma vez que privilegiou a
analise do processo histérico em sua globalidade articulada com as estruturas
econdmicas da sociedade utilizando categorias marxistas, como “modo de
producgao”, “relagdes sociais”, “ideologia” e “classes sociais”.

Essa evidéncia pode ser percebida de forma mais contundente quando
analisamos as disciplinas da area de Historia. Para tanto utilizaremos a mesma
estratégia de analise de algumas ementas de disciplinas que se constituiram em

eixos fundamentais na formacéo do professor/historiador.

A disciplina Histéria Antiga | (HGS 3001), (ANEXO 07) estabelece como
um de seus objetivos “compreender a ‘constru¢do’ do homem como resultado do
processo de trabalho”. A disciplina Historia Medieval (HGS 3010) propde “levar o
aluno a compreender a mentalidade medieval, o homem, o meio, 0 mundo feudal. As
relacbes sociais”. A disciplina Histéria Moderna Il (HGS 3022) tragcava os seguintes
objetivos:

Compreender o fim da transicdo do Feudalismo ao Capitalismo com o
processo de industrializacao e de ecloséo das revolugdes burguesas.

Analisar as bases da sociedade liberal-burguesa a partir das caracteristicas
do liberalismo e de sua vertente nacionalista e das revolugdes liberais do
século XIX.

Entender o surgimento do movimento operario em suas diversas vertentes e
o seu desenvolvimento durante a 1% metade do século XIX com a formacéo
do pensamento socialista.

Desenvolver a capacidade critica e analitica no sentido de sistematizar o
conteudo estudado.

Enquanto a disciplina Historia Contemporénea | (HGS 3031) objetivava
“‘compreender as transformacdes do sistema capitalista como base para analise

critica do imperialismo” seguida pela disciplina Histoéria Contemporanea Il (HGS
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30232) pretendia “contribuir para uma visao de conjunto da Histéria como processo
através da analise dos modos de producgao capitalista e socialista” (ANEXO 08). Na
mesma linha, a disciplina Historia do Brasil Il (HGS 3112) propde “analisar o
desenvolvimento do escravismo e sua transigdo para o trabalho livre (ANEXO 09). A
disciplina Histéria da América Il (HGS 3102) se propde a “compreender a articulagéo
existente entre os processos sociais locais € 0 movimento de reprodugdao ampliada

(internacional) do capital”.

Evidéncias maiores das caracteristicas tedricas do curso aparecem nas
ementas das disciplinas Histéria econémica | (HGS 3041) e Histdria Econémica Il

(HGS 3042) que apresentaram as seguintes ementas (ANEXO 10):

Histéria Econdémica 1. Compreender o processo dialético de
desenvolvimento da humanidade fundamentando-se nos instrumentos
conceptuais propostos pelo materialismo historico. Dotar o aluno dos
elementos de analise necessarios a concretizagao deste objetivo.

“O Modo de Produgéo da vida material constitui o fundamento ontolégico da
sociedade humana”.

Objetivos:
Perceber a evolugdo do homem como resultado do processo de trabalho.

Problematizar a discussao sobre periodizagao histérica fundamentando-a na
sucessao de formagdes econdmicas/sociais, suas leis gerais de evolugao e
transformacao.

Contribuir ao debate imprescindivel referente a problematica marxista no
campo das ciéncias histéricas e sociais que implica discussédo da prépria
teoria e do método do materialismo histérico.

Histéria Econdbmica Il: Analise histérico/leconbmico do mundo
contemporaneo a partir da formagao do capitalismo.

Objetivos: fornecer um referencial tedrico que propicie o desenvolvimento de
uma visao critica e analitica dos fatos da realidade econémica (Geral e do
Brasil) dentro de uma abordagem histérica que compreende o periodo de
transicdo do Feudalismo para o capitalismo até os dias atuais.

Todos os fragmentos dessas ementas de disciplinas da grade curricular
de 1986 revelam, que nesse momento, o viés epistemoldgico do curso é guiado pela
concepgao marxista da histéria que, como ja esclarecemos, constituiu-se na

abordagem materialista dialética.

Essa constatacdo nos leva a crer que é significativa a presenca de

conceitos, categorias e analises alicergadas nos fundamentos do materialismo
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histdrico dialético, exposta na primeira parte desse capitulo (como ficou evidenciado

nos fragmentos das ementas).

Com o advento da economia globalizada ap6s um longo periodo de
bipolarizagdo do mundo (do fim da 2° Guerra Mundial @ Queda do Muro de Berlim), a
educacgao, sobretudo, os ensinos superior e profissionalizante, passaram a ter
destaque e importancia na sociedade, pois a nova ordem mundial (multipolarizada)
exige cada vez mais a especializagdo do trabalhador e das empresas para
sobrevivéncia das mesmas no mercado mundial que é caracterizado pela

concorréncia e disputas econémicas.

As transformag¢des mundiais ocorridas no final da década de 1980 e inicio
da década de 1990, marcadas pelo fim da Guerra Fria e consolidagdo da hegemonia
neoliberal, também refletiram no meio académico, uma vez que o marxismo passou
a ser questionado neste espaco, contribuindo para o aparecimento de teorias
alternativas ao materialismo histérico. A historia cultural que marcara presenga no
curso de formacéo de professores de Histéria da UCG a partir da segunda metade
da década de 1990.

Na década de 90, procurando adequar-se as novas exigéncias do
mercado e a superar problemas especifico/pedagodgico, teoria/pratica e
graduagéo/pos-graduacédo, uma reestruturagdo ocorreu no curso em 1994 (grade,
ANEXO 11).

O Curso de Historia passaria a ter 9 periodos, num total de 192 créditos; o
curso de bacharelado foi extinto com o argumento de que “esta organizacao
cirricular visava a superacdo da dicotomia bacharel\licenciado, conteudo
especifico\pedagogico, teoria\pratica” (Projeto Politico Pedagodgico do curso de
Historia da UCG, 2005. p. 24). Assim, a pesquisa seria incorporada no processo de
formagao de professores. Abriu-se ainda a oportunidade, no 8° periodo, de o aluno
cursar pés-graduacado em nivel de Especializagdo, ou seja, demonstrou-se uma

preocupacao com a formacao continuada.

A mudancga curricular nos anos 90 e a preocupag¢ao do HGSR com a
formagao continuada, também revelam os reflexos conjunturais no curso de Histéria

que se adequou as novas exigéncias do mercado.
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O principal marco nas mudangas do curso de Histéria ocorreu em 1994
com a nova grade curricular, que manteve a base de disciplinas fundamentais como
Histdéria Antiga. Medieval, Moderna, Contemporanea, Brasil Colonial, Brasil Império e
Brasil Republica e criou novas disciplinas, além das disciplinas de cunho

pedagadgico.

As disciplinas cujo conteudo se referem as teorias da historia ganharam
maior espagco na grade curricular de 1994/2 que trouxeram reformulacdes
importantes como: a extingdo da disciplina antropologia HGS (Antropologia Fisica),
oferecimento da disciplina Introducdo aos Estudos Histéricos HGS 4200, para o 1°
periodo, porém com apenas dois créditos, criagcdo das disciplinas: Teoria e
Metodologia da Historia HGS 4220 com seis créditos para o 2° periodo, Informatica e
educacao mais 4300, Teoria Politica 4400 HGS e Histdéria do tempo presente HGS

440. Além da opcéao de cursar o 82 periodo a titulo de especializacdo em Histéria.

Essa possibilidade de opgao pela especializagido no 8° periodo responde
as exigéncias do mercado pela formagdo continuada. Isso significa que a UCG ja
estava atenta as exigéncias do mercado. Assim, a partir de 1994/2 passou a uma

nova grade curricular (ANEXO 11).

E preciso admitir que somente a andlise da grade curricular das ementas
e da bibliografia € insuficiente na investigacdo do carater epistemologico do curso,
pois a presenga (nas ementas e programas das disciplinas) de autores identificados
em determinados campos tedricos nao revela a forma com que esses conteudos
foram trabalhados, ou seja, a indicagcdo bibliografica de referéncia positivista nao
representa, necessariamente, a filiacdo desse professor a essa linha de

pensamento.

Entretanto, a analise dessas fontes (grade -curricular, ementas e
bibliografia) fornece indicios do posicionamento tedrico do professor. Esses indicios
aliados a pesquisa empirica (revelada no capitulo 3 desse trabalho) com professores

do curso de Histéria da UCG contribuem com essa investigacéo.

Analisando as ementas de algumas disciplinas como Introdugdo aos
Estudos Historicos que se propde ao “conhecimento inicial da teoria e dos métodos

mais recentes da produgdo historiografica® (objetivos, ementa da disciplina),
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percebemos uma presenca significativa de autores ligados a histéria cultural como:
MARC BLOCH e JACQUES LE GOFF (Ementa com bibliografia no ANEXO 12).

Isto significa que no processo de formagao do professor / pesquisador de
histéria, desde o primeiro periodo, entra em contato com o debate epistemoldgico

que permeia o curso como um todo.

Significa também uma demonstracdo clara de entrada no meio
académico, de autores e obras identificadas com a histéria cultural, o que

praticamente ndo havia nas disciplinas da grade curricular de 1986/1.

O mesmo se pode perceber na indicagao bibliografica (ANEXO 13) da
disciplina Teoria e Metodologia da Histdria, que tem dentre outros objetivos: “abordar
os formalismos nas metodologias do positivismo e dos marxismos também sé&o

relacionados”.

QOutro indicio da tendéncia a histéria cultural podemos encontrar na
disciplina Métodos e Técnicas de Pesquisa em Histéria HGS 4230 (programa
completo, ANEXO 14) de oito créditos que apresenta o seguinte conteudo

programatico:

UNIDADE |

A Histdria: conceitos e crises

Histdria e Historiografia: os Annales e a Histéria Nova.
Historia Oral e Historia Politica

Histéria das Mentalidades

Historia do cotidiano e da vida privada.

Historia das Mulheres.

Histéria da Sexualidade

Histéria e Memoria

UNIDADE II
Projeto de Pesquisa: A concepgéao da idéia.

Elaboracao do Projeto: o parto sem fim das possibilidades
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Tema: O amor ao estanho

Justificativa do tema: de volta ao comeco

Hipotese de trabalho: entre o breu e a luz do conhecimento
Cronograma: passos e contrapassos

Bibliografia: O lido e o Aprendido.

Anexos: As sobras da importancia.

(Ementa — grifo nosso)

A disciplina Histéria do Tempo Presente oferecida no 6° periodo propde
dentre outros temas o estudo sobre o “Panorama e Perspectivas das Artes nos Fins
do Século” (Ementa — ANEXO 15).

ApoOs a analise da estrutura curricular do curso de histéria a partir de
1994, pode-se constatar a presenca da historia cultural no debate epistemologico, o
que é salutar no processo de formagao do professor/pesquisador e de histéria, pois

o conhecimento deve ser construido a partir da dindmica das contradigoes.

Constatamos também que essas reformulagdes no interior do curso de
Histéria ocorreram em um contexto de “novas exigéncias” (como vimos
anteriormente) impostas pelo capital sobre o mercado, o que levou a propria

instituicdo (UCG) a adequar sua gestao.

Seguindo essa “tradicdo”, a UCG modifica seu carater de gestao
administrativa. Em nome da modernidade tenta se adequar as exigéncias do modelo
neoliberal; para tanto cria um novo estatuto para o corpo docente. Suspende os
concursos para professores, contratam por tempo determinado (2 anos) professores
convidados com remuneracéo inferior aos efetivos, promove programa de demisséo
voluntaria para professores com mais tempo de servigo, promove o esvaziamento da
luta politica dos professores, adota controle eletrénico de frequéncia dos

professores, etc.

Certamente esta rotatividade de professores devido a “politica dos

2

convidados™®? reflete em todo corpo docente, inclusive no curso de formagdo de

professores de histdria.

20 professor convidado n&o recebe as horas/atividades, ficando seu custo pela metade, além disso,
ndo produz atividades extras-curriculares.
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O principal reflexo da precarizagao do trabalho do professor promovida
pela UCG ocorre na qualidade, ou seja, como os professores convidados (a maioria
do curso de Historia) ndo recebem as “horas atividades”, ndo podendo, portanto,

contribuir para a melhoria da qualidade pela pesquisa e extensao.

Dessa maneira, as “novas exigéncias” continuaram na UCG e os
professores efetivos podem receber pelo desenvolvimento de pesquisa, organizagao

de seminarios, projetos etc. no curso de Historia.

No ano de 2000/1 uma nova grade curricular (ANEXO 16) entra em
vigéncia no curso de Histéria da UCG. Porém, foi mantida a base da grade anterior
(1994), apenas excluiu a disciplina Teoria e Metodologia da Histéria (HGS 4220) e
incluiu as seguintes disciplinas: Produgdo do Pensamento Historico (HGS 4211) no
3° periodo e Produgdo do Pensamento Histérico Brasileiro (HGS 4212) no 4°
periodo. A disciplina Producdo do Pensamento Historico apesar da diversidade de
fontes, manteve os objetivos da disciplina Teoria e Metodologia da Historia. Ja a
disciplina Produgdo do Pensamento Histérico Brasileiro foi organizada para suprir a

auséncia na grade de 1994 de um estudo sobre a historiografia brasileira.

Em 2004 o curriculo do curso de Histéria sofre nova alteragao. A estrutura
curricular (ANEXO 17) do curso € mantida com oito periodos (sendo o 8° A titulo de
especializagdo) e o numero de créditos aumentou de 168 para 174 e o numero de
horas de 2520 para 2810. A novidade foi uma divisdo do numero de créditos
destinados ao estudo do conteudo de forma pratica e tedrica. Assim uma
determinada disciplina com 04 créditos pode ter 02 créditos para estudo pratico e 02

para estudo tedrico.

A mudancga mais significativa foi a inclusdo de disciplinas, que de alguma
forma, apresentam conteudos focados na cultura. De seis novas disciplinas, trés

estao relacionadas a cultura, sdo elas:

a) Sociedade Cultura e educagédo (HGS 1200) oferecida no 1o periodo e
identificada através de sua ementa como “Estudos dos processos educacionais sob

a perspectiva das relacdes entre sociedade — Estado — Cultura”.

b) Mito e Teatro como Pratica Educativa (HGS 1600) também ¢é oferecida

para o 1° periodo tendo 4 créditos divide o conteudo da seguinte maneira:
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UNIDADE | — MEMORIA

Memorial reflexivo / relato autobiografico! Identificagdo de imagens e auto
imagens (publica, privada e secreta)! A liberagdo da auto-imagem e da
histéria objetiva.

UNIDADE Il - MITO

A jornada herdica — inocéncia / chamado / iniciacdo / aliados /
transformacgéo / iniciagao.

UNIDADE Il — IMAGINAGAO

A histéria reescrita / mito-biografia / mito / ficgdo / imaginacao.

UNIDADE IV — EXPRESSAO
Expresséao cbnica

Expresséo escrita

c) Histdria, Patriménio e Cultura HGS 1020 compde o segundo bloco (2°
periodo), tem quatro créditos, sendo dois teoricos e dois praticos. Essa disciplina
tem como um de seus objetivos “conhecer os caminhos e descaminhos da produgéo
cultural” (Ementa em anexo) e como conteudo a relagéo da cultura e o patriménio,

“os ‘usos culturais” da cultura — as praticas e politicas culturais. Cultura popular.™.

Outra mudanga no curriculo de 2004 foi a criacdo de duas novas
disciplinas: Histéria da Africa (HGS 1240) e Histéria da Histéria (HGS 1620). Sendo
esta em substituicdo a Introducéo aos Estudos Historicos. Outra mudanga apenas na

nomenclatura.

Nesse processo de reformulagéo curricular foi elaborado o projeto politico
pedagogico do curso de Histdria (em 2004) que estabelece um perfil do egresso que
“‘deve levar em conta ndo apenas as condi¢gdes do mercado, mas principalmente, as
necessidades e aspiragdes na comunidade onde o mesmo esta inserido”. (PPP de
HISTORIA, 2004, p. 51).

Dentre outras orientagdes do referido documento, sdo arrolados como

tragcos marcantes do perfil do egresso:
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Ter visdo critica da realidade e da atuagdo como sujeito consciente na
transformacéo social;

Atuar profissionalmente a partir de principios éticos;

Conhecer as tendéncias do pensamento filosofico classico e atual que
informam a investigagao histérica;

Conhecer as principais correntes do pensamento socioldgico que informam
a investigagao historica;

Dominar o discurso histérico grafico distinguindo formas de narrativas,
metodologias e teorias.

Planejar e produzir material didatico e paradidatico.
Pensar critica e reflexivamente.

Localizar as raizes culturais brasileira.

Dominar a nogao de processo.

Conhecer as novas correntes historiograficas.

Refletir criticamente sobre o discurso histérico grafico (PPP. Histdria, 2004,
p. 51)

O referido documento estabelece também requisitos basicos,
competéncias e habilidades gerais, ou seja, segundo a proposta o licenciado em

Historia deve preencher os seguintes requisitos, competéncias e habilidades:

Buscar constante aprimoramento profissional.

Atualizacdo constante quanto a temas e fontes trabalhados pela
historiografia.

Atitude critica e investigativa.

Estar apto a perceber e acompanhar as transformagbes no mercado de
trabalho.

Encarar o conhecimento como um processo continuo.

Conhecer as interpretagdes propostas pelas principais escolas
historiograficas, de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias e
teorias.

Afirmagdo da identidade profissional, fundamentada em principios
humanisticos e éticos. (PPP. de Historia, 2004, p. 52).

Sabemos que apenas a analise desses documentos nao revela se tais
objetivos sao atingidos, mas nos permite inseri-los como um dos elementos (como
propostas) que compdéem o processo de formagao de professores de Histéria na
UCG. Permite-nos também, confrontar seu conteudo as propostas curriculares
durante o periodo 1986-2006.
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Nesse sentido, ao compararmos a proposta curricular de 1986 com as
propostas de 1994, 2000, 2004 e 200623, e o PPP de Histéria, podemos observar
claramente que os conceitos, tematicas e categorias marxistas, tdo explicitos no
curriculo de 1986, sao, praticamente, inexistentes nas demais grades e na proposta

politica pedagdgica do curso elaborada em 2004.

O conhecimento sobre as matrizes do pensamento, bem como dos
principais campos teodricos do pensamento historico sdo fundamentais no processo
de formacédo do professor/historiador, pois através de um debate que revele as

contradicdes, o conhecimento pode ser construido de forma mais critica.

Atualmente, com as reformulagdes curriculares, criagcado do curso de pos-
graduagcdo em Historia Cultural, a auséncia dos conceitos, tematicas e categorias
marxistas e a aprovagdo do Mestrado em Histéria (2006), cuja area de
concentracdo é: Cultura e Poder tendo como linhas de pesquisa: 1 — Identidades,
Tradi¢cdes e Territorialidades” e linha de pesquisa; 2 — “Poder e Representacdes’,
leva-nos a levantar a hipotese da predominéncia da histéria cultural no Curso de

Formacao de Professores de Historia da UCG.

Esta discussao do carater epistemoldgico do curso contribui diretamente
com o eixo tematico desse trabalho, pois revela alguns aspectos do processo de

formagao do professor de Histéria egresso da UCG.

Podemos questionar em que medida a historia cultural, de matriz
racionalista\idealista forma o (a) professor (a) de Histéria para enfrentar o
neoliberalismo, as condi¢cdes precarias de trabalho e a crescente exclusao social?
Como atingir o objetivo exposto no Projeto Politico Pedagdgico do curso de Historia
da UCG de formar “sujeitos histéricos de ac¢ao transformadora” (P. 71) se a propria
fundamentacdo dessa matriz cultural acaba por colaborar com a sociabilidade do
capital. A medida que entende a realidade como um processo individualista baseado
na preponderancia das idéias e da cultura sobre as condicdes materiais

estabelecidas nas relacdes sociais.

% Em 2006/1 ocorre uma redistribuicdo dos créditos destinados a teoria e pratica de cada disciplina, a
manutencdo de 174 créditos e 2810 horas e a criagdo de duas novas disciplinas; Histéria da
Linguagem HGS 1950 e Produgédo de Textos Didaticos de Histéria Regional (HGS 1740) (grade —
ANEXO 18).
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3. REFLEXOS DO PROCESSO DE FORMAGAO DOS(AS)
PROFESSORES(AS)DE HISTORIA EGRESSOS DA UCG: ASPECTOS
REVELADOS PELA PESQUISA

No presente capitulo pretendemos identificar alguns aspectos
epistemologicos, didatico/metodolégicos e profissionais do(a) professor(a) de
Histéria egresso (a) da UCG e confrontar os dados da pesquisa empirica, a fim de

desvelar as contradicoes desse processo.

A selegao dos profissionais pesquisados foi realizada a partir de alguns
critérios, considerando as datas®® de ingresso e conclusdo do curso, a situagdo

profissional®’ e a grade curricular?®.

Realizamos também 10 (dez) entrevistas (ANEXO 02) com professores do
curso de formagao de professores de Historia da UCG. Os pesquisados estao
vinculados a UCG desde os anos de 1980 e ministraram diversas disciplinas da area
de Histéria do HGSR?.

Para entender melhor os aspectos epistemolégicos, o confronto de dados
da pesquisa ocorrera pela divisdo entre os entrevistados de acordo com a data de
término do curso de historia. Assim, estabeleceremos um marco para a divisdo dos

entrevistados.

Esse marco sera o ano de 1998, pois a principal reformulacado curricular
(como ja explicitamos) ocorreu em 1994, e como o curso tem duragdo de quatro
anos e meio, entendemos que sera possivel estabelecer uma relagdo entre o

periodo de formacgao e sua opgéao tedrica.

Os questionamentos (da pesquisa empirica) sobre o material didatico e

seu processo de escolha, a metodologia de ensino, concepgao de avaliagdo e seus

2 0s professores pesquisados ingressaram no curso a partir de 1986 e concluiram até 2006.

' Todos os pesquisados tem algum tipo de vinculo empregaticio na atividade docente.

22 Os entrevistados ndo mudaram de grade curricular durante sua formacgao.

% 0 HGSR ¢ dividido nas seguintes areas do conhecimento: Sociologia, Politica, Antropologia,
Historia e Geografia.
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instrumentos possibilitaram revelar indicios dos reflexos do processo de formacéao do

professor/historiador e sua atuagao na pratica docente.

Em relagdo a formagao continuada, a presente pesquisa também revela
alguns dados, inclusive sobre a qualidade do curso de Histéria e as pretensdes dos

egressos sobre sua formagao.

Profissionalmente a pesquisa também revela a situagao do egresso em
relacdo a sua condigdo funcional, seu vinculo empregaticio, carga horaria e

remuneragao.

Os dados obtidos da pesquisa com professores do HGSR (10
professores) (ANEXO 02) revelaram importantes elementos para a investigagao

sobre a tendéncia epistemoldgica dos professores formadores.

3.1. Aspectos da formacao tedrica dos (as) professores (as) egressos (as) da
UCG (1986-2006)

Na realizagdo da pesquisa, dividimos o conjunto de entrevistas de acordo
com o ano de término do curso, tendo como referéncia o ano de 1998 como um
marco cronoldgico, considerando a reforma curricular de 1994 como um aspecto
fundamental para entendermos o debate epistemologico que se estabeleceu desde
a década de 90.

No universo de 30 pesquisados, 17 (dezessete) formaram-se antes de
1998 e 13 formaram-se depois das reformas de 1994, ainda sob a grade curricular
de 1986.

Com a intengao de identificar o posicionamento tedrico dos entrevistados
em relagdo ao conceito de educagao, citamos no item 18 (ANEXO 01), 05 (cinco)

conceitos de educagao para a escolha de um deles:

18 — Dentre estes conceitos de Educagéo, qual vocé considera correto?

a) () “a educagédo tem de assegurar o desenvolvimento integral da
personalidade (...) o ser humano pode tornar-se um produtor no sentido
mais completo. Assim sendo suas potencialidades podem ser reveladas e
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desenvolverem. (...) ativando o individuo em todas as esferas da vida social,
inclusive o consumo, o prazer, a criagcdo e o gozo da cultura, a participacao
na vida social e a interagdo com os outros seres humanos” (Tom
Bottomore).

b) () “...) a educagéo nos parece, desde logo, como sendo o fendbmeno
da aprendizagem da cultura. (...) ha na educacgdo todo um trabalho de
educar os sentidos e a partir deles: aprende-se a ouvir, a ver, a cheirar, a
degustar a sentir, como se aprende a lidar com a imaginagao” (Antonio
Muniz de Rezende).

c) ( ) “Educacéo € a acao exercida pelas geragdes adultas sobre as que
ainda ndo estdo maduras para a vida social, tendo, por objetivo, suscitar na
crianga um determinado numero de estados fisicos, intelectuais e morais
que a sociedade politica, no seu conjunto, e o meio social, ao qual esta
particularmente destinada, reclamam.” (Durkheim).

d) () “Um processo social global, com visdo ampla e dinamica, que inclui
conceitos de pratica social e do mundo do trabalho” (LDB, Titulo | — Da
educagao).

e) () “A principal fungao da educacgéo é seu carater libertador. Ensinar
seria, fundamentalmente, educar para a liberdade, a educacao para o

homem-sujeito. Compreendia a educagdo, ndo como condicionamento
social, mas voltada para a liberdade e a autonomia” (Paulo Freire).

Observamos que os conceitos (item 18 da entrevista) preferidos entre

todos entrevistados (Tabela 1) foram:

Grafico 1: Conceitos de Educacéao
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Além de esclarecer de alguma forma, a nogao de educacédo do egresso
pesquisado, os dados também serdo utilizados para o confronto com outros dados

da presente pesquisa.

Estes dados ajudam a revelar contradigdes e influéncias tedricas do
professor egresso, pois o0s conceitos de educacao (item 18 da entrevista)

apresentados para os entrevistados sdo de autores de matrizes diversas; o conceito
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(a) foi retirado da obra “Dicionario do Pensamento Marxista” (obra ja citada), o
conceito (b) tem um carater idealista (como ja exposto no capitulo I), o conceito (c)
elaborado por Durkheim, um dos principais expoentes do positivismo, o conceito (d)
€ um texto oficial extraido da LDB e o conceito (e), de Paulo Freire por sua
contribuicao tedrica para a educagao merece maiores esclarecimentos:
Toda a sua obra é voltada para uma teoria do conhecimento aplicada a
educacao, sustentada por uma concepcgao dialética em que educador e
educando aprendem juntos numa relagdo dindmica na qual a prética,

orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante
aperfeicoamento (GADOTTI, 2003, p. 253).

Pela relevancia de suas idéias, Paulo Freire tornou-se um tedrico
“classico” na area de educacgao, pois “é considerado um dos maiores educadores
deste século” (GADOTTI, 2003, p. 253). Sua teoria é estudada em academias

brasileiras e em diversos paises®*.

O pensamento pedagoégico de Paulo Freire, de maneira geral, se
fundamenta basicamente por:

a) Sua contribuicéo a teoria dialética do conhecimento, para a qual a melhor

maneira de refletir € pensar a pratica e retornar a ela para transforma-la.

Portanto, pensar o concreto, a realidade e ndo pensar pensamentos; b) a

categoria pedagodgica da “conscientizagao”, criada por ele, visando, através

da educacéo, a formagéo da autonomia intelectual do cidad&o para intervir

sobre a realidade. Por isso, para ele, a educacgédo nao é neutra. E sempre
um ato politico (GADOTTI, 2003, p. 254).

Por sua grande contribuicdo no campo da educacao, o fato da clientela
entrevistada (em sua maioria) ter escolhido o conceito de Paulo Freire ndo nos
surpreendeu, apesar de entendermos que os dados revelados no item 18 (ANEXO
01), séo insuficientes para determinarmos o viés epistemolégico na formagdo do

professor. Entendemos que essa informagao pode subsidiar o conjunto da pesquisa.

Os dados expostos no grafico 1 sobre o item 18 do Anexo 1 revelam que
0 conceito positivista de educacéao e o texto oficial da LDB foram rejeitados por todos
os entrevistados, enquanto a grande maioria (66%) escolheu o conceito (e) de Paulo

Freire, seguido pelo conceito (a) marxista (18%).

% Sua principal obra, “Pedagogia do oprimido”, foi traduzida em 18 linguas.
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Essa informacdo ainda n&o nos possibilita estabelecer um perfil
epistemoldgico, mas nos deixa clara a rejeicdo ao positivismo, confirmando uma
tendéncia nos cursos de formacado de professores de Historia a nivel nacional,

sobretudo, a partir da década de 80, como ja esclarecido no capitulo .

A constatacdo da identificacdo dos pesquisados com o conceito de
educacao elaborado por Paulo Freire sera confrontada com o item 27 do anexo 1,

que se refere aos autores mais analisados nas disciplinas de cunho pedagdgico.

No item 27 da pesquisa (em anexo) listamos diversos autores da seguinte
maneira:

27 — Assinale os autores mais analisados enquanto cursou as disciplinas de
cunho pedagégico: (Marcar no maximo trés).

() Paulo Freire
() Vygotsky

() Piaget

() Luckesi

() Libaéneo

() Saviani

() Anisio Teixeira
() John Dewey
() Antbénio Névoa
() Pedro Demo

( )Freud

() Nilda Alves
() Wallon

() Tomas de Aquino

() Outros. Quais?

Entre todos entrevistados, os trés autores mais lembrados foram,
respectivamente: Paulo Freire (26 entrevistados), Piaget (19 entrevistados) e

Libaneo (18 entrevistados).

Tais informagdes podem justificar o resultado exposto no Grafico 1 (do

item 18 do anexo 1) e também demonstram a influéncia desses tedéricos na formagao
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de professores, além de mostrar indicios do carater epistemoldgico das disciplinas

de cunho pedagdgico no curso de Histéria da UCG.

Utilizando a mesma metodologia para cruzar os dados obtidos na
pesquisa, fornecemos oito (08) conceitos de Historia de diversas matrizes para a
escolha do pesquisado (item 22 do ANEXO 01).

22 — Analise os seguintes conceitos de Histéria e escolha um:

a) () “A Histéria € uma pesquisa que nos ensina o que o homem fez,
portanto, o que € o homem” (Collinwod)

b) ( ) “O objetivo da Histdria é por natureza o homem” (Marc Bloch)

c) “A Historia esta para a humanidade assim como a memoria esta para o
individuo, € a memoria coletiva (Piancantol).

d) () “A histéria € um profeta com o olhar voltado para tras. Pelo que foi e
contra o que foi e anuncia o que sera” (Eduardo Galeano)

e) () “Nao ha historia pura, ndo ha histéria imparcial. Toda historia serve a
vida, testemunho e compromisso” (José Hondrio Rodrigues)

f) () “A histéria € um processo dinamico, dialético, no qual cada realidade
traz dentro de si o principio da sua propria contradicdo e que gera a
transformagé&o constante na Historia é a luta de classe” (Karl Marx)

ag) ( ) A histéria € a ciéncia que estuda o passado para melhor
compreender o presente e prevé o futuro

h) () “( ) Ela ndo pode ser desligada da histdéria dos sistemas culturais,
dos sistemas de valores e de crengas; pois cada sociedade em sua época
histérica existe uma mentalidade e também varias mentalidades” (Claudia
O. de A. Marotta).

Os trés conceitos mais assinalados pelo professor egresso pesquisado

foram respectivamente:

1° “(f) A historia € um processo dinamico, dialético, no qual cada realidade
traz dentro de si o principio da sua contradigdo e que gera a transformagao
constante na historia € a luta de classes” (Marx). Assinalado por 12 (doze)
entrevistados.

2°“(h) (...) ela ndo pode ser desligada da histéria dos sistemas culturais, dos
sistemas de valores e de crengas, pois, para cada sociedade em sua época
histérica, existe uma mentalidade e também varias mentalidades (11
entrevistados)”.(Claudia ° de A. Marotta)

3° (e) “N&o ha histéria pura, ndo ha historia imparcial. Toda histéria serve a

vida, testemunho e compromisso” (José Hondrio Rodrigues). Assinalado por
3 (trés) pesquisados.

Enquanto o conceito “(f)” & explicitamente marxista, o conceito “(h)” se

aproxima dos preceitos da historia cultural (ja esclarecido no capitulo Il). Portanto, o
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equilibrio numérico demonstrado neste dado sugere a polarizagéo entre marxismo e

historia cultural (a que nos referimos anteriormente, capitulo Il).

Outro dado significativo em relagdo a esse item (22 anexo 1) podemos
encontrar quando dividimos o universo de entrevistados de acordo com o ano de
conclusao do curso. Assim; dos 17 entrevistados que concluiram antes de 1998, 08
optaram pelo conceito marxista, enquanto 05 assinalaram o conceito “(h)” ligado a
histéria cultural; o restante optou pelos demais conceitos (do item 22 do anexo 1). Ja
entre os professores egressos formados apés 1998 (13 entrevistados), a opgéo pelo
conceito “(h)” foi maior (06 entrevistados), enquanto o conceito “(f)” foi assinalado 04

vezes, tendo o restante optado pelos demais conceitos.

Os dados colhidos no item 22 (anexo 1) revelam a existéncia da presenga
significativa de duas abordagens historiograficas no debate tedrico que permeia o

processo de formacao do professor de Historia.

Revela também que no curso de formagao de professores/historiadores
da UCG, essas correntes (marxismo e historia cultural) puderam influenciar na

formacéo tedrica desse professor.

Quando utilizamos o critério de dividir o universo de entrevistados pelo
ano de sua formatura, confirmamos (ainda no item 22) a idéia de que, antes das
reformulagdes curriculares do curso de Historia de 1994 a tendéncia epistemoldgica
do curso era o materialismo historico e dialético. Confirma também indicios de que
ap6s as reformas na grade curricular (1994), ocorreu uma “tendéncia a histéria

cultural”.

Relacionando o item 22 (anexo 1) ao item 26 (anexo 1) que relaciona 16
autores (historiadores) para o entrevistado escolher 03 (trés), poderemos também
confirmar a hipétese de uma polarizagdo entre as correntes, a hegemonia do
marxismo na década de 80 e a supremacia da histdria cultural desde o fim da
década de 90.

Os trés autores (historiadores) mais lembrados foram: 1°) Eric
HOBSBAWN (23 entrevistados); 2°) Ciro Flamarion (20) e 3°. Sérgio Buarque de
Holanda (15). O historiador marxista Eric Hobsbawn foi o0 mais lembrado entre os

entrevistados (de 17 entrevistados formandos antes de 1998, 15 optaram pela letra
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(a) do item 26), (anexo 1) atingindo a porcentagem de 88,2%. E entre os egressos
formados apds 1998 (13 pesquisados), 0 mesmo autor foi assinalado 08 (oito) vezes,

cujo percentual foi de 61,5%.

O autor (historiador) Ciro Flamarion foi lembrado por 15 entrevistados
formados antes de 1998 e 05 (cinco) que formaram depois desta data. A presenca
maior de historiadores (Eric Hobsbawn e Ciro Flamarion), de uma forma ou de outra,
sdo identificados com o marxismo. Na lembranca do professor egresso nas décadas

de 80 e 90 comprova a forte presenca tedrica do marxismo naquele periodo.

Por outro lado, a citagdo do autor (historiador) Sérgio Buarque de
Holanda (ndo marxista) foi maior entre os egressos (pds 1998), representando a
influéncia de outros referenciais tedricos no processo de formacado do professor

de Histoéria.

Para confirmar a hipétese acima analisaremos o item 25 (do anexo1) que
questiona a existéncia ou nao de uma abordagem historiografica hegemonica no

curso de Histdria, como podemos observar nas Tabelas 2 e 3:

Grafico 02: Corrente historiografica hegemaonica no curso de Historia
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No demonstrativo do grafico 2 onde o numero de entrevistados foram 30,
0 marxismo aparece como abordagem majoritaria com a preferéncia de 13
professores, o que corresponde a (39%). Isso se explica pelo numero maior de
entrevistados formados antes de 1998 e pela supremacia do marxismo nas décadas
de 80, tanto que, observando o grafico 3, referente ao item 25 (anexo 1) podemos

observar o seguinte:
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Grafico 03: Correntes escolhidas pelos egressos formados antes de 1998 (17
entrevistados)
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Grafico 04: Correntes escolhidas pelos egressos depois de 1998 (13 entrevistados)
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Desta maneira, confirma-se a “tendéncia ao marxismo” na década de 80 e

o crescimento da histoéria cultural em fins dos anos 90 até hoje.

Nesta investigacdo do perfil académico/epistemoldgico do egresso

formulamos o item 21 (anexo 1) com o seguinte questionamento:

21 — “Em que referencial tedrico vocé se orienta?”
a) () Positivismo

b) ( ) Materialismo Histdrico e Dialético

c () Histéria Cultural

d) () Histoéria das mentalidades

e) () Marxismo e “Mentalidades”.
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f) () Outros
g) () Nao sabe

h) () Fenomenologia

O resultado podemos conferir nas Tabelas 1 e 2:

Tabela 1: Orientagao teorica do (a) professor (a) egresso (a):

Referencial Tedrico Entrevistados
Positivismo 01
Materialismo Historico e Dialético 07
Historia Cultural 09
Historia das Mentalidades 00
Marxismo e Mentalidades 03
Fenomenologia 01
Outros 07
Néo Sabe 02

Fonte: entrevistas com os professores egressos (item 21)

Podemos observar a predominancia da histéria cultural na
autodenominagao feita pelos egressos pesquisados, ou seja, a0 assumir essa ou
aquela identidade epistemoldgica, tudo indica que ao assumir a sua pratica

profissional (docéncia) o professor ira reproduzir sua tendéncia de pensamento.

A “Tendéncia a Histéria Cultural” fica evidente quando analisamos os
dados do item 21 dividindo os egressos de acordo com o “marco cronoldgico”
(1998).
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Assim vejamos:

Tabela 2: Referencial tedrico dos professores conforme a época de

formatura.

REFERENCIAL Formados antes de 1998 Formados apds 1998
TEORICO

Positivismo (0) | (1)

Mat. Hist. ¢ I @) (1)
Dialético

Historia 3 I )
Cultural

Historia das (0) (0)
Mentalidades

Marxismo e N (3) (0)
Mentalidades

Fenomenologia  (0) H (1)

Outros HE 5 L)

Nao sabe (0) )

Fonte: Entrevistas

Contribuindo com essa investigagdo, realizamos 10 entrevistas com
professores do HGS que ministram ou ja ministravam disciplinas relacionadas da
area de Histéria ha mais de 15 anos na Instituicdo. No item 5 (ANEXO 02),

perguntamos: “Qual matriz do conhecimento vocé se filia como professor?”, eis o

resultado:
Tabela 03
Professores do HGSR que 10 ENTREVISTADOS
ministram aulas ha mais de
15 anos
Nao optou u (1) professor
Marxismo L (2) professores
Histéria Cultural E— (7) professores
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ltem 05 (ANEXO 02)

Diante do confronto de todos estes dados, podemos dizer, com respaldo
dos mesmos, que durante a década de 80 havia no curso de formacdo de
professores/historiadores da UCG uma tendéncia epistemoldgica predominante em
contraposi¢ao ao positivismo. Trata-se do marxismo, que a partir da década de 90
polarizou o debate epistemoldogico com a historia cultural, perdendo espago no

interior do curso.

Em relagdo a formacao continuada, a pesquisa nos revelou que dos 30
entrevistados dezessete (17) concluiram algum curso de pds-graduacéao (item 6 do
anexo1) e 13 s6 tém graduagao em Histodria. O equilibrio numérico ocorre tanto entre

os que se formaram antes de 1998 como os que se formaram depois dessa data.

No item 39 (anexo 1), perguntamos se o professor pesquisado pretendia
continuar sua formacdo e em que area. A maioria (26 professores) declarou
pretensao na continuidade dos estudos. Destes, a maioria prefere a area de Historia

(16 entrevistados).

Esse dado demonstra a preocupagao do professor egresso da UCG em
continuar sua formacao. O fato de a maioria ter escolhido Histéria, como area de
conhecimento a ser aperfeicoado revela a convicgdo do professor a continuar em

sua area de formacao.

A presente pesquisa nos sugere que atualmente, no processo de
formagao do professor/historiador egresso da UCG, o referencial tedrico da histéria

cultural é predominante, os indicios sao muitos.

A reforma curricular (1994) que criou novas disciplinas e orientagdes
bibliograficas ligadas a “revisao cultural’, as posteriores adaptag¢des curriculares, a
criacdo de um curso de poés-graduagao (especializagcdo) com o titulo: “Histéria
Cultural”, a recente (2006) aprovacédo do mestrado em Histéria com o tema (linha de
pesquisa): “Cultura e Poder” e os dados (ja expostos) dessa pesquisa sao
evidéncias da atual predominancia da Histéria Cultural no curso de formacao de

professores de Historia (UCG).

A consequéncia desse processo sera sentida no cotidiano profissional, ou

nas acdes pedagogicas desse professor formado com base em tal referencial
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tedrico, pois sendo a educacgdo “um ato politico®”

ndo é neutra. Dessa maneira, a
opg¢ao do educador deve ser clara, ou seja, se a opgao for por contribuir com a
“‘modernidade” capitalista e manutengado do processo atual da “terceira revolugao
industrial”, a educacido sera limitada a formacao e capacitagao profissional para

agregar maior valor a mercadoria “for¢ga de trabalho”.

Nesse sentido, o pensamento critico e a consciéncia da realidade e da

ideologia dominante n&o serdo discutidos.

Atualmente, diante da “ofensiva neoliberal®®”

que impde exigéncias a forga
necessaria de trabalho, ha uma tomada de posicdo no sentido de contribuir para a
formagao de professores criticos e combativos, e, certamente, isso néo ira acontecer
se a Histéria passar a ser uma simples narrativa desconectada das relagdes sociais

e de suas contradigdes.

3.2. Aspectos didatico/metodolégicos

No ensino a pratica do professor & determinada pela didatica, que

associada a metodologia s&o instrumentos essenciais para a aprendizagem.

No ensino, de Histdria estes dois elementos s&o imprescindiveis na
construgcdo do conhecimento histérico, pois, de maneira geral, o ensino de Historia,
principalmente no Ensino Fundamental, enfrenta problemas, como: o distanciamento
dos conteudos da realidade; falta de recursos didaticos (principalmente nas escolas
publicas); conteudos programaticos extensos; “decoreba”; carga horaria menor;

desinteresses dos educandos dentre outros impedimentos.

Para superar esses problemas deve haver um movimento ou uma reagao
do saber historiografico e os processos educacionais. Neste sentido vale a pena
citar:

Do movimento historiografico e educacional é possivel aprender uma nova

configuracdo do ensino de Histéria. Houve uma ampliagdo dos objetos de
estudo, dos temas, dos problemas, das fontes histéricas utilizadas em salas

% Um dos fundamentos basicos do pensamento de Paulo Freire.
% No sentido de ataques a garantias trabalhistas e direitos individuais com a predominancia dos
interesses do capital em detrimento do trabalho.
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de aula. Os referenciais tedrico-metodolégicos séo diversificados; questdes
até entdo debatidas no ensino de graduacdo chegam ao ensino médio e
fundamental, medidas pela agdo pedagdgica de professores que nao se
contentam com a reprodugdo dos velhos manuais (FONSECA, 2003, p.
243).

Isso nos leva a entender que o conhecimento tedrico e a pratica devem
articular-se de forma coerente. Através da didatica essa articulagcdo pode ser
realizada. Por isso, os aspectos didaticos devem estar presentes na formagao e no

exercicio da profissao.

A didatica como um conjunto de técnicas e procedimentos aplicados a
pratica pedagdgica € um instrumento de materializacdo da teoria, isso se torna
possivel através da metodologia, ou seja, os recursos, a forma, as condigdes para o
aprendizado. Porém, esses elementos por si s ndo significam garantia do
ensino/aprendizagem. E necessario entender a didatica como uma forma de ensinar
e aprender baseada na relagdo dinamica e interativa entre educador e educando.
Nesse sentido recorremos mais uma vez a Paulo Freire:

Jé agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhado, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancéria”, sao
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos. (...) Assim & que, enquanto a pratica bancaria, como enfatizamos,
implica numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos,
a educacgao problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica
num constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende
manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersdo das

consciéncias, de que resulte sua insercédo critica na realidade (FREIRE,
1981, p. 79-80).

Diante disso, a didatica € um elemento no processo de ensino e
aprendizagem que ultrapassa as prerrogativas de um conjunto sistematico de

principios, normas e técnicas especificas para o ensino e aprendizagem.

Nos aspectos didaticos/metodolégico dos processos educacionais as
contradicbes também aparecem, sobretudo em relagdo a dicotomia entre teoria e
pratica, ou seja, a atuagdo didatica do educador (realizada através do material
didatico, recursos metodolégicos, concepgdo de avaliagdo e instrumentos
avaliativos) nem sempre se articula de forma compativel com sua formagéo ou

opgao teodrica.

Para revelarmos este tipo de contradigao elaboramos os itens 15, 16, 17,
19 e 20 (ANEXO 1):
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15 — Adota livro didatico e/ou Apostila.
a) () Livro e Apostila.

b) () Livro.

c) ( ) Apostila.

d) () Nenhum.

e) Nome do autor do livro e/ou apostila:

16 — Participa do processo de escolha do material didatico (livro ou
apostila).

a)( )Sim.
b)( ) Nao.

17 — Qual metodologia é utilizada com mais freqiéncia?
a) () Aula expositiva.

b) ( ) Leitura do livro.

c) () Dindmica de grupo.

d) () Estudo dirigido.

e) () Aula interativa com recursos multimidia.

f) () Outras.

19 — Sobre a Avaliacdo da Aprendizagem, marque o conceito que vocé

acha mais correto.

a) ( ) Avaliagdo é um exame importante no processo de ensino e
aprendizagem, serve de diagndstico e contribui para a verificagdo da

aprendizagem e classificagdo dos educandos.

b) ( ) A avaliagdo que se pratica na escola é a avaliagéo da culpa. Aponta,
ainda, que as notas sao usadas para fundamentar necessidades de
classificagdo de alunos, onde sdo comparados desempenhos e nao

objetivos que se deseja atingir.

c) () A avaliagao por si é, ou deve ser, diagndstica, continua, dialdgica,

dialética e principalmente, meio de construgdo do conhecimento.

20 - Qual o instrumento avaliativo é mais utilizado?
a) () Avaliagao escrita.

b) () Avaliagao oral.

c) () Trabalho individual e/ou em grupo.

d) () Avaliagao continua.

e)( ) Seminarios.

f) () Portfolio.

g) () Outros.
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O cruzamento dos dados obtidos nestes itens podera ajudar na
investigacao sobre as caracteristicas didaticas do professor egresso da UCG, bem

como sua concepgao de avaliacao.

No item 15 (anexo 1) que trata do livro didatico, o resultado da pesquisa
foi o resultado: 22 entrevistados adotam livro; 06 entrevistados adotam livros e

apostilas; 02 entrevistados nao adotam o material didatico.

Constata-se assim, que o recurso majoritario é o livro didatico, que pode
apresentar os conteudos de diversas maneiras, haja vista a grande quantidade de
autores e obras orientados por diversas abordagens tedricas. Neste sentido, o
professor tem um leque de opgdes e sua formagao tedrica podera concorrer
sobremaneira para a sua definicdo quanto a abordagem a ser utilizada em sua
pratica voltada para o ensino e aprendizagem. O processo de escolha do material

didatico esta contemplado no item 16 (ANEXO 01) dessa pesquisa.

No item 16 (anexo 1), encontramos um dado significativo, ou seja, dos 30
entrevistados, 25 declararam participar da escolha do livro didatico, o restante (5

entrevistados) ndo participam da escolha do material didatico.

Isso significa que o professor/historiador é responsavel pela escolha, ou
tem autonomia para a escolha. Portanto, se existem opg¢des, a responsabilidade do
professor € evidente no sentido de articular sua pratica as suas concepg¢oes tedricas.
Isso €& possivel atualmente devido a variedade de propostas e producdes
bibliograficas norteadas por diversas abordagens histéricas. E preciso lembrar que a
escolha do livro pode nao corresponder a adogao da orientagcédo tedrica do mesmo.
O professor pode até adotar um livro conservador e fazer uma leitura critica do
mesmo. Nessa perspectiva, o processo sera bem mais dificil para os alunos, pois, o
que esta escrito ndo corresponde as explicacdes do professor. Mas, essa situagao

tem probabilidade de se concretizar.

Em relacdo as metodologias de ensino utilizadas, o recurso da aula
expositiva predominou entre os entrevistados (Tabela 3) conforme atesta o item 17

do anexo 01.



106

Tabela 4: Metodologia utilizada pelos professores pesquisados.

METODOLOGIAS DE ENSINO  QUANTITATIVO(30 entrevistados)

Aula expositiva I 21)
Leitura do livro (0)
Dinadmica de grupo L (2)
Estudo Dirigido L (3)
Aula Interativa (0)
Outras EEE 5

Fonte: Entrevistas .(Item 17)

Este resultado demonstra a aula expositiva como metodologia mais
empregada. E isso gera uma polémica em que, uns defendem a aula expositiva
como forma de proporcionar uma visao global para facilitar a compreensao; outros
entendem que o professor € privilegiado na relagdo com o aluno. Mas, o que deveria
ser considerado nesta discussao € a forma como essas aulas sdo ministradas, suas
qualidades, dinamicas e, principalmente, seu carater (critico, tradicional ou

dialdgico).

Tudo isso esta diretamente relacionado ao processo de formacdo de

professores, por isso nossa énfase a esse processo.

Outro importante elemento didatico/metodolégico € a avaliagdo. Para
investigar sobre esse aspecto elaboramos o item 19 (ANEXO 01) da entrevista que
oferece trés conceitos de avaliacdo para uma unica escolha de entrevista. Os dados

revelados por esse item (19) séo:

Tabela 05: Conceitos de avaliagdo escolhidos pelos entrevistados

CONCEITOS DE AVALIACAO 30 ENTREVISTADOS

Conceito (a) . 2

Conceito (b) e

Conceito (c) . 07)

Fonte: Entrevistas (ltem 19)
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O conceito (c) de avaliacdo: “A avaliagcdo por si é, ou deve ser
diagnéstica, continua, dialdgica, dialética e principalmente meio de construgdo do

conhecimento” foi escolhido por uma ampla maioria.

Como os conceitos (“a”, “b” e “c”) sdo antagdnicos podemos constatar que
pelo menos teoricamente o professor de histdéria egresso da UCG rejeita as

concepgdes de avaliacdo fundamentadas no “exame” (conceito “a@”) e na

classificagao (conceito “b”).

Essa informacgao contrasta com os dados do item 20, o que demonstra
certa contradi¢ao, pois, reconhecem a avaliacdo como um processo dialético, mas,
adotam instrumentos tradicionais como a avaliacdo escrita, sem, contudo, rever o
processo de ensino e refazé-lo com o aluno que nao aprendeu o suficiente para

alcancar a média 6,0.

Outra constatacdo em relagdo ao perfil didatico/metodologico dos
entrevistados pode ser observada no item 20 que identifica o instrumento avaliativo

mais utilizado, conforme a Tabela 4 sobre o item 20 do anexo 1:

Tabela 6: Instrumentos Avaliativos mais utilizados

ASPECTOSIDIDATICOS QUANTITATIVO (30 entrevistados)
/METODOLOGICOS

Avaliacao Escrita I (20)
Avaliagao Oral (0)
Trabalhos em grupo L (2)

Avaliacédo Continua I (6)

Portfélio (0)
Outros . (2)

Fonte: entrevistas (ltem 20)

Esse dado revela que a avaliagdo escrita ainda € um instrumento

predominante, de ser estigmatizada®’. A avaliagdo escrita ou ndo pode ser usada ou

' Avaliagdo escrita, de valor 10,0, sem consulta, usada como exame para a classificacdo e
diagnéstico do desempenho dos educandos.
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deve ser por si, continua, dialética, dialdgica e também, diagndstica, mas nenhum
professor apontou qualquer preocupagao sobre esse aspecto do processo

ensino/aprendizagem.

A contradicdo a que referimos ha pouco existe pelo fato de que, a
avaliagao escrita como instrumento adotado majoritariamente pelos pesquisados
pode inviabilizar a perspectiva de construgdo de outros instrumentos que

contemplam o processo interativo e dialético entre educador e educando.

Todos esses dados acerca dos aspectos didatico/metodolégicos
demonstram, mesmo de forma superficial, algumas informag¢des sobre a pratica

pedagogica do professor egresso da UCG.

Observamos entdo que, no universo de entrevistados, a grande maioria
adota o livro didatico, participa do processo de escolha do material didatico, utiliza a
aula expositiva como principal recurso didatico e a avaliagdo escrita como
instrumento majoritario, mesmo rejeitando seu carater seletivo e classificatorio, mas,

na pratica todas as escolas o adotam.

Certamente esses dados sobre os aspectos didatico/metodolégicos poderao
ser utilizados para uma avaliagdo do curso de formacao de professores da UCG, bem

como para redimensionar os conteudos e propostas pedagodgicas para as licenciaturas.

3.3. O Perfil profissional dos egressos pesquisados

Como nosso objetivo também ¢é levantar dados e informagbes sobre a
condigao funcional, vinculo empregaticio, carga horaria, modalidade de ensino e
remuneragao do professor de historia egresso da UCG, elaboramos para entrevista
(anexo 1) questdes que ajudaram nesta investigacdo que também poderédo servir de
subsidios para o movimento organizado de professores (sindicatos, associa¢des
etc.), pois sao informagdes referentes a elementos profissionais concretos que

demonstram a realidade no mercado de trabalho da profissdo docente.

No item 8 (ANEXO 1) perguntamos sobre a condicdo funcional do
entrevistado (professor). Para entendermos melhor, utilizamos o critério da questao

cronoldgica entre os entrevistados. Desta forma, a Tabela 7 esclarece melhor:
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Tabela 7: Condigao funcional de acordo com o ano de conclusao de curso.

ESPECIFICACAO
CONDICAO Formados antes de 1998 | Formados apds 1998 (13)
(17)
Efetivo I (14) E (3)
Nao Efetivo (3 I (10)

Fonte: Entrevistas (ltem 8).

Pela condicdo funcional apresentada na tabela, esta clara a tendéncia
atual (ditada pelo neoliberalismo) no mercado de trabalho, que dispensa vinculos
empregaticios e obrigacdes trabalhistas através do artificio do contrato de trabalho

temporario (contrato especial, substituigdo, convidado etc.).

Entre os professores que ingressaram recentemente no mercado de
trabalho (13 professores pesquisados), a grande maioria tem contrato temporario de
trabalho, ou seja, ndo gozam das mesmas prerrogativas da legislacao trabalhista
que os professores efetivos®®. Enquanto aqueles trabalhadores com maior tempo de

servigo tém em sua maioria (14) a condigao de efetivo.

As mudancgas nas relagdes de trabalho, oriundas de um fenédmeno atual,
chamada por muitos de Terceira Revolugdo Industrial (a qual esclarecemos na

Introdugéo), estéo claras nestes dados apresentados.

Mencionamos anteriormente que a prépria Universidade Catdlica de
Goias reproduz essa realidade com a chamada “politica dos convidados”. Essa
tendéncia atual do capital de ampliar a exploracdo através de ataques a direitos

conquistados aparece claramente na tabela 7.

A adocdo dessa pratica (contrato temporario de trabalho) pelos
capitalistas responde a novas exigéncias do mercado as quais foram discutidas ao
longo desse trabalho. As consequéncias disso sdo o aumento do lucro e ampliagao
da exploragdo, pois a precarizacdo da for¢ca de trabalho esta evidente, sobretudo,

em relagao aos “nao efetivos”.

8 Contratado por tempo indeterminado.
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O poder publico (municipal, estadual e federal) enquanto “promotor do
ensino publico e gratuito” também adota tal pratica, quando ndo promove concursos
e tenta, de forma menos dispendiosa financeiramente, atender a demanda

contratando provisoriamente.

A atuacgao profissional também foi investigada em relagdo a rede de
ensino que o entrevistado pertencia. O resultado confirma um equilibrio entre as
redes publica e privada. A rede particular tem um numero maior de professores
formados antes de 1998 (10), enquanto que a maioria dos “recém formados” (depois

de 1998), estado vinculados as instituigdes publicas.

O mercado de trabalho oferece mais vagas (para o professor de Historia)
na rede publica porque é ela a responsavel pelo atendimento da maioria da
demanda. Por outro lado, a predominancia da rede particular entre os formados
antes de 1994, pode demonstrar que a experiéncia € um fator importante para o

ingresso do profissional nesta rede.

Em relacdo a modalidades de ensino (ensino fundamental, médio, EJA,
etc.) na qual o entrevistado esta vinculado, houve um equilibrio entre as respostas;
11 entrevistados estdo vinculados ao Ensino Fundamental, 11 estdo vinculados a

diversas modalidades e 8 atuam no Ensino Médio.

Esse dado revela o campo de atuagao do(a) profissional professor(a) de
Historia, demonstra as demandas do mercado e revela uma diversidade ampla de

atuacgoes.

Sobre a carga horaria de trabalho, a maioria (16) declarou ter carga
superior a 25 horas semanais. Dentre estes, a maioria absoluta (13) formaram antes
de 1998. Isso nos leva a pensar que professores mais experientes tém carga horaria

maior.

Cruzaremos esses dados com os do item 10 (anexo 1) que diz respeito a
remuneragao, para podermos relaciona-los com a valorizagao, a mercadoria forga de

trabalho.

Em relagdo a remuneracédo, houve um equilibrio no resultado, pois 15
declararam renda inferior a R$ 1.500,00 (mil e quinhentos reais) e 15 declararam

receber mais de R$ 2.000,00 (dois mil reais) por més.
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Entre os professores formados antes de 1998, a remuneragao € maior
(13) declararam renda superior a R$ 2.000,00 (dois mil reais), enquanto os
professores (11) formados depois de 1998, declararam receber menos de R$

1.500,00 (mil e quinhentos reais) mensais.

Assim, o cruzamento desses dados (itens 10 e 14 do anexo 1), confirma a
baixa remuneracao a carga horaria dos profissionais “recém formados”, talvez como

conseqiiéncia de sua condigdo funcional de “trabalhador provisério”.

Reunimos aqui informagdes suficientes para comprovar a atual conjuntura
no mundo do trabalho, marcada pela baixa remuneragcéo e aumento das exigéncias

do mercado.

A comparacdo dessa pesquisa sobre a realidade no mercado de trabalho
para os profissionais da educacgao, reforcam a necessidade de uma formagao de
professores (tanto tedrica como pratica) que possibilite uma visdo consciente e
critica da realidade, ou seja, para que a formagao de professores nao sirva como um
instrumento do capital para a qualificacdo e/ou adaptagao da forca de trabalho as

“novas exigéncias” da Terceira Revolug&o Industrial.

% Que trabalha sob regime de contrato temporario (substituto, convidado ou contrato especial).
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pode perceber, nosso trabalho seguiu um eixo central que foi a
formacgao de professores de Histéria da UCG de 1986 a 2006. Durante a execugao
desse trabalho procuramos coeréncia na fundamentacdo tedrica sobre o eixo
tematico, sempre nos baseando em uma reflexdo mais profunda (buscando
respostas na “raiz” das questdes), através da revelagdo das contradi¢coes e insergao
do objeto no contexto histérico. Para tanto, a utilizacdo de categorias marxistas e
autores identificados, de uma forma ou de outra, com esse referencial tedrico, foi
fundamental na realizacdo dessa dificil tarefa, o desvelar de tantos elementos

contraditorios.

Ao longo de todo esse processo investigativo, nosso contato com as
fontes bibliograficas nos possibilitou um aprendizado valioso, comprovando a
importancia da pesquisa como instrumento de construgdo do conhecimento, que ao

nosso olhar deve ocorrer de forma dialética.

Esse embasamento tedérico ocorreu de forma articulada com o nosso

aprimoramento académico durante o periodo de realizacdo dessa pesquisa.

Outro aspecto relevante na execugao de nosso projeto foi o contato com
os professores de histéria egressos da UCG, que promoveram, através de
conversas informais, uma troca de experiéncias que, de certa maneira, contribuiu

com nossa convicgao na realizacao desse trabalho.

A pesquisa empirica formalizada pelos questionarios também subsidiou
nossa analise. Portanto, todos esses fatores conjugados nos permitiram essa
elaboracao, que teve a intengcéo de registrar a histéria da formagao de professores
da UCG e a polarizagao entre duas matrizes. O estudo sistematizado possibilita uma
avaliacdo, analise e possiveis parametros para o redimensionamento do curso de
Historia, além de estabelecer uma relacdo tedrica/académica com a praxis e as
concepcdes dos professores de Historia. A superacdo do ensino tradicional
contribuiu teoricamente para o debate sobre o tema, construir uma identidade do

professor de Histéria como um agente na construgéo social, de forma consciente, de
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um ensino com clara opcao pelas perspectivas critica dialética e transformadora,
pois a educagdo como um ato politico contradiz a idéia de neutralidade, uma vez
que a ocultagdo (através de varios mecanismos, inclusive a ideologia) da realidade

promovida pelo mito da neutralidade cientifica também é um ato politico.

Nesse sentido, procuramos esclarecer as principais matrizes do
conhecimento: empirismo, positivismo, realismo, racionalismo, formalismo e
materialismo historico e dialético, que fundamentam as teorias do conhecimento, dos
processos pedagogicos e a historiografia, para revelar os diferentes
posicionamentos tedricos sobre a realidade, além de fornecer subsidios para um

maior aprofundamento em nosso eixo tematico.

Segundo esse eixo, utilizamos categorias marxistas (como forgca de
trabalho e ideologia) que nos auxiliaram teoricamente na elaboragdo das questdes
que envolvem a educacado, a formacdo de professores e, especificamente, a
formagao do professor de Histdria. Possibilitou-nos também uma fundamentacao

tedrica condizente com a proposta aqui executada.

Esses fundamentos tedricos iniciais abordados no capitulo | foram
imprescindiveis no desenvolvimento desse trabalho, uma vez que forneceram
elementos para o entendimento das principais abordagens historiograficas presentes
no processo de formacao de professores pela UCG que, por sua vez, contribuiu na

revelagcéo da identidade epistemoldgica do curso de Histdria da UCG de 1986 a 2006.

Com a sistematizacdo dos dados empiricos ocorrida no capitulo lll,
procuramos relacionar os fundamentos tedricos (expostos nos capitulos | e Il) aos
dados revelados, possibilitando caracterizar os aspectos mais relevantes do
processo de formacao de professores de Histéria da UCG, tais como: a formagao
tedrica, os aspectos didatico/metodolégicos e o perfil profissional dos professores

pesquisados.

Sobre esses aspectos, como se pode perceber, a pesquisa revelou que a
formacéao tedrica desses professores se deu a partir de diferentes referenciais que

ao longo desse periodo (1986 a 2006) foram mais ou menos influentes.

Essa influéncia esta clara pelo levantamento das ementas, grades e

propostas do curso de Historia durante o referido periodo, o que nos possibilitou
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concluir que os professores de Historia formados até 1994 receberam significativa
influéncia do materialismo histérico em contraposicdo a abordagem positivista,

dominante até entao.

Os aspectos da formacdo tedrica sofreram alteragbes com as
reformulagdes ocorridas no curso de Histéria da UCG a partir de 1994, quando

houve uma “guinada” a histéria cultural.

Esse processo estabeleceu uma polarizagao tedrica entre o marxismo X
historia cultural, o que certamente dinamizou o curso de Historia no sentido de
fomentar a discussdo epistemolégica no meio académico, porém, as evidéncias
reveladas nesse trabalho apontam para uma atual “hegemonia” teorica da historia

cultural.

A importancia do aspecto tedrico reside no fato de que o professor orienta
sua praxis de acordo com sua formacgao tedrica, portanto, tende a reproduzi-la em
seu fazer pedagogico, que é um ato politico, ou seja, para a superagao da educacgao
bancaria e da ideologia dominante, exige-se uma relagdo entre teoria e pratica

fundamentada numa perspectiva critica.

Sendo assim, os desafios colocados a educacado diante da realidade
imposta pela Terceira Revolugao Industrial também exigem uma praxis que consiga
barrar o avangco da ofensiva neoliberal que transforma a educacdo em um
instrumento de capacitacao da forca de trabalho para o aumento sempre crescente

de produtividade do trabalho, segundo as exigéncias do mercado.

Essa articulacdo coerente entre teoria/pratica (praxis) de ser construida
através de uma concepgao globalizante do processo historico como fruto das
contradicbes e das relagbes sociais dos individuos no processo produtivo é

caracterizado como movimento dialético.

Neste sentido, ao que nos parece, a histéria cultural ndo conseguira

cumprir essa tarefa sozinha.

A praxis ocorre, também, através dos elementos didatico/metodoldgicos.
Nesse sentido, como vimos, a presente pesquisa revela dados que caracterizam o

perfil do professor de Historia egresso da UCG. Revela que a praxis do professor(a)
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pesquisado é marcada por procedimentos tradicionais como adogao de livro didatico,
aula expositiva e avaliagcdo escrita. Isso evidencia que apesar da maioria dos
professores escolher o conceito de educagdo de Paulo Freire, nao consegue
trabalhar dialogicamente. A aula expositiva contraria o que o método Paulo Freire
propde, que é a participacdo, onde todos aprendem juntos. A avaliagdo escrita
também ¢é prerrogativa da pedagogia tradicional e ndo de processo
ensino/aprendizagem proposto como praxis. A prépria organizagao (sistema) do
ensino (em suas diversas modalidades) é alicercada em elementos tradicionais, o
que nos leva a perguntar se € possivel realizar uma pratica progressista, mesmo

utilizando procedimentos tradicionais.

A educacao € um “campo fértil” para a construcdo de um conhecimento
através da “pedagogia da autonomia” como defendia Paulo Freire, mas a tomada de
consciéncia do professor de Historia € que permitira uma “tomada de posi¢cao”, ou
seja, uma postura politica, que deve ser coerente com a forma de seu fazer

pedagaogico.

Se essa pesquisa revela que o professor € livre na escolha dos
procedimentos didaticos, entdo, nos sugere a possibilidade desse professor adotar

estratégias didaticas e metodoldgicas coerente com sua concepgao teorica.

Essa possibilidade abre perspectivas de mudangas no ensino. Tais
mudangas se manifestam na didatica e na metodologia. Portanto, sdo as agbes
pedagogicas dos professores, as quais, evidenciam proposta de mudanga da
teoria/pratica. Nesse sentido, a formacdo de professores assume posicao

privilegiada, pois aponta para a possibilidade de uma praxis humanista.

Mesmo com o universo da pesquisa tendo sido bastante restrito, o que foi
apurado em relagdo a condi¢cao profissional do professor de Histdria egresso da
UCG, aproxima-se da realidade da precarizacdo das condi¢gbes de trabalho do(a)

professor(a) e do conjunto dos trabalhadores.

Como vimos, aqueles profissionais que entraram no mercado de trabalho
na segunda metade da década de 1990, sofrem mais com essa precarizagao
colocada sob forma de “contratos especiais”, “pro-labores”, contratos temporarios,

etc.
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Isso nos leva a afirmar que a realidade de ataques do capital aos direitos
dos trabalhadores (principal marca do modelo neoliberal) exige uma postura critica e
combatida, um posicionamento politico que certamente deve ser construido no
processo de formagdo de professores caracterizado pelos aspectos analisados

nesse trabalho.

Dessa maneira, a formagao de professores e a formacado continuada
devem seguir a orientagao para um aprimoramento que possibilite a oposi¢cao a essa
realidade e ndo meramente seguir as diretrizes do mercado. Para tanto, esse
processo nao pode ser ideologizado, ao contrario, deve servir como um dos

instrumentos para efetivar mudangas na praxis pedagogica.
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ANEXO 01: Entrevista (questionario com o professor (a) egresso)
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