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RESUMO

Esta dissertacdo € o resultado de uma pesquisa realizada em uma escola publica
estadual de Senador Canedo, cujos sujeitos foram o professor e os alunos de uma turma de
1° ano do Ensino Médio, estudo que tem por tema o processo de ensino-aprendizagem da
producdo do género dissertativo. Subjazem a esta pesquisa a Teoria Histérico-Cultural e a
Teoria do Ensino Desenvolvimental, que defendem o desenvolvimento do homem como
resultado das relacdes historicas, culturais e sociais, numa relagio dialética entre o externo
ao individuo e o seu interno, de modo que, através da atividade, ele subjetiva as relagdes
objetivas, por meio do processo de interiorizacdo/apropriacdo, que promove O Sseu
desenvolvimento cognitivo e a formacdo de sua consciéncia, bem como, defendem que a
aprendizagem se d4 no processo de apropriacdo do conhecimento cientifico e de conceitos
tedricos, entendendo a escola como um local privilegiado para a atividade de
aprendizagem, por atuar com os contetidos de forma tedrico-cientifica. Em virtude de seu
tema, esta pesquisa também se baseia em conhecimentos da Lingiiistica Textual, devido ao
entendimento do caréter social e psicoldgico da producao textual. Esta pesquisa qualitativa
foi realizada por meio da descricio e andlise de observacdes do processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula e da relacdo professor-aluno, de entrevistas semi-
estruturadas ao professor e aos alunos e da andlise documental, cujo principal documento
foi uma producdo de texto dissertativo realizada pelos alunos. Ainda, foi realizado, junto
aos sujeitos desta pesquisa, um experimento didatico-formativo, no qual foi criado um
caminho didético e produzido um plano de aulas baseado em etapas desenvolvimentais, no
sentido de responder que aprendizagem os alunos apresentariam mediante o ensino da
producdo de textos dissertativos organizado segundo a Teoria do Ensino
Desenvolvimental. Sob a orientacdo desse experimento, os alunos produziram outro texto
acerca do mesmo tema do texto produzido anteriormente ao experimento, como base
comparativa para andlise, a qual explicitou uma diferenga significativa em termos de
formacdo/aquisi¢cao do conceito, formacdo do pensamento tedrico, apropriacdo do modelo
histérico-culturalmente desenvolvido de produgdo do texto dissertativo e de organizacao

linear do raciocinio segundo os critérios de coesdo e coeréncia textuais.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; género dissertativo; experimento didético-

formativo; Teoria Histérico-Cultural; Teoria do Ensino Desenvolvimental.



ABSTRACT

The present dissertation is the result of a research done in a public state school of
Senador Canedo — GO. The subjects of this study were the teacher and the students of a
first-year high school class, and the theme of our investigation was the teaching/learning
process of text production — more specifically, the writing of compositions. The Historic-
Cultural Theory and the Developmental Teaching Theory underlie this research. Such
theories advocate for the idea that human development is the result of historic, cultural and
social relations, in a dialectic relationship between external and internal factors in an
individual, in a way that, with the activity, the individual turns objective relations into
subjective ones, by means of the internalization/appropriation process, which promotes
his/her cognitive development and the building of his/her awareness. The theories already
mentioned also defend the thesis that learning takes place in the process of appropriation of
scientific knowledge and theoretical concepts, viewing the school as the locus for learning
activities, since it deals with contents in a theoretical-scientific way. Due to its theme, this
research is also founded on Text Linguistics, considering the social and psychological
character of text production. This qualitative research was done with the description and
analysis of the teaching/learning process observed in the classroom and of the teacher-
student relationship, with semi-structured interviews with both teacher and students, as
well as with documental analysis, in which the main document was a writing activity
performed by the students. In addition to the instruments previously mentioned, a didactic-
formative experiment was done, in which a didactic path was created and a plan, based on
developmental stages, was designed, in order to find out what kind of learning the students
would present with the use of writing activities that had been organized according to the
Developmental Teaching Theory. Under the guidance of that experiment, the students
wrote another composition with the same theme of the one previously written. Data
analysis included the comparison of the two compositions, and the results revealed a
significant difference in terms of conceptual acquisition/formation, the building of
theoretical thinking, the organization of linear thought in accordance with cohesion and
coherence criteria, as well as the appropriation of the historically and culturally developed

model of the writing of compositions.

Keywords: teaching/learning  process; composition;  didactic-formative

experiment; Historic-Cultural Theory; Developmental Teaching Theory.



CAPITULO INTRODUTORIO

A mente se defronta com problemas diferentes quando
assimila os conceitos na escola e quando € entregue
ao0s seus proprios recursos.

(Vygotsky, 2005, p. 108)

O tema desta pesquisa parte de outro mais geral, o ensino da Lingua Portuguesa,
buscando delimitar o foco sobre o Ensino Médio. O interesse por esse tema surgiu da
minha experiéncia como docente no Ensino Médio, por perceber que o objeto da aula de
portugués parece nao estar bem concebido por grande parte dos professores. Do lado dos
alunos, nota-se que nao compreendem o sentido da norma padrio, nem o porqué da
aprendizagem dessa forma da lingua, uma vez que em seu cotidiano ndo percebem a
necessidade de uso dessa lingua. Assim, a aprendizagem da norma padrdo ndo se torna
significativa para os alunos, dai decorrendo grandes dificuldades que repercutem na sua
aprendizagem escolar como um todo. Entre essas dificuldades chama a atencdo, de modo
especial, a aprendizagem da producdo textual, por ser esta, a par de ser um importante
meio de comunicacdo com o mundo exterior, um dos principais instrumentos para o aluno
expressar sua compreensdo, as relagdes que estabelece entre os objetos e fenOmenos,
enfim, o seu pensamento. Mas ndo se trata apenas da andlise de um professor sobre um
cotidiano particular da escola em que atua. Indo mais além, a preocupa¢do com o tema
decorre também de um dado muito concreto: os resultados de exames vestibulares de todo
o Brasil e os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), os quais revelam
que a aprendizagem da lingua materna em nosso pais, sobretudo no que concerne a
producdo de textos escritos, estd muito aquém do previsto, de acordo com as orientagdes e
0s parametros curriculares nacionais. Mesmo considerando a critica de que sdo passiveis

essas modalidades de exame (o que foge ao escopo desta pesquisa), o que seus resultados
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mostram em relacdo a aprendizagem da lingua materna, particularmente da producao
textual, é desalentador para um professor de Lingua Portuguesa compromissado com o
desenvolvimento dos jovens estudantes desse pais.

Os problemas do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil vém sendo estudados por
lingiiistas como Antunes (2004), Faraco e Tezza (2003), Travaglia (2003), Geraldi (2002),
Koch (2002; 2003), Mattos e Silva (2001), Possenti (1996), Marcuschi (2008). Todavia, as
contribuicdes desses estudos parecem ndo chegar de modo efetivo as aulas de Lingua
Portuguesa. Isso se dd por diversos fatores ligados a formagdo dos professores, ao
aprisionamento a pedagogia tradicional nas aulas de portugués, a eleicdo apenas do livro
diddtico como material de trabalho, a comodidade de se trabalhar sempre as mesmas aulas
com o mesmo conteido, a pouca apropriacdo, por parte dos professores, dos trabalhos
cientificos na drea do ensino da Lingua Portuguesa. Esses e outros fatores vém
colaborando para um ensino que nao valoriza a apropriacdo e uso da Lingua Portuguesa.
Como resultado, a maioria dos jovens brasileiros concluintes do Ensino Médio, que
durante a maior parte de suas vidas freqiientaram a escola e tiveram aulas de Lingua
Portuguesa praticamente todos os dias letivos, tém sérias dificuldades em produzir textos
utilizando a norma culta da Lingua Portuguesa.

Entre tantos outros fatores que concorrem para esta situacdo, um fator merece
destaque especial: parece haver uma falta de nexo entre o contetido, o método de ensino
utilizado pelo professor e a aprendizagem dos alunos. Esta € uma questdo complexa e de
grande relevancia, quando se defende o entendimento de que a aprendizagem da Lingua
Portuguesa deve servir aos alunos, sobretudo os que pertencem a estratos social e
economicamente desfavorecidos, como o meio importante de aquisi¢do de instrumentos
para a producdo de leituras, interpretacdo critica e acOes, visando mudancas na sua
realidade e em si préprios. Aqui, assumo a posicdo de que o dominio da norma padrdo,
falada e escrita, € essencial ao desenvolvimento do aluno, pois 0 uso dessa norma padrao é
instrumento basico na vida escolar do aluno e serve como “andaime” para a aprendizagem
das demais disciplinas, para o dominio dos campos de conhecimento, enfim, para o
desenvolvimento social e cultural do aluno. Nesse sentido, o dominio da producdo de
textos escritos, especificamente do género dissertativo, reveste-se de especial importancia,
por ser esta uma ferramenta bésica do aluno para comunicar-se e expressar-se, servindo-se
da produgdo textual para influenciar seu contexto de vida. O foco no texto dissertativo se
da em razdo do seu lugar de destaque na sociedade como um importante instrumento de

participacdo do individuo-autor no seu meio social, haja vista o fato de ser proprio a esse
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género um olhar critico sobre a realidade, os juizos préprios dos fatores inerentes ao
mundo, a opinido na transformacdo desse mundo, enfim, a a¢do por parte do sujeito. Além
disso, o género dissertativo ¢ o mais comumente cobrado em exames vestibulares e em
trabalhos académicos.

Por isso, a presente pesquisa trata do ensino da producdo de texto dissertativo no
Ensino Médio na escola publica. Essa delimitagdo levou em conta diversos fatores
envolvidos na base da problematica do ensino da producdo de texto dissertativo, entre eles:
as equivocadas concepcoes de linguagem, de lingua, de ensino da Lingua Portuguesa e de
ensino da producdo de textos; o insuficiente espago-tempo dedicado as producdes de
leitura e de textos na escola e na sala de aula; a cultura da escola em relacdo a leitura e
escrita de textos que, de um modo geral, ndo vém sendo tratadas como ferramentas
fundamentais para a vida escolar dos alunos; o fato de que o referencial tedrico que subjaz
ao ensino da lingua e ao ensino da producdo de textos € insuficiente para a promog¢do do
desenvolvimento cognitivo do aluno numa perspectiva critica.

Para desenvolver o olhar investigativo sobre o tema busquei apoio na Teoria
Historico-Cultural, a partir de seu principal nome, L. S. Vygotsky. Entre os pressupostos
dessa teoria, a presente pesquisa incorpora os seguintes:

o uso funcional de um novo signo é precedido por um periodo de
dominio da estrutura externa do signo. Da mesma forma, somente ao
operar com palavras que foram primeiro concebidas como propriedades
dos objetos, € que a crianga descobre e consolida a sua funcdo como
signos. (VYGOTSKY, 2005, p. 62)

o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto &,
pelos instrumentos lingiiisticos do pensamento e pela experiéncia sdcio-
cultural da crianga. (VYGOTSKY, 2005, p. 62)

[a] natureza do préprio desenvolvimento se transforma, do bioldgico para
o socio-histérico. O pensamento verbal ndo € uma forma de
comportamento natural e inata, mas € determinado por um processo
histdrico-cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido
o cardter histérico do pensamento verbal, devemos consideréd-lo sujeito a
todas as premissas do materialismo histérico, que sdo vdlidas para
qualquer fendmeno histérico na sociedade humana. Espera-se apenas que,
neste nivel, o desenvolvimento do comportamento seja regido
essencialmente pelas leis gerais da evolucdo histérica da sociedade
humana. (VYGOTSKY, 2005, p.63)

Seguindo essas proposi¢des, € possivel afirmar o importante papel da produgdo
escrita no desenvolvimento do pensamento. Vygotsky (2005, p. 190) afirma que “a palavra

€ um microcosmo da consciéncia humana.” Assim, o pensamento encontra sua forma e sua
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expressdo na palavra. Todavia, ndo como um simples reflexo, mas reconhecendo o caréter
complexo do significado das palavras e o fato de este ser extremamente dindmico e
representar uma unido indissoldvel entre o pensamento e a linguagem. Nesse sentido, as
palavras sdo formas instdveis, representando um processo que envolve as fases diversas do
pensamento até serem expressos. Para Vygotsky (2005, p. 157), cada pensamento se move,
amadurece e se desenvolve, desempenha uma funcdo, soluciona um problema. Dessa
perspectiva, percebe-se o0 nexo social entre pensamento e linguagem.

Outros pressupostos importantes dessa teoria sdo os que dizem respeito a escrita
como forma de comunicac¢do, haja vista o envolvimento de toda uma nova relagdo entre o
sujeito e a linguagem no uso dessa modalidade. Entdo, temos o seguinte:

[a] comunicacdo por escrito baseia-se no significado formal das palavras
e requer um nimero muito maior de palavras do que a fala oral, para
transmitir uma idéia. Dirige-se a um interlocutor ausente, que muito
poucas vezes tem em mente 0 mesmo assunto que o escritor. Portanto
deve ser muito mais desenvolvida. (VYGOTSKY, 2003, p. 176)

[n]a escrita, como o tom de voz e o conhecimento do assunto sdo
excluidos, somos obrigados a utilizar muito mais palavras, e com maior
exatiddo. A escrita € a forma de fala mais elaborada. (VYGOTSKY,
2005, p. 179)

a comunicacdo s6 pode ser obtida por meio das palavras e suas
combinacdes, [...]. O planejamento tem um papel importante na escrita,
mesmo quando ndo fazemos um verdadeiro rascunho. (VYGOTSKY,
2005, p. 179)

Esses pressupostos evidenciam também a complexa relagdo entre o sentido € o
significado; isto é, o fato de cada palavra ter seu sentido derivado do contexto social e
histérico e do sujeito usudrio, ao passo que o significado € uma produgdo social e histérica
mais ampla. O significado € trabalhado no contexto mais amplo, nos usos que se ddo na
experiéncia coletiva. O sentido € individual, o significado é social.

No mesmo plano de discussdo, vem a tona outro aspecto de grande relevancia
para este estudo, a saber, a concep¢do de producdo escrita como uma importante
ferramenta para a inser¢do do sujeito na cultura letrada. Esse contato com a producgdo
escrita tem seu lugar primeiro na forma objetivada das diversas leituras que se facam de
variados autores. No contato com o mundo externo, historico, social e cultural, o individuo
tem acesso a um procedimento geral da escrita e, com isso, interioriza esse procedimento,
tornando-o funcdo de sua mente. Por sua vez, ao lancar mdo desses conhecimentos

interiorizados, torna-se integrante de uma leva social de pessoas que fazem uso dessa
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modalidade da linguagem como um modo de vida. Aqui, se reflete no individuo uma nova
cultura, determinada por uma nova forma de atividade humana: a producdo escrita.

Essa insercdo do homem na cultura letrada deve propiciar para 0 mesmo um
desenvolvimento cada vez mais amplo de si e, por conseguinte, de sua atuagdo como
sujeito pensante no mundo. Esse prisma tem intima relagdo com os caminhos propostos por
Davydov na Teoria do Ensino Desenvolvimental. Baseando-se nos principios de Vygotsky,
Davydov é marcado pela preocupacdo com o desenvolvimento humano. Em sua teoria
impera o pressuposto do materialismo historico-dialético de que existe um nexo entre o
sujeito humano como ser social e a realidade externa. Assim, a atividade do homem reflete
essa relacdo, sob a forma de transformacdo da realidade externa. Um sujeito individual, ao
apropriar-se de determinada atividade social, o faz, reproduzindo em si a forma histérico-
social dessa atividade. Em outras palavras, o individuo participa de determinada
coletividade, entdo, por meio da apropriacdo dessa atividade coletiva externa é capaz de
transforma-la, convertendo-a em atividade individual interna. Nessa transformagdo, o que é
objetivo converte-se em subjetivo e modifica o estado do desenvolvimento mental humano.
E esse 0 objeto de preocupacdes de Davydov (1988). A proposta de Davydov para o
desenvolvimento humano é de que ele se dé na forma evolutiva da atividade humana
objetal-pratica, partindo de abstracdes cada vez mais complexas acerca do objeto da
atividade para diferentes niveis de concretude do mesmo; dai surge o nome:
desenvolvimental. O mesmo autor elege, ainda, a educacdo escolar como o meio
privilegiado para esse desenvolvimento, em virtude de esta atuar com um conhecimento
sistematizado, cientifico, com conceitos tedricos. Depois do explicitado, passo ao problema

e as questdes que impulsionaram o andamento desta pesquisa.

Problema e Perguntas de Pesquisa

Partindo da suposi¢do de que o ensino desenvolvimental pode contribuir para
melhorar a aprendizagem da producdo de textos dissertativos, o problema central desta
pesquisa é: que aprendizagem os alunos apresentardo mediante o ensino da produgdo de
textos dissertativos organizado segundo a Teoria do Ensino Desenvolvimental? Desta feita,

pode-se detalhar o problema a ser estudado por meio das seguintes perguntas:

1. Como estd organizado o ensino da producdo de textos na escola publica no 1° Ano
do Ensino Médio?
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2. De que forma o professor lida com a aprendizagem dos estudantes?
3. Qual € a cultura da escola em relagdo a producao de leitura e a producao de textos?
4. Qual € o espago-tempo para a producdo de textos na escola e na sala de aula?

5. Quais concepgdes o professor e os alunos explicitam acerca da producao de textos
dissertativos?

Justificativa

Nesta pesquisa a Lingua € concebida como um produto da atividade social,
cultural e histérica da linguagem, como instrumento de mediacdo da relacdo e/ou da inter-
acdo existente entre o0 mundo e o individuo, entre o social e o sujeito, como elemento
mediador da atividade humana na vida e que resulta na formacdo da consciéncia,
repercutindo no desenvolvimento psicolégico humano. Como se pode ver, essa concepcao
ultrapassa em larga escala a idéia da lingua como um reflexo especular do pensamento, um
fendmeno inato, bem como vai além da concep¢do puramente estrutural da lingua, como
conjunto de formas, palavras, expressoes, frases a servico da comunicagdo. Essa concep¢ao
da Lingua estd suportada na Teoria Historico-Cultural, que compreende a atividade do
homem no mundo mediada pelo signo e pela cultura. Nesse entendimento, para que o
homem compreenda o mundo em que esta situado e consiga com esse mundo se relacionar
ativamente ele precisa se apropriar da cultura lingiiistica que o cerca. Assim, por meio de
sua faculdade de linguagem o homem se apropria da lingua e a expressa, agindo por
mediacdo desta no mundo. Esse processo dialético da atividade de linguagem promove o
desenvolvimento psicoldogico do homem, conseqiientemente, contribui para a formagao de
sua consciéncia, inclusive a lingiiistica. Desse ponto de vista, as atividades de leitura e de
escrita sdo importantes instrumentos para o desenvolvimento cognitivo do homem, pois o
tornam ativo na sua relagdo com o externo, atuando em favor de seu préprio
desenvolvimento.

Como exposi¢do da relevancia deste estudo, € salutar apresentar alguns fatores
ligados a realidade da educacdo no Brasil.

a) O ensino de portugués no Brasil, historicamente, tem sido objeto de criticas ofensivas,
principalmente pelo fato de que, fora da escola, nas praticas letradas dos jovens,

verifica-se um déficit de qualidade de aprendizagem.
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b) E do conhecimento comum a ineficiéncia de algumas escolas em cumprir a tarefa de
ensinar a lingua materna, particularmente de ensinar as producgdes de leitura e de
textos.

¢) Freqiientemente, o modelo da relacdo docente-discente no ensino da lingua materna
tem resultado no desgosto dos alunos pelo estudo e a aprendizagem do portugués na
escola, aversdo a leitura, repidio a producdo de textos. Além disso, tem influenciado na
disseminacdo de uma visdo simplista do estudo da lingua materna, revelada
principalmente pela dificuldade dos alunos em produzir pensamentos e reflexdes mais
profundos sobre um tema que lhes € apresentado.

d) A baixa qualidade de aprendizagem vai se acentuando no decorrer dos anos escolares,
tornando-se mais evidente no Ensino Médio, em que se passa a uma maior exigéncia
em termos de pensamento critico, capacidade de argumentacgdo, producdo de reflexdes,
enfim, de um pensamento conceitual.

e) O desempenho insuficiente mostrado pelos estudantes em exames como o vestibular e
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) atesta o insucesso da aprendizagem da

producdo de textos, o que permite inferir que o ensino apresenta-se falho.

O aluno deve ser entendido como um sujeito cultural e histérico e essa
consideragdo € uma maneira de reduzir em larga escala o preconceito e os enganos no
ensino da lingua. Isso pode ser visto na proposta das “Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio” ao preverem que, neste grau de ensino, a disciplina Lingua Portuguesa
deva promover o refinamento das habilidades de leitura e escrita, fala e compreensdo oral,
assim como a ampliagcdo e consolidacao dos conhecimentos do estudante para que venha a
agir em “préticas letradas de prestigio”.

Desse modo, observa-se um aspecto para o qual Possenti (1996, p. 17) ja chamava
a atencdo: a fungdo da escola € a de ensinar o portugués padrdo, especialmente o escrito, e
a de criar condigdes para que ele seja aprendido. Nessa perspectiva, o dominio do
portugués padrdo consiste em um determinado grau de dominio da leitura e da escrita,
como uma necessdria expansao do portugués mais cotidiano do aluno. Entdo, os estudantes
virdo a adquirir as capacidades de leitura e de producdo de textos variados. Essa € a
posicdo assumida nesta pesquisa, numa perspectiva do desenvolvimento do aluno como
sujeito criador.

Em termos de contribuicdes, este estudo procura desenvolver uma proposta para o

ensino da lingua em busca de uma aprendizagem efetiva. Essa posicdo decorre da clara
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compreensdo da urgéncia em se superar as férmulas prescritivas do ensino, de ultrapassar o
ensino da producdo textual simplesmente como um fim em si mesmo, como sentengas
isoladas de um contexto mais amplo, de transpor a barreira da simples a¢do do aluno de
copiar juizos alheios numa linguagem que ndo se faz compreensivel para o outro, muito
menos para si. Assumo uma visdo interacionista de linguagem, de lingua, bem como de
Ensino-Aprendizagem da lingua materna, por entender a lingua como processo de
interacdo humana, de interacdo comunicativa entre interlocutores que estdo situados no
mundo real; ou seja, num contexto historico, social e cultural.

A esse respeito, Sirgado (2000, p. 58) acentua que “se a mediacao técnica permite
ao homem transformar (dar uma “forma nova”) a natureza da qual ele € parte integrante, é
a mediacdo semidtica que lhe permite conferir a essa “nova forma” uma significacido”.
Sendo assim, a escola ndo pode e ndo deve desconsiderar a atividade social fora de seus
muros, nem desprezar a lingua que os alunos trazem consigo. Sendo assim, ndo sao
negligenciadas nessa concepg¢ao as diferentes variacdes lingiiisticas que se inter-relacionam
no ambiente escolar, nem mesmo o0s estigmas que trazem cada uma delas. O trabalho
abrange os recursos lingiifstico-textuais que o estudante ainda ndo domina, com o objetivo
de leva-lo a aquisi¢do de um novo e continuo acréscimo de suas capacidades cognitivas.
Nesse sentido, o préprio aluno, com o tempo, exercendo a linguagem, serd capaz de
deduzir a teoria, de modo consciente, a partir de sua posse da lingua, da sua gramdtica
natural, a qual é adquirida no decorrer de toda a sua vida em sociedade, inserindo-se,
assim, na vasta complexidade dos usos sociais da lingua. Portanto, adoto um enfoque
histérico-cultural dos processos de Ensino-Aprendizagem, em que a aprendizagem ocorre
como internalizacdo dos objetos culturais e cientificos. Nesta pesquisa, o objeto da
aprendizagem € a producdo textual, resultante das media¢cdes promovidas pelo professor no
processo de ensino, tendo sido feita a op¢do pela producdo textual escrita do género
dissertativo.

A opcdo por esse género deve-se a sua importincia tanto na formacdo escolar
quanto na vida integral do aluno, haja vista o fato inegdvel de a dissertacdo estar presente
em todos os dmbitos da vida académica e também fora dela. Na vida escolar a dissertacao é
a base para os trabalhos académicos como Resumos, Resenhas, Artigos Cientificos e
Trabalhos de Conclusdo de Curso. A dissertagdo tem lugar de destaque na vida pratica fora
do ambiente escolar em que sdo exigidas as capacidades de explicar e informar, sobretudo
de argumentar, como pré-condi¢cdes para a comunicagdo escrita na vida em sociedade.

Além disso, o género dissertativo promove o desenvolvimento cognitivo dos estudantes
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quanto a organiza¢do do pensamento, o desenvolvimento da abstra¢do, o desenvolvimento
da criticidade e da argumentacdo, da comunicacdo, enfim, o desenvolvimento de
habilidades mentais que sdo utilizadas na vida em geral, ndo se resumindo a producao
textual propriamente dita.

De uma perspectiva mais imediatista, a exigéncia de uma boa produgdo textual do
género dissertativo € freqiiente em exames vestibulares, mas os resultados ndo tém sido
satisfatorios. O mesmo ocorre no ENEM que, obrigatoriamente, exige a producdo de texto
dissertativo e, igualmente, os resultados também ndo tém sido satisfatérios. Os dados
disponiveis sobre o ENEM'! mostram que, de 1998 até 2006, mais de 10.646.597
estudantes realizaram a prova e, numa escala de 0 a 100, a média de desempenho
alcancada foi de 51,23, sendo que no Estado de Goids a média foi ainda mais baixa, apenas
49,39.

Como se ve, o quadro € alarmante e requer andlises e investigacdes que busquem
desenvolver uma compreensdo critica do problema e contribuir para sua superacio, o que
valida a importancia e a pertinéncia da presente pesquisa, cujo foco € o problema da
aprendizagem da producdo de texto dissertativo no Ensino Médio, na escola publica.

Em uma perspectiva histdrico-cultural a leitura é o meio pelo qual o sujeito se
introduz na cultura letrada e dela se apropria. A leitura tem um carater de ferramenta
fundamental no processo de desobjetivacdo do conhecimento, da realidade externa, como
modo de apropriagdo do procedimento geral de aquisicdo do modelo de cogni¢cdo humana
histérico-culturalmente desenvolvido na sua atividade verbal, portanto, como uma ponte
para o desenvolvimento humano. Dessa forma, a leitura ultrapassa a mera decodificagdao de
sinais graficos, alargando-se para sua macroestrutura, isto €, o mundo do qual é parte ativa,
na dinamica discursiva instaurada entre o antes, o durante, e o depois do ato de ler, numa
via de mao dupla, qual seja, o texto e seu contexto, relacionada intimamente com a
producdo de textos.

Por sua vez, a producdo textual é concebida como ato de linguagem, instrumento
de comunicagdo, atividade verbal-discursiva, de cardter dialético, um modo de encontro e
interacdo, uma atitude critico-criativa, envolvimento entre sujeitos, parceria, comunhdo de
idéias e inten¢des, compartilhamento de informagdes, crengas e sentimentos, producio de

conhecimentos, cooperacdo. Todavia, ndo somente isso. E concebida como instrumento

1. Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Ministério da Educacéo e
Cultura (INEP/MEC). Disponivel em http://www.inep.gov.br/imprensa/noticias/enem/news07_02.htm.
Acesso em: 13 nov. 2007.
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fundamental para o processo de subjetivacdo do individuo no processo de apropriagcdo, de
reproducdo da realidade e producdo de uma leitura pessoal/social dessa realidade. Desse
ponto de vista, a atividade de escrita € um instrumento de mediacdo entre o sujeito e o
mundo, de cardter psicolégico e social, que expressa a capacidade do individuo de se
apropriar do conhecimento social, histérico e cultural, e de produzir, na base desse
conhecimento, a sua influéncia sobre a realidade. Portanto, a producdo textual colabora
para o desenvolvimento do individuo como ser ativo, produtor, criador, enfim, como
pessoa social. Por ser assim, transpde em larga medida a simples escrita de frases isoladas
de contextos, 0 enganoso treinamento mecanico e aleatdrio, ultrapassando, entdo, os muros
da escola, indo em direcdo a0 mundo, as realizacdes praticas, sociais, historicas e culturais
da vida.

Assim, fica explicitado que esta investigacdo busca sustentar-se na Teoria
Historico-Cultural, a partir de seu formulador principal, Lev Semenovich Vygotsky e
também a partir de um de seus seguidores, Vasili Vasilievich Davydov, formulador da
Teoria do Ensino Desenvolvimental, entre outros do enfoque Histérico-Cultural. Os
principios e conceitos que orientam esta pesquisa sdo comuns a esses tedricos e podem ser
assim resumidos:

» O desenvolvimento humano se dd como processo histdrico, social e cultural.

» Existe uma interdependéncia entre o social e o individual, sendo essa relacdo
mediada pelo signo, pela cultura.

» A Zona de Desenvolvimento Proximal é a distincia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solu¢do de problemas sob a orientacio de um adulto ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes.

» A educagdo e o ensino sdo formas universais do desenvolvimento mental
humano.

» O caminho percorrido pelo pensamento frente ao objeto de estudo segue o
movimento de ascensdo do abstrato ao concreto.

» A internalizacdo/interiorizacdo € o que se entende pela reproducdo interna
(mental) de uma operagdo externa (social, cultural, histérica).

» A apropriacdo € a atitude consciente do sujeito, dirigida intencionalmente ao
objeto.

» A Linguagem ¢é uma ferramenta psicoldgico-social mediadora entre a atividade
humana e o mundo. (VYGOTSKY, 2005 e 2007)
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» O Pensamento ¢ formado pelo processo objetivo da atividade humana, o
funcionamento da civilizagdo humana, da sociedade. (DAVYDOV, 1988)

» A Aprendizagem € a aquisi¢do de conhecimentos cientificos e de conceitos
tedricos, o que contribui para o desenvolvimento da consciéncia e formagao da
personalidade. (DAVYDOV, 1988)

» O pensamento tedrico é o processo de idealizacdo de um dos aspectos da
atividade objetal-pratica, a reproducdo, na mente, das formas universais da coisa.
Tal reproducdo tem lugar na atividade laboral das pessoas como experimento
objetal sensorial peculiar. (DAVYDOV, 1988)

» O Conceito ¢ a forma de atividade mental por meio da qual se reproduz o objeto
idealizado e o sistema de suas relacdes, que em sua unidade refletem a
universalidade ou a esséncia do movimento do objeto material. (DAVYDOV,
1988).

Com base nesses principios, defendo que o texto dissertativo ¢ um instrumento
duplo-mediador entre o mundo e o aluno, e vice-versa. O texto dissertativo € aquele que
“oferece ao leitor um tratamento novo do assunto, apresenta observacdes, reflexdes,
andlises, avaliacdo, critica [...] dissertacdes envolvem opinides”. A Dissertacdo também
serve para convencimento, levar conhecimento e, por isso, exige “criatividade de idéias,
conhecimentos gerais, consulta bibliogréfica, reflexdo”; “um conjunto de juizos sobre um
assunto; é propria de temas abstratos, dos textos criticos, das teses, da exposi¢do, da

explanagdo, da argumentacdo” (ANDRADE e MEDEIROS, 2000, p.160).

Objetivos do Estudo

Expostos o problema, a justificativa e o referencial tedrico, apresento, entdo, o
objetivo geral desta pesquisa: analisar as possibilidades de melhorar a aprendizagem da
producdo de textos dissertativos no 1° ano do Ensino Médio por meio do ensino

organizado segundo a Teoria do Ensino Desenvolvimental. Os objetivos especificos sdo:

= Descrever o modo como se encontra organizado o ensino da producdo de textos
dissertativos na turma pesquisada.

= Descrever 0 modo como a escola e o professor lidam com a aprendizagem dos
estudantes.

= Descrever a cultura da escola em relacdo a leitura e a producdo de textos,
especificamente o espaco-tempo que a escola dedica as produgdes de leitura e de
textos na sala de aula.
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= Identificar as concepcdes do professor e dos alunos sobre a producdo de textos
dissertativos.

= Verificar a possibilidade de constituicdo de um caminho didatico baseado na Teoria
do Ensino Desenvolvimental para o ensino da producao do texto dissertativo, tendo
em vista a aprendizagem efetiva dos alunos.

Metodologia

Metodologicamente, esta pesquisa consiste em um estudo ‘“descritivo”,
pertencente a abordagem qualitativa, uma vez que pretende estudar o fendmeno do ensino-
aprendizagem da produgdo de textos dissertativos em seu contexto natural de ocorréncia,
visando sua descricdo aprofundada e a andlise com foco na sua dimensdo qualitativa.
Incorporam este estudo uma revisao bibliografica sobre o tema e um estudo aprofundado
do referencial tedrico, bem como a pesquisa de campo que consistiu-se num Experimento
Didético-Formativo. Esse experimento consiste na elaboracdo de um caminho didatico
segundo a Teoria do Ensino Desenvolvimental, na organizagdo e execuc¢do de um plano de
ensino da producdo de textos dissertativos com apoio em conceitos e principios da Teoria
Historico-Cultural e da Teoria do Ensino Desenvolvimental. Trata-se de uma intervengao
pedagdgica por meio de uma metodologia que visa provocar mudancas qualitativas nos
niveis futuros esperados de desenvolvimento cognitivo dos estudantes (DAVYDOV,
1988). A descricdo detalhada desse experimento encontra-se no segundo capitulo deste
texto.

A escola investigada situa-se na cidade de Senador Canedo e pertence a Rede
Publica Estadual de Ensino. A escolha da escola se deu pelo fato de ser esta a maior escola
da cidade em nimero de alunos, por ter vérias deficiéncias estruturais, por atender a alunos
menos favorecidos socioeconomicamente. Por ser a escola em que o pesquisador cursou
todo o Ensino Fundamental e Médio, ha também um sentido subjetivo na sua escolha, um
envolvimento emocional-afetivo impossivel de ser negado, mas que € assumido
conscientemente como desejo de contribuicao para uma melhor qualidade do ensino. Nesta
escola, foi selecionada uma turma do primeiro ano do Ensino Médio.

A escolha da série obedeceu a um entendimento da relag@o entre as séries a serem
cursadas pelos alunos exposto nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. Nessas
orientacdes, o Ensino Médio é concebido como o momento de aprofundamento dos

estudos anteriores € de uma escalada gradativa em termos de aquisicdo de conhecimentos
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como preparacdo para estudos futuros e para o mundo do trabalho. Assim, o primeiro ano
do Ensino Médio seria o momento ideal para a aquisi¢do de conhecimentos que dizem
respeito ao texto dissertativo de forma mais aprofundada, pois o estudante terd mais dois
anos de estudos ainda dentro do Ensino Médio para aperfeigoar sua pratica textual. Quanto
a escolha da turma, deu-se por orientacdo do professor de Lingua Portuguesa da escola,
que a apresentou como uma turma bastante dedicada, mas com muitas dificuldades de base
educacional. Outro critério foi o nimero menor de alunos em relagdo as outras. A escolha
do professor sujeito da pesquisa deu-se em razdo de ser ele formado em Letras, ser
especialista em Lingua Portuguesa, com mais de quinze anos de pratica docente. Também,
por ser cronista e articulista de um jornal local e, ainda, ja ter escrito trés livros de cronicas.
Dessa maneira, os sujeitos desta pesquisa sdo o professor de Lingua Portuguesa e vinte e
cinco estudantes de uma turma de 1° Ano do Ensino Médio de uma escola publica de
Senador Canedo.

Para a coleta de dados, foram utilizados como instrumentos: observacao direta ndo
participante, entrevistas semi-estruturadas e andlise documental. Foram analisados o
Projeto Politico Pedagdgico da escola, o Plano de Ensino do professor, e Redacdes em
género dissertativo feitas pelos estudantes. Esses textos foram analisados para se compor
um diagndstico da situacdo de aprendizagem dos alunos antes e apds a realizacdo do

experimento didatico-formativo, bem como dos resultados.

Composicao do Texto

O conjunto desta pesquisa encontra-se organizado em trés capitulos, além desta
introducdo. O primeiro capitulo consiste em uma exposicdo das vdrias concepcoes de
linguagem trazidas por variados autores ao campo da lingiiistica e da educacdo e em uma
breve critica a essas concepgdes, bem como na apresentagdo da concepgdo de linguagem
que subjaz esta pesquisa. Ainda no primeiro capitulo, encontram-se uma ligeira discussao
acerca do processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e uma apresentacdo do
conceito de género dissertativo. O segundo capitulo € destinado a exposicdo da Teoria
Historico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Teoria do Ensino Desenvolvimental,
evidenciando sua fertilidade para tratar do problema investigado. No campo lingiiistico,
para dialogar com essas teorias psicoldgico-educacionais foi eleita a teoria Lingiiistica

Textual, por ter como objeto principal de suas preocupacdes o texto, sobretudo por

enxerga-lo em seus aspectos sociais e cognitivos, comungando com as propostas da Teoria
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da Atividade, bem como por compreender o texto em seu processo de planejamento,
verbalizagdo, constru¢do e recep¢do. Por essa razdo, no segundo -capitulo sdo
desenvolvidos alguns conceitos da lingiifstica textual pertinentes a esta pesquisa.

O terceiro capitulo corresponde, inicialmente, a descricio metodoldgica com
detalhamento dos procedimentos da pesquisa, assim como do contexto e cendrio da sua
realizagdo, dos instrumentos de coleta de dados e dos procedimentos de andlise. Em
seguida, apresento os dados, sua andlise e discussdo. Na ultima parte deste capitulo
exponho o cruzamento das andlises resultantes dos instrumentos de pesquisa, buscando
revisitar as questdes de pesquisa e ressaltar as implicacdes dos resultados obtidos para o
processo de ensino-aprendizagem da producdo de textos dissertativos. Exponho, também,
as limitagdes da pesquisa, consideracdes para pesquisas futuras e as consideragdes finais,
destacando a viabilidade do caminho diddtico proposto ao processo de ensino-
aprendizagem do género dissertativo com base na Teoria do Ensino Desenvolvimental.

Apés essas explicitagdes que introduzem esta pesquisa, passo ao capitulo

primeiro, ja indicado nesta introducao.



CariTUuLO 1

Os manuais escolares e os autores mais estruturalistas
concebem a lingua simplesmente como um cédigo ou
um sistema de sinais autdbnomo, transparente, sem
histdria e fora da realidade social dos falantes. Mas a
lingua € muito mais do que um sistema de estruturas
fonoldgicas, sintdticas e lexicais. [...] ela € estruturada
simultaneamente em vdrios planos, tais como o
fonoldgico, o sintdtico, o semintico e o cognitivo, que
se organizam no processo de enuncia¢do. A lingua é
um fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo

[...]
(Marcuschi, 2008, p. 240)

1.1. Concepc¢oes de Linguagem

Discorrer a respeito da Linguagem é sempre um mergulho no complexo. Esse
tema perfaz-se, indubitavelmente, em um dos mais férteis campos de discussdo da
lingiiistica. A linguagem €, por exceléncia, o objeto de estudo da lingiiistica e tem sido
alvo de profundas e intensas reflexdes por parte dos principais estudiosos da lingiiistica, da
filosofia, da pedagogia e da psicologia, sobretudo no século XX e agora no século atual, no
sentido de estabelecer uma compreensao mais precisa € mais abrangente sobre o quadro de
participacdo da linguagem na vida do homem em sua subjetividade e em sua atuagdo na
sociedade.

Lyons (1987) € um dos autores que estudou sobre a amplitude da linguagem. Para
0 autor, a pergunta “o que € linguagem?” é comparavel a pergunta “o que é a vida?” em
termos de profundidade. Outro autor que expde a respeito da dificuldade de conceituagao
da linguagem € Marcuschi (2008), ao afirmar que “ndo € possivel fazer observacdes nem

andlises da linguagem sem incorrer em algum tipo de imprecisdo conceitual. E o preco que
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se paga para ndo incorrer em reducionismos do fendmeno tratado” (MARCUSHI, 2008, p.
23). Esse posicionamento dos citados autores conduz-me ao entendimento de que €
fundamental tracar um raciocinio que associe a linguagem a um amplo eixo de atividades e
realizagdes cognitivas e sociais, haja vista a indissocidvel relagdo entre o que € mental e o
que € social. Contudo, a abordagem da linguagem como uma forma cognitiva ndao pode ser
extremada como querem os estudiosos que seguem o mentalismo e o racionalismo, ao
passo que também ndo pode ser exclusivamente objetiva e material como acreditam os
empiristas e os behavioristas. Também Marcuschi (2008) se preocupa com o0s
extremismos no tratamento da linguagem ao alertar para o fato de que

assim como nio se pode submergir num determinismo internalista, a
tentacdo da visdo estrutural e formal, também nio se deve submergir no
determinismo externalista do sociointeracionismo. A prudéncia nesses
casos deve ser preservada. (MARCUSCHI, 2008, p. 21)

Grosso modo, essas concepcdes devem encontrar um ponto de equilibrio e o
estabelecimento de um didlogo entre si, para que se abra a oportunidade para a
compreensdo das multiplas formas de abordagem desse objeto. Fiorin (2002) comunga da
opinido acerca da complexidade da linguagem ao citar a considera¢do de Saussure de que
ela é “heterdclita” e “multifacetada™; por abranger vérios dominios, por ser
simultaneamente “fisica, fisiolégica e psiquica”, por pertencer ao dominio “social e
individual”. Essa afirmacdo revela a importancia de se estudar a linguagem nos seus
aspectos psicoldgicos e sociais, haja vista a linguagem ser mediadora da atividade do
homem no mundo. Entdo, seu estudo ndo pode privilegiar apenas sua realiza¢do cognitiva,
tampouco somente sua manifestacdo materializada no uso da lingua. Ao contrério, o estudo
da linguagem deve entender a existéncia indissocidvel do psicoldgico e do social,
abrangendo a relac@o entre a face da linguagem externa ao individuo e sua face interna no
individuo; uma relacdo dialética.

O fato de vdrias ciéncias buscarem uma compreensdo a respeito da linguagem
remete diretamente as variadas formas de concep¢do de linguagem, bem como as
diferentes visdes a respeito das relagdes entre pensamento e linguagem, entre aquisi¢ao de
conhecimento e aquisicdo de linguagem, sobretudo nas diferentes posi¢cdes ocupadas pela
linguagem na relagdo homem-mundo.

Para Travaglia (2003), trés possibilidades distintas de conceber a linguagem tém
sido as mais freqiientes. “A primeira concepcdo v€ a linguagem como expressao do

pensamento”. Se for assim, aquele que ndo se expressa bem € porque ndo pensa bem. A
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realizagdo prética da linguagem € uma mera “traducdo” do que existe na mente. Também,
isso reflete apenas a posicao do emissor, de modo que o contexto e o interlocutor ndo t€ém
interferéncia na “enunciacdo”. Pressupde a existéncia de regras de organizacdo légica do
pensamento e da linguagem. Essas regras se “constituem nas normas gramaticais do falar e
escrever bem”, presentes nas gramaticas normativas. Aqui, ndo importa “para quem se fala,
em que situacdo se fala (onde, como, quando), para que se fala.” “A segunda concepcdo vé
a linguagem como instrumento de comunicacio, como meio objetivo para a
comunicacao”’. Nesse sentido, a lingua € um conjunto de signos combinados, que formam
um cddigo para a transferéncia de mensagens de um emissor para um receptor e que €,
portanto, dominado pelos falantes. Para que seja efetivada a comunicagdo, “€é necessario
que o cddigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida, convencionada”. “A
terceira concepc¢do vé a linguagem como forma ou processo de interacdo.” Desse ponto
de vista, o que o individuo faz ao usar a lingua € agir, atuar sobre o interlocutor. Trata-se
de uma “interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores”,
situada em uma ideologia, em um contexto social e histérico. “O didlogo em sentido amplo
€ que caracteriza a linguagem”.

Apbs o exposto convém destacar a concep¢do de linguagem que sustenta esta
pesquisa. Como afirmado na introducdo deste trabalho, a concep¢do de linguagem que
adoto advém dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Nessa teoria a linguagem €
entendida como um signo, o mais importante signo. Originada nas praticas historicas,
sociais e culturais, a linguagem constitui-se como instrumento mediador entre a atividade
do sujeito e o mundo, tendo importante papel no desenvolvimento das fun¢des mentais da
pessoa. Dentro dessa teoria, a origem e a transformacdo da linguagem estdo na atividade
concreta dos homens. E produzida na histéria, no cultural, no social e apropriada pelo
individuo por meio dos signos que t€m sua origem nas multiplas relagcdes sociais. Assim, o
individuo se insere na sociedade, na cultura e na histéria por meio dessa apropriacdo. Nas
palavras de Rosa e Andriani (2002),

[a] dialética entre o externo e interno, onde um nao existe sem o outro,
onde o psiquismo nio existe sem as relacdes materiais em que estd
imerso, é mediada pela linguagem, pelos simbolos que emergem das
relacdes sociais (ROSA e ANDRIANI, 2002, p. 273).

Com base nessa citacdo, € possivel inferir que a consciéncia do homem tem

z

origem na sua atividade no e com o mundo, que é mediada pela linguagem, como um

instrumento semidtico, que permite ao individuo a apropriacdo, a interiorizacdo da
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atividade social e de sua prépria atividade nesse social, o que vai configurando sua
subjetividade. Nesse sentido, hd sempre uma proposi¢do dialética, na medida em que
através das suas experi€ncias no social o individuo tem sua consciéncia sendo formada e,
por essa razdo, pode agir no plano de formag¢do do social. Nessa dialética, o signo e a
atividade prética sdo constitutivos da consciéncia humana. Sendo assim, a linguagem
ultrapassa a idéia de pura expressio do pensamento, vai além de ser apenas um
instrumento de comunicagdo, extrapola os limites da interacdo, para ser a mediadora da
atividade do sujeito com o mundo em favor da (trans)formag¢do da consciéncia desse
sujeito, portanto, como um elemento indispensdvel para o desenvolvimento humano, para a
constituicdo da subjetividade; para o desenvolvimento do cognitivo, da emancipacao, da
liberdade do pensamento. Esse sentido € tdo amplo que a prépria linguagem € entendida
como atividade. Como ensina Marcuschi (2008), “a linguagem € vista como um conjunto
de atividades e uma forma de acdo”. O mesmo autor esclarece ainda que “o estudo da
interacdo na linguagem € essencial para se entender ndo apenas o funcionamento da
linguagem, mas também o surgimento da prépria subjetividade” (MARCUSCHI, 2008, p.
16 e 20).

Quanto ao trabalho com a lingua, deve estar intimamente ligado a uma concepg¢ao
de linguagem; em outras palavras, sempre hd uma concepcao de linguagem que subjaz ao
trabalho com a lingua e que, portanto, reflete essa concep¢do, conscientemente ou nao. O
ideal seria que cada sujeito que se propusesse ao desafio de compreender a lingua e
trabalhar com essa lingua em um processo de ensino-aprendizagem o fizesse com base em
um entendimento de qual € a concep¢do de linguagem que ele tem como suporte para sua
atuacdo. Desse modo, o caminho para a reflexdo de seu préprio fazer educativo teria um
solo mais definido, o que permitiria até mesmo a reformulacdo de todo esse fazer para que
entre em consonancia com uma concep¢ao mais abrangente. A esse respeito o professor
Travaglia (2003) alerta:

questdo importante para o ensino de lingua materna é a maneira como o
professor concebe a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se concebe
a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o
trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepg¢ao de linguagem &
tdo importante quanto a postura que se tem relativamente a educagdo.
(TRAVAGLIA, 2003, p. 21)

Desse prisma, a no¢do que se tem de lingua estd diretamente ligada a concepg¢ao de
linguagem. Portanto, a noc¢do de lingua que se embasa nessa concepcao de linguagem

trazida acima é a que Marcuschi (2008) expde: “lingua como um conjunto de praticas
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enunciativas e ndao como forma descarnada [...] organizada de fora do individuo pelas
condicdes extra-organicas do meio social” (MARCUSCHI, 2008, p.19). Assim, a
verdadeira esséncia da lingua é a interacdo verbal que ocorre na sociedade por meio das
enunciagdes. Desta feita, sua existéncia e desenvolvimento se ddo na histéria, na sociedade
e na cultura as quais integra, através da comunicagdo verbal concreta. Por isso, Marcuschi
(2008) afirma que todo uso da lingua € feito em textos produzidos por sujeitos histéricos e
sociais relacionados entre si, saindo da reflexdo sobre a lingua apenas no campo da
estrutura e situando-a no campo do discurso, no contexto real de interacdo. O referido autor
“contempla a lingua em seu aspecto sistemdtico, mas observa-a em seu funcionamento
social, cognitivo e histérico”. (MARCUSCHI, 2008, p.60)

Depois de trazer essa exposicao acerca da conceituagdo da linguagem e da lingua,
doravante, prossigo com o desenvolvimento a respeito do contexto que envolve a discussao

concernente ao processo de ensino-aprendizagem.

1.2. O Processo de Ensino-Aprendizagem da Lingua Portuguesa

O processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa é um dos pontos mais
férteis e profundos no que diz respeito aos estudos sobre a lingua no Brasil. Esse tema
parece ser uma das mais notdveis fontes de preocupacdes dos lingiiistas/pesquisadores de
renome desse pais, tais como Koch (2002, 2003), Antunes (2004), Geraldi (2002),
Travaglia (2003), Possenti (1996), Mattos e Silva (2001) e Marcuschi (2008), entre outros.
Como ja me posicionei anteriormente neste estudo, também me preocupo com o referido
processo. Desse modo, minha contribui¢do tem um carater de posi¢do critica sobre o modo
que vem sendo ensinada a Lingua Portuguesa no Brasil em grande parte das escolas.

A relacdo entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem da lingua tem
sido alvo de criticas, em grande parte, devido ao seu distanciamento das questdes préticas
do dia-a-dia, como afirma Cole (1990). Para o autor, a atividade prética (tal como a
aprendizagem) estd inserida no sistema de relacOes sociais e dele é dependente,
representando a unidade, e sem a qual as ferramentas oferecidas pela educacdo formal
“enferrujam” e “caem em desuso” (COLE, 1990, p. 106).

Como Antunes (2004), acredito que teoria e préitica possuem uma relagdo de
interdependéncia e “se alimentam mutuamente”. Portanto, uma prética eficiente ndo pode
prescindir de uma fundamentacdo tedrica sélida e de objetivos claros, coerentes e

consistentes. Também, a mesma autora afirma que a toda atividade pedagdgica de ensino
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do portugués subjaz, implicita ou explicitamente, uma determinada concepcao de lingua,
pois as decisdes tomadas em sala de aula (a selecao dos objetos de estudo, a escolha dos
procedimentos etc.) dependem dos principios tedricos a partir dos quais o professor
percebe os fendmenos lingiiisticos que irdo nortear a sua acdo ou prética docente.

Para Antunes (2004), um ensino eficaz da Lingua Portuguesa englobaria teorias
lingiifsticas, teorias de textos, concepcdes de leitura e escrita, bem como uma concepcao de
uso interativo e funcional da lingua. A referida autora salienta que somente numa
perspectiva interacionista da linguagem, por conceber a lingua enquanto atuagdo social, é
possivel “de forma ampla e legitima, fundamentar um ensino da lingua que seja, individual
e socialmente produtivo e relevante” (ANTUNES, 2004, p. 41). De modo semelhante,
Marcuschi (2008) defende que “o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas
condicdes de producdo para entender e bem produzir textos [...] Trata-se de valorizar a
reflexdo sobre a lingua, saindo do ensino normativo para um ensino mais reflexivo”
(MARCUSCHI, 2008, p.55). Para esse autor, a escola ndo ensina lingua, mas formas de
comunicacdo oral e escrita ndo corriqueiras e usos da lingua. De acordo com ele, um dos
objetivos gerais do ensino do Portugués é desenvolver a competéncia da comunicagao.

Como se pode perceber, o processo de ensino-aprendizagem da lingua exige
muitas preocupacdes. Entre essas preocupacgdes, tem destaque especial o reconhecimento
das variagOes lingiiisticas existentes na Lingua Portuguesa. Sobre esse ponto, Mattos e
Silva (2001) alerta para a realidade de que nas sociedades estratificadas em classes, as
variantes ndo prestigiadas (ndo-padrdo) sdo estigmatizadas. Também € verdade que a
chamada norma-padrdo se impoe na sociedade e sem o dominio dessa variante de prestigio
tudo parece se tornar mais dificil, pois € por meio dela que se tem acesso as informagdes
escritas tdo indispensdveis em nossos dias. Acerca disso, Faraco e Tezza (2003, p. 29)
ensinam que a norma-padrdo é o projeto de uma lingua oficial do Estado, como uma
construcdo politica e, por meio dela, temos “nossa integracdo com a histdria da arte, da
cultura e da civilizacdo.”

Essa realidade ndo pode ser desconsiderada, pois € de conhecimento comum o
fato de que o dominio da norma padrdo, principalmente na escrita, € um exercicio de
poder. A verdade € que a falta de conhecimento lingiiistico escrito e oral acentua ainda
mais a exclusdo social. Antunes (2004, p. 16) postula que o ndo conhecimento da
modalidade escrita da lingua “concorre para deixar os pobres ainda mais excluidos, os
quais ‘coincidentemente’, sdo os menos escolarizados e os menos preparados para

enfrentar as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais especializado”.
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A escola é parte integrante da sociedade e dela jamais pode se afastar. A
sociedade € dindmica e heterogénea por natureza. O uso da lingua se d4 em consonancia
com a sociedade que dela faz uso, por isso possui uma forma andloga a ela na sua
multiplicidade de realizacdo. Apresenta sua mesma dindmica, suas linguagens. A escola
existe em favor do desenvolvimento humano e, portanto, deve trabalhar com a lingua como
ela se apresenta na sociedade, respeitando a histéria de seus usudrios, a cultura dos
mesmos, como uma forma de libertacdo, para o crescimento de sua humanidade, em outras
palavras, para o desenvolvimento cognitivo, das formas de pensar, da capacidade de
aprender.

Também a esse respeito, Possenti (1996) esclarece que é a funcdo da escola
ensinar o portugués padrdo, especialmente o escrito, e de criar condi¢des para que ele seja
aprendido, pois “as razdes pelas quais ndo se aprende ou ndo se usa um dialeto padrao [...]
tém a ver em grande parte com os valores sociais dominantes € com estratégias escolares
discutiveis” (POSSENTI, 1996, p. 17). Nesse mesmo sentido, Marcuschi (2008) defende
que “a escola tem como missdo primdria levar o aluno a bem se desempenhar na escrita,
capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos formal e comunicativo estejam bem
conjugados” (MARCUSCHI, 2008, p.53). O autor acrescenta que isso ndo deve servir de
motivo para ndo se trabalhar também o registro.

No tocante a escola publica, hi vérios entraves barrando o seu bom
desenvolvimento, tais como a falta de investimentos de uma forma mais correta, uma
abordagem adequada com relacdo a formacdo inicial e continuada de professores,
dificuldades socioecondmicas de seus usudrios que sdo advindos da classe mais
desfavorecida socioeconomicamente, a propria histéria da educacdo brasileira que
aprisionou a escola num paradigma incondizente com a realidade que a cerca e ao qual,
salvo algumas excegdes, ndo consegue abandonar. Todos esses fatores incidem-se
diretamente na concepc¢do de linguagem, de lingua e do processo de ensino-aprendizagem
da lingua.

A esse respeito, Antunes (2004) afirma que a preocupacdo com a exploracio
relevante e consistente do fendmeno lingiiistico

Ja ultrapassou os muros das Universidades e vem se tornando uma das
preocupacOes gerais. Ou seja, que o ensino da lingua ndo vai bem j4 é,
cada vez mais, uma constatacio do dominio comum. Embora ndo se
possa generaliza-la, ja estd, na boca de muitos, a critica de que a escola
ndo estimula a formacao de leitores, ndo deixa os alunos capazes de ler e
entender manuais, relatérios, cdédigos, instrucdes, poemas, cronicas,
resumos, graficos, tabelas, artigos, editoriais € muitos outros materiais
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escritos. Também, ndo deixa os alunos capazes de produzir por escrito
esses materiais. Ou seja, tem ‘uma pedra no meio do caminho’ da aula de
portugués. (ANTUNES, 2004, p. 15)

Também, preocupado com as aulas de Lingua Portuguesa, Possenti (1996) aponta
uma alternativa para esse quadro, que, segundo ele, € apenas Gbvia: passar a ver a leitura e
a escrita como elas realmente sdo; ou seja, atividades essenciais ao ensino da lingua, que
devem estimular a criatividade e a criticidade do estudante, e que tém seu lugar
privilegiado, embora ndo exclusivo, na prépria sala de aula. Desse modo, o aprendizado
vird como resultado da leitura e da escrita concentrados. O aluno aprenderd no contato com
a forma material da escrita, sendo corrigido, reescrevendo, lendo os comentérios que
recebe acerca da producdo de seus textos, de forma constante, € ndo apenas como
exercicios esporddicos, eventuais.

Nessa proposta, o dominio da lingua-padrao consistiria em um determinado grau
de dominio da leitura e da escrita, incluindo-se a escrita de textos argumentativos,
informativos, atas, cartas, descritivos, narrativos, textos jornalisticos, técnicos, politicos e
cientificos. No plano da leitura, para Possenti (1996), no final do Ensino Médio, os alunos
deveriam conhecer a literatura contemporanea e os principais classicos da lingua; porém, a
escola muitas vezes fracassa na consecucdo desse objetivo e, apesar de ndo poder trazer
nesse momento uma comprovacdo empirica, afirmo que sdo relativamente poucos o0s
estudantes egressos do Ensino Médio que possuem esse dominio da producdo de leitura e
da producgdo escrita.

Nessa concep¢do mais emancipatdria do ensino da lingua, outra abordagem se faz
necessdria, por parte do professor, frente ao processo de ensino-aprendizagem. O
professor, além de mediador da apropriacdo do conteido pelo aluno, é um elo de ligacao
entre o aluno e a lingua, oferecendo a esse aluno a oportunidade de pensar a complexidade
desse objeto em variados graus de dificuldade. Masetto (2000, p. 145) defende essa visdao
ao tratar da posicdo do professor como um mediador pedagdgico. O autor ensina que “o
professor deve colocar-se como uma ponte ‘rolante’, que ativamente colabora para que o
aluno chegue aos objetivos”.

Nessa mediacdo pedagdgica, o professor que compreende os diferentes niveis de
realizagcdo lingiifstica deve adotar, segundo o que esclarece Travaglia (2003, p. 66), ao
invés da idéia de “certo” ou “errado”, orientada por um modelo prescritivo/normativo de

ensino, uma outra no¢do, um outro conceito: o de “adequado” ou “ndo-adequado’.
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Percebe-se, pois, a relevancia de um ensino que leve em conta os tipos de textos
adequados as diferentes formas de interacdo comunicativa, bem como as variedades
lingiiisticas utilizadas conforme as varidveis socioculturais que as determinam. Assim, o
trabalho abrange os recursos lingiiisticos que o estudante ainda ndo domina, com o objetivo
de leva-lo a aquisicdo de novas habilidades lingiiisticas, portanto, ao desenvolvimento
cognitivo. Nessa perspectiva respeitam-se as historias tanto da lingua quanto dos alunos, e
0s contextos sdcio-culturais, tornando-os sujeitos de suas acoes, autores, produtores que
ativamente participam de sua prépria educacdo, bem como da educagdo de outros, por se
encontrarem em um contexto de intersubjetividade, de interacdo comunicativa; enfim, na
vida real. Desse modo, a escola, os estudantes e a lingua por meio da qual acessam o
mundo se libertam dos enganos relativos ao processo de ensino-aprendizagem estéril, que
tdo graves conseqiiéncias tem trazido, sobretudo aos alunos, que sdo vitimas de uma
situacdo que, além de ndo trazer nenhum beneficio, proporciona um reflexo negativo para
o desenvolvimento intelectual. Desse mesmo ponto de vista, Geraldi (2002) traz a critica
de que

[o] aluno, costumado, desde as primeiras ocupacdes sérias da vida, a
salmodiar, na escola, enunciados que ndo percebe, a repetir passivamente
juizos alheios, a apreciar, numa linguagem na qual ndo entende, assuntos
estranhos a sua observacdo pessoal; educado, em suma, na prética
incessante de copiar, conservar e combinar palavras, com absoluto
desprezo do seu sentido, total indiferenca aos seus fundamentos reais, o
cidaddo encarna em si uma segunda natureza, assinalada por hébitos de
impostura, de cegueira, de superficialidade. [...] Felizes de nds, se
pudéssemos sacudir, as portas da escola, como o pé dos sapatos, a aravia
das férmulas gramaticais, sem trazer no espirito vestigios desse ensino
malfazejo! (GERALDI, 2002, p. 120-121)

Para Geraldi (2002), mesmo quando o estudante acaba esquecendo as
terminologias gramaticais, os maus hdbitos contraidos em decorréncia de um processo de
ensino-aprendizagem equivocado permanecem, tais como o enjoo pelo estudo, o desamor
pelas letras, a repugnancia ao trabalho mental. O autor acrescenta, ainda, que

[e]ssa exclusiva soberania, esse culto religioso da educacdo mecanica
floresce entre nés como em parte nenhuma. Lavra como peste da escola
as faculdades. Passa da cartilha as apostilas académicas. E nio s6 em
gramdtica. Também o que se 1€, um universo empobrecido, entre outras
razdes porque desambigiiizado, o universo para o qual aponta a literatura
escolar. (GERALDI, 2002, p. 121)

Como € facil de se constatar, vdrios estudiosos da Lingua Portuguesa na

atualidade (vale lembrar que sdao também professores de portugués) trazem sua critica a
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situacdo em que o processo de ensino-aprendizagem da lingua se encontra. Parece,
também, haver um consenso entre eles, e me incluo nesse meio, de que o ensino de
gramética ndo pode ocorrer de forma descontextualizada; na verdade, texto e contexto sao
unidades indissocidveis e o ponto de partida para qualquer ensino gramatical.

Antunes (2004, p. 16, grifos da autora) enfatiza que as regularidades do
funcionamento interativo da lingua somente ocorrem “por meio de textos orais e escritos,
em praticas discursivas as mais diversas, conforme as situagdes sociais em que se
inserem”. Em outras palavras, como afirma Marcos Bagno na apresentacdo da obra “Aula
de Portugués: encontro & interacdo” da professora Irandé Antunes (2004), faz-se
necessdrio ‘“reconhecer que a lingua s6 se manifesta empiricamente na forma de textos, e
que estes textos € que devem ser o objeto da atividade didria das aulas de Lingua
Portuguesa”.

Sendo assim, algumas atividades se revelam muito produtivas para o ensino da
norma-padrao de uma forma nio-excludente e de modo a propiciar o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos, bem como seu desenvolvimento cognitivo. Essas
atividades estdo ligadas a compreensdo e a producdo de diferentes tipos de textos, tais
como histérias lidas ou relatos orais, contos, reportagens, propagandas, anuncios dos
classificados, telegramas, cartas, filmes, poemas, letras de misica, contratos, receitas,
instrucdes etc. No mesmo sentido, a leitura e a “reproduc@o” desses textos, bem como as
construcdes de outros textos conforme os modelos vistos pelo estudante, em niveis
gradativos de dificuldade, desenvolvem a sua cogni¢cdo, de modo que ele passa a
compreensdo e a producdo de novos textos com um grau muito menor de dificuldade, pois
aprendeu, passando entdo a outros niveis de abstracdo, numa constante busca ativa pelo
crescimento.

A esse respeito, Geraldi (2002) faz a seguinte afirmacgdo:

[clonsidero a producdo de textos (orais e escritos) como o ponto de
partida (e ponto de chegada) de todo o processo de Ensino-Aprendizagem
da lingua. E isto ndo apenas por inspiracdo ideoldgica de devolug¢do do
direito a palavra as classes desprivilegiadas, para delas ouvirmos a
histéria, contida e ndo contada, da grande maioria que hoje ocupa os
bancos escolares. Sobretudo, porque € no texto que a lingua - objeto de
estudos — se revela em sua totalidade, quer enquanto conjunto de formas e
de seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relacdo
intersubjetiva constituida no préprio processo de enunciagdo marcada

pela temporalidade e suas dimensdes. (GERALDI, 2002, p. 135)

Compartilho, também, da visdo de Koch (2002, p. 159) em que reflete sobre a

importancia de tornar o aluno apto “a aprender a significacdo profunda dos textos com que
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se defronta”, capacitando-o, entdo, a também reconstrui-los e a reinventd-los. Para a
referida autora, cabe ao professor, mediante o uso de textos orais e escritos, despertar, no
aluno, uma atitude critica diante de sua realidade, preparando-o, assim, para ler o mundo:
“a principio, o seu mundo, mas dai em diante e paulatinamente, todos os mundos
possiveis”. Desse prisma, ha ainda possibilidades de lutar pela escola como um locus
privilegiado para o Ensino-Aprendizagem da lingua.

Portanto, o presente estudo se constitui como uma alternativa para o processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, no intuito de promover o desenvolvimento
das capacidades cognitivas dos alunos, inserindo-os na complexidade da linguagem para a
verdadeira consideracdo/valorizacdo da historia, da sociedade e da cultura para que, por
meio do conhecimento/mediacdo dessa complexidade da linguagem, possam se descobrir
como sujeitos ativos no mundo.

ApOs esta exposicdo a respeito do processo de ensino-aprendizagem da lingua,

passo a discussao sobre o género dissertativo.

1.3. O Género Dissertativo

Dentre os géneros textuais, o dissertativo tem um lugar de destaque muito bem
acentuado na sociedade. Esse destaque provém das -caracteristicas distintivas da
dissertacdo, que a fazem um excelente instrumento de participacdo no meio social, tanto
por parte do autor do texto quanto do leitor. O referido género € o mais representativo em
trabalhos cientificos como Artigos Cientificos, Monografias, Dissertacdes de Mestrado,
Teses de Doutoramento e de Pés-Doutoramento; em textos de cardter um tanto jornalistico,
tais como Artigos de Opinido e Colunas de Debate. Também, os mais diversos concursos
publicos cobram producdes nesse género; os concursos vestibulares das mais diversas
universidades do Brasil dao preferéncia ao texto dissertativo para o exame da competéncia
lingiifstico-comunicativa dos estudantes e, da mesma forma, o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) utiliza o género dissertativo como forma de avaliar a capacidade de
producdo de textos escritos dos estudantes. Ainda, todas as pecas juridicas fazem uso desse
género de modo muito especial.

Nao restam ddvidas de que o gé€nero dissertativo, para ser bem produzido, exige
muito de seu autor, tanto em relacdo ao seu conhecimento da estruturagdo estético-
gramatical e da ordenacdo das sentencas no texto quanto no que concerne ao que, grosso

modo, pode-se chamar de “leitura de mundo”; em outras palavras, para se produzir um
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bom texto dissertativo, o autor necessita de uma grande capacidade de leitura da palavra e
do mundo, bem como de conhecimentos linguistico-estruturais. Isso faz do texto
dissertativo um género de dificil producao.

Mesmo com toda essa representatividade social evidenciada, com tanta amplitude
de cobranca desse gé€nero textual para se ter ascensdo profissional, para o ingresso na
faculdade, para ser bem avaliado no Exame Nacional do Ensino Médio, o texto dissertativo
parece ndo ter ainda ocupado o espaco que lhe € de direito na aula de Lingua Portuguesa, e
ainda com um agravante: ndo tem recebido a conceituacdo adequada por parte de alguns
professores de portugués, conseqiientemente, por parte de alguns estudantes. Parece-me
que as conceituagdes que tém sido dadas a dissertacdo sdo um tanto simplistas, haja vista a
desconsideracdo de todo o contexto que o assunto integra e dos participantes discursivos,
como se o texto fosse um fim em si mesmo, e que, para produzi-lo, bastasse a exposicao de
“idéias” por parte do autor, também como se essas “idéias” tivessem nascido da producdo
de textos e, como um reflexo da mesma, da producdo de leitura, um objeto pouco
difundido em termos de prdxis escolar. Apesar de o Livro Didético do professor trazer
como proposta ao Ensino Médio a produgdo de texto e a producdo de leitura, a pratica tem
sido encaminhada pelo ensino unidirecional da gramdtica normativo-prescritiva, objeto
principal da educacdo tradicional em termos de aula de Portugués. Mesmo quando o texto
ganha espaco durante a aula, como nos referimos anteriormente, acaba por ser reduzido a
luz de uma mera defini¢do, diminuindo-o a uma mistura desconexa de frases, na ilusdo de
se estar produzindo um texto, associado a uma simples atividade avaliativa.

Em posicao contréria a essa, Marcuschi (2008) afirma que ao aprender um género
textual ndo estamos aprendendo uma forma lingiifstica, mas “uma forma de realizar
lingiiisticamente objetivos especificos em situacdes sociais particulares” (MARCUSCHI,
2008, p.154). Essa afirmagdo conduz ao entendimento de que apropriar-se de um género
textual é fundamental para a vida em sociedade, pois esse gé€nero esté situado em contextos
sociais e historicos especificos. Sendo assim, aprender a dissertacdo € apropriar-se das
formas de argumentacdo, discussdo de idéias, defesa de opinides, interpretacdo da
realidade, tdo indispensaveis a vida em sociedade. Marcuschi (2008) salienta que o género
textual é encontrado na vida didria e apresenta “padrdes sociocomunicativos caracteristicos
definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.

(MARCUSCHLI, 2008, p. 155)
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Sob forma de orientar a pritica de producido desse género, muitos autores vém
tentando delinear um raciocinio que melhor possa compreender qual € o conceito de
dissertacdo. Assim, Andrade e Medeiros (2000, p. 159) apresentam dois tipos de texto
dissertativo: o expositivo e o argumentativo. O primeiro consiste em uma idéia de
dissertacdo como “exposi¢do ou explanacao” de idé€ias; todavia, ndo hd a presenca de nada
novo no plano dessas idéias, mas, sim, “um pseudotexto”, que traz em si um conhecimento
consolidado socialmente. No entanto, 0os mesmos autores apresentam que O texto
dissertativo exige “aprimoramento intelectual, conhecimento do assunto, pritica do
raciocinio e clareza de expressdo; as idéias principais sdo atadas umas as outras de modo
consciente e claro”. O segundo tipo consiste em debater, discutir, expressar um ponto de
vista pessoal, desenvolver um raciocinio, argumentar com fundamentos uma posi¢ao
particularizada, polémica contra argumentos contrdrios. Consiste, ainda, em “dar
exemplos. Tirar conclusdes. Apresentar um texto com a organizacdo logica de nossas
idéias” (ANDRADE e MEDEIROS, 2000, p.159). Os autores propdem um método para
dissertar em que € preciso que o estudante interrogue o tema, responda, com a opinido,
apresente o argumento basico, apresente argumentos auxiliares, apresente fato-exemplo.

Na mesma opinido, Andrade e Medeiros (2000) ensinam que o texto dissertativo é
aquele que “oferece ao leitor um tratamento novo do assunto, apresenta observacoes,
reflexdes, andlises, avaliacdo, critica” [...]. Os referidos autores esclarecem que
“dissertacdes envolvem opinides” e explicitam que a dissertacdo também serve para
convencimento, levar conhecimento e, por isso, exige ‘criatividade de idéias,
conhecimentos gerais, consulta bibliogrifica, reflexdo”. Caracterizam a dissertacio como
“um conjunto de juizos sobre um assunto; € propria de temas abstratos, dos textos criticos,
das teses, da exposi¢cdo, da explanacdo, da argumentacido”. Esses autores orientam que 0s
passos recomendados para se elaborar um texto dissertativo sdao a “andlise das idéias,
apreciacdo dos pros e contras, estabelecimento de analogias e contrastes, procura de causas
e conseqiiéncias” (ANDRADE e MEDEIROS, 2000, p.160).

Andrade e Henriques (2004) trazem a seguinte defini¢do do texto dissertativo:

[d]issertacdo € uma forma de redacdo em que se apresenta consideracdes
a respeito de um tema para expor, explanar, explicar ou interpretar idéias.
[...] Implica, mais que outro qualquer, o exercicio da razdo, do raciocinio
[...] caracteriza-se pela reflexdo, por vocabuldrio préprio, por vocdbulos
nocionais, relacionais, definitérios, proposicdes enunciativas e
proposig¢des judicativas. (ANDRADE e HENRIQUES, 2004, p. 127)
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Outro fator importantissimo a respeito do género dissertativo € o seu modelo de
estruturacdo: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Sobre esse ponto, Andrade e
Medeiros (2000) explicam que a Introducao, também chamada de Ancoragem, é o ponto
de partida, a sustentacao sélida, é o fundamento a ser exposto, a possibilidade para o apoio
da "opinido do autor". Na visdo desses autores, quanto as espécies de introducdo, esta
"pode ser constituida por: 1) considerac@o geral baseada no saber partilhado; 2) um fato ou
um elenco deles; 3) citacdo direta ou indireta; 4) problemas detectados" (formulados as
vezes por uma frase interrogativa). O Desenvolvimento € o lugar de expansdo das idéias
contidas na Introdugdo. Assim, o autor tece comentdrios, opina, em acordo com o
posicionamento pré-determinado na Introdugdo. Os tipos de relacdo entre Introducdo e
Desenvolvimento podem ser de "associatividade", apoiando-se em idéias ja conhecidas
associadas a novas idéias; de "complementaridade", complementando-se o que se
apresentou na Introducio; de "contrariedade", negando-se, em parte, a idéia expressa na
Introducdo; de "incompatibilidade”, negando totalmente a idéia anteriormente expressa no
inicio do texto. Outro ponto levantado pelos autores no interior do Desenvolvimento sdo os
"procedimentos argumentativos", isto €, recursos para se estabelecer a comunicagao.

Nesse sentido, 0s mesmos autores trazem os procedimentos mais comuns. S3o
estes: exemplificacdo, busca hierarquizar as afirmac¢des por meio de exemplos, dados
estatisticos e de causas e conseqii€éncias; explicitacdo, procura provar uma opinido sob
forma de defini¢dao ou de interpretacdo; enumeracao, opta pelo seqiienciamento de tempo,
de espaco; comparacao, tenta desenvolver e provar uma opinido por meio da analogia, de
contrastes. Por fim, a Conclusdo ¢é tratada pelos autores com muita atencdo. Para eles, a
conclusdo deve "propor novos valores a Introducio, construir um novo conceito". Os tipos
de conclusdo elencados pelos autores sio:

= Sintese - faz-se um resumo, uma retomada de modo a solucionar
o que foi selecionado.

= Deducdo - baseado nas idéias expostas, deduz-se uma
conclusdo.

= Interrogacao - revela-se uma divida; serve como estratégia para
envolver o leitor, chamando-o para dar sua opinido.

= Por frase optativa, ou manifestacio de desejo - tem-se uma
vontade, um desejo de acontecimento de mudanga, em oposi¢ao
ao que foi exposto como sendo a realidade do tema.

= Pela citacdo direta, ou parafraseada, ou parodiada -
referencia-se em algo ja cristalizado no meio social o qual o
texto veiculara.

* Diavida - propde-se um determinado quadro de dificuldades e
apresenta-se a ndo-crenca em uma mudanga nesse quadro.
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= Por ironia - apresenta-se um posicionamento critico de modo
implicito, satirico, nas entrelinhas, dando maior abertura ao
leitor atento. (ANDRADE e MEDEIROS, 2000, p. 160-168)

Com base nessa exposi¢cdo, vé-se que nao € nada simples a producdo de um texto
dissertativo. Exige do autor conhecimento do assunto, planejamento pré-textual,
competéncia lingiiistico-discursiva, dominio do modo de estruturacdo desse género textual;
capacidade de sintese e também de expansdo de idéias e, sobretudo, de leitura, no sentido
mais amplo da palavra.

Desse prisma, a produgdo de textos dissertativos deve ser entendida como ato de
linguagem; acdo comunicativa; atividade discursiva; encontro e interagcdo; atitude critico-
criativa; envolvimento entre sujeitos com o mundo; parceria; comunhdo de idéias e
intengdes; compartilhamento de informacgdes, crencas e sentimentos; producdo de
conhecimentos; cooperagdo; dupla mediacdo entre o sujeito e o mundo, na medida em que
estd situado no mundo, lendo esse mundo e devolvendo para esse mesmo mundo o
resultado dessa leitura; constru¢do social e individual que parte da atividade externa ao
sujeito para o interno do sujeito, por meio da interiorizacdo, sob a forma de pensamento
tedrico.

Enfim, depois dessa contextualizagdo critica acerca das concepcdes de linguagem
e de ensino da lingua, bem como de texto dissertativo, passo ao Capitulo 2, no qual serd

exposto o referencial tedrico que norteia esta pesquisa.



CAPITULO 2:

Nido peco muito, mas pelo menos cinco coisas. 1) Garantir o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, que é o aprender a pensar,
por meio dos conhecimentos relacionados com a cultura, a ciéncia, a arte.
Chamo isso de uma pedagogia do pensar, que seria o ponto de partida
para repensar o curriculo escolar. 2) Promover bases de cultura geral
(saber aprender, saber fazer, saber viver junto, saber agir moralmente),
visando a preparagdo para o mundo do trabalho, incluindo o mundo
tecnoldgico e informacional. 3) Ajudar os alunos a se constituirem
sujeitos na sua individualidade e na sua identidade cultural; falo do
fortalecimento da subjetividade, aqui entra a sensibilidade, a capacidade
estética. Incluo aqui um forte apelo ao reconhecimento das diferengas,
mas penso também em formas educativas de nio esconder o conflito. 4)
Formar para a cidadania, de maneira muito pritica, comec¢ando nas
préticas escolares, nas formas de organizacdo dos alunos na escola e nas
proprias formas de organizacdo e gestdo da escola. 5) Formar para
valores éticos, cuidar da formacdo de qualidades morais, convicgdes
humanistas e humanitdrias. A escola precisa ajudar os alunos a pensar
metodologicamente sobre os valores, os alunos podem aprender a
vivenciar conceitos morais € modos de agir. Veja, entdo, que ndo sdo
metas inviaveis.
(LIBANEO, 2003, p. 26)

Este capitulo que aqui se inicia tem como objetivo descrever o referencial tedrico
que ampara esta pesquisa. Sendo assim, sdo reiterados alguns principios e conceitos
pertencentes a Teoria Historico-Cultural, a Teoria da Atividade e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental, que fundamentam-se no Materialismo Histérico-Dialético. Por ser este
um trabalho situado no campo da educacdo, particularmente da Didética, mas também
remetido ao campo da lingiifstica, constard neste capitulo uma exposicio dos
conhecimentos ligados a Lingiiistica Textual acerca do texto dissertativo, que muito
servem aos propdsitos desta pesquisa; a saber, encontrar um caminho didético-
metodoldgico e tedrico diferente para o processo de ensino-aprendizagem do género
dissertativo, que como ji foi apresentado na introducgd@o, € o objeto deste estudo. Desse

prisma, estabelecer-se-4 um didlogo entre principios e conceitos das supracitadas teorias
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psicolégico-pedagdgicas e conhecimentos da drea da lingiiistica, remetendo-se ao objeto da
pesquisa.

Do ponto de vista da Teoria Histérico-Cultural, hd uma influéncia mitua entre o
contexto social, histdrico e cultural e a cogni¢cdo humana. O desenvolvimento humano da-
se através da insercdo do homem no complexo da histéria, da cultura e da sociedade, em
contato com os objetos culturais produzidos historicamente, os quais ele interioriza, e dos
quais se apropria, tornando-os subjetivados. Esta compreensdo fundamenta-se no
Materialismo Dialético. Para que se entenda o que representa a corrente materialista
histérico-dialética, vale trazer a posi¢ao de Davydov (1988). Para ele,

a logica dialética — como ciéncia filoséfica do pensamento — deve ser
considerada a doutrina das leis objetivas, universais e necessirias do
mundo natural, da sociedade e de todo o conjunto da cognicio produzida
pelo ser humano. (DAVYDOYV, 1988, p. 9)

Sob essa concepg¢io, a lingua deve ser vista como um fendmeno que s6 pode ser
explicado na dialética individual e social, e na relacdo entre esses dois ambitos construidos
histérica e culturalmente. A lingua € um instrumento de mediacdo da atividade humana na
vida social das relacdes dos seres humanos entre si. Estd na base do processo de
transmissdo e apropriacdo cultural. Por conseqiiéncia dessa apropriagdo tem-se o
desenvolvimento das fun¢des mentais humanas. De similar modo, o texto deve ser
contemplado como concretizacdo da lingua, atividade prética nascida da relacdo entre o
mundo externo e o interno de seu autor, representando um instrumento de mudanca e de
transformacdo da realidade individual e social. O texto dissertativo, nessa compreensao,
possui um cardter psicolégico e social, como uma produ¢d@o humana, objetiva e subjetiva.
Tem-se, assim, a concep¢do de texto presente no decorrer deste estudo, qual seja, o texto
como uma ferramenta social e psicoldogica, que resulta da atividade objetal-prética e de
pensamento do homem situado socialmente, parte integrante de uma rede discursiva da
qual extrai suas dimensdes sociais e culturais, ferramenta duplo-mediadora da atividade
verbal humana, na medida em que representa tanto a objetivacdo da lingua quanto a
subjetivacdo. Dentro dessa concepcdo, o professor medeia a apropriacao do conteddo, que
por sua vez medeia o processo de formacao da consciéncia dos aprendizes. Desse prisma, o
professor atua junto ao aluno em suas atividades de abstracdo e pratica de linguagem, no
processo de apropriacdo do conceito cientifico do objeto estudado, no caso particular desta
pesquisa, o texto dissertativo.

Em relagdo a isso, Charlot (2005) escreve que
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aprender € uma relacdo entre duas atividades: a atividade humana que
produziu aquilo que se deve aprender e a atividade na qual o sujeito que
aprende se engaja — sendo a mediacdo entre ambas assegurada pela
atividade daquele que ensina. (CHARLOT, 2005, p. 28)

Desse ponto de vista, o texto dissertativo, que tem origem social, torna-se
subjetivado por seu leitor-autor nessa busca pela formacao cientifica do conceito que antes
era social e agora €, também, individual. Entdo, o conceito é um produto cientifico, tedrico,
do qual o aluno se apropria, resultado da sua relacdo com essa realidade cientifica externa,
a qual ele interioriza e situa como uma realidade também interna. O aprendiz-autor
relaciona-se com o objeto-texto e nessa relagdo consegue uma aproximacao do conceito
cientifico de texto.

Leontiev, citado por Davydov (1988), afirma que ‘“a atividade interna ¢é
secunddria: ela se forma no processo de interiorizacdo da atividade objetal externa”. No
entanto, a interiorizacdo ndo € apenas um ‘“deslocamento da realidade externa para o plano
interno da consciéncia”’, mas € a propria formacao desse plano. O referido autor afirma
ainda que existe uma “reciprocidade entre a estrutura da realidade externa e da interna” por
ambas serem mediadoras da relagdo entre o homem e o mundo. Entdo, sendo a linguagem
um signo mediador da relacio homem/mundo, o texto, como um tipo de linguagem, faz
uma dupla mediacdo nas formas de aquisicdo e exposicdo. Sirgado (2000) expressa essa
visdo ao dizer que

o0 signo tem a propriedade de ser reversivel, ou seja, a de significar tanto
para quem o recebe quanto para quem o emite. [...] O signo opera no
campo da consciéncia, no qual ser autor e espectador constituem atributos
de uma mesma pessoa. E por isso que a palavra dirigida ao outro produz
efeito também naquele que a pronuncia. (SIRGADO, 2000, p. 59)

Na produgdo e na busca pelo conhecimento, a dialética materialista propde a
relacdo ativa entre o sujeito e o objeto, em que o real, a realidade concreta € produto da
construcdo e reflexdo tedricas, e o conhecimento se da pela subjetivacdo do objetivado por
meio da abstracdo. Isso significa que pensar dialeticamente € captar subjetivamente a
realidade objetiva em seu movimento, produzindo-se um reflexo psiquico da realidade. De
modo contrario ao positivismo légico, o materialismo histdrico-dialético propde o
pensamento mais concreto, ndo um concreto no sentido empregado pelo positivismo, no
qual o concreto € o empirico, mas um concreto pensado do real, ao qual s6 se chega por
meio das abstracOes; em outras palavras, o concreto € o real com a atribuicdo significativa

do pensamento do homem. Desta feita, enquanto o positivismo prega um caminho que vai
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do concreto a abstracdo, no método dialético o percurso € dindmico, ndo hi uma mao
Unica, € ciclico, ¢ o movimento da nossa mente, o concreto € ponto de partida e ponto de
chegada, mediado pela abstracdo; hé varios niveis de concretude sobrepostos pelo processo
de abstracdo. Pode-se, ainda, falar sobre a escolha do método dialético materialista-
histérico em oposi¢cdo ao Positivismo e ao Idealismo como uma forma de interven¢do da
prdxis no processo de conhecimento. Trata-se da superacdo da idéia de conhecimento
como conhecimento de objetos produzidos ou criados pela consci€éncia, bem como do
conhecimento como reprodugdo idealizada de objetos. Importa neste estudo a idéia de
conhecimento como uma criacdo humana, historicamente situada e socialmente
constituida. Trata-se aqui de uma mudanga no modo cientifico de compreender o mundo e
a relacdo do homem com esse mundo. Essa €, entdo, a base epistemologico-filoséfica deste
estudo.

Para compreender melhor essa problemdtica inerente ao processo de ensino-
aprendizagem, vale fazer uso do que ensinam Freitas e Libaneo (2006). Na visdo desses
autores,

[a] apreensdo cientifica de um objeto de conhecimento implica um
método cientifico, isto é, um método geral do processo de conhecimento
(positivista, fenomenoldgico, dialético, estruturalista...). Implica, ao
mesmo tempo, métodos da cognicdo que correspondem aos processos
internos da aprendizagem e as formas de aprendizagem do aluno, tais
como a observacdo, a andlise, a sintese, a abstracdo e, ainda, os métodos
particulares das ci€ncias que servem de base a investigacdo e constitui¢do
do campo cientifico. Somente a partir da consideracio destes trés tipos de
métodos se pode falar em métodos de ensino. (FREITAS e LIBANEO,
2006, p. 6-7)

Assim, o texto ¢ um produto da atividade pensante subjetiva, na base da atividade
objetiva. O texto é, a0 mesmo tempo, teoria e pratica. Nas palavras de Vazquez (1997, p.
155-158), o texto é uma forma de expressdo do “carater terreno do pensamento”. Pode-se
também afirmar que o texto, no sentido de prdxis humana, é uma “pratica revoluciondria
como préaxis que transforma a sociedade”. Aqui, novamente, pode ser percebido o cariter

de dupla media¢do da producdo do texto dissertativo.

2.1. A Teoria Historico-Cultural e o Texto Dissertativo

A Teoria Histdrico-Cultural, que tem como seu principal nome Vygotsky (1896-
1934), representa uma vertente nos estudos psicolégicos nascida dentro do Método

Marxista, isto é, o Materialismo Histdrico-Dialético. Um ponto forte dessa teoria aloja-se
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na critica a psicologia tradicional, que ora se dirigia ao modelo elementar, negando a
consciéncia, ora seguia modelos subjetivistas, desvinculando a consciéncia e a cogni¢ao
das condi¢des materiais. E ficil de ser percebida a desvinculacdo estabelecida entre a
objetividade e a subjetividade, entre o interno e o externo, nos estudos que buscavam
compreender a relacio homem-mundo seguindo o método tradicional. Esse dualismo, essa
separagdo, sdo explicitamente criticados na Teoria Historico-Cultural, haja vista o interesse
dessa corrente tedrica em explicar como se desenvolve o psiquismo € o comportamento
humano. Todo esse estudo se faz a partir das funcdes mentais superiores, a saber, a
linguagem, o pensamento € a consciéncia, que tém sua origem no social. Desse modo,
concebe o ser humano como um ser social, que transforma a realidade e, a0 mesmo tempo
transforma a si mesmo. A relacdio homem-mundo consubstancia-se em um movimento
ativo e ciclico, historicamente constituido no movimento das contradi¢des sociais. Acerca
dessa relacio homem-mundo, Rosa e Andriani (2002, p. 267) ensinam que “a condi¢dao
humana € constituida sdcio-historicamente, nas relagdes sociais € na agdo dos homens
sobre a realidade”. No mesmo plano de discussdo, Sirgado (2000) afirma que Vygotsky faz
uma inversdo da relacdo individuo-sociedade, explicando que o social antecede ao
individual, e que as fungdes mentais superiores de um individuo t€m origem no complexo
de relacOes histdricas, sociais e culturais. O mesmo autor expde também o sentido desses
conceitos para Vygotsky. Segundo ele, Vygotsky vé a historia de duas maneiras: a primeira
significa uma abordagem dialética geral das coisas, a segunda, significa a propria histdria
humana. Dentro desse conceito, Vygotsky articula dois planos: o ontogenético, historia
pessoal, e o filogenético, histéria da espécie humana. Para ele as mudangas ocorridas no
primeiro plano ocorrem por razdo de mudangas no segundo plano. Quanto ao social € o
cultural, Vygotsky considera o social como um género e o cultural como uma espécie. O
social € um fendmeno antigo como atributo de certas formas de vida, por isso, € anterior a
cultura. Esta, por sua vez, dd novas formas de existéncia ao social. Vygotsky conceitua
cultura como a totalidade das produ¢des humanas no fluxo da histéria.

Um dos grandes trunfos dessa teoria é o fato dela conceber o homem como um
sujeito ativo, posicdo que muito interessa a este estudo, em razdo do trabalho com a nog¢ao
de sujeito ativo na producdo de textos dissertativos, até porque ndo hd como se produzir
textos se ndo existir uma posicao ativa por parte do autor. Um texto tem sempre sua origem
no corpo social, ao qual o individuo-autor integra. O texto, especificamente neste trabalho,
o dissertativo, € um objeto construido na histéria, no social e no cultural. Desse modo, o

individuo tem diante dele um “texto” sobre determinado assunto. Ambos, o autor € o texto,
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sdo determinados pelo contexto histérico-cultural. Assim, ao se defrontar com o “texto”,
por meio da leitura, mais especificamente por meio da linguagem, fun¢do mental superior,
o individuo faz a intra-relacdo das inter-relagdes sociais, processo ao qual Vygotsky
também chama de internalizacdo; e ao produzir o seu texto, que € resultado dessa intra-
relacdo do conhecimento social, esse mesmo individuo contribui para a continuidade
daquele mesmo “texto” objetivado socialmente. Pode-se dizer, entdo, que o individuo
subjetiva a realidade objetiva e, como um ser ativo, a transforma, ao produzir o seu texto
que passa também a integrar o “texto” social mais amplo.

Essa atividade faz do individuo um sujeito também discursivo, ressaltando assim
o cardter de subjetividade que € inerente a producdo de textos. Todavia, esse € um processo
bastante complexo, haja vista a ampla gama de fatores que se inter-relacionam no interior
da atividade de producdo de um texto dissertativo. Um dos pontos chave dessa discussao é
entender que no processo de interiorizacdo de uma atividade hd uma mediacdo construida
pela linguagem, na qual as palavras ganham significado e sentido. De acordo com
Vygotsky (2007, p. 159), os signos envolvem uma atividade mediadora; sdo orientados
internamente, como “uma maneira de dirigir a influéncia psicolégica para o dominio do
proprio individuo”. Para o mesmo autor, os signos fornecem maneiras de tornar mais
eficazes os esfor¢os para a solugdo de problemas. O carater da linguagem se mostra em um
duplo aspecto para ele: € um processo extremamente pessoal e a0 mesmo tempo,
profundamente social; um processo dialético. Nisso ocorre que o dominio de um signo é
precedido pelo dominio de sua estrutura externa, assim, a operacao com as palavras tende
primeiro a ser concebida como propriedade objetal-pratica. Dessa forma, acontece o
desenvolvimento lingiifstico do homem. Vygotsky (2005, p. 62) ensina que “o
desenvolvimento do pensamento € determinado pela linguagem, isto €, pelos instrumentos
lingiifsticos do pensamento e pela experiéncia sdcio-cultural”. Desse dngulo, o crescimento
intelectual ndo se da fora do dominio do social e/ou da linguagem. Aqui, a linguagem ¢é
entendida em seu cardter psicolégico-social, mediadora entre a atividade humana e o
mundo.

Com base nesses pressupostos trazidos acima, a produ¢@o de um texto dissertativo
pressupde a capacidade de leitura do contexto em que determinado “texto” esta situado e
de leitura do proprio “texto”, enquanto objeto que materializa relacdes sociais, culturais,
histéricas. Pressupde também a competéncia de sintese da problemdtica proposta relativa
ao assunto, fazendo as ligacOes necessdrias entre dois mundos: o enunciativo € o mais

particular do leitor. Assim, o leitor deve conseguir compreender o centro significativo do
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tema em questdo e suas semias mais secundérias. Ao compreender, esse leitor deve buscar
perceber as intencionalidades® que estdo por detrds do “texto” social. Desse modo, num
trabalhoso processo, deve absorver as variadas contribui¢cdes sociais do conteido do
discurso e fazer a interpretagdo do mesmo, apropriando-se dos conceitos mais profundos
desse discurso e das relacdes que esses mantém. A partir dai, o leitor faz a selecao de quais
questdes merecem ser discutidas por ele em sua textualizacdo. Porém, para se escrever um
texto, faz-se necessario buscar, na memoria e/ou em referenciais tedricos utilizados no
momento mesmo de se escrever o texto, 0 modo de estruturar um texto dissertativo. A
complexidade aumenta se o aprendiz ndo possui conhecimento tedrico acerca do texto
dissertativo, pois essa modalidade textual pressupde algumas caracteristicas peculiares, tais
como uma “introdu¢do” bem definida, com tépico frasal, apresentacdo dos argumentos
principais os quais o texto discutird e o fechamento com uma posi¢do ideologica bem
expressa; um ‘“desenvolvimento” consistente em defender as hipdteses argumentativas
apresentadas na introduc¢do, dissecando ao méaximo as possibilidades de expansdo de suas
defesas e, por fim, uma “conclusdao” que contém em si o que pode ser chamado de
circularidade textual, isto €, a manutencdo da posi¢do ideoldgica presente na introducdo,
preservando a idéia central ou tese expressa no texto. Ainda, para a constru¢do de toda essa
estruturacdo, sao necessdrias varias agoes e operacOes mentais € materiais relacionadas que
antecedem a prépria elaboracdo do texto. Por todo o exposto, percebe-se que antes da
atividade de escrever em um papel o texto desejado, existe uma série complexa de
atividades®, acdes e operacdes mentais que devem ser realizadas pelo individuo até que ele
possa construir ou externar o resultado dessas atividades, acdes e operacdes mentais e
materiais. Aqui, novamente, reitera-se o potencial subjetivo do individuo-autor na
atividade de producdo textual. Se for levado em consideragdo o complexo apresentado no
Capitulo I, ver-se-4 que ndo se trata de definicdes que os aprendizes devem apenas
memorizar, haja vista a maneira simplista com que atuam frente a um ato tdo dificil,
conseqiiéncia evidente do modo pelo qual tiveram acesso a leitura e a dissertacao. O fato
de ser dada apenas a defini¢do de texto dissertativo aos aprendizes, sem se aprofundar no
complexo conceitual que essa modalidade de texto abrange; também as rarissimas
oportunidades de produgdo de texto, bem como as quase inexistentes atividades de

producdo de leitura da modalidade textual a ser produzida, e, ainda, sem observagdes

2. A questdo da intencionalidade nos textos terd espaco ainda nesse capitulo, quando tratar da corrente
Lingiiistica Textual, item 2.4.

3. Esses conceitos serdo expandidos quando, neste capitulo, for apresentada a estrutura da atividade de
Leontiev e, posteriormente, de Davydov.
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concretas a respeito dos aspectos mais gerais e mais particulares que caracterizam aquela
modalidade, ambas sem uma constante observagdo-orientacdo do professor, sdo verdades
que colaboram para a baixa aprendizagem dos estudantes e, conseqiientemente, sua pouca
competéncia comunicativa, principalmente na modalidade escrita. Evidentemente, a
atuacdo docente ndo ¢ nada simples frente ao processo de ensino-aprendizagem da
producdo textual, ja que este envolve toda a complexidade expressa acima.

Outro conceito de valor muito especial para esta pesquisa € o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP implica uma posi¢ao diferente por parte do
professor e do aluno na constru¢ido do conhecimento em relagdo a posicdo dos mesmos em
modelos tradicionais de ensino-aprendizagem. Essa posicdo diferente apresenta aluno e
professor ativos frente ao objeto, sujeitos de sua atividade, de suas agdes e operagdes, bem
como conscientes de seu papel no seu proprio desenvolvimento. Desse dngulo, o professor
atua no conflito entre o estudante e o conhecimento, fazendo uma ponte entre essa relacao,
no lugar de ministrar aulas expositivas em que as definicOes e conceitos ja estdo
construidos, medeia a atividade do aluno, elabora passos que o aluno dard, prepara o
conteudo para a aprendizagem, respeitando os vdrios niveis de complexidade desse
contetdo. Assim, o professor, passo a passo, vai apresentando o caminho que o estudante
ird trilhar, sem trilhar no lugar dele. Faz-se o conhecimento, por parte do professor, da
relacdo existente entre a aprendizagem, a instru¢do que ele d4 e o desenvolvimento. Por
sua vez, o estudante reconhece as limitacdes que tem, busca pelo auxilio do professor,
pesquisa para sanar suas davidas, produz, avalia o que produziu e tece reflexdes a respeito
do resultado de sua atividade, promovendo seu proprio desenvolvimento. Nessa relagdao
tem-se claramente a necessidade de o professor sistematizar o conteddo para que o
aprendizado seja também sistematizado. Entdo, havera sempre a introducdo de um
conhecimento novo, para que se faca a relacdo do velho com o novo, no processo de
aprendizado e desenvolvimento. A esse respeito, Vygotsky (2007) afirma que o
aprendizado deve ser combinado com o nivel de desenvolvimento do estudante. Segundo
ele hé dois niveis de desenvolvimento, aos quais ele denomina “nivel de desenvolvimento
real” e “nivel de desenvolvimento potencial’. O primeiro nivel diz respeito ao
desenvolvimento das fun¢des mentais ja completadas e o segundo ao desenvolvimento das
funcdes mentais ainda ndo completas, fungdes estas que se completardo no decorrer da
atividade do estudante por meio do auxilio de alguém mais experiente frente ao objeto. Nas

palavras de Vygotsky (2007), a Zona de Desenvolvimento Proximal
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¢ a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da soluc¢do de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros
mais capazes. [...] A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas
funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturagdo, fungdes que amadurecerdo, mas que presentemente estio em
estado embriondrio. (VYGOTSKY, 2007, p. 97-98)

A respeito da ZDP, Go6is (2001) explica que ha um papel essencial atribuido aos
outros na criacdo do desenvolvimento proximal e na transformacdo do proximal em
desenvolvimento real. A mesma autora apresenta, ainda, a posicdo de Valsiner e Van Der
Veer (1991)* em que ressaltam algumas interpretacdes contemporaneas a respeito da ZDP
entre as quais incluem a zona como uma esfera que pode consistir de:

prontiddo para aprender: sensitividade para a aquisicdo de novas formas
de acdo; construcdo de capacidades apoiada em andaimes (scaffolding)
sociais; atividade conjuntamente organizada; transferéncia de controle do
outro para o sujeito etc. (GOIS, 2001, p. 83)

Ainda a respeito do conceito de ZDP, Hedegaard (2002) faz referéncia ao
conceito de Vygotsky que explicita a ZDP como a diferenca entre o nivel de tarefas
resolvidas com orientagdo e auxilio de adultos e o nivel de tarefas resolvidas de modo
independente. A mesma autora ensina que € preciso definir ambos os niveis de
desenvolvimento caso se queira saber a relacdo entre o processo de desenvolvimento e as
possibilidades de ensino. Nesse sentido, ressalta que a principal caracteristica do ensino é
que ele cria a ZDP estimulando processos internos de desenvolvimento como uma
ferramenta analitica necessdria para planejar o ensino e explicar os resultados deste.

Ao fazer a ado¢@o desse conceito no ensino da producdo de textos dissertativos
tem-se o seguinte: o estudante tem disponivel um certo conhecimento lingiiistico do qual
lanca m@o em suas atividades de linguagem, no caso particular deste estudo os estudantes
ja estdo cursando o primeiro ano do Ensino Médio e, por isso, tém inclusive conhecimentos
relativos ao padrdo formal da lingua, bem como uma nocao do género dissertativo. Esses
conhecimentos da lingua e do género textual representam, de certo modo, o conhecimento
real dos alunos a respeito do problema que tém que resolver. Entretanto, esses
conhecimentos ndo sdo suficientes para a producdo de um texto dissertativo nos moldes de

prestigio social. Sendo assim, o professor, numa atitude mediadora, apresenta aos

4. VALSINER, J & Van Der VEER. The enconding of distance: The concepte of the “Zone of Proximal
Development” and its interpretation. In: COCKING, R. & RENNINGER, K. A. (Orgs). The Development
and Meaning of psychological distance. Hillsdale, NJ: Erlbau, 1991.
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estudantes textos do mesmo género que terdo de produzir, como uma forma de
conhecimento concentrado e materializado. Com isso, os estudantes t€ém contato com uma
forma objetal-pritica da dissertacdo, por meio da qual interiorizam os moldes de
textualizacdo, os quais descobrem com a ajuda do professor, que instiga a descoberta do
conteido geral, tanto da estrutura quanto das relagdes semanticas, caracteristicas de um
texto dissertativo. Desse ponto de vista, professor e aluno sdo sujeitos que cooperam para a
faccdo do texto. Ambos sdo ativos no processo, todavia dentro do seu campo de agdes.
Essa postura contraria em larga escala o padrdo tradicional de atividade do professor e do
aluno, haja vista o fato de ndo haver apenas o mondlogo tedrico prescritivo por parte do
professor nem a posicdo de receptor passivo por parte do estudante. Para fechar essa
discussao referente a ZDP, ¢é salutar trazer a idéia de Libaneo (2004) sobre o trabalho do
professor:

o conhecimento supde o desenvolvimento do pensamento e que
desenvolver o pensamento supde metodologia e procedimentos
sistemdticos do pensar. Nesse caso, a caracteristica mais destacada do
trabalho do professor é a mediacdo docente pela qual ele se pde entre o
aluno e o conhecimento para possibilitar as condi¢cdes e os meios de
aprendizagem, ou seja, as mediaces cognitivas. (LIBANEO, 2004, p. 6)

Por ser assim, a escola é o lugar privilegiado para a aprendizagem desse género
tdo importante no meio social, por atuar com um conhecimento e aprendizado
sistematizados, servindo como um dos espagos de desenvolvimento do homem,
especialmente seu desenvolvimento cognitivo.

ApOs essa explanagdo, sigo adiante nesta apresentacao/discussdo do referencial

tedrico que norteia esta pesquisa. Passo, entdo, a Teoria da Atividade.

2.2. A Teoria da Atividade e a Atividade de Aprendizagem de Textos
Dissertativos

Uma teoria importante no interior da Teoria Histérico-Cultural e bastante
pertinente a este estudo € a Teoria da Atividade. Sua conceituag@o tem inicio nos trabalhos
de Vygotsky, que postulou a concep¢do de que na atividade humana estd a origem da
consciéncia humana. A partir dos trabalhos de Vygotsky acerca do conceito de consciéncia
e das atividades capazes de atuar como geradoras da consciéncia, tém-se esclarecidos de
modo diferente fatores ligados a formacdo e desenvolvimento humanos, quais sejam a

histdria, a sociedade e a cultura. Para Vygotsky, o homem tem sua consciéncia formada do
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externo para o interno, isto €, na sua relacdo com os outros homens e com o mundo.
Segundo esse autor, o mecanismo da consciéncia é o mesmo mecanismo do
comportamento da sociedade.

Sob esse prisma, o autor rompe com as teorias psicologicas tradicionais,
unificando a atividade social e a mente, o individuo e a sociedade. No Materialismo
Historico-Dialético, entende-se que consciéncia tem sua fonte na atividade sdcio-histérica
concreta. Nessa concepcao, a atividade medeia a relagdo sujeito-objeto, ambos constituidos
de uma historia e cultura especificas. Vygotsky fundamenta-se nessa concepcao.

Para Vygotsky, toda atividade humana no mundo € mediada pela linguagem. O
ser humano constitui-se primeiramente no nivel social e, depois, no nivel individual, ou
seja, as relagdes do homem com o mundo, a sua atividade interpessoal, sdo gradativamente
transformadas em relagdes internas, sua atividade intrapessoal.

Outro autor que preocupou-se com a formulacdo de um estudo da atividade,
posteriormente aos estudos de Vygotsky, foi Leontiev. De acordo com Leontiev (1979), a
estrutura dos processos cognitivos repete a estrutura das operacdes externas. Assim, a
atividade prética externa ao individuo é transformada em atividade intelectual; isto €, a
fonte do desenvolvimento mental € a relagdo do sujeito com a realidade concreta. Nesse
sentido, a mediacdo entre a realidade e o individuo € feita pela atividade objetal-pratica.
Para tratar dessa questdo, Leontiev fez a elaboracdo da estrutura geral da atividade. Nessa
elaboragdo, o referido autor nos ensina que a atividade corresponde a um motivo, uma
acao ¢ correspondente a um objetivo, e uma operacao é dependente de condicoes, sendo
que a direcdo a qual seguird a atividade ¢ determinada pelo seu objeto, no sentido de ser
este o verdadeiro motivo da atividade. Nessa concep¢do, o objeto da atividade humana
aparece como objeto social prético, portanto, tem uma caracteristica fundamentalmente
objetivada.

Ainda tratando da estruturacdo da atividade, um dos elementos fundamentais é a
necessidade. Para Leontiev (1979), a necessidade € uma condicao interior do ser, esta no
ambito interno do sujeito, como aquilo que “dirige e regula a atividade concreta” desse
sujeito. A objetivacdo da necessidade se d4 em seu encontro com o objeto, revelando-se,
assim, seu conteudo, dirigindo, desse modo, a atividade. Todavia, essa fung¢do se d4 apenas
em condicdes objetivas. Por ser uma caréncia do sujeito, a necessidade faz com que este
esteja sempre na busca pela atividade. Desse modo, a andlise da atividade depende da
defini¢do da necessidade e do motivo dessa atividade, assim como da formulacdo de seu

contetddo. Sendo assim, para satisfazer a uma necessidade, um sujeito encontra seu motivo
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para a realizacdo de uma atividade. Esta, por sua vez, requer uma série de agoes sob
determinadas condi¢des para que se possa alcancar os objetivos. Da mesma forma, as
condicoes de execu¢do da acdo corresponde um conjunto de operacoes.

A esse respeito, Leontiev (1979) escreveu:

precisamente na atividade externa é que se tem lugar o desenlace de um
circulo de processos psiquicos internos, o encontro, digamos, do mundo
objetivo e concreto, que rompe imperiosamente nesse circulo.
(LEONTIEV, 1979, p. 15)

Essa mesma posicdo pode ser encontrada na teoria de Davydov (1988, p. 14), ao
afirmar que “toda a atividade espiritual humana estd determinada pela pratica social e
compartilha com ela uma estrutura fundamental semelhante”. E nesse sentido que se pode
dizer que a atividade interna € secunddria, formada pela interiorizacdo da atividade
externa; isto é, a atividade social funciona como base inicial de uma atividade individual
do ser. Por viver no complexo das relagdes historicas, culturais e sociais 0 homem se
apropria do modelo de atividade desenvolvido nesse complexo, tornando individual aquilo
antes era apenas coletivo. Ao se apropriar do modelo de atividade esse homem tem
condicdes de agir em prol de seu desenvolvimento e do mundo ao qual integra.

Apbs essa exposicdo, pode-se esbocar da seguinte forma o esquema que

representa a estrutura da atividade humana na proposta por Leontiev’:

Necessidade —» Motivos ——» Objetivos ———» Condi¢des

Atividade — Ag¢des —— » Operagoes

Figura 2.1: Estrutura da Atividade Humana por Leontiev

Com base na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade, Davydov
formulou uma teoria voltada especificamente a atividade de ensino, visando uma
aprendizagem promotora do desenvolvimento do aluno. E dessa teoria que trata o préximo
subitem. Assim, para esclarecer um pouco essas idéias ja apresentadas, vale trazer a
contribuicdo de Davydov a respeito da Teoria da Atividade, autor que representa uma

evolucdo da Teoria Histdrico-Cultural e da Teoria da Atividade, trazendo acréscimos

5. O grafico acima exposto encontra-se em GARNIER, C.; BEDNAZ, N.; VLANOVSKAYA, I. Duas
Diferentes Visdes da Pesquisa em Didatica. In: Apos Vygotsky e Piaget: perspectiva social e
construtivista. Escolas Russas e Ocidental. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p.10.
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valiosissimos aos estudos formulados por Vygotsky e por Leontiev, por meio da teoria

denominada Teoria do Ensino Desenvolvimental.

2.3. Teoria do Ensino Desenvolvimental

Para iniciar essa parte desta dissertacdo, € oportuno fazer uso dos esforcos de
Davydov (1999) para tecer um conceito de atividade. Na visdo dele,

a no¢do de atividade é compreendida como o processo no qual a
realidade € transformada pelos esforcos criativos dos homens. O
trabalho € a forma original desta transformac¢do. Todos os tipos de
atividade humana mental e material sdao derivados do trabalho e
mantém sua caracteristica principal que é a transformacgdo da
realidade e das pessoas como acdo. (DAVYDOV, 1999, p. 1-2)

Se a transformacgdo da realidade e das pessoas é uma caracteristica principal da
atividade, a atividade é, entdo, dirigida a criar algo e este algo se difere nas diversas formas
de produ¢do do homem; isto €, a industria, o artesanato, a musica, as artes e a literatura; no
caso deste estudo, o texto dissertativo. Em consondncia com essa posi¢do, pode-se falar
também em Atividade de Aprendizagem. Esse tipo de atividade, apesar de ndo ser uma
exclusividade de escola, tem seu locus privilegiado na aprendizagem escolar sistematizada,
carater que difere a aprendizagem escolar das demais aprendizagens que se dao nos
variados contextos sociais. A escola deve preocupar-se sempre com a elaboracdo do
conteido que serd proposto e, com isso, 0 estudante terd acesso a ci€ncia, a teoria, para
transformar esse objeto cientifico em objeto de aprendizagem. A esse respeito Libaneo
(2004, p. 8) expressa sua opinido de que a escola € um lugar de “mediacdo cultural” e a
educagdo se constitui como “pratica cultural intencional de produgdo e internalizacdo de
significados” para “promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos
individuos”. Nessa posi¢do, o papel da escola é o de promover nos estudantes o
desenvolvimento das capacidades de pensar e de aprender. Nas palavras de Libaneo (2004)

[o] que estd em questdo € como o ensino pode impulsionar o
desenvolvimento das competéncias cognitivas mediante a formacdo de
conceitos e desenvolvimento do pensamento tedrico, € por quais meios 0s
alunos podem melhorar e potencializar sua aprendizagem. (LIBANEO,
2004, p. 6)

Na opinido de Davydov (1999), a apropriacdo de conhecimentos e habilidades se
dd por meio da atividade de aprendizagem se houver necessidade e motivacdo.

Indispensdvel torna-se neste momento esclarecer o conceito davydoviano de
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aprendizagem, a saber, a aquisicdo/apropriacdo de conceitos tedricos e conhecimentos
cientificos. Isso incide diretamente na corrente filos6fica materialista histdrico-dialética,
pois é na dialética que encontra-se essa proposta de buscar a apreensdo das relagdes
externas e internas do objeto e isso s6 € possivel se houver a aquisi¢do/apropriacdo de
conhecimentos cientificos e de conceitos tedricos. Sobre esse ponto, Davydov (1999)
entende o processo de ensino-aprendizagem escolar elaborado como sendo o centro da real
atividade de aprendizagem. Em termos de aprendizagem escolar, Davydov apresenta a
seguinte contribuicdo:

a necessidade da atividade de aprendizagem estimula as criancas a
assimilarem os conhecimentos tedricos; os motivos a assimilarem os
procedimentos de reproducio destes conhecimentos por meio de agdes de
aprendizagem, orientados para a resolu¢do de tarefas de aprendizagem
(recordemos que a tarefa € a unido do objetivo com a acdo e das
condi¢des para o seu alcance). (DAVYDOV, 1988, p. 96)

Ainda nesse raciocinio, quando se busca a transformacao de um objeto de estudo,
no caso deste trabalho, o texto dissertativo, tem-se o desvendamento da inter-relacao entre
0s aspectos gerais e particulares desse objeto, portanto, de seu contetido. Esse € o
conhecimento tedrico: a relacio entre o externo e o interno; do geral e o particular de um
objeto de estudo.

O texto dissertativo tem como conteido externo a organizagdo, a estrutura do
texto criada pelos tedricos do campo da lingiiistica, os conhecimentos de mundo relativos a
um determinado tema, isto €, dos mais diversos autores, que formam um discurso
socializado acerca do tema, discurso esse do qual o estudante deve fazer a leitura, fazer a
inter-relagdo, a interiorizagdo do assunto em questdo, apropriando-se dele para formular
um posicionamento de autoria. A ndo obediéncia a0 modelo estrutural de um texto acaba
por fazer de um texto apenas uma seqii€éncia de periodos, de idéias, o que em larga escala
ndo recebe o status de género textual, por ndo haver linearidade de raciocinio, coesdo entre
as partes, coeréncia entre os posicionamentos, por ndo proporcionar uma textura, a qual, no
texto dissertativo, aparece na manutencdo da discussdo proposta no topico frasal, situado
no interior da introdugdo do texto; durante todo o desenvolvimento, que se constréi por
meio de argumentos de defesa de uma tese, também propostos na introducdo; e na
conclusdo, que tem como caracteristica garantir a circularidade da idéia temdtica ou idéia
central, isto €, manter a relacdo temadtica e da tese até o final do texto. Assim, a obediéncia
estrutural pode ser alcancada principalmente por meio da leitura, que representa o geral da

producdo de textos. Sem ela torna-se mais dificil apropriar-se de um conhecimento
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discursivo/social, bem como de um modelo de estruturagdo de um género textual,
sobretudo para estudantes que s@o iniciantes na condi¢do de sujeitos/autores. Apropriadas
as relagOes externas e internas do género dissertativo, o estudante poderd transformé-lo.
Aqui ocorre a real aprendizagem como apropriagdo e reproducdo, por parte do estudante,
de um conhecimento cientifico elaborado social e historicamente. Davydov diz isso do
seguinte modo:

[o] conhecimento que representa as inter-relacdes entre interno e externo,
entre esséncia e aparéncia, entre original e derivado, é chamado de
conhecimento tedrico. Tal conhecimento s6 pode ser apropriado se o
sujeito reproduz o verdadeiro processo de sua origem, recep¢do e
organizacdo; isto €, quando o sujeito transforma o material [...] agora a
inten¢do estd voltada somente para a repeticdo de atos que outrora
levaram pessoas a descobrir e continuar o conhecimento tedrico.
(DAVYDOV, 1999, p. 3)

Dessas palavras de Davydov pode-se retirar uma contribui¢do muito singular,
sobretudo em relacdo ao que se tem na educag@o nos dias atuais, refiro-me a preocupagao
com o papel da escola de proporcionar aos estudantes a apropriacdo de conhecimentos
cientificos. A busca e o estudo da reprodugdo da origem do objeto de estudo, que no caso
deste estudo é fazer com que o estudante mergulhe nas discussdes sociais, nos problemas
que a sociedade possui; é permitir que se sinta parte integrante do mundo em que vive e
poder opinar de modo efetivo nesse mundo; a reproducdo no processo de recepcao do
texto dissertativo € ir além dos muros da escola, é entrar no plano de interagdo, da
intersubjetividade, nos discursos sociais, nas inter-relacdes existentes, promovidas pelas
diversas participacdes dos sujeitos na sociedade. Reproduzir a organizac¢do do texto
dissertativo é descobrir o caminho cientifico projetado e préprio da ciéncia de producdo
desse género, € revirar as relagdes de coeréncia do texto, ou seja, sua estrutura externa,
bem como suas relagdes de coesdo, isto €, sua estrutura interfrastica e parafristica,
vocabular e gramatical. Em sintese, reproduzir a origem, recep¢do e organizagdo do texto
dissertativo € vislumbré-lo em sua inteireza, em sua completude.

Para se aprofundar no estudo da atividade, Vasili Davydov faz uma critica a
estrutura proposta por Leontiev e acrescenta a esta alguns novos elementos. Um desses
elementos novos trazidos por Davydov € o desejo, proposto como elemento impulsionador
da necessidade. Nesse sentido, juntamente com a necessidade, o desejo compde a base
emocional de um individuo. As emocoes também sdo acrescentadas por Davydov na
estrutura da atividade. Para o referido autor, a coisa mais importante na atividade cientifica

¢ a esfera das necessidades e emocgdes. Essas dltimas tém a fungdo de fazer com que uma
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pessoa possa decidir se existem ou ndo 0s meios para se atingir a um objetivo. As emogdes
permitem a recusa ou a aceitacdo de uma tarefa.

Com base na contribuicio de Davydov pode-se expor a seguinte estrutura da
atividade:

Desejo — Necessidades/Emog¢des —» Motivo — Objetivo ———»Condicdes

Tarefa——» A¢des — »Operagdes

Figura 2.2: Estrutura da Atividade Humana por Davydov

Ao refletir essa estrutura, percebe-se a seriedade e a complexidade que envolve o
papel exercido pelo professor frente a atividade de ensino, que nunca pode ser vista
separadamente da atividade de aprendizagem.

Partindo desse prisma, o professor deve atuar de modo mais concentrado nas
dificuldades encontradas pelo estudante na atividade que ird realizar. Seguindo a ordem da
estrutura proposta por Davydov, cabe ao professor, no contexto da sala de aula, ajudar o
estudante a encontrar/despertar o Desejo de produzir um texto sobre determinado assunto,
de entender/compreender o que representa a producdo de um texto no meio social em que
vive. Desse modo, com o espirito voltado a produgdo, esse estudante tem maiores
possibilidades de produzir um texto melhor, pois haverd mais envolvimento subjetivo e
ndo apenas o simples cumprimento de uma tarefa escolar, superando o papel costumeiro de
um mero realizador de tarefas, passando ao papel de um ser critico, que tem um
compromisso particular e social com o texto que produz. Nessa perspectiva, o despertar do
desejo ndo pode deixar de ser privilegiado por parte do professor, haja vista o papel
determinante que este exerce na estrutura geral da atividade.

Ainda na tentativa de tornar mais claro o que quer dizer, 0 mesmo autor cita casos
em que se pode constatar, sobretudo na sociedade atual, o desejo pela beleza que ndo se
configura em uma necessidade. Apenas para exemplificar, lembro aqui os inimeros casos
de uso de silicone no corpo apenas para fins estéticos. Nesses casos ndo hd uma
necessidade por uma aplicacdo de silicone, mas sim, o desejo por uma mudanca na estética
corporal em busca de uma suposta beleza. Como se pode ver, o desejo € determinante na
atividade. O despertar do desejo retira o foco da atividade que foi realizada porque era

preciso, passando a ser aquela que é feita em razdo do sujeito/autor desejar faze-la.
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Davydov (1999) alerta para a questdao de se entender como um desejo é
transformado em uma necessidade. Para ele, necessidade e desejo sdo a base sobre a qual
funcionam as emocdes, e as necessidades e emoc¢des ndo podem ser vistas separadamente.
Ao se discutir uma emocao identifica-se a necessidade em que se baseia esta emog¢do e
quando se discute uma necessidade tem-se que definir as emog¢des que dela se originam.

Se as Necessidades sao importantes na estrutura da atividade, o professor precisa
ajudar o estudante a compreender a real necessidade de produzir um texto, a saber que a
producdo do texto ndo servird apenas para fins de aprovagdo, mas serd, sobretudo, uma
forma de participacdo ativa no mundo, de atuacdo na sociedade, serd uma voz que ecoard
em uma corrente de discursos em que participam muitos outros textos sobre 0 mesmo
tema. O texto serd um instrumento a servico da vida de outros e de seu proprio
desenvolvimento como ser humano/autor. Quando um estudante compreende a verdadeira
necessidade de se produzir um texto, passando a entendé-lo como um produto histérico em
favor da sociedade e da cultura, hd maiores chances de ele se propor a tarefa de producao,
pois se sentird importante, grande e capaz, e terd um envolvimento emocional com aquela
atividade. Com esse entendimento sobre o texto, o estudante podera ser, a cada dia mais,
um escritor de textos e ndo somente um realizador de exercicios escolares. Segundo
Davydov (1988, p. 96) “a necessidade da atividade de aprendizagem estimula as criancas a
assimilarem os conhecimentos tedricos” apOs ja ter afirmado anteriormente (DAVYDOV,
1988, p. 16) que “a atividade concreta de uma pessoa s6 pode ser analisada quando se
define a necessidade e os motivos desta atividade e se formula com suficiente clareza o seu
contetdo objetal”.

Quanto ao envolvimento emocional, as Emoc¢oes servem como um termdmetro
para a realizacdo de uma atividade, fazendo com que o sujeito dessa atividade decida
seguir ou ndo seguir com aquela atividade. Nas palavras de Davydov:

[a] coisa mais importante é que as emogdes capacitam a pessoa a decidir,
desde o inicio se, de fato, existem os meios fisicos, espirituais e morais
necessdrios para que ela consiga atingir seu objetivo. (DAVYDOV, 1999,

p-7)

O envolvimento emocional retira da atividade de aprendizagem o aspecto de um
ato apenas instrumental. Muitos estudantes, frente a producdo de um texto, nio se
envolvem com essa atividade, fazendo dela um simples cumprimento de uma obrigacao
escolar. Quando isso ocorre, a tendéncia natural € que o texto produzido apresente um

carater de neutralidade/esfriamento frente ao tema proposto para discussdo. O texto torna-
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se um mero atendimento ao pedido do professor por algo que sirva para fins avaliativos.
Nessa situacdo hd um tipo de emog¢do por parte do estudante, todavia, essa emogao estd
voltada ndo para a atividade de producdo textual, ao contrdrio, estd concentrada na
atividade de avaliacdo, o que pode desencadear o sentimento de repressdao, nervosismo e
ansiedade. Ha casos em que, devido a sua histdria frente ao ato avaliativo, o estudante
chega a apresentar um comportamento que aqui vou chamar de “bloqueio”. Ele
literalmente ndo consegue fazer o texto, suas emocdes estdo completamente abaladas e o
que mais se evidencia € o medo ou a preocupacdo em ser avaliado. Na atividade de
producdo textual, o estudante tem de estar com suas emocdes voltadas para a atividade em
si. Desse modo, se envolverd com o tema sem medo de ser identificado no texto. A voz que
estard evidente nas frases dos textos serd a propria voz de autoria e ndo uma voz forcada a
surgir. Para isso € necessdrio mostrar ao aluno que o texto feito por ele é importante, que
fard bem a si mesmo e ao contexto em que estd inserido. Pode-se também provocar o
despertar das emocdes por meio de temas que o aluno se sinta provocado. Cabe ao
professor, também, ajudar o estudante em seu envolvimento emocional correto com a
producdo. Coisas como o modo que ele apresenta a producdo a ser realizada, aquilo que é
dito ao estudante ao perceber que este tem alguma dificuldade, sdo fundamentais no
processo de ensino-aprendizagem de producdo de textos.

Desejoso de produzir um texto, ciente da real necessidade de produzir esse texto e
envolvido emocionalmente com a producdo, o estudante terd /encontrarda o Motivo de fazé-
lo. A partir dos motivos que o estudante encontra é que ele ird propor-se a produzir um
texto. Nesse caso, ndo serdo apenas motivos materiais, mas de carater espiritual, isto €, ndo
serdo motivos apenas externos ao aluno, mas também internos. O estudante terd como
motivo central tornar-se superior ao que ja é, formar-se, inscrever-se no mundo e ser
reconhecido por isso. E parte do papel do professor ndo deixar que esse hipotético autor
que existe em cada estudante perca de vista esse conceito mais amplo de produgdo textual.
Os outros motivos, tais como aprovagao na disciplina, aprovacdo no final do ano, tirar uma
boa nota, até mesmo agradar ao professor, virdo por conseqiiéncia dessa concep¢do macro
a respeito da produgdo de textos. Se é assim, a Atividade estd diretamente ligada ao
motivo que se tem para a sua realizacdo. Tudo aquilo que estd por ser feito no texto
representa a atividade, mas nesse caso em particular, o que estd proposto € a dissertacao e,
por isso, se diferencia de outras atividades cotidianas, ou mesmo textuais, ainda, esta € uma

atividade de um aprendiz que aprende com o que faz.
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Nesse raciocinio, o estudante propde-se a produzir um texto dissertativo. Entdo,
esse torna-se seu Objetivo, sua tarefa. Os motivos sdo diversos, mas aprender a dissertar é
0 seu objetivo na realizacdo dessa atividade. Entretanto, isso ndo aparece como algo
simples. Escrever é sempre um ato dificil. Ele se defrontard com inimeras dificuldades e
limitacOes, e para que continue firme nessa atividade, o professor pode, gradualmente,
mediar a relacdo do estudante com seu objeto de estudo. De acordo com Davydov (1999),
a atividade € sempre orientada ao objeto e a prépria atividade € dirigida a criagdo de um
produto material ou espiritual, ou seja, um produto externo ou interno. Quanto a atividade
de aprendizagem, o mesmo autor ensina que ela envolve transformar o material a ser
apropriado e isso implica um conhecimento novo adquirido.

Para chegar ao cumprimento de seu objetivo sdo necessdrias vdrias Acoes
concernentes a ele. Tais acdes t€m, pelo menos, um duplo cardter: o de aprendizagem e o
de autoria, caracteres que ndo podem ser vistos de forma estanque pelo estudante,
tampouco pelo professor, que tem como atividade ensinar ao estudante o procedimento
cientifico desenvolvido histdrico-culturalmente de producdo da dissertagdo, proporcionar
ao estudante/autor trilhar o caminho para ele apreender e apropriar-se do conceito
cientifico de texto dissertativo, uma generalizacdo do que distingue a dissertacdo dos
demais géneros textuais. A partir dai, mediado pelo professor nesse caminho, o estudante
vai desvendando as a¢des mentais necessdrias a concretizacdo do texto, tais como
generalizacdo temadtica, comparagdo/observacdo do molde estrutural da dissertacdo,
planejamento (rascunhar, produzir um esboco da idéia central, argumentos etc.),
estruturacdo e revisdo/avaliacio de todo o texto. Davydov (1999) alerta para que a
atividade de aprendizagem seja promovida por meio de tarefas de aprendizagem e elenca
as acoes bdsicas da aprendizagem: transformar os termos de uma tarefa, isto €, pesquisar
tracos bdsicos dessa tarefa; produzir modelos que representem as relacdes do material na
atividade; definir as relacdes das tarefas uniformes a atividade; controlar e avaliar essas
acgoes.

Todas as acdes s@o constituidas de Operacoes. Essas operacdes dao materialidade
as acOes a medida que as tornam mais completas e concretas. No caso especifico do texto
dissertativo, as operacOes mais comuns sdo escrever numa folha de papel a frase-nucleo do
texto (topico-frasal), escrever os argumentos principais que desenvolverdo a posi¢dao da
autoria defendida na frase-nicleo e tecer uma linha conclusiva. Além dessas operagdes,
rascunha-se o texto como um todo e avalia-se 0 que permanecerd para o texto definitivo.

Operacdo importante também € a escrita de alguns titulos para posterior escolha de qual
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deles representa melhor a generalizacdo do tema em consonincia com o que define-se que
seria o texto definitivo.

Outro elemento fundamental da estrutura da atividade sdo as Condi¢coes em que
essa atividade € realizada. No que concerne a esse estudo, a pesquisa € realizada em sala de
aula numa escola publica de Senador Canedo. Praticamente todos os estudantes/sujeitos
dessa pesquisa sdo jovens carentes que moram ali mesmo proximo a escola. Esses sujeitos
sdo alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola que nio dispde nem mesmo de uma
estrutura bdésica (biblioteca, laboratdrios etc.), estudaram em grupo, socializaram os
conhecimentos que foram aos poucos internalizados, fizeram exposicdes orais desses
conhecimentos, cumpriram etapas de aprendizagem, tiveram o auxilio do professor e de
outros colegas de classe, produziram um texto individualmente, subjetivando todo o
conteido que foi objetivado. Entdo, sob essas condi¢cdes, das quais creio, algumas sdo
muito adversas a producdo da dissertacdo, se considerado o fato de que a dissertagdo tem
inicio na condi¢do externa ao sujeito que a escreve, o que exige uma ampla leitura do tema.
Porém, os estudantes ndo contaram nem mesmo com um local apropriado para pesquisa no
interior da escola. Contaram, para auxilio, com os textos que servem de modelo e com a
ajuda do professor. Fizeram os estudos em um contexto socializante que € a sala de aula,
produziram o conceito em grupo, porém, construiram o texto individualmente.

Eis, entdo, que toda a estrutura da atividade levantada por Davydov foi analisada
em relacdo ao tema deste estudo. Desse modo, tem-se a percepcao de que se houver um
encontro entre as atividades de ensino e de aprendizagem e se as mesmas estiverem em um
enlace de fluxos de pensamento, hd muitas mais possibilidades de o estudante produzir
uma boa dissertacdo. Este se apropriard do conceito de dissertacdo e do conhecimento
cientifico a respeito desse género. Com isso, o estudante se tornard muito mais capaz de
produzir um texto em género dissertativo, conseqiientemente, terd de forma muito mais
acentuada o seu desenvolvimento.

Para completar este referencial tedrico, assim como foi anunciado na introducao
desta dissertacdo, proponho um didlogo das teorias psicolégico-pedagdgicas desenvolvidas
neste referencial com a corrente Lingiifstica Textual, haja vista o inegdvel fato de este

estudo estar enraizado no campo da lingiifstica. Se assim €, prossigo.



61

2.4. A Lingiiistica Textual e 0 Género Dissertativo

Este subitem constitui-se em um esfor¢co de esbocar, de modo breve, a corrente
lingiiistica que da suporte tedrico a este estudo. Nesse sentido, desenvolvo um ligeiro
esboco histdrico a respeito da Lingiiistica Textual e alguns de seus principais conceitos-
chave a respeito da producdo de textos. Assim, esses conceitos-chave sdo associados ao
tema deste estudo, objetivando tornar mais claros os conhecimentos necessdrios a producao
do texto dissertativo.

De acordo com Bentes (2001), o termo lingiiistica do texto foi empregado pela
primeira vez pelo alemao Harold Weinrich e, desde seu emprego até o presente momento,
ja se passaram mais de trinta anos. Em sua origem, a lingiifstica do texto nasce como
oposicdo técnica a Lingiiistica Estrutural e, por isso, procura transpor os limites da frase,
instaurando a relacdo entre o sujeito e a situacdo comunicativa a qual integra. Desta feita,
tem-se uma teoria que vai além do conhecimento da lingua enquanto c6digo e/ou sistema,
na busca pelo plano do significado e dos sentidos do texto em seus diversos contextos de
uso. A supracitada autora separa trés diferentes momentos que marcam/assinalam
preocupagdes tedricas para além das propostas tedrico-metodolégicas estruturalistas: a
analise transfrastica, as gramaticas textuais e, por ultimo, a analise do texto ao
contexto. No primeiro momento, as atencOes estavam voltadas para as relacOes entre as
frases e os periodos na constru¢@o dos sentidos. Um dos conceitos era o de texto como uma
seqiiéncia pronominal ininterrupta, isto é, a co-referenciagdo e a andlise transfrastica.
Todavia, nem todos os textos apresentam a co-referéncia, hd casos em que o leitor/ouvinte
tem que relacionar os enunciados e construir o sentido textual, isso pode ter sido
determinante para a producdo de outra teoria: as gramaticas textuais. Nesse segundo
momento, tem-se um certo retrocesso dos estudos, haja vista a representacdo do texto
como uma unidade formalmente constituida. Mesmo assim, percebe-se o trunfo de
extrapolar a visdo que privilegia somente os limites do enunciado. Ponto importantissimo
desse momento € o fato de nele se considerar o texto como a constituicdo de um todo que
compreende a soma de vdrias partes. Aqui, o texto é qualitativamente mais elevado que a
continuidade das frases. Outra questdo fundamental desse momento de estudo sobre a
gramdtica textual € a consideracdo de que todo falante nativo possui um conhecimento do
que seja um texto, conhecimento que abrangeria as capacidades formativa (produzir e
compreender textos inéditos e avaliar sua formacgdo), transformativa (reformular,

parafrasear, resumir e analisar) e qualitativa (tipificar um texto, isto €, dizer se € descricdo,
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narracdo ou dissertacdo e/ou saber produzir o modo particular do texto). Segundo Bentes
(2001), a elaboragdao de gramadticas textuais foi influenciada pelo gerativismo chomskyano:
um sistema de regras comum a todos os usudrios da lingua, que permitiria a esses usudrios
dizerem se uma seqiiéncia lingiiistica é ou ndo é um texto, correspondente a competéncia
textual. Entretanto, essa teoria contemplava um falante/ouvinte ideal, o que pressupunha
um tratamento tedrico homogéneo dos fenOmenos pesquisados. A partir desse ponto,
evidenciam-se, para os estudiosos da drea, as lacunas da teoria e suas incapacidades de
contemplar todas as questdes da lingua. Sendo assim, esses estudiosos iniciaram a
elaboracdo de uma teoria de estudo do texto, propondo-se a investigar a constituicdo, a
producdo, o funcionamento e a compreensdo de textos em situacdes de uso. Nesse
momento tem-se 0 foco no tratamento dos textos em seu contexto pragmatico, ou seja, nas
condicdes externas de producdo, recep¢do e interpretacdo, se estendendo do texto ao
contexto comunicativo. Bentes (2001) ensina que a palavra de ordem desse momento era a
no¢do de textualidade: conexdo multipla ativada em eventos comunicativos. Marcuschi
(2008) define a textualidade como ‘“o resultado de um processo de textualizacdo.
Textualidade € o evento final resultante das operacdes produzidas nesse processamento de
elementos em multinivel e multissistemas” (MARCUSCHI, 2008, p. 97). Desse ponto de
vista, a lingua deixa de ser concebida como um sistema virtual e passa a ser entendida
como um sistema atual efetivamente em uso. Assim, o texto fica concebido como um
processo, passando a ser estudado em seu funcionamento. Na visdo de Marcuschi (2008), o
texto € uma acdo lingiifstica vinculada ao mundo no qual tem seu surgimento e
funcionamento. Para o mesmo autor, o texto € um “tecido estruturado; uma entidade
significativa, uma entidade de comunica¢do e um artefato sécio-historico [...] o texto € uma
(re)constru¢do do mundo e ndo uma simples refracao ou reflexo” (MARCUSCHI, 2008, p.
72). Nesse momento, a Lingiiistica textual recebe um cardter superior. Bentes (2001, p.
252) a concebe como “uma disciplina de cardter multidisciplinar, dindmico, funcional e
processual, considerando a lingua como ndo-autdbnoma nem sob seu aspecto formal”.
Marcuschi (2008) a conceitua como “o estudo das operagdes lingiiisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da produc¢do, construcdo e processamento de textos
escritos ou orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Koch (2003) afirma que trata-se de tentar compreender o texto no seu proprio
processo de planejamento, verbalizacdo e construc@o. Bentes (2001) expde que, nessa fase,
a concepc¢ao de texto deve levar em conta a atividade verbal, os atos de fala, devido a forca

que produz efeitos de sentido, ou seja, um texto sdo acdes inseridas em contextos
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situacionais, sociocognitivos e culturais; a producdo textual como atividade verbal
consciente, dotada de intencionalidade, na qual o sujeito-autor € ativo e sabe o qué, como e
para qué faz; ainda, a producdo de textos como atividade interacional, isto €, os
interlocutores estdo envolvidos e comprometidos nos processos de construcdo e
compreensdo de um texto.

Desse ponto de vista, na Lingiifstica textual, o texto deve ser visto como
manifestacdo verbal constituida de elementos lingiiisticos selecionados € em ordem numa
atividade verbal, de modo que permite a apreensdo do significado e dos sentidos desses
elementos, bem como instaura a interacdo dos interlocutores em contextos socioculturais.
Marcuschi (2008) explica que

[o]s falantes/escritores da lingua, ao produzirem textos, estdo enunciando
conteidos e sugerindo sentidos que devem ser construidos, inferidos,
determinados mutuamente. A producgdo textual, assim como um jogo
coletivo, ndo €é uma atividade unilateral. Envolve decisdes conjuntas. Isso
caracteriza de maneira bastante essencial a produgdo textual como uma
atividade sociointerativa. (MARCUSCHI, 2008, p. 77)

De acordo com Marcuschi (2008), a Lingiiistica Textual pode ser entendida como
o estudo das operagdes lingiiisticas e cognitivas de producao, construcao, funcionamento e
recepcdo de textos orais e escritos, tratando o texto como um ato comunicativo na
complexidade das agdes humanas, abordando-o em sua forma estrutural e no seu sentido.
Em outras palavras, estendendo sua compreensdo desde a organizacdo dos elementos
lingiiisticos no processo de coesdo, até os niveis dos sentidos e interacdes que instauram a
coeréncia.

Segundo consta em Koch (2003, p. 45, 52), coesdo é “o fendbmeno que diz
respeito a0 modo como os elementos lingiiisticos presentes na superficie textual
encontram-se interligados, por meio de recursos também lingiifsticos, formando seqii€ncias
veiculadoras de sentido”, e coeréncia, “diz respeito ao modo como os elementos
subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma
configuragdo veiculadora de sentidos”. Tem-se aqui dois dos principais pontos de
abordagem e discussdo da Lingiiistica Textual, sobretudo a questdo da coeréncia e o texto,
que tem inicio quando se comecga a extrapolar os limites do texto em si, passando a
entendé-lo nas suas dependéncias de ordem lingiiistica, cognitiva, sociocultural e
interacional, na busca pelo que se chamou de critérios de textualidade. De modo geral,
desses critérios, os mais bem difundidos sdo a coesdo e a coeréncia, conceitos que ja

ganharam a aten¢do de autores de renome no Brasil, ao ponto de produzirem obras inteiras
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a seu respeito. Desses autores, podem-se destacar Leonor Lopes Favero® e Ingedore Villaca
Koch. Em suma, a coesdo representa os elementos responsdveis por estabelecer ligacao no
interior de um texto, constituida basicamente por elementos que interligam partes do texto,
estd representada gramaticalmente por aditivos, tais como advérbios, conjungdes,
substituicdes 1éxicas, por elipses, pela pontuacdo etc. Por sua vez, a coeréncia € o
estabelecimento das relacdes conceituais, ou seja, a l6gica interna de um texto. No geral, os
elementos de coeréncia podem ndo estar expressos no texto, mas € ela que permite que o
leitor dialogue com o texto, podendo acrescentar seus conhecimentos a leitura feita.
Marcuschi (2008) acrescenta que os processos de coesdo ‘“‘constituem os padrdes formais
para transmitir conhecimentos e sentidos.” Quanto a coeréncia, “representa a andlise do
esforgo para a continuidade da experiéncia humana”. (MARCUSCHI, 2008, p. 99)

Além dos conceitos de coesdo e coeréncia, varios outros estdo inseridos no
interior dos critérios de textualidade. Um desses conceitos € o de intertextualidade, fator de
grande importancia para o sentido global de um texto. Na visdo de Bentes (2001), a
intertextualidade é um fator de coeréncia, haja vista sua importancia no processamento
cognitivo de um texto, na medida em que, na busca pelo conhecimento de um texto,
sempre se recorre ao conhecimento de outros textos. Dessa maneira, todo texto estd
inserido em uma cadeia discursiva composta por outros textos, os quais o constituem.
Nesse mesmo sentido, Koch (2003) nos ensina que

todo texto é um objeto heterogéneo que revela uma relagdo radical de seu
interior com seu exterior; e desse exterior, evidentemente, fazem parte
outros textos que lhe ddo origem, que o predeterminam, com 0s quais
dialoga, que retoma, a que alude ou a que se opde. (KOCH, 2003, p. 59)

Outro fator de coeréncia que também se insere entre os critérios de textualidade é
a intencionalidade. Todo sujeito tem, de modo implicito ou explicito, ao dizer ou escrever,
uma intencdo a ser expressa frente ao seu interlocutor. O fator de intencionalidade esta
relacionado a argumentacido e, por isso, estd representado lingiiisticamente no texto. A
escolha de determinada sentenca ao invés de outra ja revela a intencdo. De acordo com
Bentes (2001, p. 274), “a intencionalidade refere-se ao modo como os emissores usam
textos para perseguir e realizar suas intencdes, produzindo, para tanto, textos adequados a
obtenc¢do dos efeitos desejados”.

Relacionado a intencionalidade, tem-se o fator de informatividade. Este &

responsavel por determinar quais as informagcdes € 0 modo como estas estardo presentes

6. Ver FAVERO, L. L. Coesdo e coeréncia textuais. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1998.
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em um texto, assim, condicionado pela inten¢do do sujeito, que, por sua vez, é regulada
pela situacdo comunicativa ou situacionalidade. Todo texto € fruto de uma determinada
situacdo e, nesse sentido, para conseguir seu efeito esperado, deve estar adequado a esta
situacdo. O texto tem de ser submetido aos objetivos da autoria, ao destinatério, a intengao
especifica da comunicagdo, as regras socioculturais e as regras de uso dos recursos
lingiifsticos. Do contrario, o leitor/destinatdrio pode emitir um julgamento sobre o texto,
considerando-o ndo aceitdvel e/ou incoerente. Esse fator denomina-se aceitabilidade, isto
€, a capacidade do receptor de aceitar ou ndo determinado texto como coerente, haja vista o
encontro deste com as crengas, ideologia, emocdes, conhecimentos daquele que o recebe.

Os critérios de textualidade asseguram a compreensdo e a unidade textual. Na
leitura de um texto, auxiliam o leitor a atribuir sentidos a sua leitura, estabelecendo a
interacdo entre quem escreve e quem €.

Como se pode ver, a Lingiifstica Textual incorpora bem o presente estudo, pois
dialoga em larga escala com a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental, sobretudo em seu estdgio atual de desenvolvimento dos estudos sobre a
textualidade, compreendendo o texto para além das suas dimensdes puramente lingiiisticas,
ou seja, entendendo a importancia do contexto histrico-cultural e social e de sua relagdo
com a cognicdo para a construcdo do texto. Nesse sentido, percebemos a perspectiva
dialética do texto, isto €, a abordagem de suas partes externa e interna, as quais podem ser
evidenciadas na inter-relacdo entre os critérios de textualidade. As consideracOes dos
aspectos de producdo, construcio, funcionamento e recep¢ao do texto também denotam a
compreensdo dialética do mesmo. A concepc¢do de texto como manifestacdo verbal de
elementos lingiiisticos selecionados numa atividade verbal, que permite a apreensdo do
significado e dos sentidos dos elementos e que instaura a intera¢do dos interlocutores em
contextos socioculturais, faz do texto um instrumento para o desenvolvimento da
subjetividade, da autoria, da forma¢dao humana que reflete seu processo de apropriacdo e
interiorizacdo do mundo que o cerca, bem como a sua capacidade de acio no mundo. A
abordagem do texto em sua forma estrutural e no seu sentido representa a preocupacao
dessa teoria com a aquisicdo do conhecimento cientifico, dos conceitos tedricos para o
processo de sua realizagdo. Ainda, o reconhecimento de que o texto tem um carater social e
cognitivo faz com que seja possivel estabelecer um didlogo entre as referidas teorias.

Apenas para explicitar essa possibilidade de didlogo entre a Lingiiistica Textual e
a Teoria do Ensino Desenvolvimental nos conceitos trazidos acima, vale ressaltar o

conceito de intertextualidade. Se hi a preocupagdo com o processamento cognitivo na
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construcdo do texto, enxergando que sua existéncia se dd em razdo de outros textos
constituidos socialmente, se esses outros textos o pré determinam, se existe uma relagao
entre interior e exterior, posso afirmar que existe uma abordagem dialética nesse conceito e
que essa abordagem compreende que no processo de producdo existe primeiro o plano
externo e que, por causa deste existe o interno. Outro conceito que vale ser destacado nesse
didlogo € o de situacionalidade. Se o texto é fruto de determinada situagdo, se existem
regras sOcio-culturais e regras lingiiisticas a serem obedecidas, posso creditar aqui o
entendimento de que ha a consideracao de um dos elementos da estrutura da atividade que
¢ a condi¢do de producdo dessa atividade e que as condi¢des materiais e psicolégicas
contribuem na determinagdo do texto. Também o conceito de intencionalidade pode aqui
ser trazido. Se h4 a idéia da realizacdo de intencdes, se hd o desejo de obtencao de efeitos,
cabe a posi¢cdo de que existe o reconhecimento da necessidade, dos objetivos, da tarefa,
partes da estrutura da atividade expostas por Davydov. No tocante a coesdo e a coeréncia, €
permitido afirmar um entendimento de que existe um modo de producdo de textos
histérico-culturalmente desenvolvido, tanto de estruturagdao quanto de sentido, o qual deve
ser apropriado pelo escritor e pelo leitor. Evidentemente, a Lingiiistica Textual ndo traz
esses conceitos expressos segundo a Teoria Histérico-Cultural. Essa relagdo € uma
interpretacdo propria deste estudo. Entretanto, aqui ndo se trata de desenvolver
minuciosamente essa relacdo, trabalho que pode constituir outros estudos, mas de apenas
relacionar essas teorias como subsidios tedricos e préticos para a feitura deste estudo.

ApGs essa exposicdo acerca da Lingiiistica Textual e suas possiveis relacdes com
a Teoria Histérico-Cultural e Teoria do Ensino Desenvolvimental, passo ao capitulo de

descricdo e andlise da pesquisa de campo, bem como do Experimento Didatico-Formativo.



CAPITULO 3

O aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento Varios
processos de desenvolvimento que, de outra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o
aprendizado é um aspecto necessério e universal do
processo de  desenvolvimento das  fungdes
psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas.
(Vygotsky, 2007, p. 103)

O presente capitulo constitui-se na descricao e andlise da pesquisa de campo que
culminou num Experimento Diddtico Formativo. Como ja foram referenciados na
introducdo deste texto, os dados foram obtidos por meio de: Observacdo, Entrevistas Semi-
Estruturadas e Andlise Documental.

Creio que este perfaz-se em um estudo “descritivo”, o qual, segundo Trivifios
(1987, p. 110), visa descrever os fatos e fendmenos de uma determinada realidade. Ainda
conforme o referido autor, “a maioria dos estudos que se realizam no campo da educagao é
de natureza descritiva”. Este estudo pretende observar e, por isso mesmo, descrever o
contexto de uma escola publica estadual de Senador Canedo, mais especificamente, os
acontecimentos da aula de portugués em termos de producdo de textos dissertativos, numa
turma de 1° ano do Ensino Médio, bem como subsidiar o processo de ensino-aprendizagem
do género dissertativo, baseando-se em alguns dos principais conceitos e principios da
Teoria Histoérico-Cultural, da Teoria do Ensino Desenvolvimental, por meio do
Experimento Didatico-Formativo e da Lingiiistica Textual.

Quanto ao tipo de pesquisa, a propria natureza deste estudo encaminha para uma
“pesquisa qualitativa”. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem

como algumas de suas caracteristicas: ter o ambiente natural como fonte direta de dados e
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o pesquisador como instrumento chave; ser essencialmente descritiva; ser orientada para o
processo € ndo simplesmente para os resultados; fazer andlise indutiva dos dados e
preocupacgdo com o carater historico-estrutural e dialético com o significado.

Este estudo serd orientado pelo método dialético, pois € inerente a esse método a
abordagem do complexo, da dindmica dos fatos, dos acontecimentos, enfim, da vida. Desse
modo, o estudo se insere na realidade histérica, cultural e social, considerando as inimeras
variaveis dessa realidade.

Os sujeitos desta pesquisa foram o professor de Lingua Portuguesa que ministra
aulas na turma pesquisada e os vinte e cinco (25) alunos de uma turma de 1° ano do Ensino
Meédio, ja citada anteriormente. A escolha do professor se deu, principalmente, por ele ser
graduado em Letras, especialista em Lingua Portuguesa, por ser articulista e cronista de um
jornal local de Senador Canedo e por ser autor de trés livros de crOnicas. Quanto aos
alunos, a escolha foi sugerida pelo professor, que a identificou como uma turma que
apresentava muitas dificuldades de aprendizagem, mas que era bastante dedicada, bem
como composta por poucos alunos. Nesse sentido, prossigo com a observagado e analise dos

instrumentos utilizados nesta investigacao.

3.1. Observacao

A observagdo direta ndo participante privilegia aspectos gerais do contexto
pesquisado. De acordo com Liidke e André (1986), a observacao deve ser bem controlada e

sistemdtica, com precedéncia do “que” e de “como” observar. Segundo esses autores

[o] observador [...] precisa aprender a fazer registros descritivos, saber
separar os detalhes relevantes dos triviais, aprender a fazer anotacdes
organizadas e utilizar métodos rigorosos para avaliar suas observacoes.
(LUDKE e ANDRE, 1986, p. 6)

Com base nessa citagdo, pode-se constatar que a observacao permite um contato
muito préximo, pessoal, com o objeto, por parte do pesquisador, bem como possibilita uma
melhor compreensdo dos sujeitos (no caso deste estudo, o professor e os alunos)
pesquisados.

Bogdan e Biklen (1994) ensinam que, com relagdo ao conteido, as observagoes
devem ter uma parte descritiva e uma parte reflexiva. Na visdo deles, a parte descritiva
seria: “Descri¢do dos Sujeitos, Reconstru¢do dos Didlogos, Descri¢do de Locais, Descrigdao

de Eventos Especiais, Descricdo das Atividades, Os Comportamentos do Observador”.
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Quanto a parte reflexiva, seria de tipos como: ‘“Reflexdes Analiticas, Reflexdes
Metodolégicas, Dilemas éticos e Conflitos, Mudancas na Perspectiva do Observador,
Esclarecimentos necessarios”.

Ainda com relag@o a observacgdo, Liidke e André (1986) afirmam que o registro
escrito € a forma mais freqiiente de anotacdo da observagdo, mas orientam para outras
formas existentes; tais como a combinagdo das anotagdes com a transcri¢ao de gravagdes e
o registro de eventos através de filmes, fotografias, slides. Segundo eles, ainda, deve-se
indicar o dia, a hora, o local da observacdo e o periodo de duragdo da mesma. Por ser

assim, sigo com a descri¢do e andlise das observacoes.

3.1.1. A escola e sua estrutura

A escola pesquisada € publica. Esta situada no Conjunto Morada do Morro em
Senador Canedo, conjunto de casas populares doadas pelo governo do estado em 1993 a
familias de baixa renda e/ou que moravam em dreas de risco na grande Goidnia. Atende
aos estudantes do referido bairro e de bairros circunvizinhos nos niveis Fundamental,
Médio e EJA nos turnos matutino, vespertino e noturno. Atualmente, estdo matriculados
2104 alunos e, nos trés periodos, 83 funciondrios trabalham na escola, nas fungdes de
diretoria, coordenacdo, secretaria geral e auxiliar de secretaria, merendeira, vigias, auxiliar
de limpeza e professor. A escola completard quatorze anos de funcionamento em dezembro
de 2008 e, desde a sua abertura até os dias atuais, passou por apenas uma grande reforma,
isso porque foi objeto de um ato de vandalismo em 1999: alguns jovens marginais tentaram
roubar objetos de valor pertencentes a escola e acabaram causando um incéndio de largas
proporgoes.

A estrutura fisica da escola é muito simples e estd bastante debilitada. Todas as
paredes sdo de placas de cimento e o telhado € de telha Plan.

Nao hé na escola uma biblioteca e nem um laboratério de informatica, tampouco
um laboratério de ciéncias. Ao todo sdo doze salas de aula, dispostas em trés pavilhdes de
quatro salas, que cercam pelo fundo e pelas laterais o pavilhdo onde se situam a sala dos
professores, a sala da diretoria, a cozinha, a secretaria, o patio e os banheiros, dando a esse
pavilhdo uma posic¢do fisica de destaque no panorama geral da escola.

Por ser uma escola de um conjunto de casas populares doadas pelo governo, sua
construcdo acompanhou o material de fabricacdo das casas, bem como o estilo: a escola é

muito baixinha, ndo € nem um pouco imponente em sua arquitetura e/ou engenharia.
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3.1.2. As aulas de Lingua Portuguesa

Este subitem que agora inicio consiste em descrever e analisar quatro dias letivos
que, no tocante a aula de Lingua Portuguesa, correspondem a oito aulas. Para tanto, farei
uso de uma matriz para identificacdo da relagdo professor-aluno, composta por seis tracos a
serem observados, quais sejam: acolhimento/motivacdo; promog¢ao da interagdo; promog¢ao
da participa¢do; manuten¢do dos alunos no caminho da aprendizagem; aproveitamento das
experiéncias socioculturais dos alunos e trabalho na ZDP. Também, me nortearei por cinco
questdes de observacdo’, que mantém relacio com as perguntas de pesquisa postas na
introdugdo deste trabalho.

No primeiro dia de observacao, segunda-feira, 05 de maio de 2008, havia uma
movimentacdo muito grande em duas turmas da escola. O barulho era um tanto
desproporcional para o ambiente escolar, mais ainda se for pensada a estrutura fisica da
escola, principalmente nas paredes que ndo tém espessura o suficiente para conter o som
dentro das salas. Essa movimentagdo anormal se dava por razdo de duas professoras terem
faltado ao trabalho. Nas outras turmas, apesar do incomodo, as aulas aconteciam
normalmente.

Ao soar o final do segundo hordrio, dirigi-me para a turma pesquisada. O
professor sujeito desta pesquisa ainda ndo havia chegado, a professora que ali estava,
acabava de sair. Entrei e sentei-me na ultima carteira do lado direito da sala. Alguns alunos
foram até mim para me cumprimentar e conversamos um pouco, outros aguardavam pelo
professor. Ambos ja encaravam com relativa normalidade minha presenca na sala, pois eu
j& havia sido apresentado a turma, os alunos jia sabiam da pesquisa, a maioria j& me
conhecia de outras ocasides em que estive na escola em eventos realizados pela mesma.

O professor chegou a sala de aula e, antes de entrar, chamou por alguns alunos
que estavam fora da sala, os alunos que estavam em sala assentaram-se em seus devidos
lugares, e os que estavam fora da sala ndo demoraram a entrar e logo também se sentaram.
Com isso, o professor foi até a frente da turma, cumprimentou a todos e deu inicio a aula.
Naquela manha, seriam duas aulas seguidas de cinqiienta minutos cada. O professor ndao
demonstrou constrangimento com minha presenga, pois ja me conhecia bem.

O conteido que estava sendo trabalhado era a Descricdo. No que diz respeito ao
primeiro traco a ser observado, (acolhimento e motivacdo), praticamente nio existiu. O

professor apenas disse que era continuacdo do que estavam estudando, pediu para que

7. A matriz para identificacdo dos tragos concernentes a relacio professor-aluno e as questdes de observagao
das aulas estardo escritas integralmente no Anexo A: Roteiro de Observagdo das Aulas.
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pegassem o livro didético e abrissem na pagina 376, que tem como conteido o adjetivo. O
professor perguntou se alguém sabia o que era adjetivo, a grande maioria disse
automaticamente a mesma definicdo. Esse ato remete ao terceiro traco a ser observado,
(Promocdo da participag@o), pois nesse momento tem-se a voz do aluno em sala de aula.
ApOs a resposta, o professor passou logo a leitura de um pequeno texto do livro didético,
uma espécie de legenda de uma tela de Monet. Logo abaixo do pequeno texto havia
algumas expressoes presentes no texto formadas de substantivos + adjetivos, as quais o
professor usou como exemplos. O professor passou a lé-las e a mostrar a relagdo com o
pequeno texto acima, do qual eram parte integrante. Os alunos estavam silenciosos, porém
alguns mais apdticos que participativos ou interessados. Na pdgina seguinte, seguiam-se
exemplos de adjetivos ligados ao pequeno texto lido, os quais o professor também leu
junto com os alunos. Nas paginas seguintes, o conteido tratava das flexdes do adjetivo, as
quais o professor continuou a ler com os alunos. Ao todo, foram apenas quatro paginas
acerca do adjetivo e duas de exercicios.

Apés terminar a leitura o professor pediu aos alunos que fizessem os exercicios
trazidos pelo livro didético e sentou-se a sua mesa e fez a chamada da turma. O restante da
aula seguiu dessa maneira, com raras exce¢oes em que os alunos chamavam pelo professor
para perguntar se o exercicio valeria nota, se seria preciso copiar as perguntas que estavam
no livro, se era para arrancar e entregar, se ele daria um visto e etc., perguntas que o
professor respondia do lugar mesmo em que estava: sentado, manuseando os didrios. Nesse
sentido, nessas duas aulas observadas houve uma relativa (promog¢do da interacdo), bem
como um razoavel trabalho na ZDP, pois a leitura foi feita em conjunto na sala de aula, o
professor averiguou se os alunos tinham conhecimento do conteudo, trabalhou passo a
passo na explicacdo do conceito trazido no livro e permitiu que os alunos fizessem 0s
exercicios sozinhos, ajudando apenas quando solicitado.

Assim, todos os tracos a serem identificados estiveram presentes, evidentemente,
a maneira do professor, sem uma maior preocupacdo do mesmo em ser fiel a alguma
teoria. Verifica-se que houve preocupacdo com a formacao do conceito tedrico do adjetivo
e da Descrigdo, haja vista a explicitacdo do conteiido contido no livro e a resolugdo das
atividades a respeito desse contetdo por parte dos alunos; a aula era referente ao texto, nao
houve a presenca do trabalho de producgdo textual, mas houve a producdo da leitura durante
as duas aulas; o método de ensino utilizado foi uma forma de guiar a leitura do livro
didatico para trazer algum conhecimento novo as aulas; o professor atuou como um

instrutor. A preocupacdo com a aprendizagem dos alunos se deu por meio da producdo
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independente que os mesmos realizaram em sala. Ao final da aula, o professor despediu-se
da turma e foi para outra em que ministraria aula. Entdo, eu o segui até a porta da outra
sala e busquei informacOes sobre a data e o hordrio das préximas aulas na turma
pesquisada.

No segundo dia de observacdo, quinta-feira, 08 de maio de 2008, diferentemente
do dia anterior, todos os professores estavam presentes € o ambiente da escola estava bem
mais silencioso, em todas as salas havia aulas em andamento. Sentei-me em uma carteira
posta em um canto do patio e aguardei o sinal de inicio da aula de portugués na turma
pesquisada. Assim que o sinal soou, fui até a sala e, como na aula anterior, sentei-me na
ultima carteira do canto direito da sala. Praticamente junto comigo chegou o professor e
logo cumprimentou a todos os alunos, que ja se acomodaram em seus devidos lugares.

O professor foi até a frente da turma e pediu que abrissem os cadernos para que
fossem corrigidos os exercicios da aula anterior. Assim, o professor foi lendo um por um
os exercicios da aula anterior e pedindo o que havia sido respondido pelos alunos. Nesse
momento, varios alunos respondiam ao mesmo tempo, uns diziam a resposta correta,
outros a resposta incorreta, o barulho chegou a ficar alto. Apesar da ligeira desordem, essa
situacdo atende ao terceiro traco da matriz de observacdo. O professor escrevia no quadro
cada resposta correta dos estudantes, quando a resposta era incorreta ele ndo a escrevia, a
participacao dos alunos ganhou espaco, pois havia a fala dos mesmos.

O estabelecimento da discussdo sobre o conteido que pudesse levar ao
entendimento por parte dos alunos das razdes dos erros e dos acertos das questoes
respondidas foi minimizado. O fato de haver a participa¢ao de todos a0 mesmo tempo pode
ter diminuido o entendimento do conteido por parte dos alunos, haja vista o ambiente de
descontracdo e o pouco tempo para a reflexdo. Além disso, perguntas sobre uma possivel
ddvida de algum estudante podem ter sido inibidas. Ao terminar a corre¢do dos exercicios,
o professor passou no quadro uma cronica de sua prépria autoria para que os alunos
copiassem, bem como algumas questdes de compreensdo da crOnica e uma referente a
retirada dos adjetivos presentes no texto. Tendo terminado de copiar a cronica no quadro, o
professor sentou-se a mesa e fez a chamada, a qual os alunos respondiam enquanto
copiavam o texto que estava escrito no quadro.

Seguindo as questdes em que dao base para minhas observacdes, a preocupacdo
com a formacdo conceitual do conteiido estudado ficou por conta da questdo relativa ao
adjetivo e das caracteristicas descritivas da cronica, sem que houvesse teorizacdo do

conteido. Nessas aulas, o texto ndo recebeu a atencdo enquanto género, como modelo
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tedrico, estrutura etc, foi visto como instrumento de transmissdo do contetido, com base
nas respostas das questdes estabelecidas. O professor explicou a atividade e permitiu que
os alunos respondessem.

Desse ponto, vé-se uma preocupacdo com a aprendizagem, com a interiorizagao
do contetido do objeto estudado. No que diz respeito aos tracos a serem observados, a
motivagdo dos alunos deu-se apoiada na autoria do proprio professor, a interacao
professor-aluno deu-se de forma amigdvel, bem como o contato com o conteido. O
caminho pelo qual o estudante caminharia para a resolu¢do do problema e/ou realizacao da
tarefa foi determinado pelas questdes e pela explicacdo das mesmas. Quando soou o final
da aula, o professor despediu-se dos alunos e foi para outra turma.

No terceiro dia de observagdo, segunda-feira, 12 e maio de 2008, havia na escola
uma grande movimentacido por parte dos alunos. Mesmo com os professores em sala de
aula, muitos alunos entravam e saiam da sala. Tanto a coordenacdo da escola quanto os
professores pareciam encarar essa movimentagdo com normalidade. A euforia dos
estudantes se dava por razdo de estar comecando o torneio inter-classe de futsal.

Para a realizacdo dos jogos duas turmas se deslocavam até a quadra de esportes e
sO voltavam apds o jogo, ao voltarem, outras duas turmas saiam para jogar. Ao que parece,
tanto as turmas que voltavam apds o jogo quanto as que saiam para jogar sO conseguiam
pensar no referido torneio. Por sorte, a turma pesquisada sé jogaria no dia seguinte. Entdo,
ao soar o sinal de inicio da aula de portugués, dirigi-me até a sala da turma pesquisada e
sentei-me no mesmo lugar em que havia sentado nas aulas observadas anteriormente.

Sem demora o professor chegou, cumprimentou a turma e iniciou a aula, pedindo
que os alunos abrissem o livro didético na pagina 530, cujo contetdo tratava da Descricao.
Dessa forma, leu junto com os alunos, reforcando o que no livro estava escrito, duas
paginas que tratavam das caracteristicas do texto descritivo. Com alguns exemplos de
descricdo, o livro trazia quais eram os elementos basicos da descri¢cdo e sua relacdo com os
sentidos do homem. O professor lia, parava a leitura e refor¢ava o que havia lido. Apds as
duas primeiras pdginas, passou a leitura da pdgina 535, que continuava a discussdo trazida
nas paginas anteriores. Durante toda aula, alguns alunos se dispersavam por causa da
movimentacdo na quadra de esportes, outros conversavam e eram chamados a ficar em
siléncio. Principalmente os homens olhavam uns para os outros fazendo referéncias ao
jogo na quadra que acontecia naquele momento e ao jogo que no dia seguinte eles fariam.

A aula foi bastante expositiva no que diz respeito ao conteido que estava sendo trabalhado.
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No que concerne as questdoes que norteiam as observagdes das aulas, de um jeito
um tanto prescritivo o professor tentou trazer o conceito de descricdo aos alunos, todavia,
sem fazer a relacdo teoria/prética. Apesar de uma aula extremamente tedrica, ndo houve
levantamento de duvidas que pudessem trazer referéncias a formacdo do pensamento
tedrico nos alunos. A presenca do texto descritivo deu-se por meio de fragmentos de
poemas e de outros textos em prosa constantes no livro didatico. A metodologia utilizada
pelo o professor foi, de forma exclusiva, a explicitagdo do contetido aos estudantes de
forma prescritiva. Quanto a identificacdo das dificuldades dos alunos, tornou-se mais
dificil, pois ndo houve manifestagdes de dividas por parte deles.

No que diz respeito aos tracos a serem observados, o professor dedicou-se a
motivagdo por meio da explicacdo do contetudo, ao ler os textos poéticos contidos no livro.
A promogao da intera¢do foi minimizada, provavelmente em razdo da euforia apresentada
por causa dos jogos. A explicitacdo ininterrupta do conteido foi a forma adotada pelo
professor para manter os alunos no caminho da aprendizagem. O aproveitamento das
experiéncias socioculturais dos alunos provavelmente se deu através da produgdo de um
texto descritivo pedida pelo professor, que seria realizada em casa, pelos mesmos. Quanto
a ZDP, o professor buscou esclarecer a teoria € os exemplos contidos no livro didéatico,
como forma de mediar o entendimento da linguagem do livro. Assim, ao soar o final da
aula o professor pediu que produzissem um texto descritivo, despediu-se da turma e
direcionou-se a outra sala de aula.

No quarto dia de observacdo, quinta-feira, 15 de maio de 2008, o torneio de
futsal inter-classe ainda estava ocorrendo. Por essa razdo, a escola apresentava o mesmo
aspecto da aula anteriormente descrita. Mais uma vez, a turma pesquisada ndo jogaria
naquele dia, o que permitiu que as observacdes acontecessem normalmente. Desta feita,
assim que soou o sinal do inicio da aula de portugués, dirigi-me até a sala em que se
situava a turma pesquisada.

O professor ndo demorou a chegar e, assim que chegou, cumprimentou a turma e
pediu-lhes que entregassem o texto produzido em casa. Nesse momento, alguns alunos
disseram ndo ter conseguido fazer e outros entregaram o texto produzido. Aos que nao
conseguiram fazer, o professor disse que pegaria o texto na proxima aula. Apds ter dito
isso, pediu que os alunos abrissem o livro diddtico na pdgina 541, cujo contetdo era ainda
a descri¢do. Desta forma, leu com os alunos um texto descritivo, mostrando no texto suas

caracteristicas e algumas diferencas entre os textos mais técnicos e 0s mais poéticos, entre
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as descricoes mais fisicas e as mais psicolégicas. Depois disso, pediu que os alunos
formassem duplas e que cada um produzisse uma descri¢do de seu parceiro.

Assim, por grau de afinidade, os alunos formaram as duplas e comecaram as
atividades. Com pouco tempo de atividade houve uma interrup¢do da aula por parte do
professor de educagdo fisica, para dar noticias do jogo que aconteceria no dia seguinte.
Apés a interrup¢do, os alunos demoraram um pouco a se concentrar novamente na
producdo, passaram a falar sobre o jogo.

O professor sentou-se a mesa e fez a chamada da turma. Depois da chamada,
perguntou se alguém ja havia terminado, alguns disseram que estavam fazendo, outros
disseram nem ter comecado a fazer, outros disseram ndo ter entendido a descri¢do
psicoldgica. O professor foi até esses alunos e, de forma oral, deu exemplos de descri¢do
psicolégica. Depois, voltando para a frente da turma, disse em voz alta para os alunos
estudarem mais a descri¢do, pois esse seria o contetido da prova. Um dos alunos perguntou
se cairia na prova o substantivo e o adjetivo, o professor respondeu que sim. Novamente, o
professor perguntou se alguém havia terminado o texto, alguns disseram que sim. Entdo, o
professor pediu que lessem em voz alta as descrigdes que fizeram uns dos outros. Fato
notério nessas leituras foi a ndo existéncia, salvo uma unica dupla, de descri¢do
psicolégica. De modo geral, todas as descrigdes privilegiaram as percepgOes fisicas da
personagem observada, ainda, sem obedecer uma ldgica na seqiiéncia da descrigao.

Trazendo a aula para as questdes que norteiam as observagdes, vé-se que o
professor buscou prescrever o conceito de descricdo aos alunos. Também, os aspectos
tedricos foram dados prescritivamente aos alunos. Nesta aula, o texto teve um espago
maior, sobretudo por parte das acdes e operacdes dos alunos na tentativa de realizar as
tarefas determinadas pelo professor. Também, o método utilizado diferenciou-se das aulas
anteriormente descritas, mas, quando chamado a atender as dificuldades, deu apoio aos
alunos. No que tange aos tracos a serem observados, a motivacdo apareceu claramente
nesta aula, em questdes como ter que descrever um colega, trabalhar em duplas, trabalhar
em sala de aula, fazer a leitura para todos ouvirem etc. A promog¢ao da interacao funcionou
de uma forma celular, nas duplas, em maior propor¢do, na leitura dos textos, por parte dos
alunos, para que os colegas ouvissem. Também a participacdo ganhou maior espaco, haja
vista o fato de os estudantes terem que produzir seus proprios textos e lerem os mesmos
para os colegas.

Em sintese, nas oito aulas observadas percebeu-se, por parte do professor, a

promogdo do didlogo nas aulas. Os alunos deviam ouvir e apropriar-se dos conteudos. O
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método utilizado foi o prescritivo, tentando levar os alunos a saberem o que dizia o
professor ao ler o livro didético. Por sua vez, o texto foi trabalhado em sua superficie
morfoldgica e sintdtica. A abordagem do objeto ao permitir o contato material, concreto,
dos alunos, para fazer o texto, pode ter aberto outros horizontes para sua apropriacao,
proporcionado o entendimento aos alunos de que o que estdo estudando ndo s6 existe no
contexto escolar e, ainda, com o fim de ser aprendido para se promover como estudante as
séries seguintes. Houve a mediacdo do professor ao ser solicitado para tentar ajudar na
superacdo das dificuldades. A atuagdo proximal do professor, como alguém mais maduro
na realizacdo da atividade, pode ter trazido para a atividade sua relacao dialética, ou seja, o
conceito tedrico-cientifico na sua constituicdo pratica e tedrica, da qual o aluno vai
paulatinamente se aproximando. Do contrério, a atividade ganha o carater tecnicista,
mecanico, que nio contribui para o desenvolvimento cognitivo, para a tomada de
consciéncia, enfim, para o desenvolvimento humano do aluno.

Depois de tecer essa descri¢ao e andlise das observacdes das aulas, prossigo com
esta investigacdo, passando a descricdo e andlise das entrevistas feitas com o professor e

com os alunos, proximo instrumento utilizado nesta pesquisa.

3.2. Entrevista

Esse subitem consiste em outro ponto importante deste trabalho. A descrigcdo e
andlise das entrevistas, tanto do professor quanto dos alunos, servem como ponto de
partida para se entender, de modo geral, que conhecimentos sobre o texto dissertativo
estdo presentes na turma pesquisada, bem como perceber a relacdo professor-aluno e
como o professor percebe seu papel no processo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, mais especificamente do texto dissertativo.

Este também ¢ um instrumento bastante utilizado por pesquisadores em geral,
sobretudo nas ciéncias sociais. Nesse tipo de utilizagdo tem-se a interacdo entre
entrevistador e entrevistados. Para Liidke e André (1986), uma entrevista bem feita tende
a permitir o tratamento de assuntos mais intimos e pessoais, assim como de temas

complexos e de escolha subjetiva. Os mesmos autores acrescentam que

[a] grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite
a captacio imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informacdo e sobre os mais variados tépicos. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 34)
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Nesse sentido, foram feitas entrevistas do tipo semi-estruturadas® que, de acordo
com Liidke e André (1986), desenvolve-se a partir de um esquema bdsico, ndo rigido,
permitindo adaptacdes necessdrias por parte do entrevistador. Para os mesmos autores, € o
tipo mais adequado a educacdo. Por ser assim, passo as andlises das entrevistas, a

comecar pela do professor sujeito desta pesquisa.

3.2.1. A visao do professor sobre o texto dissertativo, seu ensino, sua
aprendizagem

O que se pode depreender da entrevista com o professor’ foi que para ele o texto
dissertativo € um dos gé€neros mais necessdrios socialmente e que ‘“dissertar significa
discutir um ponto de vista, defender um ponto de vista”. Afirmou que o texto
dissertativo ¢ “uma ferramenta social de muito valor”. Desse posicionamento do
professor extrai-se uma concepc¢do bastante proxima das concepgdes trazidas nos livros
didaticos, assim como a visdo do texto numa perspectiva social, que se faz presente na
maioria das correntes lingiiisticas modernas.

Acerca da formacdo do professor de Lingua Portuguesa, o entrevistado denuncia
a fragilidade da formacdo dos professores da rede publica e ressalta sua opinido de que a
escola € um bom lugar para se trabalhar com o texto dissertativo.

A respeito do modo como ensina a producdo de textos, referiu o professor que
trabalha pensando no nivel que os alunos possuem. Traz primeiro um texto do género que
ird trabalhar, depois fala da estrutura, e depois de cada parte. Apds dizer isso, voltou a
afirmar que ‘“ensina passo-a-passo considerando que os alunos estio na primeira
série”. Vale lembrar aqui, que nesse momento, ji haviam sido iniciadas as orientacdes do
professor para a aplicacdo do experimento. De qualquer forma, o professou revelou uma
clara e segura metodologia de ensino, inclusive, demonstrando reconhecer a importancia
do contato com o objeto em sua objetividade por parte dos alunos.

Outro ponto interessante € a resposta dada pelo professor a respeito de qual seria
um bom aluno produtor de textos dissertativos. Pela resposta dada, tem-se uma grande
valorizagdo da subjetividade e das particularidades de cada estudante, assim como afirmou
que o bom dissertador € o que convence o leitor por meio dos argumentos e conclui
dizendo que “as caracteristicas de um bom [...], quando seu texto é bom”, o aluno é um

“retrato do texto”. O professor demonstrou, por essas afirmagdes, ter uma clara no¢do de

8. Os roteiros das entrevistas ao professor e aos alunos estio presentes no Anexo B.
9. A transcrigdo integral da gravacdo da entrevista feita com o professor esta disposta no Anexo C.
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dissertacdo, por entender a subjetividade na autoria. Porém, ao afirmar que o texto reflete o
aluno, parece que sua concepcao de linguagem estd arraigada a idéia de linguagem como
expressao do pensamento. Ao contrdrio dessa posicdo do professor, entendo que existem
inimeros pontos que interferem na atividade de produgdo de textos, tais como as condicdes
e o acompanhamento feito pelo professor, pois é sabido que a capacidade/inteligéncia nao
pode ser medida pura e simplesmente com base naquilo que o aluno consegue fazer
sozinho. O aluno demonstra muito de seu desenvolvimento ao questionar algo, ao ser
auxiliado e, com esse auxilio, conseguir produzir. Essa minha posi¢cdo estd suportada em
Libaneo (2004, p.6), quando esse autor discuti o conceito de ZDP.

Ao ser questionado sobre o modo que ele trabalha as dificuldades dos alunos, o
professor respondeu que elas sdo diversificadas e que ndo consegue atender a todas, por
isso, seleciona as mais graves, e manda refazer o texto, dando exemplos sobre a
dificuldade de “percepc¢ao de mundo”, dizendo que pede a releitura, a reflexdo, de modo
individualizado, sé depois leva a classe, pedindo também para os alunos refazerem, lendo
outros textos sobre o mesmo tema. Ao se observar essa resposta, vé-se que o auxilio é
expositivo, prescritivo, que hd uma relativa mediacao para a superacdo da dificuldade, hd a
localizacdo da dificuldade e o pedido para a refac¢do. Desse modo, tem-se mais facil o
desenvolvimento do aluno, haja vista a sua imaturidade para vislumbrar com antecedéncia,
numa forma psiquica, o caminho que terd que trilhar. Apenas refazer o texto pode trazer
novas dificuldades e, ainda, ndo resolver as antigas, sobretudo no momento em que se traz
uma mesma dificuldade para toda a turma, de forma expositiva, e pede-se para todos
refazerem. Porém, refazer é uma maneira de minimizar dificuldades encontradas na
primeira producdo. Neste trabalho, defendo que torna-se bem mais eficaz o trabalho com o
mesmo texto que ja foi produzido, pouco a pouco, aluno por aluno, atendendo a todos,
sempre indicando a melhora daquilo que estd sendo produzido. Isso torna-se bem mais
trabalhoso, porém mais frutifero para o desenvolvimento dos alunos.

Num plano geral, pode-se perceber que também para o professor o experimento
serd bastante util, sobretudo como uma sugestiao para o cumprimento do seu papel em sala
de aula, saindo da exposi¢cdo, da prescricdo, passando a mediacdo entre o conteido e o
estudante. Desta feita, a entrevista pdde demonstrar um rumo concreto para as orientagdes
feitas acerca do experimento. Sendo assim, de modo similar, passo as andlises das

entrevistas feitas com os alunos da turma pesquisada.
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3.2.2. A visao dos alunos sobre o texto dissertativo, seu ensino, sua
aprendizagem

Foram entrevistados quinze alunos' sendo selecionadas oito entrevistas para a
andlise mais aprofundada, considerando-se principalmente o conteido das respostas. Para
preservar a identidade dos entrevistados foram dados a eles codinomes de famosos
escritores da literatura brasileira.

Das oito entrevistas analisadas apenas um aluno tem uma concep¢ao mais clara de
dissertacdo, “Joao Cabral de Melo Neto”. Esse aluno afirmou que na dissertacao “o autor
vai argumentar... defendendo um tema, ele vai ser a favor ou contra... entdo é uma
argumentacio que o autor vai fazer defendendo o tema... ele vai utilizar varias
formas, assim, entre, dentro do padrao do texto dissertativo, que é a introducio,
desenvolvimento e conclusao”. O restante dos alunos nio apresentou saber o que é uma
dissertacdo. Dois desses alunos disseram que a dissertacdo era uma descri¢do: “Cecilia
Meireles” - “eu acho que é descrever algo... descrever uma paisagem”, “Clarice
Lispector” -“é um texto onde o autor, nao sei, vai descrever alguma coisa dele”. Outro
entrevistado acha que a dissertagio é uma narragio: “Erico Verissimo” - “eu acho que é
uma narracao... vocé conta historia... vocé coloca como se outra pessoa tivesse
contando a historia”. Os demais alunos afirmaram nio saber como dizer, ndo entender o

que € uma dissertacao.

3.2.2.1. O ensino

Na segunda categoria, “método de ensino utilizado pelo professor”, os alunos
apresentaram opinides diversas acerca do método, porém, todos concordam que o
professor de portugués é um bom professor e que se importa com os alunos. Um dos
alunos, “Cecilia Meireles”, diz que o professor é “bem bom, assim muito bom” e que
para ensinar a producdo de textos ele deixa os alunos livres, ‘“light”. Percebe-se pela
resposta que o livre refere-se a escolha do tema, bem como a falta de acompanhamento e
participacdo do professor no momento da producdo do texto. Outro aluno, “Monteiro
Lobato”, afirma que “a colocacao dele é melhor que a dos outros professores... ele
explica e num, num corta o assunto [...] e vocé aprende realmente”. Dessa posicdo do

aluno extrai-se o cardter expositivo da aula, no qual o professor apresenta o conteido, sem

interrupgdes. Outro aluno, “Jodo Cabral de Melo Neto”, afirma que o professor ensina

10. A transcrig@o integral das gravagdes das entrevistas com os alunos estd disposta no Anexo D.
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“passo por passo [...], na introducio ele escreveu no quadro tudinho, quais sdao os
passos para uma excelente, uma boa introducao, desenvolvimento da mesma coisa, e
conclusao também a mesma coisa”. Mais uma vez, apresenta-se o método prescritivo,
pois, ao invés de os alunos irem identificando os passos com o auxilio do professor, irem
formando seu préprio conceito, o professor expde o conteddo, pronto, para que eles
absorvam. Da mesma forma, outro aluno, “Erico Verissimo”, diz que, ao fazer um texto, o
professor conversa com os alunos, ’fala aonde ta errado [...] 1€ junto com todo mundo...

1€ o texto explicando”. Tem-se novamente o ensino normativo-prescritivo.

3.2.2.2. O texto no contexto escolar

Na terceira categoria, “o texto no ambiente da escola” pode-se perceber uma
unanimidade entre os entrevistados. Todos entendem que o texto tem pouca projecao,
pouco espago no ambiente escolar. Um dos alunos, “Cecilia Meireles”, diz que na escola o
“portugués é deixado de lado... nao tem nenhum texto bonitim nenhum neste colégio,
niao tem nenhum cartazin bonitim assim pra ler”. Outro aluno, “Monteiro Lobato”,
expoe a esse respeito que seria bom “recortar e por nas paredes, igual, um verso, um
poema’”. Da mesma opinido, outro aluno, “Jodo Cabral de Melo Neto”, expde que a escola
deveria “da mais aos alunos oportunidades de ta trabalhando texto. Agora, ambiente
assim, acho que a escola nao tem nao”. Na opinido de outro aluno, “Clarice Lispector”,
nas “escolas municipal, estadual as pessoas s6 ganham o dinheiro garantido, so6 ta
bom. Eles nao se preocupa, nao ha biblioteca” o mesmo aluno diz que seria bom realizar
festivais, “animar o povo, porque as vezes o aluno tem um dom, sé porque ta
guardado porque ninguém luta por isso. Agora se perguntar de algum autor,
ninguém conhece, nao tem a minima idéia”. Com base nesses posicionamentos, vé-se a
caréncia de uma cultura de valorizaciao do texto na escola. Apesar de ndo serem maduros,
os alunos percebem que mesmo sem estrutura pode-se fazer mais pelo texto,
conseqiientemente, por eles. Ao contrdrio, vé-se muito freqiientemente outro tipo de evento
na escola, tais como gincanas, torneios de futsal, festa junina, que ddo a escola um caréter
de recreacgdo, pois a partir do momento que a diversdo € o que mais se evidencia, ndo ha
preocupacdo, por parte do aluno, com o conhecimento, com o conteddo, pois a prépria
escola ndo forma uma concep¢do. A escola poderia aproveitar também esses momentos
para a producdo de textos, discutindo os temas das festividades, produzindo textos de
varios géneros, sobretudo dissertativo, desenvolvendo uma visdo critica acerca desses

temas, a respeito da escola, da educacado.
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3.2.2.3. Competéncia oral

Nessa categoria, o que se vé€ € a dificuldade em se expressar. Parece haver a
auséncia de palavras, provavelmente devido a pouca leitura, bem como a falta de habito em
se expor oralmente em situacdo fora de seu cotidiano. Evidentemente, tem-se o fato dos
alunos ficarem um pouco nervosos € também serem imaturos quanto ao conteudo.
Entretanto, mesmo quando relaxam e quando a questdo € pouco conteudista, os
entrevistados tenderam a ndo desenvolver as respostas. Isso reflete uma dificuldade
dissertativa a qual também serd trabalhada no momento de aplicacio do experimento
didético. Para serem conseguidas as respostas a contento, em alguns casos foi necessario
reformular a mesma pergunta por vdrias vezes, na tentativa de ativar o entendimento por

parte dos alunos, do contrério, ndo se chegaria a uma resposta.

3.3. A Analise Documental

Com relagdo a pesquisa qualitativa, a andlise documental é um instrumento muito
valioso. Entre o que se chama de documentos incluem-se: leis, regulamentos, cartas,
normas, pareceres, memorandos, didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo, livros, estatisticas e arquivos. A partir
da andlise, busca-se identificar fatos expressos em documentos, que podem ser consultados
e reconsultados quantas vezes se quiser, € podem ser uma outra fonte natural de dados que
informam sobre o contexto pesquisado.

Liidke e André (1986) dizem que “uma fonte tdo repleta de informagdes sobre a
natureza de um contexto nunca deve ser ignorada, quaisquer que sejam os outros métodos
de investigacdo escolhidos”. Os mesmos autores alertam para o fato de que apds relacionar
os documentos, o pesquisador passard a andlise. Assim, citam “uma técnica de pesquisa
para fazer inferéncias vélidas e replicaveis dos dados para o seu contexto”.

Nesse sentido, os documentos a serem analisados neste estudo sdo: o Projeto
Politico Pedagégico da escola; o Plano de aulas do professor de Lingua Portuguesa que
ministra aulas na turma pesquisada e producdes de texto em género dissertativo, anteriores
a aplicacdo do Experimento Didatico, feitas pelos estudantes sujeitos desta pesquisa. Com
base nesses documentos, espera-se conhecer de modo mais cientifico o contexto escolar

pesquisado, bem como analisar e testar a validade deste estudo.
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3.3.1. Projeto Politico Pedagogico (PPP)

Um primeiro ponto a ser destacado no PPP € o ano de sua fac¢do: o documento foi
produzido em 2006. Nessa data, a direcdo da escola estava em outras maos e a atual
diretora ocupava a fung¢do de coordenadora. Ao meu ver, toda nova gestdo deve repensar o
projeto escolar, pois o projeto funciona como um eixo norteador da atuagdo de todos que
trabalham nela. Assim, uma nova gestdo deve propor a reformulacdo do PPP, para que
todos tenham uma maior clareza dos rumos a serem trilhados no desenvolvimento da
escola.

A justificativa do documento apresenta um conteddo interessante para ser descrito
nesta pesquisa. Nela consta que o PPP € planejado participativamente para professores e
alunos serem sujeitos na constru¢do do conhecimento. Também que o anseio da escola é
priorizar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes aliado ao contexto historico da
comunidade. Todavia, se for feito um cruzamento entre as informacdes de fracasso escolar
e a citada justificativa, percebe-se uma contradi¢do, pois como pode a prioridade ser o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes e haver tantas reprovagdes em tantas
disciplinas? Parece haver a idéia de que as notas nas provas refletem o desenvolvimento e,
por isso, quem tira notas baixas € porque nao sabe, devendo ser retido por essa razdo. Creio
que o desenvolvimento cognitivo dd-se de modo particular na relagdo homem-mundo, o
que reflete uma incoeréncia em se equiparar notas de alunos diferentes para afirmar que
um se desenvolveu e outro ndo, sobretudo para fins de aprovacdo e reprovagdo. Parece
mais coerente observar as mudancas ocorridas no préprio aluno, no decorrer de sua
atividade de aprendizagem. Do mesmo modo, quando se fala em desenvolvimento
cognitivo € preciso fazer referéncias ao autor que traz esse tipo de contribuicao.

Hé também no documento um choque de informacdes entre a justificativa e os
objetivos gerais, um dos objetivos gerais € a conscientizacdo do professor de seu papel
mediador, o que implica que ele deve ter consciéncia de como atuar na mediacdo, todavia,
apesar de a justificativa expor um professor sujeito na constru¢do do conhecimento, nao
desenvolve o que a escola entende como media¢do e quais autores subjazem essa idéia.

Outra questdo preponderante nesta andlise € o fato de os objetivos especificos
citarem ac¢des em acordo com a filosofia do PDE, sem ter exposto essa filosofia, nem
tampouco o que a escola entende que seja essa filosofia. Também, ndo hd nenhuma

referéncia bibliogréifica ligada a alguma teoria que tenha desenvolvido uma proposta



83

norteadora das acOes aderidas pela escola. Mais que isso, ndo hd nenhuma referéncia
tedrica em todo o trabalho.

O aspecto da filosofia é bastante intrigante em todo o documento. Nesse
documento, no capitulo Filosofia do Colégio, consta um desejo de que o ““colégio pratique
uma educacao emancipadora”, de que os “alunos sejam preparados para o mundo
competitivo”, de uma “pratica educacional voltada para a construcao de valores e
regras morais”. Mais uma vez, ndo ha no documento uma reflexdo mais profunda em
termos tedricos. Da mesma forma, ndo hd referéncias de que a equipe organizadora do
documento entenda a escola como um locus privilegiado para a produgdo da ci€ncia, para
sistematizacdo do conhecimento tedrico-cientifico, enfim, para o desenvolvimento
humano. A falta de um referencial tedrico para nortear a atuagdo da equipe escolar torna
mais dificil o entendimento de qual € o papel da escola.

Numa andlise geral, o documento € limitado em termos de organizagdo, tessitura
das idéias, logicidade e linearidade do raciocinio; sobretudo, toda a discussdao do texto é
muito superficial, sem embasamento, ndo parece ter havido um estudo aprofundado em
termos tedricos para a elaboracdo do texto, nem mesmo o capricho com a qualidade da
verbalizacdo; isto é, com a propria escrita do texto. Bons exemplos disso sdo os textos da
Justificativa, da Metodologia e do Curriculo'!.

Também, no PPP, constam metas prioritdrias para a tomada de decisdo. Outra vez,
facilmente sdo percebidas as contradicdes entre o que esta escrito no documento e o que se
vé na pratica da escola. Expressdo dessas contradicdes no PPP € o capitulo Processo de
Decisao, no qual constam as referidas metas. Desse capitulo, destacam-se a terceira e a
sexta metas prioritdrias. A terceira d4 prioridade ao desenvolvimento do gosto pela leitura,
a pesquisa, as artes e pela historia constituida pelo homem. Entretanto, o que se v€ na
escola é a falta de uma biblioteca, um laboratério, um espago para a producdo da arte.
Como se pode ver no Quadro: Dependéncias escolares e condi¢des de uso,'” a escola ndo
possui biblioteca, laboratérios, auditérios € mesmo com o terreno disponivel, ndo hd
registros de projetos para a criacdo desses espacos na escola. A sexta meta visa combater o
indice de evasdo. Todavia, o que se v€ no Quadro: Aproveitamento dos estudantes (Ensino
Médio)" a respeito da reprovacio e evasdo escolar sdo indices alarmantes . Também, se

for feito o cruzamento entre as metas prioritdrias e os objetivos do documento, ndo hd um

11. Os textos de Justificativa, Metodologia e Curriculo estio escritos em sua integralidade no Anexo E, bem
como os textos de Avaliacdo do PPP e Bibliografia.

12. A tabela: Dependéncias escolares e condi¢des de uso consta no Anexo F.

13. A tabela: Aproveitamento dos estudantes (Ensino Médio) consta no Anexo G.
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didlogo entre as partes, o que revela uma incoeréncia, j que se pressupde que as mesmas
pessoas produziram as referidas partes do documento. Mais adiante, o documento
apresenta outro capitulo de objetivos estratégicos e metas, contudo, nessa pigina ja nao
consta a diminuicdo da evasdo escolar como um dos itens. Novamente, nos dois ultimos
capitulos do documento em andlise, vale destacar a falta de aprofundamento em
referenciais tedricos. As citadas paginas tratam da Avaliacdo do PPP, e a Bibliografia do
documento, com apenas quatro citacdoes, mal referidas, as quais em nenhuma parte
aparecem no texto do documento. Como se pode perceber, o documento € muito limitado
para servir como norteador do trabalho de uma escola. Contudo, parece refletir uma
parcela da postura que tem sido adotada pela escola pesquisada.

Depois dessa andlise do PPP da escola pesquisada, passo a andlise do

Planejamento de Aulas do Professor.

3.3.2. Plano de aulas do professor

O documento que a partir de agora comec¢a a ser analisado ¢ um importante
elemento constituinte desta pesquisa, trata-se do Planejamento Anual de Aulas'* do
Professor. Por ser assim, o primeiro ponto a ser destacado no plano de aulas € a sua
estruturagdo. O professor dividiu o plano em quatro partes: “Contetdos”, ‘“Habilidades e
Objetivos”, “Procedimentos didaticos” e ‘“Avaliacio”. No primeiro e segundo
bimestres, o conteddo a ser trabalhado € a narracdo em prosa e para trabalhar esse contetido
o professor elenca habilidades e objetivos a serem atingidos, contudo, apresenta esses dois
itens em um mesmo quadro do plano de aulas. Aqui, pode-se iniciar mais especificamente
a critica ao plano. H4 uma nitida confusdo terminoldgica nessa parte, haja vista as
diferengas de sentido existentes entre habilidades e objetivos. O primeiro termo diz
respeito a algo que o estudante tem facilidade para fazer, tem aptiddo, é algo que ja se tem
e vai ser trabalhado, ao passo que o segundo, refere-se a algo que se quer atingir, um pondo
a se chegar. A ndo observacdo dessa diferenca pode ser prejudicial se, por exemplo, em
uma aula, o professor objetiva alcancar o desenvolvimento de determinada habilidade, pois
ndo parece correto chamar de habilidade o desenvolvimento da habilidade do estudante,
sobretudo se esse €, ainda, o objetivo a ser alcancado. Isso faz com que a discussdo se
expanda para a diferenca entre capacidade e habilidade. Acerca de esclarecer essa

diferenga, o aluno pode ter a capacidade de ler um texto, mas pode nao ter a habilidade de

14. O referido documento, referente ao primeiro semestre letivo, estd escrito integralmente no Anexo H.
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fazer daquele texto um objeto de estudo, ou seja, € capaz de decodificar as palavras, mas
nao € habilidoso ainda ao ponto de aprofundar o entendimento das idéias. Nesse caso, o
objetivo seria o de desenvolver a capacidade de leitura, com foco nas habilidades de
sublinha das idéias principais, pesquisa no diciondrio, sintese textual. No caso particular do
documento em anélise, o professor elencou como “Habilidade/Objetivo” o aluno ser capaz
de “desenvolver a estratégia de leitura”, “Comparar textos”, “Utilizar o tempo e o espago
como técnicas narrativas”, “emprega-las em textos”, “empregar o discurso indireto livre”,
“dominar os verbos”. Esses topicos ndo parecem habilidades, mas sim, capacidades que
pressupdem conhecimentos profundos e quanto aos objetivos, sO serdo expressos
verdadeiramente com o resultado efetivo das capacidades expostas acima. Por exemplo:
qual seria o objetivo de um aluno ter a capacidade de comparar textos? Podem ser varios
objetivos. Entdo, primeiro trabalha-se as capacidades almejando alcancar objetivos. Desse
ponto de vista, precisaria haver uma reformulacio da relacdo entre contetido e objetivo na
estrutura do plano de aula, mesmo porque no plano ndo houve o esclarecimento dos
objetivos de se ministrar os conteddos.

Quanto aos “Procedimentos didéticos”, alguns pontos parecem ndo muito claros.
Por exemplo: o primeiro tépico, “Textos variados para complementacdo”. Nao € claro o
significado de “variados” e de ‘“complementacdo”. Também, alguns pontos podem se
fundir formando apenas um unico ponto, tais como, “Textos variados...”, “Leitura
individual ou grupal” e “Anadlises literdrias”. Como procedimento didatico, poderia ficar do
seguinte modo: Producgdo de leitura individual e/ou grupal de diversos/diferentes textos e
andlises literdrias para apropriacdo do género narrativo em prosa.

No tocante a ‘“Avaliacdo”, parece ser mais coerente o foco em
atividades/acdes/operacdes realizadas pelos alunos durante a aquisi¢do dos conteddos.
Desse modo, constaria no item avaliacdo as leituras produzidas; os textos produzidos, orais
e escritos; outros tipos de exercicios; aspectos gerais do comportamento; a freqiiéncia.
Desta feita, pode-se constituir pontos como os seguintes: exposicdo oral a turma das
caracteristicas da narracdo evidenciadas em um texto; produgdo escrita de textos do género
narrativo em prosa etc. Outro aspecto interessante do Plano de aulas é o fato de o mesmo
ndo fazer relacdes com as Orientacdes Curriculares, principalmente nas propostas de se
considerar os conhecimentos do Ensino Médio como continuidade/aprofundamento dos
conhecimentos do Ensino Fundamental;, trabalhar as atividades de linguagem:
falar/escrever/ouvir/ler; promover atividades de pesquisa, de investigacdo; propor a

transformacdo e a elaboracdo dos objetos de estudo. Para finalizar, ndo hd no plano de
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aulas as referéncias bibliograficas utilizadas para a selecdo dos contetidos. Dessa forma,
ndo hd como a coordenacdo da escola saber quais autores suportam a atuagdo do professor,
quais conteddos os mesmos sugerem. Ainda, ndo parece haver, por parte da coordenacao, a
compreensdo dos conteidos e da atuacdo do professor, pois ndo houve nenhuma
sugestao/participacdo por parte da mesma para a elaboracdo do plano de aulas e a execugdo
deste. Outro fato interessante referente ao plano de aulas pode ser percebido ao se fazer a
leitura do subitem deste trabalho referente a Descricao e Analise das Observacoes das
Aulas. De acordo com o plano de aulas, nesse periodo, o contetido a ser trabalhado seria a
narragdo em prosa, entretanto, na pratica, o conteido que estd sendo trabalhado € a
descricdo. Como justificativa para isso, sO mesmo se o professor considerasse a descri¢ao
como um “sub-género” no interior da narracdo, mas ndo ha referéncia a esse entendimento
em lugar nenhum do plano de aulas. Isso cria a impressdo de que os documentos feitos na e
pela escola tém como funcdo apenas cumprir o atendimento a burocracia. Pode-se
salientar, ainda, que o plano de aulas também ndo faz nenhuma alusdo ao trabalho
interdisciplinar ou mesmo cooperativo entre professores, o que contesta o texto do Projeto
Politico Pedagdgico que afirma haver o trabalho interdisciplinar na escola e contrapde-se
as Orientagdes Curriculares, que propdem a discussdo conjunta dos contetdos entre os
profissionais de diversas disciplinas, o que se faz indispensdvel, j4 que a Lingua
Portuguesa é uma base para a aprendizagem em todas as outras disciplinas, haja vista o
fato de as atividades de aprendizagem serem mediadas pela linguagem.

Enfim, ao serem feitos os cruzamentos dos documentos, evidenciam-se as
contradigdes entre eles até mesmo nos discursos. Essa realidade ndo € salutar ao bom
cumprimento do papel da educagdo, pois ao se estabelecerem varios discursos as praticas
tornam-se confusas e pouco eficazes. Vale, mais uma vez, salientar que a escola € o locus
privilegiado para o aprendizado dos conhecimentos cientificos e dos conceitos tedricos,
haja vista o trabalho de sistematizacdo dos conteidos e das praticas com base em correntes
filos6ficas e linhas tedricas definidas. Esse € outro ponto a ser ressaltado no plano de aulas,
tal qual o PPP, ndo podem ser percebidas nele a base filoséfica que o subjaz, tampouco
qual € a linha tedrica que norteia sua facgcdo e realizacdo, até mesmo por ndo constarem
nele as referéncias bibliograficas. Dessa forma, tanto o PPP quanto o Plano de Aulas do
professor sdo documentos muito limitados para servir como norteadores do trabalho da
escola e do professor. Considero essas constatacdes como pontos criticos da realidade da
escola, pois todo o aparato tedrico-filos6fico que subjaz as praticas dos profissionais que

nela atuam praticamente ndo existe. Assim, a tendéncia € que cada um atue segundo aquilo
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que intui ser bom e correto, repetindo as mesmas praticas sem tecer uma reflexdao acerca de
suas validades e/ou inadequacdes. Se isso acontece, 0 mais comum € que cada disciplina se
apresente como um universo individual e particular, sem nexo com as outras disciplinas
com as quais deveria dialogar. Todo esse desencontro culmina diretamente na qualidade da
relacdo professor-aluno, mais especificamente no processo de ensino-aprendizagem. Toda
a responsabilidade de relacionar as disciplinas € os conteudos recaem sobre os alunos,
dificil se torna a associa¢do do que estd sendo estudado com um mundo pratico, € mesmo
que o aluno consiga tecer essa associagdo, repete a forma trazida pela escola, isto €, sem
um embasamento tedrico explicito e claro. Dessa maneira, a aprendizagem também
apresenta-se intuitiva, sem o cardter cientifico necessério, sendo marcada por tragos de
superficialidade com referéncia aos contetidos, por uma visdo simplista de sua formulagdo
e importancia. Por ndo haver uma sistematizacdo do contetdo, o aluno também nio o
apreende de forma sistémica, complexa, dialética, o que pouco contribui para o seu
desenvolvimento cognitivo. Essa realidade pode refletir que tipo de postura tem sido
adotada na escola pesquisada e que, em larga escala, se ouve nas noticias acerca da

realidade escolar do Brasil.

3.3.3. A situacdo de aprendizagem dos alunos em relacio ao objeto texto
dissertativo

Tendo feito a descricdo e a andlise desses documentos expostos acima, passo a
descrever e a analisar algumas redacdes em género dissertativo'® produzidas pelos alunos
sujeitos desta pesquisa, anteriormente a aplicagdo do experimento didatico.

Como j4 foi referido neste trabalho, um dos documentos que compdem a andlise
documental desta pesquisa sdo as redagdes produzidas pelos alunos sujeitos deste estudo
anteriormente a realizacdo/aplicacdo do experimento didatico. Essas redacdes servem
como um diagndstico do conhecimento dos alunos acerca da produgdo de textos em género
dissertativo, bem como para uma base comparativa com os textos produzidos pelos alunos
posteriormente ao experimento didatico. Para tanto, o professor de Lingua Portuguesa
sujeito desta pesquisa pediu aos alunos que elegessem alguns temas para a discussdo no
texto. Apds vdrios temas elencados, venceu por maioria de votos o tema ‘““Cotas para
negros nas universidades publicas”. Assim, o professor pediu que buscassem se informar

a respeito do tema e, também, teceu comentdrios para que os alunos tivessem o que dizer

15. As redagoes selecionadas para descrigdo e andlise anterior a realizagdo do experimento constam em sua
forma original no Anexo I.
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ao produzirem seus textos. Dessa forma, em duas aulas seguidas, pediu aos alunos que
produzissem um texto dissertativo sobre o tema que eles mesmos escolheram, sem teorizar
a respeito da producdo desse género. Depois da producdo, os alunos entregaram o texto
para o professor. Este, por sua vez, corrigiu alguns aspectos gramaticais, tais como
concordancia, regéncia, acentuagdo, pontuacao e ortografia, contudo sem mexer no sentido
dado pelos autores, sem tirar o caréter de originalidade dos textos. Apds corrigir os textos o
professor os devolveu aos alunos para que passassem a limpo, para serem, entdo,
incorporados a esta pesquisa como diagndstico anterior ao experimento. Desta feita, foram
escolhidos dez textos como exemplares para este estudo e seus respectivos autores devem,
apds o experimento didatico, produzir um novo texto acerca do mesmo tema, para que se
cumpra o procedimento de andlise adotado nesta pesquisa.

Para tecer uma andlise qualitativa das redacdes que antecederam ao experimento
diddtico, faz-se pertinente delimitar algumas categorias de andlise, quais sejam, a
existéncia do conceito de dissertacao; a formacao do pensamento tedrico; apropriacao
do modelo estrutural geral da dissertacio e existéncia da coesao e da coeréncia.

De um modo geral, em todas as dez redacdes produzidas anteriormente ao
experimento diddtico evidencia-se a ndo existéncia do conceito de dissertacao.
Evidentemente, os alunos ainda ndo s@ao maduros em termos de produgdo escrita, mas ja
deveriam trazer consigo alguma experiéncia do contato com a lingua formal, por meio da
leitura e da producdo escrita aprendida no Ensino Fundamental, também deveriam ter
nocgdes de géneros como o narrativo, o descritivo e o dissertativo. Contudo, se tomadas
como referéncia as redacOes produzidas pelos alunos apenas com o conhecimento que
possuem sobre a producdo do texto em género dissertativo, observa-se que ainda nao tém a
concepcdo de dissertacdo, pois produzem o texto mais como uma forma de responder a
pergunta deixada pelo professor ou como um desabafo sobre o assunto, sem o
aprofundamento inerente a dissertacao. Para exemplificar essa falta do conceito vale trazer
0 que escreveu o aluno “José de Alencar”: - Bem, como quero demonstrar minha
sincera opiniao sobre o sistema de cotas no Brasil, eu compreendo dentro de um
universo muito maior de uma série de correcoes de nossa sociedade ‘“‘democratica” e
‘““anti-racista.” Percebe-se a busca por responder a pergunta feita pelo professor, bem
como uma dificuldade em apresentar um raciocinio linear. De similar forma, escreveu o
aluno “Manoel Bandeira”: E necessério sim, ter cotas para negros nas universidades,
mais os racistas nao querem conviver com essas pessoas [...] os negros estio vivendo

uma espécie de opc¢ao, o que afeta ainda mais essas pessoas.
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A ndo existéncia do conceito reflete diretamente na falta de formacdo do
pensamente tedrico, haja vista a formagcdo de ambos ser processual e necessitar de
sistematizacdo tedrica e prdtica para que ocorra a interiorizacdo da relacdo entre o
conhecimento externo € o interno do conteddo referente ao texto dissertativo. Assim, se
ndo hd uma concepgio clara a respeito do que se tem como atividade a ser realizada, se
ainda ndo possui o pensamento tedrico acerca dessa atividade, ela tende a ser realizada na
forma escrita de modo diferente ao que se desenvolveu histdrico-culturalmente como
sendo um texto em género dissertativo. Um bom exemplo para essa questdo € o texto do
aluno “Olavo Bilac”: Sim, esta esta sendo uma féormula que o governo encontrou para
amenizar a desigualdade social e racial. Essa foi a introducio produzida pelo referido
aluno. Evidencia-se o desconhecimento de como introduzir uma discussdo dentro da
formalidade inerente a dissertacdo. Outra aluna, “Lya Luft”, escreveu o seguinte como
paragrafo de desenvolvimento: Pessoas negras também devem cursar uma
universidade publica tanto quanto um branco. Aqui, é possivel perceber a falta de
argumentacdo, a falta do desenvolvimento. Essa aluna construiu um texto com seis
paragrafos, mas trés desses possuem apenas duas linhas, revelando ndo compreender ainda
como desenvolver um texto formal.

Se o conceito reflete na formagdo do pensamento tedrico, ambos sdo responsaveis
por haver a apropriacio do modelo geral de estruturacio da dissertacao. O aspecto
cognitivo e/ou psicolégico da producdo do texto faz com que sua materializagdo esteja ou
ndo dentro dos padrdes exigidos. Em outras palavras, ao percorrer o caminho do abstrato
para o concreto, o aluno forma em si o modelo da atividade que terd que realizar e esse
modelo diz respeito tanto aos aspectos materiais, como a estrutura, a coesdo, a ortografia,
quanto os aspectos psicolégicos, como a coeréncia e o planejamento da atividade. Entdo,
ndo formagdo do pensamento tedrico e da concep¢ao acerca da atividade, acarreta a falta
de apropriacdo do modelo geral da estruturacido do texto dissertativo. Em todos os textos
eleitos nesta fase da pesquisa vé-se que os alunos ainda n3o se apropriaram das
formalidades inerentes a introdugdo, ao desenvolvimento e a conclusdo, bem como do
nivel formal de linguagem exigido nesse contexto de producdo textual. Ainda ndo
conseguem formalizar a argumentacdo, o que dd ao texto o cardter da oralidade em
contextos informais. Os exemplos eleitos acima expressam essa afirmacao.

O ndo dominio do modelo estrutural da dissertagdo influi significativamente na
coesao e na coeréncia do texto. Entretanto, nas dez redagdes produzidas os alunos foram

capazes de fazer com que as palavras, as frases, os periodos, os pardgrafos tivessem uma
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ligacao material, isto é, foram capazes de fazer um texto coeso, bem como expuseram sua
posicdo a respeito do tema sem grandes desvios no raciocinio, ou seja, foram coerentes.
Evidentemente, por ndo terem, ainda, se apropriado do modelo estrutural, a coesdo e a
coeréncia se apresentaram um pouco dificultadas em comparacdo com um texto de um
autor experiente, sobretudo a coeréncia, com relac@o a qual o leitor precisa ser cooperativo
com os autores para considerar o sentido, a intencionalidade e a aceitabilidade. Um bom
exemplo dessa questdo pode ser extraido no texto do aluno “José de Alencar”: O que nao
gosto é que tragam a discriminacio racial na luta pelas cotas e trazem em seus
projetos alunos das mais diferenciadas racas. Aqueles que ainda ensistem em
perguntar para seus padroes de cores, eu sou classificado como branco e niao estou
legislando em causa proépria, mas, em funcao daquilo que considero justo. Ao ler esse
trecho do texto, é possivel compreender que o aluno entende as cotas como uma forma de
aumentar a discrimina¢do racial e que ndo concorda com tanta gente contemplada pelo
programa. Vé-se, também, que ele manda um recado ao leitor que pensa que ele é negro,
afirmando ser branco e estar lutando por aquilo que acha justo. Em todo o texto esse aluno
tenta defender que € contra as cotas e a favor de uma reforma geral na educagdo para
beneficiar os mais carentes. Esse tipo de formula¢ao do raciocinio feito pelo aluno dificulta
o entendimento de suas idéias, de sua tese, de sua intencdo, exigindo que o leitor construa
esse possivel entendimento.

Dessa forma, as caracteristicas gerais da dissertacao estiveram pouco presentes
nos textos, a considerar que convencionou-se que um texto dissertativo deve ser
estruturado em Introducdo, que apresenta o tema a ser discutido, sintetiza o texto a medida
que apresenta as hipoteses a serem discorridas, e esboca a tese a ser defendida;
Desenvolvimento, que argumenta em favor da tese esbog¢ada na introducdo e, por fim,
Conclusdo, que finaliza o texto confirmando a tese esbocada e defendida durante todo o
texto, mantendo um posicionamento coerente do inicio até o fim, trazendo para o texto um
carater de circularidade, isto €, um sentido continuo que perpassa do comeco até o fim do
texto. Nesse sentido, as dez redagdes apresentam a necessidade de se trabalhar com os
alunos da turma pesquisada o gé€nero dissertativo, considerando que esse género assume
importante papel na vida social dos mesmos, bem como na formagdo educacional futura
dos mesmos, sobretudo, como uma importante ferramenta para o seu desenvolvimento
humano. Por ser assim, com vistas nesse trabalho com o processo de ensino-aprendizagem

de textos dissertativos, aplicou-se neste estudo um Experimento Didatico-Formativo junto
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ao professor e aos alunos da turma pesquisada, o qual passo agora a desenvolver a

descricdo e a andlise.

3.4. O Ensino Desenvolvimental do Objeto Texto Dissertativo

Este subitem que aqui se inicia constitui-se no mais importante desta investigacao,
devido ao objetivo de proporcionar uma proposta tedrico-metodoldgica diferente para o
processo de ensino-aprendizagem da producdo de textos dissertativos. Para tanto, foi
criado um experimento de ensino, fundamentado na Teoria do Ensino Desenvolvimental, a
ser realizado com a turma, em parceria com o professor, visando o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, por meio da leitura e da producdo do texto dissertativo. Em termos
gerais, o experimento de ensino é a forma de realizar um experimento formativo, em
condicoes especificas de sala de aula. Trata-se de uma intervencao pedagdgica por meio de
uma metodologia de ensino, provocando mudangas nos niveis futuros esperados de
desenvolvimento mental dos alunos. Como ja referenciei anteriormente neste texto, para a
Teoria do Ensino Desenvolvimental a educacdo deve primar pela assimilagdo dos
conceitos tedricos € o dominio dos conhecimentos cientificos. Assim, contrapde-se ao
modelo utilizado atualmente de adaptagdo, de conformidade, de estagnacao dos conteddos.
Em um texto elaborado para orientagdes no Mestrado em Educagcdo da Universidade
Catolica de Goids, o professor Libaneo apresenta quais sdo as condi¢des para a realizagao
de um experimento de ensino:

a) Elaboracdo de um diagndstico em relacdo a uma necessidade
pedagégica.

b) Formulac¢do de hipéteses ou questdes de pesquisa.

¢) Escolha de procedimentos de formacdo de processos mentais na
aprendizagem de algum contetido.

d) Formulagcdo de um plano de ensino, incluindo acdes e operacdes de
aprendizagem e de ensino, relacionados com os objetivos da pesquisa.

e) Definicdes de itens de observagdo e acompanhamento pari-passu das
aulas ao longo do periodo de pesquisa na sala de aula.

f) Elaboracgdo de instrumentos de observacao, registro e andlise de dados.

Davydov (1988) elenca os seguintes procedimentos inerentes ao Experimento
Didatico-Formativo:

» Transformacdo dos dados da tarefa a fim de revelar a relagao universal
do objeto estudado.

» Modelacdo da relagdo diferenciada em forma objetivada, grafica ou
literal.

» Transformacdo do modelo da relagdo para estudar suas propriedades
em “forma pura”.
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» Construcio do sistema de tarefas particulares que podem ser resolvidas
por um procedimento geral.

» Controle da realizacdo das acdes anteriores.

» Avalia¢ao da assimilagdo do procedimento geral como resultado da
solucdo da tarefa de aprendizagem dada. (DAVYDOYV, 1988, p. 98)

Ap6s ter explicitado os aspectos tedricos acerca do Experimento Didatico-
Formativo, passo a descricdo e andlise do experimento aplicado/realizado nesta pesquisa

junto ao professor e alunos sujeitos desta pesquisa.

3.4.1. Atividade de ensino e atividade de aprendizagem

Trata-se, neste subitem, de tecer a descri¢do e a andlise do Experimento Did4tico-
Formativo, aplicado junto ao professor e a turma sujeitos desta pesquisa. Este experimento
perfaz-se como principal componente deste estudo, haja vista o seu cardter de
cientificidade, como instrumento de comprovacdo/legitimidade do caminho didético
adaptado/criado para o ensino de produgdo de textos dissertativos, com base na Teoria do
Ensino Desenvolvimental desenvolvida Davydov.

Para a realizacdo do referido experimento, primeiro foi feita a observagdo de
quatro dias letivos, os quais correspondem a oito aulas ministradas pelo professor sujeito
desta pesquisa. Estas observacdes foram feitas com base nos elementos ji trazidos na
tabela posta no subitem especifico da Observacgado, essas que também ja foram descritas e
analisadas. Posteriormente a essas observagdes, foi discutido com o professor o momento
mais propicio para a execu¢do do experimento, momento este que foi determinado para o
final do més de junho, em razdo das avaliagdes finais, que aconteceriam no inicio de junho.
Assim, para a aplicacdo do experimento, o professor recebeu orientacdes quanto a teoria
davydoviana e a aplicacdo do plano de aulas em consondncia com a teoria que embasou a
produgio do mesmo. Desta feita, foi produzido um Plano de Aulas'® para atender aos
objetivos do experimento com base no ensino desenvolvimental. O referido plano foi
composto por dez elementos, quais sejam: Objeto, Objetivo Geral, Motivacao, Objetivos
Especificos, Acoes Mentais, Operacoes, Conteiidos, Previsao do Nimero de Aulas,
Desenvolvimento Metodolégico, Questoes-problema e Avaliacdo. Para que se
cumprissem o0s objetivos da pesquisa, previu-se que seriam necessdrias oito aulas,
distribuidas em seis etapas de desenvolvimento, as quais gradativamente evoluiriam em

dificuldade/aprofundamento para a realizacdo integral da atividade. As seis etapas de

16. O plano de aulas para a realizagdo do Experimento Didatico-Formativo consta em sua integralidade no
Anexo J.
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desenvolvimento do plano tém sua base tedrica em Davydov (1988). Para identificar o que
os estudantes conheciam sobre o género dissertativo, antes de iniciar especificamente o
ensino desenvolvimental desse objeto, foi pedido que produzissem uma dissertacao sobre o
tema: “E necessério que haja cotas para os negros nas universidades federais?”.

Como ja se evidenciou anteriormente neste estudo, o Objeto do experimento foi o
texto dissertativo. Assim, Objetivo Geral do ensino desenvolvimental realizado foi a
aprendizagem, por parte dos alunos, da produgdo de textos em género dissertativo. Como
Motivacao, trabalhou-se com os estudantes, desde o texto que antecedeu ao experimento, o
tema das cotas para negros nas universidades federais, haja vista a demonstracdo de
interesse dos alunos pelos temas ligados a universidade, a faculdade. Desse modo, iniciou-
se a realizacdo do plano de aulas.

O primeiro objetivo especifico, correspondente a primeira etapa do experimento, a
ser alcancado pelos alunos, foi o de ‘““perceber a estrutura do texto e a relacao entre as
partes dessa estrutura’. Para tanto, o professor pediu que os alunos formassem grupos, os
quais foram compostos por trés, quatro e cinco pessoas, formados livremente, por graus de
afinidade/amizade entre os estudantes. Com os grupos formados, o professor distribuiu um
texto de género dissertativo, cujo titulo é “Um novo paradigma”'’ e, entdo, fez junto com
os alunos uma primeira leitura do texto para que todos o acompanhassem. Ao terminar a
leitura, o professor passou ao esclarecimento da tarefa, escrevendo no quadro a questdo-
problema que deveria ser resolvida. Dessa forma, os grupos iniciaram sozinhos as acoes e
operagdes de realizacdo da tarefa. Os grupos mostraram-se bastante participativos,
cooperativos entre seus componentes € também entre 0s outros grupos, mantiveram um
comportamento bastante educado e interessado, conversavam em voz baixa. Todos os
grupos pareciam empenhados na tarefa, com excecao de dois alunos que se demonstravam
indispostos. Com alguns minutos passados de atividade independente, comecgou a
aproximacao do professor para a identificagdo dos pontos de dificuldade dos alunos e, com
isso, comecaram os pedidos de atendimento e de presenca do professor.

O primeiro grupo a chamar o professor perguntou sobre como iriam fazer para
apresentar quantas partes tinha o texto; o segundo grupo perguntou sobre o que o professor
chamava de partes, queriam entender quais eram as partes do texto. O professor pediu que
eles conversassem uns com os outros dentro do grupo, investigassem o que seus parceiros

sabiam aquele respeito e se expressassem naturalmente, buscassem a resposta do jeito que

17. A copia do texto dissertativo “Um novo paradigma” utilizado como padrao geral de producido em género
dissertativo consta em sua forma original no Anexo K.



94

conseguissem, disse a eles que tudo o que conseguissem encontrar seria vdlido e
importante, disse que poderiam pesquisar se quisessem. Apds dizer isso, uma aluna que se
demonstrava indisposta chamou a atencdo do professor de um modo um tanto 4spero,
rispido: em voz alta perguntou por que eles tinham que fazer aquilo, porque ele nao falava
quais eram as partes logo de uma vez, no lugar de deixd-los procurar. O professor
respondeu que era uma oportunidade para eles trabalharem com a cabecga, pensando,
raciocinando, e que se ele respondesse a pergunta do problema logo de uma vez, iria
atrapalhd-los a pensar; a estudante ndo se mostrou satisfeita, continuou com o semblante
fechado e cruzou os bracos em um gesto de chateacdo, de protesto. Com isso, um dos
componentes do grupo ao qual ela compunha chamou a atencdo dela para que ela os
ajudassem com a tarefa e parasse de reclamar, de forma surpreendente, disse a ela que
quem precisava aprender era ela e ndo o professor. Outro grupo pediu que eu ajudasse.
Todavia, para ndo alterar a situac@o natural de sala de aula, chamei pelo professor para que
o atendesse. Perguntaram se era para escrever numa folha e arrancar e entregar para ele. O
professor respondeu que era para chegarem a um consenso no grupo para ser explicado
depois aos colegas, 14 na frente da turma. Alguns alunos conversavam sobre outros
assuntos e sorriam, o professor chamava a ateng@o para se concentrarem na tarefa.

Com aproximadamente vinte e cinto minutos de conversas nos grupos, de
atendimentos realizados pelo professor, alguns j4 haviam terminado e definido quantas
partes tinham o texto. Com isso, o professor posicionou-se em frente a turma e disse para
elegerem um lider em cada grupo, o qual apresentaria a resposta do grupo aos colegas.
Todos os grupos reagiram bem a fala do professor. Assim, cada grupo elegeu seu lider para
que explicasse o que encontraram. A exposicao foi bastante rapida.

O primeiro lider foi a frente da turma e disse que o grupo dele encontrou cinco
partes no texto, cada parte era um pardgrafo. Disse também que, além dos pardgrafos, tinha
o titulo do texto, afirmando que ele era muito importante. O lider demonstrou-se um pouco
nervoso e se embaragava nas palavras. O professor questionou se era s6 aquilo que o grupo
havia encontrado, ele disse que sim. Sentiu-se constrangido a frente da turma. Os colegas
aplaudiram. Ele entdo foi sentar-se junto com o grupo.

O segundo lider também foi a frente da turma, parecia nervoso naquela situacao,
mas falou que o grupo dele também achou cinco partes, como o outro grupo, € que as cinco
partes formavam trés partes: a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo, que seria
igual ao comeco, o meio e o fim do texto. O professor perguntou sobre o que mais 0 grupo

havia encontrado. O lider disse que era s6. O professor questionou se o grupo dele sabia
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por que aquelas partes encontradas eram chamadas de introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. O lider demonstrou-se constrangido pela pergunta e disse que achava que era
por ser o come¢o, o meio e o fim do texto, seu grupo ficou em siléncio. Os colegas
aplaudiram e ele foi sentar-se com o grupo.

O terceiro lider veio a frente e disse que, além do que os outros grupos
encontraram, o grupo dele também encontrou na introdu¢do os argumentos, € nos trés
pardgrafos do meio do texto falava, cada um, dos argumentos da introducdo, e que na
conclusdo havia o fechamento dos argumentos. O professor perguntou se havia mais
alguma coisa que o grupo encontrou. O lider, bastante desinibido, disse que era s6. Os
colegas da turma aplaudiram e o lider foi sentar-se. Evidentemente, esse grupo ultrapassou
0 que era esperado para a etapa da atividade, pois tratava-se de perceber apenas quantas
partes havia no texto.

Outros dois grupos nao quiseram apresentar, um deles disse que tudo ja havia sido
falado e o outro, apesar de ter realizado a tarefa, se negou a apresentar. O professor insistiu
com 0s grupos, porém ndo apresentaram. Nesse momento, o sinal do fim da aula soou. A
turma permaneceu com bom comportamento, pois ja sabiam que havia uma outra aula com
o mesmo professor, apenas dois alunos pediram para ir ao banheiro, mas voltaram
rapidamente.

A segunda etapa, com os alunos ainda em grupos, iniciou-se com o professor
tomando novamente a direcdo da aula. Nesse sentido, explicou a turma sobre a tarefa que
desenvolveram, tirando algumas dudvidas, e disse que fariam, naquele momento, a
continuacdo da atividade. Assim como na primeira etapa, o professor escreveu no quadro a
questdo-problema a ser respondida e explicou que a tarefa consistia em uma continuagao
da primeira. O objetivo especifico a ser alcancado nesta etapa seria ‘“‘expressar na forma
escrita a relacio estrutural geral da dissertacao”.

Desta feita, o professor pediu que produzissem em grupo e que todos dessem sua
opinido. Pediu que pesquisassem sobre a estrutura da dissertagdo no livro didatico. Os
alunos gostaram da sugestdo do professor. Os grupos permaneceram com O Mmesmo
comportamento educado e com a mesma participacdo, salvo as mesmas excecdes da
primeira etapa. Um primeiro grupo chamou pelo professor e pediu que ele ajudasse a
responder a questdo, o professor respondeu que naquele momento ainda ndo, pois queria
que escrevessem s6 o que o grupo pudesse responder, reiterou que eles pesquisassem e
discutissem entre eles a melhor resposta. Alguns alunos conversavam outras coisas € 0

professor chamava a aten¢do para a tarefa. Um outro grupo chamou o professor e
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perguntou se era para ser feito do modo que tinham acabado de fazer, o professor leu e
disse que poderiam discutir um pouco mais e escrever, também pediu para que os membros
do grupo corrigirem direitinho o que haviam feito. O professor continuou a visitar os
grupos, apontando detalhes da tarefa, trazendo pequenas contribui¢des, fazendo perguntas
aos alunos que os permitiam progredir.

Com aproximadamente vinte e cinco minutos alguns grupos disseram ter
terminado a tarefa. Entdo, o professor foi até esses grupos e os pediu que olhassem se
realmente era o que tinham entendido. Rapidamente os mesmo grupos anunciaram o fim da
tarefa, momento em que os outros também o fizeram. Sendo assim, o professor pediu para
que os lideres fossem a frente para ler para a turma o que o grupo havia escrito.

O primeiro grupo veio a frente da turma e leu que o texto tinha cinco partes e que
cada parte era um pardgrafo, mas que, também, o texto tinha introdu¢do, desenvolvimento
e conclusd@o. O mesmo lider explicou que a introducdo servia para comegar o texto, que o
desenvolvimento era a discussdo do tema e que a conclusio era para fechar e chamar a
atencdo do leitor. Apods ter lido, disse que era s6 aquilo e foi se sentar, os colegas
aplaudiram.

Outro lider foi adiante da turma e leu que o texto tinha, na verdade s trés partes:
introdugdo, que apresenta as idéias/argumentos; desenvolvimento, expde as idéias e
conclusdo, que serve para fechar as idéias do texto, e disse que foi assim que o grupo
conseguiu. Os colegas aplaudiram e o lider foi se sentar.

O lider de outro grupo pediu para apresentar sentado, juntamente com os colegas
do grupo. O professor disse que ndo tinha importancia, que podia apresentar de 14 mesmo
onde estava. Entdo, leu que a dissertacio era um tipo de texto que servia para o autor dar
sua opinido sobre o tema. Leu que o texto estudado tinha cinco pardgrafos, mas que se
fosse analisado s6 tinha trés partes: a introdugdo, o desenvolvimento e a conclusdo. A
introdugdo era para trazer o tema e os argumentos, o desenvolvimento era para discutir o
tema e falar sobre os argumentos e a conclusdo era para finalizar o texto. Apds ter lido
isso, leu que o texto estudado tinha sido bem feito, porque respeitou as regras, o autor deu
a opinido, os argumentos foram bons e que ndo havia na conclusdo a expressao final, mas
que, mesmo assim, o texto tinha um final bem feito; por fim, disse que o texto e o tema
eram bons. Um detalhe interessante dessa apresentacdo € o fato de que esse lider era um
dos que ndo quiseram apresentar na primeira etapa. Apds o aplauso dos colegas, o
professor o questionou porque ndo apresentou anteriormente e ele respondeu que tinha

ficado com vergonha, disse que ndo gostava de apresentar 14 na frente da sala. O professor
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o parabenizou e disse que ele tinha que perder a timidez, pois era um bom aluno e falava
muito bem. Pela exposicdo do aluno, percebe-se que ele ji tinha uma nog¢do acerca do
género dissertativo, a qual foi expandida pela pesquisa no livro didatico, e que o grupo o
elegeu lider por isso.

Na seqiiéncia das apresentagdes, outro lider veio a frente da turma e leu que o
texto era um texto dissertativo, pois tinha introdu¢do, desenvolvimento e conclusdo. Leu
que na introducdo havia trés argumentos, no desenvolvimento houve a exposicdo dos
argumentos da introducio e que na conclusdo houve o fechamento da idéia principal do
texto. Ainda, falou que o texto tinha um tema muito importante e que os argumentos foram
bem defendidos, que o autor deixou bem clara a opinido dele e que o autor defendeu a tese
sem mudar de opinido. A turma aplaudiu e o lider sentou-se junto ao grupo. O professor
parabenizou pela desenvoltura do lider e pelo trabalho do grupo. Um detalhe importante
dessa apresentacdo € o fato de, na etapa anterior, esse mesmo grupo ter extrapolado os
limites da tarefa, o que novamente aconteceu. Dessa vez, o grupo trouxe para a discussao
pontos que deveriam ser levantados, seguindo o plano de aulas, apenas na quarta etapa do
experimento. Principalmente o lider pareceu ter entendido bem o que é um texto
dissertativo.

Para fechar esta etapa faltava apenas um grupo para apresentar, justamente o outro
que na etapa anterior se recusou. Dessa vez, o professor insistiu com o grupo, utilizando o
exemplo do outro grupo que também ndo havia apresentado, mas que nesta etapa
apresentou. O grupo, entdo, decidiu apresentar, porém, disse que ndo iria até a frente da
sala. Desse modo, o lider disse que o texto estudado tinha cinco pardgrafos e que também
tinha introducdo, desenvolvimento e conclusido. Afirmou que cada parte tinha uma fungao
diferente: a primeira servia para apresentar as idéias do texto; as tr€s do meio para falar
sobre as idéias e a ultima parte servia para terminar, fechando o que o texto discutiu. Apos
ler isso, disse que era s6 o que o grupo havia feito. O professor parabenizou e os colegas
aplaudiram.

Nesse momento, o professor foi para a frente da turma e parabenizou a todos os
grupos. Todos se demonstraram satisfeitos com os resultados do que fizeram; estavam
todos bastante sorridentes. O professor explicou que ainda havia algumas etapas a serem
cumpridas, e pediu para que eles ndo faltassem as proximas aulas. A aula ja estava quase
terminando, o professor agradeceu mais uma vez e pediu que, naquele momento, quem
quisesse poderia entregar um exercicio que ele deixou para ser feito em casa. Alguns

alunos se levantaram e foram até a mesa do professor entregar o exercicio, outros disseram
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que entregariam na proxima aula. A sala ficou um pouco barulhenta nessa hora. O sinal
entdo soou para o final da aula. O professor se levantou e pediu mais uma vez para
ninguém faltar as proximas aulas.

Cabe nesse ponto da descricdo tecer uma andlise das aulas j4 ministradas do
experimento. Como j4 informei no comeco deste subitem, farei uso da mesma matriz'®
para observacdo utilizada no subitem referente a Observacdo. Também, me nortearei em
algumas questdes de observacgdo, similares as ja utilizadas no subitem Observagdo, porém,
adaptadas ao objeto de estudo desta pesquisa. Sendo assim, o primeiro traco a ser analisado
nessas duas aulas descritas anteriormente € o aspecto da motivacao.

Para motivar, buscou-se trabalhar um tema que € parte do cotidiano dos alunos,
que despertasse neles o senso critico, a respeito do qual eles pudessem tecer comentérios a
respeito, um tema que eles considerassem importante, no qual eles tivessem envolvimento
direto. Também, reuni-los em grupos, deixéd-los sentar juntos com os colegas com os quais
mais gostam de conversar, permitir que se comuniquem uns com 0s outros sdo Otimas
maneiras de motiva-los durante as aulas. Evidentemente, € muito mais trabalhoso manté-
los concentrados na tarefa se estiverem juntos, porém, sentados em filas, de modo
individual, o préprio tema perde o seu cardter social, o que dificulta a participacdo de
todos, atrapalha o acompanhamento da producao, pois s6 terdo participagdo ativa os alunos
mais desinibidos, os que pensam dominar mais o conteddo. Isso cria um processo de
exclusdo em sala de aula, bem como dificulta a percepg¢do, por parte do professor, do fluxo
cognitivo dos alunos, minimiza a compreensdo do conhecimento que os alunos ja possuem
e o conhecimento que deverdo adquirir, pois ao invés de cinco grupos concentrados numa
mesma tarefa tem-se, por exemplo, vinte e cinco alunos isolados nesta realizacdo. Atua,
ainda, como fator motivacional deixa-los expor o que produziram, permitir que os colegas
ougam o que dizem, ndo cerced-los na tarefa deixando apenas um lugar comum onde todos
devam chegar, mas, ao contrdrio, permitir que exponham seu conhecimento real; enfim,
fazé-los perceber que sua produgdo e suas opinides sdo importantes.

Outro traco nitido durante as aulas foi a promocao da interacdo. A grande
maioria dos alunos se interagiu, falou, opinou. Todos tiveram liberdade para estudar o
contetddo, para falar com o professor e com os colegas, para se sentarem com os colegas
mais proximos e foram livres para expor, a frente da turma ou mesmo sentados junto aos

grupos, a resposta ao problema que teriam que resolver. Quanto a promoc¢ao da

18. A matriz norteadora das observagdes e as questdes de observagdo ja adaptadas ao objeto desta pesquisa
estdo escritos integralmente no Anexo L.
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participacdo, chamo a atencdo para dois fatos ja descritos que ocorreram de forma
diferente de uma aula para a outra. Refiro-me aos dois grupos nio terem participado na
primeira exposicdo das respostas a questdo-problema e ndo terem sido punidos ou
criticados por isso e, ao contrdrio, na segunda exposicdo das respostas, terem sido
chamados novamente a divulgar a resposta a que chegaram, permitindo que deixassem a
inseguranca e/ou a timidez para interagirem, para participarem. Vale notar que um dos
lideres expds muito bem a resposta alcancada pelo seu grupo, mesmo sendo timido o
bastante para ndo ir até a frente da turma para fazé-lo e que o outro lider, que também nédo
havia apresentado, de modo diferente, preferiu ir até a frente da turma para demonstrar o
que responderam. Isso me faz acreditar que a aceitacdo, o incentivo, o tratamento
cuidadoso e constante de todos os alunos como iguais, mas os deixando ser diferentes,
fazem com que haja uma motivagdo para interagir, participar, enfim, aprender.

Outros tragos importantissimos evidenciados nas aulas foram a atuacdo do
professor com a ZDP dos alunos. Isso se deu na sua constante interagdo com 0s grupos,
apontando a eles os caminhos de realizacao da tarefa, identificando as dificuldades de cada
grupo em particular, estabelecendo passos gradativos para a realizacdo da tarefa,
observando até que ponto poderiam ir sem a pesquisa no livro e de que ponto em diante
deveriam ser auxiliados pela teoria trazida no livro. Nessa atuacdo, o professor permitiu a
permanéncia dos alunos no caminho da aprendizagem.

No que concerne as questdes de observacdo, a aula foi propicia a formacao das
concepcoes, pois permitiu que os alunos trouxessem o que sabiam, que dialogassem com
os colegas nos grupos como confirmagdo desse conhecimento que traziam, que chamassem
pelo professor para serem orientados a respeito e, ainda, com o aumento da complexidade,
permitiu que tivessem contato com a teoria para formularem uma resposta com base
tedrico-cientifica. Esse tipo de atuacdo do professor com a ZDP dos alunos faz com que os
alunos percorram o caminho do abstrato para o concreto, na medida em que, de modo
gradativo em termos de complexidade, eles realizam abstracdes a respeito do contetido,
assim se apropriando do principio geral desse conteudo.

A participacdo do texto na aula teve um carater objetal-pratico-modelador, haja
vista o fato de ele ter sido entregue aos alunos, de ter sido lido sem prescrigdes
determinadoras de seu conteido a ser estudado, de ter sido a base para as abstracdes dos
estudantes na busca pelo principio geral de producao da dissertacdo, isto €, na apropriacao
do modelo de cogni¢do histdrico-culturalmente desenvolvido pelos produtores de textos

dissertativos.



100

A forma de atuacdo proximal do professor junto aos grupos fez com que ele
tivesse uma informacdo mais real de quais sdo as dificuldades dos alunos frente a
aquisicao/producdo do texto dissertativo, bem como permitiu encontrar maneiras mais
eficazes de auxilio na tarefa. Um bom exemplo disso foram as vérias contribuicdes do
professor que ndo resolveram para os alunos a questdo-problema, mas esclareceram como
buscar pela resposta, onde deveriam buscar, bem como definiram o que os alunos estavam
buscando, o que representa uma enorme ajuda qualitativa, j4 que os alunos sdo ainda
imaturos quanto ao conteudo estudado.

A terceira etapa do experimento teve sua realiza¢do dois dias depois da realiza¢do
das duas etapas anteriores. Isso se deu em razdo do hordrio de aulas do professor: duas
aulas na segunda-feira, duas aulas na quinta-feira e uma aula na sexta-feira.

O professor iniciou esta etapa pedindo que formassem grupos novamente. Neste
dia, alguns alunos faltaram a aula, mas os grupos obedeceram ao mesmo critério criado
pelos proprios estudantes; isto é, o grau de afinidade, de amizade. Apds os grupos
formados, o professor pediu que abrissem o caderno na matéria de Portugués, mais
especificamente no conteddo da tultima aula, e que pegassem o texto que estava sendo
estudado, para prosseguirem com a atividade. Mais uma vez os estudantes demonstraram-
se interessados e bem comportados. Todavia, a sala de aula mais préxima estava muito
barulhenta. A turma estava sem professor, os alunos gritavam, arrastavam carteiras,
assobiavam e, como a parede € feita de placas de cimento, por isso muito fina, o som que
era produzido 14 atrapalhava qualquer aula préxima. Mesmo com o barulho, o professor
deu seqii€ncia as aulas.

Com o texto em suas maos, os alunos ouviram o professor pedir para alterarem a
ordem dos pardgrafos estabelecidos, de acordo com a ordem determinada por ele. Sendo
assim, o professor escreveu no quadro a nova ordem dos pardgrafos. Nessa nova ordem, o
terceiro pardgrafo do texto original passou a ser o primeiro; 0 primeiro passou a ser o
segundo; o segundo tornou-se o quinto; o quarto ficou em terceiro e, 0 quinto tornou-se o
quarto. Os alunos anotaram tudo atentamente.

O objetivo especifico a ser alcangcado nesta etapa era o de os alunos conseguirem
“desvendar a relacio entre a estruturacio do texto e a légica tematica do raciocinio”.
Para tanto, o professor escreveu no quadro a questdo-problema, a qual questionava ‘“‘que
alteracoes ocorrem no plano do raciocinio, caso a estrutura do texto seja alterada?”.

Depois de escrever no quadro a questdo-problema, o professor fez uma leitura juntamente
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com a turma, seguindo a nova ordem proposta e, entdo, ao término da leitura, os deixou
agirem sozinhos para a realizacdo da tarefa.

Os grupos pareciam ter gostado da idéia, estavam bastante participativos,
iniciaram, inclusive, um certo barulho. O professor chamou a atencao dos mais euféricos e
disse que para atrapalhar bastava s6 o barulho da sala ao lado. De vez em quando algum
aluno da turma que estava sem professor vinha até a turma pesquisada e chamava por um
aluno, o que fazia o professor deixar de atender aos grupos para pedir que nio viessem
atrapalhar a aula, por fim, o professor pediu a um desses alunos intromissores que avisasse
aos alunos da turma que estava sem aula para ndo atrapalharem, pois os alunos da turma
pesquisada estavam fazendo prova. A coordenagdo nada fez a respeito das intromissoes.

O barulho fora da sala continuou, mas os alunos sujeitos desta pesquisa
demonstraram obediéncia ao professor e ficaram em siléncio. Alguns comegavam outra
conversa e o professor logo chamava de volta a tarefa. Um dos grupos chamou o professor
e perguntou se poderiam escrever as mudancgas ocorridas devido a nova estrutura. O
professor respondeu que isso seria muito bom. Ouvindo isso, 0s outros grupos também
adotaram essa medida. Com aproximadamente vinte e cinco minutos todos os grupos
terminaram as andlises.

Desse modo, o professor pediu que os lideres comecassem as apresentacoes.
Sendo assim, um lider veio até a frente da turma e disse que o grupo dele encontrou
algumas mudangas, afirmando que no texto original o tema era a preservagdo do planeta e
que no texto alterado o tema passou a ser o crescimento industrial. Segundo ele, o texto
ficou estranho, pois um pardgrafo falava de uma coisa e depois o outro falava de outra
coisa. Para o grupo, o pardgrafo que era o primeiro depois que foi mudado de lugar ficou
perdido no texto, e se fosse retirado, nem faria falta. O lider disse que o texto ficou dificil
de ser lido e de ser entendido. O professor questionou se havia algo mais a ser dito e o lider
disse que nao, disse que tinha acabado. Os colegas da turma aplaudiram e o lider voltou ao
seu grupo.

Outro lider veio a frente e disse que o grupo achou que as idéias ficaram
desencaixadas com a nova estrutura e que assim ficava dificil para o leitor refletir, pois
acharia o texto sem légica. O lider afirmou que se ele ndo soubesse que o texto tinha sido
mudado de ordem, ele ndo entenderia quase nada. Para ele, alguns pardgrafos falavam de
uma coisa, mas o outro escrito depois ndo tratava de continuar a idéia que passou. Segundo
ele, principalmente os comecos dos pardgrafos ficaram sem 16gica. O professor perguntou

se havia mais alguma coisa a dizer e ele disse que era s6. Os colegas aplaudiram e o lider
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foi se sentar. Nesse momento, soou o sinal de fim da aula, mas a aula que comecava
também era de Lingua Portuguesa. Entdo, a realizacdo do experimento continuou
normalmente.

Outro lider posicionou-se na frente da turma e disse que para o grupo dele a
alteracdo mexeu na ordem da clareza, o texto ficou confuso, sem ordem. Segundo ele, o
texto ndo tinha nem comeco nem fim. Para ele, o texto pode ser entendido, mas ficou
muito ruim, parecendo que quem fez ndo sabia escrever. O professor questionou se havia
mais alguma coisa para dizer. O lider respondeu que nio e a turma aplaudiu. O lider voltou
a0 seu grupo.

O ultimo lider veio a frente da turma e disse que, para o grupo dele, o texto ndo
teve uma idéia logica de comeco, parece que tinha sido escrito algo antes, por causa da
primeira frase. Para ele, se mudou a ordem, os argumentos tinham que mudar também, mas
os argumentos ficaram sem continuagdo. Disse que quem 1€ o texto ndo consegue entender
qual € a idéia principal. O professor procurou se ele queria dizer mais alguma coisa e ele
disse que ndo. Os colegas aplaudiram e ele voltou ao grupo. Sem demora, o professor
tomou a direcdo da aula e disse que passariam, naquele momento, a outra etapa da
atividade.

A quarta etapa da atividade teve seu inicio com o pedido do professor para que os
alunos voltassem o texto para a sua estruturagdo original. Apds isso, disse aos alunos que
estudariam o conteudo tedrico daquilo que haviam acabado de constatar ao analisarem o
texto em sua forma original alterada, explicou aos alunos que tratava-se de uma questdao de
coesdo e coeréncia do texto. Nesse sentido, em razdo do livro didatico ndo trazer esse
contetddo, entregou a cada grupo duas folhas fotocopiadas que tinham como conteido a
coesdo e a coeréncia textuais. Entdo, leu, juntamente com os alunos, as explicacdes
tedricas contidas nas folhas e fez referéncias as apresentacdes feitas por eles sobre o texto
alterado, assim como demonstrou no texto em sua formagao original os critério de coesao e
coeréncia, bem como demonstrou alguns exemplos desse contetido contidos nas folhas que
haviam sido entregues. A exposi¢do nao foi muito longa.

Os alunos permaneceram com bom comportamento. Também, a turma ao lado
que estava na aula passada sem professor, nesse momento, estava em aula, por isso,
silenciosa. Terminada a exposi¢ao, o professor foi até a mesa e pegou seu horario de aulas.
Depois de Ié-lo, foi até a porta da sala e pediu que uma senhora que trabalhava na limpeza
escolar chamasse para ele a coordenadora da escola. Enquanto isso, alguns alunos

conversavam uns com 0S outros nos grupos, porém, de modo bastante comportado. O
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professor disse aos alunos que tentaria conseguir a aula seguinte, de geografia, para dar
continuidade. Os alunos pareceram ter gostado da idéia.

A coordenadora foi até a sala e o professor conversou com ela a respeito da idéia
que teve. A coordenadora falou com a professora de geografia, a qual disse que estava tudo
bem, disse que ja havia fechado as notas do segundo bimestre. A coordenadora, entdo, de
longe mesmo, sinalizou ao professor que poderia prosseguir com a turma. Enquanto tudo
isso se passava, o professor ja tinha dado seqiiéncia a aula escrevendo no quadro a nova
questdo-problema a ser resolvida: “que relacio existe entre as partes do texto e a logica
do raciocinio?”. Nesta etapa, o objetivo especifico a ser alcancado era o de “perceber o
encadeamento das idéias no texto, em cada parte e no todo, de modo a apropriarem-
se do procedimento estrutural e de sua relacdo com o raciocinio textual’’. O professor
aconselhou que relessem todo o texto novamente. Os grupos fizeram a releitura de modo
comportado e interessado.

Na seqiiéncia da aula, um dos grupos chamou o professor e perguntou como era
para escrever a resposta. O professor respondeu que era para ler com atencao nas ligacdes
de uma frase para outra e de um pardgrafo para outro, em todo o texto. Um outro grupo,
mais adiantado, mostrou ao professor o que estava fazendo e perguntou se estava correto.
O professor leu e respondeu que estava ficando muito bom. A partir desse momento, o
professor passou a visitar todos os grupos, bem como todos comecaram a chamar pelo
auxilio dele. Esta etapa parece ter sido a mais complexa. O professor ia até os grupos e os
relembravam de cada etapa passada, de cada tarefa respondida.

Alguns demonstravam-se impacientes por terem que esperar pela aprovacido do
professor. O professor veio até mim e, em voz baixa, disse que estava surpreso com tanta
participacdo da turma, e foi sorrindo a um outro grupo que ja havia escrito uma parte da
resposta. Com aproximadamente trinta e cinco minutos de produ¢do os grupos concluiram
a preparacdo para a exposicao a turma. J4 se utilizava, nesse momento, o tempo da aula
cedida pela professora de geografia. Entdo, o professor pediu que o primeiro lider fosse até
a frente expor o que o grupo respondeu.

Assim, o lider de um dos grupos foi a frente da turma e disse que perceberam que
o texto dissertativo tem trés partes: a introducdo, que apresenta o texto, o tema e 0S
argumentos, fala como o texto vai ser; o desenvolvimento, que discute o tema e 0s
argumentos, cada argumento em um pardgrafo separado, s6 que ligado também ao restante
das idéias, explicando tudo sobre ele, aumentando o que foi falado na introducdo; e a

conclusdo, que finaliza, falando sobre tudo que foi feito de forma resumida, sem mudar de
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opinido, para terminar o texto. O professor perguntou se ele queria dizer algo mais, ele
disse que ndo, os colegas o aplaudiram.

Outro lider veio a frente da turma e disse que encontrou a mesma coisa que o
grupo que havia acabado de apresentar. Segundo ele, os pardgrafos ficam ligados entre eles
e usou o exemplo das primeiras frases de cada pardgrafo e as dltimas de cada paragrafo.
Para ele, o texto s6 tem logica por causa da ligacdo entre os pardgrafos e, por isso, nao
pode mudar a estrutura, por isso,quando foi mudado, o texto ficou errado. O professor
questionou se havia mais alguma coisa a dizer. O lider disse que ndo, seus colegas o
aplaudiram e ele voltou ao grupo.

Outro lider veio até a frente da turma e chamou atencdo para o titulo do texto, que
aparece na conclusdo. Também, afirmou que o texto tinha todas as partes completas. Da
mesma forma, disse que cada parte fica ligada com a outra para ndo mudar de opinido,
exemplificando com a primeira frase do terceiro pardgrafo e com as ultimas frases de cada
paragrafo. Para ele o texto foi muito bem feito. O professor questionou se ele queria dizer
mais alguma coisa, ele afirmou que era somente aquilo e foi até o seu grupo. Os colegas
aplaudiram o lider.

O ultimo grupo a se apresentar disse que tudo tinha sido dito pelos outros grupos.
O professor insistiu, o lider entdo veio a frente e reforcou as exposicdes dos outros grupos,
dizendo ao fim que o texto era muito bom. Apds dizer isso foi se sentar, seus colegas o
aplaudiram. Sendo assim, o professor tomou a direcdo da aula e agradeceu a todos e
parabenizou a cada grupo pelo que fizeram. Demonstrava-se claramente satisfeito com os
alunos que, por sua vez, demonstravam ter gostado de fazer as tarefas e dos resultados.
Fechou as colocagdes dos alunos, acentuando o objetivo a ser alcangcado naquela etapa do
experimento. Nesse momento, o sinal para o fim da aula soou, o professor disse para
ninguém faltar a pr6xima aula, pois eles iriam fazer a ultima tarefa da atividade. Da mesma
maneira, pediu para eles estudarem em casa, no livro didatico sobre dissertacdo e
revisarem no caderno cada etapa que foi feita. Agradeceu mais uma vez e os alunos foram
dispensados.

Da maneira procedida com relagdo as duas primeiras aulas do experimento, pode-
se tecer uma andlise dessas trés outras aulas do experimento acima descritas. Sendo assim,
chamo a ateng@o para o carater desenvolvimental que foi dado a seqiiéncia das aulas. Esse
processo gradativo de crescimento da complexidade na realizagdo da atividade de
aprendizagem reflete diretamente na cognicdo dos alunos, elevando-a também para niveis

mais complexos de abstracdo e, conseqiientemente, de concretude acerca do objeto
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estudado. Da mesma forma, a conducdo das aulas por parte do professor ganhou uma
caracteristica de mediagdo, de parceria, uma ajuda de alguém mais experiente na producao
daquele tipo de atividade.

Nesse sentido, a promo¢do da autonomia dos alunos, a valorizagdo da
sociabilidade representada pela formagdao dos grupos, bem como a valorizagdo das
subjetividades mostrada na aceitacdo das diferentes contribui¢des trazidas fizeram dos
alunos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem.

No tocante as questdes de observagdo, vé-se claramente a formacdo do conceito
de dissertacao por parte dos estudantes. O texto como objeto material, sendo transformado
por eles através das abstragdes no processo de interiorizacdo do conteido, e a teoria
conciliada a pratica dos proprios aprendizes permitem a compreensdo dialética inerente a
aquisicao do conhecimento, pode fazer com que os alunos entendam a complexa relagdao
entre teoria e pratica, agora ndo mais como faces distintas e separadas do objeto, mas como
uma interface. A atuacdo dos alunos como sujeitos também permite que o professor
identifique as dificuldades que estdo enfrentando na realizacdo da tarefa, inclusive o ajuda
a indicar com maior precisdo o caminho que o estudante deverad trilhar para a obtengdo da
resposta, ao invés de deduzir qual € a dificuldade que o aluno estd enfrentando, passa a
induzir o préprio aluno a procurar pela resposta. Bom exemplo disso foram as indmeras
vezes em que o professor auxiliou os alunos a encontrarem o ponto de partida para a
realizacdo da tarefa, as vérias vezes em que indicou a ida até a teoria e/ou ao conteudo
estudado anteriormente para que conseguissem solucionar uma dificuldade, ainda, as
muitas vezes em que teve de ajudar os alunos a verbalizarem na forma escrita aquilo que
estava em sua forma psiquica.

No mesmo plano analitico, vale trazer a identificacdo dos tracos da relagcdo
professor-aluno. Um desses tracos € a motivacdo dos alunos. Apesar de alguns terem
faltado a aula, os presentes demonstraram-se motivados, haja vista a longa seqii€éncia de
aulas com o mesmo professor, estudando sobre o mesmo conteido e ainda serem eles
mesmos 0s sujeitos da producdo sem demonstrarem desanimo para realizarem as tarefas,
revelando os tracos da promocao interacdo e da participacdo. Durante todas as aulas
houve a valorizagdo da sociabilidade no trabalho com o conteudo. Os alunos foram levados
a interagir no interior dos grupos e na dimensdo ampla da sala, entre todos os colegas, bem
como foram conduzidos a participar da resolucdo das tarefas, por meio da atuacdo do

professor com suas ZDPs, garantindo a concentracdo dos integrantes dos grupos na
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produc¢do, promovendo o contato com o conhecimento em niveis cada vez mais complexos,
conciliando a teoria e a prética.

Por meio das discussdes nos grupos e das apresentacdes feitas pelos lideres,
percebe-se a apropriacdo desenvolvimental do modelo de cognicao usado na producao
da dissertacao, assim como tem-se a interioriza¢cdo paulatina do procedimento estrutural
geral da producio de textos em género dissertativo. Vé-se que os alunos entenderam a
importancia de cada parte da dissertacdo e da relacdo entre elas. Também, pode-se
perceber que eles perceberam as relagdes coesivas entre as frases e pardgrafos, bem como a
linearidade do raciocinio, como um promotor da coeréncia textual. Vale trazer ainda, a
capacidade de percep¢do dos mesmos dos critérios de intencionalidade, informatividade e
intertextualidade, ao ressaltarem a tese defendida no texto, ao denunciarem a importancia
do tema trazido nele, ao elogiarem a forma como as idéias foram expostas para favorecer o
entendimento do leitor.

A quinta etapa teve inicio no dia seguinte ao que se realizaram a terceira e quarta
etapas. Surpreendentemente, o professor havia comunicado com a coordenacdo e com
outros professores que teriam aulas naquela turma que precisaria de mais aulas para
trabalhar a produgdo/realizacdo do texto do experimento. Tanto a coordenagdo quanto os
colegas foram prestativos e parceiros, isso se deu, provavelmente, em razdao dos
professores ja terem fechado as notas do segundo bimestre, bem como por causa da boa
relacdo entre os funciondrios da escola, acostumados a favorecer uns aos outros. Entdo, em
um dia em que teria somente uma aula, o professor poderia utilizar quantas aulas fosse
preciso. Essa atitude ajudou a producgdo do texto. O longo tempo para a produgdo é um
importante aliado para o escritor, sobretudo se ele ainda for inexperiente nessa atividade.

Dessa forma, logo no inicio da segunda aula, o professor foi até a turma e
explicou a mudanga no hordrio para aquele dia. Apds isso, o professor posicionou-se diante
da turma e pediu que se sentassem em fila, de modo individual para produzirem um texto
em género dissertativo. Alguns alunos reclamaram um pouco, queriam fazer em grupo.
Lamentavelmente, nesta data alguns alunos faltaram a aula, pois todos os professores ja
haviam aplicado as avaliagdes do segundo bimestre. Contudo, os que foram a aula estavam
dispostos a fazer o texto, alguns fizeram questdo de dizer que estudaram no livro para fazer
a atividade.

Nesse sentido, os alunos, de modo silencioso, comecaram a producao. O professor
orientou que fizessem a ldpis. Também chamou a atencdo para planejarem o texto no

rascunho, seguindo o modelo estudado durante todas as etapas passadas do experimento. O
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tema a ser produzido € o mesmo tema que despertou os alunos para a produg@o do texto
anterior ao experimento. Assim, o professor explicou que iria fazer a andlise dos dois
textos: o que foi feito anteriormente ao experimento e o que foi feito como resultado das
aulas posteriores a0 mesmo. A medida que os alunos iniciaram o planejamento e foram
produzindo o rascunho do texto, o professor passava nas carteiras, observando a produgdo
dos alunos, corrigindo inclusive inadequagOes gramaticais. Alguns chamavam pelo
professor para serem ajudados e/ou para que ele desse o veredicto de que poderiam
continuar ou de que deveriam voltar e pensar melhor como fazer o texto.

Primeiro, o professor orientava a faccdo da introducdo, na escolha do inicio do
texto, na escolha dos argumentos, na correcdo gramatical-vocabular dos mesmos, depois
do desenvolvimento, seguindo o mesmo critério de auxilio, por fim, a orientacdo da
conclusdo, chamando a atencdo para a coeréncia das idéias, fazendo os alunos pensarem se
0 que escreveram estava organizado, se as idéias estavam corretas etc. Alguns alunos
conseguiram produzir um rascunho completo com uma aula e meia de duragdo, outros
utilizaram duas aulas. Praticamente todos demoraram uma aula inteira para passar a limpo
o texto que produziram. Desta feita, apds trés aulas alguns comecaram a entregar o texto
concluido. Logo apds, todos entregaram. Com isso, o professor agradeceu a turma,
explicou que faria a correcdo/andlise dos textos. Parabenizou aos alunos por estarem
presentes.

A sexta e ultima etapa do experimento aconteceu nas duas primeiras aulas do dia
letivo seguinte a etapa anteriormente descrita. Nesta etapa, o professor iniciou a aula
entregando aos alunos os textos que haviam produzido nas aulas anteriores, porém, com as
devidas correcdes a serem observadas pelos respectivos autores. Desse modo, pediu que
atentassem para cada corre¢do gramatical presente no texto e para cada correcio
ortografica. Depois disso, pediu que passassem o texto a limpo obedecendo a cada
corregao.

Os alunos iniciaram a tarefa e o professor os atendia em suas carteiras,
observando com os alunos, principalmente o plano de organizacdo das idéias, haja vista o
fato de ja ter corrigido os aspectos gramatico-estruturais do texto. Nesse sentido, os alunos
foram pedindo pelo auxilio do professor quando ndo entendiam as corre¢des, bem como o
professor observava como estava o andamento da refac¢do textual pelos alunos. Assim, os
alunos passaram a limpo seus respectivos textos, os quais o professor recolheu e explicou

que seriam anexados a esta pesquisa.
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ApOs terem entregado os textos, o professor agradeceu a colaboragdo de todos os
presentes, elogiou a dedicagdo dos mesmos, pois ja nao havia mais nenhum aluno na escola
naquele momento. Informou aos alunos que saberiam dos resultados do texto feito por eles
somente depois das férias, pois ja ndo haveria mais aulas no semestre, apenas se entregaria
notas e se faria a recuperacdo dos alunos que nao atingiram a média exigida. Nesse sentido,
desejou boas férias a todos, pediu que aplaudissem o trabalho que fizeram e parabenizou a
todos mais uma vez. Por fim, o professor convidou-me até a frente da turma, me
agradeceu, falou aos alunos sobre o meu papel no planejamento das aulas e na preparagao
para a aplicacdo do experimento. Os alunos me aplaudiram, eu agradeci a turma e agradeci
também ao professor. Enfim, desejei boas férias a todos, pois ja ndo voltaria a escola
naquele semestre. Dessa maneira, teve fim o experimento.

Depois dessa descricdo, passo a andlise dessas ultimas aulas do experimento,
correspondentes a producdo e revisdo/avaliagdo do texto e sua refaccdo. De similar modo,
desenvolvo uma andlise geral do experimento.

Como foi possivel observar por meio da descricdo do experimento, em todas as
aulas os alunos atuaram em grupo, discutindo com os colegas o conteudo, atestando entre
eles se o que sabiam era consensual entre todos, dialogando na busca pela resolu¢do das
tarefas. Todavia, viu-se que nas ultimas aulas, referentes a producdo do texto, os alunos
atuaram individualmente, cada um como responsdvel pela prépria producdo. Isso se
procedeu com base nas teorias Historico-Cultural e do Ensino Desenvolvimental que
subjazem esta pesquisa.

Como ji foi desenvolvido no Capitulo 2 deste trabalho, correspondente ao
referencial tedrico, essas teorias entendem que a formagdo do ser humano se dd na relacao
do que € externo a ele para o interno dele, isto é, do social para o individual, do inter-
psicoldgico para o intra-psicoldgico, do objetivo para o subjetivo, da inter-relagdo para a
intra-relacdo. Em outras palavras, o desenvolvimento se dd na relagdo do homem com a
sociedade, sendo que primeiro tem-se o conhecimento histdrico-culturalmente produzido,
com o qual o homem tem contato, o qual ele interioriza e do qual se apropria, tornando-o
algo subjetivado, ou seja, um conhecimento que antes era social e que depois torna-se
individual, com caracteristicas tanto do social quanto do sujeito que transforma esse
conhecimento.

No caso deste estudo, tem-se o conhecimento de todos a respeito do género
dissertativo, que é compartilhado entre os alunos, discutido, testado no interior dos grupos

formados e também na turma como um todo nos momentos das apresentacdes. Entdo, por



109

meio da atividade de aprendizagem, mediada semioticamente, os alunos vao
paulatinamente interiorizando o conhecimento socializado na turma, formando o conceito
tedrico da dissertacdo, internalizando o procedimento geral estrutural da produgdo do texto,
se apropriando do modelo de cognicao histérico-culturalmente constituido necessdrio para
a producdo do texto dissertativo.

Outro fator importantissimo para ser analisado sdo as atuacdes do professor e dos
alunos frente ao processo de ensino-aprendizagem. Esse modelo de atuagdo do professor e
dos alunos, também, se deu com baseado nas teorias Histérico-Cultural e do Ensino
Desenvolvimental, que defendem a visdo da dialética marxista em que o processo de
aquisicdo do conhecimento sobre o objeto deve se dar na ascensdo do abstrato para o
concreto, isto €, parte-se do objeto de estudo dado para vérios e gradativos niveis de
abstracdo a seu respeito, até que se chegue a um nivel de concretude mental de
conhecimento acerca desse objeto.

Nesse entendimento, Vygotsky formulou o estudo denominado Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, o professor parte do trabalho com o
conhecimento real do aluno a respeito do conteudo e permite que o aluno tenha uma
atuacdo ativa no processo de aquisicao desse conteudo e, assim, vai mediando essa atuagao
do aluno, no sentido de reconhecer as dificuldades enfrentadas por ele e indicar o caminho
para a superacdo das mesmas, mantendo-o no curso da aprendizagem, garantindo que ele
gradativamente internalize o conteddo até que chegue a um nivel potencial desejado. Essa
distancia entre o conhecimento real e o potencial do aluno € tratada por Vygotsky como
Zona de Desenvolvimento Proximal, na qual o professor deve atuar como mediador entre o
aluno e o conhecimento, sistematizando o conhecimento, planejando o conteddo,
trabalhando didaticamente o processo de aprendizagem a ser trilhado pelo aluno na
distancia entre o conhecimento que ja possui € o conhecimento que chegard a possuir.

Com a mesma forma de entender, Davydov formulou o Ensino Desenvolvimental
que, grosso modo, propde que o processo de ensino-aprendizagem se dé de forma que o
conhecimento seja trabalhado com gradagdes qualitativas de complexidade, promovendo
gradacOes cognitivas, garantindo o desenvolvimento do aluno. Nesse processo, professor e
aluno sdo ativos, o professor sistematiza didaticamente o conteido e medeia a relagdo do
aluno com esse contetido, no caminho do abstrato para o concreto, necessario a ser trilhado
pelo aluno no processo de apropriagdo do contetido. Com esse procedimento, o aluno é
capaz de ir tomando consciéncia do processo de producdo do texto dissertativo, ele mesmo

vai formando o conceito de género dissertativo, com isso, tornando-se sujeito na aquisi¢ao
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e, posteriormente, na producdo do texto, porque o possui como algo concreto. Assim, o
estudante tem seu desenvolvimento cognitivo. Em outras palavras, dessa forma da-se o
desenvolvimento humano.

Outro fator a ser destacado nesta andlise ¢ a forma com que se deu a relagcdo
sujeito-objeto. Com base nos mesmos referencias tedrico-epistemoldgicos, deu-se a forma
de contato com o texto como objeto de estudos. Como se viu anteriormente, o texto foi
trabalhado primeiro na sua forma objetal-pratica. Desse contato objetal o aluno parte para o
processo de apropriaciao da producgdo do texto.

Na atividade de aprendizagem, abstraindo essa forma objetal, com a mediacao do
professor, o aluno vai tendo formado em si o pensamento tedrico a respeito da dissertacao.
Essa atividade de aprendizagem permite que o aluno adquira o conhecimento dialético
sobre a producdo do texto, ou seja, entra em contato com as faces externa e interna dessa
atividade, que correspondem ao conhecimento tedrico-cientifico de produgdo do texto em
género dissertativo.

O conteddo tedrico visto pelos alunos como forma de estabelecer uma relagdo
com o texto material estudado tem origem na Lingiiistica Textual, outra base tedrica que
suporta esta pesquisa. Aquilo que diferencia um amontoado de palavras de um texto, a
preocupacdo estrutural e a logica cognitiva, o texto originado no processo interativo, a
intertextualidade entre o texto produzido antes do experimento e o texto produzido depois
do experimento, a intertextualidade entre o texto estudado no experimento € o texto
produzido depois, a intencionalidade na produgdo do texto, a preocupagdo com a oralidade
dos alunos, todos esses pontos tém referéncia tedrica na Lingiifstica Textual.

Do mesmo modo, toda a preparacdo tedrica feita junto ao professor, no sentido de
permiti-lo cumprir as etapas do experimento de um modo consciente, a relacdo teoria e
pratica exercida por ele no desenvolvimento das aulas, os passos que seguiu em cada etapa
e apos cada uma delas no decorrer do experimento, o modo de trazer os contetidos para as
aulas tém origem em todo o referencial tedrico que subjaz este trabalho.

Por fim, destaco a 6tima relagc@o existente entre o professor e os alunos sujeitos
desta pesquisa, a experiéncia do professor, sua postura humilde, respeitadora e atenciosa
frente aos alunos, sua prontidio em atuar no desenvolvimento do experimento, sua
generosidade em permitir que suas aulas se tornassem um dos pontos centrais deste estudo
e sua disposicdo em apreender um método diferente de atuacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Por sua vez, todo o conhecimento acumulado dos alunos durante seus anos

de estudo, o comportamento interessado e atencioso, 0 compromisso com a assiduidade as
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aulas, o respeito ao professor e a mim como pesquisador € o empenho em aprender como
produzir um texto dissertativo foram fundamentais ao desenvolvimento desta pesquisa.
Maiores esclarecimentos podem ainda ser colhidos numa comparagdo entre o
texto produzido anteriormente ao experimento, constante no subitem Andlise Documental
que compde esta pesquisa, € o texto produzido apds o citado experimento, pois serd
possivel perceber que mudancas ocorreram na capacidade de producdo de textos
dissertativos por parte dos alunos, bem como em seu desenvolvimento cognitivo. Por essa

razdo, passo agora a andlise da producao textual dos alunos posterior ao experimento.

3.4.2. A aprendizagem do objeto texto dissertativo como resultado do ensino
desenvolvimental

Como ja foi referenciado neste trabalho no Capitulo Introdutério e posteriormente
descrito e analisado no item referente ao experimento didatico, o componente principal
desta pesquisa consiste no Experimento Didatico-Formativo desenvolvido junto ao
professor e aos alunos, que tem como etapa final uma producdo textual em género
dissertativo produzida pelos alunos sujeitos desta pesquisa'’. O referido texto foi produzido
sobre o mesmo tema do texto feito anteriormente ao experimento e teve como base todas
as seis etapas que compdem o experimento, jd descritas no inicio deste capitulo. Desse
modo, apds as aulas que correspondem as seis etapas do experimento, os alunos
entregaram ao professor sujeito desta pesquisa um texto produzido em género dissertativo,
como um instrumento diagndstico dos resultados das aulas ministradas na proposta do
Ensino Desenvolvimental. Desta feita, os dez alunos que tiveram suas redagdes eleitas
anteriormente ao experimento também tiveram suas redacdes posteriores ao experimento
analisadas, sob forma de se constatar o desenvolvimento dos mesmos.

Para tanto, assim como foram utilizadas algumas categorias para andlise das dez
redacdes que antecederam ao experimento, também, para essas proximas dez redagdes
serdo utilizadas as mesmas categorias, a saber, a existéncia do conceito de dissertacio, a
formacao do pensamento teodrico, apropriacdo do modelo estrutural geral da
dissertacio e existéncia da coesao e da coeréncia.

De modo geral, em todas as dez redagdes produzidas pelos alunos apds o
experimento, percebe-se que as seis etapas desenvolvimentais do experimento

proporcionaram aos alunos a formacao do conceito acerca da dissertacdo. Desde o

19. As copias das redagdes realizadas posteriormente a realizagdo do Experimento Didatico-Formativo estdo
contidas no Anexo M.
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contato com o texto em sua forma objetal-prética, passando pela interiorizacdo de cada
parte especifica da producdo da dissertacdo, tanto em seus aspectos tedricos quanto
praticos, até a producdo do texto em sua forma definitiva, os alunos puderam tomar
consciéncia do que é um texto dissertativo. A formagdo do conceito se deu em razdo dos
alunos terem trilhado o caminho do abstrato para o concreto, indicado pelo professor, que
sistematizou o contetido e mediou o processo de aquisicdo do mesmo por parte dos alunos.
Sob forma de exemplificar essa constatacdo, trago o que escreveu o aluno “José de
Alencar”: [...] mas esse sistema pode ser descrito destas formas: primeira, subestimam
a capacidade dos negros; segunda, dividem etnias e prolongam a desigualdade;
terceira, em pleno século XXI os negros ainda estdo aprisionados a discriminacio.
Essa parte compde a introducdo do texto. Nela pode ser observada a exposicdo dos
argumentos que posteriormente o autor desenvolve. Percebe-se que hd a noc¢do de que na
dissertacdo € preciso organizar o raciocinio introdutério de modo a apresentar o que o texto
ird discutir. Cabe ainda ressaltar a significativa diferenca entre o texto que esse mesmo
aluno produziu apds o experimento € o anterior. Se antes foi apresentada uma dificuldade
em expor o raciocinio de forma linear, agora se apresentam argumentos bem expressos €
relacionados entre si, de acordo com o padrdo textual dissertativo. Quem também
apresentou uma acentuada diferenca na exposi¢do linear do raciocinio foi o aluno “Manoel
Bandeira”, que também teve destaque na andlise anterior ao experimento. Para demonstrar
isso, destaco um dos paragrafos de desenvolvimento escrito por ele: E impressionante
como agrava o quadro da discriminacdo no Brasil. A discriminacio esta pior porque
ela acontece escondida, como no caso das cotas, que esta fazendo uma coisa e falando
outra. Se levadas em consideracdo a pouca maturidade e inexperiéncia do aluno, é
possivel dizer que h4 uma clara posi¢do critica e uma boa argumentagdo contrdria as cotas.

O caminho do abstrato para o concreto trilhado pelos alunos promoveu a
formacdo do conceito de dissertagcdo. Na mesma propor¢ao, o referido caminho permitiu
que nos alunos houvesse a formacao do pensamento tedrico acerca do conteido. Para
produzir o texto dissertativo os alunos tiveram que conhecer as partes externa e interna
dessa atividade, isto €, tiveram que buscar no mundo objetivo conhecimentos a respeito do
tema ao qual iriam discutir, bem como do género ao qual deveriam ser obedientes, e
necessitaram interiorizar esses conhecimentos a respeito do tema de modo subjetivado,
assim como tiveram que organizar o raciocinio sob determinada estrutura convencional.
Depois de conhecer essas partes inerentes ao conteido, foi preciso relacionar essas partes

para a realizacdo da atividade. Sem a formacdo do pensamento tedrico ndo se pode realizar
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a atividade em sua forma integral. Para vislumbrar isso, trago uma parte do texto de outros
alunos, “Olavo Bilac” e “Lya Luft,” que também tiveram destaque anterior ao
experimento. O primeiro conclui seu texto da seguinte forma: Depois do acima exposto,
podemos concluir que a politica de cotas é algo muito importante para os negros e
para o Brasil, por que passa a tratar todo mundo igual, tanto negros quanto brancos.
A segunda introduziu seu texto desta forma: No Brasil foi criado um sistema de cotas
para negros nas universidades publicas. Existem duas importantes razoes para apoiar
esse sistema. A discriminacio que o negro sofre é muito injusta e também, ninguém
nunca fez nada para melhorar a vida dos negros. Por isso é importante. Nos dois
exemplos € possivel perceber a estruturagdo segundo padrdes histdrico-culturalmente
desenvolvidos de concluir e de introduzir um texto dissertativo, o que permite afirmar a
formacgdo do pensamento tedrico.

Ao analisar os textos, outra categoria que pode ser ressaltada é a apropriacao do
modelo estrutural geral da dissertacao. O contato direto com o conteudo, 0 cumprimento
das partes, a autonomia na resolucido das tarefas e a mediac@o realizada pelo professor
permitiram aos alunos a apropriacio do modelo de cogni¢do ativada histérico-
culturalmente para se cumprir as etapas necessdrias até a realizacdo da atividade de
producdo de texto dissertativo. A apropriacio do modelo permite aos alunos se
aventurarem na produgdo de outros textos sobre outros temas quantas vezes eles quiserem
e/ou necessitarem, bem como faz com que eles desenvolvam as suas capacidades de
realizacdo dessa tarefa, conseqiientemente, esses mesmos alunos desenvolvem a si
mesmos, a medida que atingem cada vez mais a maturacdo cognitiva. Os exemplos acima
expressos servem bem como demonstracdo dessa apropriacdo do modelo de estruturacao
geral, bem como todos os textos anexos, pois evidencia, em todos, a estruturacdo geral em
introdugdo, desenvolvimento e conclusao.

Ter formado o conceito de dissertacdo, possuir o pensamento tedrico acerca desse
conteudo e ter apropriado o modelo historico-cultural de producdo de texto influenciam
diretamente na existéncia da coesao e da coeréncia do texto. Assim, todas as dez redacdes
apresentaram-se bastante consistentes em termos de ligacdo entre as palavras, frases,
periodos e pardgrafos do texto. As frases que aparecem no inicio, se repetem nos
pardgrafos de desenvolvimento com as mesmas palavras ou com outras aproximadas
semanticamente, bem como aparecem na conclusdo. Em todos os textos anexos tem-se
uma diferenga significativa na constituicdo da coesdo e coeréncia textuais, ndo mais

exigindo uma grande cooperacdo para um entendimento do texto, tampouco um esfor¢co do



114

leitor para a identificacdo da tese. Isso pode ser visto na introducdo do aluno “José de
Alencar”: As universidades do Brasil aderiram a um sistema de cotas para negros
como uma forma de reparar erros cometidos no passado, mas esse sistema pode ser
descrito destas formas: primeira, subestimam a capacidade dos negros; segunda,
dividem etnias e prolongam a desigualdade; terceira, em pleno século XXI os negros
ainda estao aprisionados a discriminacio. Devido a essa obediéncia estrutural e material
do texto, também as idéias e o raciocinio se apresentam organizados, seguem uma logica
geral que perpassa por todo o texto. Evidentemente, todos os textos aqui analisados sdo os
primeiros de seus respectivos autores sob a orientacdo da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, por isso, muitos sdo os aspectos da producdo que serdo, ainda mais
desenvolvidos no decorrer da maturacio dos alunos na produgdo/realizagdo dessa
atividade.

Sendo assim, ressaltam-se nas redacdes produzidas pelos alunos o cumprimento
das caracteristicas principais do texto dissertativo. Isso se deu, logicamente, em razdo do
bom desenvolvimento das categorias anteriormente expostas. Por possuirem o conceito de
dissertacdo, por terem formado em si o pensamento tedrico e se apropriado do modelo
histérico-culturalmente desenvolvido da producdo de textos em género dissertativo, os
alunos conseguiram dar aos seus textos uma Introducdo, composta pela apresentacdo do
tema e dos argumentos; um Desenvolvimento que expande os argumentos € o tema
expostos na introducdo, bem como uma Conclusdo que fecha a discussdo do tema,
mantendo a tese escolhida pelos alunos, no caso especifico dos textos, apresentarem-se
contrario ou em favor da politica de cotas para negros nas universidades publicas.

Numa base comparativa entre as redacdes anteriores e as posteriores ao
experimento didatico, percebe-se que ocorreu um desenvolvimento qualitativo bastante
significativo na cogni¢do dos alunos correspondente a realiza¢do da atividade de produgao
de textos em género dissertativo. Vale mais uma vez salientar a imaturidade dos alunos
nessa atividade e, ainda, sua imaturidade em termos de leitura de mundo, capacidade
critica e/ou até mesmo em leituras de outros textos que lhes serviam como base para a
producdo de seus textos. Ao se pensar nisso, cabe aqui valorizar também o trabalho do
professor ao desenvolver o experimento, assim como a prépria aplicacdo/realizacdo do
experimento nesse desenvolvimento qualitativo ocorrido em comparagdo com 0s textos
anteriores.

Depois de terminadas as descrigdes e andlises dos instrumentos utilizados nesta

pesquisa, passo ao desenvolvimento de outra parte indispensdvel para a concretizacio desta
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investigacdo, a saber, o cruzamento das andlises dos instrumentos de pesquisa € o retorno
as perguntas de pesquisa, no sentido de buscar respondé-las em consonancia com o que foi

evidenciado nessas analises.

3.5. O Cruzamento das Analises e as Perguntas de Pesquisa

Este subitem consiste no cruzamento das andlises dos instrumentos de pesquisa,
objetivando evidenciar os aspectos gerais desta pesquisa presentes de modo comum em
todas elas e, ainda, na volta as perguntas de pesquisa que direcionaram este trabalho,
intencionando respondé-las com base no cruzamento dessas andlises dos instrumentos de
pesquisa. Entdo, obedecendo a ordem de desenvolvimento dos instrumentos utilizados
nesta pesquisa, bem como a ordem das perguntas de pesquisa, tem-se na Observacdo das
aulas que antecederam ao experimento, em relacdo a primeira pergunta de pesquisa, um
ensino de producdo textual de cardter prescritivo, normativo. Houve pouco contato
material com o texto por parte dos alunos, como uma forma de experienciar o objeto em
sua forma histérico-culturalmente desenvolvida.

O professor teve a preferéncia por iniciar com 0s aspectos gramaticais mais
evidentes na construcao do género estudado e sé depois demonstrou qual a ligagdo daquele
conteido gramatical com a producdo do texto. Por essa razdo, pode ser percebida na
relacdo professor-aluno a postura mais ativa por parte do professor e mais passiva por parte
dos alunos, sobretudo nas explicitagdes de definicdes, dificultando aos alunos a busca pelo
conceito.

No mesmo sentido, em resposta a segunda pergunta, tem-se que as dificuldades de
aprendizagem dos alunos sdo trabalhadas pelo professor, mas de forma homogénea na
turma, e principalmente as anunciadas por eles. Como resolu¢do das atividades a serem
realizadas pelos alunos, o professor as corrigia de forma imediata ao final na de cada uma,
bem como os alunos as respondiam aleatoriamente, sem que houvesse um maior
esclarecimento das respostas afirmativas e das respostas negativas. Sendo assim, foi um
tanto fragilizada a preocupacdo com a atividade de aprendizagem, em pontos
fundamentais, tais como a motiva¢do, acdes, operagcdes e condi¢Oes para a realizacdo da
tarefa.

No tocante a terceira pergunta, viu-se na escola a falta de um despertar para o
papel da leitura e da produgdo de textos nela como um todo, haja vista o fato de haver

pouca promoc¢ao de situagdes de interac@o entre os alunos e o texto, de existir pouca busca
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pela estruturacgdo fisica da escola em favor de promover um ambiente propicio a leitura e a
producdo escrita. Também, quase ndo se encontra presente na escola pesquisada uma
cultura de valorizagdo ao texto, limitando o uso deste a apenas algumas aulas.

Quanto a quarta pergunta, o espaco-tempo para a producdo de textos na escola,
deu-se somente na sala de aula, pois ndo ha biblioteca e nem laboratério na escola, nem
mesmo um espago disponibilizado para esse fim, como existe em algumas escolas, uma
espécie de “cantinho de leitura”, em que os alunos possam se envolver com livros, textos,
videos etc. Desse modo, somente as salas de aula se despontam como o local para essa
pratica. Entretanto, mesmo nas aulas de Lingua Portuguesa o texto e sua producdo ainda
ndo ganharam lugar de destaque.

No que concerne a quinta questdo, o que pode-se evidenciar € a concep¢do de
producdo de texto como um contetdo do plano de aulas e/ou do curriculo escolar, do qual
se utiliza para aprovacdo as series seguintes. Em termos de concepcdo teoricamente
determinada, a conceito de texto na escola se aproxima da compreensio de que ele € um
apenas um instrumento diddtico, com o qual se trabalha nas aulas a leitura e a escrita,
principalmente a gramatica.

Quanto as Entrevistas feitas com os alunos e com o professor, tem-se em resposta
a primeira pergunta de pesquisa uma certa contradi¢do entre o que o professor respondeu e
0 se que percebeu nas observacOes das aulas anteriores ao experimento. Enquanto nas
observagdes viu-se o texto mais como pretexto para o estudo gramatical e o professor em
uma postura prescritiva, nas entrevistas o professor disse trabalhar passo-a-passo no ensino
da produgdo, primeiro ensinando a introduc¢do, depois o desenvolvimento e, por dltimo, a
conclusdo. Da mesma forma, disse que aplica um texto como modelo, antes da producao,
para que os alunos tenham um contato com o género, retratando incertezas sobre o método
que melhor atende aos objetivos da Lingua Portuguesa. No que diz respeito as Entrevistas
dos alunos, todos confirmam o método normativo-prescritivo, dizendo que o professor
escreve no quadro o que eles deveriam produzir, que ele 1€ junto com eles a teoria e vai
explicando passo-a-passo o que € o conteido. As entrevistas dos alunos confirmam o
método do professor identificado nas observagdes, isto €, um modelo mais tradicional de
ensino, no qual o professor € o sujeito emissor € os alunos sdo os receptores.

Quanto a segunda pergunta de pesquisa, a entrevista do professor revela um
método em que o professor pede para os alunos fazerem os exercicios, depois, ao perceber

algum erro, pede para refazerem esses exercicios para a superacdo das dificuldades. O
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professor diz também que, ao descobrir a dificuldade, ele explica individualmente e se for
uma dificuldade comum a turma, explica para toda a turma.

Ao se analisar essa resposta do professor, revela-se que o aluno é quem busca por
uma resposta ou que ele comete o erro e entdo o professor corrige, isto €, ndo hd um
acompanhamento sistemdtico para a identificacdo das dificuldades em seus diferentes
niveis de desenvolvimento da tarefa, ao contrdrio, as respostas sdo prontas, exatas,
normativas. Esse € o0 modelo que também se revela nas entrevistas dos alunos, ou seja, 0s
alunos fazem os exercicios e/ou textos e o professor responde o que estd correto ou o que
estd incorreto.

Os alunos afirmam que ele explica o conteudo, vai lendo a teoria do livro didatico
e desvendando para os alunos o que é o contetido, que o professor escreve no quadro as
respostas e explica as respostas. Mais uma vez, evidencia-se o modelo tradicional de
atuacdo docente. No que concerne a terceira pergunta de pesquisa, extrai-se da opinido do
professor que a escola é carente no trabalho com textos, at€é mesmo os professores nao sao
muito ligados ao texto, e que pouco se ensina o género dissertativo na escola.

Quanto as entrevistas dos alunos, em todos os entrevistados ressalta-se a opinido
de que a escola ndo valoriza o texto, de que os professores ndo trabalham textos em suas
aulas e de que ndo ha acdes conjuntas na escola em favor da formacido de uma cultura de
valorizagdo do texto. Com isso, percebe-se que a grande maioria dos professores tem como
unico recurso pedagdégico o livro didédtico. Referente a quarta pergunta de pesquisa, a
entrevista com o professor demonstrou que hd um insuficiente espaco-tempo na escola
como um todo para a produgdo escrita e/ou oral e para a leitura de textos e que, em sala de
aula, apenas a Lingua Portuguesa parece trabalhar com textos, tanto na leitura quanto na
producdo. Contudo, como ja foi dito neste trabalho, ndo hd uma sistematizacdo do ensino
do texto, um acompanhamento proximal para se desvendar as dificuldades dos alunos. As
entrevistas dos alunos evidenciam a mesma realidade trazida pelo professor: ndo hi um
espaco-tempo na escola referente ao texto, a leitura e a producdo textual.

Quanto a quinta pergunta de pesquisa, na entrevista com o professor revela-se
uma concepgdo de texto dissertativo como ferramenta social, um tipo de texto em que o
autor argumenta, discute, convence, defende um ponto de vista. Porém, ao trabalhar a
producdo, o professor responde que fragmenta as partes do todo para ensiné-las e depois de
ensinar cada parte pede para os alunos produzirem o texto como um todo. Essa concep¢ao
de producdo parcelada e prescritiva parece estar ligada ao cartesianismo, ao positivismo,

isto €, ndo revela a complexidade do objeto texto dissertativo, tampouco sua existéncia
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dialética, principalmente por ndo haver um acompanhamento sistematico da producdo dos
alunos por parte do professor.

Nas entrevistas dos alunos, revela-se que apenas um aluno tem uma concepgao
mais clara de dissertacdo, conseqiientemente de sua producdo. Todos os outros, ou nio
sabiam o que era um texto dissertativo ou confundiam a dissertacdo com a descri¢do e com
a narracdo, o que reflete na falta de concepg¢ao de produgdo do género dissertativo, também
evidenciada nas producOes ‘“‘dissertativas” que antecederam ao experimento didético
utilizado nesta pesquisa.

No que diz respeito a andlise documental, em resposta a primeira pergunta de
pesquisa, os documentos analisados, o PPP da escola e o Plano de Aulas do professor, ndo
expressam a proposta de acordo com as bases desta pesquisa. Os textos “dissertativos”
produzidos anteriormente ao experimento revelam o ensino prescritivo, ja que o professor
apenas pediu que produzissem o texto, com pouco acompanhamento aos alunos nessa
producdo, sem buscar uma sistematizacdo do contetido de modo a tornar a aprendizagem
mais efetiva, bem como as aulas observadas sobre a descricdo, em que se sobressairam os
elementos gramaticais e ndo o texto como um todo.

No que se refere a segunda, terceira e quarta perguntas de pesquisa, o PPP cita as
dificuldades dos alunos frente a disciplina Lingua Portuguesa. Todavia, ndo revela como o
professor deveria lidar com as dificuldades de aprendizagem dos alunos, quais as acdes da
escola para criar e desenvolver uma cultura de valorizacdo do texto, também nao discorre
sobre o espaco-tempo da escola e das aulas que deveriam ser dedicados ao texto. O Plano
de Aulas do professor apresenta como conteido o texto narrativo. Contudo, ndo ha uma
explicitacdo de como o professor lidaria com as dificuldades, ndo traz uma proposta de
expansdo do texto para o ambito da escola, o que menos contribui para formar uma cultura
de valorizacdo do texto na escola.

De similar forma, ndo explicita quais e quantas seriam as aulas para a producao do
texto, haja vista o plano conter o texto narrativo, as questdes gramaticais e, ainda, o
periodo romantico da literatura como contetdo, porém, sem expor o cronograma € a forma
de relacionar esses trés conteudos, sobretudo nas contradi¢des entre a metodologia e os
conteudos a serem trabalhados.

Em resposta a quinta pergunta de pesquisa, do Plano de Aulas do professor pode-
se extrair o texto como contetdo escolar, a ser ministrado e a ser aprendido para ascensdo
as séries seguintes. Nas redagdes feitas pelos alunos antes do experimento, pode-se extrair

a concepg¢do de texto dos alunos como uma tarefa escolar que se faz para conseguir notas
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para a aprovacdo na disciplina, refletindo o plano de aulas e as aulas do professor,
principalmente por serem ainda imaturos com relag¢do a esse contetdo.

ApOs essas andlises dos instrumentos na tentativa de responder as perguntas de
pesquisa, pode-se responder com base em todas elas que o ensino de producdo de textos na
escola pesquisada, no primeiro ano do Ensino Médio, esta organizado em conformidade
com o modelo tradicional de ensino, no qual o professor € o principal detentor do saber e
os alunos sdo apenas receptores, o que torna as aulas extremamente normativas, com a
ministragdo dos conteidos de uma forma prescritiva. De similar maneira, viu-se que o
professor lida com as dificuldades dos alunos de um modo normativo-prescritivo, expondo
as definicdes como prontas e acabadas, respondendo aos questionamentos dos alunos de
forma imediata, acompanhando de forma distante o processo de producdo das atividades
realizadas pelos alunos, ndo sistematizando um caminho didético no qual o aluno caminhe
para a formacdo do conceito tedrico e para a apropriagdo do conhecimento, com isso,
dificultando a percepcao de quais sdo € em que momentos vém a tona as dificuldades dos
alunos.

No mesmo sentido, percebe-se que a escola ndo possui uma cultura de valoriza¢ao
da leitura e da producdo de textos, haja vista o fato de ndo serem desenvolvidas acOes em
favor do trabalho desses conteidos na escola, bem como por ndo haver uma disposicao da
escola para a criacdo de uma biblioteca, de um laboratério de informdtica, um espaco para
a leitura em que os alunos possam ver o texto por outro prisma € ndo somente como uma
atividade escolar, fechada em si mesma, apenas para fins de avaliacdo e aprovacdo. Do
mesmo sentido, tem-se um quase inexistente espagco-tempo para a producdo de textos na
escola, pois apenas a sala de aula tem sido usada para esse fim e, segundo os proprios
alunos, apenas as aulas de portugués, ainda com pouca freqii€ncia, t€ém o texto como objeto
de destaque. Por fim, das andlises desenvolvidas anteriormente a respeito dos instrumentos
de pesquisa evidencia-se a concepcao de texto dissertativo por parte do professor como o
texto em que se defende uma opinido, discute-se um tema, persuade-se o leitor, expde-se
um ponto de vista, argumenta-se a respeito de idéias e que se apresenta como uma
importante ferramenta social, ji4 que discutir as questdes sociais € indispensdvel para um
individuo tornar-se sujeito na sociedade. Quanto aos alunos, a grande maioria ainda nao
tinha, antes do experimento, uma concep¢do formada sobre o texto dissertativo. Alguns
confundiam a dissertacdo com outros géneros, tais como a descricdo e a narragiao, outros
ndo tinham nem mesmo a clareza de tentar responder; falta de concepg¢ao evidenciada tanto

nos textos feitos pelos alunos antes do experimento quanto nas entrevistas feitas com os
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mesmos. Enfim, depois de toda essa andlise, percebe-se a importancia/validade de uma
pesquisa a respeito do processo de ensino-aprendizagem do género dissertativo, sobretudo
uma pesquisa que proponha caminho diferente para tentar solucionar as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos no referido processo. Por ser assim, é com esse
propdsito que situo a pesquisa que aqui desenvolvo.

Similarmente ao que foi desenvolvido em relacdo as perguntas de pesquisa, pode-
se também fazer com relacdo ao problema desta pesquisa. Para tanto, serdo trazidas a tona
as andlises do Experimento Didético-Formativo, bem como das redacdes produzidas pelos
alunos apods a realizacdo do citado experimento.

A organizacdo do ensino de acordo com a Teoria do Ensino Desenvolvimental
promove, para o professor, a sistematizacdo do conteido, criando um caminho didatico no
qual o professor vai proporcionando aos alunos o contato com diferentes e gradativos
niveis de concretude do conteddo, por meio de um espiral de abstracdo. Dessa forma, o
professor medeia a relacdo dos alunos com o conteido e tem uma maior clareza das
dificuldades enfrentadas por eles em cada um dos diferentes niveis € na passagem de um
nivel para outro. Assim, o professor atua com a Zona de Desenvolvimento Proximal dos
alunos, isto é, situa-se a partir do desenvolvimento real dos alunos, promovendo uma
majoracdo cognitiva na relacdo com o conhecimento de modo proximal aos alunos,
tencionando chegar a niveis superiores de desenvolvimento, objetivando alcancar o
desenvolvimento potencial dos alunos. No tocante a este estudo, o professor pode trazer
gradativamente os problemas a serem resolvidos pelos alunos, os quais, na tentativa de
faccdo da tarefa, evidenciaram suas dificuldades em cada etapa do experimento. De modo
a indicar os caminhos para as acOes € operacOes necessdrias para minimizar essas
dificuldades. Ao final de cada etapa, os estudantes expuseram seu avanco com relagdo ao
conhecimento sobre o género dissertativo, o que permitiu ao professor identificar e
planejar como proceder para a realizacdo da etapa seguinte do experimento, visando o
desenvolvimento dos estudantes. Em cada etapa do experimento em desenvolvimento e ao
final de cada exposicdo dos lideres dos grupos, salientava-se a formagdo do conceito
tedrico-cientifico do texto dissertativo, conseqiientemente, o desenvolvimento dos alunos.
Por razdo da atuacdo ativa tanto dos alunos quanto do professor, os alunos foram
internalizando o modelo estrutural geral de producdo do texto dissertativo. Durante a
realizacdo do experimento viu-se claramente essa internalizardo, pois foram expostos ao
objeto em sua forma socializada e, a partir dessa socializacdo do objeto, cada individuo

pode tomar para si o que constitui um texto em género dissertativo. Assim, subjetivando o
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objeto, os alunos demonstraram entender o que faz de um texto uma dissertacdo. O
caminho didético criado para o experimento propiciou aos alunos nio somente o contato
material para aquisi¢cdo da forma convencional de uma dissertacdo, mas, também, permitiu
que entrassem em contato com os aspectos tedricos concernentes a dissertacdo. Desta feita,
os alunos demonstraram, em suas exposi¢oes/participagdes orais, estar compreendendo as
relacOes existentes entre as palavras, as frases; revelaram entender a existéncia de um fio
temdtico que perpassa do comeco ao fim do texto, dando a ele uma determinada l6gica do
raciocinio, que, se alterada, o texto fica prejudicado em seu sentido. No que tange as
redagdes produzidas apds o experimento, considerando evidentemente a falta de
maturidade dos alunos frente a atividade de producao dissertativa, os alunos demonstraram
concretamente a apropriagdo do modelo geral de producdo do texto dissertativo. Desde o
planejamento, sendo orientados gradativamente pelo professor, os alunos puderam abstrair
0s vérios aspectos que correspondem ao conhecimento sobre a dissertacdo. Com isso,
conseguiram construir o texto primeiro em sua forma mental e, depois, rascunharam essa
construcdo, como uma modelagdo material do texto, sendo auxiliados pelo professor, e
somente depois de estar bem concreto o texto dissertativo em sua forma cognitiva,
pensada, € que os alunos externaram seus textos em definitivo. Com isso, as formas
externalizadas apresentaram-se completamente aceitdveis quanto as caracteristicas do
género. Todos os alunos produziram seus textos com Introdugdo, apresentando o tema e os
argumentos, com Desenvolvimento, discutindo e expandindo os argumentos apresentados
em favor do tema introduzido e com conclusdo, fechando a discussdo, se posicionando em
concordancia com todo o texto j4 introduzido e desenvolvido. Por ser assim, caracteristicas
importantes como a coesdo entre as frases e entre os pardgrafos e a coeréncia do raciocinio
no decorrer de todo o texto fizeram-se presentes em todos os textos produzidos apds o
experimento. Vale ressaltar mais uma vez que os alunos estdo ainda no primeiro ano e, por
isso, tétm pouca maturidade para aprofundarem nas discussdes e desenvolvimento das
idéias, ainda tém dificuldades com a formalidade da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, bem como vale salientar que essa foi a primeira experi€éncia desses alunos e do
professor com o caminho didético criado a luz da Teoria do Ensino Desenvolvimental para
o processo de ensino-aprendizagem da dissertacdo, o que permite deduzir que, se novas
oportunidades de produgdo de textos dissertativos forem promovidas aos alunos, num
futuro muito breve esses alunos se apresentardo autdbnomos na construcao de textos em
género dissertativo. Por ser assim, afirmo que os alunos apresentaram uma aprendizagem

real e efetiva do texto dissertativo, apropriando-se do conhecimento dialético do texto em
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seu modelo de construg@o. Os alunos tomaram conhecimento da relacdo entre o social e o
individual inerente a esse conteido, apreenderam o conceito tedrico-cientifico da
dissertacdo e apropriaram-se do modelo geral de constru¢do do texto em género
dissertativo desenvolvido histdrico-culturalmente e, por isso, tornaram-se capazes de
produzir um texto completamente aceitdvel em género dissertativo, refletindo o seu
desenvolvimento cognitivo promovido pelo Experimento Didatico-Formativo aplicado
segundo a Teoria do Ensino Desenvolvimental.

Apo6s essas discussdes desenvolvidas até aqui nesta pesquisa, creio ter podido
responder de forma satisfatoria aos objetivos desta investigagdo, bem como acredito ter
chegado a uma resolu¢@o para o problema que impulsionou a realizacdo da mesma. Desse
modo, dou por concluidas as descricdes e as andlises relevantes a esta pesquisa,
entendendo como finitos os propdsitos tracados para seu desenvolvimento e sua realizacao.
Por considerar assim, na seqiiéncia desta dissertacdo exponho as limitacdes deste estudo,
algumas sugestdes para pesquisas futuras acerca do processo de ensino-aprendizagem de

producdo de textos e, por ultimo, as consideracdes finais.

3.6. Limitacoes deste Estudo

Esta pesquisa sofreu algumas restricdes que fugiram ao meu alcance. Uma dessas
restricoes foi a falta de programacgdo da escola em relacdo ao cronograma de atividades
gerais da escola, tais como jogos inter-classe, festa junina etc. Essas atividades afetaram o
desenvolvimento das aulas como um todo na escola. O fator tempo também representou
uma das limitacdes deste estudo, haja vista a escola ter instituido duas semanas de prova, o
que ndo favoreceu para a realizacdo das entrevistas, para as observacdes das aulas, bem
como a preparacdo do professor para a realizagdo/aplicagdo do Experimento Didético-
Formativo. Outra restricdo sofrida por esta pesquisa diz respeito ao momento de aplicagdao
do citado experimento, a saber, no final do més de junho, por disponibilidade do professor
que, assim como seus colegas, queria fechar as notas do segundo bimestre. Isso dificultou a
freqliéncia dos alunos, pois ja haviam terminado as avaliacdes de todas as disciplinas, e,
com isso, diminuiu o compromisso de terem que ir as aulas, pois, mesmo com insisténcia
do professor, o argumento mais comumente utilizado para garantir a freqiiéncia era nao
perder o conteido das provas do final do bimestre. Entdo, tendo passado esses conteudos,
poucos foram os motivos para alguns dos alunos continuarem a freqiientar as aulas. Foi

preciso muito esforco para garantir a freqiiéncia de um mesmo grupo do inicio ao fim do
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experimento. Por fim, a falta de estrutura da escola, que ndo conta com uma biblioteca, um
laboratdrio de informética e/ou um outro espaco para a pratica de leitura. Essa realidade da
escola limita em larga escala as oportunidades de leitura dos alunos, conseqiientemente sua
capacidade de produgdo textual, bem como o trabalho com esses conhecimentos tdo
complexos.

Apesar disso, foi possivel obter os dados necessarios a pesquisa, conseguiu-se

aplicar todos os instrumentos, inclusive a realizacdo do experimento, os quais, acredito,

permitiram a concretiza¢ido dos objetivos almejados por esta pesquisa.

3.7. Sugestoes para Futuras Pesquisas

Para dar continuidade aos estudos propostos por esta pesquisa, sugiro que outros
estudos sejam realizados no intuito de aprofundar e enriquecer as discussoes trazidas neste.
Seria de muito proveito, por exemplo, uma investigacdo acerca da contribuicao da Teoria
do Ensino Desenvolvimental para o ensino da produgdo de textos na primeira fase do
Ensino Fundamental, fase da educagcdo brasileira que mais precisa de mudancas
qualitativas e efetivas. Desse prisma, a considerar que € a primeira fase do Ensino
Fundamental a base da formacdo educacional do sujeito e que, por isso, atua de forma
significativa no desenvolvimento do individuo, poderiam ser contempladas em pesquisas

futuras os seguintes fatores:

= Que aprendizagem seria apresentada em um ensino do género descritivo
organizado segundo a Teoria do Ensino Desenvolvimental para alunos do 3°
ano?

= Qual seria a contribuicdo da Teoria do Ensino Desenvolvimental para a
aprendizagem do género narrativo aos alunos dos 2° e 3° anos?

3.8. Consideracoes Finais

Depois de todas essas discussdes e andlises acerca do tema desta pesquisa, creio
poder tecer as consideragOes finais para este trabalho. Desta feita, € salutar trazer todo o
percurso trilhado neste trabalho até aqui. Por ser assim, ja na introducao desta dissertacdo
foram salientados alguns principios e conceitos que compdem os pressupostos tedricos do
presente trabalho. Também, constam na introdugdo a justificativa, os objetivos, a
metodologia e a organizacdo do trabalho. No capitulo 1 desenvolveu-se uma apresentagao

das concepcdes de linguagem mais presentes entre os estudos desta drea e uma critica ao
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processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa e, por fim, do género dissertativo.
Na continuidade do texto, o capitulo 2 constitui-se no referencial tedrico desta pesquisa, o
qual é composto pela Teoria Historico-Cultural, pela Teoria da Atividade, pela Teoria do
Ensino Desenvolvimental e pela Lingiiistica Textual, todas relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem da producdo de textos dissertativos. Quanto ao capitulo 3, é
composto pela teorizacdo, descricdo e andlise dos instrumentos de pesquisa eleitos para o
desenvolvimento da mesma, a saber, a Observacgdo, as Entrevistas, a Andlise Documental e
o Experimento Didatico-Formativo. Também no capitulo 3, encontram-se presentes o
cruzamento das andlises dos instrumentos de pesquisa e a volta as perguntas de pesquisa,
no sentido de respondé-las. Ainda, fazem-se presentes no capitulo 3 uma explicitacdo das
limitagdes da pesquisa, um levantamento de sugestdes para possiveis pesquisas futuras e,
por fim, as consideragdes finais que aqui desenvolvo. Toda essa constitui¢cdo concorreu
para alcancar de modo satisfatério os objetivos desta pesquisa e responder ao problema que
impulsionou o desenvolvimento da mesma.

De modo conclusivo, tem-se o entendimento de que o didlogo entre a Lingiiistica
Textual, a Teoria Histérico-Cultural e a Teoria do Ensino Desenvolvimental é bastante
frutifero para a sistematiza¢do do ensino visando a aprendizagem do texto dissertativo. A
criacdo de um caminho didatico a ser trilhado pelo professor e pelos alunos, demonstrou
permitir, por parte dos alunos, a formagdo do conceito tedrico-cientifico de dissertacao,
assim como favoreceu a apropriacdo do modelo estrutural geral de produgdo de textos em
género dissertativo desenvolvido histérico-culturalmente. Da mesma forma, por parte do
professor, o caminho didético revelou permitir uma melhor percep¢do das dificuldades
enfrentadas pelos alunos nas suas agdes e operacdes na realizacdo da atividade de
aprendizagem da producdo de textos dissertativos, bem como proporcionou um modo mais
eficaz para o auxilio a superacdo dessas dificuldades. Desse modo, constatou-se que o
ensino da producdo de textos dissertativos organizado segundo a Teoria do Ensino
Desenvolvimental promoveu um método importante para o ensino da produgdo de textos
dissertativos, assim como propiciou uma aprendizagem efetiva do conteido por parte dos
alunos. Entdo, para finalizar este trabalho destaco a posi¢cdo de Libaneo (2004) ao afirmar
que

a escola continua sendo lugar de mediacdo cultual, e a pedagogia, ao
viabilizar a educacdo constitui-se como prética cultural intencional de
producdo e internalizardo de significados para, de certa forma, promover
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos.
(LIBANEO, 2004, p. 5)
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ANEXO A

Copia do Roteiro de observacdo das aulas.

MATRIZ PARA A IDENTIFICAGCAO DA RELACAO PROFESSOR — ALUNO

TRACOS A SEREM OBSERVADOS

Acolhimento / | Promogédo | Promocdo da | Manutencao dos Aproveitamento

motivagao da participacao alunos no das experiéncias
interagé@o caminho da socioculturais dos
aprendizagem alunos

Trabalho na ZDP

QUESTOES DE OBSERVACAO
1. HA A PRESENCA DE UMA CONCEPCAO DE TEXTO?
2. COMO O TEXTO PRATICIPA DO COTIDIANO DAS AULAS?
3. QUAL E O METODO DE ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO UTILIZADO?

4. COMO O PROFESSOR IDENTIFICA AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DE PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS?

5. COMO O PROFESSOR LIDA COM ESSAS DIFICULDADES?



ANEXO B

Perguntas de entrevistas.

Questoes de Entrevista ao Professor

—

O QUE E PARA VOCE O TEXTO DISSERTATIVO?

NA SUA VISAO, COMO A PRODUCAO DE TEXTO FAZ PARTE DO
COTIDIANO DESTA ESCOLA?

FALE SOBRE O MODO COMO VOCE ENSINA A PRODUCAO DE TEXTOS
DISSERTATIVOS?

NA SUA VISAO, O QUE SERIA UM ALUNO BOM PRODUTOR DE TEXTOS
DISSERTATIVOS?

Pontos-guia

4.1. Leitura (decodifica¢do / compreensao / interpretacao...)

4.2. Géneros textuais (descri¢do / narracdo / dissertacao...)

4.3. Gramatica (morfologia / sintaxe...)

COMO VQCE LIDA COM AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DE
PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS?

Questoes de Entrevista aos Alunos

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7

VOCE JA ESTUDOU O QUE E UM TEXTO DISSERTATIVO?
O QUE VOCE ENTENDE QUE SEJA UM TEXTO DISSERTATIVO?
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COMO TEM SIDO ENSINADA A PRODUCAO DE TEXTOS NA SUA ESCOLA?

NA SUA VISAO, COMO A PRODUCAO DE TEXTO FAZ PARTE DO
COTIDIANO DESTA ESCOLA?

O PROFESSOR PERCEBE SUAS DIFICULDADES EM PRODUZIR UM TEXTO?

COMO ELE AGE QUANDO PERCEBE ESSAS DIFICULDADES?
COMO ACHA QUE DEVERIA SER O ENSINO PARA VOCE APRENDER A
PRODUZIR BEM UM TEXTO DISSERTATIVO?
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ANEXO C

Transcri¢ao da entrevista feita com o professor participante desta pesquisa.

DURACAO: 13°40”
CODINOME: Guimardes Rosa

1. Pesquisador: Muito bem... Essa entrevista, professor, ela tem um cunho, assim, pra
transcricdo, entdo o senhor pode falar a vontade, com trangiiilidade. Nos sabemos que o
cardter da oralidade ele tem toda uma peculiaridade, né, que é natural da fala ao invés da
escrita. Entdo o senhor pode falar com trangiiilidade, o senhor td falando como um amigo e
como um pesquisador-amigo, com um pesquisador-amigo-professor, entdo pode ficar
trangiiilo, né.

2. Guimardes Rosa: Td bem!

3. Pesquisador: O que é para vocé o texto dissertativo? Qué que o senhor entende como texto
dissertativo, como é que o senhor Vvé esse texto dissertativo?

4. Guimardes Rosa: E, o texto dissertativo ele, ele é um é um dos, dos, dos tipos de texto mais
necessdrio socialmente falando. Porque dissertar significa discutir um ponto de vista,
defender um ponto de vista; e a todo instante na sociedade precisamos estar é nos, nos
colocando, defendendo nossas idéias, vendendo nossas idéias. E é assim que, é que gira a
sociedade. E entdo, dissertar é discutir e por isso se faz muito necessdrio o texto dissertativo
né. E vocé pergunta o que é pra mim um texto dissertativo; é exatamente uma ferramenta
social de muito valor.

5. Pesquisador: Muito bom, muito bom. Concordo. E verdade. E, na sua visdo, é como a
producdo de textos tem feito parte do cotidiano da sua escola, da escola onde o senhor
trabalha. Como que a producdo de textos tem feito parte desse cotidiano? Tem feito parte
pelo menos, como... fala, fala ... como... Fala um pouco disso pra nés.

6. Guimardes Rosa: E. na verdade, é lamentdvel até dizer que numa escola piiblica pouco se
pratica o ensinar a redacdo dissertativa. Mas eu tenho me esforcado nessa direcdo e as
turmas é, nas quais ministro aulas, é, tenho procurado ensinar (interrompido pelo celular,
mas ndo atende) Entdo, como estava dizendo, tenho procurado me esforcar reconhecendo a
importdncia do texto (novamente o celular o interrompe).

7. Pesquisador: E normal, isso acontece. Igual o Faustdo fala: -“O loco, meu!” Né?!

8. Guimardes Rosa: Entdo eu tenho procurado ensinar para meus alunos reconhecendo a
necessidade né. E, mas na verdade ndo é uma prdtica rotinera das escolas piiblicas
estaduais. Os professores sdo, é, ndo sdo bons dissertadores, ndo tiveram assim, formacdo,
vamos dizer assim especifica, e, talvez, uns por ndo saberem é, dissertar, fazer um texto
dissertativo também se omitem em ensinar. E outros que jd sdo dado a esta, a esta prdtica, é,
se recusam a ensinar devido a falta de colaboracdo do aluno por ndo entender a
importdncia desse texto na su..., na sua vida escolar.

9. Pesquisador: Certo. E no cotidiano dessa escola em particular, como é que o senhor tem
visto no geral da escola, assim, é, como é que o texto tem feito parte desse cotidiano da
escola? Senhor sente a necessidade de uma participacdo mais efetiva do texto do cotidiano
da escola?
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Guimardes Rosa: Claro, claro, claro! Essa escola é muito, assim, carente de, vamos dizer
assim, de... bom dissertadores, e também eu acho que, que é necessdrio que, que haja um
ensinamento desse tipo de texto nessa escola. Porque, visto que é um texto importante, eu
tenho a impressdo que, que a escola é... um bom, um bom, vamos dizer assim, é um bom
meio pra se, ¢, desenvolver esse trabalho.

Pesquisador: E verdade. [...] E, vendo essa importdncia, assim, que o senhor acabou de
ressaltar, falando como é que o senhor, né, que o senhor tem, dd essa importdancia ao texto,
é... Como, fala um pouco pra mim o, sobre a maneira que o senhor, por ser um professor
experiente, a maneira, o modo como o senhor ensina a producdo de texto, de texto
dissertativos pra esses meninos ai, de primeiro ano.

Guimardes Rosa: Ah tda! Como é uma série inicial, digo, para o Ensino Médio, entdo, eu, eu
procuro é comecar realmente, nas bases, nos alicerces né. Procurando, trago para eles
textos do tipo, é, lemos esses textos e eles é, tém esse primeiro contato com o texto
dissertativo. Depois falamos da estrutura do texto e as composicoes da estrutura, e,
posteriormente falamos também de, da composicdo de cada parte do texto dissertativo: a
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Mas, também sem omitir a prdtica. Peco, no inicio
um texto, livre, pra que eles mostrem tudo o que sabem, pra depois fazermos a comparagcdo
desses, dessa producdo e vermos o rendimento do aluno. Mas nada assim tdo extraordindrio,
né. E, ensinamos, é, passo a passo, considerando que é a primeira série que eles estdo
entrando em contato com o texto dissertativo a nivel de vestibular.

Pesquisador: Até a maturidade intelectual dos meninos né, tudo isso influi na hora de
ensinar.

Guimardes Rosa: Exato.

Pesquisador: Ensinar na universidade é uma coisa, ensinar no primdrio é uma outra coisa
né. Entdo, é verdade. Entdo, o senhor ensina fazendo passo a passo, trabalhando com o
geral da estrutura, a questdo né, de toda a

Guimardes Rosa: [Isso.
Pesquisador: [particularidade teérica. Muito bem.

Guimardes Rosa: Exato. Depois partimos para temas e, depois ah, um pouco de ortografia
pra que ndo haja, ndo haja graves erros ortogrdficos na sintaxe, né.

Pesquisador: Muito bem, é... Na visdo do senhor, jd que o senhor ensina isso hd um tempo, o
que seria um bom produtor de texto dissertativo, um bom aluno produtor de texto
dissertativo?

Guimardes Rosa: Eu penso que, cada aluno tem seu, sua maneira, seu estilo, sua maneira
particular de abordar as coisas, os temas, né, a, de perceber a vida. Eu acredito que, por sua
particularidade também ele terd maneiras diferentes de defender seus argumentos. Entdo, eu
acho que, no meu ponto de vista, o, o, o bom, o aluno bom dissertador é aquele que tem uma
produgdo que carrega suas caracteristicas, mas que, que tenha argumentos convencedores,
argumentos que possa realmente induzir o seu leitor a, ao objetivo proposto por ele mesmo.
Que isso fique claro e notorio na sua redacdo. Percebo e, e atribuo ao a, ao aluno bom, as
caracteristicas de bom realmente, quando o seu texto é bom.

Pesquisador: Ou seja, o texto vira uma espécie de reflexo daquilo que o aluno é

Guimardes Rosa: [que o aluno é
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Pesquisador: na cabega dele, na produgdo dele né. O texto entdo seria uma exposigdo do
aluno em si.

Guimardes Rosa: Exato. O retrato do aluno, assim, bem metaforicamente, mas encaro assim.
Pesquisador: Em termos das competéncias mais gerais de um bom, de um bom aluno entdo,
seriam assim, quais o senhor acha, assim, os pontos guias que o aluno teria como
competéncias, ou como habilidades ou capacidades que ele deveria ter pra fazer uma boa
dissertacdo?

Guimardes Rosa: Bom, ele teria que ter uma boa, uma boa cognicdo, uma boa percepgdo de
mundo e, saber interiorizar isso, ter a competéncia de selecionar o que ¢ iitil e o que ndo é.
Essa é uma competéncia. Outra competéncia que eu acho que o aluno bom dissertador, seria
a facilidade de expressar através da escrita, porque muitas vezes o aluno disserta oralmente,
mas na escrita ele tem dificuldade de encontrar a palavra certa por falta de riqueza
vocabuldria ou, ndo sei por que motivo mas, uma coisa é expressar-se oralmente outra, na
escrita. E como estamos falando de texto escrito, entdo ele precisa ter essa competéncia,
dominio do vocabuldrio e da sintaxe, da ordem das palavras pra poder //

Pesquisador: O modo de ordenar a escrita que é particular.

Guimardes Rosa: Isso, é particular.

Pesquisador: E, esses seriam os dominios entdo, uma percep¢do do mundo

Guimardes Rosa: [do mundo

Pesquisador: um dominio sintdtico

Guimardes Rosa: [sintdtico

Pesquisador: um dominio de vocabuldrio

Guimardes Rosa: [vocabuldrio

Pesquisador: essa capacidade de organizar a diferenca entre o que é oral e o que é escrito
Guimardes Rosa: [e o que é escrito

Pesquisador: pra se expressar bem

Guimardes Rosa: [pra se expressar bem

Pesquisador: E uma modalidade diferente, né, é uma nova modalidade.

Guimardes Rosa: Exato.

Pesquisador: Muito bom! E, nés temos aqui uma outra questdo que é: como no dia-a-dia das
aulas, como o senhor tem lidado, como o senhor lida com as dificuldades de aprendizagem
dos alunos em produgdo textual? Como é que o senhor lida com essas dificuldades dos

alunos?

Guimardes Rosa: E, as dificuldades se apresentam diversificadas. Como ndo dd pra atender
todas as dificuldades que os alunos apresentam, eu seleciono as, as mais graves, certamente
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diversificadas também, e é, procuro conversar com esse aluno de forma particular pra
tornd-lo consciente dessa, desse problema textual que ele tem e, dou sugestoes pra que ele
resolva esse problema, pra facilitar a resolucdo desse problema. Segundo lugar, se eu
percebi essa dificuldade é, numa producdo exigida por mim, eu trabalho essa dificuldade
uma refac¢do do texto pedido, né. Se a dificuldade textual seria na percepgcdo de mundo,
aquele primeira competéncia que falamos, entdo eu peco que ele leia um pouco mais, que ele
exercite isso na observacdo do seu redor no cotidiano pra que ele possa exercitar e
desenvolver essa capacidade de assimilar o meio em que ele vive. Porque sendo ele ndo terd
sua propria identidade, né. Ele tem que ter a sua identidade pra, pra entdo, identificar os
outros, pra fazer a diferenca. Entdo, se ele percebe bem o meio, entdo o qué que acontece,
ele td se identificando bem, td bem postulado, sabe quem ele é, e entdo agora, a partir dai
ele identifica o outro. E, com essa percepgdo que eu acho que é muito importante pra uma
boa dissertacdo, né. Qualquer tema que vier, ele terd um ponto de vista a ser defendido.

Pesquisador: Huhum! Entdo o senhor lida desse modo, o senhor vai percebendo as
dificuldades, expoe no particular?

Guimardes Rosa: A principio, sim, né. Depois, e depois levo a classe. Se essa, essa
dificuldade for comum de todos os elementos da classe, todos os alunos, entdo eu tento
resolver também na classe assim, de forma conjunta, com refaccdo de texto, com, com
comentdrios a respeito, com outros textos que abordam esse tema ou essa, essa correcdo ne,
um outro autor, e assim por diante.

Pesquisador: Muito bem! Certo, professor. Entdo, é, nossa entrevista tinha cinco questoes,
né, eu quero so mesmo agradecer o senhor por essa colaboracdo, por o senhor ter nos
permitido trabalhar ld com a turma, que, dizer que é bom poder trabalhar com o senhor,
pessoa jd conhecida e //

Guimardes Rosa: [obrigada!

Pesquisador: de muito boa formacdo, fica bom de trabalhar até pelo, pelo modo como o
senhor jd trabalha com os alunos, o relacionamento, o modo de ser, a pessoa que o senhor é.

Guimardes Rosa: Muito obrigado!
Pesquisador: Td certo?! Brigado ao senhor, nossa entrevista fica por aqui e, saiba o senhor
que foi muito vdlido, muito frutifero para os fins, para os objetivos que essa pesquisa tem,

que esse trabalho tem. Brigado!

Guimardes Rosa: Muito obrigado!
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ANEXOD

Transcri¢ao das entrevistas feitas com os alunos participantes desta pesquisa.

DURACAO: 10°54”
CODINOME: Cecilia Meireles
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Pesquisador: E, muito bem.

Cecilia Meireles: (risos)

Pesquisador: Entdo, bom dia pra vocé.

Cecilia Meireles: Bom dia!

Pesquisador: Vocé é a Cecilia Meireles, certo?

Cecilia Meireles: (responde articulando a cabeca de maneira afirmativa)

Pesquisador: Morena, parece india.

Cecilia Meireles: E, sou descendente de india.

Pesquisador: Bonito demais, seus cabelos (7). Muito bem, Pesquisador, a entrevista que eu vou
fazer com vocé td ligada a essas questoes que vocé jd estudou na sua vida, ndo é... Vocé vai
responder pra mim o que vocé souber, o que vocé conseguiu. Entdo, é assim, eu gostaria que
vocé respondesse com trangiiilidade, sem preocupacdo, ninguém td aqui pra julgar o seu
conhecimento, né. Entdo, despreocupe-se com quaisquer outras coisas, td bom?! A primeira
questdo que eu queria perguntar pra vocé é saber, cé jd estudou dissertagcdo?

Cecilia Meireles: Sim, jd.

Pesquisador: Jad estudou?

Cecilia Meireles: Aham, eu acho que nesse momento nos estamos fazendo isso também.
Pesquisador: Td, td revendo isso agora, né?!

Cecilia Meireles: Uhum.

Pesquisador: Vocé estudou aqui mesmo na escola?

Cecilia Meireles: Foi nesse ano que eu vi, isso mesmo.

Pesquisador: Nesse ano mesmo.

Cecilia Meireles: Foi, porque eu acho que assim, é, que, foi esse ano mesmo que eu Vi.

Pesquisador: Muito bem. E vocé, o qué que vocé entende que seja uma dissertacdo? Qué que
vocé entende que seja um texto dissertativo?

Cecilia Meireles: Eu acho que é descrever algo, sei ld, descrever uma paisagem, descrever ah,
assim, descrigcdo.
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Pesquisador: Fazer uma descricdo vocé acha que é um texto dissertativo?

Cecilia Meireles: E, eu acho que é.

Pesquisador: E, vocé lembra assim das aulas como é que é vocé fazia?

Cecilia Meireles: E, lembro sim das aulas passadas, que nem, ele pois assim o texto
dissertativo e o narrativo (algo ao lado chama-lhe a atencdo). E como assim, né, o texto
dissertativo é muito mais dificil que o narrativo né, que tem assim, tem hora que a gente
confunde o dissertativo com o narrativo e acaba narrando ao invés de descrever, e é um

pouquinho dificil, eu acho né.

Pesquisador: Hum... Muito bem. E, como que, como é que tem sido as aulas de producdo de
textos ld na sua turma?

Cecilia Meireles: Eu acho que assim, eu acho que td, eu acho que td boa.
Pesquisador: Boa? Como //

Cecilia Meireles: [Td bom, o professor é muito bom.

Pesquisador: O professor é bom?

Cecilia Meireles: E, eu acho ele bom (risos)

Pesquisador: E como que é assim a, a, como é que sdo as aulas? Como é que tem sido
ensinado? Como é que é ele em si?

Cecilia Meireles: Ele é bem, bem, bom, bem, assim, assim muito bom porque ele vai assim,
fazer um negocio livre, light, como é foi mesmo que ele disse?! Uma historia bem legal, livre
assim, a gente falou na sala de aula, é, uma coisa bem legal que a gente viveu. Falou em
outras salas também, tipo bem legal, uma coisa bem //

Pesquisador: [Bem

Cecilia Meireles: [Animada, uma coisa que chama muito a atengdo.

Pesquisador: Ele trabalha entdo chamando a atengdo da turma?

Cecilia Meireles: E, assim que, tem professor que, é, que o professor que ndo td nem ai, né,
fica ai, aquela coisa ndo chama a atengdo, eu acho que trabalhar com uma coisa que chama a
atengdo ia aprender, ia aprender.

Pesquisador: Entdo ele se importa //

Cecilia Meireles: [Se importa.

Pesquisador: Com a maneira de ensinar, vocé fala

Cecilia Meireles: E.

Pesquisador: E, é, em relacdo, como é que vocés fazem ld com a produgdo de texto? Como é
que ele, como é que ele, o professor em si, é, ensina na sala de aula pra vocés?
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Cecilia Meireles: Ndo entendi?!
Pesquisador: Como que na sala de aula ele é? Trangiiilo, ele é mais nervoso...
Cecilia Meireles: Nao, ele é trangiiilo, animado, ele é //

Pesquisador: Vocés léem na sala de aula pra depois escrever, vocés escrevem em casa... Essas
coisas assim.

Cecilia Meireles: Ah, ele é, x0 Vvé, ele é calmo e legal, de vez em quando dds umas ratinha (?7)
Pesquisador: (risos)

Cecilia Meireles: Ele é legal, () entdo a gente faz assim o que, mais ele ndo de passar muita
coisa pra casa, ndo, a gente faz mais trabalho mais coisa é em sala de aula. (Alguém
interrompe)

Pesquisador: A coordenagcdo? Acho que td aqui do lado td resolvendo um outro problema.
Pode continuar normal, entdo assim, é, bom, na sua opinido, assim, na visdo que vocé tem,
como é que a produgdo de texto tem feito, assim, tem feito parte de vida da escola como um
todo? Como é que é, como é que tem acontecido com relacdo a produgdo de texto na escola?
Como é que a producdo de texto faz parte aqui? Tem festival, tem concurso, tem, tem textos
por ai espalhados pras pessoas lerem...

Cecilia Meireles: Eu acho que nesse ponto td muito devagar, parado no ponto, assim, festival
aqui no colégio é muito dificil de ter, quando tem, portugués é deixado de lado, é muito
deixado de lado portugués, é mais matemdtica, vai ter um agora de matemdtica, essas coisas...
Agora texto, assim, ndo tem nenhum texto bonitim nenhum nesse colégio, ndo tem nenhum
cartazin bonitim assim pra ler, uma coisa assim que chama a atencdo. Nesse ponto td muito

devagar.

Pesquisador: Vocé acha que a escola precisaria melhorar com relacdo a esse aspecto de
colocar o texto pra vocés, pra também no ambiente da escola.

Cecilia Meireles: Uhum, td muito devagar. Eu acho que pode andar ai que vocé...
Pesquisador: Vocé falou que parece que portugués td deixado de lado //

Cecilia Meireles: td, deixado de lado

Pesquisador: E isso?

Cecilia Meireles: Td mais deixado de lado nesse ponto.

Pesquisador: Vocé sente necessidade assim, de uma escola, poesias, de poemas...

Cecilia Meireles: Ah devia ter, eu acho que devia ter pra assim, harmonia né, mais legal, no
colégio né. Eu acho que devia ter, sente falta de uns cartazinhos lindos.

Pesquisador: Um momento de todo mundo demonstrar aquilo que escrever, né.

Cecilia Meireles: E, sente falta, uma frase animadora, que nem aquelas frases animada pras
pessoas, um poema, faz falta sim.
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Pesquisador: Concordo com vocé. (risos) O professor percebe as dificuldades suas e também
da turma em produzir texto? Ele percebe, assim, vocé acha que ele td atento?

Cecilia Meireles: Eu acho, eu acho que sim, ele é, ele é muito bom, ele é um professor muito
bom. Ele até que explica bem pra gente, quando a gente ndo entende ele explica de novo. E
assim, a gente sempre td perguntando pra tirar as diividas de algumas coisas que ficam assim
na mente, a gente sempre td perguntando, nunca deixa passar liso assim, que ele é muito bom
pra apresentar. E ele é muito, ele, quando vé que a gente ndo entendeu ele explica novamente
(risos) [...]

Pesquisador: Como é que vocé acha, agora é uma opinido mais sua, né. Vocé disse né, que,
assim, o professor ensina bem, mas pra vocé como é que vocé acha que deveria ser ensinado o
texto, a produgdo de textos? Como é que vocé acha que deveria ser ensinado a produgdo de
textos pra que vocé aprendesse mais? Ou pra que os alunos aprendessem mais? Vocé.

Cecilia Meireles: Assim, produzir um texto //

2

Pesquisador: E, como é que vocé acha que //
Cecilia Meireles: [dissertativo?
Pesquisador: deveria ser ensinado, o texto dissertativo//

Cecilia Meireles: Eu acho que devia ser a gente, tipo, chegar, tipo assim, num lugar e comecar
ele tipo a explicar, tipo, como a gente deveria, tipo assim, num jardim, a gente chegar num
jardim e explicar, tipo, como a gente deveria descrever aquilo num texto dissertativo. Eu acho
que seria assim, tipo, uma aula diferente, tipo, explicar como deveria escrever, tipo, aquele
morro que eu to vendo ali agora (risos) //

Pesquisador: [Uhum

Cecilia Meireles: Descrever aquele morro ali, como deveria ser, ai, que nem ele jd explicou
muitas vezes assim, umas coisa meio sem légica, tipo, Oh, num (?) Mas eu acho que devia ser
assim uma aula diferente pra gente como descrever assim, um jardim, a prépria sala mesmo.
Assim, vou me esconder (risos)

Pesquisador: Ndo, num preocupa ndo, a imagem ndo é... E mais o som mesmo. Preocupa ndo,
td. (risos) Entdo vocé acha que deveria ter aulas diferentes, assim, essas aulas deveriam ser ao
ar livre pra vocés poderem pensar e observar as coisas?

Cecilia Meireles: E muito dificil de ter aqui, né, também ndo acho a estrutura muito boa, ndo
tem nenhum jardim, tem mais mato dentro da sala que aluno.

Pesquisador: Vocé acha que a estrutura da sala néo é boa?

Cecilia Meireles: E péssimo aqui, assim, aqui, agora td tendo aula, assim a estrutura é muito
ruim, a escola td pixada ao invés de pintada. Que nem, a pior sala de todo o pais, Deus me
livre, é a minha sala ld vem todo o fedor do banheiro ld, e a gente suporta //

Pesquisador: Da sua sala dd pra sentir?!

Cecilia Meireles: Dd, nossa esses dia a coisa foi feia ld, esses dias ld na minha sala, porque o

masculino fica ld, o feminino até que nem tanto, mas o masculino é demais. E um absurdo, mas
a coisa aqui € feia, averba
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Pesquisador: Mas, a sala de aula vocé acha que deveria ser?

Cecilia Meireles: Ser muito mais melhor, com certeza. Aquele teto ld tem hora que a gente
pensa que ele vai cair. Uma vez ventilador caiu (risos)

Pesquisador: O ventilador caiu? (risos)

Cecilia Meireles: E, por isso que tirou tudo, ndo tem ventilador mais. Chegou quase cair o
ventilador em nos. Ai foi e trocou, tirou tudo.

Pesquisador: Por qué que vocé acha que chega numa condigdo dessa, assim?

Cecilia Meireles: Sei ld, eu acho que num é verba, eu acho que o povo ao invés de investir ndo
investe, ndo investe, assim, passa a mdo na grana.

Pesquisador: Eu acho também. Eu acho que é bem por ai, o povo td levando o dinheiro no
sutid, na calcinha, na cueca né.

Cecilia Meireles: (177)

Pesquisador: (777)

Cecilia Meireles: (177)

Pesquisador: Muito bem, Cecilia Meireles, muito obrigado, muito bom mesmo. Foi
valorozissima sua entrevista. Td certo, brigado. Vocé parece ser uma aluna boa, vocé conversa
bem, desenvolve as respostas, parabéns, viu! Juizo nessa caxola, e nos vamos desenvolver bem

esse trabalho na sala, vocé vai aprender direitinho sobre dissertagdo.

Cecilia Meireles: Ok.

DURACAO: 09°03”
CODINOME: Monteiro Lobato

Pesquisador: Vamos comegar a conversa. Aqui é o seguinte: tem algumas questoes que eu vou
perguntar pra vocé, vai conversando na verdade, e eu vou essas coisas pra vocé que sdo
importantes pra minha pesquisa, tdo ligadas ao trabalho que eu to desenvolvendo como vocés
ld. Dai vocé pode ficar a vontade, responder com trangiiilidade, do jeito que vocé puder, do
jeito que vocé der conta. Ndo é um, uma prova//

Monteiro Lobato: Ahd.

Pesquisador: E s6 mesmo pra gente bater um papo, né, porque eu venho pra cd e ndo conheco
muito bem vocés ainda, vocés ndo me conhecem muito bem, e, pra desenvolver essa pesquisa é
muito importante esse primeiro (?7) Muito bom. A, uma coisa que eu queria saber assim de
vocé, de um modo bastante particular é, vocé jd aprendeu aqui na escola, vocé jda estudou, é, o
que é um texto dissertativo?

Monteiro Lobato: Ndo, ndo, agora que eu to aprendendo com o professor.

Pesquisador: Agora que td comegcando a aprender?

Monteiro Lobato: Ahd.
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Pesquisador: Entdo vocé td estudando esse ano.
Monteiro Lobato: Esse ano.

Pesquisador: E?

Monteiro Lobato: Ahd.

Pesquisador: Muito bom, é, assim, do que vocé jd viu sobre texto dissertativo, é, no, é entdo no
Ensino Fundamental vocé ndo viu? Ndo, né.

Monteiro Lobato: Huhum. Ndo.

Pesquisador: E, do que vocé ja aprendeu, assim, qué que vocé entende que seja um texto
dissertativo até agora?

Monteiro Lobato: Ixi, até agora eu ndo entendo quase nada.
Pesquisador: Até agora ndo tem quase nada, nada, nem uma colocacdo?
Monteiro Lobato: Ndo, ndo.

Pesquisador: Muito bom. E, como é que, como é que é, ah, o ensino da producdo de textos ld
na sala de aula pelo professor? Como é que ele ensina, assim? Que jeito que é a aula...

Monteiro Lobato: E, ele explica normalmente igual os outros professores, mas a colocagcdo
dele é melhor, assim, pra frente dos outros que eu jd tive aula, ele é o melhor, entendeu?!.
Porque assim, ele explica mais e num, num corta os assunto. Tem professor que td explicando
ai pega e corta o assunto e a gente num td sabendo mais, mais ou menos o assunto.
Pesquisador; Fugindo, né, toda hora pdra //

Monteiro Lobato: [toda hora pdra

Pesquisador: Muda de assunto, os aluno fica perdido, né. Assim, vocé acha entdo que a aula
dele é um aula que em que se ensina?

Monteiro Lobato: E, e vocé aprende realmente.

Pesquisador: Estando na sala de aula fica mais fdcil ld de aprender porque ele ensina mesmo.
Monteiro Lobato: E, ahad.

Pesquisador: Legal, muito bom. E, como é que, como é que vocé vé assim, o professor percebe
as dificuldades da turma, e sua particularmente na hora de produzir um texto, fazer uma
atividade?

Monteiro Lobato: Percebe.

Pesquisador: Percebe?!

Monteiro Lobato: Percebe, porque, assim, se caso, ele vai, por exemplo, a gente faz um texto,

ele vai ler, alguém faz um erro de portugués, alguns ndo faz, ai tem gente que foge um
pouquinho do assunto. De vez em quando eu fujo também um pouquinho do assunto. (risos)
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Pesquisador: Acontece. (risos)

Monteiro Lobato: Acontece no texto, ai acho que normalmente ocorre, isso ocorre de perceber
o erro do aluno.

Pesquisador: E como é que ele age quando percebe esse erro, assim, a dificuldade?
Monteiro Lobato: Ele comenta, ele comenta e explica se num deve fazer daquele jeito.
Pesquisador: Ele comenta com a turma toda //

Monteiro Lobato: Com a turma toda.

Pesquisador: E explica.

Monteiro Lobato: Num é sé pra um aluno, ele chega e fala, comenta pra turma

Pesquisador: Hum, entdo ele pega por exemplo, a dificuldade que um aluno tem e pée pra
turma pa poder resolver da turma inteira.

Monteiro Lobato: Ahd.
Pesquisador: Ah!

Monteiro Lobato: Porque assim, se o cara, uma pessoa errou, alguma, algumas pessoas pode
errar mais pra frente, entendeu.

Pesquisador: Da mesma forma //

Monteiro Lobato: Da mesma forma, é melhor explicar pa sala toda que explicar s6 pra um
aluno.

Pesquisador: E verdade.

Monteiro Lobato: Sendo ele, ele explica s6 pra mim, s eu vou acertar, oS outros num vai
corrigir o erro deles.

Pesquisador: E a turma é um todo, né. Perfeito.
Monteiro Lobato: Ahd.

Pesquisador: Escuta, é, assim, como é que, como é que a producdo de textos tem feito parte,
assim na vida da escola como um todo? Vocé tem visto, assim, qué que vocé tem visto como
producdo de textos na escola como um todo? Vocé acha que a escola valoriza, ndo valoriza?
Tem ou ndo tem?

Monteiro Lobato: Eu acho que assim, pode até valorizar mas alguém, a gente ndo sabe,
entendeu?! Porque assim, pode valorizar pro professor, o professor fala pra gente fazer, fazer
um texto, entendeu. Ai a gente faz. Daquilo ele vai ensinando pouco a pouco o que a gente
deve fazer, entendeu. Eu acho certo, assim, o jeito que ele faz; ele ensina um pouco o texto e so
depois que passa, ai se ele num, so falar assim: o, vocé faz um texto, vocé faz do jeito que vocé
quiser, do jeito que bem entender da gente, entendeu. Se ele ndo explicar antes, ndo a gente faz
do jeito que ele pedir a gente faz. Ai, a gente acaba aprendendo do jeito que ele td pedindo.

Pesquisador: Huhum. E vocé acha que a escola, é tem valorizado a producdo de textos?
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Monteiro Lobato: Ndo.

Pesquisador: Vocé acha que ndo?! Qué que vocé acha que poderia ser feito pra valorizar a
producdo de textos?

Monteiro Lobato: Eu acho assim, deve assim, o professor passar, por exemplo assim, o
professor passar uma, um texto. Ao invés de so ele ler, achou bdo aquele texto, ndo, ele pega a
coordenagcdo comenta sobre o texto do aluno, entendeu. Por exemplo assim, td fazendo a
critica do colégio, eu acho fundamental o, o, o texto falando sobre o triste, comentar sobre o
colégio, pra ver se eles melhoram as coisas de ensino, outras coisas, entendeu.

Pesquisador: Huhum, é, coisas ligadas assim a imagem do texto na escola, vocé acha que
seria assim, legal? Qué que vocé acha assim, se a escola tivesse //

Monteiro Lobato: Eu acho que ficava melhor. Porque, se ele, se ele lesse ou alguém lesse o
texto, ia saber o qué que a gente pensa do colégio, entendeu. E um pouco da gente pro colégio.

Pesquisador: Muito bom. E, assim, na outra entrevista agora pouco, a menina tava falando né,
que a escola podia ter textos, pedacos de textos, frases, é, poemas espalhados //

Monteiro Lobato: [espalhados pelo colégio, eu acho isso bom
Pesquisador: pela escola. Vocé acha isso bom?

Monteiro Lobato: E, porque, é, assim, as pessoas mais intelec, intelec //
Pesquisador: Intelectuais.

Monteiro Lobato: intelectuais, pra pegar e aprender um pouco, sabe, e gostar. Recortar e por
nas paredes, igual um verso um poema, ele 1é o poema. Porque poema é bom, num é ruim pras
pessoas ler. Porque se cada poema falar de uma coisa, o mundo vai rodar um pouco daquele
poema, entendeu. Num fica so parado no tempo, todo mundo vai saber o qué que é.

Pesquisador: Muito bom, sua visdo é interessante. E, é, escuta, agora é uma questdo assim,
que eu queria ver com vocé, que vocé é aluno mas a gente sempre tem uma visdo do geral,
ainda mais vocé que é uma pessoa inteligente, td sempre ligado as coisas. Como é que vocé
acha que deveria ser a aula pra vocé aprender a produzir textos, principalmente um texto
dissertativo? Como é que vocé acha que deveria ser as aulas assim?

Monteiro Lobato: Tedricas, assim, falando mais, ndo escrevendo, porque assim, tem
professores que chega e fala assim: 0 faz isso e aquilo. Ndo, porque tem professor que chega e
nem comenta sobre nada, chega e fala do jeito que ele falar ele senta na cadeira e fica. Ndo,
ndo. Eu acho assim, que o professor tem que explicar mais, e ndo fazer o, o so falar e ndo
fazer, ndo corrige, entendeu. Tem professor que jd chega e faz isso, ai vocé faz, ele dd o visto e
pronto; nem ler, nem vé se td certo, entendeu.

Pesquisador: Vocé acha que td faltando um pouco mais de teorias sobre os assuntos, pra vocés
aprenderem mais?

Monteiro Lobato: Isso. Tem professor que num comenta sobre nada.
Pesquisador: Af fica mais dificil de entender a teoria, né, o contetido pra depois produzir o

texto, entendi. E, é realmente uma questdo importante no ensino do qué que é o texto primeiro
pra depois vocé produzir.
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Monteiro Lobato: Assim, pra gente saber o passo a passo do que vocé td fazendo. Se vocé num
saber o que vocé td fazendo, quem vai saber se vocé fez aquilo.

Pesquisador: Vocé acha entdo, que um dos passos seria a teoria? Ensinar mais?
Monteiro Lobato: Ahd.

Pesquisador: Qual outro passo que vocé acha importante?

Monteiro Lobato: Vixe, sei ndo.

Pesquisador: Primeiro o professor ensinar, depois

Monteiro Lobato: Passo a passo de...

Pesquisador: Do que que seria...

Monteiro Lobato: Eu acho que é assim. Falta isso, falta interesse também dos alunos.

Pesquisador: Falta interesse também, é verdade. Isso ai é uma coisa que jd, praticamente toda
escola tem isso, né.

Monteiro Lobato: Ahd.

Pesquisador: Certinho, Monteiro Lobato, muito bem cara. Muito bom, mesmo. Obrigado,
cara.

DURACAO: 07°10”
CODINOME: Jodo Cabral de Melo Neto

Pesquisador: Jodo Cabral de Melo Neto, ahd. Muito bem. Essa entrevista ela vai servir pra um
trabalho meu de mestrado e é muito importante que vocé fique a vontade, vocé fale a vontade
daquilo que vocé conhece, daquilo que vocé souber sobre as questoes, td bom. Pode ficar
trangiiila, sem preocupacgoes, ndo é uma prova, é s6 uma conversa. Esse tipo de entrevista
chama entrevista semi-estruturada. A gente vai bater um papo aqui sobre algumas coisas, td
bom.

Jodo Cabral de Melo Neto: Td bom.

Pesquisador: E, a primeira coisa que eu gostaria de saber é se vocé jd estudou anteriormente
sobre o que é um texto dissertativo aqui na escola?

Jodo Cabral de Melo Neto: Ja.

Pesquisador: Jad estudou?

Jodo Cabral de Melo Neto: Ja.

Pesquisador: Vocé podia falar pra nos como que foi, quando é que foi.

Jodo Cabral de Melo Neto: Uai, como foi, foi com o professor, e quando foi eu ndo lembro
ndo.
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Pesquisador: Ndo lembra quando foi mais, né.

Jodo Cabral de Melo Neto: Mas faz pouco tempo, tem pouco tempo.

Pesquisador: Tem pouco tempo entdo, assim, as idéias ainda estdo fresquinhas na cabega.
Jodo Cabral de Melo Neto: Mais ou menos. (risos)

Pesquisador: Mais ou menos. Entdo td certo. Bom, o qué que vocé entende assim, se for pra
falar, o que que vocé entende que seja um texto dissertativo?

Jodo Cabral de Melo Neto: Bom, eu entendo que um texto dissertativo é onde o autor vai
argumentar//

Pesquisador: Argumentar.

Jodo Cabral de Melo Neto: Dependendo do tema ele vai ser a favor ou contra. A, o, o tipo do
tema, do trabalho que ele vai fazer. Entdo é uma argumentacdo que o autor vai fazer
dependendo do tema, e que, ele vai utilizar vdrias formas, assim, entre, dentro do padrdo do
texto dissertativo, que é a introdugdo, o desenvolvimento e a conclusdo. Ele vai argumentar.

Pesquisador: Huhum, ele vai argumentar. Entdo o texto é uma organizacdo: introdugdo,
desenvolvimento, conclusdo.

Jodo Cabral de Melo Neto: E.

Pesquisador: E o autor fala dentro desse padrdo. Muito bem. Durante as aulas, assim, que
vocé teve, como é que foi ensinado a produgdo de textos dissertativos? Como é que era
ensinado, vocé lembra?

Jodo Cabral de Melo Neto: Lembro. Foi ensinado passo por passo. Cada parte o professor
deu uma certa énfase naquilo, e foi explicando pra facilitar mais o entendimento da gente. Por
exemplo, na introdugdo ele escreveu no quadro tudinho quais sdo os passos pra uma excelente,
uma introdugdo boa. Desenvolvimento da mesma coisa, e conclusdo também a mesma coisa.
Ele foi explicando passo por passo.

Pesquisador: Passo por passo. E ai depois de ele explicar passo por passo o que é que ele fez?
Jodo Cabral de Melo Neto: Ele pediu pra gente fazer uma redacdo dissertativa, ele deu o tema
e pediu pra gente fazer. Ai nés fizemos seguindo tudo direitinho que ele ensinou, e ficou bom o

texto.

Pesquisador: Muito bom. E, do seu ponto de vista, o professor percebe as dificuldades suas em
produzir um texto.

Jodo Cabral de Melo Neto: Sim.

Pesquisador: Percebe?

Jodo Cabral de Melo Neto: Percebe.

Pesquisador: Como que ele age quando percebe essas dificuldades?

Jodo Cabral de Melo Neto: Olha assim, eu tenho mais dificuldade de escrever as palavras. A,
todo texto que a gente faz o professor sempre lé, quando ele vé um erro assim ele fala assim:
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vocé vai falar, ndo escreve assim. Entdo assim, eu ndo sei muito como é que ele ensina assim.
Mas assim, quando a gente tem dificuldade numa coisa, o professor geralmente, ele explica
aquilo pra gente ter uma clareza, pra gente poder entender. Num sei mais ndo.

Pesquisador: O importante é que reconhece a dificuldade, percebe e toma atitude, é isso?
Jodo Cabral de Melo Neto: Aha.

Pesquisador: Td certo. Agora, assim, de um ponto de vista bastante seu, né. Como vocé acha
que deveria ser o ensino pra que vocé pudesse aprender o texto dissertativo? Como é que vocé
acha que deveria ser?

Jodo Cabral de Melo Neto: Como é que eu acho que deveria ser?
Pesquisador: E.

Jodo Cabral de Melo Neto: Assim, eu acho que ndo tinha ser so no plano teorico, tinha que ser
também na prdtica, porque so falando eu ndo aprendo, tenho que praticar. Entdo é igual o
professor faz, dd a oportunidade pra cada vez a gente td aprendendo. Eu acho que isso é
importante, que eu so aprendo se eu praticar.

Pesquisador: Vocé acha entdo que tem que praticar o texto dissertativo?

Jodo Cabral de Melo Neto: Ahd, isso.

Pesquisador: Praticar muitas vezes, fazer, refazer.

Jodo Cabral de Melo Neto: E, pra ndo esquecer, porque eu sou esquecida das coisas.

Pesquisador: Vocé é esquecida das coisas? E, as vezes ndo é ficil, né. Vocé estuda nessa
escola aqui, na sua visdo, como que a producdo de textos tem feito parte do contexto da escola
como um todo? Vocé acha que a escola valoriza, ndo valoriza o texto, qué que vocé acha?
Como é que td o texto na escola, na visdo da escola, assim, como um todo?

Jodo Cabral de Melo Neto: No meu ponto de vista, a escola num, num interessa de dd texto
pra fazer, ndo. O professor, igual o professor eu tenho certeza que ninguém ld na secretaria
num pediu pra ele ensinar nés o texto dissertativo. Mas, assim, ele quis ensinar pra nos. Entdo,
a escola pra mim ndo td voltada a preparar pro vestibular, mas tem professor aqui que
preocupa com os alunos e quer, assim, dar um aprendizado pro aluno melhor pra que ele se
saia bem no vestibular caso ele for fazer. E, eu acho que € isso.

Pesquisador: E, vocé acha entdo que a escola ndo valoriza. O qué que vocé acha que ficaria
interessante na escola pra mostrar que ela valoriza o texto dissertativo? Ou o texto, o texto de
um modo geral?

Jodo Cabral de Melo Neto: Ndo entendi?!

Pesquisador: O qué que seria no ambiente escolar, uma escola que valoriza o texto? Vocé
acha que poderia, no proprio ambiente da escola, a gente perceber algumas coisas? O qué que
poderia ser feito na escola pra mostrar que ela valoriza?

Jodo Cabral de Melo Neto: Uai, assim, dd mais ao aluno a oportunidade de td trabalhando
texto. Agora, ambiente assim, acho que a escola ndo tem ndo.

Pesquisador: Ndo, né.
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46. Jodo Cabral de Melo Neto: Ndo.

47. Pesquisador: Entdo td certo. Bom. Muito obrigado. Nossas perguntas findaram até o momento

48.

e, agradeco demais a sua participacdo. Td bom, foi fundamental. Brigada, viu.

Jodo Cabral de Melo Neto: De nada.

DURACAO: 05°51”
CODINOME: Clarice Lispector

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Pesquisador: Clarice Lispector, essa é uma entrevista preparada pra vocés, chama entrevista
semi-estruturada. Vai servir pra eu utilizar ld no mestrado pra mostrar o trabalho que tem
sido feito com rela¢do a minha dissertacdo, a minha pesquisa, sobre uma nova metodologia
pra se ensinar o texto dissertativo. Entdo algumas perguntas vdo ser feitas pra vocé, e vocé
pode ficar trangiiila, a vontade, do jeito que vocé conseguir responder. Sem medo de ser feliz,
trangiiila!

Clarice Lispector: (risos)

Pesquisador: Bem, a primeira questdo que eu quero saber é se vocé jd estudou em algum
momento, se vocé lembra que jd estudou ld no fundamental, o texto dissertativo?

Clarice Lispector: Hd pouco tempo, sim. Apesar de eu ndo ter prestado muita atencdo, eu até
entendi algumas coisas eu consegui fazer, mas assim, eu ndo assimilei muito as coisas, tipo as
regras e tudo mais.

Pesquisador: Vocé acha que ndo assimilou porque ndo prestou aten¢do?

Clarice Lispector: Foi, o erro foi meu.

Pesquisador: Entdo o erro foi seu, assumiu o erro.

Clarice Lispector: Foi.

Pesquisador: Certo. Mas de um modo geral, assim, o qué que vocé entende que seja um texto
dissertativo? O que vocé acha que é um texto dissertativo? O que vocé conseguir falar, pode

ser, qualquer coisa.

Clarice Lispector: E dificil de eu te explicar, bem, é um texto onde o autor, ndo sei, vai
descrever alguma coisa dele, né. Realmente eu preciso saber.

Pesquisador: E um texto onde o autor vai descrever alguma coisa dele?

Clarice Lispector: Isso.

Pesquisador: Vocé acha que é isso?

Clarice Lispector: E.

Pesquisador: Td dtimo, é a sua, é isso que eu quero owvir, a sua posi¢do sobre o texto, né. E,

seguinte, como é que tem sido ensinado a produgdo de texto na escola? Vocé tem recebido
aulas de producdo de textos, como é que tem sido ensinado isso?
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Clarice Lispector: Olha, depende do professor. Se for um professor que tiver com o intuito de
ensinar mesmo, igual o professor, pelo fato de ser um escritor eu acho que ele sente uma
grande importdncia de passar que ele estuda e sente, e sabe a respeito disso. Agora, dai jd tem
outros professores que ndo ddo muita bola pra isso, ndo procura explicar direito. Agora, no
momento com o professor, ele tanto explicando tudo direitinho, os alunos fala muito do
vestibular, porque ele anda, ele td preparando a gente. Eu acho assim, ele foi o primeiro
professor que tava com o intuito de ensinar os alunos.

Pesquisador: Muito bom. Entdo o professor se interessa bastante, né.
Clarice Lispector: Ahd.

Pesquisador: Entdo, o professor percebe as dificuldades suas, dos alunos, quando vocé vai
produzir um texto? Ele percebe?

Clarice Lispector: Percebe. E assim, ele fica em cima até a gente aprender, mostra o erro, vai
fazer de novo, até aprender. Acho que isso que é importante, a gente pra aprender tem que
errar. E ele percebe e resolve a situagdo.

Pesquisador: Certo, na sua opinido, como é que poderiam ser as aulas de produgdo de texto
dissertativo pra que vocé aprendesse a fazer de um modo melhor essa, esses textos?

Clarice Lispector: Acho que ndo podia ser so falatorio, s6 chega anota, copia do quadro, os
alunos nem pegam abre o caderno pra procurar, né. Acho que o professor tem que passar
vdrias vezes fazer textos, na prdtica mesmo. Ndo passar so no quadro pros alunos copiar,
porque ndo é todos os alunos que pega o caderno pra tentar estudar sozinho pra aprender, né.
Acho que na sala mesmo, todos, professor com aluno.

Pesquisador: Muito bom. E, vocé estuda aqui na escola, vocé acha que a escola, como é que td
assim, na sua visdo, como é que o texto faz parte da escola na visdo da escola como um todo?

Clarice Lispector: Se fosse numa escola particular eu diria que é uma preocupagdo até grande
por parte da dona da escola, da diretora. Agora as escolas municipal, estadual as pessoas so
ganham o dinheiro garantido, so td bom. Eles ndo se preocupam, ndo hd bibliotecas, é, mesmo
sO alguns professores que tive com o interesse de fazer algum evento assim, de usar o texto
dissertativo. Mas, eu acho que ndo tem esse desenvolvimento nas escolas.

Pesquisador: Vocé acha que ndo tem? Nessa aqui, particularmente vocé ndo vé?

Clarice Lispector: Ndo, huhum.

Pesquisador: Esse tipo de preocupacdo?

Clarice Lispector: Ndo.

Pesquisador: Entdo no caso, a producdo de textos aqui td de que jeito, apagada?

Clarice Lispector: Acho assim, ndo td apagado pelo fato do professor, porque outro professor
de portugués as vezes até passa literatura pros menino ler, uma professora ai, mas ndo é o
suficiente. Ndo td tdo apagado pelo fato do professor estar usando, mas se dependesse so da

escola eu acho que taria apagado.

Pesquisador: Certo, estaria apagado. E vocé acha que a escola poderia fazer algumas coisas
pra mudar isso?
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Clarice Lispector: Pode sim, pode fazer eventos como, melhor aluno que escreve um texto,
trazer textos diferentes, mais //

Pesquisador: uma espécie de festival//

Clarice Lispector: Isso, festival, animar o povo, porque as vezes o aluno tem um dom, s6
porque td guardado porque ninguém luta por isso. Algum evento como festival, algum prémio
assim, incentivaria muito.

Pesquisador: Trazer autores...

Clarice Lispector: Isso, trazer autores, muito importante. Agora se perguntar de algum autor,
ninguém conhece, ndo tem a minima idéia. Entdo seria algo diferente.

Pesquisador: Nunca leu nada, né, sobre alguém, né

Clarice Lispector: Ndo.

Pesquisador: A leitura é uma coisa muito importante, né

Clarice Lispector: Muito importante.

Pesquisador: Td certo. Bem, essa entrevista foi muito importante pra nos, ld no trabalho meu
essa entrevista vai ficar como anexo do meu trabalho, né. Te agradeco demais pela

participagdo nas aulas. Muito obrigado.

Clarice Lispector: De nada.

DURACAO: 05°23”
CODINOME: Erico Verissimo

Pesquisador: Bem, essas sdo entrevistas que vdo servir pro meu trabalho de mestrado, entdo
vocé pode ficar bastante a vontade pra responder. Responda do jeito que vocé souber

Erico Verissimo: (risos)

Pesquisador:Responda do jeito que vocé souber, sem se preocupar, fica a vontade sem
preocupagdo. Ndo é uma prova! E s6 mesmo uma entrevista, um bate-papo, chama entrevista
semi-estruturada. E s6 pra gente ter alguns dados sobre seu conhecimento e que vdo servir ld
pra minha dissertagdo, pro meu trabalho de mestrado. Td ok?! Bem, primeira que eu queria
saber de vocé assim, é se vocé jd estudou sobre texto dissertativo na escola?

Erico Verissimo: Jd.

Pesquisador: Ja?! Vocé lembra quando que foi?

Erico Verissimo: To estudando.

Pesquisador: Td estudando agora. Vocé estudou anteriormente? Vocé lembra se no Ensino
Fundamental vocé estudou antes?

Erico Verissimo: Lembro ndo.

Pesquisador: Ndo lembra?!
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Erico Verissimo: Ndo.

Pesquisador: Ndo lembra, de nadinha?!

Erico Verissimo: Acho que ndo.

Pesquisador: Acha que ndo.

Erico Verissimo: Ndo.

Pesquisador: Bem, bem, mas, mesmo ndo lembrando assim, é, o qué que vocé entende, o qué
que vocé acha que é um texto dissertativo? Qué que vocé entende que seja um texto
dissertativo?

Erico Verissimo: E tipo, eu acho que é uma narragdo né. Ndo sei, um texto que vocé, vocé
escreve mas ndo, ndo vocé conta a historia. Vocé coloca como se outra pessoa tivesse
contando a historia. Acho que é isso.

Pesquisador: Assim, é um texto que escreve como se outra pessoa tivesse contando a histéria?!
Erico Verissimo: E, como se tivesse narrando. Eu acho que é mais uma narracao.
Pesquisador:E mais uma narragdo. O texto dissertativo é mais uma narragdo?!

Erico Verissimo: Eu acho que é tipo uma narragdo.

Pesquisador: Tipo uma narragdo. Certo, muito bem. E, o professor seu percebe as dificuldades
que vocé tem em produzir textos?

Erico Verissimo: Percebe.

Pesquisador: Percebe? Como é que age assim, quando ele percebe essas dificuldades? Qual
que é a agdo que ele tem?

Erico Verissimo: Igual, uma vez eu tava fazendo uma redacdo, af ele pegou, ai eu errei. Ai eu
coloquei entre paréntesis e coloquei um traco, né. Ai ele falou bem assim:-“Isso é muito bom a
gente fazer isso porque ele percebe onde que a gente errou e ele percebe também que a gente
Vé que a gente errou e vai tentar corrigir o erro”. Ai ele conversa com a gente.

Pesquisador: Conversa com vocés e fala.

Erico Verissimo: Fala aonde que td errado.

Pesquisador: Fala aonde que td errado, isso é importante né.

Erico Verissimo: Lé junto com todo mundo.

Pesquisador: Assim, na sua opinido, como vocé acha que deveria ser o texto dissertativo?
Como é que ele deveria ser ensinado ld na escola? Como é que vocé acha que deveria ser
ensinado texto? Como é que vocé acha que as aulas deveriam ser pra vocé aprender melhor o

texto?

Erico Verissimo: Ah, igual o professor faz: 1é o texto junto com o aluno e explicando.
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Pesquisador: Lé o texto explicando...

2

Erico Verissimo: E, junto com os alunos.

Pesquisador: Junto com os alunos. Assim vocé acha que deveria ser?

2

Erico Verissimo: E.
Pesquisador: Entdo o professor td certo?!
Erico Verissimo: Td.

Pesquisador: Ah, entdo td bem. Vocé td estudando ld na escola, vocé pode dizer pra mim como
é que vocé vé a participacdo do texto na escola como um todo? Vocé acha que a escola
valoriza, ndo valoriza; se é importante, se ndo é importante pra escola? Como é que vocé vé o
texto na relagdo, em relagdo a escola como um todo?

Erico Verissimo: Se, se a escola trabalha muito com texto? Se ela dd valor no texto?

Pesquisador: Isso, coisas assim desse jeito. Ou seja, como é que o texto participa da vida da
escola, do contexto da escola? O qué que vocé vé com relagdo a isso?

Erico Verissimo: Dessa escola?! Mais ou menos, porque alguns professores que 1é texto, tem
uns que ndo lé texto. Tem uns que so entrega a folha e fala: -*“vocé Ié e vocé entende ai e vocé
responde as questdo”. Tem um, agora tem professor que 1é o texto, discute com o aluno. E
alguns professores, ndo todos, entdo ndo é a escola, é alguns professor. S6 a minha professora
de geografia, historia, de portugués mesmo que faz isso, o resto ndo faz muito ndo. De
espanhol também.

Pesquisador: Vocé acha que, assim, vocé acha que poderia ser feito algumas coisas pra
mostrar o interesse pros alunos, pra ajudar o alunos a ter interesse? O qué que vocé acha que
a escola deveria fazer, assim, com relacdo a textos na escola como um todo? Qué que vocé
acha,assim?

Erico Verissimo: Ah, num sei.

Pesquisador: Num sabe?!

Erico Verissimo: Num sei.

Pesquisador: Vocé acha que//

Erico Verissimo: Ah num sei, assim, fazer oficina de leitura, o professor participar mais com o
aluno, ler o texto junto com o aluno, porque o aluno entendeu ele vai e explica. Num sei, acho
que num sei. E isso mesmo. Biblioteca que devia ter mas num tem biblioteca no colégio. Tem
alguns livro ld, mas num a biblioteca, o ensino a leitura, num tem. Acho que devia ter.

Pesquisador: Faz falta biblioteca na escola, entdo?!

Erico Verissimo: Faz. Porque quando a gente quer fazer trabalho a gente tem que ir na
biblioteca municipal ou a biblioteca de outro colégio, porque na nossa ndo tem.

Pesquisador: E isso é ruim, né?! E, bom. Erico Verissimo, muito obrigado. Foi muito bom sua
entrevista, tah, te agradeco muito, valeu demais, viu?!
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Erico Verissimo: Nada.

Pesquisador: Valeu, brigaddo tah?!

DURACAO: 05°41”
CODINOME: Lya Luft

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Pesquisador: Muito bem, Lya Luft. Essas perguntas sdo perguntas ligadas a uma entrevista
que é parte do meu mestrado, e eu quero que vocé fique a vontade. Ndo é uma prova. Quero
que vocé fique a vontade pra responder, responda da maneira que vocé conseguir, sobre essas
questdes que eu fizer, do seu jeito, sem preocupacdo, td bom?! Primeira coisa que eu queria
saber de vocé é se vocé jd estudou no Ensino Fundamental, vocé lembra se vocé jd estudou o
que é um texto dissertativo?

Lya Luft: Estudar eu jd estudei jd.

Pesquisador Vocé estudou?

Lya Luft: Estudei jd.

Pesquisador: Muito bem, é, o que vocé entende que seja um texto dissertativo? Vocé pode falar
alguma coisa sobre isso?

Lya Luft: Eu ndo sei ndo...
Pesquisador: Vocé ndo lembra?
Lya Luft: Nao lembro.

Pesquisador: Ndo lembra nada, ndo consegue falar nada sobre?

lembro.

Pesquisador: Entdo td. Como é que tem sido produgdo de textos na escola, pra vocé?
Lya Luft: Producdo de textos?

Pesquisador: E.

Lya Luft: Isso, geralmente a gente nem faz isso, né. Unica coisa assim, quando faz pra
produzir alguma coisa assim, é quando algumas redacdo, e odia ld!

Pesquisador: Algumas redagées!

Lya Luft: Huhum, e assim mesmo é muito dificil.

Pesquisador: Muito dificil. Muito dificil fazer ou muito dificil ter?
Lya Luft: Muito dificil ter... os dois também, né.

Pesquisador: E dificil fazer também?

Lya Luft: E dificil fazer, porque num tem, né.
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Pesquisador: Entdo td. E, quando, nas aulas assim, o professor percebe as dificuldades que
vocés tém, que vocé tem?

Lya Luft: Depe... E, né, tem muitas vezes que o professor, tem professor que consegue ver,
agora que chega e pergunta e conversa, e vai ensinar mais fdcil, de um jeito que fica mais
facil. Agora tem uns que ndo td nem ai ndo.

Pesquisador: E, o professor de portugués, de um modo particular, percebe?
Lya Luft: E, o professor de portugués ele é di boa, ele...
Pesquisador: E como é que age o professor de portugués? Como é que age?

Lya Luft: E, ele fica assim, tipo, ele tenta ensinar de um jeito que, uma pessoa assim, mais
leigo vai entender, ai ele faz assim mais fdcil pra gente fazer, pra ficar do jeito certo, uma
maneira de fazer.

Pesquisador: Huhum, entendi. Na sua opinido, como vocé acha que tinha que ser as aulas de
producdo de textos na escola pra que vocé pudesse aprender mais? Que jeito que vocé acha
que tinha que ser?

Lya Luft: Como?
Pesquisador: E, que jeito que vocé acha que as aulas tinham que ser pra vocé aprender mais?

Lya Luft: Vixe. Ah, sei ld, eu acho que tinha que ser que, tipo que nem o professor tem que vez
que ele faz, junta, ensinar de uma maneira que fica mais fdcil, né. Que dd pra gente entender.
Que seja, sei ld, que num seja aquele trem mondtono que so eles passa no quadro e diz: -“Oh,
vocés faz isso aqui!” Tipo, sei ld, uma aula mais legal, mais dindmica assim. Porque a gente
fica mais fdcil de aprender e todo mundo... Uns temas mais legais, alguma coisa mais legal ai
a gente interessasse mais em fazer, né. Porque o jeito que ele passa ld ndo dd nem vontade de
fazer.

Pesquisador: Certo, entdo td. E, como vocé estuda na escola, que queria te fazer uma
pergunta, ligada a escola como um todo. Como é que vocé tem visto a producdo de textos
dentro desse contexto da escola como um todo? Como é que o texto faz parte da vida da
escola? Como é que vocé vé isso? De um modo geral, vocé acha que a escola valoriza, ela ndo
valoriza? Vocé acha que poderia valorizar? O que é que poderia fazer? Como é que vocé tem
visto essas questoes ligadas a texto na escola?

Lya Luft: Eu acho que ndo valoriza, ndo. (risos)

Pesquisador: Vocé acha que ndo valoriza?

Lya Luft: Aham. Eu acho que eles ndo ddo muita idéia pra isso ndo. Tipo, os professores
assim, que nem o de portugués mesmo é um que devia dd mais atenc¢do a isso, mas num... Mas
é que nem agora, a gente chega no primeiro ano e ndo td sabendo nada, ndo sabe nem faze

uma redacdo, ndo sabe fazer nada... Nunca...

Pesquisador: Vocé acha que a escola devia fazer mais coisas pros alunos aprenderem mais,
pra valorizar mais//

Lya Luft: Com certeza
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Pesquisador: Qué que vocé acha que deveria fazer, por exemplo?

Lya Luft: Ah, é dificil, sei ld. Tipo, que nem ld na minha escola, ld na outra escola que
estudava ld, eles incentivava muito esse negocio de texto, de redacdo. Direto tinha concurso,
tinha tudo quanto é negocio. Ganhava prémio os alunos que fizesse os melhor texto, os melhor
assim, ganhava prémio. Entdo tinha, tipo alguma coisa incentivando a fazer o negocio. Aqui
ndo tem nada disso, aqui nem texto nem faz. Ah, sei ld, eu acho que se tivesse alguma coisa pra
incentivar, algum prémio assim.

Pesquisador: Vocé acha que o incentivo seria um bom passo?
Lya Luft:E Iégico.

Pesquisador: Muito bem. Essas foram entrevistas, as perguntas, nossa entrevista termina aqui.
Muito obrigado, foi muito importante sua participacdo.

Lya Luft: Td bom, brigada!

DURACAO: 04°05”
CODINOME: Raquel de Queirds

1.

10.

11.

12.

13.

Pesquisador: Bem, essa é uma entrevista que vai servir pro meu trabalho de mestrado, entdo
vocé pode ficar bastante a vontade pra responder. Responda do seu jeito.

Raquel de Queiros:Td bom.

Pesquisador: Td ok?! Bem, primeira pergunta que eu queria saber de vocé assim, é se vocé jd
estudou sobre texto dissertativo na escola?

Ragquel de Queirds: Jd, jd estudei. Acho que foi no ano passado. E t6 estudano agora.

Pesquisador: Td estudando agora. Bem, e o qué que vocé entende, o qué que vocé acha que é
um texto dissertativo?

Raquel de Queiros: E, eu acho que é um texto assim que fala uma historia né. Assim, vocé
escreve tipo uma historia...

Pesquisador:E um texto em que vocé escreve contando uma histéria?!

Ragquel de Queirés: E, como se tivesse narrando. Eu acho que é assim uma narracdo.
Pesquisador:Uma narragdo. O texto dissertativo é uma narragdo?!

Ragquel de Queirds: Eu acho que é tipo assim .

Pesquisador: Certo, muito bem. E, o seu professor percebe as dificuldades que vocé tem em
produzir textos?

Ragquel de Queiros:Sim, percebe sim .O professor percebe.

Pesquisador: Percebe? E como é que ele age assim, quando ele percebe essas dificuldades?
Qual que é a atitude que ele toma?
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Raquel de Queiros: Ah, ele conversa com a gente, escreve no quadro alguma coisa. Ah, ele
explica assim, mostrano como que faz.

Pesquisador: Conversa com vocés e mostra como que faz!
Ragquel de Queirds: E, ele fala aonde que td errado. Lé junto com a gente.

Pesquisador: Assim, na sua opinido, como vocé acha que deveria ser ensinado o texto
dissertativo? Como é que vocé acha que deveria ser ensinado o texto ld na escola?

Raquel de Queirds: Ah, igual assim, lé o texto junto com o aluno e explicando, ensinando como
que é o texto, ah, assim, ajudano o aluno fazer.

Pesquisador: Junto com os alunos. Assim vocé acha que deveria ser?

Raquel de Queirés: E fica mais fdcil assim.Tem aluno que néo gosta de fazer, ai o professor
ajuda e ele faz, ele fica mais fdcil..

Pesquisador: Ah, entdo td bem. E vocé acha que a escola valoriza, que a escola estd
valorizando o texto?Como é que vocé vé o texto em relacdo a escola como um todo?

Raquel de Queirds: Se a escola valoriza o texto? Se ela dd valor no texto?

Pesquisador: Isso, ou seja, como é que o texto participa da vida da escola, do contexto da
escola?

Ragquel de Queiros:Essa escola?! Mais ou menos, porque alguns professores nem lé texto com
os aluno. Tem uns que [é o texto, discute com o aluno. Mas na escola assim... eu acho que num
valoriza ndo.

Pesquisador: Vocé acha que poderiam ser feias algumas coisas pra mostrar o interesse pros
alunos, pra ajudar no interesse dos alunos? O qué que vocé acha que a escola poderia fazer
como um todo?

Ragquel de Queirds: Ah, num sei.

Pesquisador: Num sabe?

Raquel de Queiros: Ah num sei... fazer mais coisa de leitura. Num sei, té uma biblioteca, mas
nem tem biblioteca no colégio. Acho que devia ter.

Pesquisador: E ruim sem biblioteca na escola?

Ragquel de Queirés: E. Porque a gente quer ler algum livro e nem tem. As vezes tem que ir ld
na outra escola, porque aqui ndo tem.

Pesquisador: E, bom. Muito obrigado. Muito boa sua entrevista, viu. Obrigado, valeu demais,
viu?

Raquel de Queiros: De nada.

DURACAO: 04°13”
CODINOME: Graciliano Ramos
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Pesquisador: Muito bem, essas perguntas sdo perguntas ligadas a uma entrevista que é parte
do meu mestrado, e eu quero que vocé fique a vontade. Ndo é uma prova. Quero que vocé fique
a vontade pra responder, sem preocupacdo, tudo bem?! Entdo, a primeira coisa que eu queria
saber de vocé é se vocé jd estudou, se vocé lembra se vocé jd estudou, o que é um texto
dissertativo?

Graciliano Ramos: Estudar eu até jd estudei jd, mas... .

Pesquisador: Jd, e o que vocé entende que seja um texto dissertativo?

Graciliano Ramos: Eu ndo sei ndo...

Pesquisador: Vocé ndo lembra?Ndo consegue falar?

Graciliano Ramos: Ndo lembro mais nada!

Pesquisador: Ndo lembra nada, ndo consegue falar nada?

Graciliano Ramos: Nada, nadinha. Ndo lembro.

Pesquisador: Tudo bem, e como é que tem sido ensinada producdo de textos na escola? Como
é que vocé vé isso?

Graciliano Ramos: Uhm, producdo de textos?Redacdo?
Pesquisador: Isso!

Graciliano Ramos: A gente quase nem faz isso e quando faz alguma coisa assim, é so quando a
gente tem algumas prova so!

Pesquisador: S6 nas provas!

Graciliano Ramos: Huhum, é mais é nas provas. E é muito dificil, nossa, é dificil até!
Pesquisador: Muito dificil!.

Graciliano Ramos: E dificil fazer, porque eles num ensina faze, se for fazeno vai até ficd fdcil.

Pesquisador: E as dificuldades?O professor percebe as dificuldades que vocés tém durante as
aulas?

Graciliano Ramos: Muitas vezes o professor nem vé, tem dia que o professor consegue ver, ai
ele chega e conversa, e vai explicando, de um jeito que fica mais fdcil. Ele escreve tem vezes a
resposta.

Pesquisador: Entendi. E na sua opinido, como vocé acha que tinha que ser as aulas de
producdo de textos na escola pra que vocé pudesse aprender mais?

Graciliano Ramos: Ah, num sei, eu acho que tinha que ser tipo, sem sé daquele jeito chato que
s0 eles passa no quadro, sei ld, podia ter uma aula mais legal, melhor assim. Alguma coisa
mais legal, ai a gente se interessa fazer.

Pesquisador: Certo, Como é que vocé tem visto a produgdo de textos dentro desse contexto da
escola como um todo?Como é que vocé vé isso? No geral, vocé acha que a escola valoriza o
texto?
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Graciliano Ramos: Eu acho que ndo valoriza.

Pesquisador: Ndo valoriza.

Graciliano Ramos: Acho que eles td muito ai pra isso ndo.

Pesquisador: Vocé acha que a escola devia fazer mais coisas pra valorizar mais?

Graciliano Ramos: Acho que sim, com certeza

Pesquisador: Qué que vocé acha que deveria fazer, por exemplo?

Graciliano Ramos: Ah, é dificil, eles podia incentiva o texto, os alunos que fizesse os melhor
texto, ganhava um prémio, algum incentivo. Aqui ndo tem isso, eu acho que se tivesse alguma
coisa ficava bom.

Pesquisador: Vocé acha que o incentivo seria bom?

Graciliano Ramos: Eu acho que os aluno ia querer mais estudar.

Pesquisador: Muito bem. Nossa entrevista termina aqui. Muito obrigado, foi muito importante
sua participacdo para este trabalho.

Graciliano Ramos: Obrigado vocé!
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ANEXO E

Copia dos textos selecionados do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

JUSTIFICATIVA

Como objetivo de delinear os elementos que norteardo os principios filoséficos,
administrativos e pedagogicos da escola, que emergiu do conjunto da coletividade escolar
a necessidade de construir um P.P.P. que definisse as diretrizes e propostas do trabalho
educacional para o ano de 2006.

Trata-se portanto, de concretizar o P.P.P. com objetivos bem definidos que se
fundamente num planejamento participativo que identifique professores e alunos c6o
sujeitos na constru¢do do conhecimento, como a gentes sociais construtores e individuos
que saibam analisar, refletir, construir e reivindicar novos valores e condi¢des sociais de
vida.

O nosso trabalho, pretende, também apresentar uma proposta em conjunto com a
comunidade escolar que venha atender aos anseios da mesma, priorizando o
desenvolvimento cognitivo de adolescentes, jovens e adultos, levando em conta os
potenciais e interesses tipicos de cada idade sem desprezar o contexto histérico vivido por
esta comunidade.

METODOLOGIA

Ao adotar uma perspectiva filoséfica para a Educacdo que pressupde o didlogo
com a escola e os alunos, cabe a cada professor assumir uma posi¢do coerente com a
mesma pratica pedagogica. O importante € que cada docente interprete sua prética,
questione a si mesmo e procure criar € utilizar os e-mails ou recursos que tornem
necessdrios para o seu trabalho com os educandos. Para isso, é preciso considerar a
informacdo que os jovens (aluno do ensino regular, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
o conhecimento adquirido do adulto (alunos da EJA) e a linguagem como fundamental, em
seu poder de estruturacdo, transmissao e producdo do conhecimento, visto que € nela que
nos tornamos sujeitos falantes, escreventes e reflexivos.

Para concretizar a teoria na pratica é necessirio um planejamento de atividades
que venham atender as necessidades, expressar na realidade da comunidade escolar.

Entre estar atividades destacamos:

- Pesquisas;

- Dindmicas em grupo;

- Atividade extraclasse;

- Oficinas de leitura, artes, matematica, dobraduras;

- Projeto Escola Aberta

- Projeto Horta

- Jogos;

- Teatros;

- Feiras de Ciéncias e Culturais.
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CURRICULO

Nossa sociedade estd passando por grandes transformacoes estruturais. Estamos
num contexto de globalizacdo, onde cabe 4 escola o papel de contribuir para o
desenvolvimento do educando. Enquanto a institui¢ao € o lugar onde se trabalha a partir de
uma demanda social, cabe a escola considerar e organizar o curriculo a partir de uma
concepcdo que oriente sua pratica pedagdgica.

Considerando que o curriculo € uma proposta didédtico-politica para orientar a
realizacdo do processo de ensino-aprendizagem, nele deve se apresentar as acOes que
ocorrem no cotidiano escolar.

A finalidade do curriculo € expressar uma forma de conceber a educacio,
descrevendo as fungdes e acdes escolares de forma que assegure aos docentes e aos
educando, a possibilidade de interpretar e questionar a realidade atual. Por isso, o curriculo
nao € neutro, nao € absoluto e nem deve ser autoritario, mas ao contrario, considerados
todos os conhecimentos ja produzidos pela humanidade e distribuidos entre as disciplinas,
ele precisa englobar o hoje e o amanha.

Nessa perspectiva em que a escola, o curriculo e o conhecimento apresentam-se
em discurso filos6fico € denominado interacionista. Esse discurso estabelece o
compromisso de dialético. Portanto, realizar essa prética pressupde a participacdo de toda
comunidade escolar de forma comprometida, critica e reflexiva.

Assim, estaremos realizando um trabalho de qualidade tendo em vista as
demandas sociais que cabe a escola atender além do ensino regular do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA.
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Tabela: Dependéncias escolares e condi¢cdes de uso

. UTILIZALCAO
DEPENDENCIAS QUANTIDADE JUSTIFICATIVA
ADEQUADA | INADEQUADA

Sala de Aula 24 24 - -
Biblioteca ou sala de

leitura

Sala de professores 01 01 - -
Laboratorio - - - -

. . Pouco espacgo fisico para
Secretaria 01 - 01 arquivamento de documentos.
Area de lazer - - - -

Quadra de esporte 01 01 - -

TS Pouco espago fisico para
Pdtio coberto 01 - 01 acomodar a clientela.
Pdtio descoberto - - - -
Auditorio - - - -

Cantina 01 01 - -
Nao fornece comodidade aos
Banheiros 02 - 02 portadores de necessidades
especiais.
Outros - (Especificar) - - - -
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Tabela: Aproveitamento dos estudantes (Ensino Médio)
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sirie. | Moot il | Transs | avnins | apr | Repr | Merente| I de| i de | e
1°ANO 308 72 14 152 179 35 214 48,9% 9,5% 41,5%
2°ANO 208 33 19 89 121 12 133 54,5% 5,4% 40,0%
3°ANO 135 31 12 45 107 2 109 69,4% 1,3% 29,2%
4°ANO - - - - - - - - -

TOTAL 651 136 45 286 407 49 456 54,8% 6,6% 38,5%
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Cépia do Plano de Aula do Professor referente ao primeiro e segundo bimestre.

COLEGIO JOAO CARNEIRO DOS SANTOS

Lingua

CONJUNTO MORADA DO MORRO

Portuguesa

1° Bimestre

Planejamento anual

Professor: Guimarides Rosa

2008

1° ano

Ensino Médio

Conteudos

Habilidades e Objetivos

Procedimentos didaticos

Avaliacdo

Para ler a prosa de
ficcao
e Caracteristicas
gerais da prosa
® Acido
Personagens
¢ Espaco tempo
e Narrador
Narracio e narrativas
e O ato de narrar
e Discurso direto,
indireto
¢ Producdo de texto
Estudo dos verbos
e Estrutura das
formas verbais
¢ Radical, vogal
tematica,
desinéncias
e Formas verbais
rizotOnicas e
arrizotOnicas

* O aluno deverd ser capaz de:

* Desenvolver estratégias de leitura: indices de
previsibilidade, explicitacdo do conteddo implicito,
levantamento de hipéteses, relagdes de causa e
conseqiiéncia, de temporalidade e espacialidade,
transferéncia, sintese e generalizacdo, traducao de
simbolos, relagdes entre forma e contetdo, etc.

* Comparar textos, buscando semelhancas e diferencas
quanto a forma.

* Utilizar o tempo e o espago como técnicas narrativas
conseqiiéncia, de temporalidade e espacialidade,

* Empregar o discurso citado na forma de discurso indireto
livre.

* Dominar os verbos.

e Textos variados para
complementagao,

¢ Aulas expositivas
interagidas,

¢ [ eitura individual ou
grupal

e Analises literarias,

¢ Produgdes textuais,

¢ Atividades de fixacdo, de
reflexdo, complementares

e de aprofundamento,
¢ Utilizacdo de recursos
audios-visuais
e Filme,
® misicas

Sera realizada de
forma Continua
visando a
interacdo e o
desenvolvimento
do educando.
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COLEGIO JOAO CARNEIRO DOS SANTOS

Lingua

CONJUNTO MORADA DO MORRO

Portuguesa

2° Bimestre

Planejamento anual

Professor: Guimarides Rosa

2008

1° ano

Ensino Médio

Contetudos

Habilidades e Objetivos

Procedimentos didaticos

Avaliacdo

O Romantismo em Portugal
® As concepgoes literdrias

do romantismo.

Almeida Garret.

Alexandre Herculano.

e Ultra-romantismo.

e Camilo Castelo branco.

® Joao de Deus.

e Jilio Diniz.

e Romance campesino.
Narracio e narrativas

¢ Propostas de redagio.

¢ Pritica de lingua falada.
Estudo dos verbos

® Verbos irregulares.

® Verbos defectivos.

e Verbos abundantes.

e Particularidades verbais e

dicionarios.

* ]dentificar e empregar adequadamente os
verbos.

* Jdentificar os valores sintéticos dos verbos
regulares e irregulares.

* Jdentificar os valores sintéticos dos verbos
abundantes.

* Reconhecer o papel dos verbos como elemento
de coesdo textual, bem como as fungdes sintdticas
que eles podem exercer.

* privilegiar a leitura, cuja interpretacio orienta-se
pela ciéncia hermenéutica, para despertar no aluno
a necessidade de se ler o texto (e o contesto)
Literdrio sem orientacdes pré-estabelecidas como o
psicologismo, o sociologismo, o historicismo etc.

¢ Aulas expositivas
interagidas,

¢ Textos complementares
variados ,

® ] eitura individual ou
grupal,

e Recursos audios-visuais,

e Filmes e musicas,

¢ Atividades de fixacdo, de
reflexdo, complementares
e de aprofundamento,
(individuais e grupais).

¢ Producdo textual.

e Seminario,

e Uso do dicionario.

Sera realizada de
forma Continua
como énfase na
interacao e no
desenvolvimento
do cada educando.
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ANEXO 1

Copia das redacdes selecionadas para descri¢do e andlise anterior a realizacdo do
Experimento Didatico-Formativo.

Codinome: Oswald de Andrade
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Codinome: José de Alencar
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Codinome: Cecilia Meireles
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Codinome: Manoel Bandeira
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Codinome: Mdrio de Andrade
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Codinome: Cora Coralina
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Cépia do Plano de Aulas para a realizacdo do Experimento Didatico-Formativo.

OBJETO: TEXTO DISSERTATIVO

Curso: Ensino Médio

Disciplina: Lingua Portuguesa

Série: 1° Ano

Numero de aulas: 08 aulas

Periodo: Matutino

Prof° : Pesquisador Sérgio Gomes de Miranda

Objetivo Geral (relacio geral, conceitual, basica): Aprender a produzir um texto em género dissertativo.

Motivacdo: discussdo de um tema de interesse dos estudantes.

. Previsdo . L.
Objetivos ~ . ~ P o Desenvolvimento metodolégico -
especificos Acdes mentais Operacoes Contetdo do n° de / Questdes-problemas Avaliacio
aulas
Perceber a Transformar os termos | Ler o texto / A estrutura geral 01 aula Leitura e andlise de dissertagdes. | Apresentacdo oral
relacdo entre a | da tarefa a fim de Desvendar as partes | do texto Quantas partes constituem o a turma da estrutura
estrutura geral e | revelar o conhecimento | da estrutura / dissertativo- texto dissertativo? geral da
a discussdo do | geral sobre a produg@o. | Relacionar as argumentativo. dissertagdo.
tema. partes estruturais.
Expressar na Produgdo do modelo Externar na forma | As partes que 01 aula Discussdo em grupos sobre a Apresentagio oral a
forma escrita a | geral da dissertacéo. escrita as partes compdem o texto estrutura do texto. turma da
relagdo que constituem o dissertativo. Acompanhamento pelo modelagdo
estrutural geral texto. professor. construida pelo
da dissertag@o. Quais sdo as partes de um texto | grupo.
dissertativo?
Desvendar a Transformar o modelo | Inverter a Coesdo e coeréncia | 02 aulas Em grupo, leitura, Apresentagio oral a
relagdo entre a | para identificar a seqiiéncia estrutural | textuais desestruturacéo e discussdo da turma dos
estruturacdo do | relagdo geral da do texto / Analisar relacdo entre a estrutura do texto | resultados da
texto e a logica | dissertagdo. o resultado da e a légica do raciocinio. desestruturagéo no
temadtica do inversdo no plano Acompanhamento pelo plano do raciocinio
raciocinio. l6gico do professor. do texto estudado
raciocinio. Que alteragdes ocorrem no pelo grupo.
plano do raciocinio, caso a
estrutura do texto seja alterada?
Perceber o Definir o sistema de Analisar a O género 01 aula Em grupo, leitura, andlise e Apresentagio oral a
encadeamento | relagdes e propriedades | introdugdo / dissertativo: discussdo do modo como o turma do modo
das idéias no encontradas no geral e | perceber no conceito e raciocinio perpassa todas as como o raciocinio
texto em cada nas particularidades desenvolvimento a | estrutura. partes da dissertag@o. foi ancorado na
parte e no todo, | estruturais para a continuidade das Acompanhamento proximal do estrutura textual e
de modo a veiculacdo légica do idéias postas na professor. formulagao escrita
apropriar-se do | raciocinio. introdugéo / avaliar Que relagdo existe entre as do conceito de
procedimento a légica do partes do texto e a logica do texto dissertativo.
estrutural e sua raciocinio do texto raciocinio?
relagdo com o na forma de
raciocinio conclusio das
textual idéias apresentadas
e desenvolvidas.
Produzir um Controle e avaliacdo Planejar, rascunhar, | O texto 02 aulas Producio individual de um texto | Produgdo de um
texto em género | da aprendizagem de escrever, estruturar | dissertativo em género dissertativo texto em género
dissertativo. como se produz um e revisar essas Como é produzido o texto dissertativo.
texto dissertativo. partes. dissertativo?
Identificar as Retroceder ao Planejar, revisar, O texto 01 aula Leitura sistematica do texto Refazer o texto
inadequagoes raciocinio inicial da comparar, corrigir. | dissertativo produzido. Acompanhamento do | corrigido.
referentes a modelagdo do texto. professor.
produgao do Quais as dificuldades
texto evidenciadas na produgdo
dissertativo. textual?

Referéncias bibliograficas:
ABREU, A. S. Curso de Redacgdo. Sdo Paulo: Atica, 2002.
AMARAL, E.; FERREIRA, M.; LEITE, R; ANTONIO, S. Novas Palavras: Portugués — Ensino Médio. Sao Paulo: FTD, 2003.
ANDRADE, M. M.; MEDEIROS, J. B. Comunicag¢do em Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Atlas, 2000.
BENTES, A. C. Lingiiistica Textual- In:Introdugao a Lingiiistica 1: dominios e fronteiras. Sao Paulo: Cortez, 2001.
ANDRADE, M. M.; MEDEIROS, J. B. Comunicag¢do em Lingua Portuguesa. Sao Paulo: Atlas, 2000.
DAVYDOV, V. V. Problemas do Ensino Desenvolvimental: A experiéncia da Pesquisa Tedrica e Experimental na Psicologia. (Traduzido por José Carlos Libaneo e

Raquel A. M. da Madeira Freitas.) Moscou: Editorial Progreso, 1988.

FAVERO, L. L. Coesio e Coeréncia textuais. 5 Edi¢do. Sdo Paulo: Atica,1998.
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ANEXO K

Copia do texto utilizado como padrdo geral de producdo em género dissertativo.

Um Novo Paradigma

A preservacao do planeta tornou-se, nos tltimos anos, o principal ponto de discussao nas
pautas de encontros entre os grandes lideres mundiais. Nesse sentido, os grandes chefes de Estado
tém se reunido e buscado abrir um consenso sobre as acdes humanas capazes de salvar o planeta.
Numa escala hierdrquica descendente, as referidas acdes podem assim serem descritas. Primeira, as
grandes poténcias adaptarem-se ao modelo de crescimento sustentdvel; segunda, as industrias
diminufrem a emissao de gases toxicos e a exploracdo/consumo dos bens naturais; terceira, cada ser
humano, desde os mais pequenos atos, priorizar o cuidado com o planeta. Todavia, os anos estdo
passando e as mudangas parecem ter ficado apenas no plano discursivo. Nosso tempo estd se
esgotando.

A forma de crescimento mundial estd caminhando de modo paradoxal. Pensando em
acumular riquezas, tecnologizar, encabecar o crescimento mundial, as grandes poténcias ndo
medem as conseqiiéncias. Derrubam florestas inteiras, exploram o solo das mais diversas maneiras,
poluem as 4guas e o ar. O desenvolvimento a qualquer custo deixara para as futuras geracOes um
mundo globalizado em catéstrofes naturais. O capitalismo cegou as economias mundiais € o
resultado € a politica de consumo e producao. Entretanto, do modo em que a situagdo estd, muito
em breve ndo restard gente para gastar todo esse dinheiro, se beneficiar das tecnologias, viver o
progresso. Nem mesmo aqueles que se endeusam por terem belas salas em grandes paldcios, por se
sentarem em confortdveis poltronas, defendidos por uma mesa, restardo para discursar sobre a
histéria de seu fracasso como lideres da civilizagdo. Marchamos para o fim.

Inseridas nesse contexto de forma destacada, as industrias se aderem muito bem ao modelo
de crescimento. Tudo € uma questdo politica, sobretudo em paises como Inglaterra, Estados
Unidos, China, Alemanha, onde estdo situadas as maiores inddstrias do planeta, produzir para a
prépria subsisténcia e, ainda, para a exportacdo para o resto do mundo. Em sintese, ocorre o
seguinte: explora-se e consome-se os bens naturais e em troca descarrega-se no planeta gases
téxicos que acabam com a camada de 0zo6nio e, conseqiientemente, contribuem para o aumento do
aquecimento global. Ndo existe nenhuma outra meta que ndo seja ligada ao lucro. Ainda assim,
dissimuladamente, algumas dessas indistrias lancam na TV propagandas que divulgam o
cumprimento de sua funcio social. A visdo € cada vez mais apocaliptica.

Unidade minima desse universo cadtico apresentado, mas ocupando a posi¢do de sujeito de
cada ac¢do, o ser humano parece ter impregnado em si uma segunda natureza, totalmente contriria
aquela dada pelo Criador. O homem ndo conseguiu administrar a responsabilidade de ser a criatura
criadora. Ao contrério de sua esséncia, estd se tornando predador de si mesmo, do seu préximo, dos
outros animais, do seu mundo. Em cada ato humano evidencia-se sua incapacidade de preservar.
Aqui parece estar o problema: a consciéncia individual, o egocentrismo superou a coletividade, a
cooperacdo. Desse prisma, cada pessoa busca seus interesses, sua comodidade, ignorando a
existéncia do outro. Contudo, sabe o que deveria fazer individualmente por um mundo melhor.
Quando questionado, seu discurso revela a consciéncia dos atos. Pequena € a esperanca.

O planeta pede socorro, pede o fim dessa convivéncia desarmoOnica. Seus sinais tém sido evidentes
e catastréficos para a humanidade. O momento € de atitude geral, a comegar por cada pessoa em
seu contexto imediato, passando a sociedade. Dessa forma, onde houver uma pessoa haverd agdes
em prol da preservacdo. Assim, cada industria terd a marca da acdo ambiental e cada pais defenderd
uma politica de defesa do salvamento da terra. Portanto, a tnica esperanca para essa dificil
realidade é um novo paradigma, em que sejam ultrapassados os limites do discurso, rumo a atuagdo
real e efetiva de cada sujeito para salvar a vida no planeta. Do jeito que estd, se for tirado um
retrato da situacdo ambiental de nosso planeta a foto saird queimada.
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Copia da matriz norteadora das observagdes e as questdes de observagdo durante o

experimento.

MATRIZ PARA A IDENTIFICACAO DA RELACAO PROFESSOR - ALUNO

DURANTE O EXPERIMENTO

TRACOS A SEREM OBSERVADOS

Acolhimento /
motivagao

Promocao
da
interacao

Promocao da
participacao

Manutencgéo dos
alunos no
caminho da
aprendizagem

Aproveitamento
das experiéncias
socioculturais dos

alunos

Trabalho na ZDP

QUESTOES DE OBSERVACAO DAS AULAS DO EXPERIMENTO

6. HOUVE FORMACAO DA CONCEPCAO DE TEXTO DISSERTATIVO?

7. COMO SE DEU A ATUACAO DO PROFESSOR DURANTE O EXPERIMENTO?

8. QUAL FOI A PARTICIPACAO DO TEXTO DURANTE O EXPERIMENTO?

9. COMO SE DEU O METODO DE ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTOS
DISSERTATIVOS NO EXPERIMENTO?

10. COMO O PROFESSOR IDENTIFICOU AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DE PRODUCAO TEXTUAL DOS ALUNOS?

11. COMO O PROFESSOR LIDOU COM ESSAS DIFICULDADES?
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ANEXOM

Coépia das redacdes selecionadas para descricdo e andlise posteriormente a

realizacdo do Experimento Didético-Formativo.

Codinome: Oswald de Andrade
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Codinome: José de Alencar
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