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RESUMO

O presente trabalho trata da formacdo do bacharaliito e tem como foco os modos de
pensar juridico internalizado pelos concluintescdso de graduacgéo de direito de uma IES
do oeste baiano. A proposta de investigacao feciinada para as seguintes indagacoes: Que
modos de pensar e agir préprios do Direito podandsatificados como internalizados pelos
concluintes do curso graduacédo de Direito? Queeziers socioculturais deste contexto estao
sendo apropriados pelos alunos e podem ser assoa@dlesenvolvimento do modo de
pensar e agir juridico expresso pelos alunos? Eataplas questbes nortearam o
desenvolvimento da pesquisa amparada na Teori@ribestultural. Os trabalhos de
Vygotsky, reconhecido como fundador dessa teosaus colaboradores, particularmente V.
Davidov, foram fundamentais na busca de um camdr@ compreender melhor estas
questbes. Optou-se pela pesquisa qualitativa porcessiderada, atualmente, a mais
pertinente quando se trata da compreensao dos é&usneducacionais. Foi desenvolvido um
estudo de caso que teve comdgus o curso de Direito da Faculdade Sao Francisco de
Barreiras — FASB. A coleta de dados foi realizadgeriodo de agosto de 2009 a marc¢o de
2010. Os dados foram obtidos por meio de pesqusandental, observacdes de situacdes
formais do contexto académico do curso, (aulag)ides, seminarios) e informais (dialogos
na sala dos professores, nos corredores e oudrasgyvistas semi-estruturadas com alunos;
entrevistas com professores, e coordenador do.cAirandlise revelou tracos particulares da
formacdo do bacharel em Direito que apontam pavan@ulo do modo de pensar juridico
associado a trés grandes eixos que denominadodicioreal, Critico, e Transi¢cdo entre
Tradicional e Critico.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Juridico. Teoria Historico-Cultural. Teordb Ensino
Desenvolvimental.



ABSTRACT

This paper describes the development of a law @egral focuses on the legal ways of
thinking internalized by graduates of the undergedd course in law from a university in
western Bahia. The proposed research was directdtetfollowing questions: What modes
of thinking and acting of their own right can beemtified as internalized by graduating
graduate of law? What elements of the sociocultoogitext are being appropriated by the
students and can be associated with the developphémhking and legal action expressed by
the students? These broad questions guided thdogewent of research supported by the
historical-cultural theory. The work of Vygotskygaognized as the founder of this theory and
his colleagues, particularly V. Davidov, were instental in finding a way to better
understand these issues. We opted for qualitatisearch because it is considered currently
the most relevant when it comes to the understgnaih educational phenomena. We
developed a case study that was the locus of layedefrom Faculdade Sdo Francisco de
Barreiras - FASB. Data collection was conductedanfrAugust 2009 to March 2010. Data
were collected through desk research, observabbsguations formal academic context of
the course (lectures, meetings, seminars) and niabi(conversations in the staff room,
corridors and others), semi-structured intervievith wtudents, interviews with teachers, and
course coordinator. The analysis revealed partideiaures of the formation of Bachelor of
Law pointed out that the bond of legal thinkingaasated with three major arteries called:
Traditional, Critical, and  Transition between  Trtamhal and  Critical.

KEYWORDS: Legal Education. Historic-Cultural Theoryrheory of Developmental
Education.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo investigar o andé pensar juridico dos
concluintes do ensino superior de Direito no Odat8ahia.

O interesse pelo tema do ensino esta diretamefdeia@ado com minha pratica
profissional como professor Faculdade de DireitdFd4&B — Faculdades S&o Francisco de
Barreiras, na Bahia. Desde 2006, ministrei mat@&@aiaso Mediacdo e Arbitragem, Direito das
Coisas, Direito das Obrigacfes, Responsabilidasi#, @lém de ser professor-orientador do
Nucleo de Praticas Juridicas.

Atualmente, seguindo a tematica da especializagéalgtenho em Direito Processual
(2004), sigo as cadeiras de Teoria Geral do ProcesProcesso Civil | e Il (procedimento
comum ordinario e Recursos). Nesta trajetoria, usontaveis vezes comentarios e relatos
de professores sobre suas dificuldades quantosapsaticas pedagdgicas em sala de aula e
participei de inUmeras reunifes do colegiado dos€ute Direito em que se discutiam
alternativas para o enfrentamento dos fatoresimstraucionais relacionados a qualidade do
ensino de Direito.

A par disso, passei a observar informalmente, camem expectador, a rotina das
atividades de ensino e aprendizagem realizadadgmas IES na éarea juridica, na capital
baiana, bem como em Goiania — GO, S&o Luis — MAsiia — DF, e, claro, em Barreiras —
BA, com a intencao de verificar os fatores intratmes que afetam a qualidade do ensino e
aprendizagem, o papel do professor na mediacaceldgdo cognitiva do aluno com os
conteudos basicos do Direito, e 0 auxilio que foen@os alunos para o desenvolvimento de
suas capacidades de pensar, de raciocinar l6gidacamente. Essa experiéncia possibilitou
a identificagdo de pontos comuns relacionados #@caréle ensino vigente nos cursos de
Direito, das divergéncias relacionadas a opcaactednetodoldgica que fundamenta a pratica
dos docentes, de problemas relacionados a apreedizdos alunos, além da diversidade
cultural dos mesmos.

Associada essa observacdo a minha experiéncia dooente do curso de Direito,
propiciou-se a percepcdo de questbes importani@siaeadas a formacao do bacharel em
Direito que mereciam um estudo aprofundado. Eed¢sas questdes destaca-se o fato de o
ensino juridico ser possuidor de alguns dogmasdictonalismos repassados através dos
tempos por meio de métodos de ensino “tradicionarstando, por conseguinte, o aluno em
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seu processo de aprendizagem a memorizar as irfoesndaransmitidas pelo professor. Esse
método de ensino, cujo fundamento teorico € attioai abordagem positivista, € apontado
como provavel responsavel pela tdo propalada ddsensino juridico. Crise cujos elementos
de visibilidade podem ser condensados no insucggsgrande maioria dos Bacharéis nos
exames de ingresso na Ordem dos Advogados do Br&#B, além de concursos publicos

em geral.

Tal constatacdo motivou-me a refletir sobre paatc a metodologia do ensino
juridico, as questdes epistemoldgicas do curso deit@ e os reflexos nos indices de
aprovacao e reprovacgao dos bacharéis pelo exa@éBa

Com efeito, as praticas do ensino juridico pautatgagiescricdo do conteudo, na
memorizacado das prescricdes legais, parecem sdicieates para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, uma vez que pouco utilizzrcapacidades de estabelecer relacoes,
abstracOes, generalizagfes. Alem disso, indicancodwibuir para a formacao de um aluno
com posicionamento critico em face do seu exergigbssional, exigido na atualidade.

A literatura analitica sobre a tematica evidensia@ntradicdes entre o ensino juridico
essencialmente ancorado no positivismo dogmaticengino juridico fundamentado na
dialética, denominada Direito Critico. Sobre estespectiva, a producdo de autores que se
preocupam com a qualidade de uma formacao critioahista, voltada as necessidades da
sociedade, tomou vulto. Cerqueira e Fragale KR006), por exemplo, reiinem artigos sobre
o ensino juridico e Direito Educacional que emfati a pouca importancia atribuida as
disciplinas do curso que tratam da discussao epidfgica do Direito, tais como Sociologia,
Antropologia Juridica, Filosofia, Introducédo aougkt de Direito. Na opinido dos autores, so
propiciando ao aluno o desenvolvimento da capaeidaflexiva por meio da valorizacéo
dessas disciplinas que é possivel desenvolver sosaitico natural e elementar do jurista
transformador da realidade, seja como personagenpodier Judiciario, seja do poder
Legislativo, ou do poder Executivo.

Outro problema apontado pelos especialistas da r&fese-se a necessidade de
articular o conhecimento especifico da area ao emnmtento pedagdgico-didatico para o
enfrentamento dos fatores intraescolares da quaalida ensino de Direito sem, contudo se
descuidar de suas conexdes externas. Nesse seadtidealiosas as contribuicdes de Ribeiro
Junior (2001), Chaves (2003), Bittar (2006), M€R607), entre outros, conforme evidenciam

os trechos a seguir. “[...] No ensino superiomaior lacuna refere-se a formacéao didatico-
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pedagogica, mormente nas Faculdades de Direito.aBalificuldades para se pensar uma
qualidade de ensino.” (RIBEIRO JR, 2001, p,74)

[...] Na pratica, muitos docentes universitariosxae a desejar quanto a sua
formacao pedagodgico-didatica, tém dificuldade emeifanterpretar o ensino e a
pesquisa e suscitam pouca atividade mental dossllermanecem numa pratica
extremamente tradicionalista, pretendendo-se cuassmsmissao pouco criativa dos
conteudos factuais da matéria. (CHAVES, 2003, p.15)

[...] Deve-se ter presente que os professores, l@segmassiva maioria, atém-se a
aula expositiva como recurso didatico exclusivgp @proveitamento por vezes é
dubitavel. (...) Assim, se se deseja a producaeraéno juridico dia a dia mais
qualificado, deve-se primar pela adocdo de técridtesnativas de ensino, com
vistas ao melhor aproveitamento didatico-pedagdgito curso de Direito.
(BITTAR, 2006, p.138).

[...] O Docente deve entender que o ensino € uivalade complexa, que tem

resultados em grande parte previsiveis, e que atsgdade requer acdes éticas e
politicas. Ele deve também desenvolver seus sabesesua criatividade para fazer
frente a situagBes Unicas e muitas vezes conflituesn sala de aula. (MELLO,

2007, p.103)

Na mesma linha, um numero significativo de teseslissertacdes confirma a
necessidade de vincular os conhecimentos pedagbgcdidaticos aos conhecimentos
especificos da area do Direito. Por exemplo, poslencitar as pesquisas realizadas por
Fornari (2007), Souza (2006) Fernandez (2007), ehisido (2006), dentre outros. Esse

entendimento pode ser inferido nos trechos seguinte

[...] os professores do curso de direito, via dgaesdo escolhidos entre profissionais
de renome, advogados, juizes, promotores publideentores de conhecimentos
profissionais especificos, como forma de atraiomagspeitabilidade da instituicdo de
ensino. A maioria desses profissionais ndo tentggea formacao docente, e o pior,
acreditam que conhecimentos como didatica e meaigi@okao tolices que ndo tem
relevancia para a docéncia (FORNARI, 200, p.97).

[...] Todos os professores percebem que muitagldéwe dificuldades vividas em sala
tém relacdo com a falta de conhecimentos e habiisl pedagdgicas. As davidas
estdo principalmente relacionadas com as abordagansala, a forma de trabalhar
com os alunos e alcancar aprendizagens signifasatiWNestas dificuldades eles
acreditam que o ingresso em um mestrado poderiair stggs necessidades
(FERNANDES, 2007, p. 92).

[...] € urgente que as instituicdbes de ensino dwildi criem servicos de apoio
pedagbgico aos professores e que estes recebameimantento e/ou capacitacédo
docente para que iniciem a atividade com mais sagar e tranquilidade. Este
servico deveria fazer 0 acompanhamento dos professoiciantes por certo tempo
para auxilid-los em suas dificuldades, bem comeifurar permanentemente como
auxiliar das dire¢cdes em questdes pedagoégicas (MMIBH 2006, p.97).
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Parcialmente, pode-se dizer que todas essas aefersése refletem nos baixos indices de
aprovacao nas provas da OAB, cuja finalidade ct;mssn avaliar os conhecimentos e
habilidades do Bacharel em Direito necessariosxaeckio da advocacia. Na atualidade, a
prova é feita pela Universidade de Brasilia - UatBavés de seu 6rgdo do Centro de Selecao
e Promocédo de Eventos — Cespe, e os resultadocseatados pela OAB acerca deste exame
acabam servindo, analogicamente, de termdémetrogparablema do ensino. E o termémetro
nacional mostra, a bem da verdade, uma “febre”, weragque, em meédia, do primeiro exame
ocorrido em 2008 aos dias atuais, 70% dos inscntoExame de Ordem sao reprovados ao
final da segunda fase. Num panorama nacional, aandédaprovacao nos ultimos anos ficou
em torno de 26%, conforme tabela em anexo (I).

Pairando sobre a questdo da reprovacdo de uma enmoassa de académicos nos
guadros da OAB, basta saber que existem trés examess realizados pela Ordem, que
tentam atender a uma demanda de mais de duzentddai@des de direito espalhadas pelo
territdrio nacional. O numero impressiona. Na vdejaassusta. Num simples exame das
tabelas disponiveis no site do 6rgéo percebe-sexjsim regides onde a aprovagcao € maior,
assim como regides em que a reprovagao chegouwaés. INo exame 2008/1, por exemplo,
faculdades federais do Nordeste tém quatro entagnas que mais aprovaram bacharéis ao
exercicio da advocacia (Paraiba, Sergipe, Pernambiahia), ao passo que faculdades em
Rondbnia (FECAV - Vilhena), no Rio de Janeiro (Umsidade Castelo Branco,
Universidade Iguacu, Faculdade Brasileira de C#@nciuridicas), em Sao Paulo
(Universidade Braz Cubas, Integradas de ltararévdisidade de Marilia, Universidade do
Oeste Paulista), e Parana (Faculdade Cristo Rsiituto de Ensino Superior de Foz do
Iguacu, e Faculdade de Ensino Superior do Centr®atana) tiveram numeros abaixo de
10% de aprovacgéo, como se observa nas tabelasdaseidd), editadas com informagdes
também contidas no site oficial da OAB.

No Oeste da Bahia, regido escolhida para esta isasqupercentual de aprovacao se
assemelhou & média nacional, variantes entre 0se2B0%6, nas duas faculdades com cursos
de Direito, aprovados pelo MEC: a Faculdade Samdiseo de Barreiras — FASB; e a
Unyahna, posto avancado da homénima de Salvaddr-Bémo se vé em tabela anexada a

presente dissertacao (llI).

! Existem outros dois cursos de Direito no OestBatda, mas, durante a realizagio deste trabalida aifo existiam turmas por elas
formadas, e ainda néo se sabe acerca da aprovadéioidtério da Educacao sobre a legitimidade deftar isso, ndo serdo consideradas
como fatores influentes nesse momento.
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N&do é segredo que no interior do pais as dific@slasejam maiores, tanto por
questbes geograficas quanto culturais. Também reegedo que o ensino fundamental &
deficiente, pra ndo se dizer caotico. No entansotasas de aprovacdo de uma faculdade
particular nos grandes centros ou de tradicdo denas capitais comecaram a ser
semelhantes a de uma faculdade “interiorana”, aléngue alguns alunos do interior do
Estado da Bahia acabam sendo aprovados no Examenatéais pontos que a média de uma
faculdade de renome. Que fatores contribuem p#acapsovacao?

Ao ingressar no Mestrado em Educacdo da Universi@Gatélica de Goias - PUC-
GO, o estudo das idéias de Lev Semionovitch Vygotside seus seguidores mais atuais
como Vasili Davidov, adicionaram novos elementosapa problematizacdo acerca do
processo de ensino e aprendizagem dos cursos eitoRio Oeste da Bahia. Assim, tomando
como referéncia a contribuicdo dos pressupostagosoda Teoria Histérico-Cultural e da
Teoria do Ensino Desenvolvimental decidi investiganodo de pensar e agir dos concluintes
do curso de Direito do Oeste baiano.

Idéias como as que se seguem estiveram no centform@cdo do problema da
pesquisa que se propds a desenvolver. De acordd'ggatsky, o individuo é constituido nas
interacdes sociais, ou seja, € por meio da relagg@m o outro que se di& o seu
desenvolvimento. O desenvolvimento psiquico daviddo ocorre com a aquisicdo dos
conceitos cientificos acumulados historicamenten€no, isto €, o provimento aos alunos da
cultura humana, historicamente produzida e acurauldeve ser promovido pela escola por
meio de processos formais e sistematizados decemsda internalizagdo de conceitos, das
formas e modos de aprender, num processo dialéécatividades e mediacbes. “O bom
ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimemiosgja, é aquele que ajuda o aluno a
mudar para um patamar mais elevado de conhecinénotsky, 1988). Por conseguinte, 0
ensino é um momentos necessarios para que sevdesen nas alunos as caracteristicas
humanas nao-naturais, mas formadas historicami@ata.tanto, ao ensinar, os professores do
curso de Direito devem prover os alunos da orgadzalo pensamento e do processo de
formagcao de conceitos, ajudando, desta forma asosla alcancarem um patamar mais
elevado do conhecimento juridico.

Tomando como referéncia os principais conceitosTearia Historico-Cultural de
Vygotsky, Davidov desenvolveu a teoria do Ensinosddwolvimental. Para o autor

Vygotsky (1988), a atividade de aprendizagem e sinensdo formas universais de
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desenvolvimento do psiquismo humano, na medida em mpssibilitam por meio da
assimilacdo dos conteudos tedricos das diferemess &cientificas apreendidas, que os
individuos se apropriem da cultura, dos conheciosentas habilidades e dos modos de
pensar historicamente desenvolvidos pela humanidade

Considerando os pressupostos apresentados, paiershzcurso de Direito, por meio
de uma pratica intencional os professores develizaea mediacdo entre o conhecimento
cientifico acumulado historicamente em Direito @#edrica) e a aprendizagem, pelos alunos
deste conhecimento, instrumentos basicos para a, \pdra exercicio profissional na
sociedade em que se encontra inserido. Nesse popcesorre concomitantemente a
mediacdo de praticas socioculturais prépria do ilire presentes no curso por meio dos
sujeitos que ai estabelecem relacdes educativaspgis e profissionais. Dessas mediacdes
resulta o desenvolvimento, pelos alunos de capdesdeognitivas e operativas especificas do
Direito que constituem um modo proprio de pensagie que pode ser caracterizado como
um modo juridico de pensar e agir.

Neste estudo, a expressdo modo préprio de agirasstiada é tomada de Davidov
(1988), para quem o modo préprio de pensar e af@ra-se as capacidades cognitivas
internalizadas a partir da aprendizagem dos coagediéntificos, culturais, éticos especificos
de um objeto de estudo de determinada area do comdr@o. No curso de Direito, a
atividade de aprendizagem se constitui como umegsm de formacdo e apropriacdo de
determinados conteudos e habilidades intelectaagmitivas e praticas, modos de lidar com
pessoas, proprios do Direito enquanto campo doemmiento e de atividade profissional,
constituido sobre uma base epistemoldgica demapedaontexto histérico de sua génese e
desenvolvimento na sociedade. Esta base epistelwmidfjuencia o modo juridico de pensar
e agir internalizado pelos futuros. A ela esta@asia uma cultura constituida historicamente
composta por elementos particulares da atividadéiga. Supde-se que no contexto do curso
de Direito, elementos da cultura juridica estejaes@ntes e estdo sendo internatilizados pelos
alunos, influenciando, por conseguinte, a congéimido modo de pensar e agir juridico.

Com base em conceitos da Teoria Historico-Cultwwalda Teoria do Ensino
Desenvolvimental, foram formuladas as questdes gsteapesquisa: Que modos de pensar e
agir préprios do Direito podem ser identificadosncointernalizados pelos concluintes do

curso de Direito? Que elementos socioculturaisedestexto estdo sendo apropriados pelos
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alunos e podem ser associados ao desenvolvimentmadis de pensar e agir juridico
expresso pelos alunos?

Com base nestas, foram definidos os seguintes\aiget

a) Analisar o modo de pensar e agir juridico apragripelos alunos do curso de
graduacédo em direito;

b) ldentificar elementos soOcio culturais, institucisnaadministrativos e ideologicos
presentes no contexto do curso e sua relacdo coneraalizacdo desse modo de
pensar.

O delineamento do problema a ser investigado e bpstieos desta investigagéo
definidos a partir do referencial tedérico adotaddjcaram a abordagem qualitativa como a
mais adequada para realizacdo da pesquisa. Assaedenvolvido um Estudo de Caso, que
teve comolécuso curso de Direito das Faculdades S&o Francisd®adeiras — FASB. A
escolha da instituicdo justifica-se pelo fato desido o primeiro centro de faculdades da
regido Oeste, assim com a primeira faculdade deitDifocal. Com mais de 10 anos de
existéncia, ja € considerada um polo regional degnen atraindo estudantes até mesmo de
outros Estados proximos, como Piaui, Tocantins,aeaWhdo. Portanto, agrega a populagéo
da regido Oeste do Estado da Bahia, além de negidas de Estados circunvizinhos,
podendo facilmente valer como um ambiente repraSeatdesta populacdo. A estrutura
desta instituicdo também € considerada a maioegiaa, contando até mesmo com ginasio
poliesportivo de dimensdes oficiais, laboratormsiutros prédios espalhados pela cidade de
Barreiras, além do maior colegiado de professocesrsino superior. Estes detalhamentos
estardo no capitulo proéprio.

Ademais, a coleta de dados ocorreu entre outubi20@@ e julho de 2010, tomando
por referencias as orientagbes de Bogdan e BiklBA4) para a pesquisa em Educacéo. O
material empirico foi obtido por meio de observad#@eta, ndo participante, questionarios e
entrevistas com professores e concluintes do cerranalise dos documentos relativos ao
Curso.

Tomando como principal referéncia os pressuposiobetbria Historico Cultural e da
Teoria do Ensino Desenvolvimental, apds analise dmstelidos das disciplinas que
compdem a estrutura curricular do curso de Dir@ipapu-se pelas disciplinas Introducdo ao

Estudo de Direito, com complementos de Filosofiatrépologia Juridica, e Sociologia cujos
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contetidos sdo considerados por varios autaresio a base epistemoldgica do curso de
Direito, e por conseguinte, necessarios se naoafuadtais na internalizacdo do modo de
pensar e agir juridico.

No decorrer do segundo semestre de 2009, foranadole dados assistindo aulas em
trés turmas em horérios alternados. Paralelamehggrvamos outros contextos do curso de
Direito: sala dos professores, reunides, atividadesiovidas pelo curso, etc.

Estruturalmente, o trabalho organiza-se em trégutap organizados de acordo com
as questdes que se pretende investigar.

O primeiro reflete e configura a formacgéo dos csid® direito no pais, na Bahia, e em
Barreiras, oeste do Estado. Contém opinides litsrésobre a formacédo dos estudantes e
professores, além dos ditames legais para a foordagcursos e curriculos no Direito.

O segundo capitulo dispde sobre o referencial dedutilizado para a pesquis,
casu,a Teoria Histérico-Cultural.

Ja o terceiro capitulo consubstancia-se na arddislados de pesquisa, sob a lente do
referencial tedrico.

Delineada a trajetéria dos cursos juridicos naiBrparticularmente do oeste baiano e
o referencial teérico que fundamentou a analise d#mos, procurou-se nas consideracdes
finais apontar perspectivas criticas e possibikdade uma reflexdo sobre a formacao de

conceitos basicos do curso de Direito com bas@apodes da Teoria Historico cultural.

2 CERQUEIRA & FILHO (2008), REALE (2004) e NADER (@8)
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CAPITULO 1 - O ENSINO JURIDICO NO BRASIL E A FORMAC AO DO
BACHAREL EM DIREITO

Conforme mencionado, a pesquisa visa analisar condedpensar do estudante de
Direito da IES em foco, no Oeste da Bahia, atral&&perspectiva de Vygotsky na Teoria
Historico-Cultural. Com o objetivo de situar o ¢githo ambito da cultura juridica, se fez
necessario o presente capitulo, no qual se poduambrar como nasceu a cultura juridica no
pais, como se desenvolveu, e como o pensamend@uesta vivo na atualidade.

Isso porque o fendbmeno do raciocinio juridico tamassraizes fixadas na propria
histéria dos cursos e do ensino de Direito no famtéo, para contextualizar o objeto da
pesquisa, neste capitulo, optou-se por tracar jatdrea do Curso de Direito no Brasil,
resgatando sua historia, desde sua origem no s¥tXilaté dias atuais. Nesta reconstrucao
historica apresentam-se os primordios da criac&o adwsos juridicos no Brasil, além de
consideracgdes acerca dos fundamentos tedricosojriembasam a organizacao curricular no
sentido de orientar o ensino e aprendizagem da®sute Direito, fazendo com que o leitor
possa ter uma melhor compreensdo dos fatores sodi@toricos e culturais a ele
relacionados.

O presente capitulo foi organizado em dois moments primeiro, trata-se da
criagdo dos cursos no Brasil, come¢cando no Impé@iegando até a proclamacdo da
Republica; depois, na Republica de 1930, até amafalo Ensino em 1972; e por dltimo, a
perspectiva atual do curso. No segundo momentanfaeecidas consideracdes sobre a origem
e expansdao do curso de Direito especificamenteam@gaBAqui, entdo, sera aventado como o
ensino de Direito chegou a regidao oeste do Estado.
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1.1 HISTORICO DO CURSO DE DIREITO NO BRASIL

Neste capitulo iremos delinear a historia dos cudsoDireito no pais, sua formacéo e
desenvolvimento, até os dias atuais, com o objafiaomelhor situar o leitor na cultura

juridica bem como a formacé&o do ensino juridico.

1.1.1 Os primeiros cursos no Brasil Imperial e na &ublica

O projeto de um curso de Direito no Brasil comegoser elaborado um ano apoés a
independéncia, em 1823, e foi finalizado em aga&01827, com base no Estatuto de
Visconde Cachoeira, que previa a criacdo de cytsadicos na cidade do Rio de Janeiro.
Venancio Filho (1982) ressalta que embora esse qude tenha se efetivado, os estatutos
preparados pelo Visconde de Cachoeira foram postente utilizados na criagdo dos dois
primeiros cursos de Direito.

Até 1827, os filhos das familias de elevado podmmémico, para se tornarem
bacharéis em Direito, estudavam na Universidad€aienbra, ou em outras situadas em
varias partes da Europa, particularmente, na Frargasse contexto, havia por parte de
Portugal o interesse de manter a colbnia -culturaienedependente da Cora.
Consequentemente, bloqueava toda e qualquer tentiiimplantagcdo do ensino superior na
colénia, como forma de impedir o desenvolvimentelattual no Brasil colonia. A concessao
de bolsas de estudo foi a estratégia utilizada gederno portugués para estreitar os vinculos

entre colonizador e colonizado. A esse respeiteesdlivo (2000, p.55):

O governo lusitano mantinha uma politica de corfaeske bolsas de estudo para
quem fosse para Coimbra. E possivel, entretargorantar que durante o periodo
colonial ja existia um ensino superior bem desendolno Brasil, ministrado pela
Igreja Catolica, abrangendo as areas de Filosdfmlogia e Matematica, nos

A origem da Universidade de Coimbra, que ndo érafite das demais universidades de seu tempo, esta
também ligada a Igreja Catolica. Em 9 de agostb29®, a bula papal de Nicolau IV sancionou a fuadada
Universidade de Coimbra (OLIVIO, Luis Carlos Caflieel In: RODRIGUES, Horacio Wanderlei. Op. cit., p.
52). Reconheceu o Estudo Geral, com as faculdaglesrtés, Direito Candnico, Direito Civil e Medicina
Teologia foi reservada aos conventos Dominican@sa@ciscanos. A universidade, inicialmente instalad
zona do atual Largo do Carmo,em Lisboa, foi traiddiepara Coimbra, para o Paco Real da Alcacoval 308.

Em 1338 voltou para Lisboa, onde permaneceu atd,1®8% em que regressou para Coimbra. Ficou nesta
cidade até 1377 e voltou de novo para Lishoa rexste Até 1537 permaneceu em Lisboa, data em que foi
transferida definitivamente para Coimbra, por ordisrD. Jodo lll. A Universidade recebeu os seusgirds
estatutos em 1309, com o nof@learta magna privilegiorum
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colégios jesuitas da Bahia, rio de Janeiro, SatoP@linda, maranhdo e Para, ou de
Filosofia e Teologia, no colégio franciscano, no de Janeiro e no Seminario de
Olinda.

Fornari (2007) registra que, no decorrer desteogeriocorreu na Faculdade de
Coimbra a reestruturacao Liberal do curriculo e@duséo das cadeiras de Direito Candnico
por meio da Reforma Pombalina. No Brasil o reflebesse evento se deu no retorno dos
estudantes formados na universidade de Coimbracdael@ com principios da referida
reformd. Tal fato acabou sendo cristalizado nos curricdiss faculdades de Direito criadas
apés a Independéndia

Com a Independéncia, a elite dirigente do paisnasissa responsabilidade pela
consolidacéo e integracédo do Estado brasileiro com@stado nacionalista. Ficava cada vez
mais evidente que formar os juristas brasileirdsad® dos olhares da coroa portuguesa néo
fazia mais sentido, como assevera Rudnicki (Z0@9nseqiientemente a necessidade de um
aparato legal e juridico nacional colocou em diséasa criacdo das universidaes
especificamente, dos cursos de Direito no pais.

Nessas circunstancias que foi aprovada na comstituile 1823, uma resolucao de
autoria de José Feliciano Fernandes Pinheiiigoonde de Sdo Leopoldao sentido de que
a criacdo de uma universidade no Brasil deverigpissredida pela fundacdo de, pelo menos,
dois cursos juridicos, a fim de sanar as dificuidadriundas da falta de bacharéis para
ocuparem os lugares onde houvesse maior caréncipiiziess e advogados. Mas, esta

* FORNARI, Luiz Antonio PivottoO ensino juridico no Brasil e a pratica docentepeasando a formagéao do
professor de direito sob uma perspectiva didatiedggéogica2007. Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
Sao Leopoldo — RS. Teses e Dissertacées no si@appes — Biblioteca Digital. O mestre faz boa digée
sobre a época, refletindo a influéncia de Coimlaiguele momento histérico.

> Mesmo apds a Independéncia n&o havia, pois, quaknpsno juridico em nosso pais. Partiu da Igreja a
primeira tentativa de fundacéo de uma Faculdadeiméto no Brasil. Os franciscanos, que aqui stisim os
inacianos, expulsos por Pombal, trabalharam pastitain, no Rio de Janeiro, um embrido de Univeadigl nos
moldes da de Coimbra. A idéia, no entanto, abaetnéo foi posta em prética.

® RUDNICKI, Dani O estatuto do visconde de cachoeira e os delpseamentares sobre o ensino juridico
brasileiro ocorridos entre 1823 e 182 CARLINI, CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Toes de, &
José Carlos de Araujo Almeida (organizadoré80 anos do ensino juridico no Brasi® Ed.. Millennium.
Campinas — 2007. (p.63-64)

’ E de se ressaltar, a titulo informativo, como awiddartinez (2006) e Bittar (2006) que os curso®ieito

ndo foram os primeiros nem as Unicas cadeiras giti&@as a se instalar no pais. Em 1808 (ano égaria
oficial da Imprensa no pais), a primeira faculdddeBrasil foi a Academia Real da Marinha, e a Esad
Medicina, em Salvador. Anos apds, na mesma cdgtaha, em 1891, a faculdade de Direito da Balgaese.

Em 1896, a primeira escola particular de EngenhamiaSao Paulo, a Mackenzie. A faculdade de Manaus,
primeira “Universidade” assim chamada existiu ed®89 a 1926. Em 1920, a Universidade do Rio deitdan
fora criada e posteriormente abracada como UFRJ.
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resolucdo nao foi convertida em lei, devido a dissgim da Assembléia Constituinte por D.
Pedro I.

Segundo Bastos (1998), as discussfes que se se@desca da criagcdo dos cursos de
Direito demonstram o cenario politico da épocal gaf, do embate entre a elite imperial,
tradicional e detentora do poder estatal com bestartonomia na defesa e representacao dos
poderes Executivo e Moderador, e a elite civil, eomaria na defesa dos interesses da
sociedade civil, sem propostas claras e parampuidiscos proprios, constituida pelas elites
regionais que defendiam os interesses locais. iRortaa maioria das vezes, as discussoes

ndo eram uniformes, pautavam-se em argumentos adpgdoutrinarios. Diz ele:

As propostas imperiais sobre os cursos juridicogrde a Assembléia constituinte

de 1823, nunca estiveram, alias dissociadas dasbpimmdes de um controle mais

proximo do Estado e de uma distancia maior do Pari¢o. Os debates que se
travaram sobre a instalacdo dos cursos no Rio deirdasédo acentuadamente
elucidativos dessa orientacdo. Nicolau Pereira a@mpgos Vergueiro, um dos mais

destacados parlamentares do Primeiro Império, shegalegar que a instalagéo da
Universidade na Corte do Rio de Janeiro poderigpsdundamente perniciosa para
o bom andamento dos negdcios do Estado, por cagsdedpesas do erario imperial
e da pressdo que os jovens poderiam representapoesso do andamento politico
das decisdes imperiais.

O poder legislativo primava por um unico curso deih, com grade unificada e
liberal acerca das matérias, com formacgéo “unarémpgracas a pluralidade de interesses e
ao conhecimento juridico dos politicos daquele terfifasicamente espelhos de Coimbra),
ficava autorizada a instalacdo de duas faculdadeBimtito. Isso porque entendiam que os
menos afortunados poderiam ter a chance de seidianefa educacdo. Em S&o Paulo, a
pobreza da populacdo impedia o desenvolvimentd, lecapolitica publica da época primava
pelo desenvolvimento da regido. Além disso, erar@vipcia que primeiro apoiou o0
movimento de independéncia, e por isso merecianaehagem. Inicialmente, somente a

capital paulista seria agraciada. Assim, Hironakd@aco (2007)%:

[...] registrava-se o fato de que o clima era amermixo custo de vida. Mas ha
importante mencdo a uma razéo que pode ter sideidepara a aceitagéo: o fato
de que na vila de sdo Paulo ndo havia diversd@uadesse afastar o jovem de seus
estudos.

8 HIRONAKA & MONACO, Giselda Maria Fernandes Novag$ustavo Ferraz de Campdassado presente
e futuro do direito. As arcadas e sua contribuicdara o ensino do direito no Brasiln: CARLINI,
CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Torres de, &sE Carlos de Araljo Almeida (organizadord§o
anos do ensino juridico no Brasil? Ed.. Millennium. Campinas — 2007 (p.XVIl, imducao)
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No entanto, a pressdo politica para que houvessefarnldade no Rio de Janeiro,
capital do pais, também era enorme. La ficava a dedmpério, era uma das capitais mais
antigas do Brasil, forte financeiramente, além de gs forcas cultas mais influentes do sul do
Brasil por 1& rondavam. Era quase uma opcéo I6disaim, ou a primeira escola de Direito
do pais ia pro Rio, ou pra Sao Paulo. Nessa dispoteou em cena a influéncia dos bardes do
Nordeste no poder, aliada a seus argumentos: Népredente colocar as raizes do ensino
juridico nacional debaixo das forcas publicas dpérno brasileiro, no Rio de Janeiro. O risco
de o Imperador influenciar direta ou indiretamemeensino era alto. Ja Pernambuco era um
dos centros culturais mais influentes no periodm se falar na forca econdmica e histérica
da regido norte, nas defesas da nacao.

Ao final, em 31 de agosto de 1826, ficou decidmon base nesses argumentos, e no
de que o pais era grande demais para apenas uoidaftke desse porte, que poderia ser
autorizada a criacdo de dois cursos, sendo um rte sBoum no sul do pais, abracando a
diversidade nacional. (HOLANDA, 2007)

Ainda segundo Holanda (2007), a implantacdo e cidmamento desses cursos
ocorreram mediante um forte influencia portuguesaensino, fato que impossibilitou o
desenvolvimento de uma cultura juridica brasileM&smo porque, 0os propugnadores das
Faculdades de Direito eram integrantes da elitesgermou em Coimbra. Essa elite vivia a
contradicdo entre implantar um Estado de modelerdib e as profundas raizes
patrimonialistas e escravagistas, reproduzindasmerpraticado pela Faculdade de Direito de
Coimbra. Por isso, os debates e discussfes de @aoau&mico proferidos no decorrer da
aprovacao e implementacdo dos cursos também geawiteem torno do curriculo,
especificamente sobre 0 espaco de tempo destinadmada disciplina, seu valor
epistemoldgico, e seu alcance na advocacia e gestraura. Também se discutiu a relacao
das disciplinas tendo em vista a formacdo dos béishgara exercicio das funcbes
burocraticas do Estado como, por exemplo, DirebonBno, Direito Candnico e na Historia
Eclesiastica - herancas portuguesas; Economiaiddo#t Estatisticas - disciplinas voltadas
para os negocios do Estado e para a diplomacia.

Ao final dos debates sobre o curriculo a ser intptéme a regulamentacédo, em 11 de

agosto de 1827, foi promulgada pelo Imperador Pédr@ Lei de Criacdo dos Cursos

° In: CARLINI, CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Toes de, & José Carlos de Aratjo Almeida
(organizadores)L80 anos do ensino juridico no BrasiP Ed. Millennium. Campinas — 2007, p. XXX.
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Juridicos no Brasil, em 11 de agosto de 1827, c@mgainte texto (adaptado a norma culta

atual):

Artigo 1° Criar-se-do dois Cursos de Ciéncias dafde Sociais, um na cidade de
Sdo Paulo e outro na de Olinda, e neles, no espagoinco anos, e em nove
cadeiras, se ensinardo as matérias seguintes:

1° ano. 12 cadeira: Direito Natural, Publico; Asdlida Constituicdo do império;
Direito das Gentes, e Diplomacia

2° ano. 12 cadeira: Continuacédo das matérias dargroedente

22 cadeira: Direito Publico Eclesiastico

3° ano. 12 cadeira: Direito Patrio Civil

22 cadeira: Direito Pétrio Criminal com a TeoriaRtocesso Criminal
4° ano. 12 cadeira: Continuacgao do Direito Patid C

22 cadeira: Direito Mercantil e Maritimo

5° ano. 12 cadeira: Economia Politica

22 cadeira: Teoria e Préatica do Processo adotdds leés do Império.

Artigo 2° Para a regéncia destas cadeiras o Goveomeard nove lentes
proprietarios e cinco substitutos.

Artigo 3° Os lentes proprietarios vencerdo o ordenague tiverem o0s
Desembargadores das Rela¢bes, e gozardo das miesmnas. Poderao jubilar-se
com o ordenado por inteiro, findos 20 anos de gervi

Artigo 4° Cada um dos lentes substitutos vencen@enado atual de 800$000.

Artigo 5° Havera um secretario, cujo oficio ser&agregado a um dos lentes
substitutos com a gratificacdo mensal de 20$000.

Artigo 6° Havera um porteiro com o ordenado de @00%anuais, e para o0 Sservigco
haverdo os mais empregados que se julgarem ngogssar

Artigo 7° Os lentes fardo a escolha dos compéndmssua profisséo, ou os

arranjardo, ndo existindo ja feitos, contanto cquidautrinas estejam de acordo com
o sistema jurado pela Nacdo. Estes compéndios, idep® aprovados pela

Congregacao, servirdo inteirinamente; submetendp@®®em a aprovacdo da

Assembléia Geral, e o Governo os fara imprimir rmdoer as escolas, competindo
aos seus autores o privilégio exclusivo da obralparanos.

Artigo 8° Os estudantes que se quiserem matriqwdar cursos juridicos devem
apresentar as certiddes de idade, por que mostreende 15 anos completos, e de
aprovacdo da Lingua Francesa, Gramatica latinajrief Filosofia Racional e
Moral, e Geometria.

Artigo 9° Os que frequentarem os cinco anos deqgeal dos cursos, com
aprovacao, conseguirdo o grau de bacharéis form&tloera também o grau de
Doutor, que sera conferido aqueles que se hakilitatom os requisitos que se
especificarem nos estatutos, que devem formarsgecs que o obtiverem poderao
ser escolhidos para lentes.

Art. 10°. Os Estatutos do Visconde da Cachoeiardiz regulando por ora naquilo
em que forem aplicaveis e se ndo opuserem a peetent A Congregacdo dos
lentes formara quanto antes uns Estatutos compleios serdo submetidos a
deliberacdo da Assembléia Geral.
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Art. 11.0 Governo criara nas cidades de Sao Pa(lbnela as cadeiras necessarias
para os estudos preparatérios declarados no &ti§o

Essa lei traduziu os interesses da elite impeat@lEstado burocratico e conservador.
O curriculo nao privilegiou a formacdo processpals as aulas eram de natureza tedrica; o
principal, o ensino, conforme registra Bastos ()99@o0 foi pensado como um meétodo
formal para a aprendizagem, e ndo houve a preo&opegm a formacdo de uma ciéncia
reflexiva, mas apenas de um locus reprodutor dueres necessarios ao Império.

O bacharel formado pelos cursos Direito se destimaformacao dos quadros politicos
do Estado Nacional, a elite politico burocraticaRtasil. As academias de Direito foram
desde o inicio um instrumento de manutencdo désselim local de prestigio e ascensdo
social.

O que se buscava era formar o bacharel em acomiopcmcipios do liberalismo
como ideologia juridica politica, capaz de gerilEstado Nacional. Essa concepc¢do do
bacharelismo liberal foi possivel mediante a acédado Direito Positivo, na perspectiva de
Hans Kelsen, como Unico digno de valor, no quapradissionais sdo verdadeiros técnicos
burocratas na aplicacéo do aparato legal: CorngbuiCodigos, Leis, Decretos etc.

Vérias foram as dificuldades para a implantac@alimsos, no que diz respeito a falta
de autonomia na escolha das doutrinas, que devessten em sintonia com o Império. Os
lentessé poderiam postular as que estivessem de acond@csistema de jurado pela nacao.
Esses professores tinham uma qualificacdo preciésta, €, ndo possuiam experiéncia
académica. Eram profissionais juridicos ou nacs pljuns parlamentares improvisadamente
se tornavam lentes. As escolas ndo possuiam eB8p@ooproprio, e eram abrigadas em salas
de convento. A respeito da formacao oferecida pda@scola de Direito, Olivo (2000, p.60)

apresenta os perfis de cada uma das academias.

A escola de Recife caracterizou-se pela erudiclisiracdo e acolhimento de
influéncias estrangeiras vinculadas ao ideariardibenotadamente germanica, com
contribuicdo de Tobias Barreto no sentido de limdainfluéncia portuguesa e
francesa; leitura naturalista, cientificista, hi&td, sociolégica, baseada no
evolucionismo e no monismo, com critica as dougrin@snaturalistas e
espiritualistas. Tinha como preocupacdo preparartridadores e homens de
ciéncias. J4 a Academia de S&o Paulo era o paldoadoarelismo liberal e da
oligarquia agréria paulista. Optou pelo caminhoefexdo e da militancia politica,

' MACHADO, Ana Maria Ortiz.Ensino Juridico: aprender para ensinar, ensinargaprender PUC-RS.
Porto Alegre - 2006. Teses e Dissertacdes no aiteaghpes — Biblioteca Digital.
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no jornalismo (periodismo académico) e nas artespgrcionando embates entre
liberalismo e democracia, moderados e radicaisuble@anos abolicionistas e
monarquistas escravocratas Possibilitou o surgmnafdg correntes filoséficas

culturais como o jusnaturalismo, o ecletismo fift=g) o laicismo e o positivismo.

Tinha como preocupacéo formar burocratas e dirggepoliticos.

Por outro lado, a fim de equilibrar a decisdo dicani o conhecimento juridico no
pais, parte do curso de Direito poderia ser faitman faculdade, e parte na outra. Foi assim
gue varios académicos o fizeram, inclusive o pssrudo Cdadigo Civil de 1916, Teixeira de
Freitas, que iniciou seu curso em Olinda, e bathase em 1936, no Largo de Sao
Francisco* Com efeito, a escola paulista formou lideres jgolt e juristas como Afonso
Arinos, Assis Brasil, Carlos Lacerda, Janio Quadihdio Prestes, Manoel Deodoro da
Fonseca, Washington Luis, Prudente de Moraes, Redisa, Diogo Feijo, e Rui Barboa.

A escola de Recife formou sua primeira turma en2188b o titulo de Bacharéis em
Ciéncias Juridicas. E, pouco tempo a academia digeRganhou personalidade Unica, e foi

reconhecida nacionalmente. Nos dizeres de Hol&@G( p.XXX1.)*3

A agitacéo intelectual de Recife deveu-se a pujalegovens que fizeram ruptura
com a religiosidade, adentrando nas novas correniesagitavam o século XIX.
Fizeram-se livres-pensadores em filosofia, repahlis e abolicionistas.
Constituiram-se numa casta de aristocracia intedédo Império com forte influéncia
no meio social.

Uma caracteristica marcante da escola de Recife daebra de paradigmas da época.
Tobias Barreto e Sylvio Romero buscavam na filaesdifire a mudancga cultural do pais,
semeando idéias com novas bases epistemoldgicagsieldatempo, 0 ensino juridico era
baseado na enfadonha leitura de leis e decretD#eido eclesiastico ainda era difundido nas

catedras. Os ideérios de filosofia seguiam o liser® Francés. Por sua vez, a posterior

1 HIRONAKA & MONACO, Giselda Maria Fernandes Novaés Gustavo Ferraz de CampoBassado
presente e futuro do direito. As arcadas e suardmritdo para o ensino do direito no Brasih: CARLINI,
CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Torres de, &sE Carlos de Araujo Almeida (organizadord§p
anos do ensino juridico no Brasil? Ed.. Millennium. Campinas — 2007 (p.XV, intugdo).

2 FILHO, José Carlos de Araljo Almeida.Bucha, a Magonaria e sua influéncia no ensinddjien,com forte
apego no positivismoln CARLINI, CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Toes de, & José Carlos de
Araljo Almeida (organizadores)80 anos do ensino juridico no BrasiP Ed.. Millennium. Campinas — 2007.
(p 37 — 39). O autor destaca num trabalho de encuriesidade a participacdo macon na formacaoigenléto
pais, pois os lideres formados nas Arcadas do Lldgdg®io Francisco, em grande parte, foram inflaeiosi pela
visdo liberal da sociedade secreta.

13 HOLANDA, Ana Paula Aratijo deA escola do recife e seu papel na construcdo dmensridico brasileiro:
uma ruptura de paradigmas. IrCARLINI, CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Toreede, & José
Carlos de Araudjo Almeida (organizadores30 anos do ensino juridico no BrasiP Ed.. Millennium. Campinas
—2007.
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escola de Recife procurou colocar na visdo dotgurifo a vontade da lei, mas qual o objetivo
do Direito. Essa teleologia € identificada na esoblema de Direito, com Rudolf Von.
Ihering, que também primava pelo carater finalistilo Direito. O chavdo da faculdade
recifense era de que para se chegar a finalidadgirdiio, era necessario entender a cultura
do povo. O direito nada mais € do que uma expredasidorcas culturais e historicas de um
coletivo. Essa € a base dos fendbmenos juridicasscedeveria ser debatido. Como disse
Holanda (2007 e p. XXXIX):

[...] o que se convencionou de chamar Escola dafdrfd um movimento cultural
de ampla repercussdo, congregando pensadoresjosesjdjuristas, sociélogos,
poetas, preocupados em debater os mais variades téemtro de suas respectivas
especialidades. A Escola nao teve um ideéario ps@definido, constituindo-se, em
nossa otica, um movimento heterogéneo, com divasidle correntes de filosofias,
sociologias, literatura e juridica.

Tais premissas acabaram influenciando outros matmsenas mais diversas esferas,
como se Vé. Literatura, sociologia, politica. N@opor menos, que de la saiu o autor final do
primeiro Cadigo Civil Brasileiro. Inicialmente, Baira de Freitas tentou codificar as relacdes
do Direito das Gentes, mas s6 apos a visao teiealdlg Clovis Bevilaqua, aluno de Recife,
em 1916, o codigo ganhou vida e voz moderna.

Concluindo, Wolkmer (2004, p. 82-83) ao comentabrsoas escolas paulista e

recifense destaca as seguintes diferencgas:

O intento do Grupo do Recife foi tratar o fendmguoddico a partir de uma

pluralidade tematica, reforcada por leituras néistes, biologistas, cientificistas,

histdricas e sociolégicas, apoiando-se fortemente somatério de tendéncias que
resultavam basicamente no evolucionismo e no manisam desconsiderar a
critica sistematica a certas formulagdes jusnasteal e espiritualistas [...] J& a
Academia de S&o Paulo, cenério privilegiado do &aismo liberal e da oligarquia

agraria paulista, trilhou na direcao da reflexd@maenilitancia politica, no jornalismo

e na ‘ilustracdo’ artistica e literaria.

O ensino juridico no Império desenvolveu-se na peativa da perpetuacdo das
estruturas de poder vigentes, com caracteristioasecvadoras, situando as Faculdades de
direito como intuicdes encarregadas de promoveéstansatizacéo e integracédo da ideologia

juridico-politica do liberalismo. Essa situacdocsdnecou a ser alterada a partir dos anos

1 HOLANDA, Ana Paula Araujo deA escola do recife e seu papel na construcéo dimefsridico brasileiro:
uma ruptura de paradigmas. ICARLINI, CERQUEIRA & FILHO, Angélica, Daniel Torrede, & José Carlos
de Aradjo Almeida (organizadore480 anos do ensino juridico no Brasif Ed.. Millennium. Campinas —
2007.
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finais do Império, quando o debate sobre o endime k a liberdade de ensinar adquiriu
expressividade (LEITE, 2003).

Ja em 1879, ocorre a chamadaférma do ensino livre”,com a publicacdo do
Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, quedabchinada Reforma Lebncio de Carvalho.
Segundo Padua (2008, p.34) “[...] foi precedidadsencia total de objetivos educacionais do
Império, principalmente para o ensino juridico, neontexto de desarticulagdo entre a
infraestrutura administrativa, com o apoio da kgeep politica imperial”.

Nela, o discente tinha plena liberdade na suawtangodendo inclusive faltar aulas,
mas obrigado a exames periédicos de seu conhecireemtestagiG seria a atuacdo pratica
em processos orientados pelas leis do Império.oitiera Reforma, poucos anos depois com
a proclamacédo da Republica em 1891, e um poucs aw® a abolicio da escravatura
(1888). Tais acontecimentos reestruturaram os @estdd Direito, colocando novamente em
apice o Direito Criminal e o Civil. No entanto, reforma do ensino livre ndo conseguiu
resolver o problema dos métodos de ensino, quassriavam teoria e pratica. Por mais que
a reforma do ensino livre pretendesse democradzaportunidades, criticas foram feitas no
sentido de que a liberdade conferida nao foi amensmas ao ‘nao aprender’. Nas palavras
de Venancio Filho (1982, p.87-88)

E preciso, entretanto acentuar que o entusiasnsteate pela idéia do ensino livre
s6 encontra uma explicacdo na baixa qualidade dmeruridico no Brasil. Na
verdade, se os professores ndo eram competentes,aBnos s6 compareciam as
aulas por forca da obrigatoriedade da frequéncie, delas se desinteressavam sem
prestar atencdo as prele¢des, ndo haveria mes@io paza manter o regime das
licBes e sabatinas e para se exigir a frequéncigatbria.

Como fruto do Decreto n. 7.247 de 1879, o qualbestaia a liberdade de ensino; a
participacdo privada na prestacao do ensino (iddiéeral); e a ndo exigéncia da presenca do
aluno em aula, o Parecer sobre Instru¢cdo Publodugido por Rui Barbosa, se configurou
como o mais significativo documento juridico sobrensino no segundo Império.

Na defesa do ensino livre, Rui Barbosa procurorodhizir técnicas e métodos que
auxiliassem os professores na aplicacdo da refomaagconducdo do cumprimento dos
contetudos programaticos, de forma a evitar quéexdade e a autonomia assegurada no
ensino livre prejudicassem a aprendizagem dos alenpara que este ndo perdessem o

comprometimento com a formacado juridica. Venandioof(1982, p.155) caracteriza o

' Em 1881, o estagio passou a ser denomiRadtica Forenseseguindo com esta denominacéo até 1962.
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conteudo como liberal e positivista dos pareceeeRu Barbosa, que provocava a reflexao e

a mudanca dos rumos tomados pelo ensino juridicioma. Em suas palavras,

Os pareceres de Rui Barbosa espelham com fideligsske novo ambiente cultural,
onde predomina o primado da ciéncia, onde se eeguBéncia e o método
experimental contra o ensino excessivamente lite&rivresco e se evidencia a
necessidade de exequibilidade do ensino positivegial desde a escola primaria.

Em que pesem as critica ao ensino juridico no gerimperial, tais como dificuldade
de implantacdo; desordem politica do governo idflatas academias, dentre outras, importa
mencionar as contribuicbes que o ensino de Dirgdaxe para o pais. Nesse sentido,
Venancio Filho (1982, p.164) destaca o trecho dwuwiso de Pedro Lessa, paraninfo na
colocacado de grau dos bacharéis paulistas, em 1896Apague-se a histdria das academias
juridicas do Brasil e a historia do Brasil seraamgma”

N&o ha como negar que as academias foram o palcondeealismo nacional, de
debates acalorados e proficuos sobre as questdégoda: Liberalismo, Parlamentarismo,
Federalismo, Abolicdo dos Escravos, DemocraciapiBleea. Os académicos de Direito ndo
s6 discutiam como faziam repercutir essas discasséesociedade; eram engajados na vida
politica e civica, incomodando o Império, que, pexes, tentou cercear essas manifestacoes
de oposigao e de questionamento.

Também foram intensas as producdes intelectuais aneas do jornalismo, da
literatura, do teatro, da musica. Os jovens quafanpcao pelo Direito e viviam longe de
suas familias e provincias, retornavam transformaaoa seu lugar de origem, politicamente
engajados, como republicanos, como abolicionistasno monarquistas escravocratas,
culturalmente enriquecidos e, especialmente idaalis

Enfim, como registra Rodrigues (2005) em relacdopadodo imperial podemos
destacar cinco caracteristicas principais dos sytsadicos no Brasil, quais sejam: a) foram
criados, mantidos e amplamente controlados pelergoy de forma centralizada; b) tiveram
0 jus naturalismo como doutrina dominante; c) noambe a metodologia de ensino,
predominou a limitagdo as aulas-conferéncia ndoedg Coimbra; d) corresponderam ao
local privilegiado de comunicacédo das elites ecanas) onde estas formavam seus filhos
para ocuparem 0s primeiros escaldes politicos énggtrativos do pais.

Em 1890, em decorréncia da reforma Benjamim Cotstastrumentalizada pelo
Decreto 1.030-A, extingui a cadeira de Direito Ei@dstico e tripartiu o curso das Faculdades
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de Direito em curso de ciéncias juridicas (cursamoquatro séries), ciéncias sociais (cursado
em trés séries) e notariado (cursado em duas sBadentativa de atender as necessidades da
Republica e formar diplomatas, administradores ipable profissionais para 0s servigos
cartoriais, como também advogados, magistradogiaisfde justica.

Administrativamente, o ensino livre abriu as porfsma que outras Faculdades
pudessem ser criadas. Como consequéncia, acabargimds novas Faculdades de Direito,
com a disseminacdo do ensino privado no pais, cporoexemplo, a Faculdade Livre de
Ciéncias Juridicas e Sociais do rio de Janeiro(t&Faculdade Livre de Direito da Bahia
(1891); a Faculdade Livre de Direito do distritad&ral (1891); a Faculdade Livre de |Ouro
Preto (1892), posteriormente transferida para B#dazonte; e a Faculdade de Direito de
Porto alegre (1900); do Para (1902); do Ceara (1@Bdas (1903); do Amazonas (1909); do
Maranh&o (1918) e mais uma no Rio de Janeiro (1910)

Posteriormente, houve uma reorganizacdo do ensiidigo com a edi¢cao da Lei n°
314, de 30 de outubro de 1895, que ampliou pa@amos a duracdo do curso de Direito,
assim como encerrou 0s cursos de Ciéncias Sodiasagiado, 0 que fez surgir entdo o curso
de Ciéncias Juridicas e Sociais, conforme o Ded®etulamentar especifico de n® 2.226 de
1° de fevereiro de 1896. Estas mudancas confemmarmr autonomia para as disciplinas de
Filosofia do Direito, Historia do Direito e EconaarfPolitica. Entre as alteracdes introduzidas
pela legislacdo citada, observa-se também a ingdmdulas matérias Diplomacia, Direito
Internacional Publico, Ciéncia das Financas e &wilade do Estado. (PADUA, 2008,
p.38)

Ainda segundo Padua (2008, p.38-39),

[...] outra reforma curricular, segundo o autorproeu em 1911, por meio dos
Decretos n°s 8.659 e 8.662, ambos de 05 de alm, fgram conhecidos como
Reforma Rivadavia Corréa. Dentre as alteracBes sigisficativas trazidas por tais
dispositivos destacamos a introducdo de uma matiéaita no curriculo,
denominada Introducdo Geral ao Estudo do DireitoEouiclopédia Juridica, em
substituicdo a disciplina Filosofia do Direito. @Qrgo novamente teve sua duragéo
expandida, passando para 6 (seis) anos, com aalgtne destinada exclusivamente
ao estudo do processo e da préatica forense. Rostente, apds breve vigéncia da
Reforma Rivadavia Corréa, o curso juridico foi noeate alterado pelo Decreto n°®
11.530 de 1915, que ficou conhecido como Reformaimiano, por ter sido
elaborada pelo jurista Carlos Maximiliano. Esta drefia retrocedeu em alguns
pontos, ao eliminar a inovadora disciplina Intrd@u¢eral do Estudo do Direito, ou
Enciclopédia Juridica, cujo objetivo era familiarizo aluno ingressante com o
universo juridico que lhe seria ministrado nos goasteriores. Esta funcao passou a
ser exercida, como antes, pela disciplina Filostdidireito, de cunho tradicionalista
e conservador. Outro efeito da Reforma Maximilidabo retorno da duracdo do
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curso para 5 (cinco) anos, com eliminacdo do 6% que havia sido destinado ao
estudo do processo e da préatica forense. Consifterarexposto, percebe-se que o
ensino juridico ndo sofreu profundas transformag@&sPrimeira Republica, pois

manteve a mesma linha curricular e pedagdgicaaitiécina época imperial. As

reformas do periodo republicado detiveram-se nanejamento de disciplinas e na
preocupacdo com a formacao pratica.

No decorrer deste periodo, predominou o paradigositiyista da “Ciéncia do
Direito”, ensinada dogmaticamente por métodos geocricdo simples, memorizacdo de
codigos, com um conteudo geralmente desconectadeatidade social concreta, conforme
afirma Diniz (2004, p.46)

[...] os cursos de Direito no Brasil nasceram funeatados no Positivismo
Dogmatico de Hans Kelsen, marcadamente depuradogaldees axiolégicos -
sociologia e politica. Para o autor [...] a grardpiracdo Kelseniana foi a de
salvaguardar a autonomia, neutralidade, objetiédisdciéncia do direito.
Foi nesse cenario académico que os Cursos dediwitionaram até 1931, quando
houve novo marco histérico tanto para o pais qupata o ensino juridico, tendo por base

uma nova estrutura pedagogica.

1.1.2 Da republica de 1930 a reforma nos cursos dieito de 1972

Apés a Primeira Guerra Mundial, o surto de inda#acdo no mundo e no Brasil,
ocorreu um esvaziamento dos cursos de Direito efordas pessoas preferirem os cursos de
formacao tecnoldgica, como por exemplo, os curedsmjenharia.

A revolucédo de 1930, que levou Getulio Vargas @aep, inovou a seara educacional,
criando Ministério da Educacédo e Cultura. Seu primstular foi Francisco Campos que
instituiu a reforma do ensino superior pelo Decretd 9851, de 11 de abril de 1931. Essa
reforma trouxe mudancas para o0s cursos juridicog, ppssaram a ser divididos em
doutorado, exclusivamente académico, e em bacharelaltado para a profissionalizacéo.
Venancio Filho (1982, p.305-60) ao comentar sobrmotivos do ministro Francisco Campo,

destaca as mudancas ocorridas no ensino de Direito.

O curso de bacharelado foi organizado atendendogse ele se destina a finalidade
de ordem puramente profissional, isto €, o seutigbjé a formacéo de praticos do
Direito. Da sua seriacao foram, portanto, excluitdaas as cadeiras, que, por sua
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feicdo puramente doutrindria ou cultural, constitueantes disciplinas de
aperfeicoamento ou de alta cultura do que matéaagas ou fundamentais a uma
boa e solida formacéo profissional [...] Separanlcwtso de bacharelado, o curso de
doutorado se destina especialmente a formacaau®s$uprofessores de Direito, no
qual é imprescindivel abrir lugar aos estudos tha @lltura, dispensaveis aqueles
gue se destinam a prética de Direito. O curso déodado se distribui naturalmente
em trés grandes divisdes: a do Direito Privada ®ieito Publico constitucional e
a do Direito Penal e ciéncias Criminolégicas

Todavia, essa reforma ndo obteve éxito em relagd@m@do dos cursos de doutorado.
Em pesem as transformacdes da época elas ndo afmegarensino juridico. Por conseguinte,
0S cursos continuaram a formar um profissional ialles necessidades da sociedade
industrial.

Por voz de Padua (2008, p.40),

Este periodo, marcado pelo inicio da urbanizacd®als e pela atuagdo de setores
sociais urbanos que se aliaram aos militares natremé@o da Republica, propiciou a
valorizacdo de carreiras de trabalho mais vincsladlaescolarizagdo do que ao
trabalho bragal. Esta tendéncia se acentuou coavaliRdo de 1930, movimento que
desencadeou a aceleracdo do desenvolvimento irdustr Brasil e influenciou as
politicas educacionais do ensino superior, por rdeimcremento da formacao pratica
nos curriculos oficiais.

A constituicdo de 1937, que institucionalizou aaDitra do Estado Novo, de Getulio
Vargas, ocupou-se, sobretudo do ensino profissgarde como forma de atender aos ‘menos
favorecidos’ pois, como escreve Bastos, 1998,4).L9] “esta era uma obrigacdo do poder
central dos Estados e dos Municipios”. Assim, psueformas significativas foram feitas
neste periodo poés-democratico. Como era de seaespeEs curriculos adquiriram uma
vocacao conservadora, no qual as disciplinas fooragdde um pensamento critico foram
esvaziadas de seu significado. Um fato que meresgqgue nessa reforma curricular refere-
se ao desdobramento da disciplina Direito Publicos@itucional, por intermédio do Decreto
lei - n.2.639, de 27 de setembro de 1940 em dutasou eoria Geral do Estado, ministrada
na primeira série, e Direito Constitucional, mirasia na segunda série.

No dizer de Venancio Filho (1982) nos quinze atmperiodo getulista (1930-1945),
poucas foram as transformacfes ocorridas no eingifdico. O ensino juridico tornou-se
mais tradicional e distante da atuacdo desejadaed@ui Barrosa, no quadro do estudo das
Ciéncias Sociais.

Apo6s a Segunda Grande Guerra, e ja sob a égitaldmocratizante da Constituicdo
Federal de 1946, foram elaboradas as Leis n 4.043Gprimeira Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao) e a lei n°® 3.998/61 ( que define a madeoncepc¢ao da universidade brasileira -
organica e integrada). No tocante ao ensino jurjdid?arecer n® 215 de 1962, aprovado pelo
antigo Conselho Federal de Educacéo (CFE — criatiogmtdo LDB) provocou uma pequena
mudanca curricular, em que a Pratica Forense padaaer parte do conteudo do Direito
Judiciario Civil e Direito Judiciario Penal. A resto desse periodo Oliveira (2004, p. 42)

afirma que

[...] as Unicas mudancas marcantes em relacdo rdadpede criacdo dos cursos a
proliferacdo de faculdades e seu acesso pela ataédm; a forte substituicdo do
paradigma jus naturalista vigente no inicio dossasirjuridicos pelo paradigma
positivista e sua tentativa de transformacédo emsocomeramente profissionalizante.

Para Venancio Filho (1982, p.312) as reformas afists andaram em descompasso
com as necessidades econdmicas e sociais da époexpansionismo dos cursos foi
chamado, segundo o autor, de “inchacdo do ensperisu’, ou “politica de conglomeragem”

e tornou o Curso de Direito ndo mais um curso digssemas para a classe média que
vislumbrava uma possibilidade de emprego, estaoiéde ascensdo social, por meio das
carreiras publicas, concebendo-o como um cursoomuidis profissionalizante do que
cientifico. Esse autor registra ainda que, o peaflesliplomata e jurista San Tiago Dantas, ao
proferir a aula inaugural dos cursos da Faculdadeiadal de Direito em 1955, iniciou o
debate questionando a qualidade dos cursos e a@otm@ de ensino juridico e propds uma
outra metodologia de ensino do Direito, que, mes&wse consolidando como modelo geral,
se constituia, no seu entendimento, uma propdstaativa ao ensino burocratico e preletivo.
Em relacdo a metodologia de ensino proposta pom&ego como forma de melhoria

do ensino e da qualidade do Direto, Bastos (1928.3) transcreveu o seguinte trecho:

A nova didatica € a educacgéo voltada para o prépamcinio juridico, pondo sua
énfase no exame e solugdo de controvérsias egpscii ndo no estudo expositivo
das instituicdes e que reconduz assim o juristéatm social gerador do Direito,
situa o0 seu espirito na raiz do problema para bajparma deva fornecer a solucéo.
Assim, as elegantes prele¢des de hoje seriam &iitlati pelas classes de andlises
de controvérsias selecionadas, para evidenciaciiguistoes nelas contidas e sua
boa ordenacdo para o encontro de uma solucdoasatiaf o estudo do raciocinio
em cada uma das suas peripécias, o preparo déigphuconsulta ndo sé das fontes
positivas, como fontes literarias e repertériosjudlgados; e, afinal, a critica da
solucdo dada, como o cotejo das alternativas. @lesdlas normas e instituicfes
viria em segundo plano, reclamado pela elaborag&acdsos, e suprido em grande
parte pela leitura dos livros que dispensam a ao@cocia das prelecdes do
professor.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacioraln®4.021 de dezembro de 1961.
Esta lei fixou o curriculo minimo de duracdo dossos que habilitassem profissionais
liberais. No que diz respeito ao curriculo mininm aurso de Direito, o CFE manteve a
duracdo do curso em cinco anos e determinou qu@sde cumprido em quatorze cadeiras,
conforme escreve Venancio Filho (1982, p.318):

12 Introducdo a Ciéncia do Direito; 22 Direito iCi8° Direito Comercial; 42 Direito

Judiciario (com préatica forense); 5?2 Direito Ingional Privado; 62 Direito
Constitucional(incluindo nocdes de Teoria do Estad@ Direito Internacional

Pudblico; 82 Direito Administrativo; 92 Direito dordbalho; 102 Direito Penal 112
Medicina Legal; 122 Direito Judiciario Penal ( cqratica forense); 132 Direito
Financeiro e Financas; 14 Economia Palitica.

Ao mesmo tempo, ao Conselho Federal de Educac&d-f@ dada autonomia para
autorizar o funcionamento das escolas superioredghilitassem para as profissdes técnico-
cientificas, o que gerou uma fase de grande expats&urso de Direito, destituida por parte
do governo de planejamento para esse expansionismo.

A tendéncia ao expansionismo se acentuou a p&t967, com o parecer n. 365/67
do CFE, que ao analisar a questdo se pronuncitju.$émpossivel a recusa a autorizacao
para funcionamento, quando se trata de um estaieleio particular que ndo compromete
fundos publicos.” (VENANCIO FILHO, 1982, p. 319).

Com efeito, nessa época a formacdo em Direto dacebida como um meio de
aquisicao da cultura, pois o curso formava backa@ido profissionais, que precisavam ser
habilitados pela ordem dos Advogados do Brasil. dOssos ofereciam aos egressos o
prestigio social, mas nao os habilitava para agéexias colocadas pelo mercado. A
empregabilidade facil e lucrativa, ndo existe madavia o mito persiste atraindo os ricos, a
classe média e os pobres para o bacharelismo.

Em fevereiro de 1972 - Resolucdo 3/72 institui usrancurriculo para o curso de
direito. Esta resolugéo direcionou os cursos parenfoque positivista e técnico, afastando
como em toda conducdo militar, para qualquer teatate uma epistemologia critica. O
curriculo minimo foi dividido em dois eixos: maggibasicas e profissionais. A carga horaria
regulamentada foi a maior até entdo, minimo de 2¥@@s; a duracdo dos cursos com
minimo de quatro anos e no maximo em sete anos) dk obrigatoriedade da Pratica
Forense como Estagio Supervisionado - uma inovag&catamento das questdo da pratica e

do estagio como formacéo necessaria ao bacharel.
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A resolucdo também inovou no que diz respeito &ipilislade de as Instituicdes de
Ensino oferecer habilitacbes especificas, além ahilitacdo geral. Essa flexibilizacdo
curricular, ndo foi adotada pelas faculdades deeiir que mantiveram sua formacéao
tradicional, ndo promovendo habilitacdes nas daseéreas de estudo e atuacdo do Direito.
Nessas circunstancias, foram preservados os elesnéeat ensino tradicional mediante o
fortalecimento do paradigma positivista, por meas @ulas-conferéncia, do estudo e leitura
das doutrinas, das leis e dos cédigos desvinculddasalidade. Da mesma forma, o corpo
docente, despreparado para a docéncia, permanecstitiido por advogados, juizes,
promotores de justica e delegados de policia qlianvale suas experiéncias para organizar
as atividades de ensino.

Durante estéer temporal, a Ordem dos Advogados do Brasil (ani#d® — Instituto
dos Advogados do Bradi) promovera a lei que originou seu segundo estatutkei n.
4.215/63 que exigia, para o ingresso na advocacexame da ordem. Por pressao dos
académicos de Direito sobre a exigéncia OAB, faiadd uma nova lei, de n.5.842/72 onde

se via a flexibilizagdo do ingresso quadros da OAgim dispunha o art. 1°:

Para fins de inscricdo no quadro de advogados dan®dos Advogados do Brasil,

ficam dispensados do exame de Ordem e de compmwlg@xercicio e resultado

do estagio de que trata a Lei n® 4.215 (*), de @ aldril de 1963, os Bacharéis em
Direito que houverem realizado, junto as respestia@uldades estagio de pratica
forense e organizacéao judiciaria.

Para Padua (2008), com o advento da Lei n°® 5.54@68 promoveu a Reforma
Universitaria, os niveis de competéncia do Conse#ueral de Educacao foram mantidos e o
curriculo minimo anteriormente concebido, com déwade quatro anos, perdurou, em ambito
nacional, até a edicdo da Resolucdo CFE n° 3/t@rmte do Parecer CFE n°® 162/72, que
fixou o0 novo curriculo minimo do curso de graduagéo Direito, com duracdo de quatro
anos. Esta legislacdo admitia um curriculo minimarecurriculo pleno, a critério de cada
Instituicdo de ensino superior. Porém, o crescimemdssificado do ensino superior privado,

durante o regime militar, viabilizou apenas a petaalo curriculo minimo que incorporava

'8 No contexto das primeiras faculdades do Brasil7ete Agosto de 1843, a classe de advogados smiagre
com propoésitos culturais, para cooperar com o BstRbdiam se matricular bacharéis em Direito, qrie s
matriculassem dentro do prazo do Regimento, préstamamento ao Imperador. Com as idéias repuldé#n
na mente de boa parte dos integrantes, o IAB come@indir-se internamente, mas a instituicdo paavau. O
seu primeiro estatuto data de 1934, e ja ali hgueecupagdo com o Ensino juridico, colocando agsidade
do estagio em seu corpo.
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as disciplinas dogmaticas na area de Direito CRénal, Processo Penal e outras de carater

essencialmente profissionalizante, baseadas nitodbasitivo.

1.1.3 O ensino juridico da atualidade

A Resolucao 3/72, que vigorou por 25 cinco anasyvassou todo o periodo militar,
além do periodo de redemocratizacdo da década dee 8bntinuou em vigor até a
promulgacdo da Constituicdo cidadd de 1988. Nestelndiploma constitucional, ficou
estabelecida a liberdade do ensino particular, elegpok autorizadas pelo poder publico,
avaliadas, e respeitantes as normas gerais dagddutart. 209). Neste novo periodo, ficou
extinto o Conselho Federal de Educacéo, e a L8119de 1995 estabeleceu a competéncia do
Conselho Nacional de Educacédo - CNE para que sagwessem as diretrizes gerais do
ensino, inclusas as do curso de Direito.

Durante a década de 1990, houve uma crescentessiscdo mercado de trabalho do
bacharel em direito, da qualidade do profissionlihsno mercado, tanto nas esferas privadas
quanto nas publicas. Tendo em vistas a resolug@e36ua necessidade de reforma, o CNE
convocou a sociedade e o Conselho Federal da Gitdsmdvogados do Brasil (OAB) para
o debate do tema.

Portanto, com a vigéncia da Constituicdo Federall®@8, a realidade tanto do
mercado como dos cursos de Direito jA ndo eram asmi®esmas da década de 70. Como
uma nova premissa legislativa maior, o MEC edit®ogaria 1.886/94, que trouxe inovacdes
que se constituiam avancgos para 0 ensino juridgmecialmente pelo seu direcionamento a
realidade social e integracdo dos conteudos cativadades, dando dimenséo teorico-pratica
ao curriculo e ensejando a formacdo do sensocdiis alunos, além de contemplar mais
flexibilidade na composicdo do curriculo plenoaeés de disciplinas optativas e diferentes
atividades de estudos e de aprofundamento em @redticas. Dentre 0os avangos, poder-se-a
citar a concepcdo do estdgio curricular supervéglon como Pratica Juridica e néo
simplesmente como Pratica Forense; a manutencéexdalidade curricular, ensejando que
as instituicbes de ensino adequassem seus cugigl@oos as demandas e peculiaridades do
mercado de trabalho e das realidades locais enagioainda com a obrigatoriedade das

atividades integradas das fun¢des ensino, pesgu@stensao.
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A Portaria Ministerial supramencionada fixou o @ulo minimo nacional do curso
juridico e sua duracdo de, no minimo, 3.300 (trésentrezentas) horas de atividades,
integralizaveis em, pelo menos cinco anos, amphisseddesta forma a carga horaria minima
de 2.700 (duas mil e setecentas) da Resolu¢addd, B¥ajorou a duragdo minima de quatro
para cinco anos e a maxima de sete para oito pacgnetros esses dentro dos quais cada
instituicdo goza de liberdade de estabelecer aadawgaria curricular e sua duracéo, para os
controles académicos relativos a sua integralizacao

Ainda seguindo a esteira da qualidade profissiandiécada de 1990 foi marcada por
discussBes no ensino juridico. Em 1991, o ConsEkmberal da OAB, acabou criando a
Comisséo de Ensino Juridico (CEJ), desde entdo astnpor professores de direito. No dia
29 de janeiro de 1993, o MEC recriou a Comissadsjgecialistas em Ensino de Direito
(CEED), para assessora-lo na area. As criticasena@®s no final da década com a explosao
do ensino particular, mas ja estava editada a nemal.886/94, obrigando o concluinte ao
Exame de OrdeM

Em meados da primeira década dos anos 2000, cuaorsofreu novas incursdes pelo
Ministério da Educacdo através do Conselho NacialealEducagdo, agora com maior
participacdo da comunidade académica e da OrderAdi@gyados do Brasil.

O Ministério da Educacéao, através da ResolucaoNe/CES n° 9, de 29 de Setembro
de 2004, (reforcada pela Resolucdo CNE/CES 211/88@tovocacao oportuna da ABEDi —
Associacao Brasileira do Ensino de Direito) orienga cursos de Direito que obtiverem
autorizacdo para funcionamento. Nela, reza o &rkobre a organizacdo basica do projeto

pedagogico do curso, nos seguintes termos:

Art. 2° A organizacdo do Curso de Graduacdo emitDjrebservadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais se expressa é@frado seu projeto
pedagégico, abrangendo o perfil do formando, asgpebt@ncias e habilidades,
0s conteudos curriculares, o estagio curriculaestgionado, as atividades
complementares, o sistema de avaliagdo, o trabdocurso como
componente curricular obrigatério do curso, o regaoadémico de oferta, a
duracdo do curso, sem prejuizo de outros aspeasognem consistente o
referido projeto pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clangepgdo do curso de
Direito, com suas peculiaridades, seu curriculog@ke sua operacionalizagéo,
abrangera, sem prejuizo de outros, os seguinteertes estruturais:

| - concepgéo e objetivos gerais do curso, conddizados em relagdo as suas
inserc¢des institucional, politica, geografica eialoc

A Resolugdo n.81/96 confirmou essa obrigacdo
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Il - condi¢cBes objetivas de oferta e a vocacaoutsa;

Il - cargas horérias das atividades didaticas m#gralizacdo do curso;

IV - formas de realizacdo da interdisciplinaridade;

V - modos de integracao entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendimage

VIl - modos da integracéo entre graduacéo e pdddgigio, quando houver;
VIII - incentivo a pesquisa e a extensdo, como se&o prolongamento da
atividade de ensino e como instrumento para aaigéa cientifica;

IX - concepcdo e composicdo das atividades de iestagrricular
supervisionado, suas diferentes formas e condigéesalizacdo, bem como
a forma de implantacdo e a estrutura do NicleoréligcR Juridica;

X - concepcado e composicao das atividades complamnesn e,

XI - inclusao obrigatéria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educacao continuesléES poderdo incluir
no Projeto Pedagdgico do curso, oferta de cursopddegraduacadato
sensu nas respectivas modalidades, de acordo com tgasfelemandas do
desempenho profissional.

Desta forma prima-se no curso de Direito, sempreactedo com a LDB, pela
pesquisa, interdisciplinaridade, integracdo ao atgr@rofissional pelo estagio e o Nucleo de
Praticas, além de atividades que extrapolem asigara sala de aula, sob a supervisao da
faculdade.

A intengéo do legislador nessa norma chega ao aftaigrau de ensino que se p6de
chegar até o momento no ensino juridico, inclusjuando ao tipo de competéncia que se

exige de um estudante no ato da formatura:

Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito deversgsipdisar a formacao
profissional que revele, pelo menos, as seguirgbgitlades e competéncias:

| - leitura, compreensao e elaboracédo de textos, @tdocumentos juridicos
ou normativos, com a devida utilizacdo das normasit¢o-juridicas;

Il - interpretacdo e aplicacao do Direito;

lll - pesquisa e utilizacdo da legislacdo, da pmsléncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

IV - adequada atuagdo técnico-juridica, em dif@®ntinstancias,
administrativas ou judiciais, com a devida util@agde processos, atos e
procedimentos;

V - correta utilizagédo da terminologia juridicada Ciéncia do Direito;

VI - utilizagdo de raciocinio juridico, de argumeg#o, de persuasdo e de
reflexao critica;

VII - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para pelenam compreensao e
aplicacdo do Direito.
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Ademais, ap6s a reforma de 2804obrigatério um novo eixo de matérias, como

curriculo minimo®:

Art. 5° O curso de graduacdo em Direito deveraesoptar, em seu Projeto
Pedagégico e em sua Organizacao Curricular, cooseédatividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formnaca

| - Eixo de Formacao Fundamental, tem por objeiivegrar o estudante no
campo, estabelecendo as relacdes do Direito comasodtreas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvanedod essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, loBofia, Historia,
Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formagcéo Profissional, abrangendanad® enfoque dogmatico,
0 conhecimento e a aplicacdo, observadas as pédatlas dos diversos
ramos do Direito, de qualquer natureza, estudadstensticamente e
contextualizados segundo a evolucao da Ciénciaiiit®e sua aplicacao as
mudancas sociais, econdémicas, politicas e cultd@iBrasil e suas relacdes
internacionais, incluindo-se necessariamente, demitros condizentes com
0 projeto pedagdégico, conteldos essenciais sobreit®iConstitucional,
Direito Administrativo, Direito Tributario, DireitoPenal, Direito Civil,
Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direitotérnacional e Direito
Processual; e

Ill - Eixo de Formacao Pratica, objetiva a inte@@gntre a pratica e os
contetdos tedricos desenvolvidos nos demais Eirgpgecialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio CurriculgseBusionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares.

O curriculo minimo é festejado somente no sentelbdaler um eixo fundamental de
matérias, que abram as faculdades a oportunidadierder profissionais que entendam ser
capacitados ao mercado de trabatfho.

Porém, algumas expressoes retiradas do contexRortaria n. 1.886/94, ja revogada,
deixavam margens a interpretacdes erroneas, a plense retirar da grade curricular uma

matéria, classica no ensino, chamada de “introdagaestudo de Direito” — IED, por outras

'® Ainda, para o curso de Direito, o parecer 55/2084belece que as Diretrizes Curriculares Naciciaiem
refletir uma dindmica que atenda aos diferentefispge desempenho a cada momento exigido peladzmtse
nessa “heterogeneidade das mudancas sociais”, s@opmpanhadas de novas e mais sofisticadas tg@amlo
novas e mais complexas situagdes juridicas, areatg§i continuas revisdes do projeto pedagdgicouisoc
juridico, que assim se constituira a caixa de ré@sua dessas efetivas demandas, para formar gioofiss do
direito adaptaveis e com a suficiente autonomialéntual e de conhecimento para que se ajuste seaspr
necessidades emergentes, revelando adequado maxigaiidico, postura ética, senso de justica edaol
formacao humanistica.

19 para uma incursao histérica da expresséao “cuorimihimo”, ver parecer 211 de 2004 do Conselho dvedi

de Educacéo.

% por exemplo, a FGV mantém um curso de Direito ahstiplinas do tipo de “politicas e instituicdes
brasileiras”, “direito global”, “técnicas de negac#io”, “contencioso empresarial” e “pratica de cédae
estratégia processual”.SILVA, Paulo Eduardo AlvasDireito e conflito social: reflexdes sobre um exeic
de Direito Processual Civil. IGHIRARDI & VANZELLA, José Garcez & Rafael Domingdsiardo.Ensino
Juridico Participativo: Construgdo de programasxeriéncias didaticasSérie: Metodologia e Ensino. direito,
desenvolvimento e justica — FGV. 12 ed. Saraive,F&#lo — 2009.
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disciplinas tangentes como “teoria geral do Difeifo discussdo sobre tal matéria de cunho
propedéutico ainda é viva, pelo texto de Venera®&*

A norma ainda deixou a cargo da instituicdo, reapdb a autonomia das mesmas
(art. 209 da Constituicdo Federal), o modo de mgleccénterno, para que o aluno atinja os
requisitos para o bacharelado, inclusive quantestégio supervisionado:

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de gradisaem Direito estabelecera
expressamente as condigBes para a sua efetivausédoct integralizagdo curricular
de acordo com o regime académico que as Institsigliee Educagédo Superior

adotarem: regime seriado anual; regime seriado steahiesistema de créditos com
matricula por disciplina ou por mddulos académicosm a adocdo de pré-

requisitos, atendido o disposto nesta Resolucéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado é componente aular obrigatério, indispensavel

a consolidacdo dos desempenhos profissionais desegjierentes ao perfil do

formando, devendo cada instituicdo, por seus cadleg proprios, aprovar o

correspondente regulamento, com suas diferentealiades de operacionalizacéo.
§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera agllina propria instituicdo, através
do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estautesido e operacionalizado de
acordo com regulamentacéo prépria, aprovada peisettoto competente, podendo,
em parte, contemplar convénios com outras entidadésstituicbes e escritorios de

advocacia; em servicos de assisténcia judiciariplantados na instituicdo, nos

orgaos do Poder Judiciario, do Ministério PUblicdaeDefensoria Plblica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, qeralquer caso, na supervisao
das atividades e na elaboracdo de relatérios quer@e ser encaminhados a
Coordenacao de Estagio das IES , para a avaliagéiognte.

§ 2° As atividades de Estagio poderdo ser repragtame reorientadas de acordo
com os resultados teérico-praticos gradualmentelades pelo aluno, na forma

definida na regulamentacdo do Nuicleo de Praticédidar até que se possa
considera-lo concluido, resguardando, como padeoguhlidade, os dominios

indispensaveis ao exercicio das diversas carr@omtempladas pela formacéo
juridica.

D4, ainda, as regras gerais para o trabalho ddusdcde curso e cita o plano de
ensino, requisitos pedagdgicos indispensaveis ltagia e estrutura segura do corpo docente

e discenté?

Art. 9° As Instituicdes de Educacdo Superior davexdotar formas especificas e
alternativas de avaliacdo, interna e externa,rséieas, envolvendo todos quantos
se contenham no processo do curso, centradas emct@spconsiderados

fundamentais para a identificacédo do perfil do famdo.

Paragrafo Gnico. Os planos de ensino, a seremdidogaos alunos antes do inicio
de cada periodo letivo, deverdo conter, além dededdos e das atividades, a

Z%YENERIO, Carlos Magno Spricigd\ introducdo ao estudo do direito. IRERQUEIRA & FILHO, Daniel
Torres de, e Roberto Fraga@.ensino juridico em debate: o papel das disciglipeopedéuticas na formacgéo
juridica. 12 Ed. Millennium. Campinas — 2008.

220 parecer do CNE/CES n.236/2004, provocado pelistéirio Publico Federal, torna obrigatério, conseba
no art. 47, §1°, da LDB, do art. 6°, lll, do Coddm Defesa do Consumidor, alémidsernorma do inc. XXXII
do art. 5° da Constituicdo Federal de 1988, qu&asdisponibilizem os planos de ensino, na forma sgja
mais facilmente disponivel (0 que néo torna ilidikeulgar planos de ensino por meio de sitios @fetos)
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metodologia do processo de ensino-aprendizageroritésios de avaliacdo a que
serdo submetidos e a bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso é componente curricalarigatério, desenvolvido

individualmente, com contetdo a ser fixado pelasitiigbes de Educagdo Superior
em funcao de seus Projetos Pedagdgicos.

Paragrafo Unico. As IES deverdo emitir regulaméapropria aprovada por
Conselho competente, contendo necessariamenteriasit procedimentos e

mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes txnielacionadas com a sua
elaboracao.

Quanto a duracdo do curso, o art. 11 da referidanaoem apreco destaca a
regulamentacao posterior, que é de... Bem. A AB&bDuia tenta fazer com que o CNE e o
CES re-analisem o parecer 329/2004 que “deveriatecdal explicacdo, que porém, de modo
absurdo e incompreensivel, deixou de explanar dopdmntes disso, o parecer 583/2001
assegurou que a carga horaria minima dos curs@siags seria objeto de apreciacdo da
camara superior do CNE, portanto, ainda ha de s&lideEm outras palavras, ndo ha
regulacdo até o presente momento para a referig@andodrigues (2005) diz que o que se
usa de parametro sdo as portarias da OAB e as eadagdes da propria ABEDI, quais sejam
a duracdo de cinco anos, com carga horaria de 318G minimas (como ja constava na

revogada portaria 1.886 de 198%).

1.2 ENSINO JURIDICO NA BAHIA: DE SALVADOR A BARREIRS. UM BREVE
RELATO

1.2.1 Faculdade de Direito de Salvador

Assim se apresenta a Faculdade de Direito, hoggrada a Universidade Federal da
Bahia, em seu site oficial: “Em 15 de abril de 1881fundada a Faculdade Livre de Direito
da Bahia. Reconhecida, ja na vigéncia da nossaepanConstituicdo republicana, pelo
Decreto n. 599, de 18 de outubro de 1891, do GovEederal, foi, afinal, federalizada pela
Lei n. 3.038, de 19 de dezembro de 1956. A Faceldadugurou-se num velho prédio
colonial na antiga Ladeira da Praga n. 19. A cashatleira da Praca, depois Rua Visconde
do Rio Branco, acolheu a Faculdade de Direito, coma catedral recebendo em festa o

Sacerdos Magnududo ali falava da “gléria da Bahia”, que o namquilino vinha continuar.

» RODRIGUES, Horacio WanderleRPensando o ensino do direito no século XXI. Diresi curriculares,
projeto pedagodgico e outras questdes pertinerifeEd. Fundacéo Boiteux. Florianépolis — 2003.47.
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Foi ali, numa daquelas salas, precisamente a ensepeoclamou inaugurada a Faculdade,
que tinha sido assinado o decreto de aberturaattsspdo Brasil, inspirado a D. Joao VI por
José da Silva Lisboa, Visconde de Cairu. Esse @rédnfrontava com um modesto
sobradinho, onde na primeira vintena do séculau{gélX) nasceu, de pai portugués e mae
baiana, quem viria a ser o Visconde do Rio Brarf¢o.”

Fruto do movimento do Ensino Livre, que desmonapalio ensino juridico de Recife
e Sao Paulo, a faculdade de Direito da Bahia é eaonguista tardia da primeira capital do
pais. Fatores sécio-econdmicos impediram que datdy@iana recebesse o curso de Direito
pioneiro no pais, sendo ultrapassada politicameelt®ss pernambucanos.

Teve como figura mais influente no cenario naciamglessoa de Orlando Gomes,
civilista festejado praticamente em todas as fawdd do Brasil, formado pela prépria
faculdade em 1930 com apenas 21 anos, e que fetoDida mesma por duas vef#852-
1961, e 1966-197D No prédio que hoje funciona a faculdade fedegaDideito, uma estatua
sua recebe os visitantes, além de outras homenagerecidas (uma avenida recebe seu
nome na capital, assim como uma fundacdo anexagacdm da UFBA, além de diversos
outros prédios forenses pelo Estado da Bahia, lmeno © titulo de DoutoHonoris Causa
pela Universidade de Coimbra em 1982).

1.2.2 A expanséao do Ensino Superior e a chegada ariiras-BA

Mais uma vez, por falta de interesse e forca palitagregada a centralizacdo de
recursos na capital Salvador, os cursos de Difgitouitos outros) ficaram por décadas
recolhidos ao Recbncavo.

A afirmacédo é auferida dos dados levantados do afitdal do Ministério da
Educacdo: até a década de 90, somente a UnivezsiCidlica do Salvador — UCSAL e a
Universidade Federal da Bahia — UFBA tinham a @#aQ&o para funcionar, ambas somente
comcampina cidade de Salvador.

Porém, ressalte-se o avanco do ensino privado essiperior naquela década e na

década seguinte. Essa politica de expansdo do oulmeeinstituicbes de Ensino Superior

2 http://lwww.direito.ufba.br/historico.html
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tomou forca a partir do Governo de Fernando Heeri@ardoso, através do Ministro da
Educacado Paulo Renato, que visava diminuir o numenpessoas que ndo cursavam o Curso
Superior, em muitos casos, devido a falta de vafgatadas.

O Brasil continua com uma grande defasagem eméaela outros paises do mundo,
inclusive da prépria América Latina, de jovens etadie universitaria, fora dos bancos
universitarios.

A meta daquele governo era de alcancar 30% dosigode idade entre 18 e 24 anos
para que estejam cursando um Curso Superior, coafd?lano Nacional de Educacgao
aprovado pelo Congresso Nacional (Lei n® 10.17Xale de janeiro de 2001).

Com o objetivo de aumentar o niumero de jovens dacancar a meta acima
citada, medidas tém sido tomadas, como a criac&R{UNI (Programa Universidade Para
Todos) que objetiva isentar as IES privadas de $tgsoFederais como Imposto de Renda,
CSLL, PIS e COFINS em troca de oferta de bolsassta parciais no sistema privado de
Ensino

Assim, durante a década de 90, diversas foramcaddéales abertas (mas ainda no
Recbncavo): Universidade do Estado da Bahia — UNEaBuldade Batista Brasileira — FBB,
Faculdade Dois de Julho - F2J, Faculdade Metr@gpaide Camacari — FAMEC, Faculdade
Mauricio de Nassau de Salvador - FMN SALVADOR, iln$d de Educacdo Superior
Unyahna de Salvador — IESUS, Universidade Estadieié@anta Cruz— UESC, Universidade
Salgado de Oliveira — UNIVERSO, e Universidade &abr — UNIFACS.

Naquela década, somente a Faculdade S&o Franeidgarcbiras - FASB, o Instituto
de Educacéo Superior Unyahna de Barreiras — IESBIRriversidade Estadual do Sudoeste
da Bahia — UESB entraram em funcionamento longeagdal baiana.

Todas as outras faculdades foram abertas nos &@fsein diante, como pode ser
observado na lista completa das faculdades emduoaciento no Estado da Bahia.

Especificamente na Regido Oeste da Bahia, estddfuasionamento apenas a
Faculdade S&o Francisco de Barreiras - FASB, dutside Educacédo Superior Unyahna de
Barreiras — IESUB, e a Faculdade Arnaldo Horaciodi@ — FAAHF na cidade de Luis
Eduardo Magalh&@es. Para esta pesquisa, considersoraente a FASB, na cidade de
Barreiras, para analisar os modos de pensar g¢uaigico apropriado pelos alunos do curso

de direito da FASB e identificar elementos socitiucais, institucionais, administrativos e
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ideoldgicos presentes no contexto do curso eedagdo com a internalizagdo desse modo de
pensar.

Conforme mencionado, no campo educacional, a Tébsirico-Cultural e a Teoria
do Ensino Desenvolvimental oferecem subsidios patampreensdo da constituicdo de um
modo de pensar préprio da atividade juridica. Qtalpa seguir apresenta 0s pressupostos e

conceitos basicos destas teorias.
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CAPITULO 2 - CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULT URAL PARA O
ENSINO E A APRENDIZAGEM DO MODO DE PENSAR JURIDICO

Este capitulo aborda a teoria historico-culturpbdir da formulacdo de seu principal
expoente, L. S. Vygotsky e a contribuicdo de segsigores, particularmente V. V. Davidov
gue elaborou a teoria do Ensino Desenvolvimentin por objetivo apresentar algumas das
principais idéias e conceitos formulados por esmg®res de especial interesse nesta
dissertacdo como formacao social das estruturasarmgmternalizacdo, mediacdo, Zona de
Desenvolvimento Proximal, conceitos cotidianos mcetios cientificos, (Vygotsky), o ensino
como forma universal do desenvolvimento humanosamento empirico e pensamento
tedrico (Davidov) instrumentalizadores da andlise grocessos educativesde sua relagédo
com o desenvolvimento dos processos psicologicos.

Esses conceitos foram estudados e serdo apresgntaghartir da leitura de suas
principais obras e da produgcdo de autores comord®icBaquero (1998), Harry Daniels
(2002), Hedergaard Mariane (2002), Peeter TulwWstdéames Wertsch, (2002) e, entre os
brasileiros, Marta Khol Oliveira (2005), Teresa dfina Rego (2009), Gées (1991, 2001)
Souza (1994), Freitas (1994), que a consideramréref@ importante pargraticas
educativasEmbora os estudos de Vygotsky tenham sido desadweshcom criangas, sua
principal preocupacgédo ndo era a de elaborar um#atdo desenvolvimento infantil. Ele
recorre a infancia como forma de poder explicaommortamento humano em geral (REGO,
2009).

Assim sendo, é perfeitamente viavel que adotemostsdos desse autor para
compreender, também, a formacao dos conceitosifaiestem individuos adultos, que séo,
justamente, os sujeitos desta pesquisa. A orggiozdo texto foi feita em duas partes. A
primeira traz uma sintese das principais contrimscde Vygotsky. A segunda apresenta a
teoria do ensino desenvolvimental, de Davidov. OQe@m e apresentar algumas das
principais idéias e conceitos formulados por essksres que sdo tomados como referencia
para esta investigacdo. Entre outros, serdo abmsdémrmacéao social das estruturas mentais,
pensamento cientifico, pensamento cotidiano (Vygois ensino como forma de
desenvolvimento universal do desenvolvimento humpansamento empirico e pensamento

Tedrico (Davidov).
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2.1 ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL: VYGOTSKY E SUAEONCEPCOES
TEORICAS

A Teoria Histérico-Cultural foi formulada a partiios trabalhos do psicélogo russo
Lev Seminovich Vygotsky (1896-1934), e seus colablores Luria e Leontiev e,
posteriormente de continuadores como Elkonin, G@peDavidov, entre outros.
(OLIVEIRA, 2008)

Vygotsky foi um psicélogo russo, com formacao endiciaa e direito, entre outras,
gue nasceu em Orsha em 1896 e se radicou em Gamles as cidades da Bielo-RuUssia,
sendo que Gomel situava-se em territorio de comf@mo de judeus na RUssia czarista.
Desenvolveu sua producédo psicoldgica basicamentél@soou, onde faleceu em 1934, com
38 anos de idade. (OLIVEIRA, 2008)

Vivendo na Russia pos-revolucionaria, Vygotsky daparte de um grupo de
estudiosos que, trabalhando num ambiente de gefedeescéncia intelectual, buscava novos
caminhos para a sociedade que surgia. Na intedeaefetivar as bases de uma nova
sociedade, investiu na relacdo entre a producamifata e o regime social recém-instalado.
Buscava, assim, a construcdo de uma nova psicolagaltante daintesedas abordagens
predominantes naquele tempasicologia como ciéncia naturgue buscava explicar os
processos psicologicos elementares — reflexosfesagutométicas, associagdes simples) e
psicologia como ciéncia ment@ue procurava entender 0s processos psicologigEsieres
— acdes conscientemente controladas, atencdo adlnmemorizacao ativa, pensamento
abstrato, comportamento intencional).

Esse contexto ajuda a entender o trabalho de Wgoetdtado para a demonstracéo
do carater histérico e social da mente humana eadsibilidade de intervir em seu
desenvolvimento. Entre suas principais obras, end®r repercussao no Brasil, pode-se
citar: Formacéao social da mente (2008a), e Pengamdimguagem (2008b).

Em suas pesquisas, Vygotsky buscava elaborar cisge principios para
desenvolver uma teoria psicolégica que compreerdess psiquismo humang

fundamentando-se na dialéfitaUma preocupacao inicial, nessa busca, era atdbebscer

5 0 método dialético materialista de Marx, anatisaovimento dos contrérios, em que, para cada hésema
negacao (antitese), que gera uma sintese. Essaesiifo € meramente a soma dos dois momentooeageri
mas sim um novo produto, uma nova tese, que tanskéimegada.
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interlocugdo com os psicologos russos da época mEmado que a consciéncia e o
comportamento, objetos da investigacdo psicolégindp poderiam ser entendidos
separadamente, mas como uma totalidade unificahloSassim, tinha como motivacdo em
sua obra identificar o mecanismo do desenvolvimdetprocessos psicolégicos no individuo
(formagéao da consciéncia) por meio da aquisicéexgariéncia social e cultural.

Com este entendimento, Vygotsky e seus colaboradi@m&envolveram a tese de que 0
psiquismo humano € um fendmeno histérico-cultuPaktindo deste pressuposto, Vygotsky
formulou a explicacdo do desenvolvimento psicolddgitimano a partir da influéncia dos
processos social e histérico sob mediacdo da eultucultura, entendida como resultado das
relacbes dos homens entre si e de suas acbes sobeto natural, sendo historicamente
acumulada e transmitida de uma geracéo a outr&GQRE009).

Sirgado (2000, p.54), esclarece que para Vygotskyltara € ao mesmo tempo um
produto da vida social e pratica social resultasedindmica das relagbes sociais que
caracterizam determinada sociedade. E a atividad@lsdo homem, ou seja, produto do
trabalho social. Tomando como base a afirmacao alx ke que “[...] a natureza psicoldgica
da pessoa € o conjunto das rela¢des sociais,dratesf para dentro e que se tornaram funcées
da personalidade e formas da sua estrutura”’, Vkgalescreveu a influencia do aspecto
social na formacéo e desenvolvimento da mente haman

Na visdo vygotskyana, o sujeito se constitui comsspa nao so pelos “processos de
maturacdo organica, mas, principalmente, atravésuds interacdes sociais, a partir das
trocas estabelecidas com seus semelhantes” (REGI, p.109). Mas sua concepgao de
social ndo incluia apenas a interacdo entre pesso@ara ele, essa interacdo entre
subjetividades era sempre historicamente situaddjada por ferramentas sociais — desde os
objetos até os conhecimentos historicamente prddsiziacumulados e transmitidos. Sdo
essas circunstancias sociais que definem o desémeoito das funcgdes psicologicas
superiores que para Vygotsky “sdo relacdes soicisgmalizadas” mesmo porque, “a relacéo
entre as funcdes psicoldgicas superiores foi cairelacao real entre as pessoas”

Nesses processos mentais exclusivos dos seres osimdesenvolvem-se as
ferramentas psicolégicas que possibilitam o coatmd comportamento e dos processos
cognitivos dos individuos. As funcdes psicologiGgmarecem na interacdo dos aspectos
bioldgicos, que séo parte da constituicao fisich@mem, com os fatores socio-culturais, que
evoluiram historicamente. (SIRGADO, 2000)
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Para explicar a formacdo mental humana, Vygotslgorreu aos conceitos de
ontogénese e filogénese, como duas linhas que weaner no curso historico do
desenvolvimento humano. De acordo com Vygotskjuasdes psicoldgicas elementares tém
origem biologica fflogénesg enquanto que as fungbes psicoldgicas superieresrsstituem
nas relacdes entre os individuos e seu contextorieis, cultural e socialoptogénese
Vygotsky concebia o desenvolvimento psicolégico comm processo continuo de
reproducdo e apropriacdo das atividades e capasidaidtoricamente construidas em que
desenvolvimento cultural é fruto do desenvolvimesdoial da pessoa, como um processo de
transformacdo das estruturas mentais que ocorréordepara dentro, do social para o
individual, sendo que a forca motriz essencial elgeibcesso sdo as relacbes entre os
processos filogenéticos e ontogenéticos (VYGOTSEDNQ0).

Os processos psicolégicos superiores sdo cons$r@duartir das interacbes com o
meio fisico e social, interagdes essas mediadampiwumentos, signos e pelos outros seres
humanos. Nesse processo mediado, o individuo vapsgpriando do contetdo da cultura
historicamente acumulada e também das atividadgsto@s que Ihes correspondem, dando
forma aos processos psicolégicos. Dai sua preo@opde explicar o processo de converséo
da atividade externanterpsicol6gica em atividade internantrapsicoldgicg (VYGOTSKY,
2008a).

A internalizacdo envolve a atividade externatefpessogl e a atividade interna
(intrapessodl. Ou sejajnterpsiquicoe intrapsiquico Nesse processo que ocorre de fora para
dentro, o desenvolvimento cognitivo se da por ndai@tividade no mundo, com outros seres
humanos e com objetos praticos, signos originadosuttura. O que significa dizer que néo
nos apropriamos dos objetos, mas do seu significalioral histérico em relacdo ao objeto,
uma vez que tudo que existe de construcdo do conéeid na nossa mente, existiu antes,
fora da mente, foi primeiro relagbes sociais. Rorseguinte, as fungées mentais superiores,
para Vygotsky, sado funcbes culturais sociais desdeitlas na mediacdo. (VYGOTSKY,
2008a).

Ainda em sua teoria, Vygotsky usa o terumcdo mentalpara ser referir aos
processos de pensamento, memoria, percepcao dat&ara ele, o pensamento tem origem
na motivacao, interesse, na necessidade, no impsafeto, na emocao. Considera o mestre
russo como funcbes mentais inferiores a perceplfineatar, a memoria, a atencao e a

vontade, ja as funcbes superiores ou culturais especificamente humanas e aparecem
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gradualmente no curso de uma transformacdo radaslfuncdes inferiores. Em outras
palavras, significa dizer o ser humano nasce dotapenas de funcdes psicoldgicas
elementares presentes em todos os animais maisvdesdos (a exemplo dos grandes
primatas), mas, com o aprendizado cultural, patsas fungcbes basicas se transformam em
funcBes psicolégicas superiores (consciéncia, erento e deliberagdo) caracteristicas
exclusivas do homem (VYGOTSKY, 2008a).

Em seus trabalhos, Vygotsky também deu grande ridnpma as relacbes entre
aprendizado e desenvolvimento cognitivo. Em fundg@o importancia que atribuiu aos
processos sociais e historicos, assim como a aultoncebeu a aprendizagem como o
processo em que o individuo adquire atitudes, confentos, habilidades, entre outros, tendo
como ponto de partida a sua interagcdo com a reiaidaom outros sujeitos.

Nesse sentido, o ensino sendo o processo de ismd&mda cultura humana
historicamente produzida e acumulada, deve ser quiolm mediante processos formais e
sistematizados visando a internalizacdo de corsgsddomas, modos de aprender e pensar, em
um processo dialético, onde o sujeito reconstréinterpreta a realidade. Assim, para
Vygotsky (1999, p.117) “[...] o bom ensino € aqusdeadianta ao desenvolvimento”, € aquele
gue ajuda o aluno a mudar para um patamar maiaddede pensamento, tendo como ponto
de partida o conhecimento que o aluno ja possas gl€ias e leituras do mundo ou do meio
em que vive. Por essa via, o desenvolvimento iddali @ntogenétich do cérebro humano,
passa por constantes mudancgas estruturais, agpémaoros conhecimentos, conteudos e
formas evoluidas da cultura humasadiogenéticp

No que diz respeito a aprendizagem, Vygotsky (1288na que ela é o produto da
acdo dos adultos pela mediacdo. Nesse processediagdio, o adulto utiliza ferramentas
culturais (linguagem e outros meios). O que resulta processo de internalizacdo, no qual a
crianca domina e se apropria dos instrumentosraigtaomo os conceitos, idéias, linguagem,
0s conteudos e significados, passando a atribeitith sentido pessoal.

Desse modo se explica o desenvolvimento dos proeesgnitivos superiores, como
resultantes da atividade mediada. No decorrer dasteesso, as informacgdes nunca s&o
apropriadas diretamente do meio. Elas sdo semi@mnieadiadas, explicita ou implicitamente,
pelas pessoas e objetos que rodeiam a criancguagsestdo contidos significados sociais e
historicos. Porém, as criancas nao refletem apsstae o que aprendem. As informacgdes que

foram intermediadas sao reelaboradas numa espédiagliagem interna, uma vez que a
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crianca e também um sujeito psicologicamente atevointerativo, porque forma
conhecimentos e se constitui nas relacdes intaragpessoal. Na relacdo de troca com outros
sujeitos e consigo mesma vai internalizando confetios papéis e fungdes sociais, 0 que
lhe possibilita a formagdo de novos conhecimentodeesua consciéncia por meio da
internalizacao.

Nesse processo, que ocorre de fora para dentesemdolvimento cognitivo se da por
meio da atividade no mundo, com outros seres husnancom objetos praticos, e signos
originados na cultura.

A cultura tem o papel de fornecer os sistemas diod® de representacdo da
realidade, o universo de significacdes que perdatenvolver a interpretacdo do mundo real.
Um dos signos mais importantes para Vygotsky énguigem, isto porque, além de ser o
principal instrumento de mediagdo do conhecimenteeeos seres humanos, ele tem relacao
direta com o desenvolvimento psicologico. A lingeragpossibilita o homem a agir em
abstracdo, imaginar objetos e raciocinar seusfgigdos sem a presenca dos mesmos. Além
do mais, possibilita que um signo possua diverigrsficados a depender do contexto que se
situa, os quais sdo passiveis de interpretacdo rdenpela raca humana. Essa Ultima
caracteristica da linguagem é a que possibilitd#ezacao e a comunicacdo entre os homens,
pois a exatiddo nas palavras inseridas em um dondéxao homem a interpretacao correta da
conduta referida pelo interlocutor. (VYGOTSKY, 20038

A linguagem representa um salto qualitativo naegé da espécie. E ela que fornece
conceitos, as formas de organizacdo do real, aag@alientre o sujeito e o objeto do
conhecimento. E por meio da linguagem que as fungbperiores s&o socialmente formadas

e culturalmente transmitidas. A esse respeito R20@9, pp. 59-60) preconiza:

[...] O comportamento da crianga recebe influémltia costumes e objetos da sua
cultura, como por exemplo, na nossa cultura urlogigental: dorme no berco, usa
roupas para se aquecer, e, mais tarde, talherescpaner, sapatos para andar.
Inicialmente a relacéo da crianca com o mundo éiadadpor adultos (...). por
intermédio dessas mediac¢des, 0s membros imaturespeaie humana vao pouco a
pouco se apropriando do modo de funcionamento Iggicm, do comportamento e
da cultura, enfim, do patrimdnio da histéria da haidade e de seu grupo cultural.
Quando internalizados, esses processos comecaprrerosem a intermediacdo de
outras pessoas’™

% REGO, Teresa Cristina/ygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da Eaigiio 202 ed. Editora Vozes,
Petropolis — 2009. P. 59-60
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Assim, a partir da internalizagdo da cultura medliaseja por signos seja por
instrumentos, eles viram parte do uso cotidiano dia individuo, desenvolvendo-o
intelectualmente. O conjunto de significados irairmados pelo individuo de modo cultural e
social, Vygotsky atribui como “conceitos”. Na teorivygotskyana, 0S conceitos sao
entendidos como um sistema de relagbes contido pade/ras mais especificamente,
determinadas por um processo historico (REGO, 20@8p ocorre porque os atributos
necessarios para que um individuo compreenda odiciglos de uma palavra ou uso de um
objeto, por exemplo, advém do mundo exterior, real.

Na mesma linha, de acordo com Vygotsky (1993)desenvolvimento psiquico do
individuo ocorre a aquisicdo de dois tipos de cbmseos cotidianos e os cientificos. Ele
definiu conceitos espontaneos como aqueles formag@stir da interacdo do sujeito com o
mundo fisico do dia a dia, ou seja, que se origidarexperiéncia pessoal, na relacdo com os
objetos culturais na vivéncia cotidiana.

Os conceitos cientificos estao relacionados abdifp de experiéncia, a experiéncia
da aprendizagem escolar. Sdo formados com basensampento sistematico, organizado e
hierarquico. Vygotsky viu que ao sistematizarem hemimentos cientificos, as criangas
interiorizavam uma nova estrutura de raciocini@ pgermitiam novas operagfes mentais. Por
exemplo, 0 uso da palavra “porque”, e suas diveisgdicacbes.’ Assim, a qualidade
essencial dos conceitos do quotidiano é a estrufuessimilacdo de sistemas de conceitos
cientificos se torna possivel gracas ao ambiertelas® Esses dois tipos de conhecimento
relacionam-se e influenciam-se mutuamente e ent@aunto fazem parte da formagao do
pensamento.

Nas palavras de Vygotsky, em Nébias (1999, p.1B5},0s conceitos espontaneos e
0S conceitos nao-espontaneos nao estdo em coiffizemn parte de um mesmo processo,
ainda que se formem e se desenvolvam sob condedesnas e internas diferentes e
motivados por problemas diferentés.”

Ao se mesclar 0os conceitos espontaneos e os ammo&ntificos, a crianca tem um

conceito maduro, e sua aprendizagem pode ser daali@ nivel de capacidade de

“VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e Linguage#d® ed. Martins Fontes. S&o Paulo — 2008b. P1833-

2 DANIELS, Harry.Uma introducéo a Vygotski? Ed. Loyola. Sdo Paulo — 2002, p.120-121

» NEBIAS, Cleide.Formacé&o dos conceitos cientificos e praticas pédams Trabalho apresentado em mesa-
redonda no IX Endipe - Encontro Nacional de DidéticPratica de Ensino,em Aguas de Lindoia, SP,.1998
perceptivel que Vygotsky discorda dos trabalho®idget que, nessa fase, ndo via qualquer distiegie os
dois tipos de conceitos, e por isso a frase ustountontestador (sempre lembrando que o PiageVygetsky
conhecia era o iniciante, com estudos ndo compéehais).
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desenvolver e compreender esses conceitos. D&a)?), em texto recolhido de Kozulin,

determina que

[...] conceitos cientificos, longe de serem unidadssimiladas pela crianga numa
forma pré-fabricada, na verdade sofrem um desemmehto substancial. Este
desenvolvimento depende da capacidade da criamgpreender conceitos. O nivel
de compreensdo, por sua vez, esta ligado ao ddeemeoto de conceitos
espontanec’

Vygotsky acreditava que os conceitos do cotiditotmavam uma solida base de
conhecimento que acabavam por permear a constdéc@onceitos cientificos. Isso porque,
com base nas suas experiéncias do dia-a-dia, eapecidade de desenvolver conceitos
espontaneamente, 0s conceitos cientificos acabagado estruturados pela didatica escolar,

mas associados 0s espontaneos. A esse respeita afseguinte:

Acreditamos que os dois processos - 0 desenvolvmums conceitos espontaneos e
dos conceitos ndao espontaneos - se relacionamirdlgenciam constantemente.
Fazem parte de um Unico processo: o desenvolvingatirmacdo de conceitos,
gue é afetado por diferentes condicBes externatemas, mas que € essencialmente
um processo unitario, e ndo um conflito entre farrda inteleccdo antagdnicas e
mutuamente exclusivas. O aprendizado é uma dasigais fontes de conceitos da
crianca em idade escolar, e € também uma podeoosa flue direciona 0 seu
desenvolvimento, determinando o destino de todewdesenvolvimento mental.
(VYGOTSKY, 2008b, p.107)

Os conceitos cientificos pressupdem, desde minion certo grau de generalizacéo e
de sistematizagéo tendo necessidade, desde o, idéciam processo de media¢do por outros
conceitos, esses espontaneos. Ou seja, “[...]Joisprgque o desenvolvimento de um conceito
cotidiano tenha atingido determinado nivel para gquenceito cientifico correlato possa ser
absorvido pela crianca” (VYGOTSKY, 2008b, p.135p Bintanto, o agrupamento das duas
espécies de conceito para a formacdo de um conoeitiuro ndo acontece de modo néo-
provocado.

Em termos de nivel de abstracdo e de generalizacgwpcesso de formacao de
conceitos cotidianos, é ‘ascendente’, surgindo égpado de experiéncia e ndo consciente e
‘ascendendo para um conceito conscientemente defios conceitos cientificos surgem de

modo contrario, seu movimento € ‘descendente’ceteeca com uma definicdo verbal com

* KOZULIN, Alex. O conceito de atividade na psicolégica soviétigggotsky, seus discipulos, seus criticos.
In: DANIELS, Harry.Uma introduc¢éo a Vygotski? Ed. Loyola. S&o Paulo — 2002, p.121
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aplicacbes nédo espontdneas e posteriormente pogeiriadum nivel de concretude
impregnando-se na experiéncia. (VYGOTSKY, 2008b).

Vygotsky (2008b, p.115) destaca a importancia dmd&gao de conceitos na escola
para o desenvolvimento da consciéncia reflexivaahmo, em outras palavras, para a
percepcdo de seus proprios processos mentaiseklaras conceitos cientificos com o seu
sistema hierarquico de inter-relacbes, tém papsthdado: “a consciéncia reflexiva chega a
crianca através dos portais dos conhecimentosifitest Sendo assim, o papel do ensino,
sobretudo pela mediacdo do educador, é o de pronmencontro desses dois tipos de
conceitos. Os conceitos cientificos tém o papgbrdpiciar a formacéo de estruturas para a
conscientizacdo e ampliacdo de conceitos cotidjanpessibilitando, assim, o
desenvolvimento intelectual. Vygotsky atribui umovaconsideravel a aprendizagem escolar,
por considerar que ela introduz algo fundamentaleneavo no desenvolvimento da crianga.
Para ele o desenvolvimento intelectual caractexézgpela transicdo de um nivel de
conhecimento para outro. A fim de explicar essegsso, desenvolveu 0s conceitos de Zona
de Desenvolvimento Real (ZDR) e de Zona de Desemaehto real (ZDR).

Nas palavras de Vygotsky (2008a, p.97)

A zona de desenvolvimento proximal é a distancteeemnivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da solndapendente de problemas, e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinadavés da solugdo de problemas
sob a orientagéo de um adulto ou em colabora¢aocoompanheiros mais capazes.
(...) A zona de desenvolvimento proximal define elgs fun¢des que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturbgicbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em esthdonario... O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimentemtal retrospectivamente,
enquanto a zona de desenvolvimento proximal caiagteo desenvolvimento
mental prospectivamente.

Essas zonas de desenvolvimento sdo dinamicastde em movimento continuo e
numa relacdo de crescimento. O que antes era sdasgénvolvimento proximal, depois da
mediacao do professor passa a ser zona de desemsol real.

Segundo Vygotsky (2008a) a escola sé desempenbaraucesso seu papel na acdo
pedagogica se intencionalmente organizar sua a@@p om base no ZDR, dirigir o ensino
para niveis intelectuais ainda nao incorporadosspalunos ZDP. Portanto a funcdo do

professor é problematizar e atuar na zona de delsémento proximal envolvendo as

ferramentas materiais e semidticas para mediasendelvimento e aprendizagem.
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Ainda para Vygotsky (2008a) desenvolvimento e afimmgem sSao processos
interdependentes que se originam das interacfeaissoA escola ndo deve se limitar a
trabalhar somente o que os alunos ja sabem. Rmatizas relacfes dos alunos entre si e com
o professor, a escola deve fazer com que 0s coscesipontaneos evoluam para conceitos
cientificos. Nesse processo o papel do professmrdé mediador do desenvolvimento do
aluno.

Portanto, cabe a educacdo escolar possibilitatogaleno avance, pois, quanto mais
houver aprendizado, mais havera desenvolvimentdan@LIVEIRA, 2009). O professor
deve organizar a sua pratica pedagogica de mameispectiva, ou seja, imaginar além, do
momento atual do aluno. Através do reconhecimeatpotha de desenvolvimento proximal o
professor tem possibilidades de planejar atividéuesas imediatas para o aluno bem, como
avaliar o seu potencial de desenvolvimento, amgkars horizontes para oS processos que
estdo germinando o despertar de uma criagao. @oessijustifica quando incide na ZDP. A
escolarizacdo deve se constituir como meio de @doisias habilidades de pensamento. Ao
observar a ZDP o professor pode orientar o apraddizno sentido de adiantar o
desenvolvimento dos alunos. O ensino deve passgugo para o individuo.

Vygotsky (2008a), dessa forma, resgata a imporana escola e do papel do
professor como agentes indispensaveis do processensino-aprendizagem. O professor
pode interferir no processo de aprendizagem dooa&urontribuir para a transmissao do
conhecimento acumulado historicamente pela Humdaida nesse sentido que as idéias de
Vygotsky sobre a Educacgéo constituem-se em umalapem da transmissao cultural, tanto

quanto do desenvolvimento.

2.2 V.V DAVIDOV E A TEORIA DO ENSINO DESENVOLVIMENAL

Os estudos de Davidov sobre educacgédo e o ensirmmwadgimental realizados no
periodo entre 1959-1984, foram marcados tambémauoeltexto sécio-politico e cultural em
que esteve inserido. A Unido Soviética (hoje Rysseanbém vivia as consequéncias do

aumento da complexidade no campo cientifico e tégiam, exigindo dos individuos um alto
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grau de cultura geral e preparacédo profissional) bemo, o desenvolvimento de novas
habilidades e capacidades intelectuais.

Conforme descreve Libaneo (2004), com base nballras de Vygotsky e Leontiev,
Davidov (1930-1998) formulou a Teoria do Ensino &@e®lvimental. Davidov apropriou-se
do conceito de atividade, cuja base encontra-séialética materialista e expandiu este
conceito para a analise da atividade de aprendizag@eu principal objetivo foi o de
explicitar de que modo o ensino escolar pode ajudalesenvolvimento psiquico dos alunos.

O ponto central de sua tese consiste na afirmaedqud o ensino e a educacao
determinam o0s processos de desenvolvimento meiol sdjeitos, suas capacidades e
qualidades mentais. Dito de outra forma, o indigicao apropriar-se dos conhecimentos
socialmente construidos nao se apropria de contda@étiiivos a uma atividade simplesmente,
mais do que isto, ele “reproduz em si mesmo as dsrimstorico sociais da atividade
aprendida” (Davidov, 1988, p.7)

Nesta perspectiva Davidov ( 1988) reafirmou osquesstos de Vygotsky explicando
que o aluno, ao assimilar os contetudos historictarerumulados e sistematizados, aprende
também as formas mais desenvolvidas de consciénocial. Nesse aspecto, a atividade do
sujeito é estabelecida com a realidade externaianeeghelo processo de transformacdo dessa
realidade. Dito de outro modo, o sujeito ao prodaa condicdes de sua existéncia, cria
instrumentos fisicos e psicoldgicos. E na relagiim o mundo e com os outros individuos
gue o homem constréi as formas ideais de objetitigando-se da linguagem e dos signos.

Davidov considera como principal objetivo da atadd de aprendizagem o dominio
do conhecimento tedrico, isto €, dos simbolos &@umgentos culturais presentes na vida
social. Este dominio se da pela aprendizagem desosh(conteudos) das diversas areas do
conhecimento.

Assim manifesta-se Libaneo (2004, p.11)

Davydov destaca a peculiaridade da atividade dendpragem, entre outros tipos de
atividade, cujo objetivo é o dominio do conhecimdsbrico, ou seja, o dominio de
simbolos e instrumentos culturais disponiveis naiesade, obtido pela
aprendizagem de conhecimentos das diversas areasntecimento. Apropriar-se
desses conteudos — das ciéncias, das artes, de—nsigaifica, em Ultima instancia,
apropriar-se das formas de desenvolvimento do peda.

Davidov (1988) afirma que a concepcdo tradicional ehsino ndo consegue

desenvolver nos alunos processos cognitivos suh&ian permanecendo este com um
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conhecimento do objeto baseado apenas em sua @paréo seja, nos seus atributos
empiricos. Ele ndo despreza as bases empiricasnd&ucdo do pensamento, pelo contrario,
considera-o como ponto de partida para desenvoh@s, alunos, niveis mais altos de
consciéncia e pensamento. Todavia, critica a czggid do ensino fundamentada em uma
abordagem tradicional (transmissdo e assimilagcpoy, priorizar apenas a experiéncia
sensorial, possibilitando chegar apenas ao emmirisiescritivo e classificatorio. Fato que
limita a aprendizagem a aparéncia dos objetosrenddando sua esséncia, sua historicidade
e suas contradicdes. Num aspecto especifico déestartdcdo, a Teoria da Atividade de
Davidov critica no seu seio a mera assimilacdo aetecido, engessando o ensino, em
especial, juridico.

O autor explica que o conhecimento empirico, emlm@ortante pelo fato de se
constituir o ponto de partida para a obtencdo dade mais desenvolvidas do pensamento,
ele ndo ajuda o aluno a lidar com a complexidadbversidade dos fen6menos da vida
pratica. Com a ajuda do professor o aluno pre@saabrir a verdadeira esséncia dos objetos,
sua historicidade e contradicdes.

Para Davidov (1988), o desenvolvimento cognitive dlunos ocorre com a formacgéo
do pensamento tedrico. O que pressupde que o pensamealize 0 movimento de percepcdo
dos objetos do sensorial, abstrato, (aparéncia iat@@d para o concreto (esséncia
mediatizada). O que significa dizer que o pensamnetirico se caracteriza pelo movimento
semelhante do método dialético de ascensdo datbaty concreto.

Para tanto, a atividade de ensino requer que cegsof ndo apresente aos alunos
apenas as conclusdes cientificas acerca dos olgjetestudo, mas, que conduza os alunos a
reproduzirem o caminho cientifico pelo qual estaactusées foram alcancadas. Em suas
palavras, o professor orienta os alunos a percjirg 0 mesmo caminho pelo percorrido
pelo pensamento cientifico”; levando-os “[...]Ja se@ movimento dialético do pensamento
[...] tornando-os de certo modo, co-participanteduasca cientifica” (DAVIDOV 1988, p.44).

Com este raciocinio, Davidov postula que para aprandizagem substancial o aluno
deve realizar, com ajuda do professor, o movimentelectual semelhante ao caminho
intelectual que o pesquisador percorreu para cleggresultados da pesquisa cientifica, por
meio das abstracfes e generalizacdes de con@dtosos substantivos.

Para tanto, e necessario iniciar a atividade dendfzagem iniciar pela identificacdo

de uma relacdo substantiva que caracteriza o obmtalado, em que sdo descobertas as
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conexdes por meio de problemas especificos, nuninmeoto que vai do geral ao particular.

Nessa ldgica, o aluno registra o “nucleo” do assestudado, que posteriormente vai
Ihe servir como um principio geral (conceito) deetacédo para lidar cognitivamente com
outras atividades semelhantes. O autor considera generalizagdo de conceitos se constitui
como uma das principais finalidades do ensino ascalma vez que possibilita aos alunos
conhecer a esséncia e conexao interna dos fenébrmgaegsossuem conteudos diferentes das
propriedades diretamente dadas dos objetos (apadmobjeto) Por este motivo, trata-se de
um método que possibilita a formacgéo de sujeitiiEas, atuantes, criativos e independentes
intelectualmente, que se relaciona intrinsecameote 0 movimento mental realizado pelo
aluno na apropriacdo dos conteudos cientificos.

Por este caminho, ao “reproduzir” os conhecimertas atividades correspondentes
aos conhecimentos teoricos, o aluno interiorizébtamas capacidades cognitivas construidas
historicamente. Portando, ao ingressar na escalarm inicia um processo de assimilagao
das formas mais desenvolvidas da cultura matefigietectual produzidas pela humanidade,
gue se encontram nos conhecimentos historicameotkizidos. Essa apropriacdo acontece
no processo formal de aprendizagem por meio d@adepéo de atividades correspondentes
ao conteudo cientifico aprendido. Desse modo,ntidke da atividade de aprendizagem esta
vinculada ao conhecimento tedrico.

Com este entendimento Davidov recomenda quevaladie de aprendizagem seja
organizada de forma semelhante ao método de efposip conhecimento cientifico
conforme o movimento dialético de ascensdo do atbstao concreto, por meio das
abstracOes, generalizacfes e conceitos tedricpen€amento tedrico se forma pela atividade
de aprendizagem, por meio da apropriacdo dos adwde@® conhecimentos tedricos
construidos historicamente e socialmente. Nesseegs0, 0s alunos devem ser orientados a
percorrer teoricamente o0 mesmo caminho que o starpiercorreu para chegar as conclusées
cientificas, apropriando-se, por conseguinte, r#nas dos resultados da investigacdo, mas
principalmente da historicidade e contradicdo dgstos estudados.

Conforme explicitado, o entendimento de Davido98@) esta fundamentado nos
pressupostos do pensamento marxista. Nesse semtidodo de investigacdo e o método de
exposicao se diferenciam. No método de investigac@bservacdo de um fendbmeno, tem
como ponto de partida o real, ou o concreto-dadmedlida que ocorre o avanco da pesquisa,

0 pesquisador se distancia da percepcao imedetalando através da abstracdo o que esta
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por detrads da aparéncia do objeto, suas rela¢éestedicdes, chegando, por este caminho o
concreto-pensado, que consiste na apropriacdo ieatesalas determinacdes concretas da
realidade. O método de exposicado dos resultadasveatigacdo deve percorrer de forma
resumida esse caminho, reproduzindo mentalmentes sunanifestacbes particulares,
conservando sua unidade interna.

Para Davidov (1988) as atividades escolares deveer organizadas
metodologicamente de acordo com a logica dos cdagedientificos. O que significa dizer
que o aluno deve realizar procedimentos e operag@sais, semelhantes ao método de
exposicao do conhecimento cientifico, percorrerefumidamente e teoricamente o caminho
percorrido pelo cientista para chegar as conclusi@easificas.

Com essas premissas, Davidov (1988) formulou alguimcipios basicos que devem
direcionar a atividade de aprendizagem, quais seams alunos, com a ajuda do professor
descobrem nos conteludos a relagdo geral e univiwsabjeto estudado e constroem nessa
base, as relacbes de generalizacdo substantiva detarminado assunto; b) deste modo é
definido o ndcleo conceitual desse conteudo, queerair como ancora para 0S processos de
analise e sintese (movimento do geral para o p&atie do particular para o geral) do objeto
estudado.

Por esta via, o aluno deve captar o objeto nacaelauniversal que serve de
fundamentacdo para formar o procedimento geral aiec@o de tarefas particulares da
aprendizagem na formacdo dos conceitos. Inicialnest alunos necessitam da ajuda do
professor para realizar as tarefas, mas a medidapgesam a dominar as capacidades
inerentes aos conteudos ensinos, adquirem gradeginta sua independéncia intelectual. Para
tanto, cada disciplina deve ser organizada de faqueaos alunos apreendam por meio das
atividades e tarefas realizadas a “atividade gaadas pessoas”.

Nessa direcao, Davidowegud Libaneo, 2004, p.15) formulou, com base nas &éia

fundamentais de Vygotsky, as seguintes proposicoes:

a) A educacdo escolar, o ensino e a educacdo quedhespondem, é fator
determinante do desenvolvimento mental, inclusivee poder ir adiante do
desenvolvimento real da crianca.

b) Deve-se levar em consideracdo as origens sodiais processo de
desenvolvimento, ou seja, 0 desenvolvimento indaid depende do
desenvolvimento do coletivo. A atividade cognit&vénseparavel do meio cultural,
tendo lugar em um sistema interpessoal de forma aju@vés das interacdes com
esse meio, 0s alunos aprendem 0s instrumentosti®ogné comunicativos de sua
cultura. Isto caracteriza o processo de interngdiaalas fungbes mentais.
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c) A educacado é componente da atividade humanatadie para o desenvolvimento
do pensamento através da atividade de aprendizalgsmalunos (formacédo de
conceitos tedricos, generalizagdo, andlise, sint@s@cinio tedrico, pensamento
I6gico), desde a escola elementar.

d) A referéncia béasica do processo de ensino sambgetos cientificos (os
conteudos), que precisam ser apropriados pelossluediante a descoberta de um
principio interno do objeto e, dai, reconstruidd $orma de conceito tedrico na
atividade conjunta entre professor e alunos. Aag@&o sujeito—objeto implica o uso
de media¢cBes simbdlicas (sistemas, esquemas, nrapds|os, isto é, signos, em
sentido amplo), encontrados na cultura e na ciéAciaconstrucéo e reestruturacao
do objeto de estudo constituem o processo de alieagdo, a partir do qual se
reestrutura o proprio modo de pensar dos alunaggasando, com isso, seu
desenvolvimento

Os principios da teoria de Davidov deixam claraespuposto de que a atividade de
aprendizagem deve ser o elemento nuclear da esaple dele depende o desenvolvimento
cognitivo do aluno. Dessa forma, o objetivo do eosé desenvolver nos estudantes
habilidades de pensamento para que se ponham roo@spo de aprenderem por Si mesmos.
Significa dizer, que a aprendizagem deve resybi@m o aluno, no dominio de ferramentas
mentais para pensar sobre determinado contelde. déssinio tem carater generalizagéo,
possibilitando ao aprendiz utilizar a generalizacémo principio aplicavel a varios outros
casos particulares que envolvam o objeto ou contadduirido.

Davidov e seus colaboradores se dedicaram a igaest desenvolvimento do
pensamento tedrico nos alunos de escolas elemefadéel4 anos).

Recentemente, as pesquisas realizadas por Ch@Rli) sobre a analise do conteudo
no ensino de graduacao evidenciam que mesmo dadvide aprendizagem perca seu carater
principal neste periodo da vida dos estudantes,aglda ocupa grande parte de suas
atividades. No Brasil, Libaneo (2004, p.28) anafidarmacao de professores na perspectiva
Historico Cultural e da Teoria da Atividade. Em seanclusdes afirma que esta concepcao
tedrica “possibilita compreender a formacao do ipsadnal a partir do trabalho real das
praticas coerentes no contexto de trabalho e npaartir do trabalho prescrito, tal como
aparece na visado da racionalidade técnica e tab @garece na concepc¢ao do senso comum”

Essas pesquisas apontam para o entendimento deTqazia Historico-Cultural pode
contribuir para elucidar problemas deste estuda Viata que a preparacao profissional do
bacharel em Direito pressupde nao apenas ativigadéisas, mas principalmente atividades
tedricas decorrentes da apropriagdo dos contelidasificos historicamente acumulados.
Nesta perspectiva, os cursos de Direito deveriaaab#do com o que postulou Davidov,

desenvolver nos futuros bacharéis um pensamenticdeque possibilitasse a da base
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epistemoldgica que sustenta as diversas concepgdebjeto de estudo. Mesmo porque, 0
modo juridico de pensar e agir internalizado palasos assim recebe influencia dessa base

tedrica.
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CAPITULO 3 - MODO(S) DE PENSAR JURIDICO EM CONCLUIN TES
DO CURSO DE DIREITO

Neste capitulo sdo apresentados e analisados o rdedpensar juridico dos
concluintes do curso de Direito da FASB, no Oestddhia. Para tanto foi realizada uma
pesquisa que se caracteriza, segundo Gil (20063qyadescritiva e exploratoria. Esclarece o
autor que a pesquisa descritiva visa estudar asteaisticas de determinado grupo social,
conhecer sua natureza e composi¢cao, 0S processas cpnstituem e nele se realizam. Sua
principal caracteristica consiste na utilizacdopdecedimentos padronizados de coleta de
dados. Por sua vez, a pesquisa exploratéria € \d#sEla com o objetivo de desenvolver,
clarificar, conceitos e idéias a respeito do pnolalénvestigado. Em geral, constitui estudo de
caso envolvendo analise de documento e a realizég@mtrevistas ndo padronizadas, entre
outros

A idéia que orienta a andlise é a de que a apragelz e 0 ensino sdo formas
universais de desenvolvimento humano, na medidaj@mpossibilitam aos individuos se
apropriarem, através da assimilacdo dos conte@foids, da cultura, dos conhecimentos,
das habilidades e dos modos de pensar desenvolpeaashumanidade. Por isso mesmo, a
importancia da escolha da Teoria Historico-Culta@ho referencial tedrico, que servira de
aporte na compreensao do modo de pensar dos aumslwbjetados na pesquisa, ja que
contempla a descri¢ao retro.

Para leitores das areas da Educacao e do Direitp dessertacdo pode servir de base
para diversas discussfes e contribuir como singelerencial para justificar decisdes
pedagogicas, curriculares, administrativas, e asiigl que queiram se utilizar das
informagdes levantadas.

O presente capitulo ficou organizado em trés maoosen® primeiro, apresenta
consideracOes sobre a pesquisa. No segundo monggmatdicou-se a instituicdo de ensino
superior na qual foi realizada a pesquisa. Nuneterenomento, segue-se a analise dos dados
para a identificagdo dos modos de pensar dos aoteduda IES, como isso influenciou na

ViS40 que 0s mesmos tém do seu curso, seguidadasigdes.
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3.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

De acordo com o0s conceitos basicos da Teoria ktist@ultural, explicitados no
capitulo anterior, o principal objetivo desta pesguoi apreender o modo de pensar juridico
expresso pelos alunos concluintes do curso de gtaduem Direito de uma instituicdo de
ensino superior do Oeste baiano, a Faculdade S#Ewibco de Barreiras — FASB. Outro
objetivo foi identificar os elementos culturais ggptes neste contexto e sua influencia na
constituicdo do modo de pensar juridico dos alwoosluintes do curso.

O interesse por desenvolver a pesquisa no curstireigo da FASB, dentre outros
Instituicbes de Ensino superior do Oeste baianwe-de a dois fatores, mencionados na
Introducdo desta pesquisa. O primeiro € o fatosti@ S ser pioneira no oeste baiano no
ensino de graduacao, particularmente no ensinoidgtd O segundo esta relacionado ao
envolvimento do pesquisador com o curso de Digigta IES. O envolvimento com o curso
além de motivar o pesquisador, aponta para umatesiistica importante para a opcao pela
pesquisa qualitativa, que é a existéncia de granddmidade do pesquisador com o objeto
pesquisado.

No ambito da investigacéo educacional, a pesquishtativa tem se voltado cada vez
mais para o interior das escolas, procurando captmu cotidiano e dele extrair elementos
para a construgdo de novos conhecimentos a regpeitmiverso estudado. A opcao pela
abordagem qualitativa levou em conta sua pertiaéadénvestigacdo do fendbmeno educativo,
gue neste caso consiste na apreensdo do modo sk peidico dos concluintes do curso de
Direito da FASB, os quais vém alcancando numerogelvo na principal avaliagdo hoje
assim considerada, que € a prova da Ordem.

Com base nas caracteristicas da pesquisa qgualitiscritas por Bogdan e Biklen
(1994), a presente investigacdo apresenta os segumnacos que a incluem na abordagem
qualitativa:

1. O ambiente natural - Curso de Direito da FASB -stitun a fonte direita dos dados,

2. O contato direto e prolongado do pesquisador cowlgeto investigado.

3. A presenca do pesquisador nas salas de aula delides basicas do curso de Direito;
4. Atuacdo do pesquisador como principal meio de aadllets dados, utilizando-se de

observacao, entrevistas semi-estruturada com neslu
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Nesse tipo de investigagdo, o investigador podgursl esses autores, gerar a
possibilidade da analise e comparacdo sobre o gjsijeitos da pesquisa relatam e esses
relatos podem ser Gteis na exploracéo dos dadmkebt

Bogdan e Biklen (1994) ainda afirmam que a Pesdisdlitativa envolve a obtencgao
de dados descritivos, colhidos no contato diretondestigador com a situagdo estudada,
preocupado mais com o processo, com a complexidadmtidiano escolar, do que com o
produto e procurando retratar a perspectiva doscipantes. Dessa forma, estudamos a
realidade em seu contexto natural, tal como ocpragurando dar sentido aos fendmenos ou
interpreta-los de acordo com os significados quesgpem para as pessoas implicadas nesse
contexto.

Diante da delimitacdo do objeto de estudo, da ékn dos objetivos e da
problematica que esta pesquisa envolve, tudo del@com os fatos e dados apresentados na
Introducdo desta dissertacdo, reforca-se a esclalhgesquisa qualitativa com enfoque no
Estudo de Casb para o tratamento metodolégico de anélise dessatitm. Esse tipo de
pesquisa remete a uma investigacdo que tem a &uexe apreender, com maior
profundidade e detalhamento a realidade ou o casedado. E uma abordagem que
contempla o dinamismo préprio da realidade humardiyidual e coletiva, na busca de
significados que contém. Desse modo, ndo impottan@anho do universo a ser pesquisado,
mas sim a sua representatividade qualitativa, a1 @esua significacao.

Contribuindo com a caracterizacdo do Estudo de Gamaza & Figueiredo (2010,

p.102) destacam as seguintes palavras de Yourgpeito desta metodologia:

O estudo de caso é um conjunto de dados que destiewa fase ou totalidade de
um processo social de uma unidade, em suas va@@sdes internas e nas suas
fixagcBes culturais, que seja essa unidade uma gessm familia, um profissional,
uma instituicdo, uma comunidade, ou uma nagéo.

Com base no que foi exposto pode-se dizer que&ogpelo estudo de caso deveu-se
a possibilidade de captar, na riqueza dos dadosritiess, os multiplos elementos

%1 para Goldenberg (2004) o termo vem de uma tradigddica e psicolégica de uma analise detalhadarde u
caso individual para a identificacdo de uma patalo§updem que se pode adquirir conhecimento do cas
estudado a partir de exploracdo do mesmo, atravésnd andlise holistica. Assevera a mesma auteraeja
reunido o maior niumero de informac8es possiveidraeta esfera do pesquisador, ja que ndo é possivel
formular regras para as técnicas: cada entrevistabservacao é Unica, depende do tema, do pesquisks
pesquisados (p.33-35).

*2 YOUNG. P.Métodos cientificos de investicacién sochexico, Instituto de investigationes socialed de
universidad Del Mexico, 1960, p. 269
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contextuais do curso de Direito da FASB e, ao metampo, apreender de forma profunda e
especifica o registro das particularidades, dadaaé¢ social em que se encontra inserido, de
sua cultura, do conhecimento, das relacbes, eatraso Buscou-se apreender, no movimento
real, as concepcoes e contradi¢ces presentesidmnotda sala de aula e outros contextos do
curso de Direito, assim como nos depoimentos dpstes sobre 0 modo de pensar e agir

juridico.

Para captar os elementos que caracterizam o mogerd&r e agir juridico, apos a
leitura do projeto pedagogico e analise das digedssciplinas do curso, seus conteudos e
planos de ensino, optou por trés disciplinas: thigdo ao Estudo de Direito, com
complementos de Filosofia, Antropologia Juridica,Seciologia. A opc¢ao por estas
disciplinas deu-se a partir de sua importancia egunto do curso e também porque seus
conteudos sdo considerados por varios autores (CERRA & FILHO, 2008; REALE,
2004 e NADER, 2005) como a base epistemoldgica atapo juridico. Assim, foram
consideradas pelo pesquisador como essenciais diagde do modo de pensar juridico, por
permitrem a compreensdo de conceitos complexomardo-se instrumentos e o

desenvolvimento de habilidades juridicas, necessan exercicio profissional.

Acerca destes conceitos, € preciso, antes deigastifos a escolha das matérias em si,
explicarmos que o significado para a palavra “cttate o dado pela Teoria Historico-
Cultural, especialmente os exaltados por Vygot§kysicologo russo dedicou sua vida ao
estudo das funcgbes psicologicas superiores, timlogshumanos, que envolvem o controle
consciente do comportamento, da acao intencioreljlerdade do individuo em relacdo ao
momento e espaco (Oliveira, 2008, p. 26). Essgaelé mediada por instrumentos e signos.
Em relagdo aos signos, chamou de instrumentos|@gicos, e o principal é a palavra —
escrita ou falada (Oliveira, 2008, p.30), e essachave para o desenvolvimento mental, e,

posteriormente da aprendizagem.

Portanto, neste caminho, estudou a formacéo deeitoscou seja, 0 modo como 0s
sujeitos usavam as funcdes verbais e ndo verbeisapardar a solucdo de problefffaEm
outras palavras, estudou os modos de pensar, tesdersolucdo de problemas, através dos

conceitos que se formavam.

% Notadamente no célebre método dos blocos colgrmmsvygotsky.
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Entéo, deixa-se claro que os modos de pensar gae eepostos neste trabalho estéao
diretamente ligados as habilidades e competénoiss estudantes de Direito da IES

destinados a solucéo de problemas (conflitos, npoada ciéncia juridica).

Para isso, devemos identificar o objeto da ciéueidica. Grosso modo, o Direito € 0
conjunto de normas que regra a conduta humanae R2@05 p.2) vé o Direito como uma
exigéncia essencial de uma convivéncia ordenads,n@mhuma sociedade poderia subsistir
sem um minimo de ordem, de direcédo ou solidariedadiende o mesmo autor que Direito é
um fato, ou um fendmeno social, a defender da d@luservada. Na mesma obra, Reale
identifica o Direito (p.62) tanto pelo ordenamejuddico quanto por ciéncia que o estuda.
Diniz (2005, p.33) assevera que o objeto do Direitomo ciéncia, sO veio a lume durante o
século XIX, apos inUmeras tentativas de se apamagxato. As concepcdes epistemologicas
eram peculiares ao pensamento jus filosofico doménaue impera até os dias de hoje. Para
ela, é impossivel determinar numa so6 palavra otwlgje Direito, confundindo inclusive o
estudo da ciéncia juridica, chamando inclusive slelva” (2005, p.35) a variedade de
posicdes. E justamente aqui que nasce a cris€deizijuridica, da inexatiddo de seu objeto,
e de acordo com o método adotado. Diniz (2005,—+96) ainda reverbera suas idéias
mostrando como a interpretagcéo deixou de ser obdeturso, execrando a exegese legalista,
a faléncia do jus naturalismo assim como do justipissno, e do racionalismo de Hans
Kelsen, pois o Direito nesses casos s6 esta sembeituado de acordo com a epistemologia
entdo dominante em cada etapa da Historia. Em e@mp@o analoga, Montoro (2004) vé o
Direito como Ciéncia (epistemologicamente), comorm& (axiologicamente), como
Faculdade do ser (subjetivamente), e como FatcaS(smciologicamente). Focando-nos na
epistemologia, seria a exposi¢cdo sistematizadadiestos fendmenos da vida juridica e a
determinacado de suas causas (2004, p.63). Par§208a8), jurista inglés, destinou uma obra
inteira para conceituar direito, bem como definiolgeto da sua ciéncia, e obteve mais
criticas do que sucesso. Bem mais incisivo é Fehra2003, p.82) para quem o objeto da
ciéncia do Direito é o direito posto e previamed@do, como conjunto de normas,
instituicbes e decisbes que lhe compete sistemaiit@rpretar e direcionar a solucédo de

possiveis conflitos que ocorram socialmente.

Pode-se aceitar, portanto, pelas posturas maigosasa que o0 objeto de estudo da

ciéncia juridica se perfaz no conflito de interesddeste sentido se posiciona Desteffeni
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(2006). Para o autor processualista do direitonexessidades humanas sao ilimitadas e
acabam se demonstrando nas necessidades de Qio@ito,0 instrumento que procura prévia
e abstratamente repartir bens, necessidades, @efigvitar litigios, conflitos. (2005, p.32)
Assim, estudam-se, ao fundo, os conflitos entreomsens e as possibilidades de solugéo dos
mesmos, com a finalidade da harmonizacéo entrejegos. Orbitam diante desta premissa
todas as profissdes juridicas. Desta forma, eluzigator (p.6) que
A medida que se ia acentuando o espirito de huradejdde fraternidade, de
grupalismo e de solidariedade dos povos, espeaiédmeela influéncia do
cristianismo, os homens perceberam que a vinditaga, em vez de unir e reunir,
enfraquecia o0s grupos e os afastava uns dos opwogausa de lutas continuas e
fratricidas e de guerras de vida ou de morte. M&dou que o regime da vindita
manifestasse abertamente os sinais de uma tendémiiggdora, no sentido de
substituir a vinganga privada ou familiar da leitdliéo pela forma compositiva do
litigio. Entéo, a composicao e o juizo arbitralgzaam a disciplinar as condutas dos
individuos e dos grupos pela necessidade de pbéadimelacdes litigiosas privadas
ou grupais que se constituiam em perigo comum.efds#, em vez de vindita e de
ser vingada, passou a ser indenizada por forcadsacao ou conciliagdo das partes
ou através da decisdo confiada a um arbitro estwlde consenso comum. A
solugcdo encontrada pelo direito moderno para ac8oluos litigios foi, nestes

termos, a regulamentacdo da funcdo de dizer otalireem como a criagdo de
Orgédos publicos competentes para o exercicio dessao.

Para tal funcdo, exige-se do profissional de RQirgje se tenha em mente uma
enorme gama de conceitos especificos da areacgifidMas ndo como mero reprodutor
destes conceitos. Necessita sobremaneira que sejasenvolvidas habilidades e
competéncias especiais, determinadas pelo uso ittmicpiridico, para que alcancem a
solucéao de conflitos em diversas formas (seja llEgi®, fazendo parte da politica, atuando
em juizo, aplicando agfes sociais, e até lecionahdo

E nesse ponto, na aquisicdo de competéncias edaaleis, que se pode dizer que o

profissional do Direito esta formado, pois carregasigo ndo somente 0s conceitos técnicos

% As “necessidades” humanas s&o o impulso intetiengm da consciéncia de que precisa de algo seqsso
ndo pode viver. Por esta razdo, os bens da vida@agdes a eles inerentes sdo distribuidos pa¢erojuridica
numa forma abstrata. Esta necessidade leva o hamsen posicionar na intengéo deste bem, e produz um
“interesse”. Este é “juridico” quando determinachalividuo participante de uma relagao juridica buaca
satisfagdo da necessidade que gira em torno deeamtitelado pelo Direito. Quando o individuo paste
busca deste interesse juridico, forma-se a “prét&ngue é a vontade de subordinar outrem a seresge. Esta
pretensédo sera resistida pela parte adversarragaos potencialmente, e disto surge o conflitar{tiresses, ou
a lide, litigio, demanda). (DESTEFENNI, Marc&urso de Processo CivilVol. I. 12 ed. Sdo Paulo: Saraiva,
2006, p. 3-6)

% Fato, ato, norma, lei, principios, vigéncia, vatld, eficacia, direito subjetivo, objetivo, lei pessual e
material, hermenéutica, positivismo, naturalismarah ética, costumes, analogias, jurisprudénciséantos
outros que fazem parte da dogmatica e vocabularidi¢os, infindaveis e impossivel de serem todtzdos
aqui.



68

prontos na dogmatica juridica, mas reconhecendosemim agente transformado da
sociedade, através de suas habilidades.

Como néao poderia ser diferente, a proposta pedegdigi IES pesquisada abraca essa
idéia, fazendo como objetivo o desenvolvimento aeilllades e competéncias, mui além da
mera transmisséo de conteudo.

Deixando clara a idéia, passemos a justificac&sdalha das matérias.

A Introducédo ao Estudo de Direito é disciplina dafo dos cursos juridicos, porém
nao se encontra mais nas disciplinas do eixo fuedéahda resolugéo n. 9 de 2004 do CNE,
atendendo ao entendimento de se evitar regulamertsstivos de matérias, sendo que a
resolucdo optou pelo curriculo minimo. A matéridaeide outras denominacgdes, e surge para
resolver um problema pratico nas faculdades: fazamresentacdo do fendmeno juridico. Para
Venerio (2008, p.5§, a disciplina tenta estabelecer as condi¢esaisigiecessarias para
inserir aguele que sera um futuro pensador ou dpedo direito na problematica juridica, a
partir de varias abordagens, ainda que introdutwide. Comunga assim, com outras
matérias sua ementa, podendo formar a Teoria @eraireito. Reconecta o Direito a Moral,
num sistema aberto de normas numa tendéncia pdsAsts, elucida as fontes do Direito, a
estrutura do Estado, discute a profissdo, trabaliaguagem e os métodos de pesquisa,
leitura e interpretacdo para a aquisicdo do voéailouminimo do Direito. Nesse sentido
Reale (2004, p.8-10) afirma que a matéria esclagedetermina o sentido dos vocabulos
juridicos, tracando fronteiras entra a realidadepalavrd’. Aponta ilustre jusfilésofo para o
carater pedagdgico, assim, da disciplina, que datear uma ciéncia propedéutica.

Ja a Filosofia Juridica, ou Filosofia do Direitenta questionar o critério de justica
adotado nas normas juridicas, fazendo uma reflew&ofundamentos do Direito (NADER,
2005, p.11). Reale (2004) vé na disciplina a peigio permanente e desinteressada das
condi¢cdes morais, légicas, e historicas do fenénpenidico.

Na mesma idéia, a Sociologia Juridica € a dis@ptijune estuda o fato social na sua
estrutura e funcionalidade. Para Reale (2004, pii§ca compreender como a experiéncia
humana se reflete na eficacia e na eficiéncia demaquridica, através da analise do fato
social. Dentro do curriculo minimo da resolu¢céd® de 2004 do CNE, inserta em Sociologia,

% VENERIO, Carlos Magno Spricigo. A Introducdo Aot do Direito. In: CERQUEIRA & FILHO, Daniel
Torres de, e Roberto Fragaf@.ensino juridico em debate: o papel das disciglipeopedéuticas na formacgéo
juridica. 12 Ed. Millennium. Campinas — 2008.

%" Instigantes s&o seus exemplos com a palavra “cémgia”
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busca, para Fragale Filho (2008, p. *47)nasceu do engajamento no processo de
transformacao social, com o propésito de desmasearvidenciar principios e conceitos
juridicos basicos da concepcéao desta ciéncia. Segumesmo autor, também é vista com o
objetivo de emprestar, a partir das relagbes soeiauas transformacdes, inteligibilidade ao
Direito, explicando as razfes para sua eventuadnais de funcionamento ou éxito da
atuacdo (FRAGALE FILHO, 2008, p.50). O fato emanege da norma. Elucidativo, Nader
(2005, p.11) entende que € a disciplina que estutmdmeno juridico do ponto de vista
social, a fim de observar a adequacado da ordedigaraos fatos sociais

Por fim, a Antropologia Juridica, também inserta“Aatropologia” do curriculo
minimo da resolucdo n.9 de 2004, segundo Lima (289812)%* é a matéria que volta seus
olhos para formas de Direito das sociedades complerunida de poder critico e
pesquisador, buscando comparar as relagfes jwidieas diversas do mesmo espécime
semelhante: o homem.

Para a apreensdo do modo de pensar juridico, aee@sente a pesquisa tange 0s
conceitos e habilidades desenvolvidos nestas disg$pdurante o curso dos pesquisados,
fronte as informacdes auferidas pela legislacameestas, e questionarios.

Pensamos, portanto, que as disciplinas escolhigias papel fundamental para a
apreensdo do modo de pensar dos estudantes coexlem Direito na IES pesquisada. Ora,
no inicio do curso de direito, toda a estruturaorzed da ciéncia juridica lhes é apresentada,
através das matérias delimitativas da area de conbeto, chamadas de propedéuticas. Seria
impensavel compreender o estudo das regras déodsem a compreensao da sua origem, do
seu sistema, e da sua localizacao historica (ivelwiual) na formacao do aluno.

Por outro lado, é papel destas matérias escolbigascer aos alunos a visao reflexiva
da ciéncia na qual o aluno acaba de se inserir.oDstrar as dificuldades, os erros, as
limitagBes, as necessidades, bem como a diversiladmnflitos sociais e suas solucdes é
crucial para o desenvolvimento mental que se edégem profissional da area juridica, apto a

interpretar condutas e atos, e harmonizar a sabéeda qual vive.

% FRAGALE FILHO, Roberto.Ensinar Sociologia Juridica nas Faculdades de DireiPossibilidades e
Significadodn: CERQUEIRA & FILHO, Daniel Torres de, e RobeRoagale.O ensino juridico em debate: o
papel das disciplinas propedéuticas na formacaajoa. 12 Ed. Millennium. Campinas — 2008.

*LIMA, Roberto Kant de. Por uma Antropologia do Dioe no Brasil. In: CERQUEIRA & FILHO, Daniel
Torres de, e Roberto Fragaf@.ensino juridico em debate: o papel das disciglipeopedéuticas na formacgéo
juridica. 12 Ed. Millennium. Campinas — 2008.
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Considerando os objetivos deste estudo de investigareensao do modo de pensar e
agir juridico, definimos como universo da pesquisalunos concluintes do cursos de Direito
da FASB. E por que o curso de Direito da FASB? dgmcipio, pensamos realizar a pesquisa
em todos os cursos de Direito do Oeste baianonRardevantamento inicial evidenciou que
apenas dois cursos nha regiao inteira, até o peesenmento, tém dados relativos a OAB, na
cidade de Barreiras. Outra IES, em Luis Eduardoadifeigs ainda ndo gerou seus primeiros
bacharéis, e por isso, diante do nosso foco semaaf;do do modo de pensar e agir juridico,
torna-se um obstaculo para a afericdo de conclugd@snte a fase de levantamento de
dados, uma das instituicées da cidade de Barrgicasiaz6es que ficam mui além de nosso
entendimento pedagdgico, vetou a realizacdo deggelalprocedimento de pesquisa no seu
ambiente.

Por esta razao, ficam de fora da pesquisa os alpnafessores, e outros dados dessa
instituicdo, bem como da instituicdo da cidadenai

Deste modo, considerados sujeitos da pesquisa salgpacluintes do curso e
professores das disciplinas basicas do curso dé®da FASB.

Os professores escolhidos foram os que ministrasuiptinas propedéuticas, tais
como Introdugé@o ao Estudo de Direito, Sociologitnsefia, e Antropologia Juridica, sendo
identificados nesta pesquisa pelas letras P1, B2 P4. O critério utilizado para a escolha
dos professores foi o de estar exercendo a docBasidisciplinas selecionadas.

A opcéo pelos concluintes do curso de Direito w0 base 0 pressuposto, segundo
0 qual e no decorrer do curso os alunos devem @adagun conjunto de conhecimentos
necessarios a interiorizacdo do modo de pensdidari Esse entendimento essa associado a
idéia postulada pela Teoria historico-cultural,uls®p a qual a aprendizagem e 0 ensino séao
formas universais de desenvolvimento humano, naidaeém que possibilitam aos
individuos se apropriarem, através da assimilagio abntetdos tedricos, da cultura, dos
conhecimentos, das habilidades e dos modos derpdsanvolvidos pela humanidade.

Nesta perspectiva, os alunos de primeiro ano dey@eender 0s conceitos basicos da
ciéncia juridica (Introducéo ao Estudo de Direfatropologia, Sociologia, Filosofia). Estes
conhecimentos sdo basilares para que, quando restivem meados do curso, fiqguem
imersos, por sua vez, nas matérias positivadagssichs do Direito (Direito Civil, Penal,
Processual, Trabalhista, Administrativo), cujo lieijo sdo as no¢des epistemoldgicas basicas

para a elaboracéo de outros conceitos vinculadgengelvimento de habilidades necessarias
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a solucdo dos conflitos. Ao final, os académicoemémdos devem estar preparados
conceitualmente para resolverem dos mais simples mais complexos problemas
enfrentados pela sua profissao, dando solu¢cdedesadios da sociedade.

Assim, considerando a pretensédo deste estudo dstigar a apropriacdo do modo de
pensar e agir juridico, foram adotados o0s seguariEsios para eleger os alunos sujeitos da
pesquisa:

» Assiduidade nas matérias escolhidas;

» Melhores médias nas avaliagfes das disciplinas;

» Estudo como atividade principal e trabalho comaiddide secundaria;

* Interesse em participar da pesquisa.

De acordo com tais critérios, foram escolhidos akisos concluintes, dos quais cinco
aceitaram participar da pesquisa, doravante idesdibs como Al, A2, A3, A4, e A5. Este
quantitativo inicial se deu com base nos ultimomerws da faculdade frente exame de
ordem, os quais aprovaram, em média, 11% dos tosara primeira fase. Desta forma, se a
faculdade gradua cerca de 60 alunos por ano, tesiaproximadamente seis alunos, que,
num plano abstrato, estariam aptos a prestar o eexdmordem, e, portanto “prontos” ao
mercado de trabalho.

Além disso, pretendendo uma melhor configuracéd@lgeo perfil dos alunos da
instituicdo, foram aplicados questionarios em esttes do 1° e do ultimo ano da Faculdade
de Direito. Com isso, procurou-se obter informag@esca das realidades sociais, culturais, e
historicas dos alunos que ingressam no curso a#®da IES pesquisada.

Todos os sujeitos receberam esclarecimentos sopesquisa e aceitaram livremente
participar da mesma, formalizando essa intencédoacassinatura do termo de consentimento.
A identidade dos alunos entrevistados foi preseryvaendo os mesmos designado por letras,
como dito acima.

Com base nas recomendacdes de Bogdan e Biklen)(3#84 a pesquisa em

Educacdo, o material empirico foi obtido pelosrinsentos e procedimentos descritos a
seqguir.
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3.1.1 Questionario

O questionario foi aplicado com a intencdo de coliedos para delinear o perfil
socioeconémico do aluno que frequenta a IES, assgimo levantar elementos de sua
constituicdo socio-cultural. Utilizando modelo, anexo a esse trabalho, foram feitas ao final
perguntas-problema, com o fito de captar o tipcagecinio e as habilidades utilizadas pelo
aluno de Direito, mediante algumas situac6eseha/ale destacar que os questionarios
respondidos néo foram identificados, a fim de gueweitos da pesquisa ficassem a vontade,
sem constrangimento.

No més de outubro de 2009 foi aplicado um pré-téstquestionario a sete alunos do
4° periodo matutino do curso de Direito, que detinttaracteristicas idénticas as dos sujeitos
gue seriam escolhidos para a realizacdo das estasvO objetivo era identificar dificuldades
das perguntas do questionario a ser aplicado ao®ldo primeiro e ultimo ano. Por
depoimentos dos alunos participantes, ficou clamap entrevistas tinham perguntas “Claras
e sem problemas interpretativos”, e que ndo hoembuma dificuldade em respondé-las. Os
testemunhos servem de parametro para a andliseatjualdos dados de respostas dos alunos
objetos do questionario.

No dia 18/11/09, foi aplicado o questionario nararde primeiro ano (vide modelo
em anexo), Em apenas 30 minutos, o trabalho foclo@o Importante ressaltar que os
participantes assinaram termo de anuéncia pa@iaagio do procedimento, e de bom grado
fizeram parte da pesquisa. No mesmo dia, ou s&H,1/R2010 foi realizado o mesmo

procedimento na turma noturna de concluintes deocde Direito, no mesmo dia 18/11/09.

3.1.2 Observacao direta ndo participante

A observacao ocorreu em diferentes lugares do ¢aiseomo sala de aula, reunides de
congregacao, conversas informais na sala dos paréess seminarios promovidos pelo curso
dentre outros lugares do contexto académico. Endidno de campo foram registradas as
notas descritivas e reflexivas. As aulas foram olaslas nas turmas das trés disciplinas
selecionadas e em horarios alternados no més @entow/dezembro de 2009.

A modalidade de observacéo foi a nao-participamegual o pesquisador presencia o

fato, mas nao participa dele; ndo se deixa envgbeda situacdo; faz mais o papel de



73

espectador. “Isso ndo quer dizer que a observag@saja consciente, dirigida, ordenada para
um fim determinado. O procedimento tem carateesiatico.” (Marconi e Lakatos, 2009, p.
90).

Os dados coletados através das observacdes forémdicaenente registrados a fim de
serem confrontados com as entrevistas, objetivandtsar a coeréncia entre o afirmado na
entrevista pelo sujeito da pesquisa e observagiizada em sala de aula. Nas palavras de
Marconi e Lakatos (2002, p. 88), a observacdo aqugesquisador a identificar e a obter
provas a respeito de objetivos sobre os quais digidluos ndo tém consciéncia, mas que

orientam seu comportamento.

3.1.3 Entrevistas

As entrevistas foram realizadas com o0s sujeitopedguisa com 0 objetivo de obter
dados descritivos na linguagem dos sujeitos soldesenvolvimento do modo de pensar e
agir juridico, assim como do contexto sociocultuttal curso. O roteiro da entrevista foi
elaborado com base nos objetivos da pesquisa. Agiqias foram abertas tendo em vista
propiciar maior liberdade de expressdo das aprgje pessoais. ApOs o pré-teste foram
realizados os ajustes necessarios e 0 agendanenbmi&rios com os alunos.

As entrevistas foram realizadas no inicio do artovdede 2010, e realizadas no
ambiente da faculdade e no escritério de advocdoigpesquisador. Foram filmadas e
transcritas, Ressalte-se também, a anuéncia e ammas selecionados em participar do

procedimento, que se desenvolveu durante o mésueda 2010.

3.1.4 Documentos

Neste estudo foram analisados documentos como witribes Curriculares dos
Cursos de Direito, o projeto politico pedagoégicocdoso, a matriz curricular e os planos de

ensino das disciplinas.
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3.2 ANALISE DOS DADOS

A andlise foi orientada para a compreensdo, irge@apéo e descricdo do material
coletado, por meio da organizacdo de categoria®icoa orientam Bogdan e Biklen (1994),
a luz dos principais conceitos da Teoria Histofedtural e da Teoria do ensino
Desenvolvimental.

Em funcédo das limitagdes de uma dissertacdo deradesforam feitos recortes das
situacOes descritas no diario de campo e dos etemealhidos nas entrevistas, considerados

expressivos para revelar o que nos propomos raseHo.

3.2.1 Ainstituicdo formadora dos sujeitos: FASB

Contextualizacdo do nosso universo de pesquisa seddga a formacdo do modo
proprio de pensar e agir juridico, a influénciditosional — contexto real da sala de aula, os
elementos culturais presentes no cenario do cuieoirfluéncia o desenvolvimento desse
modo de pensar torna-se essencial para a anaksdatdims. Por isso buscamos no projeto
Pedagogico do curso, conhecer um pouco da contixsicéo FASB.

Credenciada pelo Parecer CES/ CNE n° 236/96, de&203996, Portaria Ministerial
N° 497 de 12/03/99, tendo sido autorizada a furacipelo parecer CES/CNE n° 236/96, de
03/12/96, Portaria Ministerial n.° 497, de 12/03/66ntém hoje 13 cursos (dentre os quais
Direito, Psicologia, Pedagogia, Administracdo, Agnmia, Fisioterapia, Enfermagem,
Educacéao Fisica, e Contabilidade), além de divarssos de extensao e pos-graduacgao.

De acordo com seu projeto institucional, € umatinséio calcada na sustentabilidade
coletiva e na formacé&o humanista de seus egrags®s0s num contexto de distanciamento
de grandes capitais, e culturas agricolas de faaucdo, como a sojicultura e a cafeicultura

Como ja explanado, é oriunda do projeto de expade&nsino superior pelo Brasil,

deflagrado por politicas publicas da década de.1990
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3.2.2 O curso de direito da FASB

De acordo com o Projeto Pedagdgico, o curso ddt®ida FASE® objetiva formar
um bacharel em direito com um perfil genérico emtangemelhante ao sinalizado pela
Comisséo e pelas diretrizes nacionais de ensinaniadas no capitulo I, tais como a
predilecdo por pesquisas, 0 uso técnico da linguadge direito, e o raciocinio envolvido na
dogmatica juridica.

O referido projeto s6 nédo guarda identidade plemye, além do genericamente

requerido pela norma ministerial, agregam-se actenisticas especificas:

a) formacdo humanistica, técnico-juridica e praticdispensavel a adequada
compreensdo interdisciplinar do fenémeno juridicdas transformacfes sociais;
especialmente a compreensdo da importadncia dot®ieeidas possibilidades da
atuacdo empresarial no contexto Estatal e glob@kogporaneo, na perspectiva de
visualizar os espacos juridicos do empresariad@goi na sua potencialidade para
materializar e realizar os ditames legais e camdtihais relacionados com uma
sociedade justa, fraterna e ecologicamente ecailigb) senso juridico e ético-
profissional, associado a responsabilidade samah a compreensédo da causalidade
e finalidade das normas juridicas e da busca catestta libertacdo do homem e do
aprimoramento da sociedade, tendo como foco espeeifresponsabilidade social
insita no contemporanedireito de empreender; cfapacidade de apreensdo,
transmissao critica e produgédo criativa do Diredttada ao raciocinio l6gico e a
consciéncia da necessidade de permanente atualiza&@ sé técnica, mas como
processo de educacdo ao longo da vitlayisdo atualizada de mundo e, em
particular, consciéncia solidaria dos problemassde tempo e de seu espaco,
especialmente os relacionados as com a atuacdcessmpf num contexto de
globalizacdo dos sistemas culturais produtivos,ndeessidade de garantia dos
interesses publicos, sociais e coletivos.

Adiante, a faculdade propaga ainda as premissasabade seu curso, em sintonia
com as do parecer n. 9 da CNE/CES de 2004, indugianto as habilidades e competéncias
basicas necessarias ao bacharel em Direito. Eecgwé pelo seu projeto pedagogico, que

pretende que o egresso adquira e incorpore asnsegeompeténcias e habilidades:

a) observancia do padrao culto da lingua portugudgajeitura, andlise e
compreensdo de textos e documentditerpretacdo do Direito e sua aplicacdo no
ambito individual e sociald) pesquisa e utilizacdo da legislacéo, da jurisprcidé

da doutrina e de outras fontes do Direépproducéo criativa do Direifd) correta
utilizacdo da linguagem - com clareza, precisdgopredade - fluéncia verbal e
riqgueza de vocabulari@) organizacdo, expressdo e comunicacao do pensarhgnto

0 Informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagoda FASB, datado de 2004, revisado em 2007.
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utilizacé@o do raciocinio I6gico, de argumentac& pdrsuasao e de reflexdo-critica
para identificar e solucionar problemgscompreenséo interdisciplinar do Direito e
dos instrumentos e técnicas para sua aplicagdalidage individual e socialj)
equacionamento de problemas em harmonia com a&nexig sociais, inclusive
mediante o emprego de meios extrajudiciais de pi&e e solugdo de conflitos
individuais e coletivosk) percepgdo do fendmeno juridico em suas formas de
expressdo culturd) assimilacdo, articulacdo e sistematizacdo de cimbetos
para o exercicio da profissam) utilizacdo dos recursos de informatica necessarios
para o exercicio profissionat) disponibilidade cognitiva e emocional para lidar
com situacdes emergentes.

Sao objetivos especificos do curso, também visiqeojeto:

a) formar cidadéos criticos conscientes de seu il e profissional aptos para
entenderem o contexto econdémico-social e politic@ico e atenderem as
demandas sociais e do mundo atual, onde o Direficoduto da sociedade, mas
também criador destajp) proporcionar uma formacdo humanistica e o
desenvolvimento do pensamento reflexivo fundadeaharizacdo do meio ambiente
e dos espacos publicos, do Direito Publico e deengjas constitucionais do cidadao
frente ao Estado a partir de uma viséo plural dodro e da sociedade, e que tenha
como finalidade basica a realizacdo plena da deanizcre o desenvolvimento
empresarial sustentavel formar profissionais aptos para a atuacao jurigmitica
responsavel, a partir do exercicio profissionahtgbuindo no desenvolvimento da
sociedade e do Direita) propiciar ao aluno formagédo técnico-juridica adetzu
gue o permita a capacita¢do para o exercicio dasirgs publicas, sem prejuizo de
conferir-lhe a formagdo geral adequada que pepndsseguir nos estudos rumo ao
exercicio das demais profissbes juridicap;permitir ao aluno refletir sobre os
critérios de criacdo, interpretacdo e fundamentagds decisdes juridicas na
perspectiva interna e global do sistema jurididqromover interdisciplinaridade
como pressuposto fundamental da formacdo e da &atudigridico-politica
contemporénea, e da compreensado da realidadeendméno juridico para buscar
compreender e atuar num mundo concebido de fortegral

E de se ressaltar que os objetivos que caracterazamstituicio, bem como as
habilidades e competéncias exigidas para a formagédacharel sdo aprioristicamente
humanisticas, buscando a transformacdo social. (ffstaissa € de suma importancia para
nossa pesquisa, haja vista terem sido identificadodos de pensar positivistas, bem como
humanistas (criticos), concretizando em partesjetiob da instituicdo. Denota-se a tentativa
de estruturar um curso de Direito que busca alieasas bases positivistas que moldam os
cursos tradicionais pelo pais.

Ademais, a instituicdo obedece ao Regime SeriadeSteal, com 20 semanas letivas,
de duracdo normal de 10 semestres letivos (5 anne)maximo para formacao de 7 anos e
um semestre (15 semestres). Funciona nos turnadiudeo e noturno, oferecendo 200
(duzentas vagas) anuais, senso 100 (cem) paraa@eatiurno e 100 (cem) para o periodo
noturno, sendo que o aproveitamento destas vagaset com dois ingressos semestrais de

100 alunos, 50 em cada turno. Admite tamanho maxiasaurmas com 50 alunos.
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O Projeto ainda determina, para a obtencdo de gnauBacharel em Direito, o
cumprimento integral, com aprovacdo e frequéncacarga horaria total nas disciplinas
tedricas obrigatorias do curso; cumprimento integram aprovacéo e frequéncia, da carga
horaria total nas disciplinas praticas obrigatédascurso, num total de 300 horas; além de
cumprimento integral da carga horéaria total navidéides Complementares admitidas no
curso, num total de 270 horas; ao final a apresé&atadefesa e aprovacdo de Monografia
Final perante banca examinadora, com tema e odi@néscolhidos pelo aluno.

Afinal, depreende-se, inclusive quanto & gradeiauar propostd, que o Projeto do
curso de Direito da faculdade em apreco tambémeestperfeita sintonia com a legislagéo e
orientacbes ministeriais, que refletem, pelo mesmostese, as expectativas da organizacao

civil e dos representantes da Ordem dos Advogao & akil.

3.2.3 Perfil socioecondémico e cultural dos sujeitos

No segundo semestre de 2009, data do levantameiaial idos dados, a FASB
dispunha de 200 vagas para o ingresso no curseicugde Direito, semestralmente, sendo
gue metade das vagas destina-se ao periodo mawitnoutra metade ao noturno, nos quais
a instituicdo oferece suas disciplinas. Num nungen@l, estavam matriculados 434 alunos,
sendo 115 alunos de Direito no 1° ano, dos quagemanha, e 71 & noite. No Ultimo ano,
a quantidade de alunos cai para 87 matriculadoslosapenas 26 pela manha e 61 a noite,
segundo tabela anexada (IV).

Cruzando essa informacdo com 0s questionariosadplcaos alunos ingressantes no
curso no ano de 2009, podem-se afirmar ainda oeteseentos acerca dos alunos. Para os
dados abaixo, consideramos os participantes dotigo@so oferecido, desconsiderando
assim nos numeros as informacdes nao oferecidésnapoente pelos participantes

- foram 41 alunos participantes da pesquisa petinénae 42 pela noite.

- no total, foram 45 homens (12 pela manha e 38 peite) e 38 mulheres (21 no
matutino e 17 no noturno), alcando 83 alunos ppantes, dentro do universo finito de 115

matriculados de acordo com as informacdes da IES;

L A estrutura curricular segue anexada & dissertagéo
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- destas 83, 59 sdo solteiros; 21 casados, conomigédncia dos Ultimos nos cursos
noturnos.

- a média de idade no curso matutino é de 21,4; @r08assoO que No curso noturno é
de 30,78 anos.

- dos alunos do curso matutino, apenas 15 sdoduossoa cidade de Barreiras, mas
apenas 13 dos avaliados séo criados na mesmatumas ao curso noturno sdo 12 nascidos
na cidade, porém, sdo 16 criados na mesma. Oudrga33 questionados apenas 27 sao
nascidos em Barreiras, e 29 cresceram na cultogh I0s restantes sdo de outros estados da
federacdo, ou de cidades circunvizinhas. Esta mdQ&o denota primeiramente, uma
caracteristica da regidao que recebeu muitos deaseais habitantes vindos de outras regides;
em segundo plano, que a faculdade objeto do estudo polo de ensino da regido oeste, que
tem entre seus alunos matriculados pessoas deasdasalidades préximas, compondo mais
da metade do questionados.

- dos 41 ingressantes no matutino, 23 advéem ddasspablicas de ensino basico; no
noturno, esse numero sobe para 34 dos 42 alunosr@o 57 dos 83 alunos formados no
ensino basico publico, mais da metade. Quanto sio@médio, 27 dos 41 entrevistados no
turno matutino sdo de escolas publicas; 31, nornofwlos 42 entrevistados. Este elemento
também denota que a amalgama de estudantes € topmniambrdialmente de alunos advindos
de escolas publicas.

- a renda familiar dos entrevistados fica entre 3 enil reais mensais para 13
entrevistados do curso matutino, onde somente S¢aae familiar de mais de 4 mil reais
mensais; No curso noturno, apenas 5 dos 42 enadostambém tem renda familiar de mais
de 4 mil reais ao més, ao passo que 12 estaoxzacmire 2 e 3 mil. Esta informacao faz crer
as dificuldades financeiras para se pagar o emsrdireito, onde a mensalidade orbita entre
490 e 690 reais. Fato conexo, sdo 8 beneficiadobgsas de ensino pela manha, e 10 pela
noite.

- pelo turno matutino 33 dos 41 participantes né@am emprego ou funcao; ja pela
noite, 29 dos 42 participantes exercem empregaiogcab. Os numeros refletem a opgéo pelo
curso noturno, por maioria, das pessoas que temagodes diurnas, e pelo curso matutino,
agueles que ainda ndo exercem emprego ou funcéotarabém conexo com a idade meédia

dos entrevistados, ja citada acima.
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Somente destas exemplificativas situacdes, ja poslesfirmar que perfil social e
historico do estudante que ingressa no IES pestpjism maioria, advém das cidades
vizinhas a da IES (Barreiras), € de renda faméidre meédia e baixa, e que possivelmente
enfrenta dificuldades para pagar suas mensalidades.

Por outro lado, a instituicdo conta com 17 professoo colegiado de Direito. Destes,
um diplomado com Doutorado, cinco outros contam atiploma de mestrado, cinco
especialistas, e os demais estdo com especialza@pdeurso, ou nenhuma. O fato também
demonstra a realidade local, onde é extremamefitd due profissionais da area juridica se
disponham a lecionar na faculdade local, e ainds na@o € que tais profissionais tenham
qualificacdo académica para o magisterio.

A disposicéo destes profissionais e dos alunosteexi maior biblioteca da regido no
interior das instalagdes, bem como 8 salas deciinlatizadas exclusivas para o curso, todas
equipadas com televisdo e sistema de som. Aléro,diséste uma central de equipamentos
institucional pela qual podem ser oferecidos outeggiipamentos, como projetores e
acessorios.

De posse de tais dados, pode-se dizer que ficanfinleatemente caracterizadas os
sujeitos da pesquisa, e o ambiente formal no qu@irdram a situacdo de ensino, e, portanto
o ambiente cultural e social no qual estavam idesriDeste cenario, partiu a aprendizagem
das habilidades e competéncias que afloraram moais@&lados da pesquisa.

E necessario este fundamento descritivo, haja gistao principio central do enfoque
histérico-cultural de Vygotsky, enfatizado por est@balho, diz que o desenvolvimento é
condicionado histérica e socialmente, e realizadoprocesso de apreensao de cultural
mediante a comunicagdo com outras pessoas. Neste®spos, 0 conhecimento €
internalizado primeiramente por um contato extemalepois controlado por um processo
interno de consciéncia. Aqui se encontra o papelimpiagem, colocando significados e
sentido a alguns signos (LIBANEO, 2004, p.7). Ertrasipalavras, os sujeitos da pesquisa se
interrelacioam no ambiente da IES, com outros wmgee professores, dando base para a
formacgao conceitual.

Ja para Davidov, a questdo central da aprendizazgmolar € o desenvolvimento
mental por meio do ensino e da educacéo, que coomea cooperacao entre alunos e adultos
na atividade “ensino”. Esta é a forma universaflegenvolvimento mental (LIBANEO, 2004,

p.14). Desta forma, a funcao de uma proposta peitzgé melhorar o conteddo, os métodos
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de ensino, e a formacédo de conceitos, de modo mezxmfluéncia nas competéncias e
habilidades.

Portanto, no processo educativo na faculdade deit®ipesquisada, diante da
proposta pedagdgica ja supracitada, € possival diehouve aprendizado substancial, pois
houve desenvolvimento de competéncias e habilidesiesciais da area do Direito. Porém,
essas competéncias estdo intimamente ligadas adongbsitivista. Em alguns momentos da
analise de dados, vimos uma tese critica ao métodmlando as competéncias dos
entrevistados, e em outros momentos, vimos umeciespé transicdo entre o pensamento
tradicionalista e o pensamento critico especifaasfera juridica. Por isso, justificam-se as

trés categorias relevantes: o pensar tradicior@nsar critico, e a transicao entre ambos.

3.3. APREENSAO DO MODO DE PENSAR E AGIR DO BACHAREL EMREITO

Neste item, buscar-se-a apresentar e discutirgnagocantes e presentes no modo de
pensar e agir juridico dos concluintes do cursDideito da FASB.

Com base em Vygotsky (2008a, 2008b) pode-se afigua as falas dos sujeitos nos
possibilitaram apreender a linguagem e signos m®pdo Direito que expressaram a
realidade conceitual do bacharelando do curso, mactdade de pensar e agir, seu
desenvolvimento social e também propiciaram a byegio da relagdo do pensamento
verbal dos alunos com a consciéncia como um todost@s outras fungbes essenciais.

A analise dos dados e a construcdo das categaripfieas foram orientadas de
acordo com recomendacdes de Bogdan e Biklen (1pa8¥9 a pesquisa qualitativa em
educacdo. Apos as fases de coleta e organizacdmaterial, iniciou-se a tarefa de
interpretacdo e compreensédo dos dados, tendo ewdold em consideragdo 0s conceitos
necessarios a construcdo de um modo de pensamediog de acordo com as contribui¢cdes
da Teoria Historico-Cultural, em especial de Vygpts Davidov.

Com base nas leituras dos dados, a fim de ideattifii®ias e significados, foram
construidos agrupamentos de categorias que expressdiferentes modos de pensar e agir
juridico. Inicialmente foram listadas algumas categs preliminares, que foram sendo
reduzidas a medida que se aprofundava a analisalnténte chegou-se a (3) categorias

abrangentes que permitiram contemplar em seu ontas variadas expressdes do modo de
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pensar e agir do bacharel em direito: Pensar toadibnente, Pensar criticamente e transi¢ao

entre o modo dpensar tradicional/critico.

3.3.1 O modo de pensar “tradicional”

De acordo com a revisdo da literafdrgercebe-se que ainda é muito presente nos
cursos de Direito, o predominio de uma concepc¢aendmo fundamentada nos pressupostos
da abordagem positivista de ciéncia. Retoma-se négico, para favorecer a explicitacdo do
que fora apreendido na pesquisa, alguns presssgustacos desta abordagem.

Inicialmente, afirma-se que o positivismo é nascdaima concepc¢do epistemologica
derivada do embate entre o naturalismo e o mesamiciNa efervescéncia do lluminismo,
Descartes, Bacon, e Newton se apossaram das @#faalileu, onde o mundo era composto
por um sistema organizado de particulas (e assidp © universo). O estudo da Ciéncia
buscava elucidar os fenbmenos naturais e des@sblais gerias que os regiam. Além disso,
se a natureza € um mecanismo, uma magquina quagatero modo para estuda-la é o
método mecanico, desprovido de magias, subjetiisnmaturalismds. Francis Bacon
descrevia a Inglaterra pelo método empirico, d&exgntacdo 12 exaustdo para descrever 0s
problemas da Ciéncia. (CAPRA, 1995, p.51). Renéc@réss, pai da filosofia moderna,
matematizou este entendimento, fragmentando o conbeto em planos geométricos,
dedutiveis, eliminando incertezas através de inekicOEsta “matematizacdo” foi
compreendida como método cartesiano, onde a résollgs problemas necessitava de duas
premissas: evitar precipitacoes, e afastar predoscéssim, eliminando subjetividades, era
possivel chegar a uma verdade real. Para issoptodnhecimento precisava ser colocado em
davida, partindo dos objetos mais simples, atéhsmar ao mais complexo. Rejeita todo
conhecimento que era “provavel”, pois para ele todsmcia era certa e evidente. Era a
“verdade cientifica (CAPRA, 1995, p.93). Num métddmdo, logo em seguida referendado
e ampliado por Newton (CAPRA, 1995 p.58-63), omdpurezas eram execradas, previa-se a

“’Abram (2007), Bastos (2000), Bittar (2006), Cercaéi Filho (2008), Costa (2007), Fornari (2007),d?ado
(2006), Machado (2009), Martinez (2006), Mello (ZpPadua (2008), Rivas (2008), Rodrigues (2008t
& Morais (2007), Souza (2006), Verbicaro (2009).

43 CAPRA, Fritjof. O Ponto de Mutac&dlraducdo: Alvaro Cabral. Editora Cultrix, Sdo Raul4? ed. 1995.p.
49,
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superioridade da Ciéncia, pautada pela razao. rastenalismo, diante da ciéncia juridica,
deu origem ao Positivismo.

O método positivista € visivelmente projetado nmpa do Direito. Para Nader (2005,
p.381), o positivismo se mantém distante da poléntite simplesmente se desinteressa pela
problematica, julgando-a irrelevante para os fiascéncia. Floresceu no século XIX, no
ambito das ciéncias da natureza, e transportomgéado para as ciéncias humanas e sociais.
O trabalho cientifico deveria ter por base a olmgEv de fatos capazes de serem
comprovados. A mera deducdo, raciocinio abstrameaulacdo, devem ficar de fora.

Fundado por Augusto Comte, rejeita todos os elemseda abstracdo na area do
Direito (NADER, 2005, p.382), a comecar pelo doeitatural, por julga-lo anticientifico.
Despreza juizos de valor para se apegar a fenonubsmsvaveis. Entdo tem por misséo
estudar as normas que compdem a ordem juridicateig@ preocupacdo € com o direito
existente Utilizam-se apenas juizos de constatacéo ou didada, desconsiderando juizos de
valor. Omitem-se as vias da emocéao, ou seja, andi@vesubjetiva na construcdo das normas.
Os postulados do positivismo constituem o patamlreso qual se ergue o pensamento
juridico “tradicional”, dando-lhe unidade. Uma peima manifestacdo dessa filiacdo
positivista esta na reducéo da realidade ao muosleehtidos, isto €, em circunscrever todo o
trabalho cientifico ao dominio da aparéncia do®feenos, ou seja, a observacado dos fatos
passiveis de serem comprovados. Assim, para oi\pesib 0s estudos devem se restringir
aos aspectos visiveis do real, mensuraveis, pa{pa@ai a limitacdo de todos os
procedimentos de analise a inducéo, posta coma traale qualquer explicagéo cientifica.

Outra manifestacéo da filiacdo positivista é aad#a existéncia de um Unico método
de interpretagcdo comum a todas as ciéncias natisaise, a ndo aceitacdo da diferenca de
qualidade entre o dominio das ciéncias humanaslas @iéncias naturais. Tal método seria
originario dos estudos da natureza, as ciéncias aesenvolvidas, pelas quais as outras
deveriam se orientar. Considera-se, portanto, @uenta unidade do meétodo, pois todos os
fendbmenos - da natureza e da sociedade - sao squiddeis invariaveis.

Particularmente na area do Direito, Nader (200§istea que essa abordagem rejeita
todos os elementos da abstracdo, a comecar peitodiatural, por julga-lo anticientifico.
Despreza juizos de valor para se apegar a fenonubs®svaveis. Entdo tem por misséo
estudar as normas que compdem a ordem juridicateigé preocupacdo € com o direito

existente Utilizam-se apenas juizos de constatacéo ou tidada, desconsiderando juizos de
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valor. Omitem-se as vias da emocéao, ou seja, adi@ioesubjetiva na construgdo das normas.
Assim, ha o “primado do objeto”, tendo-se que “adecp mente ao objeto” e ser “objetivo,
reprimindo “a possibilidade de interpretacao”.

S6 existe uma ordem juridica, entdo: a comandadia Ppstado, reproduzindo o
aparelho ideolégico emanado da lei (NADER, 2005¢vel como expoente de maior
influéncia no pais o jusfilosofo normativista aiesto Hans Kelsen (1881-1973), bem como
outros renomados juristas brasileiros como TobiasrdBo (1839-1889), Silvio Romero
(1851-1914), Clévis Bevilaqia(1859-1944), Pedro Lessa (1859-1921), e Pontdsidada
(1892-1979). A partir das ultimas décadas do séeido esta abordagem passou a ser
questionada pela comunidade juridica, especialneeigige reflete sobre o ensino, com base
nas limitacoes desta abordagem para formar umsprofial de acordo com as exigéncias
colocadas pela sociedade atual.

Como esclarece Nader (2004), Kelsen baseou-seona o “ser positivista”, para
fundar a teoria pura do direito, que expressa apemaelemento: a norma juridica. Formaria
uma piramide normativa hierarquizada, onde cadmaagetira sua validade de outra, todas
tirando da norma fundamental que legitima todataesa. E dele a idéia de que justica é a
aplicacado da norma ao caso concreto.

Bobbio (2006, p.131) apresenta-nos, resumidamestesete pontos do positivismo
juridico:

1. O positivismo juridico considera o Direito como dato, ndo como um valor.
Deriva daqui o formalismo juridico, na qual a vatié do direito se funda em
critérios que concernem unicamente a estruturadiprm

2. Direito é a norma que vige numa determinada sod&daor forca coercitiva;

A Unica fonte do direito é a lei. Em relacdo a asitfiontes, o positivismo exclui o
costume contra lei, admitindo somente o costumengoea agrida;

4. A norma positivista € um comando imperativo, defam deixar de fazer algo;

O ordenamento juridico deve ser um complexo de asrmastruturadas e
convergentes. Gera a vedagdo a antinomias, noragasejcontradigam no mesmo
ordenamento, tornando alguma ou ambas invalidas;

6. O direito deve ser interpretado declarativamergeaabrdo com a lei, sem criacdes;

Lei é lei, e a obediéncia é absoluta.

“ Principal civilista brasileiro do inicio do sécX, que concebeu o Cédigo Civil de 1916.
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Estas caracteristicas da abordagem positivistainse@entes ao modo de pensar e agir
“Tradicional” do bacharel em Direito. Ou seja, a umodo de pensar desvinculado da
dimensao social, histdrica, no qual a aplicacatedee normas se da forma fragmentada e,
por conseguinte da dimensao especifica do litigioleido.

No decorrer das observacOes realizadas em salauldedarante as classes das
disciplinas o verificou-se que 0 pensamento pastiwessoa tanto nas expressdes dos alunos
ingressantes recém iniciados nas matérias em gm@&to@ nos concluintes do curso de 2009.
A afirmativa tem nascedouro inicialmente nas olegies feitas em sala de aula, como nos
trechos a seguir, retirados das notas do &utor

“No dia 18/11/10, foi feita a observacdo de salanaéria de Sociologia, no turno
noturno do segundo semestre de Direito. No hoesiabelecido, o professor adentrou a sala,
e passou a matéria do dia no quadro negrdO tema era globalizacdo, e em torno de cinco
estudantes se encontravam em satzdos copiavam o quadro em suas anotacde®s
presentes eram pessoas de idade maior do que lmast@vista nas salas da Academia. E
comum, sabe-se, que nas turmas noturnas existadaagts com afazeres comerciais durante
o dia. Pouco depois comegcam a chegar outros esésgdgmovenientes de outras cidades da
regido que utilizam transportes publicos. “Muitas e&ezes os atrasos se dao por conta disso”
- disse um aluno ao observador. “Normalmente chegaam 19:10, 19:15...0 conteudo do
quadro negro era basicamente conceitual. Divididone pontos (globalizacdo natural, a
natureza da globalizacdo, modos de globalizacdopghlizacdo hegemdnica, consenso de
Washington, graus de intensidade da globalizacado,eitura paradigmatica e
subparadigmatica), servindo tanto de roteiro pra osalunos e professor, bem como
suporte da linha da palestra Fechado o roteiro, alguns alunos ainda chegaraelég que
terminaram a conferéncia do roteiro em seus caddatam sobre o dia, e brincam um pouco.
Parece senso comum a coOpia da matéria exposta noadu, pois até entdo nenhum
aluno se esquivou desse ato. Comecgou-se a palesinan 0 conteudo com a revisao da
aula anterior. O professor se encontra sentado a re&, revendo as anotacfes anteriores
enquanto perpassa pelos conceitos do quadrA diccdo é boa, e ressoa pela sala enquanto
continuam chegando alunos atrasad@.método era plenamente expositivo, no sistema

de palestra Inicialmente, alguns alunos pareciam perdidos, en@nto outros o

* Este trecho corresponde & observacdo n&o-partieipem sala de aula, desenvolvida e registrada pelo
pesquisador durante a fase de levantamento de,damogrifos hossos
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acompanhavam com os olhos. Estes mesmos passavaoco@ar no caderno as palavras
do docente. Pouquissimos ndo seguem essa linBarante o conteudo da globalizacéo e
capitalismo, o docente ligou a matéria do quadreadidade local, fazendo um raciocinio
complexo mixado ao cotidiano dos alunos. Esse evgatou uma boa discusséo entre os
alunos: carnaval e sua comercializacdo. O contepeacercado pelo discurso fundamentado
em alguns autores. Naguele momento eram cercantkealunos em classe, a enorme maioria
seguiu o método de utilizar o caderno descreveaddéas da palestr®. que se pode notar

€ a preponderancia do método expositivo de contelslanas sem vedacgéo a participacao
do alunatd'.

Da mesma forma as “situacdes problemas” apresentadaquestionario com a
intencdo de verificar se os alunos haviam consegestiabelecer a ponte entre os conceitos
cotidianos e conceitos cientificos, mediante a lvgdo de problemas que exigiam
posicionamento e aplicagdo do saber adquirido gwmiofnal, revelaram a forte presenca
positivista na formacédo de seu modo de agir e pensaforme se depreende da leitura da
situacao problema e soluc¢des apontadas pelos alunos

A primeira situacao-problema apresentada para sltoioNa sua cidade, uma menina
despenca da janela do oitavo andar do prédio orata mna midia desloca sua forca para
acompanhar o caso, alimentando a populacdo comtas do inquérito, que apontam como
indiciados os pais da crianca. Qual sua opinidccaaesse evento?

Conforme se constatou nos questionarios aplicadssalunos de primeiro ano, ja
aparecem respostas “prontas” do linguajar jurigimsitivado na constituicdo, mesmo que nao

seja citada expressamente, como disseram (cons quifss0s):

Como essa pessoa € ligada a mim, ficaria muittetdem a situacdo, mas como
estudante de direitosei que ninguém é culpado até que seja julgado e
condenado.(THC, Questionario, 2010)

Como futura advogada, eu nao iria pela midia, e mhasprovas do inquérito.
(JLA, Questionario, 2010)

Todos sdo inocentes até que se prove o contrarfdGNB, Questionario, 2010)

Precisa observar bastante o cgsois ninguém é culpado até que se prove o
contrario. (JGAC, Questionario, 2010)

Nem sempre a midia mostra a verdabiedos sao inocentes até que se prove 0
contrario. (ADSS, Questionario, 2010)

Ninguém é culpado até que a justica prov€JPPM, Questionario, 2010)
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Deve-seprovar os fatos (PGCN, Questionario, 2010)

Todos sédnocentes até que se prove o contraridPresuncao de inocéncia. (EC,
Questionario, 2010)

Todos sdo inocentedé que se prove o contrario(PLSS, Questionario, 2010

E claramente perceptivel a repeticdo quase mecdoigarincipio juridico da N&o-
Culpabilidade, descrito na Constituicdo Federalanb 5°, inciso LVII (“ninguém sera
considerado culpado até o transito em julgado desea penal condenatéria”)

Nas respostas dos alunos de ultimo ano, para a angismacao problema percebe-se

maior elaboragcédo, mas claramente 0 mesmo pensamambativista aparece (grifo nosso):

E necessarianalisar os fatos de forma técnicando esquecendo do direito de defesa
dos indiciados. (ELM, Questionario, 2010)

O direito deve estar sempre preservado em relagdo @mocadg ou seja, deve
averiguar friamente,sem deixar qualquer meio externo interferit (EVJ,
Questionario, 2010)

A midia tem o compromisso com a verdade, mas n&e dstimular a violéncja
ainda mais porque ha a presuncao de inocéncia emlagdo aos pais (RW,
Questionario, 2010)

Outra situacdo problema colocada para os aluno®fprefeito da sua cidade, o qual
vocé votou, € acusado de desvio de verbas pulpiaes sua campanha. O tema esta em
discussdo no Judiciario, e o prefeito continuaexex sua fungdo normalmente. O que vocé

pensa sobre o assunto?

Esta situacdo exigia um maior conhecimento téoaigoidico para uma resposta que,
pela legislacdo vigente, se enquadre como “corrgvai assim dizer. Ao responder
exatamente o que a lei dita, os alunos demonstrampostura sem questionamentos, sem
criticas, desprovida de uma construcdo histérieaaateristica do pensamento positivista.
Outras das respostas dos alunos de 1° semestezaend apenas uma critica, ou desabafo,
conforme se depreende dos da leitura dos trecheglar:

Que a falta de respeito é repetida duas vezesquarado acontece o desvio e outra

quando ainda sob suspeita ela continua exercerattvidade. (PP, Questionario,
2010)
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Como cidad3, ficaria triste, pois constataria gaediscussdes no judiciario iriam
demorar muito, a ponto de o prefeito ndo chegarea minido. (APLDC,
Questionario, 2010)

Qual prefeito que ndo desvia verba? Ele tem queint@r sendo prefeito, e
pagando os trabalhadores em dia. (CLV, Question2@ib0)

Como existem acusacdes sobre o prefeito, ainda snare o desvio de verbas, pra
mim isso € roubo, e esse prefeito deveria seraafasto cargo até o fim do
julgamento. (TCN, Questionario, 2010)

Se realmente houve o caso ilicito nas campankas, lthver uma averiguacao, para
gue futuramente a verdade venha a aparecer nas @B8N, Questionario, 2010)

A falta de leis mais rigidas e eficaz (sic) pagaedes que desviam o dinheiro do
povo. (EJF, Questionario, 2010)

No outro pdlo do curso, ou seja, no entendiments dlunos concluintes, o
positivismo retorna com mais afinco, mas aindatrege as mesmas normas da situacao “a”.

Veja-se, por exemplo, (grifos nossos):

S0 a justica pode esclarecer os fato€sN, Questionario, 2010)

Se for mera acusacaonecessita-se de prova® os fatos devem ser esclarecidos.
Assim ndo posso admitir a acusacao sem a caraat@czdos seus efeitos. (EBN,
Questionario, 2010)

Se houvemprova contundente 0 mesmo deveria ser afastado, de imediato. (TJN,
Questionario, 2010)

Até que julgadag, considero inocente (KB, Questionario, 2010)

Todos sdo inocentes até que se prove o contrar{dML, Questionario, 2010)

A segunda situacao colocada foi: Uma pessoa irdemsua convivéncia embriaga-se
fortemente num evento local causando tumultos gémados no local, e ao deixar o
ambiente é parado na rodovia apos atingir um tactiem seu carro. O que vocé pensa sobre
esse evento?

Nesta situagéo, foi intencionalmente montado ummockxemplo aonde a norma
conduziria a uma resposta formal, onde o conduioredculo sera criminalizado pelo seu ato.
Porém, com uma analise do caso aliado as circunagdespeciais que propositalmente foram
omitidas, a resposta poderia tender até mesmceadéile do condutor (como por exemplo,
ninguém questionou a possibilidade de culpa doeatidio, talvez até pambriaguez do
mesmo; ou inconstitucionalidade da norma conheciol@mo Lei Seca, bem como quaisquer

outros exemplos de visGes analiticas e aprofundddasasos concretps
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Em relacdo a esta questdo, poucos alunos do Ujpentodo atentaram para tal
reflexdo, dando respostas prontas, com clara esi@émo raciocinio tradicional. Outra
caracteristica que chamou a atencao € a plenaga®itla proposicado que lhe foi feita, sem
confrontos ou retdricas, onde o estudante ndo ajtoova oportunidade para fazer ilagées ou
raciocinios abstratos, apenas lembrando-se ddnteressante notar que, mesmo com as
proposicdes tendo a premissa do acontecimento @s®ops proximas ao participante da
pesquisa, muitas respostas nem se preocuparam alisaano elemento subjetivo da
emotividade, sendo que se posicionaram ao ladoodnafidade da norma, ao invés de
questionar sua aplicacdo, chamando inclusive segogmarente/colega de “essa pessoa’, 0
que denota um pensamento de baixa reflexdo e endega, por exemplo, (com grifos

NOSS0S):

Esta pessoacometeu crime de transitp e certamente sera punido. (RW,
Questionario, 2010)

Deveresponder civil e criminalmente sobre o que praticou. (TJM, Questionario,
2010)

Essa pessaam que ser punida pelo ocorrido (ELST, Questionario, 2010)

Que ele devera ser responsabilizado judicialmente pelos atos. (MXA,
Questionario, 2010)

Infelizmente o amigoserd punido com a nova lei se¢dicando detido com a
conclusédo do inquérito (TAA, Questionario, 2010)

Que a pessoa queometeu um erro deve pegar pelos danos ocasionados
(KMMP, Questionario, 2010)

Deve responder as consequéncias, por ter assusiigcos de provocar o resultado
(dolo eventual), independentemente da intimidade ¢tk para comiga (MVAF,
Questionario, 2010)

Apenas dois alunos tangeram respostas com postiumentativa: FFS, e ELM:Se
culpado, deve ser penalisado (sic) “Que se comprovada a culpa, deve ser
responsabilizada’ (grifos nossos)

Ademais, entre os alunos, as idéias expressas g&amnuma preocupacao constante
em aplicar a lei formalmente, com pouco questiomameontra 0 evento proposto. Algumas
expressoes verbalizadas pelos alunos revelam aag®on tradicional como forma de seu
modo de pensar e agir. Por exemplo, como se dejeedms situacbes “a” e “b”, onde o

principio constitucional da presuncédo de inocékcguase um Credo, mas intrigantemente
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fora deixado de lado na situacdo “c”, que demaadamesma presuncao. O evento denota a
dificuldade em permear uma matéria geral em owditamcOes que ndo fazem parte dos
exemplos comuns de sala de aula, expostos peltespooes. Pela perspectiva vygotskyana,
0 0s conceitos apreendidos e internalizados s@a @estrutura positivista de ensino, sem viés
critico.

Aliando esse fenébmeno ao método expositivo de ensinde ha pouco espaco para
indagacodes, discussbes, pesquisa, e até mesmadiodéss, reforca-se a estrutura dogmatica
positivista, como ja visto anteriormente nas olsgies de sala. Neste aspecto, os cinco (5)
alunos concluintes quando indagados sobre a megdotle ensino mais utilizada pelos
professores do seu curso, foram unanimes em apelgiaentos que permitem vincular o

meétodo expositivo a pedagogia tradicional. Vejéesen grifos nossos):

Durante o meu curso, é&chssica. Aula expositiva(Al, entrevista, 2010)

N&o sei se foi por causa da rigidez do curso dgtdjrmas vimuito o tradicional,
escrito no quadro, etc.. Meio que podaram nossa criatividade. Por exensg vier
um fato numa audiéncia que mude sua estratégi&, néda tem a maleabilidade pra
conseguir mudar de pensamento. Acho quetndo tradicional engessou a gente.
Nos condicionou ao visto em sala. (A4, entrevidfd,0)

Expor conceitos nas aulas, e aplicar proya&m maioria.. (A3, entrevista, 2010)

O que eu mais vi foi metodologia expositiva O professor transcrevia o assunto da
doutrina pro quadro, e fazia a explicacdo basieliDNjuagem académica, seria o
tal do “cuspe e giz”, onde escreve e fala. Poucesieulou a criatividade e pouco
se buscou a pratica na comunidade. A faculdad®deité a desejar nesse sentido...
(A5, entrevista, 2010)

As respostas se ligam diretamente ao indagadoraéespore®. A mesma pergunta,
adaptada, dispunha: Que metodologias de ensinma#&outilizadas por vocé para trabalhar
estes conceitos e 0s conteldos a eles vinculadwa?dnto, responderam (grifos Nossos):

Eu ndo tenho o costume de usar metodol8gi&s sou de uma aula expositiva,
naturalmente com participacdo dos alunBscrevo no quadro, ou senao dou
apostila. Depois a gente vai comentando ponto por ponth.€Rtrevista, 2010)

% \Ver questionarios em anexo.

47 O entrevistado se referiu a metodologias num d@engatolégico, que deve ser compreendido como
“metodologismos”. Em outras palavras, entende @&@huma metodologia especial que ensine mais thome
que outras, e por isso cré, que no ensino supéaste 0 método expositivo.
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Infelizmente eu ainda sou doétodo tradicional. Aula expositiva 80%. Mas nao
costumo trabalhar com... Prefiro estudo de casdsaissdo. O aluno leva uma
tematica, vai estudar, pra na proxima aula a gdietaitir. O tempo todo batendo em
cima do que é fundamental. (P2, entrevista, 2010)

Facobastante aulas expositivasdialogadas, e utilizo bastante de apresentacéo de
videos produzidos por eles mesmos, para que eleorsfgam na sua postura.
Costumo filmar e mostrar pra eles, mostrar tralsmldas outras turmas. (P3,
entrevista, 2010)

Veja s6, eu parto de uma premissa de que os atlsd$ ano, quando entram na
academia, ha uma caréncia muito grande de fundagéne estruturacéo, entdo a
maneira pela qual eu acho mais adequado para gsgessam compreendéra
aula expositiva Porque obviamente, quando ha possibilidade densl@lunos
dialogarem sobre o assunto que estamos conversatimdo, Mas devido a auséncia
de estudo, a nao participacdo efetiva, a melhondague eu tenho encontrado para
gue esse aluno tenha uma noc¢éo, ndo muito aprafaneas de como funciona
esse processo, é a aula expositi @4, entrevista, 2010)

Da fala dos professores pode-se inferir 0 ententionge que a tarefa do professor se
limita a transmitir a matéria. Os dados nao forreme elementos que demonstram a
preocupacao dos mesmos em buscar conhecimentepguiem outra otica para a realizacéo
do trabalho em sala de aula. Todavia, sdo sigiigs as contribuicbes de Vygotsky sobre a
importancia da mediacdo no processo de construgdcodhecimento pelo aluno, e de
Davidov (1988) no que se refere a organizacdo tleglades de ensino para superar a
“encapsulacdo da aprendizagem”, ou seja, o viédristap descritivo e classificatério do
ensino tradicional. Com efeito, o ensino pautadaretodos transmissivos e de memorizacao
nao se converte em ferramenta para lidar com adililegle de fendmenos e situacdes que
ocorrem na vida pratica.

Observou-se que, entre os sujeitos, professordégnesapesquisados, esta forma de
pensar e agir € constantemente reforcada, comeveebera em trés situacdes ocorridas em
sala de aula, constatadas por meio da observacadasee realizada pelo professor na
disciplina de Sociologia ministrada no 2° semedtreurso de Direito.

Na primeira situacdo, durante a aula, o profesgoicdu 20 minutos a exaustiva
descricdo no quadro negro do roteiro da aula, aofmeéros conceitos, os quais foram
copiados pelos alunos presentes. Nesta etapdemaipositivista se encontra na metodologia
do professor, que norteia e sistematiza todo cecdolat que serd dado em aula.

J& na segunda situacao, registrou-se o métodolegtrpano modelo no qual ndo se

espera muita participacao do alunato, postura gdercia um reflexo do positivismo.
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Na terceira situacdo, onde copiar as palavras of@gsor sugere uma espécie oculta
de submissdo, de hierarquia. Durante a classe,apoperguntas sdo feitas, e pouca
participacdo se vé nos estudantes.

A prética da aula expositiva “tradicional” no curste direito pode diversas
consequénci4d Um professor sem pratica e/ou didatica, alémntencionalidade firme no
ensino pode provocar até mesmo a desconstrucadabeo, pois nem toda pratica de ensinar
tem pedagogia. Num sentido ampliado, em quase @&l@sferas sociais ha disseminacao e
internalizacdo de conhecimentos, o0 que caract&fdacar”’, assim e em especial como no
Direito.** Porém, educar sem a pratica pedagdgica dirigidmgve até mesmo a perda do
objeto em estudo. O professor de Direito € pedatgigosensupois é profissional que atua
na pratica educatiVd Reproduzir conhecimentos normalmente sem a iictealidade
dirigida, deturpando seu objetivo. Insiste-se, pots professor que, em sala, apenas conta
casos da sua pratica, elimina da ciéncia outrosscdes praticas diferentes, e as vezes até de
solucdo semelhante, engessando o pensamento do. difio € de se estranhar o
engessamento pela pratica do positivismo, mesmooquko. Outro exemplo é a falta de
interdisciplinaridade de matérias envolvidas conoatsas do curso, & exemplo de se tentar
ensinar Direito Processual sem o Direito Civil, diue deu origem e suporta os problemas
constantes num processo. Os proprios professotesvistados transparecem saber desta

visao:

Tem que fazer uma ginasticB. aquele que consegue fazer um caminho que
vincule a realidade normativa a realidade dos tribmais, com a realidade
cultural, aliado a tudo que o aluno recebe de matéx. Se o professor conseguir
que o conhecimento seja construido dentro dessexton acredito que seja um
bom professorTambém, acima de tudo, ser flexivel. Sem ser consa® demais.

(P3, entrevista 2010)

Eu acho que é o professor que tbagagem conceitual, tem conhecimento da
matéria, é atualizado(...). O aluno precisa se sentir a vontade pranaj@reNao
acredito que o medo eduque, as vezes afastaduca um ou dois, mas afasta
grandes potenciais. Ele tem que ter sua respossmmque ndo seja perfeita. Tem
que procurar e mostrar que sabe achar. Ndo é teque codigo de cor, porque se

“8 Deixando claro que n&o se sabe se é 0 acontespigeialmente no contexto da sala citada, e muittomesta

a se tecer criticas.

“9LIBANEO, José Carlofedagogia e pedagogos, para U ed. Cortez, Sao Paulo — 1998, p.21-23.

* LIBANEO, José CarlosPedagogia e pedagogos, para gué? ed. Cortez, Sd0 Paulo — 1998, p.25;
PIMENTA, Selma GarridoDidatica, didatica especifica e formacédo de pradess: construindo saberes. In:
TIBALLI, F.A.,, & CHAVES, S.M. (organizadores)Concepcdes e pratica da formacdo de professores:
diferentes olharesRio de Janeiro, DP&A, 2003. P. 49-56
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ndo souber aplicar ndo serve pra nadam que ter as ferramentas, conhecer
varios autores, leituras... Que instigue, trabalheo estudo de caso, investigue
faca produzir. (P2, entrevista 2010)

N&o s6 no Direito, demonstrar através da sua agas, comaesponsabilidade,
como ter uma conduta coerente. Vocé faz com que sealunos tenham essa
atitude, mudem comportamento Outra questédo é ubom preparo de aulas, boa
fundamentag&o N&o ir dar aquela aula fragmentada, sempre apontabordar
questbes que nao sO dizem respeito aquele contaidmo. Quando trabalho a
disciplina, sempre tento fazer um link com outresag, como historia do direito,
direito civil, penal, sociologia... vocé vai estudaleviatd e vai ver que todo o
esquema penal vive nele. Vocé mostra que muitasasae ligamTranscende
aquela aulinha preparada ou minimizada num folder a quadro. (P4, entrevista
2010)

Dificil. (...) Aristoteles tem uma palavra interaste que pouca gente trabalha. E a
dianoética.O cidaddo ateniense tinha que ser um técnico bomuwmn cidadao
eticamente bom N&o significa ser um bonzinho, no sentido babagénuo. Mas
preparado pra ser bom. A crian¢a é ensinada aosemnBo nascemos bons ou maus.
A questdo da dianoética, ética e técnica, € elementlo bom professor, mas
verdadeiramente preocupado Porque a gente um discurso pedagégico muito
voltado pra questdo tedrica de “precisamos”, com@reparar fosse s6 a técnica.
Preparando pra técnica td& bom. E péssimo, ndo iéiesié. Ndo pega a outra
dimenséo que é tdo ou mais importante, fica legadeada (P1, entrevista 2010).

Por um segundo momento, é cedico na doutrina pgaagadepresentada por Cunha
(1997F' que o professor é eivado das praticas do seuiamtidalém do que tende a
reproduzir a pratica de seu professor quando risrea da Academia, nos dizeres de Zanatta
(2002F2 Ou seja, existe uma reproducéo cultural da prétiistente dentro da sala de aula.

Dai fica facil entender, ou pelo menos supor, perensino juridico vive, dentro de
sala de aula, a mesma crise a mais de 180 anos. UDaen resisténcia historica dos
profissionais da area juridica em aprender prafeatagogicas e/ou didaticas, atestada por
Fornari (2007, p.1333, o ensino através de aulas expositivas e, diversass, somente em
cima da leitura da lei, torna perpétua uma esp#eiensino enfadonho e pouco motivador,

1 CUNHA, Maria Isabel daD bom professor e sua pratidd?. Ed. Papirus, Campinas — 1997.

*2ZANATTA, Beatriz Aparecida ET alDocéncia e especificidade na formagéo e atuagaofigsionalizacgéo.
In: BRZEZINSKI, Iria (org.). Profissdo professor: identidade e profissionalizagdocente Brasilia. Plano,
2002, p. 159-179. As autoras citam que, em depdonébdma pessoa comeca a ser ou se torna profassor
partir do momento em que se vé diante do outreepsoir. H4 uma troca, um dialogo, um espelhameAtém

do que foi percebida a dificuldade do professoletiefsua prépria atividade, caracterizando umaaeypcao
sem questionar.

>3 FORNARI, Luiz Antonio PivottoO ensino juridico no Brasil e a pratica docentepeasando a formacéo do
professor de direito sob uma perspectiva didatiedggdgica.2007. Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
S&o0 Leopoldo — RS, p. 134. Teses e Dissertagositenda Cappes — Biblioteca Digital.
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caracteristico da letra fria reproduzida em sadd.r@producdo se da justamente pela falta de
treino didatico, e que nem sempre profissionaisedeme o tem. A situacao caracterizada € a
do chamado “semiprofissional”, na expressdo queeti|m de Behrens (1998) onde o
profissional da esfera juridica age no meio prafisad do ensino, sem haver nenhuma
preparacdo além da sua prética da outra profiss&oegerceextramurosda faculdade
(advogado, delegado, juiz etc.). Anastasiou (2p0273-187) diz que

No caso da profissdo universitaria, para a maawm professores que atuam
na docéncia superior, 0s cursos efetivados na sidagle ndo funcionaram
como preparacao para a docéncia, com excecdo dadar&ducacado, que
tiveram oportunidades de discutir elementos teérieqraticos relativos a
qguestdo do ensino e aprendizagem, porém para faika de idade de

alunos. Poder-se-ia dizer até que a maioria dos ajuem na docéncia

universitaria tornou-se professor da noite paraodbrmiram profissionais e

pesquisadores das diferentes areas e acordaramsgoods. (...) ndo ha
garantia de que estejam preparados para concébpieamentar alternativas

e solucdes adequadas diante dos problemas quersnegaprendizagem, (...)
em sua maioria, ingressaram por concurso (no cas@dblicas e algumas
particulares), ou por convite. No entanto, os eldo® avaliados ndo se
referem necessariamente a competéncia para o poodesensinar e de fazer
aprender em sala de aula. (...) é fato que, arpdotimomento em que

assumem uma sala de aula, a docéncia passa a aqurofissdo, um nova

profissdo que dependera dos saberes da area traggénos, mas também
dos saberes proprios a profissao de professor.

Mas, segundo Machado (2006), ndo se quer dizenigsmmue o semiprofissional ndo
seja um bom professor, sem habilidades, saberesropeténcia¥. Longe disso. A escolha
da profisséo, aliada ao conhecimento cotidianoggcalha de um método analitico que tenha

> Pode-se dizer que na docéncia existem aqueleseqdedicam em tempo integral ao ensino, com jomdea
30 a 40 horas por semana. Sdo também pesquisaffodes.outro lado existem os profissionais liberpis
atuam na docéncia como segunda profissdo (é ogigaate maioria dos professores de Direito, poup
souberam criar espacos na sua area de trabalhmakjuestdo da modernidade do paradigma capitabstaial
se vive, e nem sempre por uma questdo educacgmmat) utopicamente deveria. Por isso mesmo, é gageax
queixas do tipo “o professor sabe muito, mas née sasinar”, ou “ele da aulas para ele mesmo”, pdisha
pratica ou saber docente na maioria desses pmfaEsi (BEHRENS, Marilda A. a formagéo pedagogiass e
desafios do mundo moderno. In: MASETTO, Marcos .jodpcéncia na universidade. Campinas — SP, Papiru
1998, cap.4).

> ANASTASIOU, Lea das Gragas Camar@anstruindo a docéncia no ensino superior: relagiitre saberes
pedagdégicos e saberes cientificosROSA, Dalva E. Gongalves & SOUZA, V. Camilo @adatica e praticas
de ensino: interfaces com diferentes saberes edsgarmativosRio de Janeiro, DPA, 2002, 173-187.

* MACHADO, Ana Maria Ortiz.Ensino Juridico: aprender para ensinar, ensinargaprender PUC-RS.
Porto Alegre - 2006. Teses e Dissertacdes no aiteaghpes — Biblioteca Digital.
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funcionamento na turma em que se leciona, com entagdo pedagdgica oferecida pela
instituicdo, formam sim um profissional de gabariapesar de ndo haver titulacdo, por
exemplo. E possivel também que o titulo na aremdeecimento ndo habilite a maestria que
se exige em sala, apesar do conhecimento ciengéicccomprovadamente maior. Isso se
reflete na resposta até mesmo do corpo discemey o@ pesquisa feita por Cunha (1997),
onde o bom professor € aquele que tem a pratidal spe faz o estudante se apropriar do
conhecimento e dos saberes historico-sociais. BEstexpressdes captadas pela autora, estdo
“amigo”, “compreensivo”, “se preocupa conosco medora de aula”. A proximidade do
professor com o alunato também é um fator, ja ohjet pesquisd§ pode o caracterizar
como bom. Naturalmente esse professor acaba seup@tdo também com os métodos que
usa na sua aula. Mas que ndo haja engano: o ofdsmzinho” é rechacado. O aluno
valoriza o professor préximo, mas que “o cobra”s Mlamas de Direito ndo acontece nada
diferente de tal contexto.

De outra tela, também ficou fortemente evidenciadanfluencia da concepcéao
positivista nas entrevistas, quando perguntamoslaoss sobre o que € Direito. As repostas
permitem inferir que os alunos internalizaram o omatk pensar juridico tradicional,

conforme se depreende da leitura dos trechos abaixo

Direito € umcomplexo de normas e institutosque visam ordenar a vida em
sociedade, que eu acredito num primeiro momentajrda forma bem sintética.
(A5, entrevista, 2010)

Pra mim, Direito é untonjunto de leis que visa dirimir conflitos, para que os
litigantes, através da lei, possam chegar a um rdier@lor comum, de forma
sensata e justa. (Al, entrevista, 2010)

A mesma concepc¢do que fundamenta o entendimentalwluss sobre o que é Direito,
se expressa nas falas do professores sobre o agetstudo do curso de Direito. (grifos

NOSSO0S)

" “Sobre o reconhecimento das habilidades, foi didow indicador de analise caracteristicas de pafessor

que percebe em si. A maioria dos professores copresa com a escolha dos alunos, ndo esperavaegse

a imagem de bom professor para as turmas pesqsidaskas caracteristicas, de uma maneira gertjatiam

os docentes para um bom relacionamento com senssalclareza e sentido no ensino, profundo conlestton
do contelido da disciplina, percepcéo do aluno comgrofissional que tem conhecimentos, aproximagére

0 mundo académico e o mundo do trabalho.” (FERNARDEzira Buse Professores bem sucedidos no ensino
superior: um estudo sobre professores sem formagdtagogica formalPUC — SAO PAULO, 2007, p. 90.
Teses e Disserta¢gfes no site da Cappes — BibliDigial.)
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[...] o objeto do curso de Direito ndo é a ciéngigidica. Pra mim é um
normativismo. SO se estudamormas e mais nada [...]Pra mim, o curso tem um
carater de se formar o “técnico” em Direito. Foramgle “rdbulas teoricos”. (P1,
entrevista, 2010)

O objeto sdo ofen6bmenos sociais racionalizados em normas e regrédas esse
objeto esta relacionado a uma teorizacao, a glrtimmaracionalizacdq sempre. O
processo de estudo é um processo subjetiv@s nascido de um fendmeno
racional. (P4, entrevista, 2010)

A ciéncia juridica vista pela dogmatica positivisttende que o Direito nada mais &
do que o complexo de leis (norma positivada), cdmadidade de organizar a vida civil.

Este mesmo discurso é encontrado nas falas despovéss, quando perguntados sobre
qual é o objeto de estudo do curso de Direito. #&tse: (grifos nossos)

Pra comecar, em termos gerais e de estrutura de,auiobjeto do curso de Direito
ndo é a ciéncia juridica. Pra mim é mormativismo. SO se estudamormas e
mais nada N&o tem absolutamente nada de reflexdo, criticaem geral, esse é o
grande problema do curso de Direito. Acho que oimenrto Francés de 1968 néo
vingou até hoje no Brasil. E uma visdo critica i alunos deviam ter, e o0s
professores também. Entao ficam estudando normmssenada. S6 a aplicagdo. Pra
mim, o curso tem um carater de se formar o “té¢naa Direito. Formacao de
“rabulas teéricos”. (P1, entrevista, 2010)

O objeto sdo ofenbmenos sociais racionalizados em normas e regrédas esse
objeto esta relacionado a uma teorizacado, a glrtimmaracionalizacdq sempre. O
processo de estudo é um processo subjetiv@s nascido de um fendémeno
racional. (P4, entrevista, 2010)

O mesmo senso de positivismo se real¢ca com rekad@alidade do curso de Direto,

guando os alunos entrevistados assim se manifestam:

Ensinam hoje a como vencer ac@aterpor acdo correta, e ndo a pensar como se
chegou até la Que pensamentos que existem para se chegar aaguela de
solucéo. (A2, entrevista, 2010)

A finalidade do curso de direito, na minha vis&orénar um cidad@o conhecedor de
todo oordenamento, ou parcelas de regras, que existem messa sociedade,
bem como a qualificagc&o profissional(A5, entrevista, 2010)

Eu acho que quando o direito foi criado no paissencia era mais pra advogados.
Com o passar do tempo, me procura de estabilidsdmncursos ganharam mais
espaco (A4, entrevista, 2010)
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Conforme se pode depreender, os conteudos basccatirelto muitas vezes séo
ensinados sem trabalhar de forma consciente asadagyiies possiveis, sendo um processo
quase que automatico de transmissdo de conteltiogdr@o a impossibilidade de se mostrar
a variedade de respostas aos problemas que ogdiadterdo expostos na vida profissional,
e, além disso, desvinculados de um processo lustéultural da realidade em que estao
inseridos, acaba traduzindo o formato do ensin®@ideito na instituicdo. Desta forma, por
tras de uma aparéncia de neutralidade, e em alguars de inconsciéncia pedagogica,
desenvolvem-se modos de pensar que procuram ver catral a submissdo a uma idéia (ou
lei, na seara juridica), e até mesmo se reprodwdominacdo dos menos favorecidos ao se
podar os questionamentos. Assim afirmou Al:

Os conceitos que vocé recebe séo aprioristicos@mnplo. Vocé tem Paulo Nader
de um lado, Miguel Reale de outro, a defender mizalique o professor segue. Ai
vocé tenta tracar os paralelos, fica no meio ddlitmnle idéias. “me aproprio de
qual"? ai vocé toma uma decisdo. Ai no final, voméstroi seus proprios conceitos,
comparando tudo com alei. Claro, tudo com limites. A gente tem a poda, o
inicio e o fim da liberdade de pensamentd-ora disso vocé tem que guardar pra si.
Por exemplo, eu nao fui bem visto quando defendéma de regulacdo completa da
profissdo de prostitutas!! (risos). E o pior é @eabou acontecendo em parte de
verdade!! (risos). Quer dizer, dependendo do que wscolhe, vocé ta pronto pra

brigar ou vocé fica a margem. Um pé dentro e ofdra é dificil. Vocé tem que
assumir posicdes.

Em sentido semelhante, A5 (com grifos nossos):

O que me atrapalhou mais foi uma politica da famgdem podar a criatividade
nossa.O cara que queria ir além e sair da mediocridadeera taxado como

“promotorzinho” “juizinho”, e ndo havia outras sasdoferecidas pela faculdade.

Como instrumento de controle social, o Direito ia@do pelo qual o Poder instituido
se protrai no tempo. Isso se da nas trés esfergodier: as leis reproduzem a vontade da
“maioria”, instituindo forgosamente uma forma datrolar o coletivo. Por sua vez, o Poder
Executivo aplica a vontade politica, guaribado egislacdo. No outro lado, o Poder
Judiciario aplica as mesmas leis para que os tmsffie solucionem. Assim, a ideologia
dominante se repete, e repete, e repete. E o sisquridico que acaba dando sustentag&o
ideoldgica para o poder politico instituido.

Um dos grandes problemas da crise do ensino jorjuissa por esse preceito. Ja se

disse que o aluno que quer seguir carreiras jasdideve ser um conhecedor técnico de leis,



97

ou seja, um conhecedor da reproducdo do aparefaimleSe o aparelho estatal esté ruido ou
nao se sustenta mais, assim também estd o Disstajsado como mero instrumento
reprodutor de idéias positivistas. O positivismproeluz ambas as identidades. Rodrigues

(2005, p.38) preceituou, complementando:

(...), no entanto, a superacao ideologica das asepgesentes no modelo adotado
ndo depende exclusivamente do mundo juridico. Bssleses estdo disseminados
em todos os niveis sociais. Uma modificagdo nessid® pressupde uma revolugao
cultural e essa ndo se efetiva apenas atravésatmsscda educacao formal. Os
meios de comunicacao, as religides, e a familiarsiaumentos mais eficazes. Sem
0 engajamento desses canais, entre outros, contiat@a buscar solucdes de forma
insuficiente

O ensino de direito, como instancia privilegiada,campo da educacéo, no que se
refere a formacéo e divulgacao da ideologia do
Estado no qual esta inserido tem, entretanto, eotilcuicdo a dar nessa luta para a
modificacdo do atuadtatus quo Porém, é ela apenas parcial, pois ele ndo possui
abrangéncia e canais operacionais capazes de pimmara revolucdo necessaria.
Nesse sentido, seu papel deve ser o de formardipesjuridicos criticos, juristas
organicos que, comprometidos com os valores sotiagemonicos, busquem
paulatinamente, através de uma guerra de posigdesinstrucdo de um novo
Estado’®

Observou-se, desta forma, que a influéncia posiiviambém se faz presente nao
apenas nos conteudos ensinados, mas nas praticadieals presentes no curso, expressando-
se na forma como os alunos sédo tratados, na higglagye estabelece o professor como
superior ao aluno através do método expositivorelagdes e estabelecidas em sala de aula.

Com base nos pressupostos da Teoria Histérico4@yltma formagcdo do modo de
pensar juridico e importante o papel desempenha&d® qultura juridica. Conforme ja
explorado no capitulo 2, o desenvolvimento psidotbgumano se da através de um processo
social e historico, mediado pela cultura. Nessecgm®o, as funcbes mentais superiores
utilizam de instrumentos para formar seus conceitegam conceitos cotidianos, sejam
conceitos cientificos. Com base nesse entendingde-se dizer que a cultura juridica e a

metodologia de ensino presente nas faculdadesrdédinfluenciam, assim, diretamente na

% RODRIGUES, Horacio WanderlePensando o ensino do direito no século XXI. Diressi curriculares,
projeto pedagdgico e outras questdes pertinerifeEd. Fundacgao Boiteux. Florianopolis — 20038p.
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formacao de conceitos cientificos, usando dastesasiformais de ensino latentes nos dois
aspectos, reflexo do positivismo.

Durante a pesquisa, percebeu-se claramente quenas ale Direito da IES escolhida
estavam inseridos numa cultura altamente influelacfela racionalidade positivista, mesmo
com 0s objetivos e metas institucionais buscardiorraacdo humanistica além-técnica. Se
buscarmos a orientacéo vygotskyana, onde a medpagaoco desenvolvimento de conceitos
se da através do instrumento da linguagem, dososign significados, certamente
identificariamos o principal signo do ensino judia lei positivada. Este instrumento é
representado repetitivamente através de outraimsinto: a aula expositiva.

Portanto, os conhecimentos cientificos dos alumsDieito concluintes na IES
pesquisada sdo formados através da mediacdo cam eatactere mor do positivismo
normativista, representada nas aulas expositiva®dente.

Mas em que pese a critica ao positivismo, ndo sk pmnfundir a critica de
paradigma com os resultados obtidos na relacdasieaaprendizagem. Explica-se.

Uma vez constatada a faléncia do uso irrestritoamativismo positivado na esfera
do Direito, ndo se quer dizer que necessariameav-se excluir o pensamento positivista de
uma vez por todas, ainda mais se esta arraigadmeates dos juristas a mais de 180 anos,
bem como € o pressuposto responsavel pelo deseneolw substancial de quase todas as
ciéncias da Humanidade.

Também nado se pode dizer que o aprendizado nedsenaindo existe. Dentro do
paradigma (falido, mas) ainda vigente, a relacaens$eno e aprendizagem pode alcancgar seus
méritos. Ou de outra forma a reprovacao nos quatir@3AB seria de 100%.

Em outras palavras, dentro do paradigma positigjg&aembasa o ensino de Direito,
existe sim aprendizagem, e perfeitamente efetimatrd dos seus moldes.

A situacdo se reflete quando se pergunta a aluoosluintes em Direito sobre
questbes que viram no inicio do curso, a quasenfais) de cinco anos atras. Se suas
respostas se ligarem a conceitos ensinados nasiasatélecionadas, quer dizer que houve
construgcéo de conceitos cientificos. Sabedoresagsieonceitos sdo estruturantes de todas as
disciplinas até o final do curso, e capazes deifitEar tais conceitos nas mesmas, quer dizer
que o pensamento por complexos também se desenya@vguem sabe ser a chave de

sucesso para a aprovacao na OAB. Dito, vejam-dadss a seguir.
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Na 12 pergunta da entrevista, foi solicitado o etinocde Direito. A indagacédo é
propositalmente capciosa. Segundo Nader (2005) p.7@drmacdo do conceito passa por um
processo evolutivo, que se inicia a partir do coimhento vulgar, daquele homem comum e
vai se aperfeicoando na medida em que o juristaiggovas experiéncias, até alcancar um
nivel cientifico ou mesmo filosoéfico. O conceitodigeito € de suma importancia ndo apenas
para a teoria, mas também para as atividades gsatjae envolvem a interpretacdo de regras
juridicas e sua aplicagdo aos casos concertos.n@eito € um valioso instrumento do
raciocinio juridico. Quando o jurista articula unrogesso argumentativo recorre,
necessariamente, a alguns paradigmas e o primgfes € o conceito de Direito.

Ainda relata Nader (2005, p.73) a observacédo de Kanséculo XVIII: os juristas
ainda estdo a procura de uma definicdo para ot@irkidiscussdo ainda existe. Até Pitagoras
tentou definir pela matematica (Direito € igualmadltiplo de si mesmo). As dificuldades séo
de ordem metodoldgica e filosofica. De parte fif@gsodepende do tipo de jurista que tenta
defini-la. Se legalista, identificard como normédica; se idealista, colocara a justica como
elemento primordial. Para Reale (2004, p.63) étesia de normas ou regras que traca aos
homens determinadas formas de comportamento. Tarpoéa ser visto como fenbmeno
histérico-cultural, ou visto como “justi¢a”, “justo

Assumindo que a visdo legalista seja a normatidstavada do Positivismo, pode-se
dizer que o conceito de Direito foi apreendido giease observam respostas como (grifos

NOSSO0S):

Direito € umcomplexo de normas e institutosque visam ordenar a vida em
sociedade, que eu acredito num primeiro momentajnda forma bem sintética.
(A5, entrevista, 2010)

Direito é uma forma de equalizar o que é jusima forma de organizar a
sociedade, de delimitar algo pré-socialEstabelecer o que gede ou nédo, certo
ou errado, pra que a sociedade viva de maneira organizadse ¢olerem e
convivam. E um instrumento de organizac&o sodid, éntrevista, 2010)

Pra mim, Direito € untonjunto de leis que visa dirimir conflitos, para que os
litigantes, através da lei, possam chegar a um rderaolor comum, de forma
sensata e justa. (A4, entrevista, 2010)

Os professores entrevistados também deixam tratsgaa mesma visdo tradicional

quando falaram, com grifos nossos:
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Pra comecar, em termos gerais e de estrutura de,auiobjeto do curso de Direito
ndo é a ciéncia juridica. Pra mim é mormativismo. S6 se estudamormas e
mais nada N&o tem absolutamente nada de reflexdo, crigtttaem geral, esse é o
grande problema do curso de Direito. Acho que oimerto Francés de 1968 néo
vingou até hoje no Brasil. E uma visdo critica aqige alunos deviam ter, e 0s
professores também. Entao ficam estudando normmssenada. S6 a aplicagdo. Pra
mim, o curso tem um carater de se formar o “técnico” emeil@i. Formacédo de
“rabulas tedricos. (P1, entrevista, 2010)

O objeto sé@o os fendbmenos sociais racionalizados enrmas e regras Mas esse
objeto esta relacionado a uma teorizacdo, a mhtirma racionalizacao, sempre. O
processo de estudo é um processo subjetivo, magloae um fendmeno racional.
(P4, entrevista, 2010)

Nader (2005) também explica as varias acepcoes ativrp “Direito”, e seus
empregos no meio juridico. Por exemplo, como sménide “Ciéncia” Setor do
conhecimento que investiga e sistematiza os comieetos juridicos. Ou no sentido de
“justica”, como referéncia ao que € justo. E exatai® como se manifestaram os outros dois

alunos concluintes (com grifos nossos):

Direito pra mim, hoje, acho que € uriéncia Nao é a parte técnica, que tem sido
abandonada, por um intercambio de teorias. E ui@acia de transformacio
social (A1, entrevista, 2010)

Direito, pra mim, encaro e entendo como urstrumento, um mecanismo de
consecucao de bem estar socidllecanismo que a inteligéncia humana encontrou
pra alcancar a propriastica e seu valor e ao final do curso ficou bem claro pra
mim os valores dBireito e Justica (A2, entrevista, 2010)

Tanto por uma quanto por outra acepcéo, de frorteltara positivista do Direito,
identificou-se claramente a formacao de um conaégtatifico. O préprio projeto pedagogico
obviamente ndo exclui este modo cartesiano de pelasaultura juridica a ser formada na
instituicdo. O que fez, de fato, foi agregar umranfacdo humanistica e transformadora a uma
visdo inevitavelmente positivista do Direito, o gaeaba se refletindo também no ensino
positivista. Portanto, obviamente houve aprendizdproveitamento.

Outro aspecto da aprendizagem constatado nas istdsevpessoais foi o inter-
relacionamento de demais conceitos basico do Djreikplanados no 1° ano, com matérias
gue os concluintes acabaram de cursar. Nas matésashidas, conceitos como “fato

juridico”, “ato juridico”, “fontes do direito (leianalogia, costumes, principios gerais do
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direito)” “eficicia da lei no tempo e espaco” “Dicee Moral”, “Instrumentos de Controle
Social”, e outras, fazem parte das ementas daptirei(v. anexo V). A lembranca destes
conceitos basicos e sua relagdo com matérias aledgncurso podem sugerir a construcao de
um pensamento cientifico, baseado no positivisntutesante do ensino juridico na IES
pesquisada.

Para tanto, foi realizada a seguinte pergunta naewsta: Que conceitos e
conhecimentos apreendidos no curso vocé considemgoriantes para sua atuacao
profissional? E sobre IED? Vocé se lembra de alguoreitos trabalhados? Conseguem
definir alguns? Em que disciplinas esses concét@sn mais retomados? A manifestagéo
dos alunos entrevistados reflete a imagem condtelitisica que seria necessaria para a
construcdo do seu pensamento. A mencao espont@sepridcipais pontos das matérias
indica a possivel aprendizagem, mesmo que no mgioditivista de ensino (com grifos

NOSSO0S):

De IED, a parte que eu trago viva na mente € acuetee de controle social
religido e direito, regras de trato social normas de controle social Essa parte
ficou bastante viva, porque quando a gente passiudar o direito, a gente o vé
como um dosnstrumentos de controle socigle que as vezes o direito é originado
de um outro desses instrumentos, como a religidgo R Direito candnico, por
exemplo, que é originado e influenciado nela. Emtamsso direito tem resquicios
de outros instrumentos de controle social, e issafbem vivo em mim.

Fontes do direitq eu consigo. O estudo daorma, de Miguel Reale, que
relaciona fato, valor e norma, consigovisualizar nas outras matériaSonsigo
lembrar também de Hans Kelsen e a teoria puralembro também dosirculos
concéntricos de direito e moral A gente também viu autores que nao me lembro o
nomeno jus naturalismo, a laicizacdo do direito de Gras. Consigo ver IED
como uma matéria sem subdivisbes entre esses dost@jiie te disse, aliados a
hermenéutica.

No final do curso? O que retomou?...Tributario. Exgiu da gente o resgate
desses conteudos, no sentido principalmente da irpeetacéo, ou a comparacao
de leis como o CTN e a Constituicdo FederaDs modos de interpretacdo séo
exigidos. Ateoria pura de kelsen tambémdizendo quem tem mais forca na lei, a
piramide e etc.. Entdo se vocé chega no final dsocisem a bagagem de
interpretacdo, a aprendizagem é muito mais dolordsa conhecimento disso é
primordial.

E possivel, eu acho (aprender esses conceitos entérias de final de curso)...
Mas a aprendizagem nao vai ser tdo proveitosa conaode quem ja traz aquilo
consigo, e s6 trabalha mais ou aplica o conhecimenfPorque no case, aplicar o
conhecimentq entender o que vocé ta estudando relacionadoocqure se estuda
em tributario. (A5, entrevista, 2010)
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Em IED, o que mais me marcdoi o jus naturalismo e o jus positivismo Esse,
com o passar do tempo, o Estado foi fazendo comngseféssemos renegando
nossos instintos naturais através da normacreio que o jus naturalismo nao
pode perder esse toque, e vice-versa. Sdo institsitdistintos, mas devem andar
juntos. A sensatez se faz na unido dos dois institg. Alei muito seca, faz com
gue se perca as origens.

(De IED) Principios gerais do direito, LICC (lei de introdugio ao Cddigo
Civil) ... Nos principios gerais, eu lembro de quand@mmissédo da lei, ou que nao
se pode usar analogia ou costumes, a gente os.usaanalogia quando ndo se
encaixa a lei prevista, procura-se uma condicds pEixima a que se adéqua ao
caso. Oxostumessdo meio que regionais, mas sao aplicados nacasilei.

(Os conceitos foram retomados) em TrabalParque na auséncia da lei, a gente
aplica fontes subsidiarias, como o Cddigo de ProaesCivil e as outras fontes do
direito. A gente precisa ter conhecimento de processtepraidado nas pecas, por
exemplo,ndo errar o 282 (do Cédigo de Processo CivilAs analogias e costumes
também, além dos principios constitucionais, conisoaomia entre empregado e
empregador, tirando a diferenca dos dois, pois pregado € hipossuficiente na
relacdo e isso precisa ser reequilibrado. (Adgeidra, 2010)

Lembro dasegras de controle socigldateoria dos circulos derepristinagéo, lei
no tempo, vigéncia da lei.. me ajudaram a construir um raciocinio duranieeio
do curso, e la no final também. Por exemplo, sergrimeiro contato em IED, e
depois no meio do curso, na parte de processo k&ihmadureci com o contato
com processo civil e controle de constitucionalidad A partir dali pro final do
curso, internalizados os conceitos, foi mais facil.

(os conceitos foram retomados na)cdo de Estado, no direito Tributario
Processoconstitucional, como funciona a piramide de kelsemo controle de
constitucionalidade A gente nem imaginava pra que servia aquela pl&ue a
professora desenhava no quadro! “frescura da pf¢*tlsos) “trigonometria??”
(risos). Chega no 10° semestres, a gente comegangesessar ndireito publico,
claro, a depender do nivel de interesse do akined que a estrutura é aquela de
kelsen, Montesquieu (A2, entrevista, 2010)

Outro elemento importante para a internalizacdo adwxeitos, de acordo com a
Teoria Historico-Cultural, é a atividade global lama, derivada em atividades especificas. O
sujeito modifica suas estruturas conceituais deamatkerpsiquico e intrapsiquico. Nesse
processo que ocorre de fora para dentro, o desemesito cognitivo se da por meio da
atividade no mundo, com outros seres humanos eobgetos praticos, signos originados da
cultura. O que significa dizer que ndo nos apropos dos objetos, mas do seu significado
cultural histérico em relagdo ao objeto, uma vee tudo que existe de construgdo do
conhecimento na nossa mente, existiu antes, fonaedéde, foi primeiro relagdes sociais.
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Em seus trabalhos, Vygotsky também deu grande tdpwma as relagbes entre
aprendizado e desenvolvimento cognitivo. Em fund@o importancia que atribuiu aos
processos sociais e histéricos, assim como a aultoncebeu a aprendizagem como o
processo em que o individuo adquire atitudes, contentos, habilidades, entre outros, tendo
como ponto de partida a sua interacdo com a reiaidacom outros sujeitos. Nesse sentido, 0
ensino sendo o processo de transmissdo da culturearta historicamente produzida e
acumulada, deve ser promovido mediante processosaif® e sistematizados visando a
internalizacdo de conceitos, formas, modos de dprem pensar, em um processo dialético,

onde o sujeito reconstroi, reinterpreta a realidade

Transportando este entendimento para o modo dampaofstudante de Direito, o seu
conhecimento cientifico se desenvolve na interagéio seus colegas e professores, além da
chance de utilizar o seu conhecimento em prol d&edade com a¢cbes humanas praticas.
Tudo isso para desenvolver habilidades e compet€ipeira a solugcdo dos conflitos inerentes
a sociedade.

Se o método que permeia a relacdo de ensino-apageen € o0 positivismo, as
posturas profissionais tendem a aplicagcdo purangles da lei, desvirtuada da situacao
concreta. Com base nestas premissas e buscandifigderelementos, foram feitas as

algumas indagacdes, nas entrevistas dos alunokicues.

Quando perguntados sobre quais as habilidades peténcias que adquiriram no
curso e que acreditavam serem importantes panzagéat profissional, apareceram respostas
gue indicam a falta de habilidades especificasrdfisgional de Direito, bem como respostas

by

tendentes a judicializacdo dos conflitos (que teon Ipases as decisdes impostas pela

legislacao vigente), fatores classicos do pensanmteandicional no Direito (grifos nossos):

Eu ndo sei se aprendi, mas tentei. Falar em puliliadireito exige a questédo de se
comunicar bem. Durante todo o curso, todos os gsofes exigiram muito a
oralidade o falar em publico, saber se expor diante do que sstuda. Em todas
as matérias, das praticas as doutrinarias, todos mjiram a questédo do falar
pois na profissdo vocé tem que dominar a palavrdoea se escreva mais que se
fale hoje. (A3, entrevista 2010)

Para a resolucdo de conflito, como eu ndo tenho allilidade de conciliacdo eu
nédo tenho o treino nem a habilidade, nem pessaalneural... Ndo sei.Tive o
aprendizado da briga judicial. Tenho aplicado, ou tentado aplicar, na reflexéo d
algumas ac0es, da necessidade delas... (Al, est&x@@10)



104

Falar de dominio aprendido é dificil Porque a gente ta formando raciocirgo,
tenho até davidas se sei ou ndo alguma técnica fada processual. Evidente que
tenho nocao, abstrata dos melhores caminho@\2, entrevistas 2010)

Este tipo de resposta também nos remete as halsifd@ competéncias que o projeto
pedagogico do curso de Direito da IES faz refegérgpenas a “fluéncia verbal” se destacou,
em A3. De outro lado, dos objetivBsia IES no curso, somente a judicializacéo de itosfl
como habilidade meramente técnica foi auferidaemgevistas, isso quando tal habilidade
nao se confunde com a falta de habilidade, com&2m

Na mesma esteira, perguntamos que habilidadescetessderavam melhor dominar
para a solucédo dos conflitos que poderéao ser eofostquais as fontes do Direito que mais
utiliza para a compreensao dos problemas juridicestem contato. O objetivo era 0 mesmo
da pergunta anterior, para se auferir alguma luaoié@ ou competéncia, tendo como
parametro as propostas da IES pesquisada. As taspasnbém evidenciaram a realidade

extremamente positivista dos concluintes (grifosogds

*® a) observancia do padrao culto da lingua portuguBdajtura, analise e compreensao de textos e dodosien
¢) interpretacdo do Direito e sua aplicacdo no amhdwidual e sociald) pesquisa e utilizacao da legislacéo,
da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fonteBiceito; e) producéo criativa do Direitd) correta utilizacao
da linguagem - com clareza, preciséo e proprieddld€ncia verbal e riqueza de vocabulagd organizacao,
expressdo e comunicacao do pensamémtatilizacdo do raciocinio l6gico, de argumentagiopersuasao e de
reflexdo-critica para identificar e solucionar pgeshas i) compreensao interdisciplinar do Direito e dos
instrumentos e técnicas para sua aplicagdo a adalithdividual e socialj) equacionamento de problemas em
harmonia com as exigéncias sociais, inclusive nmeli@ emprego de meios extrajudiciais de prevemg&o
solugdo de conflitos individuais e coletiyd9 percepgdo do fendmeno juridico em suas formasxpiegsao
cultural ) assimilacdo, articulacdo e sistematizacdo de cimeetos para o exercicio da profissén)
utilizacdo dos recursos de informatica necess#mdoa o exercicio profissionat) disponibilidade cognitiva e
emocional para lidar com situacdes emergentes.

% a) formar cidadaos criticos conscientes de seu paqme&l e profissional aptos para entenderem o ktnte
econdmico-social e politico-juridico e atenderemdasandas sociais e do mundo atual, onde o Digito
produto da sociedade, mas também criador ddstaproporcionar uma formacdo humanistica e o
desenvolvimento do pensamento reflexivo fundadeaterizacdo do meio ambiente e dos espagos publicos
Direito Publico e das garantias constitucionaiscatadao frente ao Estado a partir de uma visacalphlo
homem e da sociedade, e que tenha como finalida&dicab a realizacdo plena da democracia e o
desenvolvimento empresarial sustentave)l; formar profissionais aptos para a atuacdo jurigmtica
responsavel, a partir do exercicio profissionahtgbuindo no desenvolvimento da sociedade e deiird)
propiciar ao aluno formacéo técnico-juridica adelguaue o permita a capacitacdo para o exercicioatasiras
publicas, sem prejuizo de conferir-lhe a formacé@malgadequada que permita prosseguir nos estudus ao
exercicio das demais profiss6es juridieggermitir ao aluno refletir sobre os critérios d¢fo, interpretacao
e fundamentacdo das decisbes juridicas na penspeiaterna e global do sistema juridic®; promover
interdisciplinaridade como pressuposto fundametadbrmacéo e da atuacao juridico-politica conteémen, e
da compreenséo da realidade e do fendmeno junidi@buscar compreender e atuar num mundo concdbido
forma integral
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Na solucdo de conflitos, a gente usa como fonte a leiesmo Tudo deve ser
recorrido a lei, profissionalmente. (A3, entreviad.0)

No meu trabalho, com aposentados no INSjeate ndo tem condicbes de
explicar que “direito € uma ciéncia que existe o Giigo de Processo Civil, as leis
federais de procedimento, etc..” as pessoas as \&zgeem sabem o que é
Constituicdo Federal Nao tem o minimo conhecimento sobre a realidageviye.
Sao pessoas simples, com nivel intelectual deetimoddicGes que tiveram, ou seja,
quase zero. A maneira que encontro € usar a Analogia da leE o caminho mais
rapido pra explicar. (A1, entrevistas 2010)

As respostas das entrevistas dos alunos conclynaegsm facilmente ser cruzadas
com as obtidas no questionario aberto a turma desnos. Desta forma néo restam duvidas
sobre a fortissima presenca positivista na apragdim dos conceitos juridicos adquiridos
pelos mesmos no decorrer de seu curso.

E importante registrar que a visdo que o estudanteda sua propria funcéo, ao final
do curso, refletird a visdo técnica, humanistiecajmesclada entre as duas posturas, na sua
formacgao. As prioridades eleitas vinculam a suaovide mundo, como integrante do Direito.
Isso porque a construcdo do seu pensamento aientidficorre da evolugdo de seus conceitos
cotidianos, segundo Vygotsky. O modo de pensadigg; por assim dizer, pode ser captado
com relacdo as habilidades, habitos, formas deepgdo de sociedade, e de solucdo de
litigios. Imersos nesse tipo de cultura historicaimeconstruida por mais de 180 anos,
repetidos em quase todos os momentos da sua \adi&raica, a aprendizagem se da, por
maioria, da forma e método positivista.

Os conceitos cotidianos sado o ponto de partida @a@nstrucdo de um pensamento
cientifico, segundo nosso referencial tedrico histécultural. Com o uso exagerado do
positivismo, 0s conceitos antes empiricos se toamsfm em cientificos baseados quase
exclusivamente nos ditames da lei. O meio como &&sgm 0S conceitos tem carga
metodoldgica baseada na hierarquia, na ordem, pasigéo dos conceitos e conteudos das
matérias, sabe-se 14 com qual objetivo. Elimina-pensamento no minimo retorico, sendo a
lei a Unica forma de solucdo dos conflitos que@esiade lhes mostra. Quando os conceitos
cientificos juridicos sdo internalizados dessa #&ripouca ha de se esperar que 0 seu
raciocinio se desvincule do método.

Sendo assim, pode-se afirmar que no curso de @itanto o ensino quanto as demais
praticas educativas vigentes, contribuem para mdo&o de um tipo de pensamento, o
pensamento empirico. Com base em Davidov (1988kide®ra-se neste estudo que o

conhecimento empirico € importante como forma deexsdo do conhecimento racional e
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como apoio inicial a percepcao dos objetos e femdm@iridicos estudados pelos alunos. Ou
seja, que o conhecimento empirico deve ser o mnfrartida para que descubram a esséncia
dos fenbmenos, sua historicidade e contradicdes,mq@o do movimento que conduz a
formacdo do pensamento tedrico, 0 movimento di@élo conhecimento do conhecimento.
No entanto, as entrevistas e as observagdes emesalam um ensino em que os professores
transmitem apenas resultados do conhecimento faend permanecendo o “aprendizado”
limitado a aparéncia do objeto estudado, uma queasiedades essenciais e particulares do
objeto n&o séo reveladas. Por conseguinte, o aht@woriza o conhecimento, as formas de
raciocinio, e adquire o modo de pensar e agiriggida otica positivista.

Porém, algumas matérias e algumas metodologiasgrareéer fugido dessa regra,
pouco mais ou pouco menos. Pois foram identificadogém outros modos de pensar nos

estudantes concluintes, que passaremos a trafenmo seguinte.

3.3.2 O modo de pensar critico

Com base na literatura consultada, em oposicao @donte pensar positivista,
visualiza hoje uma corrente de pensamento, que pedeista na seara juridica, chamada
dentro desta ciéncia como “Teoria Critica do Dargijue tem como principal papel colocar
em questado o0 que esta normatizado, e oficialmenmisagrado, buscando outras formas das
praticas juridicas. Este pensamento engloba véaasntes metodoldgicas, que se agrupam
ou nos Criticos Dialéticos, ou nos Antidogméaticos.primeiros buscam utilizar das falhas do
método positivista e na legislacéo vigente paraminar respostas aos problemas sociais da
forma mais pacifica possivel, sem entrarem corndromtediato com a estrutura vigente,
apesar de tecer duras criticas ao positivismo. sldAmtidogmaticos, de carater mais
extremista, S&0 um grupo que buscam quebrar popletore sem restricdes a obediéncia ao
meétodo positivista no seu principal alicerce: a lei

Reconhecidamente, ainda ndo ha uma “teoria ciggcal”, fundada autonomamente
(WOLKMER, 2002; COELHO, 2003). Basicamente reflatensatisfacédo de juristas com o
paradigma dogmatico atual, fulcrada em diversoscpoementos anti-positivistas, pois se
revela no esgotamento do discurso juridico liberala cultura normativista tecno-formal

iniciada por Kelsen. Essa corrente de pensamejaasdética ou antidogmatica, ainda busca
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fixar suas bases epistemoldgicas e ideoldgicas cidefte. Nas referéncias de Wolkmer
(2002 pp.5-8) a Teoria Critica tem por fundamenfmeonsamento inaugurado pela Escola de
Frankfurt, que teve como principais expoentes Toeddiorno e Jirgen Habermas. Tentaram
alcancar distancia do marxismo ortodoxo, mas atilito a metodologia do ideario utopico,
dialético, revolucionario e emancipador. Inspireu-sa racionalidade tradicional, mas
remontando Kant, Hegel, e Freud, o que acabou goterpretar o materialismo historico
marxista, e que desaguou nos anos 70 no movimemoés que desmistificava o pensamento
dogmatico positivado, e introduzia analises soditipas no fenébmeno juridico (Wolkmer,
2002, p.16).

No Brasil, a Escola de Recife, nos primérdios dsiremde Direito no pais, no século
XIV, ja detinha o avancadissimo posicionamento, ques ndo obteve progresso, engolido a
época pelo método positivista introduzido no LatlgoSao Francisco. A caracteristica mais
marcante da escola de Recife era realmente a sebragude paradigma dominante,
extremamente racional cartesiano, e entao jusiyietat

Roberto Lyra e Luiz F. Coelho re-introduzifinbases do pensamento critico em
meados da década de 1980 nas faculdades de Diheittamente com juristas americanos,
alemaes, franceses, e italianos, comecam a forsnbases da Teoria Critica, fundamentada
nos principios da dialética.

Adiante, para Wolkmer (2002, p.2-3), a légica Imda moderna estrutura do saber
juridico desdobra-se em dois paradigmas hegemdrigas naturalismo, e o jus positivismo.
O esgotamento e a crise deste segundo, chamadodboj¢radicional” descortinam o

horizonte para a mudanca e a reconstrucéao de garasli modelados por “contra-discursos”.

®1 Fala-se “re-introduzir”, pois o ideario anti-pdgita j4 habitava o ensino juridico nas Escolatlada e
Recife, nos embriées do ensino de Direito no pRt®. questbes histéricas maiores, a escola dogmatica
positivista de Sdo Paufei a queacabou influenciando o ensino nacional, deixandoeasss criticas latentes e
isoladas naquela regido do nordeste. (PADUA, Liiélmana Perilli.A influéncia do dogmatismo positivista nas
diretrizes curriculares nacionais para o ensinoiglico. Centro Universitario Moura Lacerda — Ribeirdo &ret
2008. Teses e Dissertagfes no site da Cappes ietBdal Digital). “O que se convencionou de chanmsgola

do Recife foi um movimento cultural de ampla repsséio, congregando pensadores, estudiosos, juristas
socidlogos, poetas, preocupados em debater osvaréaslos temas dentro de suas respectivas espgadiedi. A
Escola ndo teve um ideério préprio e definido, titriedo-se, em nossa 6tica, um movimento heteregécom
diversidade de correntes de filosofias, sociolqditeratura e juridicas (...). A agitacéo inteledtde Recife
deveu-se a pujanca de jovens que fizeram ruptuma &aeligiosidade, adentrando nas novas correnies
agitavam o século XIX. Fizeram-se livres-pensaderesfilosofia, republicanos e abolicionistas. Cingam-

se numa casta de aristocracia intelectual do lmpEim forte influéncia no meio social” (HOLANDA, An
Paula Aradjo deA escola do recife e seu papel na construcao dmersridico brasileiro: uma ruptura de
paradigmas. In:CARLINI, CERQUEIRA, & FILHO, Angélica, Daniel Toreede, & José Carlos de Araljo
Almeida (organizadores).80 anos do ensino juridico no BrasiP Ed.. Millennium. Campinas — 2007).
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Portanto, o pensar critico deriva do questioname&doda a dogmatica juridica
dominante fundamentada nos pressuposto do positivi® pensamento critico ataca as bases
normativistas nas quais o jurista se funda.

Coelho (2003, p. 159-161) delineia com habilidadeesn na qual o pensar critico se
estabelece:

[...] direito, entdo é objeto, o0 homem é sujeéstabelecendo-se uma relagéo de
conhecimento. A sintese dessa relagdo é precedid@onmceitos, que pode ser
chamados, no sentido amplo, de conceitos juridieogue sdo as representacdes
intelectuais do direito. Quando essas represergaefieontram-se articuladas de
acordo com certos modelos configurativos de umdigimea dominante de saber,
elas formam um sistema. A expressao desse sistenfigura uma ciéncia voltada
para o fendmeno juridico. [...] isso significa dizgue os conceitos juridicos
formam o ndcleo do conhecimento juridico. [...Jpara ser sujeito desse tipo de
conhecimento (jurista), requer-se uma formacaodgasp@ma educacado que habilite
a criagdo de conceitos do direito para coloca-lnsoedem do ponto de vista da
finalidade a que se destinam, segundo as regrasodelo cientifico dominante. (
grifos nossos)

Para o mesmo autor, em sintese, o conhecimenwicjurocorre em trés estados
tedricos: o primeiro € uma teoria descritiva danmmer(dogmatico), o segundo uma teoria
descritiva dos conteudos sociais e ideoldgico®{izal, o terceiro uma teoria construtiva e
prospectiva do direito como instrumento de tramségrdo social. Nessa dimenséo critica, o
método de que se vale o conhecimento juridicoiélétita da participacdo (COELHO, 2003,
p. 189). S&o neste contexto, que se inserem asgsa@sMO pensamento critico: no contexto
do ensino juridico.

Nesta dissertacdo, além dos fortes elementos \stid, foram identificados
elementos que indicam a formacdo do modo de pernisao por parte de alguns alunos que
se encontram concluindo o curso de Direito, mdieaiado, possivelmente, alguns aspectos
introduzidos no projeto do curso de Direito da ESquisada. E possivel identificar esta
postura diferenciada mediante a concepc¢édo dos slacerca dos conceitos necessarios a
atuacao profissional, que acabaram desenvolventiidaales especificas para a solugéo
rapida de litigios, bem como das suas posturaset¢oacs acerca do que é ser Direito, além
da constatacdo de outras formas metodoldgicas slecea que foram expostos durante o
curso. Esses elementos provavelmente foram trab@dhano decorrer das disciplinas

ministradas, conforme se depreende dos trechosida$r das entrevistas. Assim se
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manifestaram, em alguns exemplos de trechos davesirs, alguns alunos, com grifos

NOSSOS:

Alguns conceitos que ficaram marcados pra mimosdorincipalmente délosofia
juridica, como a separagdo entre Direito e JusticaNem sempre o que € de
Direito € Justo, e vice-versaEsses conceitos ficam gravados porque quando a
gente sai a gente vé que o ordenamento juridicen@mito. Aqueles conceitos
técnicos, por exemplo, podem se modificar e alterade certa forma, ou criam-se
outros. Mas os filoséficos permanecem, pois querendo ou né estrutura
filoséfica ndo muda, acabam prevalecendo pois noada dia a gente aplica esses
conceitos (A5, entrevista, 2010).

No curso de Direito, [...]Jtive uma visdo de melhorar 0 que acontece na
sociedade Com o conceito dpistica, de ‘posso fazer, posso melhorar, esta na lei

e ndo estd sendo cumprido. vocé faz o curso e espera que ele Ihe de mais
informacdo daquilo com o que se vive diariamendés fudo o que vocé faz envolve

o Direito. Entdo o curso é um modo de ampliar o conheciment®, buscar a
melhora da justica (A3, entrevista, 2010).

O que mais marcou nesses cinco anos, foi que ear entera muito cego quanto a
rigidez da aplicabilidade da lei.Mas com o passar do tempo venglincipios
como a razoabilidade e a proporcionalidade, primaa da realidade, que
embora mais provas se tenham em documentos, ha ursapervaloziragdo do
fato como realmente ele acontece, e ndo como a narprevé a solugdoEntéo
isso realmente marcou, pois quando entrei, o gEa@a@®sa lei, estava certo e pronto.
Se est4 escrito, compre. Mas os principios colezgente pra analisar a vontade da
lei comparando com a realidade do fato. (A4, eigtay2010).

Essa questdo envolve um problema de grade, queipradesenvolvi tarde demais:
foi a de conectar o conhecimento de sala de aulmnt a sua realidade, sua
historia. Por exemplo, levei um choque de realidade, figassustado, com
antropologia juridica (10° sem.) Vocé entra na faculdade como uma pessoa bruta.
Vocé ndo sabe muito bem o que ta fazendovalcé ndo tem o aprofundamento

de conectar a realidade durante o cursoTemos as matérias propedéuticas no
inicio do cursologo depois vocé se apega ao tecnicismo, e no ultisemestre
vocé tem antropologia juridica. Foi ai que a fichaaiu. “ah, entdo eu sei tudo
isso, pra isso? Se acumulou pra que? (Al, enteg\AstL0).

Alguns conceitos bombasticd®ensei que direito era um xadrez. “La fora nédo se
engane em teoria abstratd Ai comecei a me deparar com decisbes que 0s
professores mostravam pra gente em sala, comoxeonpdo, as ligadas a boa-fé
objetiva nos contrato®© direito, embora haja o Positivo, ta la na lei, voé faca
uma subsuncéo entre o direito abstrato ao caso caeto, e dali, possivelmente,
resolver o problema. Agora ndo, agora vocé tem deadies que surpreendem
Contratos de seguros, onde se vocé ja pagou bta ges prestagdes, e deixa de
pagar umamesmo que o Cédigo Civil diga que uma prestacao aisada é causa
de vencimento antecipado e rescisao, e vem o STdizque ndo. Teorias como 0
adimplemento substancial, onde ndo basta a subsumgdiormal da lei, mas a
leitura no caso concreto Pra mim, foi crucial, porque comecei a ver que o
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dominio da técnica e da lei ndo é suficiente. Praoe€ desempenhar sua
profissdo na area, nao éNesse raciocinio, comecei a ver quéDioeito, que
outrora se distanciou da ética e da moral por forcalo positivismo, agora se
reaproxima. Uma tendéncia universal.Sinto hoje que Direito, na teoria dos
circulos concéntricos, Kant, Du Pasquier, Ginke,méinimo de ética necessario pra
existéncia da sociedade. Entéo percebi a renowdgética. (A2, entrevista, 2010).

Em relacdo as habilidades que eles consideram mebrinar para a solucdo dos
conflitos, respostas de singularidade critica eir@arg como nos exemplos abaixo (com

grifos nossos):

Pra essa atuacdo néo € tdo necessario visar odéEna atuacédo hoje, o conceito de
ética e moralSe vocé os tem na profissédo, e age de acordo, cemdaiente e com

a sociedade, ou contra o colega em audiéncia, acétie a moral, durante todo o
processo, vocé consegue perceber o correto, pardbem das partes Sabendo
partilhar esses conceitos, o resto € sé técni@.dritrevista, 2010).

Vai parecer estranho, mas me vem a cabeca que todonédutivo, que parte de
casos concretos pra se formar uma regra geral. ligd@msobre deciséo judicial na
faculdade me foi explicada. Relatério, fundameatdispositivo. Quando falando de
fundamentacéo, ele (o professor) falou sofatéo decidendi e doobter dicter
Pensou-se que se pra Jodo, Maria ou Vera, a demigguarecida, seria injusto um
outro caso concreto parecido para Pedro ter a meseiado.Esse paradoxo de
gue cada um tem que ser analisado em sua diversidgdmesmo quando a lei
admite que as decisdes sejam iguais, foi uma habddde adquirida. Aprendi que
cada caso é um cas@A2, entrevista, 2010).

O modo de pensar critico também apareceu no doscdes alguns professores
entrevistados quando a eles foi feita a perguntee €pnceitos basicos do curso de Direito,
vocé considera importantes para a formacao dossfu@btiveram-se as seguintes respostas:

Os conceitos basicos que entendo necessarios palimm@ se tornar uma pessoa
mais critica, ver o Direito ndo somente num aspdet&iéncia Pura e etc., sdo de
aspectos interdisciplinares, mais voltados praagaguestdes, como econdmica,
cultural, social, que deixa o direito um pouco nfaisnano, consuetudinario, mais
subjetivo, no sentido de que a interdisciplinarelath uma visdo mais ampla,
politica. A autoridade que faz a lei € uma autal@politica, entdo o aluno amplia
sua visdo do Direito. Uma dimens&do maior, ndo itastmuito pobre, como é a

dimenséo restrita a lei. Uma visédo mais holis{iea, entrevista 2010)

Pra mim, fundamental, € aquilo que entendo come.bEse como professor, pos-
doutor em Direito, que sempre disse que a dis@ipiiais importante é IED. E ela
guem da essa “fundamentalidad€bnceito: do que é direito positivo, o que é
natural, o que é subjetivo, o que é positivado, objivo. Eu acho que essa parte
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epistemolégica é fundamentalTem que passar também pela ética, sociologia,
filosofia. Eu vejo por todos os anos que dei IEDtaFque o aluno entende. Em
Direito Humanos, Constitucional, se revé, e prdieapessas matérias, ele precisa
ter IED. As disciplinas de Teoria Geral (civil, pessual, penal), sdo base pra
entender a ciéncia, se o aluno ndo pega aquillegaessa deficiéncia pro resto da
vida. (P2, entrevista 2010)

Podem-se apontar elementos da formacéao criticair@itdnas entrevistas de alguns
professores, da mesma forma, quando se pergunteucquatetdos ensinados em sua
disciplina estdo associados a estes conceitos enesd@ssarios a formacdo do aluno. As
respostas transpareceram este modo de pensarfifosmQ@ssos:

Bom, nas minhas matérias, relacionadas a FiloSafi@ica, e antropologia juridica:
Em Filosofia Juridica, os alunos estdo no iniciocdoso, infelizmente, os alunos
ficam até assustados com as dimensfes que osgos$fis ddo ao direito, repensar o
direito desde Platdo e AristOteles, Sdcrates, @idep direito natural, etdEssas
reflexdes provocam certa discusséo, certo descorfmrdos alunos, mas aprece
que fica muito a nivel tedrico e ndo ha uma coisaug leve pra vida deles, pra
uma mudanca de atitude A gente tem uma sensacgéo de que eles estdo adimpri
uma obrigagdo, e ndo estéo fazendo como uma foemefléxdo sobre ele, sobre a
norma, a lei, a autoridade, sobre a aplicagéo deitDi Quando vocé chega na
antropologia juridica, o pessoal aqui esta no 10em, e é até uma espécie de
“jogar agua fria”, o pessoal vem quente com dentrale um direito positivado,
fechado. Eles pensando que sédo advogados doutoresyocé chega la numa
dimens&o cultural, e repensa a questdo dos direitasiiversais E interessante,
mas nédo é suficiente, fica muito uma coisa margieatro do mundo juridico, fica
até sem sentido um pouco. “é... o prof. falou ur@sas doidas, mas eu quero €
passar em OAB” ndo tem uma dimensdo de mudar sdatém casa, mudar a
realidade social,. Ndo adianta estudar uma cadadaisa sem mudar nossa propria
atitude dentro de casa? N&o d& pra mudar o murida.Ufma coisa uma pouco
dissociada da pratica desses alunos.

Especificamente, na visdo humanista, as matérias deaior debate séo o direito
natural, como uma dimenséao “divina”, ou de uma “ra&o universal. Além da
positivacdo do direito, o direito posto, que finahte pouco se trabalha com a
guestao politica do Direito. Ai claro, que Kant mportante, Habermas mais
atualmente..Também essa teoria critica do direito, eu acho queles se tocam
mais. Uma coisa que eu ndo esperava que tocassetoea, € a dimensao
fenomenoloégica. Totalmente diferente oposto ao ptisismo, como método A
fenomenoldgica volta aquilo que é efetivamente dieit®, importancia maior a
percepcdo, como se o direito fosse criacdo da.juizabalha-se mais uma
dimensé&o que se deixa a norma de lado, e traba®amtostume” (P1, entrevista
2010)

Eu falo pros alunos que tem coisas que eu querdique, e passe 0 tempo que
passar, mas tem coisa que tem que figancipios. Bato muito em cima, o aluno
tem que perceber.
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Em sociologia, por exemplo: o que é, qual a impmith o reflexo dela na
transformacdo do Direito € o fundamental na discipha. Ele pode nao
diferenciar das outras matérias parecidas como sabgia geral, nem de nada,
mas se ele entender que foi através dessa nogéo gaeoperou a transformagéo
do judiciario, emenda 45 (reforma do judiciario em 2004) é decve de estudo
sociologico, e ndo so juridico. A “desregulacdo” dieito, também é fenémeno
sociolégico. (P2, entrevista 2010)

Quando se fala em concepcao de curso, tambémysmidgitrever uma opiniao critica
do Direito. Observe-se nas respostas:
O objeto de estudo, na concepgdo da disciplina rgirestro, além da norma
juridica, sdo também os costumes, o fato sociaifmacia do Direito, e todos os

mecanismos sociais dos quaidieito se vale pra ser formulado como a cultura.
(P3, entrevista 2010)

Pela perspectiva da Teoria Historico-Cultural, cgénpropagado, a relacéo de ensino
e aprendizagem deve ser mediada por instrumentpayae que se tenha um aprendizado
eficiente, uma figura de maior experiéncia deveagu aluno através de seus proprios
conceitos empiricos para a constru¢do do conceitifico. Pela estrutura Critica do Direito,
a aluno pode vislumbrar o sistema juridico sem @ositéao da lei. Por exemplo, a mediacéo
pode se dar por elementos da cultura e da hisfalgpostura foi encontrada na fala de um
professor na entrevista quando se perguntou: Nalisegplina, de que forma vocé associa
estes conceitos ao objeto de estudo de Direitasposta, com grifo nosso:

O mais importante, na sal@,a construcao pelos proprios alunos dos conceitos.
Eu procuro demonstrar que ndo existe um objeto fixoporque o Direito é objeto

de um produto cultural. Assim os valores mudam com o tempo. Eu sou muito
culturalista, entdo gosto da teoria tridimensithajue formula isso de uma maneira
bem simples e permite a modificagdo constante deitali como objeto, e
transformado pelo fato social. (P3, entrevista 2010

A estrutura critica permeia o ensino de Direitosmao a domina. Percebe-se que
mesmo nas disciplinas propedéuticas, dos professmteevistados, ainda aparecem dogmas

positivistas, como visto no ponto anterior. Porémpensamento critico aparece na

®? Teoria Tridimensional de Miguel Reale, onde o Diré visto através do fato, do valor, e da norma.
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intencionalidade de alguns professores entrevistadlesim, existe forte indicio de que o

pensamento critico dos alunos entrevistados teigerornas disciplinas propedéuticas, por

exemplo, quando perguntamos que conceitos basimosudo de Direito, os professores

consideravam importantes para a formacédo dos glummsvemos as respostas (grifos

NOSSO0S):

Os conceitos basicos da ciéncia que entendo necessépara o aluno se tornar
uma pessoa mais critica, ver o Direito ndo somentaum aspecto de Ciéncia
Pura e etc., sdo de aspectos interdisciplinares, mavoltados pra varias
guestdes, como econdmica, cultural, social, que d&io direito um pouco mais
humano, consuetudinario, mais subjetivo, no sentidode que a
interdisciplinaridade da uma visdo mais ampla, potica. A autoridade que faz a
lei ;6 uma autoridade politica, entdo o aluno amplia visdo do Direito. Uma
dimensdo maior, ndo restrita, muito pobre, comodingensédo restrita a lei. Uma
visdo mais holistica.

Acredito que uma base interdisciplinar € necesshid@ num sentido racionalista,
fragmentada. Mas acho que é importante se dar anga cnaior, e acho que todos
os professores deveriam fazer, além das humanagroféssor deve dar uma
reflexdo maior sobre o pensar O direito. Essa rel@p entre ser e ser-dever, por
exemplo, o estudante fica s6 no deve-ser. Nao famai relacdo com critério
social com critério de justica, etc. ndo se tem esglimensdo Ai os alunos
dificilmente conseguem captar uma mensagem que Lggjgpouco fora desse
mundo. Parecemos estranhos no ninho, quando sdddifbsofia antropologia do
direito. Acho que esses dimens@es seriam impodaageinseridas numa discusséo
maior, ainda sobre a tridimensionalidade. (P1esigta 2010)

A percepcao da subjetividade. O grande problemaequentro é a dificuldade que
0s académicos tem de fazer um processo de simsjaoro de uma relagéo
hipotética. Muitas vezes nao compreendem a ted@rizdg¢a uma tentativa grande de
relacionar simplesmente a préatica. Muitas vezes;epe que ndo ha raciocinios
hipotéticos, transcendendo para uma relacdo subjstultifacetada. (P4, entrevista
2010)

Na mesma linha, viu-se nos elementos da pesquiga afi@ mesmo algumas

metodologias tenderam ao pensamento critico, sdgatentativa de fuga da base tradicional

de ensino, seja por conteudos ministrados de falifemenciada. Perguntou-se: Na sua

disciplina, de que forma vocé associa estes carscaid objeto de estudo de Direito? Com

grifos nossos:

Quando eu lecionava IED, eu fazia um exerciBiegava casos, sentencas, fazia
identificar ali, o fato o valor e a norma, o que pevalecia, o tipo de justica
aplicada, a importancia da norma costumes e conceg todos

Na sociologia juridica € muito mais difigdprque a disciplina esta ligada no fato
social. Entdo o que eu fago é estar sempre ligandom exemplo com o que seria
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a norma, o valor, do que se espera, da eficacia fetevidade do direito, fazer os
alunos pensarem, terem uma postura critica no @sshia € uma disciplina mais
“metajuridica”, permeia a norma.

Em Direitos Fundamentaisf o tempo todo fazendo a reflexdoPrincipios,
diferengas pra norma, tudo o que estd em voga nBobstitucional. Pelo menos
nessa matéria, eu vejo aqui, que os alunos gosta@odstitucional ao ver direito
civil, e isso quer dizer que alguma coisa fez efaiho passado... (P2, entrevista
2010)

Nas palavras dos alunos, também se reflete esterasg em grifos:

Expor conceitos nas aulas, e aplicar prova, emnmalexistiram professores que
até estimularam os debates, agucaram uma pesquisae que VOCEé mesmo
formulasse o seu conceito, e ndo apenas abrirwindi concordar com o que ta no
livro. Muitos permitiram questionar, por mais g@gasn conceitos majoritarios. (A3,
entrevista 2010)

Houve uma técnica da professora®Ctue envolveu a turma todam projeto
social para trazer o PROCON para Barreiras Eu fiquei incentivado, e a turma
também. Me senti Gtil. Vocé vé a cidade se envalweoontigo. Ai comecei a
estudar consumidor de graca, sem prego. Por mastenha dado o contetdo
abreviadamente, por si sO, cada um se imbuiu camcassidade de estudar. O
resultado foi muito mais positivo do que se esteesm sala, dando matéria e
matéria. (Al, entrevista 2010)

No 5° semestre eu vi metodologias diferentes depuofessores para outros. Eu
percebi que eu aprendia muito mais répido quandoueia e escrevia ao mesmo
tempo. Quando o professor dava a explicacdo dele e tinha euidado de
construir o caderno conosco, mesmo a nhoite, cansadeu era obrigado a
escrever, dava certo(A2, entrevista 2010)

Portanto, em que pese a massiva aplicacdo de nmgE e pensamentos
tradicionais de ensino, e prevaleca a estruturaiyieta na construcao de conceitos, pode-se
perceber que existem professores que forcam unapemso reflexivo do aluno de Direito,
fazendo com que um pensamento critico seja evidénana pesquisa. Ainda provando-se
através de nosso referencial tedrico, Davidov elgeque o método tradicional de ensino
apenas faz o aluno reproduzir aparéncias, te@m®. sistema positivista esvazia o contetudo
da norma na sua subjetividade, o reflexo disto mssaalunos (e, porque nao dizer, nos seus
professores). Se o pensamento critico tenta preemdvamente esta lacuna, os alunos que

** Nome omitido por questdes éticas.
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entraram seriamente em contato com esta postudarsan também ao discurso critico, as

contradi¢cbes a aparéncias.

De tudo isso, pode elencar um fato gritante: o nael@ensinar e aprender Direito na
IES pesquisada é o tradicional, levando os alunosngpirismo vazio de subjetividade, mas
Nno mesmo contexto aparecem pensamentos criticawia aitual do Direito. A conseqiéncia
deste contexto de completa desuniformidade no rdedmensar dos concluintes do curso é o
surgimento de uma terceira categoria, onde a fa&mdoQ aluno é tradicional, mas permeado

por discursos do pensamento critico. E 0 que s@eemp proximo ponto.

3.3.3 A transicao entre o pensar tradicional e ogmsar critico

Estudantes concluintes da IES pesquisada acabamawondtrando nas entrevistas um
modo de pensar onde prevalece sim o tradicionaltmdireito, mas nas suas falas aparecem
tracos do pensar critico. Possivelmente o contato uma matéria critica como Antropologia
Juridica no final do curso os tenha feito refl@tiresmo que tardiamente) sobre sua postura
como agente social. Pegue-se por exemplo (consgriesos):

Direito pra mim, hoje, acho que é uma ciéncia. Ba@oparte técnica, que tem sido
abandonada, por um intercambio de teorias. E uériei de transformagéo social.
Tomando por paralelo a medicina, por exemplo, votEvém diretamente na vida
de uma pessoa, e o direito também tem esse papbhklfia com a vida das pessoas
de uma maneira muito mais imediata, proxima, maigwk algumas outras ciéncias.
Isso porque como profissional do direito, vocé gewida de uma pessoa nas suas

maos, muitas vezeg&ntdo acredito que direito seja uma ciéncia encaradcom
responsabilidade, e compromissos ética@\1, entrevista 2010)

Na fala do estudante, estd explicito o conceitdidianal de Direito, mas ao
mencionar a responsabilidade e os compromissossgétjgarece transitar entre os dois
principais modos de pensar levantados na pesdhiaasparece uma formacao positivista,
mas com elementos de carater critico do Direitofmoegue embrionario).

Quando perguntado sobre a finalidade do cursopnelgu, com grifos Nnossos:

Hoje o curso de direito, por entender que é umaci@é deve ensinar a pensar como
cientista. Acho que a faculdade peca muitas vepesfgicar aspectos técnicos,

porque a universidade, principalmente particulam\pra atender necessidades do
mercado. Ela aparece depois do mercado, ela néiecapantes dele, e aparece pra
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atender essa expectativa. Entdo acaba que elanse um centro de técnicas, de
pragmatismos, mas ndo ensina o estudante a per@arEntdo,creio que a
finalidade do curso de direito hoje é seu grande By, pois forma sé operadores,
sem ensinar a pensar ou a pesquisaAs vezes a pessoa ndo entende o que vé na
sala, porque ndo tem sua base bem formada, sajuwe esta aprendendo, pra que
vai usar, ndo estabelece relagcdes com outras édantrevista 2010)

Percebeu-se a postura tradicional, com preocupaia também na fala:

Em IED, o que mais me marcou foi o jus naturaligmmjus positivismo. Esse, com
0 passar do tempo, o Estado foi fazendo com queasdemos renegando nNossos
instintos naturais através da norma. Eu creio gjues maturalismo ndo pode perder
esse toque, e vice-versa. S&o institutos distintas,devem andar juntos. A sensatez
se faz na unido dos dois institutos. Alei muitoaséaz com que se perca as origens.
(A4, entrevista 2010)

Até mesmo entre o0s professores, pode-se dizer giste euma visdo entre a
tradicional, num primeiro momento, e a vis&o dste num segundo. E o que se pode pensar

refletindo sobre o trecho abaixo:

Tem que ser estudado como ‘“real, ativo”. Instrumestivo de organizacdo e
manutenc¢do da ordem, de regulacdo de condutaspidanim, Direito tem que ser
estudado como fato/valor/norma. O aluno Precisarajar dentro da faculdade que
existem leis, que essas regulam condutas, e gas essdutas regulam valores. (P2,
entrevista 2010)

O reflexo nas habilidades e competéncias adquiridagém exacerba uma visédo
interfacial. O principal elemento perceptivel éazilo entre a postura tradicional que aparece
no inicio das falas, e ap0s certa digresséo, aiqnamento ou a ponderagdo entre a lei e 0

justo. Pegue-se, por exemplo, as falas, com gnidesos:

No meu caso, foi a questdo d#&do de Justica, e da aplicacdo da leiA
possibilidade de se seguir principios, e aprend®r eolocar no lugar do préximo.
Em estagio, quando vocé contesta ou inicial ume,agié se coloca do outro lado.
Vocé imagina como o outro vai se defender, presdoncomo ele ird contestar, e
vice-versa. Isso te da& uma visdo maior de JustRarque as vezes o
desconhecimento da norma e da lei te deixa imatum ignorante, e a visédo de
justica se perde, porque nem sempre o que é direitojusto. Entdo vocé tem que
aprender a se colocar no pélo adversario. Foi caguendi.

O critério de justica quando eu vejo na lei, assduartes, quais sdo os direitos de
cada um.Pondero na balan¢ca, quem mais ta proximo da lei eod requisitos
legais. A parte da i, passo pra questdo das circiAscias Me vem muito a
cabeca o nicleo de prética juridica, nas acfedimerdos, quando a gente tinha
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uma necessidade de frente a uma possibilidadeis sdo? Essa balanca, coloca a
relagdo em desequilibrio? Nao se analisa s6 a Ipias a possibilidade da outra
parte. Eu acho que aprendi melhor pra solucionar adflito, a reflexdo. (A4,
entrevistas 2010)

Fora do processo, percebi que as partes ndo podperae pra ter o direito
satisfeito. N&o agiientam o fendmeno da judicigdieagos problemas. E tudo dano
moral, agora! Briga de vizinho etc.... Namoradau#® processaPercebi que esse
comportamento aliado ao pensamento de Capeletti damplo Acesso a Justica e
aquela coisa toda, acabaram pro facilitar essa pagt judicial. A pessoa tem
facilidade de entrar e agora é dificil de sair! Nese raciocinio, a gente ja pode
usar a arbitragem, conciliagdo, mediacao.... tenhessa nocéo tedrica. Hoje eu
usei mais processo e conciliacdo do nucleo de pcés. Repito: serd que sei
trabalhar com isso?.. sera que eu perdi dinheiro sem entrar na ABLIA2,
entrevistas 2010)

3.4 A IMAGEM DO CURSO DE DIREITO PELOS CONCLUINTES

Nas mesmas entrevistas para os alunos conclufotdses indagado, entédo, sobre os
aspectos positivos e negativos do seu curso, bem tdwes foi pedido que falassem sobre as
matérias ou metodologias que mais contribuiram e guenos contribuiram para sua
formacao. A intencionalidade destas questdes @stdsfo reflexiva sobre os cinco anos que
passaram dentro de uma faculdade, apreendendo itosncrmando-se profissionais.
Espera-se que o estudante tenha uma representagdal olo seu curso, um conceito sobre
ele.

A pergunta foi feita buscando ligar-se a outra gad#@o, desta vez para os professores,
no sentido de qual seria a meta do curso de Dir@tonar profissionais que alterem a
realidade local, de acordo com o projeto pedagodmacurso. Para todos os professores
entrevistados, a formacdo do aluno deveria seicayrireflexiva, com maior carga de
subjetivismo nas discussdes, tangendo o projetagogico. Porém, aceitam a carga

positivista influenciando seu modo de passar oetmd. Elucidante € a opinido de P1:

Eu ndo acho que existe um modo de pensar espeudfita juridico. Acho que a
gente adapta um modo de pensar, uma razao, denttaito. Sempre partindo de
um universal. A propria légica aristotélica ndo @& direto, e ndo falta nas outras
ciéncias. E para as ciéncias em geral. Acho qué@sitadtem sim algo especial
dentro da sociedade que ainda ndo se apercebeu Addso que os atuantes do
mundo juridico ndo perceberam o poder que o dirto e teve pra mudar
sociedade. Acho que isso esta se deixando passansTque cada vez mais, huma
sociedade como a nossa, pequena, o tanto de alardiseito que passa por nossas
m&os e ndo temos aproveitado pra trabalhar melbse @essoal, transformar
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realidade... a gente ta pouco se lixando, guardamdoosso, ganhando meu
dinheirinho como prof., e ndo temos compromisso @mmudanca verdadeiro.

Estamos deixando passar completamente...desapiycebi estamos nos

preocupando que o aluno passe na OAB seja um lotitdé mas nau que seja um
bom cidaddo. Se colocarmos isso numa reunido, @apee é poeta,” ta querendo o
que? Nem professor de direito €.” A gente querajagasse la. Ai ficamos numa
realidade dura sem reflexdo. Criando técnicos Jimfente. Estamos trabalhando
com eles, e nos tornamos minoria no curso, somwankes e rejeitados. (P1,
entrevista 2010)

Portanto, por mais que o discurso tendente a Tedtiea faca parte do vocabulario e
das orientagBes pedagogicas, o tradicionalismdiyies impera quase sem ser incomodado,

pela propria visdo que a sociedade tem do Dirgitfa-se:

Entdo a gente é meio de reflexo da sociedade, e éionde transformar ela. O
aluno quando entra no curso ele tem a imagem de &t& e histéria de glamour
inegavel O bacharelismo historicamente é do Direito. B&ama certa arrogancia.
Ele tem meio que orgulho do professor arrogante de) ele quer ver isso em sala,
as vezes.. (P2, entrevista 2010)

O direito também né&o foge da regra das ciénciasisppor mais que tenha algo a
mais que a sociedade cobra, como o0s concursé&&ige um pouco mais de
técnica e positivagdo(P4, entrevista 2010)

Essa expectativa social foi seguramente transpassend alunos concluintes
entrevistados. Um grande problema detectado forrad como esses entrevistados acabaram
vendo o curso da cadeira distante do tablado dfegwor. Como ja dito, pediu-se na
entrevista uma perspectiva positiva e outra negako/seu curso.

De positivo, alguns viram como trampolim mercadadgapenas. Outros se sentiram

“salvos” pela viséo critica e reflexiva, que lhes flesenvolver melhor sua pessoa.

De positivo, a gente comeca a enxergar o socighauno diferente, vendo de forma
mais justa as coisas, tenta tomar a postura copata de dar o “jeitinho”... agregou
ao meu conhecimento o valor do Justo. (A3, enti@?e10)

Positivo, € a maior chance e expectativa de umdyitomissor, que, advogando ou
em concurso, se realize pessoalmente e financeitan(@4, entrevista 2010)

Positivos da faculdade, levando em conta a minbaldade, cumpriu seu papel.
Amadureci. Dei importancia pro direito. (Al, entisda 2010)

Positivo, foi a “janela”. Hoje vejo o mundo atraw#s direito. Tudo passar por um
raciocinio juridico pra depois ir pra outras seafds ensino médio, eu tinha
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dificuldade de formar opinido prépria, nos deba€@glireito me ajudou a pensar.
(A2, entrevista 2010)

Positivo, a insercdo no mercado de trabalho, qderem ndo, o bacharel tem seu
lugar ao sol mais facil em comparacéo aos outrmsu (A5, entrevista 2010)

Porém, a perspectiva negativa do curso desvels dutecas disparadas contra a IES,

0 proprio mercado, e até mesmo colegas. Veja-se:

De negativo, eu descobri o mundo juridico ndo @wmitmho e perfeitinho como eu
queria que fosse, com falta de ética, malandragelsso decepciona. Vocé ta
aprendendo o certo, te dizem o certo, como vocé dgi, resgatar valor e etc., mas
na pratica, vocé vé que tem o jeito da “brechafjeiste sabe que isso existe, e tem
gente que a busca pra favorecer o cliente e pr@@smistificou o lado roméantico
do direito. (A3, entrevista 2010)

Negativo, a tristeza de ver a falta de comprometimalas instituicbes com o
académico. (A4, entrevista 2010)

Como negativo, fica um déficit na formacéo, inexétd Acho que por um problema

de organizacdo e planejamento. Teve problemas atke gmatérias sem encaixe...
apesar de concluinte, e ter um a visao do dirai® €U tenho que acreditar ser a
correta, eu acho que poderia ter sido mais fap#érdi muito tempo, podia estar em

entrevista 2010)

De negativo, é a sensagédo de que hoje, eu pas®dBiae sinceramente, eu tenho a
certeza de que ndo sei nada. Passei no teste,seind@da. Se eu pudesse, eu faria a
faculdade de direito de novo. La na frente, d4& m&dosinto que sei muito pouco,
perto do que poderia. Passei porque fiz um bomejdamento. E s6. (A2, entrevista
2010)

De negativo, as faculdades tiveram um descrédito essa proliferagdo de cursos
de direito, além da Ordem fazer mais exigénciaBx@wme. Acaba que o aluno sente
um reflexo disso, na sua auto-estima. O estudaabt®endo que vai ser avaliado ao
final dos cinco anos, e em uma avaliacdo que fagepdrametros normais dele,
uma avaliacdo de reserva de mercado, ele sentaes®w$s”. (A5, entrevista 2010)

Tal postura revela a insatisfacdo com o conhecimadtuirido, mais propriamente,
da forma como foi adquirido. Pode-se afirmar estamgssa com seguranca, quando se
analisam as frases ditas pelos alunos, quanto aongis ajudou e mais atrapalhou sua
formacéao profissional, durante os cinco anos deldade.

N&o ha como mencionar as disciplinas que ndo saicaphano abstrato ao concreto.

N&o tocaram minha realidade. Nao sairam do codigmpresarial, por exemplo...
(A2, entrevista 2010)
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O que me atrapalhou mais foi uma politica da famgdem podar a criatividade
nossa. O cara que queria ir além e sair da medade| era taxado como
“promotorzinho” “juizinho”, e ndo havia outras sasdoferecidas pela faculdade.
(A5, entrevista 2010)

N&o é por preguica, ou falta de vontade, mas a grafia é algo a se questionar. A
obrigatoriedade, vocé defender um ponto de vistas Wl orientador as vezes |lhe
poda. Vocé quer um jeito, quer um conceito, maséndderessante, o orientador é
contrério, ndo gosta... vocé defende, mas defead¢ica de outra pessoa... porque €
aguela pessoa quem vai te dar a nota. Pra mimagirelde se fazer a monografia
ndo me ajudou em nada. Vocé escolhe, pesquishpméS6 que na hora de fazer,
vocé ndo pode falar o que quer, porque seu orientado cré, ou é doutrina
minoritaria... algumas coisas ndo podem ser esa@itaitas. (A3, entrevista 2010)

Me atrapalhou, na faculdade, foram as questdesigadas, como as falhas da
instituicdo, e quanto a variedade exagerada deapwngos dos colegas... a turma
gue estudei atrapalhou.. (A4, entrevista 2010)

N&o funcionou o dever de casa. Nao acredito niss@pem estuda de noite. Levar
coisa pra casa, pra fazer, é canalhice. As vepesfessor nao quer fazer prova, ndo
quer corrigir, quer facilitar pra turma..... e desoaplicar trabalho.

Tem matéria que eu ndo gostava, mas depois gostentribui muito foi Direito
constitucional. Foi o 1° livro que comprei. Foi toufeliz, porque ndo comecei
errado, comecei pelo tronco. Ao passo que o0 queosnene contribuiu foi
Comercial. A matéria que menos tive contato no mseimal. Fugiu da realidade, e
nem sei por qué. (Al, entrevista 2010)

Claro, existem pontos que deixaram boa imagemagsaedunos, seja por metodologias

ocultas na entrevista, seja pelo contato com &lestd nos estagios. Com grifos nossos:

A que mais contribuiu foconstitucional. Mas chamou mais atenc@o que ela, foi
processo civil Me deu motivagdg e me apresentaram as velocidades de leitura...
Os autores pra comecar a ler quando tava meiodrgyyando melhorasse, ir pros
mais pesados (A2, entrevista 2010)

O que mais me ajudou para a formagédo profissiorddve ser aperfeicoado, é o
Escritorio de Pratica Juridica. E ali que vocé sai pro mundo, e sai da melhor
forma que é de cara praquele que tem necessidddiegu Vocé estd com sede, e
encontra um outro sedento, porque vocé tem segéétiea, ele tem sede de justica.
Entdo vocé vai ter que aprender na pratica da méthma, dando uma resposta
imediata. Ccontato socialé um ponto positivo. (A5, entrevista 2010)

Que me ajudou muito foi estagia Vocé acaba entrando no mundo do direito, ndo
fica preso na teoria de sala de aula, embora digda muito a desejar. Eu ainda
acho que no estagio vocé ndo pega grandes cadsas,cetidianas, as faceis... até
simulando se resolve. Mas € bom, porque na teodifegente da pratica. Vocé vé
gue tem mais gente no meio do caminho, além degadieoe juiz no forum... (A3,
entrevista 2010)

Ajudou, foi oNUcleo de Pratica Juridica Primeiro contato onde eu vi uma pessoa
dizer pra mim um problema e acreditar em mim, seatiresponsabilidade de
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resolver o problema, além de ter a consciénciedestudado a matéria e dar conta
do recado. Confiangas foram depositadas na gesige faculdade e pela parte. Isso
me alegrou. (A4, entrevista 2010)

E interessante ressaltar, nesse ponto, o desemesito alcancado, independente do
meétodo ou metodologia utilizada. Para a Teoriadtisd-Cultural, o sujeito se constitui como
pessoa nao soO pelos “processos de maturacdo @gémas, principalmente, através de suas
interacbes sociais, a partir das trocas estabalea@dm seus semelhantes” (REGO, 2009,
p.109). Assim, os alunos concluintes, ao interagitanto com seus orientadores como com a
sociedade local puderam apreender e transmitir emdmiento acumulado, desenvolvendo
suas funcbes psicolégicas superiores através dadaate de ensino, transformando
pensamentos empiricos em cientificos, da forma imaginavam Vygotsky e Davidov.
Assim, 0 uso de instrumentos que antes eram teOmcéale ser observado na pratica,
compondo novo pensamento empirico. A partir daivosoconhecimentos podem ser

construidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo mais geral deste estudo foi o de apremrdanalisar, com base nos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural e da idedo Ensino Desenvolvimental, 0 modo
de pensar e agir de concluintes do curso de gradwuam Direito da Faculdade S&o Francisco
de Barreiras (BA). Para tanto, foram levados ensidenacdo elementos soécio-culturais e
institucionais presentes no curso e sua relacdoacomernalizagédo desse modo de pensar e
agir. Desde a formulacdo do projeto inicial atéoafiguracédo final do estudo foram se
fazendo recortes, desdobramentos, acréscimos, di# moe alguns temas foram se
destacando enquanto outros foram substituidosaundarizados.

Um dos principais motivos pelo qual se propds essguisa se refere a insuficiéncia
do modelo tradicional predominante na formacao achlrel em Direito para responder as
exigéncias postas pela sociedade atual. Ou sefeagalidades do aparato tedérico do campo
juridico fundamentado na concepcéo positivistai€iec@, vigente nas Instituicbes de Ensino
Superior.

Esse e outros entendimentos de tedricos que igaesta formacdo do bacharel em
Direito demonstram que preciso ir alem das pratiwasnsino juridico pautadas no conteudo,
uma vez que a atividade de ensino requer a arg@olantre o conhecimento especifico da
area e o conhecimento pedagdgico- didatico pard#reraamento dos fatores intra-escolares
da qualidade do ensino de Direito sem, contudeseuidar de suas conexdes exterfias.

A complexidade da atividade profissional em Direikigem do bacharel capacidades,
habilidades e modos de pensamento e de acdo quex @qpropriacao de conteudos tedrico-
cientificos que o ajude a lidar e compreender asstormacdes pelas quais 0 mundo tem
passado, transformacfes essas que sdo econOnuliisagy sociais, espaciais, éticas, que
provocam alteracées no mundo do trabalho e da f@iméaEsse tipo de conhecimento se da
na aprendizagem que ocorre por meio de processo®ifo de ensino e nas interacdes
estabelecidas no ambiente sécio-cultural. No queearne as habilidades, como a leitura e a
interpretacdo de textos, o uso da lingua cultaaaiocinio l6gico, e 0 equacionamento de
problemas, observou-se o desenvolvimento das mese@spor um viés tradicional, seja
critico, ou orbitando por ambos.

% Ribeiro Junior (2001); Chaves (2003); Bittar (@0Mello (2007).
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No entanto, em que pesem as contribuicdes de relosmespecialistas do campo do
Direito, a pesquisa mostrou que os conhecimentodugidos no ambito académico tém
modificado de forma superficial e incipiente a fagéo do bacharel. Conseqtiente, o processo
de formacdo do bacharel em Direito tem sido fundaat® em conteddos teoricos
vinculados a teorias prescritivo-normativas, ergasapor meio de praticas educativas que
priorizam a memorizacdo e transmissdo de conte@dt&cnicas, que se consolidam na
formacdo um modo de pensar e agir juridico.

Conforme registrado na introducéo esta expressatmrtada de Davidov (1988) e
esse modo refere-se as capacidades cognitivasdhitadas a partir da aprendizagem dos
conteudos cientificos, culturais, éticos espedfibe um objeto de estudo de determinada area
do conhecimento.

Nesse aspecto, a pesquisa revelou que os alunds gimduacédo em curso de Direito
estdo desenvolvendo um modo de pensar e agirgarigdr meio de contetdos ensinados que
resultam na formacdo do pensamento empirico. Redaples as particularidades do curso
investigado, o traco definidor desse modo de peasayir podem ndo ser exclusivos deste
curso, uma vez que estdo diretamente relacionadws conhecimentos cientificos
selecionados para compor as disciplinas, que né@sdusivos do curso. Considera-se que
por se tratar de conteudos relativos a base emgigiva do Direito, certamente séo
ensinados também nos cursos de Direito de modba §enado assim, constituem mediadores
essenciais na formacdo do modo de pensar e agiicmr que no presente pesquisa foi
possivel identificar trés grandes eixos: Modo despetradicional, Modo de pensar critico e a
Transicao entre o pensar tradicional e o penstca;rgintetizados a seguir.

O modo de Pensar tradicional esta fundamentadeipaimente nos postulados da
abordagem Positivista, nas idéias de ordem, eslatd, fuga de subjetivismos, verdades
cartesianas e newtonianas (matematicas e mecari@aa)o campo do Direito, a imagem de
Hans Kelsen e a norma pura sintetizam o modo deapesendo que as respostas para 0s
conflitos estardo sempre na norma geral e abgttatandexada de subjetivismos). Em outras
palavras, as habilidades e competéncias aprenp&las concluintes emergiram do dogma
legal, positivista. Desta forma, fica enrijecideagacidade de enfrentar problemas, quando as
solucbes fogem da alcada da lei, ou seja, necessargrau de discussédo acerca dos eventos
que cercam o conflito, habilidade considerada atuaécessaria para o profissional da area
(MACHADO, 2009; BITTAR, 2006).
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Foi também identificado um segundo modo de pegsan, bases fundantes na Teoria
Critica do Direito (WOLKMER, 2004; COELHO, 2003)nde a subjetividade tanto do
profissional do Direito quanto do sujeito neceslitala sua atuacdo tomam relevo. Seus
problemas sociais, 0 senso de Justica, 0 modoldei@mar conflitos, suas habilidades, pelo
menos nesta pesquisa, tenderam a um exercicidansakir e reflexivo da propria estrutura
do Direito que hoje vige. Por isso, o profissiot@tado por este modo de pensar tenta
solucionar os conflitos que Ihe sdo expostos agraeevarios instrumentos além do judicial:
conciliacdes, mediacdes, transacles, e até prgpdstanudancas legislativas, bem como
movimentos sociais (como foi 0 que envolveu o Pnat® regido oeste, fruto da mobilizagao
de alunos da IES pesquisada).

Por fim, foi identificado um terceiro modo de pensgue transita do pensamento
tradicional ao critico, a depender da situacao éeposta ao concluinte. Existe um senso
critico, mesmo que anémico, mas a carga positiyiséwalece, colocando o aluno em
verdadeira postura de duvida quanto a prépriags@fi. Pareceu-nos que a postura inicial
para a solucdo de conflitos era o uso de instrursepbsitivos, legais, porém, apos
posicionarem-se desta forma, havia uma espéciefix@o, onde pairava certa incerteza e
inseguranca quanto aos meios extrajudiciais dedolde conflitos, por exemplo.

Diante do que se viu, a transicdo entre os modgedsar tradicional e o critico deve
ser levada em consideracao fronte ao ensino joridiormente no que condiz a atuacdo dos
professores das disciplinas mencionadas, e 0 qaetsedeu por pensamentos perfeitamente
delineados. Foi detectada essa caracteristicaatts dla pesquisa, o que nos leva a crer que
existem estudantes que ficam no entremeio do pemganpositivista e do pensamento
critico. Assim, parece-nos 6bvio que ndo ha unifdaté® na forma de se ensinar Direito,
sendo que prevalece a forma tradicional, com escaytcos, e acaba-se por dar chance a
uma terceira forma de pensar, hibrida, pouco aeabiavez seja uma forma até balanceada
de se pensar juridicamente, mas tende, na verdadema amalgama de métodos e
metodologias que foge a cientificidade, tanto jods, e quicd pedagodgicas. Esta tendéncia
nada mais € do que uma representacdo social, alulurhistorica da carga conceitual
positivista, transmitida especialmente pelos psifess do ensino juridico, que notadamente
nao se preocupam com 0s saberes pedagogicos &ald&m maioria. Nao seria demais

concluir entédo, diante da pluralidade de metodakge dos elementos sécio-culturais a que

% E realmente é saudavel que n&o haja.
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se expuseram 0s alunos, que suas representactasteais do curso de Direito também
fossem um reflexo disso. Como se falou, alunos emprieam ver no curso um acesso
mercadoldgico, outros uma mudanca de visdo sodial.seja, a representacao do curso esta
diretamente ligada ao método no qual foram imedsoante a faculdade, buscando realizacéo
profissional em detrimento ao conhecimento proestade.

Enfim, dos trés modos de pensar, majoritariamergeatece a orientacao classica, ou
tradicional, que esta esquematizada pelo métodaiyista. Os reflexos vao desde as
metodologias de sala de aula, passando a repekigAnatica de conceitos, sem que o aluno
reflita sobre o que lhe é exposto, e chegando rsugo profissional onde se formam
aplicadores de lei.

A pesquisa mostrou ainda que a exposicao e orgauz#os conteudos sdo norteadas
pelo pensamento empirico. Portanto, o ensino ocdereforma tradicional pautado na
transmissdo e memorizacdo. Deste modo, as paridadas internas dos conceitos juridicos
nao sao apresentadas, sendo os mesmo ensinadoseohscimentos universais, lineares,
descontextualizados do desenvolvimento deste calomaber, enquanto atividade humana,
social histérica. O que significa dizer que adristdade e as contradicdes inerentes as
diferentes abordagens epistemoldgicas nao saaidissiom o0s alunos.

Na pratica, € imperioso revisar as atuacdes doseloteurso pesquisado, colocando o
projeto pedagdgico na consciéncia dos professaresibo. Para isso, € necessario também
investir em treinamento e qualificacdo do colegjdtinte as expectativas da IES. Ademais,
de posse das informagfes levantadas acerca dotalubapossivel formular algumas
estratégias para o melhor aproveitamento do ensnmstituicdo, sem mencionar que o
estudo pode também servir de referéncia para oustsiicdes que, paralelamente, assumem
dados e caracteristicas semelhantes.

Finalizando, importa registrar que em funcédo datearexploratério desta pesquisa e,
particularmente pelo fato de que provavelmentenaise realizada com base na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria do Ensino Desenvaokmtal seja algo inovador no campo do
Direito e do seu ensino, considera-se que estalgasse configura como um estudo do qual
devem decorrer novas investigagcbes que possibilienaprofundamento e a melhor

compreensao da formacédo do modo de pensar e Hdicqu
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ANEXOS

ANEXO |

Quadro de Exames da OAB com média nacional de apragéo

Numero do Exame Média nacional de aprovagéo
2008/1 28,93%
2008/2 30.22%
2008/3 27,35%
2009/1 19,48%
2009/2 24,31%
MEDIA GERAL DE APROVACAQ ©° 26,15%

Fonte www.oab.org.br (2010)

% S&0 os dados publicados até a finalizagéo desialtio, sendo que os exames de 2009/3 e os deafti
ndo estao disponiveis.
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EXAME DE ORDEM - 2008/1

Instituicdo

Inscritos

Presentes

Aprovados -
12 fase

% de

Aprovados de

12 fase

Aprovados —
22 fase

% de
Aprovados de
22 fase em
relacéo ao
total

Faculdade de
Educacéo e
Ciéncias
Administrativas
de Vilhena -
FECAV (RO)

48

43

2.33

Universidade
de Marilia —
UNIMAR (SP)

39

36

8.33

5.56

Faculdade
Cristo Rei —
FACCREI (PR)

56

55

9.09

5.45

Universidade
do Oeste
Paulista —
UNOESTE (SP)

63

63

9.52

7.94

Fonte: www.oab.org.br (2010)

EXAME DE ORDEM - 2008/2

Instituicdo

Inscritos

Presentes

Aprovados - 13
fase

% de
Aprovados
de 12 fase

Aprovados —
22 fase

% de
Aprovados
de 22 fase em
relacéo ao
total

Faculdade de
Ciéncias
Juridicas e
Sociais de
FAMA (AL)

0

Universidade
Salgado de
Oliveira
UNIVERSO -
GO

33

32

15,63

6,25

Faculdade dos
Cerrados
Piauienses (PI)

20

20

25,00

Faculdades
Integradas do
Vale do Ivai
UNIVALE

20

19

5,26

5,26

Centro
Universitario

da Cidade
UniverCidade -
RJ

1172

1134

384

33,86

224

19,75

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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EXAME DE ORDEM - 2008/2

Instituicdo Inscritos Presentes Aprovados - % de Aprovados — % de
12 fase Aprovados de 22 fase Aprovados de
12 fase 22 fase em
relacéo ao
total
Faculdade S&o
Francisco de
Barreiras — 99 97 29 29,90 17 17,53
Fasb
Unyahna de
Barreiras -
IESUB 27 26 10 28,46 6 23,08
Fonte: www.oab.org.br (2010)
EXAME DE ORDEM - 2008/3
Instituicdo Inscritos Presentes Aprovados - % de Aprovados — % de
12 fase Aprovados de 22 fase Aprovados de
12 fase 22 fase em
relacéo ao
total
Faculdade Séo
Francisco de
Barreiras — 138 137 21 15,33 13 9,49
Fash
Unyahna de
Barreiras -
IESUB 42 41 17 41,46 13 31,71
Fonte: www.oab.org.br (2010)
EXAME DE ORDEM - 2009/1
Instituicdo Inscritos Presentes Aprovados - % de Aprovados — % de
12 fase Aprovados de 22 fase Aprovados de
12 fase 22 fase em
relacéo ao
total
Faculdade Séo
Francisco de
Barreiras — 125 123 14 11,38 14 11,38
Fasb
Unyahna de
Barreiras -
IESUB 43 41 11 26,83 11 26,83
Fonte: www.oab.org.br (2010)
EXAME DE ORDEM - 2009/2
Instituic&o Inscritos Presentes Aprovados - % de Aprovados — % de
12 fase Aprovados de 22 fase Aprovados de

135
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12 fase 22 fase em
relacéo ao
total
Faculdade Séo
Francisco de
Barreiras — 118 115 27 23,48 6 5,22
Fasb
Unyahna de
Barreiras -
IESUB 184 180 67 37,22 41 22,77

Fonte: www.oab.org.br (2010)

ANEXO IV
ALUNOS MATRICULADOS NA IES EM 2009.2 ¢

TURMAS (2009.2) QUANTIDADE DE ALUNOS MATRICULADOS
DI21M 44
DI22N 41
DI23N 30
DI41M 35
DI42N 49
DI61M 15
DI62N 38
DI81M 27
DI82N 68
DI10OM 26
DI10ON 61
TOTAL MATUTINO 147

®” As siglas indicam as turmas matriculadas e o nimeralunos de cada uma. A parte da sigla “DI” iadic
curso de Direito na instituicdo, seguida pelo nahiedicativo do semestre da turma, e logo apdganizacao
de nimero das mesmas, e seu turno. Assim, na paitirgha, temos o curso de Direito de 2° semesirea
“1", do turno matutino, e assim sucessivamente.



TOTAL NOTURNO

287

TOTAL DE ALUNOS

434

FONTE: Secretaria académica da FASB, em novembro de. 2009

ANEXO V

EXAME DE ORDEM 2008/1

PORCENTAGEM DE
APROVACAO EM

NUMERO DE APROVADOS AO -
RELACAO AOS
. INSCRITOS FINAL DA 22 FASE
INSTITUICAO PRESENTES
PRESENTES NA
PRIMEIRA FASE
Universidade Federal 51 46 90.20
da Paraiba
Universidade Federal 44 38 86.36
de Sergipe
Universidade Federal 107 92 85.98
de Pernambuco
Universidade Federal 30 25 83.33
do Espirito Santo
Universidade Federal 74 60 81.08
da Bahia
Universidade Estadual 108 86 79.63
de Maringéa
Universidade Federal 43 34 79.07
do Piaui
Universidade do 74 58 78.38

Estadodo Rio de

137



Janeiro

Universidade Federal 74 58 78.38
do Parana

Universidadd~ederal 61 47 77.05
de Santa

Catarina

Universidade Federal 74 57 77.03
Fluminense

Universidade dg 25 19 76.00
Estadoda Bahia

Universidade Federal 64 48 75.00

de Pelotas

Fonte: www.oab.org.br (2010)

ANEXO VI

138

Média de aprovacéo das cinco melhores faculdades €008 nos

exames seguintes

INSTITUICOES
EXAME DE 2008/1

NO

PORCENTAGEM DE
APROVAGCAO 2008/1

PORCENTAGEM DE
APROVAGCAO 2009/1

PORCENTAGEM DE
APROVAGCAO 2009/2

12: Universidade 90.20 77,05 48,48
Federal da Paraiba

22: Universidade 86.36 83,64 75,00
Federal de Sergipe

32: Universidade 85.98 82,86 65,28
Federal de Pernambuco

42 Universidade 83.33 71,43 53,25

Federal do Espirito




Santo

52: Universidade

Federal da Bahia

81.08

81.08

76,34

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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ANEXO VII

QUADRO DE APROVACAO DE IES 2008.1

140

EXAME DE ORDEM - 2008/1

Faculdade de Giéncias Aplicadas

Desempenho das Instituigde de Ensino Superior (IES)
Ordem: UF, IES

Sigla IES Inscritos  Presentes

ES Sagrado Goragdo UNILINHARES 62
MT  Centro Universitdrio Candido Rondon  UNIRONDON 110
BA E:gldade Séo Francisca de Barreiras - FASB %3
w e
PR :;ilangu:o de Ensino Superior de Foz do ESFI 21
Pl Faculdade dos Cerrados Piauienses ~ FCP 20
BA Instituto Baiano de Ensino Superior IBES 21
MS  Faculdades Integradas de Trés Lagoas: AEMS 24
Rl Emgzge Brasileira de Ciéncias FBCJ 124
SC Faculdade de Direito de Lages FACVEST 37
MT  Faculdade Afirmativo FAFI 27
SP  Universidade do Oeste Paulista UNOESTE 63
RJ Universidade Iguacu UNIG 283

Coordenadoria de Tecnologia - GESPEUNB

107

20

20

21

23

121

37

25

63

268

Aprovados

1.! Fase

27

Pdgina 20 de 21

% Aprovados na 1.2
Fase em relacdo aos
presentes

1207

12.15

15.56

13.33

10.00

10.00

9.52

10.74

10.81

8.00

9.52

10.07

Aprovados
2 Fase

[}

% Aprovados na 2.*
Fase em relacéo
aos presentes

10.34

10.28

10.00

10.00

10.00

10.00

9.52

8.70

8.26

8.00

7.94

7.09

% Aprovados na 2.
Fase em relacdo aos

Sub
Judice

Aprovados na 1. Fase

85.71

84.62

64.29

75.00

100.00

100.00

100.00

100.00

7692

75.00

100.00

83.33

70.37

Data de criagao: 14/08/2008
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EXAME DE ORDEM - 2008/1

RS Universidade do Vale do Rio dos Sinos UNISINOS 255 247 64 25.91 60 24.29 93.75

RJ Abeu - Centro Universitdrio UNIABEU 33 a3 9 27.27 8 24.24 88.89

PR 5 " CESCAGE 178 174 49 28.16 42 24.14 85.71 o
Gerai . .

Instituto Luterano de Ensino Superior
RO de Porto Velho ULBRA ILES 34 29 8 27.59 z 24.14 87.50 o

RS Centro Universitario Franciscano Unifra 44 42 13 30.95 10 2381 76.92 3

Coordenadora de Teenologia - CESPEUNE Pégina 12 de 21 Data de criagio: 14/08/2008

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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ANEXO VIl
QUADRO DE APROVACAO DE IES 2008.2

EXAME DE ORDEM - 2008/2

Desempenho das InstituicGe de Ensino Superior (IES)
Ordem: UF, [ES

provados na 1.2 Fase

Inscritos  Presentes  Aprovados 1.2 Fase 3 ovados 2.2 Fase | [ dosna  SubJudice
em relago al e &

Instituighes estrangeiras 5 4 2 50,00 T 25,00 50,00 (1]

AC  Faculdade Bardo do Rio Branco FaB 105 100 45 45,00 24 24,00 5333 0
AC  Faculdade da Amazéinia Ocidental - Faao FAAOD ] n 26 36,11 13 18,06 50,00 0
AC  Universidade Federal do Acre UFAC 5 5 5 100,00 1 20,00 20,00 0
AL Centro de Ensino Superior Arcanjo Mikael de  CESAMA 1n 1 6 54,55 2 13,18 EEEE] 1
AL  Centro de Estudas Superiores de Maceid CESMAC 397 385 161 41,82 a 20,78 49,69 34
AL  Faculdade de Alagoas FAL 68 &7 34 50,75 28 41,719 82,35 2
AL Faculdade de Cigncias Contdbels - Maceid SEUNE pal s 11 52,38 5 2381 4545 4
AL Faculdade de Ciéncias Juridicas e Soclaisde ~ FAMA 5 4 0 0,00 0 0,00 0,00 4
AL Instituto de Ensino Superior de Alagoas IESA 21 21 7 33,33 4 18,05 57,14 1
AL Instituto Macei6 de Ensino e Cultura IMEC 4 4 1 25,00 1 25,00 100,00 0
AL Universidade Federal de Alagoas UFAL 52 49 37 75,51 26 53,06 70,27 3
AM  Centra Universitdrio de Ensino Superiorde  CIESA 76 el 2 37,50 20 27,78 14,07 0
AM  Centro Universitdrio do Norte UNINORTE 108 106 33 31,13 n 20,75 66,67 0
AM  Centro Universitdrio Luterano de Manaus CEULM/ULBRA a0 85 2 25,88 18 2118 81,82 1
AM  Centro Universitario Nilton Lins UNINILTONLINS 9% 85 24 28,24 15 17,65 62,50 0
AM  Escola Superior Batista do Amazonas ESBAM 9 9 X 22,22 1 111 50,00 0
AM  Faculdade Martha Falcdo FMF 33 33 12 36,36 11 3333 91,67 0
AM  Universidade do Estado do Amazonas UEA 44 43 29 67,44 20 46,51 68,97 0
AM  Universidade Federal do Amazonas UFAM 81 80 83 78,75 46 57,50 73,0 0
AM  Universidade Paulista unip 229 24 69 30,80 37 16,52 5362 0
AP Centra de Ensino Superior do Amapd CEAP 68 67 7 40,30 11 1642 40,74 0
AP Faculdade SEAMA SEAMA 40 39 17 43,59 8 2051 47,06 0
AP Universidade Federal do Amapd UNIFAP 17 16 12 75,00 7 3,75 58,33 0
BA  Centro de Ensino Superior de Ilhéus CESUPI 1 1 0 0,00 0 0,00 0,00 0
BA  Centro Universitirio da Bahia FIB 85 8 a2 50,60 31 37,35 7381 0
BA  Faculdade Baiana de Ciéncias FABAC 104 100 49 49,00 30 30,00 61,22 0
BA  Faculdade Baiana de Ciéncias Contdbeis FABAC 35 34 15 44,12 9 2,47 60,00 0
BA  Faculdade de Artes, Ciéncias e Tecnologlas  FACET 9% 94 3 ELRLE 19 2021 57,58 0
BA  Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas FACISA 103 98 40 40,82 13 1327 32,50 0
BA  Faculdade de Tecnologia e Ciéncias FTC SALVADOR 143 141 94 66,67 65 46,10 69,15 0
BA Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Vitdria FTC 26 26 16 61,54 9 34,62 56,25 1
BA Faculdade de Tecnologia Empresarial FTE 1 1 0 0,00 0 0,00 0,00 0
BA  Faculdade Dois de Julno ]} 120 118 56 47,46 30 54 53,57 0
BA Faculdade Independente do Nordeste Fainor 38 3 21 60,00 12 41 57,14 0
BA  Faculdade Jorge Amado FIA 99 93 57 61,29 a8 51,61 84,21 1
BA  Faculdade Regional da Bahia FARB 1 1 1 100,00 1 100,00 100,00 0
BA  Faculdade Ruy Barbosa de Administracio e de FRBA 84 83 68 81,93 59 71,08 86,76 0
BA Faculdade S3o Francisco de Barreiras - Fash  FASB 99 97 29 2990 u 17,53 58,62 0
BA  Faculdade Unime de Ciéncias Juridicas Fd 178 1n 99 57,56 66 3837 66,67 0
BA Instituto Baiano de Ensino Superior |BES n 2 10 47,62 3 1429 30,00 0
BA  Instituto de Educacdo Superior Unyahnade  IESUB b2l 26 10 38,46 6 23,08 60,00 0
BA Instituto de Educacio Superior Unyshnade  |ESUS 150 147 8 55,78 50 3401 60,98 0

Coordenadoria de Tecnologia - CESPEAINS Pigina 1 de 11 Data de cringdo: 11/12/2008

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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EXAME DE ORDEM - 2008/3

Sigla IES

Inscritos

Desempenho das Instituigde de Ensino Superior (IES)
Ordem: UF, IES

% Aprovados na 1.1 Fase

Presentes  Aprovados 1.2 Fase

em relagdo aos presentes

Aprovados 2.2 Fase

% Aprova
relag3

% Aprovados na 2.2 Fase em

s Aprovadosna  Sub Judice

Naoinformados efou Instituigdes Estrangeiras

AC  Faculdade Bardo do Rio Branco

AC  Fatuldade da Amazfinia Ocidental - Faao
AC  Universidade Federal do Acre

AL Centro de Ensino Superior Arcanjo Mikael de
Centro de Estudos Superiores de Maceid
AL Escola Superior de Administra3o, Marketing
AL Faculdade de Alagoas

AL Faculdade de Ciéncias Contabeis - Maceid
AL Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de
AL Ingtituto de Ensino Superior de Alagoas
Instituto Maceld de Ensino e Cultura

AL  Universidade Federal de Alagoas

AM  Centro Universitario de Ensino Superier do
AM  Centro Universitario do Norte

AM  Centro Universitario Luterano de Manaus
AM  Centro Universitario Niton Lins

AM  Escola Superior Batista do Amazonas

AM  Faculdade Martha Faledo

AM  Universidade do Estado do Amazonas

AM  Universidade Federal do Amazonas

AM  Universidade Paulista

AP Centro de Ensina Superior do Amapa

AP Faculdade de Macapd

AP Faculdade SEAMA

AP Universidade Federal do Amapd

BA  Centro Universitaria da Bahia

BA  Faculdade Baiana de Ciéncias

Faculdade Balana de Ciéncias Contdbels
Fatuldade Baiana de Direito e Gestdo
Faculdade de Artes, Ciéncias e Tecnologias
BA  Faculdade de Ciéndas Sociais Aplicadas
BA  Faculdade de Tecnologia e Ciéncias

BA  Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de

BA  Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Vitdria
BA  Faculdade de Tecnologia Empresarial

BA  Faculdade do Sul da Bahia

BA  Faculdade Dois de Julha

BA  Faculdade Independente do Nordeste

BA  Faculdade Jorge Amado

BA  Faculdade Metropolitana de Camagari

BA  Faculdade Ruy Barbosa de Administragio e
BA  Faculdade S30 Francisco de Barreiras - Fash
BA  Faculdade Social da Bahia

BA  Faculdade Unime de Ciéncias Juridicas

=

=

EEE

Coordenadorta de Tecnologia - CESPE/Und

FAB

FARO

UFAC

CESAMA
CESMAC
ESAMC - Maceid
FAL

SEUNE

FAMA

|ESA

IMEC

UFAL

CIEsA
UNINORTE
CEULM/ULBRA
UNINILTONUINS
ESBAM

FMF

UEA

UFAM

UNIP

CEAP

FAMA

SEAMA

UNIFAP

FIB

FABAC

FABAC

NULL

FACET

FACISA
FTCSALVADOR
FTC

FTI
FTE
FASB
2]
Fainor
FlA
FAMEC
FRBA
FASB
FSBA
Fl

=

Pigina 1de 11

857
U
22
46,15
B3
Ty
00
00
£V}
857
Eck?)
857
£
358
059
50
174
000
071
5738
66,30
1875
14
000
245
5789
3980
3165
2069
50,00
1923
1901
3725
89
2567
0,00
5000
361
ETh )
4928
0,00
021
1533

40,87

4545
61,%
1339
1429
000
142
4
183
18%
13,7
50,00
67
2,40
19,61
%32
16,67
0,00
50,00
15,3
1AM
%23
0,00
5745
949
000
20

1.2 Fase

50,00
7857
6875
66,67
257
7303
0,00
7546
3000
66,67
86,67
83
7500
81,08
A
68,18
4587
0,00
0,00
7835
9344
8
6667
000
63,64
na

60,00
66,67
100,00
35,00
65,2
52,63
90,1
62,50
0,00
100,00
45,00
62,50
73,53
0,00
81,82
61,90
0,00
7869

- o T e e =T = T = T e T = I — I =T = A = = == P == Y=

Data de criagio: 06/05/2009
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EXAME DE ORDEM - 2008/3

Instituige de Ensino Superior (IES)

Qrdem: UF, IES

% Aprovados na 2

Sigla IES Aprovados na  Sub Judice

re

Instituto Baiano de Ensino Superior IBES [}
BA Instituto de Educagiio Superior Unyahna de  ESUB a2 a 17 41,46 bE] 371 a
BA  Instituto de Educacdo Superior Unyahna de  IESUS 149 142 41 28,87 20 14,08 1
BA  Universidade Catdlica do Salvador UCsAL 354 346 178 51,45 119 34,39 1
BA  Universidade do Estado da Bahia UNEB 33 29 21 72,41 17 58,62 0
BA Universidade Estadual de Fei UEFS s 35 30 85,71 2 7,43 ]
BA  Universidade Estadual de Santa Cruz UESC 89 82 56 68,20 a9 59,76 1
BA  Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia  UESB 42 a1 29 7073 2 56,10 7931 1
BA  Universidade Federal da Bahia UFBA 78 n 67 93,06 61 8,72 91,04 [
BA  Universidade Salvador UNIFACS 133 130 112 86,15 8 64,62 75,00
CE  Faculdade Christus Christus 43 a3 13 30,23 13 30,23 100,00 1
CE  Faculdade de Ciénclas Sociais Aplicadas de  FACISA-FOR 5 5 1 20,00 o 0,00 0,00 o
CE  Faculdade Farias Brita FFB 82 74 2 4324 23 3Los 71,88 5
CE  Faculdade Integrada da Grande Fortaleza  FGF 9 8 1 1250 1 12,50 100,00 0
CE  Faculdade Integrada do Ceard FIC 62 62 27 43,55 2 35,48 81,48 ]
CE  Faculdade Sete de Setembro FA7 26 25 12 48,00 10 40,00 83,33 4
CE  Instituto Ceard de Ensino e Cultura ICEC 1 1 o 0,00 o 0,00 0,00 1
CE Instituto de Ensino Superior do Ceard IESC 3 6 1 16,67 o 0,00 0,00 o
CE  Universidade de Fortaleza UNIFOR 712 575 267 38,56 21 3170 80,15 31
CE UvA 31 31 16 51,61 12 3871 75,00 a
CE UFC a1 87 74 85,06 70 80,46 94,59 1
(3 URCA 7 n a8 65,75 36 49,32 75,00 0
DF  Centro Universitério de Brasflia UniCEUB 813 790 415 52,53 239 42,91 81,69 3
DF  Centro Universitiric do Distrito Federal UniDF 267 257 141 54,86 115 44,75 81,56 [}
DF  Centro Universitirio Euro-Americana UNIEURO 666 651 157 30,26 134 20,58 68,02 1
DF  Centro Universitdria Planalto do Distrito UNIPLAN a8 84 23 27,38 12 14,29 52,17 [}
DF  Faculdade de Ciéncias Juridicas do Planalto  JURPLAC 79 n 13 24,68 7 9,09 36,84 0
DF  Faculdade de Ciéncias Socials e Tecnologicas  FACITEC 20 i} 7 35,00 3 15,00 42,86 o
DF  Faculdade Projecio FAPRO 25 F 10 40,00 8 32,00 80,00 o
DF  Faculdades Integradas da Upis UPIS 80 80 8 35,00 23 28,75 82,14 1
DF  Instituto de Educacdo Superior de Brasilia-  IESB 245 234 17 50,00 a3 39,74 79,49 0
DF  Instituto de Ensino Superior Planalto IESPLAN 9 8 2 25,00 1 12,50 50,00 0
DF  Universidade Catdlica de Brasilia ucs 28 @ 106 47,75 82 36,94 77,3 o
DF  Universidade de Brasilia Ung a8 43 43 89,58 M 8542 95,35 0
DF  Universidade Paulista UNIP 400 385 uz 30,39 82 2130 70,09 o
ES  Centro de Ensino Superior de Vitbria CESV 81 78 15 19,23 10 12,82 66,67 0
ES  Centro Universitirio do Espirito Santo UNESC 21 214 56 26,17 38 12,76 67,86 o
ES  Centro Universitdrio Vila Velha uwv 331 325 u7 36,00 93 28,62 79,49 o
ES  Faculdade Batista de Vitéria FARAVI 38 36 12 33,33 10 27,78 83,33 o
€5  Faculdade Brasileira UNIVIX 95 94 25 26,60 19 20,21 76,00 0
ES  Faculdade Casa do Estudante FACE 14 14 1 7,14 1 7,14 100,00 0
ES  Faculdade de Aracruz FACHA 21 21 3 14,29 2 9,52 66,67 o
ES  Faculdade de Castelo FACASTELO 31 30 8 26,67 5 16,67 62,50 0
ES  Faculdade de Cigncias Aplicadas Sagrado UNILINHARES 62 60 14 23,33 10 16,67 71,43 0
ES  Faculdade de Ciéncias luridicas e Sociais de  Faculdades Doctum 30 27 8 29,63 4 14,81 50,00 o
£S  Faculdade de Direito da Serra FABAVI 2 2 8 27,59 2 690 25,00 0
Coardenadoria de Tecnologia - CESPE/UnE. Péging 2 e 11 Data de criago: 06/05/2009

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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ANEXO X
QUADRO DE APROVACAO DE IES 2009.1

EXAME DE ORDEM - 2009/1

Desempenho das Instituige de Ensino Superior (IES)
Ordem: UF, |ES

9% Aprovados na 2.2 Fase em
I

%Aprovados na 2.0 Faseem © |

% Aprovados na 1.}

IES Sigla ES Inscritos  Presentes  Aprovados 1. os Aprovados na  Sub Judice

peel relacio aos p

Faculdade Ruy Barbosa de Administracdo ede FRBA 0
BA  Faculdade S3o Francisco de Barreiras-Fasb  FASB 125 123 14 11,38 100,00 o
BA  Faculdade Unime de Ciéncias Juridicas Fa 166 160 36 20,63 91,67 0
BA  Faculdades Integradas do Extremo Sul da UnisulBahia 42 a2 21 42,86 8571 o
BA  Instituto Baiano de Ensino Superior IBES 2 a 7 15,91 100,00 o

Instituto de Educagio Superior Unyshnade  ESUB a3 a1 1 26,83 100,00 [
BA Instituto de Educagdo Superior Unyahna de  [ESUS 130 127 31 21,26 87,10 0

Universidade Catdlica do Salvador ucsAL 410 402 212 47,26 X 89,62 o
BA  Universidade do Estado da Bahia UNEB 25 22 14 63,64 100,00 o
BA  Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS 2 21 17 71,43 8824 0
BA  Universidade Estadual de Santa Cruz UESC 50 a9 32 57,14 87,50 [
BA U rsidade Estadual do Sudoeste da Bahia ~ UESB 29 28 22 78,57 100,00 0
BA  Universidade Federal da Bahia UFBA 89 84 80 91,67 96,25 o
BA  Universidade Salgado de Oliveira UNIVERSO 1 1 1 100,00 100,00 (1]
BA  Universidade Salvador UNIFACS 46 a6 28 52,17 85,71 0
CE  Faculdade Christus Christus 52 52 12 2L15 91,67 12
CE  Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de FACISA-FOR 8 8 3 37,50 100,00 Q
CE  Faculdade Farias Brito FFB 70 67 2 29,85 90,91 10
CE  Faculdade Integrada da Grande Fortaleza FGF 16 15 2 6,67 50,00 5
CE  Faculdade Integrada do Ceard Fic 53 53 15 28,30 12 22,64 80,00 12
CE Faculdade Sete de Setembro FA7 53 52 14 26,92 14 26,92 100,00 15
CE  Instituto Ceard de Ensino e Cultura ICEC 3 3 a 0,00 o 0,00 0,00 1
CE  Instituto de Ensino Superior do Ceard a 9 2 2222 1 1,11 50,00 0
CE  Universidade de Fortaleza 768 755 194 25,70 176 23,31 90,72 127
CE  Universidade Estadual do Vale do Acarad 30 30 12 40,00 12 40,00 100,00 2
CE  Universidade Federal do Ceard 69 67 20 29,85 18 26,87 50,00 29
CE  Universidade Regional do Cariri 67 &7 30 44,78 23 34,33 76,67 [
DF  Centro Universitdrio de Brasilia 704 681 294 4317 265 3891 90,14 0
DF  Centro Universitirio do Distrito Federal 298 286 130 4545 122 42,66 93,85 0
OF  Centro Universitirio Euro-Americano 656 640 141 2203 120 18,75 85,11 o
DF  Centro Universitdrio Planalto do Distrito 79 77 10 1299 7 9,09 70,00 o
DF  Faculdade de Ciéncias Juridicas do Planalto  JURPLAC 84 84 18 2143 16 19,05 88,89 a
DF  Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnolégicas  FACITEC 28 27 1 3,70 1 3,70 100,00 0
DF  Faculdade Projegio FAPRO 54 54 15 27,78 14 25,93 93,33 o
DF  Faculdades Integradas da Upis upis 82 80 24 30,00 22 27,50 91,67 o
DF  Instituto de Educagdo Superior de Brasilia - 1ESB 242 231 98 42,42 86 37,23 87,76 o
DF  Instituto de Ensino Superior Planalto IESPLAN 13 13 3 23,08 2 15,38 66,67 o
DF  Universidade Catdlica de Brasilia ucs a7 m 90 42,65 84 39,81 93,33 ']
DF  Universidade de Brasilia Ung 38 36 35 97,22 31 86,11 88,57 [}
DF  Universidade Paulista UNIP 425 417 63 16,55 52 12,47 75,36 o
ES  Centro de Ensino Superior de Vitéria CESV 63 63 8 12,70 5 7.94 62,50 o
ES  Centro Universitério do Espirito Santo UNESC 181 178 29 16,29 5 14,04 86,21 o
ES  Centro Universitirio Vila Vetha uww 222 217 a9 2258 a2 19,35 85,71 [
ES  Faculdade Batista de Vitdria FABAVI 27 27 5 1852 2 7,81 40,00 3
ES  Faculdade Brasil UNIVIX 84 a2 18 2195 16 19,51 88,89 o
ES  Faculdade Casa do Estudante FACE 9 L) 2 22 1 11,11 50,00 o

Coordenadoria de Tecnologia- CESPE/LnB Pagmazdels Data de clagho: 14/08/2008

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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ANEXO XI
QUADRO DE APROVACAO DE IES 2009.2

EXAME DE ORDEM - 2008/2

Desempenho das Instituigde de Ensino Superior (IES)
Ordem: UF, [ES

¢ Aprovados na 1.2 Fase

% Apro
Aprovados s ib Judice

o relagdo a

em relacio aos pr

Faculdade Dois de Julho 1
BA  Faculdade Independente do Nordeste FAINOR o
BA  Faculdade Mauricio de Nassau de Salvador ~ FMN BA 1
BA Faculdade Metropolitana de Camacari FAMEC o
BA  Faculdade Regional da Bahia FARB o
BA  Faculdade Ruy Barbosa de Administragioe  FRBA 0
BA  Faculdade Sio Francisco de Barreiras - Fasb ~ FASB 0
BA  Faculdade Unime de Ciéndias Juridicas QI 3
BA  Faculdades Integradas do Extremo Sul da UnisulBahia 0
BA  Instituto Baiano de Ensino Superior IBES 0
BA Instituta de Educacdo Superior Unyahna de  IESUB 0
BA  Instituto de Educacio Superior Unyahnade  IESUS 2
BA Instituta Salvador de Ensino e Cultura ISEC 0,00 0
BA  Universidade Catdlica do Salvador UCSAL 473 463 352 76,03 217 59,83 78,69 2
BA  Universidade do Estado da Bahla UNEB as a5 37 82,22 26 57,718 70,27 o0
BA  Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS 42 37 33 89,19 p < 56,76 63,64 o
BA  Universidade Estadual de Santa Cruz UESC 62 60 41 68,33 26 4333 63,41 o
BA  Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia  UESB 28 27 it 7778 8 29,63 38,10 o
BA  Universidade Federal da Bahia UFBA 95 93 83 89,25 7 76,34 85,54 1
BA  Universidade Salvador UNIFACS 92 91 76 8352 68 74,73 89,47 2
CE  Faculdade Cearense FaC 10 10 Bl 40,00 2 20,00 50,00 0
CE  Faculdade Christus Christus 87 86 59 68,60 36 41,86 61,02 2
CE  Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de FACISA-FOR 3 3 3 100,00 0 0,00 0,00 0
CE  Faculdade Farias Brito FFB 96 2 60 65,22 38 41,30 63,33 1
CE  Faculdade Integrada da Grande Fortaleza FGF 27 27 15 55,56 7 25,93 46,67 o
CE  Faculdade Integrada do Ceard FiC 82 82 50 60,98 a1 50,00 82,00 0
CE  Faculdade Nordeste Fanor 9 9 4 44,44 4 44,44 100,00 0
CE  Faculdade Sete de Setembro FA? 59 59 42 71,19 27 64,29 o
CE  Instituto Ceard de Ensino e Cultura ICEC 1 1 1 100,00 a 0,00 0
CE instituto de Ensino Superior do Ceard IEsC 18 18 12 66,67 9 75,00 [
CE  Instituto Filosdfico Teol6gico Nossa Senhora  IFTNSIRS 2 2 1 50,00 1 100,00 0
CE  Universidade de Fortaleza UNIFOR 974 943 527 5589 386 73,24 5
CE  Universidade Estadual do Vale do Acaraii uva 42 a1 2% 6341 12 25,15 o
CE  Universidade Federa! do Ceard UFC 86 85 73 85,88 57 78,08 ]
CE  Universidzde Regional do Cari URCA 110 105 71 67,62 31 43,66 2
DF  Centro Universitdrio de Brasilia UniCEUB a7 793 515 64,94 278 53,98 2
DF  Centro Universitério do Distrito Federal UDF 392 383 276 72,06 139 50,36 0
DF  Centro Universitirio Euro-Americano UNIEURO 775 741 331 44,67 156 21,05 47,13 0
DF  Centro Universitério Planalto do Distrito UNIPLAN 83 a3 26 31,33 13 15,66 50,00 1
DF  Faculdade de Ciéncias Juridicas do Planalto  JURPLAC 55 54 21 38,89 10 18,52 47,62 0
DF  Faculdade de Ciéncias Socials e Tecnolégicas  FACITEC 42 a1 17 146 € 14,63 35,29 ]
DF  Faculdade Fortium 1 + 4 0 0,00 0 0,00 0,00 a
OF  Faculdade Projegdo FAPRO 53 52 24 46,15 10 1923 41,67 o
DF  Faculdades Integradas da Unido Fducacional  FACIPLAC a5 I 18 40,91 10 273 55,56 o
DF  Faculdades Integradas da Upis upIs %9 97 55 56,70 2 3,71 41,82 o
DF  Faculdades Integradas Unicesp FACICESP 1 2 o 0,00 o 0,00 0,00 o

Coordenadorta de Tecnclogia - CESPE/Und agina 2 ge 15 Data da crisgie: 20/01/2010

Fonte: www.oab.org.br (2010)
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A

NEXO XII
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EXAME DE ORDEM - 2009/3

Instituicdo

Ordem: UF, Instituicdo

Desempenho das Instituige de Ensino Superior (IES) por UF

Inscritos  Presentes

Aprovados na 1.2 fase

Aprovados na 2.2 fase

Desempenho de
aprovados em relagao
aos inscritos

BA
BA
BA

BA
BA

BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA

BA

BA
BA
BA

BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA
BA

TOTAIS

Faculdade Nobre de Feira de Santana
Universidade Estadual de Feira de Santana
Universidade Federal da Bahia
Universidade Salvador

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Universidade Estadual de Santa Cruz

Faculdade Ruy Barbosa de Administracdo e de Direito

Universidade do Estado da Bahia

Universidade Catdlica do Salvador

Centro Universitario Jorge Amado

Faculdade do Sul da Bahia

Faculdade Metropolitana de Camagari
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias

Faculdades Integradas do Extremo Sul da Bahia
Faculdade Unime de Ciéncias Juridicas
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Itabuna

Instituto de Educagdo Superior Unyahna de Barreiras

Faculdade Regional da Bahia

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de Vitéria da
Conquista

Centro Universitario da Bahia

Faculdade Maur(cio de Nassau de Salvador
Faculdade S3o Francisco de Barreiras - Fasb

Instituto de Educagdo Superior Unyahna de Salvader

Faculdade Independente do Nordeste
Faculdade Dois de Julho

Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas
Faculdade Apoio

Faculdade Baiana de Ciéncias

Instituto Baiano de Ensino Superior
Faculdade de Artes, Ciéncias e Tecnologias
Faculdade Baiana de Direito e Gestéo
Faculdade Dom Pedro Il

Instituto Salvador de Ensino e Cultura
Universidade do Estado da Bahia
Universidade Salgado de Oliveira

Fonte www.oab.org.br (2010)

FAN
UEFS
UFBA
UNIFACS
UESB
UESC

FRBA

UNEB

UCSAL
UNUORGE
FASB

FAMEC

FTC SALVADOR
UnisulBahia
FC

FTC

IESUB
FARB
FTC

FIB
FMN BA
FASB

IESUS

FAINOR
F2l
FACISA
FA
FABAC
IBES
FACET

FOPI

ISEC
UNEB
UNIVERSO

204

119
177
145

13
205

164

N W e e

3008

Nk we o

2800

21
40
59
22
38

20

100,00
54,05
48,04
43,48
41,86
37,80

31,71

30,00
27,08
23,94
17,86
16,98
16,81
15,94
15,42
14,16

13,85
1333
12,50

12,36
11,11
10,97

10,78

9,24
8,47
8,28
7,69
6,83
4,55
4,27
0,00
0,00
0,00
0,00
0,00
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APENDICES

APENDICE |

ENTREVISTA: CONCLUINTES
1. A partir dos conhecimentos adquiridos durantarso, o que é Direito para vocé?
2. Qual a finalidade do curso de Direito?

3. Que conceitos e conhecimentos apreendidosnso gocé considera importantes para sua
atuacéao profissional?

A. E sobre IED? Vocé se lembra de alguns conceitdsmltrados? Pode definir
alguns? Ou 0s mais importantes?

B. Em que disciplinas esses conceitos foram mais eetos? De que forma? 4 Quais
as habilidades e competéncias que vocé adquiricursd e que acredita serem
importantes para sua atuacao profissional?

5. Que habilidades vocé considera melhor dominex @aasolucdo dos conflitos que poderdo
ser expostos a vocé?

6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizadéssyprofessores do seu curso ?
7. O curso Direito mudou sua percepcédo sobre @gee um bacharel em Direito?

8. Quais as fontes do Direito que vocé mais utijizma a compreensao dos problemas
juridicos que vocé tem contato? Para essa pergrorisidere as matérias que vocé ja cursou,
0s artigos ou noticias que vocé leu, ou mesmo asdgmas do cotidiano que vocé vivenciou
ou esta vivenciando

10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Direito
11. Qual a sua perspectiva apés a conclusdo do darBireito?

12. Existe uma Resolucédo do Conselho Nacionalgciysirgao constitucional encarregado de
fiscalizar as atuacdes do Judiciario e editar nerpaa sua melhor eficiéncia, que obriga as
provas de concursos publicos e o Exame de Ordentregrarem as matérias iniciais do curso
de Direito (historia, psicologia, filosofia, soagia). O que vocé pensa sobre isso? X

13. Aponte alguns aspectos positivos e negatiMasiomados ao curso de Direito que vocé
esta cursando

14. Relacione as disciplinas e as atividades quantke o seu curso Mais contribuiram com a
formacao profissional, e que menos contribuiram adormacéao profissional
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15. Vocé acha que o bacharel em Direito, hoje, gezeredibilidade na sociedade?

16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria asmassazdes que o trouxeram para essa
formacao?

APENDICE Il

ENTREVISTA: DOCENTES

. Qual é o objeto de estudo do curso de Direito?

De que forma, na prética do curso, esse objet@lctado?

. Que conceitos basicos do curso de Direito, vocéidera importantes para a
formacéo dos alunos?

Na sua disciplina, de que forma vocé associa estaeitos ao objeto de estudo de
Direito?

. Que conteudos ensinados em sua disciplina estéoiasgss a estes conceitos e sao
necessarios a formagéao do aluno?

. Que metodologias de ensino sdo mais utilizadasyqu# para trabalhar estes
conceitos e os conteudos a eles vinculados?

. Vocé faz relagdo dos conteudos do Direito com lédiege do aluno? Se faz dé alguns
exemplos

. Que as habilidades e competéncias sdo importaatas gpatuacao profissional do
bacharel em Direito?

. A partir das consideracdes anteriores, podemos dize uma das metas do curso é
desenvolver o pensamento tedrico do aluno ou umonmdprio de pensar do

Direito?

10.Na sua opinido, o que é ser um bom professor cat@?
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11.Quais foram as maiores dificuldades vividas porévalurante a sua carreira
profissional?

12. Atualmente quais os principais problemas enfadogana sua profissdo?

APENDICE I

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo em
participar, voluntariamente, de estudo sobre “A FMMAO DO BACHAREL EM
DIREITO E MODO DE PENSAR JURIDICO".

Concordo que as informacdes possam ser utilizadafuiras publicacdes, desde que meu
anonimato e o sigilo de minhas respostas sejamniidma. Reservo-me o direito de
interromper minha participacdo quando desejar dwaranecessario, e de ndo responder a

gualquer questionamento que nao julgue pertinente.

Barreiras de de 20009.

Prezado (a) aluno (a)

Este € um processo de levantamento adiosdpara a pesquisa de mestrado. A
instituicdo esta sendolocuspara este estudo, por isso pec¢o a sua contribuBgidatei com
a direcdo da Instituicdo e obtive autorizacdo paaizar entrevistas com vocés. Sua
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contribuicdo serd de enorme valia para o crescongatcomunidade juridica na regido. Os
nomes serao preservados, salvo aqueles que atgamizadivulgacao.

Prof. Mestrando Nolar Glusczak Jr.

PERFIL HISTORICO

1. Nome (nao obrigatério, no caso de desejar anonimato

2. Sexo:
a. () Masculino
b. ( ) Feminino

3. Estado civil
a. ( )Solteiro
b. ( )Casado
c. ( )Divorciado
d. ( )Viuvo
4. Data de nascimento e idade atual
. / / :
5. Em qual cidade e Estado vocé nasceu?

6. Vocé foi criado em cidade diferente da qual nasceu?
a. () Sim. Qual?:
b. ( ) Néo

7. Qual o nome da escola onde vocé cursou o ensinoiba?

a. E escola publica ou particular?

b. Que ano vocé concluiu o ensino basico?

8. Qual o nome da escola onde vocé cursou o ensino éd

a. E escola publica ou particular?

b. Que ano vocé concluiu o ensino médio?

9. Em que ano vocé ingressou no curso de Direito?
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10.Fez preparatdrio para ingresso no curso superior (asinho)
e Sim( )
e Néo( )
11. Quantos vestibulares, contando com o atual, fez atéingresso no curso ?

12.0 ingresso no curso de Direito foi
a) Primeiraopcao ()
b) Reopcao de curso (). Tentou, anteriormente, gLcurso?

13.Qual a renda familiar média mensal da sua familia?
. () Menos de R$ 1.000
. () Entre R$ 1.000 e R$ 2.000
. () Entre R$ 2.000 e R$ 3.000
. () Entre R$ 3.000 e R$ 4.000
e. ( ) Mais de R$ 4.000
14.Vocé tem filhos?
a. () Sim. Quantos?:
b. ( ) Né&o
15.Vocé mora sozinho?
a. ( )Sim
b. ( ) N&o. Resido com
16.Vocé teve algum contato prévio com o curso de Ditel? O que o levou a escolher
o curso? Algum fato o motivou?
17.0 que gosta de ler, além dos livros do curso?
18. Cite duas matérias que vocé mais gosta no curso Deeito.
19.Qual a carreira juridica vocé pretende seguir?

QD

o O T

() Advocacia () Ambacia Publica - procuradorias

() Defensoria Publica ( ) Deleg@) de Policia

() Magistério Superior ( ) Magaura

() Ministério Publico () Coneors — carreiras publicas — em geral
() Outros:

20.Vocé é beneficiado com alguma bolsa de ensino?
a. () Sim. Qual?:
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b. ( )N&o

21. Atualmente, vocé esté inscrito em que Semestre, tdgrmente? (para responder
essa pergunta, considere o semestre da sua gradericular normal, ou o
semestre que estaria a cursar sem considerar matas atrasadas ou adiantadas)

22.0 que vocé acha que o seu curso deveria ter:
a) Maior producéo de pecas processuais
b) Maior producao de pesquisas
c) Maior exercicio da oralidade
d) Maior realizacéo de provas de concursos publiEb@me da OAB
e) Maior atuacéo prética
f) Maior contato com as necessidades dos sociatntamentes
g) Maior engajamento sécio-politico

PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL DO ALUNO

1. Vocé tem algum emprego particular ou publico, ou extce alguma fung¢éao?
a. () Sim. Qual?
a.l. Vocé esta nesse empregou ou funcéo a quampo e

b. ( ) Néo.
2. Vocé tem algum estagio na area juridica?
a. () Sim. Onde e qual?
a.l. Voceé esta nesse estagio a quanto tempo?

b. ( ) Néo

3. Vocé tem participacdo em projetos publicos ou pridos de assisténcia ou afins?
a. () Sim. Qual?
b. ( ) Né&o.

4. Agora, leia com bastante atencdo as seguintes sigda@s. Em cada uma delas,
sinta-se como se o evento fosse real e vocé tivessgato verdadeiro com tal:

a. Na sua cidade, uma menina despenca da janelaa® @hdar do prédio onde
mora e a midia desloca sua for¢ca para acompanktas@ alimentando a
populacdo com os fatos do inquérito, que apontamodadiciados os pais da
crianca. Qual sua opinido acerca desse evento?

b. O prefeito da sua cidade, o qual vocé votou, éamlusle desvio de verbas
publicas para sua campanha. O tema estd em discassdudiciario, e 0
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prefeito continua a exercer sua fungao normalméhigue vocé pensa sobre o
assunto?

c. Uma pessoa intima da sua convivéncia embriagarsenfente num evento
local causando tumultos generalizados no localp ele@ixar o ambiente é
parado na rodovia apos atingir um ciclista com c@wo. O que vocé pensa
sobre esse evento?

Muito obrigado pela sua participagéo!

APENDICE IV

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , concordo em
participar, voluntariamente, de estudo sobre “A FMMAO DO BACHAREL EM
DIREITO E MODO DE PENSAR JURIDICO".

Concordo que as informacdes possam ser utilizadauiras publicacdes, desde que meu
anonimato e o sigilo de minhas respostas sejamniidma. Reservo-me o direito de
interromper minha participacdo quando desejar dwaranecessario, e de ndo responder a

gualquer questionamento que nao julgue pertinente.

Barreiras de de 20009.

Prezado (a) aluno (a)
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Este € um processo de levantamento adidsdpara a pesquisa de mestrado. A
instituicdo esta sendolocuspara este estudo, por isso peco a sua contribuGgdatei com
a direcdo da Instituicio e obtive autorizacdo pa&aizar entrevistas com vocés. Sua
contribuicdo serd de enorme valia para o crescongatcomunidade juridica na regido. Os
nomes serao preservados, salvo aqueles que atgamizadivulgacao.

Prof. Mestrando Nolar Glusczak Jr.

PERFIL HISTORICO

23.Nome (néo obrigatdrio):

24.Sexo:
a. () Masculino
b. ( ) Feminino
25.Estado civil
a. ( )Solteiro
b. ( )Casado
c. ( )Divorciado
d. ( )Viavo
26.Data de nascimento e idade atual
. / / )
27.Em qual cidade e Estado vocé nasceu?

28.Vocé foi criado em cidade diferente da qual nasceu?
a. () Sim. Qual?:
b. ( ) Nao

29.Qual o nome da escola onde vocé cursou o ensinoiba?

a. E escola publica ou particular?

b. Que ano vocé concluiu o ensino basico?

30.Qual o nome da escola onde vocé cursou o ensino med

a. E escola publica ou particular?
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b. Que ano vocé concluiu o ensino médio?

31.Em que ano vocé ingressou no curso de Direito?

32.Fez preparatorio para ingresso no curso superior (asinho)
e Sim( )
e Nao( )
33.Quantos vestibulares, contando com o atual, fez atéingresso no curso ?

34.0 ingresso no curso de Direito foi
c) Primeiraopcao ( )
d) Reopcao de curso (). Tentou, anteriormente, gcurso?

35.Qual a renda familiar média mensal da sua familia?
a. () Menos de R$ 1.000
. () Entre R$ 1.000 e R$ 2.000
. () Entre R$ 2.000 e R$ 3.000
. () Entre R$ 3.000 e R$ 4.000
. () Mais de R$ 4.000
em filhos?
a. () Sim. Quantos?:
b. ( ) Nao
37.Vocé mora sozinho?
a. ()Sim
b. ( ) N&o. Resido com
38.Vocé teve algum contato prévio com o curso de DiteP? O que o levou a escolher o
curso? Algum fato o motivou?
39.0 que gosta de ler além dos livros do curso?
40. Cite duas matérias que vocé mais gosta no curso beeito
41.Qual a carreira juridica vocé pretende seguir?

O

D QO O

36.Vocé

—

() Advocacia () Ambacia Publica - procuradorias

() Defensoria Publica ( ) Deleg@) de Policia

() Magistério Superior ( ) Magaura

() Ministério Publico () Coneos — carreiras publicas — em geral
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() Outros:

42.Vocé é beneficiado com alguma bolsa de ensino?
a. () Sim. Qual?:
b. ( ) Né&o

43. Atualmente, vocé esta inscrito em que Semestre, dgrmente? (para responder
essa pergunta, considere o semestre da sua gradericular normal, ou o semestre
gue estaria a cursar sem considerar matérias atradas ou adiantadas)

PERFIL SOCIO-PROFISSIONAL DO ALUNO

5. Vocé tem algum emprego particular ou publico, ou etce alguma fung¢édo?
c. () Sim. Qual?
a.l. Vocé esta nesse empregou ou funcéo a quampo e

d. ( ) Nao.
6. Vocé tem algum estagio na area juridica?
c. ( ) Sim. Onde e qual?
a.l. Voceé esta nesse estagio a quanto tempo?

d. ( ) Né&o
7. Vocé tem participacdo em projetos publicos ou pridos de assisténcia ou afins?
c. () Sim. Qual?
d. ( ) Nao.
8. Agora, leia com bastante atencdo as seguintes siidas. Em cada uma delas,
sinta-se como se o evento fosse real e proximo a&g@amigos, parentes, colegas):
d. Na sua cidade, uma menina despenca da janelaam @hdar do prédio onde
mora e a midia desloca sua forca para acompanttas® alimentando a
populagcdo com os fatos do inquérito, que apontamodadiciados os pais da
crianca. Qual sua opinidao acerca desse evento?
e. O prefeito da sua cidade, o qual vocé votou, éaatusle desvio de verbas
publicas para sua campanha. O tema estd em discassdudiciario, € 0
prefeito continua a exercer sua funcdo normalméhigue vocé pensa sobre o
assunto?
f. Uma pessoa intima da sua convivéncia embriagarsenfente num evento
local causando tumultos generalizados no localp ele@ixar o ambiente é
parado na rodovia apds atingir um ciclista com c@wo. O que vocé pensa
sobre esse evento?
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Muito obrigado pela sua participagéo!

APENDICE V

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA: CONCLUINTES
ALUNO 1 (A1)

=P1. A partir dos conhecimentos adquiridos durante acurso, o que é Direito para
vocé?

Al: Direito pra mim, hoje, acho que é uma ciénciao Maa parte técnica, que tem sido
abandonada, por um intercambio de teorias. E uémiei de transformac&o social. Tomando
por paralelo a medicina, por exemplo, vocé intergémetamente na vida de uma pessoa, € 0
direito também tem esse papel. Trabalha com adadgpessoas de uma maneira muito mais
imediata, proxima, mais do que algumas outras @ént¢sso porque como profissional do
direito, vocé tem a vida de uma pessoa nas suas, mégtas vezes. Entdo acredito que
direito seja uma ciéncia encarada com responsablédice compromissos éticos.

=>P2. Qual a finalidade do curso de Direito?

Al: hoje o curso de direito, por entender que é ur@éac@, deve ensinar a pensar como
cientista. Acho que a faculdade peca muitas vepedgocar aspectos técnicos, porque a
universidade, principalmente particular, vem prander necessidades do mercado. Ela
aparece depois do mercado, ela ndo aparece aldes dparece pra atender essa expectativa.
Entdo acaba que ela se torna um centro de técreapragmatismos, mas ndo ensina o
estudante a pensar, ndo. Entdo creio que a fidalida curso de direito hoje é seu grande
erro, pois forma s6 operadores, sem ensinar a pensa pesquisar. As vezes a pessoa nao
entende o que vé na sala, porque nao tem sua éasbnada, sobre o que esta aprendendo,
pra que vai usar, nao estabelece relacbes conscutas.

ENTREVISTADOR : entdo pra vocé a finalidade é mercadolégica?

Al: sim. Plenamente. Porque envolve o status dasgéafi a questdo dos concursos publicos,
estabilidade, e numero de vagas pra area do dimite € maior. SO enxergo hoje nos
académicos a visao mercadoldgica. “Preciso ir peoccado, preciso de emprego” . Ninguém
mais entra pra aprender direito, pensar Direitoergaber artigo, codigo, o que cai nas
provas.

= P3. Que conceitos e conhecimentos apreendidos nostuvocé considera importantes
para sua atuacao profissional?

Al: essa questado envolve um problema de grade, queipradesenvolvi tarde demais: foi a
de conectar o conhecimento de sala de aula, cam ealidade, sua historia. Por exemplo,
levei um choque de realidade, fiquei assustado, @otropologia juridica (10° sem.). Vocé
entra na faculdade como uma pessoa bruta. Voc&at#®o muito bem o que ta fazendo ali.
Vocé nao tem o aprofundamento de conectar a relalidarante o curso. Temos as matérias
propedéuticas no inicio do curso, logo depois veeéapega ao tecnicismo, e no ultimo
semestre vocé tem antropologia juridica. Foi ai afieha caiu. “ah, entédo eu sei tudo isso,
pra isso?”. Se acumulou pra que?
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ENTREVISTADOR : entdo vocé considera uma habilidade apreendidentiuo curso? De
conectar a realidade?

Al: tardia, mas foi. Aprendi a usar meu conhecim@néesociedade. Conectar. Porque vocé
aprende o direito naquelas horas na sala e norh#&Indo enxerga isso. Quando vocé vai no
mercado, ou comprar algo, o Direito tende a ficdague, no cédigo. Mas vocé néo traz ele
pra dentro da sua vida. Comigo foi assim durant ferte do curso. Depois que veio o

choque. Ah, tem uma utilidade bem maior.

ENTREVISTADOR : vocé considera que usou o direito como uma |emi&o?

Al: Exato. Até pelo aspecto histérico. Quando vockgsede onde vocé veio de onde partiu,
que estrutura € essa? Igual Levi Strauss pensowno&i acorda num dia, e conecta. Aprendi
direito pra transformar realidade. E uma ciéncisralesformacéao social.

=P3 A. E SOBRE IED? VOCE SE LEMBRA DOS CONCEITOS TRABALHADOS?
PODE DEFINIR ALGUNS? OU OS MAIS IMPORTANTES?

Al: me marcou muito em IED, o conflito interno. “oyee eu to fazendo aqui? Tem que usar
terno. Ganhar cliente.”(risos). “todo mundo vai gpamncursos...”parecendo que concurso é
preencher formulario e passar. Esse conflito meuew gostar de IED. Tanto é que foi um
tanto além do professor. li um livro “Para Gostarireito”, de José ou Jodo batista. Senti a
necessidade de aprofundar... ai nas questdes daamat levantaram a diferenca entre moral
e ética e 0s conceitos relativos. Idéias basicaeglslacdo, de processo, criminologia. Na
verdade lembro, e associo, a idéia dos ramos é@éajida arvore do direito. Desenvolveu
minha capacidade de pesquisar, porque é um disziple davida. Tem que se levar em
consideracao que é o 1° contato. O papel de levddtadas, deu certo. Os conceitos que
vocé recebe sdo aprioristicos, por exemplo. VaréRaulo Nader de um lado, Miguel Reale
de outro, a defender da linha que o professor séguecé tenta tracar os paralelos, fica no
meio do conflito de idéias. “me aproprio de quald? vocé toma uma decisdo. Ai no final,
VvOCé constrii seus proprios conceitos, comparamtim ¢com a lei. Claro, tudo com limites. A
gente tem a poda, o inicio e o fim da liberdadgeesamento. Fora disso vocé tem que
guardar pra si. Por exemplo, eu ndo fui bem vistando defendi a idéia de regulacao
completa da profissdo de prostitutas!! (risos). [iar € que acabou acontecendo em parte de
verdade!! (risos). Quer dizer, dependendo do qué escolhe, vocé ta pronto pra brigar ou
vocé fica a margem. Um pé dentro e outro foraiéitli¥/océ tem que assumir posicdes.

=2>P3 B. EM QUE DISCIPLINAS ESSES CONCEITOS FORAM MAIS
RETOMADOS? DE QUE FORMA?

Al: associando os conhecimentos preliminares de D @ final de curso, destaco agrario.
Apesar de ndo me dedicar a matéria, deu pra pereelmenflito latente das terras, os
movimentos sociais, 0s conflitos de massas enp@iados e proprietarios dentro do préprio
Estado. Tem também Consumidor, e 0 compromisso é#is pessoas em varias escalas. E lei
baseada muito na ética de consumo. E vé tambénurisdigdo constitucional do processo
constitucional e de tributario. Porque a gentesendr faculdade pensando que o Estado € uma
maquina de esfoliar o homem. Pra que tanto dinhemposto? Taxa? Porque ndo paga s6 o
papel e a placa. Pra onde vai o dinheiro? Quandé pega Previdenciario, vocé entende a
reparticdo do 6nus e do bonus desse dinheiro. @ateerdo, e continua ndo querendo pagar
imposto! (risos)
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=»P4. Quais as habilidades e competéncias que vocé&auiu no curso e que considera
importantes para solucionar conflitos?

Al: para a resolucéo de conflito, como eu nao terttebdidade de conciliacdo, eu ndo tenho
o treino nem a habilidade, nem pessoal nem natundb sei... Tive o0 aprendizado da briga
judicial. Tenho aplicado, ou tentado aplicar, niéeréo de algumas acdes, da necessidade
delas... Nao tenho mais me desesperado. Acho gleiagprendendo sobre parcimonia! Ou
preguica! (risos). E que as vezes ndo da pra satpee a pessoa quer de verdade. N&o da pra
responder o que vocé acha, tem que ouvir, esqdieanma ou outra resposta pra ver a
intencdo da pessoa. Ver se ela muda de idéia,siaeluNao sei se € a melhor habilidade,
porque se alguém te procura, normalmente é pogqueptessa... ela quer resolver naquela
hora. Ai fica um problema. Vocé se passa por deslei ou incompetente, quando na verdade
€ uma técnica.

ENTREVISTADOR : mas foi na faculdade que vocé aprendeu isso?
Al: ndo, na verdade to aprendendo isso no INSS, toalol@lho! (risos)

= P5 e P8. Que habilidades vocé considera melhor dorar para a solugéo dos conflitos
gue poderado ser expostos a vocé?

Al: no meu trabalho, com aposentados no INSS, a géotéem condicdes de explicar que
“direito € uma ciéncia que existe o Codigo de PssgeCivil, as leis federais de
procedimento, etc..” as pessoas as vezes nem sahamé Constituicdo Federal. Nao tem o
minimo conhecimento sobre a realidade que vive.pgdsoas simples, com nivel intelectual
dentro de condi¢cdes que tiveram, ou seja, quase..zer maneira que encontro é usar a
Analogia. E o caminho mais rapido pra explicar. 9¢esaso, a lei afasta o cidad&o do direito
delas, porque naturalmente eles tem essa dificelldadentender o que importa a lei pra ela.
Nos casos de provar o tempo de trabalho, elesrserpecom a qualidade da prova e quais
podem produzir, e ndo da pra explicar o sistenidigar pra eles. Ai a gente usa a analogia. E
tem que ser rapido.

= P6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizadpslos professores do seu curso ?
Al: durante o meu curso, € a classica. Aula expositiva

ENTREVISADOR: : funcionou?

Al: ndo. Nao conseguiu prender minha atencdo. Quemadaldade a noite, com dificuldade,
€ complicado. Trabalhar 8 horas, e ta sentado needeira desconfortavel, acimulo de
informacdes do dia, e vocé esta no horario magilfr& maioria ta descansando, e vocé na
aula. Se vocé perder um detalhe, vocé n&o encaisaamaciocinio. A noite a aula expositiva
atrapalha demais.

ENTREVISTADOR : a pergunta ta fora, mas acho pertinente: temadgmetodologia, fora
dessa que vocé explanou de construir caderno umgefnou?

Al: tem. Houve uma técnica da professora Cristiamaaqvolveu a turma toda, um projeto
social para trazer o PROCON para barreiras. Eleffijucentivado, e a turma também. Me
senti util. Vocé vé a cidade se envolvendo conti§iocomecei a estudar consumidor de
graca, sem preco. Por mais que tenha dado o censidviadamente, por si sO, cada um se
imbuiu com a necessidade de estudar. O resultagouito mais positivo do que se estivesse
em sala, dando matéria e matéria.

=>P7. O curso Direito mudou sua percepc¢ao sobre o g& ser um bacharel em Direito?
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Al: pra mim, a pergunta ndo se aplica. Porque euinfa hocdo do que era bacharel em
direito. Eu nem tinha sonho de fazer faculdade. sdoka foi por uma questdo de
oportunidade. Eu néo tinha essa imagem “bachdtalfiz porque tinha chegado a hora tinha
gue fazer, mas nunca pensei em fazer um espedadialnen distinguia procurador de
advogado. Juiz e promotor era do mesmo concumsepas escolhia o que queria ser. Eu nédo
tinha contato prévio. Nulo. Entdo tudo pra mimrfovo.

=>P10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Direft

Al: varios. Falta de tempo pra dedicar aos estudogupoé ma ciéncia cara em todos 0s
sentidos, tempo e dinheiro. Precisa de tempo esttmpra comprar 4 ou 5 livros do mesmo
segmento da matéria... tem também o desestimuloasoaulas repetitivas. No 1° ano € até
normal, mas depois vocé pega penal e civil, solapeeco povo te pergunta na rua.... € nau me
bem assim, depois vocé desestimula... esses picleséstimulam.

Tem também o problema sério do professor. ninguam féculdade pra ser professor.
“Trabalho durante o dia e entdo a noite vou daa gquhk tirar mais”. Por exemplo, na
matematica, o cara se forma pra dar aula... N@ta@inéo. Ninguém entra pra ser professor de
direito. Entra querendo ser juiz, promotor, advagad ganhar mercado. No tempo livre, da
aula. So6 tenho um colega do INSS que quer fazeitaljpra ser professor.

=P11. Qual a sua perspectiva apos a concluséo do soide Direito?

=2P12. Existe uma Resolugdo do Conselho Nacional Jigsi Orgéo constitucional
encarregado de fiscalizar as atuac¢des do Judiciarie editar normas para sua melhor
eficiéncia, que obriga as provas de concursos putdis e o Exame de Ordem a
integrarem as matérias iniciais do curso de Direito(historia, psicologia, filosofia,
sociologia). O que vocé pensa sobre iss0?

Al: devia haver um incentivo primeiro a esse conheaimeAcho que inverteram o
caminho.. estdo cobrando sem estruturar, chamaropreersar nas faculdades. Como vai ser
feito, eu néo sei...

=>»P13. Aponte alguns aspectos positivos e negativadacionados ao curso de Direito
que vocé esta cursando.

Al:.positivos da faculdade, levando em conta a mintaldade, cumpriu seu papel.
Amadureci. Dei importancia pro direito. Como negatifica um déficit na formacéo,
inevitavel. Acho que por um problema de organizaggdanejamento. Teve problemas de
grade, matérias sem encaixe... apesar de congleinée um a visdo do direito que eu tenho
que acreditar ser a correta, eu acho que podersidie mais facil... perdi muito tempo, podia
estar em outro estagio de pensar, e acho que rastoa visao primitiva de direito.

=>P14. Relacione as disciplinas e as atividades dumante o seu curso, mais contribuiram
com a formacao profissional, e que menos contabuir

Al: ndo funcionou o dever de casa. Nao acredito nispta quem estuda de noite. Levar
coisa pra casa, pra fazer, € canalhice. As vezepmfessor ndo quer fazer prova, nao
quer corrigir, quer facilitar pra turma..... e resolve aplicar trabalho.

Tem matéria que eu nao gostava, mas depois gosteicontribui muito foi Direito
constitucional. Foi o 1° livro que comprei. Foi mub feliz, porque ndo comecei errado,
comecei pelo tronco. Ao passo que o que menos matdbuiu foi Comercial. A matéria
gue menos tive contato no meio social. Fugiu da rigdade, e nem sei por qué.
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=»P16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria as nmeas raz0es que o trouxeram para
essa formacéo?

Al: eu nao tinha visdo. Mas se fosse hoje, escolhrercurso, eu escolheria direito com
certeza, agora. Eu néo tive motivacao prévia, doigcaso

ALUNO 2 (A2)

=P1. A partir dos conhecimentos adquiridos durante acurso, o que é Direito para
vocé?

A2: direito, pra mim, encaro e entendo como um imsémnto, um mecanismo de consecucao
de bem estar social. Mecanismo que a inteligénamama encontrou pra alcancar a propria
justica e seu valor, e ao final do curso ficou lméeno pra mim os valores de Direito e Justica.

=>P2. Qual a finalidade do curso de Direito?

A2: pra mim, a finalidade do curso hoje, sinto, ecpbo uma grande diferenca de geracoes.
Ao longo da faculdade, conversando com professquespassaram por outros métodos de
ensino, percebo que a preocupacao era ensinarsarp@astavam o tempo com tecnicismo
mas nao pragmatico. Ensinam hoje a como vencesaigierpor acao correta, e ndo a pensar
como se chegou até la. Que pensamentos que exmemse chegar naquela forma de
solucdo. Sinto, no mesmo raciocinio, que o quease lespirito da coisa como motivacédo da
ciéncia juridica, pro ensino, € um principio deazer”. Uma expectativa de sacrificio por
determinado tempo pra conseguir algo la na freet®do a nocdo de que vocé vai se
transformar num agente de transformac&o sociatn Bensamento isolado, egoistico.

=P3. Que conceitos e conhecimentos apreendidosauwnso vocé considera importantes
para sua atuacao profissional?

A2: alguns conceitos bombasticos. Pensei que dieetaim xadrez. “La fora ndo se engane
em teoria abstrata”. Ai comecei a se deparar caris@es que os professores mostravam pra
gente em sala, como por exemplo, as ligadas aéadjetiva nos contratos. O direito,
embora haja o Positivo, ta I1&4 na lei, vocé faca soisuncéo entre o direito abstrato ao caso
concreto, e dali, possivelmente, resolver o probledgora ndo, agora vocé tem decisdes que
surpreendem. Contratos de seguros, onde se v@ag(a boa parte das prestacdes, e deixa
de pagar uma, mesmo que o Codigo Civil diga que pmeatacdo atrasada é causa de
vencimento antecipado e rescisdo, e vem o STJ gueéindo. Teorias como o adimplemento
substancial, onde ndo basta a subsuncdo formadi,dmads a leitura no caso concreto. Pra
mim, foi crucial, porque comecei a ver que o domita técnica e da lei ndo é suficiente. Pra
vocé desempenhar sua profissdo na area, nao & fdegscinio, comecei a ver que o Direito,
que outrora se distanciou da ética e da moral grgafdo positivismo, agora se reaproxima.
Uma tendéncia universal. Sinto hoje que Direitotemsiia dos circulos concéntricos, Kant, Du
Pasquier, Ginke, € o minimo de ética necessariexisténcia da sociedade. Entdo percebi a
renovacao da ética.

=P3 A. E SOBRE IED? VOCE SE LEMBRA DOS CONCEITOS TRABALHADOS?
PODE DEFINIR ALGUNS? OU OS MAIS IMPORTANTES?

A2: das regras de controle social, da teoria dos logcue repristinacdo, lei no tempo,
vigéncia da lei.... me ajudaram a construir umaeicio durante o meio do curso, e 14 no final
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também. Por exemplo, senti o primeiro contato eb, & depois no meio do curso, na parte
de processo civil. LA amadureci com o0 contato comcgsso civil e controle de
constitucionalidade. A partir dali pro final do sar internalizados os conceitos, foi mais facil.
=2>P3 B. EM QUE DISCIPLINAS ESSES CONCEITOS FORAM MAIS
RETOMADOS? DE QUE FORMA?

A2: a nogcdo de Estado, no direito Tributario. Processmstituciinal, como funciona a
piramide de kelsen no controle de constituciondid@ gente nem imaginava pra que servia
aquela piramide que a professora desenhava no ajuddescura da porra!”( risos)
“trigonometria??” (risos). Chega no 10° semestiegente comecga a se interessar no direito
publico, claro, a depender do nivel de interessealdono, ai vé que a estrutura é aquela de
kelsen, Montesquieu. Teve até uma decisdo do SirFracurso extraordinario sobre tratados
de direitos humanos, em 2008, sobre o status degah e constitucional dessa matéria, a
depender do quorum que o tratado foi ratificado pads. Entender que o controle de
constitucionalidade, la pela piramide de kelseniedevai muito mais além. Vimos que a
propria piramide foi revolucionada. Caminha-se paraestado internacional e humanista de
direito, que o Luiz Flavio Gomes fala muito bemridas com status acima da constituicdo

= P4. Quais as habilidades e competéncias que vocé&adiu no curso e que considera
importantes para solucionar conflitos?

A2: falar de dominio aprendido, é dificil. Porqueemtg ta formando raciocinio, e tenho até
davidas se sei ou ndo alguma técnica fora da poaksvidente que tenho nocéo, abstrata
dos melhores caminhos.

ENTREVISTADOR : mas na pratica vocé percebeu alguma?

A2: s nos estagios e no NPJ. Fora do processo,bpepee as partes nao podem esperar pra
ter o direito satisfeito. Ndo agientam o fenémeadudicializacio dos problemas. E tudo
dano moral, agora! Briga de vizinho etc.... namaradou te processar! Percebi que esse
comportamento aliado ao pensamento de Capeleing@o Acesso a Justica e aquela coisa
toda, acabaram pro facilitar essa postura judigiglessoa tem facilidade de entrar e agora é
dificil de sair! Nesse raciocinio, a gente ja podar a arbitragem, conciliacdo, mediacéao....
tenho essa nocédo tedrica. Hoje eu usei mais pmees®nciliacdo do nucleo de préticas.
Repito: sera que sei trabalhar com isso?... sex&guyerdi dinheiro sem entrar na justica?

= P5 e P8. Que habilidades vocé considera melhor dorar para a solugéo dos conflitos
gue poderado ser expostos a vocé?

A2: vai parecer estranho, mas me vem a cabeca queatodaonindutivo, que parte de casos
concretos pra se formar uma regra geral. Uma kgdiwe deciséo judicial na faculdade, me
foi explicada. Relatério, fundamento, e dispositivquando falando de fundamentacéo, ele
falou sobreratio decidendi e doobter dicteri. pensou-se que se pra Jodo, Maria ou vera, a
deciséo era parecida, seria injusto um outro casoreto parecido para Pedro ter a mesma
decisdo. Esse paradoxo de que cada um tem queaerado em sua diversidade, mesmo
guando a lei admite que as decisdes sejam igwaignTta habilidade adquirida. Aprendi que
cada caso é um caso.

= P6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizaxlpelos professores do seu curso ?
A2: No 5° semestre eu vi metodologias diferentesndepuofessores para outros. Eu percebi
qgue eu aprendia muito mais rapido quando eu oueisceevia a0 mesmo tempo. Quando o
professor dava a explicacéo dele e tinha o cuidigdoonstruir o caderno conosco, mesmo a
noite, cansado, eu era obrigado a escrever, dava. & mesmo matei muita aula pra
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estudar, porque no Direito especialmente a gerdbaadesenvolvendo um “sacocheismo”,
tem muito disso. Peculiaridade nossa. A gente aesbhadando sozinho, e tem uma falsa
nocdo de saber algo. Ai vocé compara seu estudasgecom o que o professor da em sala, e
€ melhor ficar em casa!! (risos). Entdo acabei ntataaulas de professores com metodologia
gue nao conseguiam me prender de alguma formaigalimente o das aulas tradicionais,
expositivas. Acho que exclusivamente esses. O gquagaia la soO falar, eu ndo dava moral.
Nem escrevia no quadro nem nada...

=>P7. O curso Direito mudou sua percepgao sobre o & ser um bacharel em Direito?

A2: eu tinha uma visdo romantica de bacharel. Era cogado e se resumia ao que ia pro
Juri. Eu achava legal. Resolvi fazer direito pemidHoje, 0 que mudou pra mim, € que eu sei
gue o bacharel pode fazer algo pra mudar a realidadsua volta, e minha visdo romantica
teve um chao na faculdade, coloquei os pés no ehée foi fornecido os instrumentos para
continuar nessa visao.

= P10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Direft

A2: pessoalmente, financeiros. Tive que trabalhargym a gente ta numa faculdade
particular e cara, no meio do oeste baiano. Oaza iqui, ou fazia fora, e aqui ficava menos
caro. A solucao também foi trabalhar. Meus paeréi;m desempregados e eu tive que suprir a
lacuna. Surgiu a idéia de estagiar ao invés deicarssinada. Outro problema surgido por
essa solucéo foi o cansaco... tive 3 estagios emsamestre so... outra era motivacdo. Nao
tinha em quem se espelhar, nos professores. Quam@na te passava aguela energia era
muito melhor que um conteltdo fantastico. Faltawddoia pra muitos... sei porque tiveram
alguns que fizeram esse papel motivador, pegardleqd, e eu fazia questdo de comprar os
livros que ele indicava.

Mas também quero deixar claro que hoje eu perceleotambém nem tem como fugir do
meétodo expositivo. Porque os professores que iavamt teatro, peca de num sei oq,
filminho... n&o deu certo. Principalmente a noite.

=>»P11. Qual a sua perspectiva apés a conclusdo do soiide Direito?

=»P12. Existe uma Resolugéo do Conselho Nacional Jigat 6rgédo constitucional
encarregado de fiscalizar as atuacdes do Judiciarmeditar normas para sua melhor
eficiéncia, que obriga as provas de concursos putdis e 0 Exame de Ordem a

integrarem as matérias iniciais do curso de Direitghistoria, psicologia, filosofia,
sociologia). O que vocé pensa sobre isso?

A2: pra mim é claro. Se o problema é melhorar a am@y da OAB, acho que isso nao faz
diferenca. N&o precisa de conhecimento e muitalesita OAB. E apenas um treino. Uma
técnica. Tivemos um colega que marcou 50 pontgsinmeeira fase, através de uma técnica, e
gue usou uma estratégia de 22 fase, e também pé&sstmundo era daqueles que vocé
apostaria suas fichas que ele seria aprovados.usw a técnica e passou. E tem colegas
multo bons que estudaram as mesmas coisas, fizranesmas provas, colegas bons, com
seguranca, intelectuais, e ndo conseguiram paaddrprova.

Pra mim, se o problema é melhorar a qualidade tdéd@sisso pode ser bom, mas a
aprovacao nao € parametro, porque € s6 uma técnica.

=P13. Aponte alguns aspectos positivos e negativadacionados ao curso de Direito
gue vocé esta cursando.



165

A2: positivo, foi a “janela”. Hoje vejo o mundo atésvdo direito. Tudo passar por um
raciocinio juridico pra depois ir pra outras seahis ensino médio, eu tinha dificuldade de
formar opinido prépria, nos debates. O direito €@ a pensar. De negativo, é a sensacao
de que hoje, eu passei na OAB, e sinceramentenbo & certeza de que nao sei nada. Passeli
no teste, e ndo sei nada. Se eu pudesse, eu fagaldade de direito de novo. La na frente,
da medo. Eu sinto que sei muito pouco, perto do mpderia. Passei porque fiz um bom
planejamento. E so.

= P14. Relacione as disciplinas e as atividades du@ante o seu curso, mais contribuiram
com a formacdao profissional, e que menos contabuir

A2: a que mais contribuiu foi constitucional. Mas chenou mais atencédo que ela, foi
processo civil. Me deu motivacdo, e me apresentaraas velocidades de leitura... 0os
autores pra comecar a ler quando tava meio frio, guando melhorasse, ir pros mais
pesados. De negativo, ndo ha como mencionar asciinas que nao sairam do plano
abstrato ao concreto. N&o tocaram minha realidade.Ndo sairam do cdédigo.
Empresarial, por exemplo...

=»P16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria as nmeas raz0es que o trouxeram para
essa formacéo?

A2: eu sou apaixonado pelo direito. Sou suspeito.i@eejo com outra formac¢ao. Tomo
por exemplo Saloméao Viana, que € meédico, mas quetudireito e hoje € desembargador...
eu sinto mesmo. Paix&o.
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ALUNO 3 (A3)

=P1. A partir dos conhecimentos adquiridos durante acurso, o que € Direito para
VOCé?

A3: direito é uma forma de equalizar o que € justca fmnma de organizar a sociedade, de
delimitar algo pré-social. Estabelecer o que seepod ndo, certo ou errado, pra que a
sociedade viva de maneira organizada, e se tolerezonvivam. E um instrumento de
organizacao social.

=>»P2. Qual a finalidade do curso de Direito?

A3: praqueles que escolhem fazer o curso de dire@tmeu caso, tive uma visdo de melhorar
0 que acontece na sociedade. Com o conceito teajude “posso fazer, posso melhorar,
esta na lei e ndo esta sendo cumprido”... vocéofaurso e espera que ele lhe de mais
informac&o daquilo com o que se vive diariamentegs pudo o que vocé faz envolve o
Direito. Entdo o curso € um modo de ampliar o coimhento, e buscar a melhora da justica.

=P3. Que conceitos e conhecimentos apreendidosauwso vocé considera importantes
para sua atuacao profissional?

A3: pra essa atuacao ndo é tdo necessario visaricotéera atuacao hoje, o conceito de ética
e moral. Se vocé os tem na profissdo, e age dd@amm seu cliente e com a sociedade, ou
contra o colega em audiéncia, a ética e a moragntili todo o processo, VOCé consegue
perceber o correto, para o bem das partes. Salmartithar esses conceitos, o resto é sO
técnica.

2P3 A. E SOBRE IED? VOCE SE LEMBRA DOS CONCEITOS TRABALHADOS?
PODE DEFINIR ALGUNS? OU OS MAIS IMPORTANTES?

A3: conceitos de IED, a gente lembra daquilo do quedisaitiu em sala de aula, mas néao
lembro de conceitos técnicos especificos... lenblera de ética e moral. Isso ta gravado. O
resto, esqueci.

=2P3 B e C. EM QUE DISCIPLINAS ESSES CONCEITOS FORAM MAIS
RETOMADOS? DE QUE FORMA?

A3: no ultimo ano, a matéria que pegou mais foi aogotogia juridica, que revé a ética e a
moral, toda a construcao juridica do nosso sistmaaeés desses conceitos. A gente viu uma
comparacao entre o passado e o hoje. Também visngsiestdes sociais, e as formacgdes
sociais.

Nas outras matérias n&o foi tarefa facil. A gerdte faz consciente. E meio automatico. Em
tributario, por exemplo, em alguns momentos, aggenohsegue ver o tempo e aplicacdo da
norma, formacdo da norma, processo legislativea..vpcé entender a matéria vocé precisa
ver o fato gerador do tributo. O artigo que detearn fato foi criado de alguma forma pra
estabelecer o tributo. Entdo essa criacdo da nérmevista... se retroage a lei ou nao, se
vigora automatico ou nao, o tributo € recolhido atip de quando? A gente comeca a
relembrar regras de IED.
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=P4. Quais as habilidades e competéncias que vocé&auiu no curso e que considera
importantes para solucionar conflitos?

A3: eu ndo sei se aprendi, mas tentei. Falar em quib® direito exige a questdo de se
comunicar bem. Durante todo o curso, todos os gsofes exigiram muito a oralidade, o
falar em publico, saber se expor diante do questsela. Em todas as matérias, das praticas as
doutrinarias, todos exigiram a questdo do falars pa profissdo vocé tem que dominar a
palavra, embora se escreva mais que se fale hoje.

= P5 e P8. Que habilidades vocé considera melhor dorar para a solugéo dos conflitos
gue poderado ser expostos a vocé?

A3: na solucdo, nem tanto a parte técnica. Mas noiestgyatica da faculdade. Além disso,
tivemos uma matéria chamada mediacdo e arbitrajansolucdo de conflitos, a gente tem
que saber técnicas de mediar e aproximar partas. $éenpre técnicas de decidir, mas de
encontrar solugbes amigaveis. Muitas vezes nafaéoa de ninguém, ndo impondo decisdes,
mas a gente aproximas as pessoas pra elas seeresnl\No proprio nucleo, a gente exerce
coisa parecida, mas la é conciliacdo. A gente &liea tentar sempre a conciliacdo antes do
procedimento judicial.

Na solucdo de conflitos, a gente usa como fongs, anesmo. Tudo deve ser recorrido a lei,
profissionalmente.

=2P6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizaalpelos professores do seu curso ?
A3: expor conceitos nas aulas, e aplicar prova, em rinaiexistiram professores que até
estimularam os debates, agucaram uma pesquisgue e/0cé mesmo formulasse o0 seu
conceito, e ndo apenas abrir um livro e concordar 0 que ta no livro. Muitos permitiram
questionar, por mais que sejam conceitos majargari

ENTREVISTADOR: vocé lembra de algum exemplo, deatiebou de algum momento
assim? De discordancia? Ou momento que vocé foonooceito fora da doutrina, através de
debates?

A3: tinha mais debates em direito internacional; psse conflito entre o nacional e o
estrangeiro. Muitas vezes a gente acredita que t@ngeiro tenha algum tratamento
diferenciado, ou por a gente em casos reais, & gantasos de adocéo, onde a mée morre no
pais, e o pai mora fora, e as criancas ficam coem@uA gente discutia a solucdo. Saia de
tudo quanto era resposta.

=>P7. O curso Direito mudou sua percepgao sobre o & ser um bacharel em Direito?

A3: mudou, porque quando a gente entra, imagina salabal que vai resolver todos o0s
conflitos do mundo, e vai sair com todas as ferrdaasepra isso. E com o final do curso a
gente percebe que ndo € sé o querer. Sair backameénte, ndo é a solucdo. Tem que ter
mais: tem que gostar muito do que faz, ndo é sdatando coisas.

=>P10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Diref

A3: eu acho que dificultou muito o fato de vocé estarsado, e muitas vezes ndo ser cobrado
tdo ferozmente pra que vocé reaja e estude e.fpgague acho que a noite, todo mundo ta
cansado, inclusive o professor. As vezes o prgpoéessor ta desinteressado em aula, e outro
dia é vocé... Outro problema € estrutural. Vocénaabiblioteca, querendo estudar, e ndo tem
o livro. S&o problemas pequenos que diariamenteados) vocé perde um pouco O
entusiasmo.
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=>P11. Qual a sua perspectiva apos a concluséo do soide Direito?

A3: desde o inicio do curso, quem advoga, 6timo. Masa® fiz esse curso pra advogar. Se a
gente precisar, e € bom ter a OAB na méo, pelo sneam um caminho alternativo... mas eu

tenho outra visdo. Eu queria continuar a estu@aerfpos, mestrado, e doutorado. Paralelo,
pela seguranca, penso em concursos. Porque dwacteso, eu me decepcionei com a

advocacia. Nao é um meio bonito, acontece muitaacdesagradavel..”"ndo sei se consigo
fazer, ndo sei se quero”...

=>P12. Existe uma Resolugdo do Conselho Nacional Jigsi Orgdo constitucional
encarregado de fiscalizar as atuac¢des do Judiciarie editar normas para sua melhor
eficiéncia, que obriga as provas de concursos putdis e o Exame de Ordem a
integrarem as matérias iniciais do curso de Direito(historia, psicologia, filosofia,
sociologia). O que vocé pensa sobre iss0?

A3:a exigéncia veio pra abrir os olhos de estudantesi§o valorizam essas matérias. Nao so
por ser chata, ou repetitiva, mas pelo fato daegehegar no curso, a gente quer ver “o
Direito”, “lei”, mandar prender, crime, etc... vonéo quer saber de onde ela veio, porque a
sociedade precisa, quem criou ... vocé quer asgistjornal de entender o que o cara fala na
TV. SO que agora a gente sabe que na vida prafase lei ndo te basta mais. Todo o
caminho da lei € muito importante. Todo o histéram artigo é importante pra vocé se
fundamentar, fazer uma peca, pra formar um concEstivez a OAB tenha visto que embora
as faculdades tenham as matérias, os alunos ndzaah, e a OAB sabe que séo vitais. A
faculdade também tem culpa, porgue sabe que na ©A®ncurso cobram mais a lei
positivada, e acabam ndo dando tanta importanatao Ajue entdo muda o valor dessas
matérias no curso, e acredito que seja bom.

=>P13. Aponte alguns aspectos positivos e negativadacionados ao curso de Direito
que vocé esta cursando.

A3: de positivo, a gente comeca a enxergar o sociglaumo diferente, vendo de forma mais
justa as coisas, tenta tomar a postura correta, gardar o “jeitinho”... agregou ao meu
conhecimento o valor do Justo. De negativo, euaegso mundo juridico ndo tao bonitinho e
perfeitinho como eu queria que fosse, com faltatitsa, malandragens... isso decepciona.
Vocé ta aprendendo o certo, te dizem o certo, comeé deve agir, resgatar valor e etc. mas
na pratica, vocé vé que tem o jeito da “brechafjeite sabe que isso existe, e tem gente que
a busca pra favorecer o cliente e pronto. Desmaistifo lado romantico do direito.

=>P14. Relacione as disciplinas e as atividades dumante o seu curso, mais contribuiram
com a formacao profissional, e que menos contabuir

A3: ndo é por preguica, ou falta de vontade, mas a mogi@fia € algo a se questionar. A
obrigatoriedade, vocé defender um ponto de vista. & o orientador as vezes lhe poda.
Vocé quer um jeito, quer um conceito, mas ndo é ietessante, o orientador é contrario,
nao gosta... vocé defende, mas defende na oéticaodé&ra pessoa... porque € aquela pessoa
guem vai te dar a nota. Pra mim a relagdo de se faza monografia ndo me ajudou em
nada. Vocé escolhe, pesquisa, e € bom. S6 que neahie fazer, vocé ndo pode falar o
gue quer, porgue seu orientador ndo cré, ou € doutra minoritaria... algumas coisas nao
podem ser escritas ou ditas.

Que me ajudou muito foi o estagio. Vocé acaba entrdo no mundo do direito, ndo fica
preso na teoria de sala de aula, embora ainda fiquauito a desejar. Eu ainda acho que
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no estagio vocé ndo pega grandes causas, s6 agl@oias, as faceis... até simulando se
resolve. Mas é bom, porque na teoria é diferente daatica. Vocé vé que tem mais gente
no meio do caminho, além de advogado e juiz no faru..

=»P16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria as nmas razdes que o trouxeram para
essa formacgéo?

A3: eu ndo mudaria a razdo. Pois a razéo foi audeoqcurso me traria mais informacdes pra
resolver problemas, eu iria entender uma lei apificue eu achava injusta, porque o preco do
tributo, porque tem gente que escapa da lei...regé® € a mesma, mas eu acho que entraria
menos iludida pelo status do curso. |he traz cdmsss, profissdo... mas eu entraria mais
firme, e menos iludida.
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ALUNO 4 (A4)

=P1. A partir dos conhecimentos adquiridos durante acurso, o que é Direito para
vocé?

A4: pra mim, Direito € um conjunto de leis que visantr conflitos, para que os litigantes,
atraves da lei, possam chegar a um denominadormpdaiforma sensata e justa.

=»P2. Qual a finalidade do curso de Direito?

A4: o curso de direito pra mim, ele chega a ser Upi@xclusivo, em virtude de que eu
acredito que ele forma nos seus cinco anos, naderddvogados. E como consequéncias as
suas variedades nas ramificagcdes, por uma aptid&@saplha propria de cada pessoa ir pro
lados dos concursos ou outras carreiras que o teigoporciona. Mas ha de se perceber que
vem se depauperando a cada ano quanto a flexdw@lidas faculdades quanto as matérias ou
escolha de professores

ENTREVISTADOR: entdo vocé acha que a faculdade de direito, lesj@, puxando pra
advocacia por uma questdo mais do professor oudoafino?

A4: digo em sua origem, mas a procura hoje é reatmmatconcursos. Eu acho que quando o
direito foi criado no pais, a esséncia era maisapkeogados. Com o passar do tempo, me
procura de estabilidade, os concursos ganharameséso.

= P3. Que conceitos e conhecimentos apreendidosaunso vocé considera importantes
para sua atuacao profissional?

A4: 0 que mais marcou nesses cinco anos, foi quatear €u era muito cego quanto a rigidez
da aplicabilidade da lei. Mas com o passar do tewepolo principios como a razoabilidade e
a proporcionalidade, primazia da realidade, que ceanbmais provas se tenham em
documentos, ha uma supervaloziragcdo do fato comlmeste ele acontece, e ndo como a
norma prevé a solucdo. Entdo isso realmente mapoasiguando entrei, 0 que estava na lei,
estava certo e pronto. Se esta escrito, compre.osl@sincipios colocam a gente pra analisar
a vontade da lei comparando com a realidade do fato

2P3 A. E SOBRE IED? VOCE SE LEMBRA DOS CONCEITOS TRABALHADOS?
PODE DEFINIR ALGUNS? OU OS MAIS IMPORTANTES?

A4:. em IED, o que mais me marcou foi o0 jus naturadssmo jus positivismo. Esse, com o
passar do tempo, o Estado foi fazendo com que @g®efos renegando nossos instintos
naturais através da norma. Eu creio que o jus aetomo ndo pode perder esse toque, e vice-
versa. Sao institutos distintos, mas devem andadogu A sensatez se faz na unido dos dois
institutos. Alei muito seca, faz com que se pecaraens.

ENTREVISTADOR : e outros pontos de IED? Um ou dois mais...

A4: (pausa)

ENTREVISTADOR :E se nado lembrar, também n&o tem problema. Centbste, ndo é
guestdo avaliativa.
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A4: atos, fatos... me vem a cabeca...

ENTREVISTADOR :E de final de semestre? Quando vocé ta cansaio.quero aquela
hora... lembra?

A4: principios gerais do direito, LICC... nos pririop gerais, eu lembro de quando ha
omissao da lei, ou que ndo se pode usar analog@siumes, a gente os usa. A analogia,
quando ndo se encaixa a lei prevista, procura-seamaicdo mais proxima a que se adéqua
ao caso. Os costumes sdo meio que regionais, mapkdados na auséncia da lei.

=2P3 B. EM QUE DISCIPLINAS ESSES CONCEITOS FORAM MAIS
RETOMADOS? DE QUE FORMA?

A4: em Trabalho. Porque na auséncia da lei, a ggrlieaafontes subsidiarias, como o
Cadigo de Processo Civil e as outras fontes datalirA gente precisa ter conhecimento de
processo pra ter cuidado nas pecas, por exempdoemar o 282 (do Cddigo de Processo
Civil). As analogias e costumes também, além dascipios constitucionais, como a
isonomia entre empregado e empregador, tiranddesedca dos dois, pois o0 empregado €
hipossuficiente na relagao e isso precisa ser ilidaqdo.

ENTREVISTADOR : no Trabalho, como vocé viu a aplicagcdo dessagm®ubntes do
direito?

A4: na prética e estudando, eu vi nos contratosatbaltio, na sua confeccao. O principio da
isonomia € um marco, por exemplo. Deve-se havetansensatez com esse principio, pois o
empregado é mais fraco. E ndo se pode sair daadalido fato, na hora de fazer o contrato.
Tem que cumprir a realidade e escrever la. Tamk#@mlacdo de emprego, eu vi isso.

=>P4. Quais as habilidades e competéncias que vocé&aiiu no curso e que acredita
serem importantes para sua atuacao profissional?

A4: no meu caso, foi a questao da visao de Justda aplicacdo da lei. A possibilidade de se
seguir principios, e aprender a se colocar no ldgaproximo. Em estagio, quando vocé
contesta ou inicial uma agao, vocé se coloca do ¢atlo. Vocé imagina como o outro vai se
defender, presumindo como ele ir4 contestar, ewacga. Isso te da uma visdo maior de
Justica. Porque as vezes o desconhecimento da ecdméei te deixa imaturo e ignorante, e a
visdo de justica se perde, porque nem sempre cédlieito € justo. Entdo vocé tem que
aprender a se colocar no pélo adversario. Foi aguendi.

= P5. Que habilidades vocé considera melhor dominarapa a solu¢cdo dos conflitos que
poderao ser expostos a vocé?

A4: o critério de justica quando eu vejo na lei, aasdpartes, quais sdo os direitos de cada
um. Pondero na balanca, quem mais ta préximo da tiis requisitos legais. A parte da i,
passo pra questdo das circunstancias. Me vem @g#beca o nlicleo de pratica juridica, nas
acOes de alimentos, quando a gente tinha uma madssde frente a uma possibilidade.
Quais sdo? Essa balanca, coloca a relacdo em diésexi Nao se analisa s6 a lei, mas a
possibilidade da outra parte. Eu acho que apreettionpra solucionar conflito, a reflexao.

=2P6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizaalpelos professores do seu curso ?
A4: ndo sei se foi por causa da rigidez do cursoirgga@ mas vi muito o tradicional, escrito
no quadro, etc.... meio que podaram nossa criatiegdPor exemplo, se vier um fato numa
audiéncia que mude sua estratégia, vocé nédo teralealilidade pra conseguir mudar de
pensamento. Acho que o método tradicional engessgmnte. Nos condicionou ao visto em
sala.
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=»P7. O curso Direito mudou sua percep¢ao sobre o & ser um bacharel em Direito?

A4: a concepcao de bacharel é “agua”... vale ngolarque eu despertei expectativas e mais
na frente vocé as frustra. Se vocé nao passa na @&B ndo tem nada. Ao término do curso
e durante o curso, a gente se diferencia dos deruesss. Ao final do curso vocé tem um
teste que infelizmente hoje é a Unica coisa quiceateu conhecimento, homologa ele, que é
o Exame. Porque no final do curso, a pergunta @gé vuve € “e ai? E a OAB? E agora?”.
Pra vocé e sua familia, se vocé nao tiver os péshfo pra ficar de pé, ser bacharel ndo
corresponde a sua expectativa inicial. Mas eu galeanao quer dizer que quem ndo passa na
OAB nado é bom profissional, apesar de entender amExcom um requisito pra nossa

profissdo. E s6 nosso, e ndo deveria... dentisidiam, também tem que fazer prova.

= P10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Diref

A4: falta de comprometimento da instituicAo pro aon@dé. Acredito que ela ndo esta
trabalhando no limite de suas possibilidades. Tamdiapalha um pouco a visdo variada dos
académicos. Um quer uma forma de ensino, outrosequeutra. Deixa a instituicdo numa
situacao delicada. Por exemplo, em sala de audamésma coisa com o professor. Qual o
melhor método? Se os alunos ndo tem consenso, rteonflito. Ao longo do curso, isso
ficou cristalizado. Toda matéria tinha que ter am& metodologia, e se mudasse dava briga.
Os alunos rejeitavam métodos diferentes. Acabavacaniflito com o professor. esses
conflitos atrapalharam muito, entre professor e@lu

=»P11. Qual a sua perspectiva apés a conclusdo do soiide Direito?

A4: pra mim, € “e agora?”. Vou perder minha condigéastagio. Sai de “estagiario” pra ser
desempregado, agora. O mercado esta saturanddic@ijio ndo ajuda... entdo me sobra a
estabilidade. Daqui a 10 anos, quero estar “estavel

=2P12. Existe uma Resolu¢cdo do Conselho Nacional Jigsi Orgéo constitucional
encarregado de fiscalizar as atuac¢des do Judiciarie editar normas para sua melhor
eficiéncia, que obriga as provas de concursos putdis e o Exame de Ordem a
integrarem as matérias iniciais do curso de Direito(historia, psicologia, filosofia,
sociologia). O que vocé pensa sobre iss0?

A4: acredito que a entrada ndo é conveniente. Esséérias propedéuticas ndao foram
tratadas de forma acentuada pela faculdade. Elasmdama visédo geral, flexivel, e ela ser
cobrada no Exame agora, é prematuro, e ndo atermgetivo do Exame.

=>P13. Aponte alguns aspectos positivos e negativadacionados ao curso de Direito
gue vocé esta cursando

A4: positivo, € a maior chance e expectativa de unrdupromissor, que, advogando ou em
concurso, se realize pessoalmente e financeiramBewgativo, a tristeza de ver a falta de
comprometimento das instituicbes com o académico.

=>P14. Relacione as disciplinas e as atividades dumante o seu curso, mais contribuiram
com a formacao profissional, e que menos contabuir

A4: ajudou, foi o NPJ. Primeiro contato onde eu vaymessoa dizer pra mim um problema e
acreditar em mim, sentir a responsabilidade ddweiso problema, além de ter a consciéncia
de ter estudado a matéria e dar conta do recaddia@gas foram depositadas na gente, pela
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faculdade e pela parte. Isso me alegrou. Me atrapaia faculdade, foram as questdes ja
frisadas, como as falhas da instituicdo, e quantari@dade exagerada de pensamentos dos
colegas... a turma que estudei atrapalhou..

=»P16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria as nmas razdes que o trouxeram para
essa formacgéo?

A4: eu gostava do formalismo, do status do direi®véstes, a oratoria... iSSO me encantava.
Embora a gente figue meio encantado pela exceléagmofissdo, mais do que outras, eu me
frustrei... mas se dez vidas eu tivesse, dez fanasDireito.

APENDICE VI

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA: DOCENTES
PROFESSOR 1 (P1)

13.Qual é o objeto de estudo do curso de Direito?

P1: “pra comecar, em termos gerais e de estrutucando, o objeto do curso de Direito ndo é
a ciéncia juridica. Pra mim é um normativismo. 8@studam normas e mais nada. Nao tem
absolutamente nada de reflexao, critica, etc. enal,gesse é o grande problema do curso de
Direito. Acho que o movimento Francés de 1968 riigou até hoje no Brasil. E uma vis&o
critica que os alunos deviam ter, e os professaredém. Entdo ficam estudando normas e
mais nada. SO a aplicagdo. Pra mim, o curso tentarater de se formar o “técnico” em
Direito. Formacao de “rabulas tedricos”. (P1, engta, 2010)

14.De que forma, na pratica do curso, esse objeto éptixitado?
P1: Pela forma de decoreba, a gente vé os alumsuoma preocupacao muito grande com
notas e etc.. Querem chegar logo no penal, s6é musaber disso. Dai quando vocé chega
com uma disciplina um pouco mais reflexiva é unramlcacdo porque vocé parece um ET.
(risos) Algo que ta fora do esquema, alguma casartada. A gente quer aprender a ser
advogado, quer aplicar a lei e acabou.

15.Que conceitos basicos do curso de Direito, vocé safera importantes para a
formacéao dos alunos?

P1: os conceitos basicos da ciéncia que em entesckssarios para o aluno se tornar uma
pessoa mais critica, ver o Direito ndo somente aspecto de Ciéncia Oura e etc., sdo de
aspectos interdisciplinares, mais voltados praasaguestdes, como econdmica, cultural,
social, que deixa o direito um pouco mais humammsgetudinario, mais subjetivo, no
sentido de que a interdisciplinaridade da uma visais ampla, politica. A autoridade que faz
a lei ;¢ uma autoridade politica, entdo o alunoli@rgua visdo do Direito. Uma dimensao
maior, nao restrita, muito pobre, como é a dimemsétita a lei. Uma visdo mais holistica.
Acredito que uma base interdisciplinar é necessdxddo num sentido racionalista,
fragmentada. Mas acho que é importante se dar wrga anaior, e acho que todos os
professores deveriam fazer, além das humanas. fOdgne dar uma reflexdo maior sobre o
pensar O direito. Essa relacdo entre ser e ser;demeexemplo, o estudante fica s6 no deve-
ser. Nao faz uma relacdo com critério social coneran de justica, etc. ndo se tem essa
dimensado. Ai os alunos dificilmente conseguem capt@&a mensagem que Seja um pouco
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fora desse mundo. Parecemos estranhos no ninhag@sa fala de filosofia antropologia do
direito. Acho que esses dimensdes seriam impogasee inseridas numa discussdo maior,
ainda sobre a tridimensionalidade.

16.Na sua disciplina, de que forma vocé associa est#Biceitos ao objeto de estudo
de Direito?
17.Que conteudos ensinados em sua disciplina estdoasados a estes conceitos e
sao necessarios a formacéo do aluno?

P1: bom, nas minhas matérias, relacionadas a Rdo3aridica, e antropologia juridica Em
Filosofia Juridica, os alunos estdo no inicio desau infelizmente, os alunos ficam até
assustados com as dimensdes que os jusfilésofosaabreito, repensar o direito desde
Platdo e Aristoteles, Socrates, e depois o direatoral, etc. essa reflexdes provocam certa
discusséo, certo desconforto dos alunos, mas aptecéica muito a nivel teérico e ndo ha
uma coisa que leve pra vida deles, pra uma mudsmetitude. A gente tem uma sensacao de
que eles estdo cumprindo uma obrigacdo, e ndo téndo como uma forma de reflexao
sobre ele, sobre a norma, a lei, a autoridadeesobplicacdo do Direito. Quando vocé chega
na antropologia juridica, o pessoal aqui esta fos&fh, e € até uma espécie de “jogar agua
fria”, o pessoal vem quente com dentro de um dinedtsitivado, fechado. Eles pensando que
sdo advogados doutores, e vocé chega la numa dimendtura, e repensa a questdao dos
direitos universais. E interessante, mas néo éienfe, fica muito uma coisa marginal dentro
do mundo juridico, fica até sem sentido um pouéa. 6 prof. falou umas coisas doidas, mas
eu quero é passar em OAB” ndo tem uma dimensaoud@ama atitude em casa, mudar a
realidade social,. Nao adianta estudar uma cadadaisa sem mudar nossa prépria atitude
dentro de casa? N&o da pra mudar o mundo. Ficacais@ uma pouco dissociada da pratica
desses alunos.
Especificamente, na visdo humanista, as matérianai@r debate € o direito natural, como
uma dimensdo “divina”, ou de uma “razdo universaélém da positivagdo do direito, o
direito posto, que finalmente pouco se trabalha eoquestédo politica do Direito. Ai claro,
gue Kant é importante, Habermas mais atualmemftmbém essa teoria critica do direito, eu
acho que eles se tocam mais. Uma coisa que elspéraga que tocasse, e toca, € a dimenséao
fenomenoldgica. Totalmente diferente oposto ao tpesho, como método. A
fenomenoldgica volta aquilo que é efetivamente weit®, importancia maior a percepcao,
como se o direito fosse criagcdo do juiz... Trabald mais uma dimensédo que se deixa a
norma de lado, e trabalha mais o costume.

18.Que metodologias de ensino sdo mais utilizadas rpmcé para trabalhar estes
conceitos e os conteudos a eles vinculados?

P1: “eu ndo tenho o costume de usar metodologiassdt de uma aula expositiva,
naturalmente com participacdo dos alunos. escrewquadro, ou sendo dou apostila. Depois
a gente vai comentando ponto por ponto.”

19.Vocé faz relacdo dos conteudos do Direito com a takde do aluno? Se faz dé
alguns exemplos
P1: A realidade no oeste baiano é melhor do quetsas, porque € “medievalista”’. Bastante.
Os exemplos politicos, as questdes sociais nofesasn parte de um contexto atual, claro,
mas de uma mentalidade bastante antiga. Nao @ difiente botar exemplos quando a gente
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fala da questdo da autoritas, do Maquiavel, osdimms meios, vocé tem tanto exemplo na

nossa realidade. A prépria questdo dessa dist@lacinorma com nossa realidade. Nossa
cultura € uma, e ndo € ligada a uma realidade rsaiveNao estamos tdo presentes na
globalizac&o. Temos especificidades aqui que estapta. S4o coisas bem nossas. Frutos de
uma cultura baiana, divisdo de classes diferenclddaarnaval a gente percebe a divisdo de
classe social bem nitida, ou no dia a dia. Vocégier com esse “avanco” “progresso” e nao

desenvolvimento, vocé percebe uma separacéo gdasdamhas de pobreza e riqueza.

20.Que as habilidades e competéncias sao importantearp a atuacao profissional
do bacharel em Direito?

P1. Eu acho que a questdo de habilidade e conumet@a € importante pro bacharel, em
duas relacgdes intrinsecas. Primeira coisa: a f#méca € importante, saber as leis, claro, essa
parte de saber e conhecer. Mas uma outra habilglaeleeve ter o aluno € saber elo menos o
que falo sempre, aonde procurar pelo menos. Issma coisa que se deve saber procurar
onde ele esta, aonde que ele vai procurar seugciommntos. Nem no sentido de pesquisa. Se
ele tiver um assunto x que ele quer se aprofuredargdeve estar preparado para procurar o
assunto. Nosso papel de professor é também de aosndar uma linha e uma orientacao
aonde ele possa se virar, seja ha pesquisa, sej@agrofissional, etc. mas também acho
uma outra competéncia que deve ser formada, queaé wuritica, levada a humanitarismo,
que a gente ndo percebe isso no mundo juridicoankarte percebe-se uma posicao
diferenciada, que a gente esperaria sobretudo éen geve todo um desenvolvimento
intelectual nesse sentido, que conhece as normass,eele deveria te rum papel mais
contundente na sociedade. Nao tem por uma questdaadter desenvolvido essas questédo de
habilidade e competéncia pra isso... € porquendsoé tido como importante. Se vocé for
tecnicamente bom, acabou. Se for assim, ndo imgerta politica e eticamente correto. A
ética esté faltando, ndo especificamente no Djreiis em todas as profissoes.

21.A partir das consideragoes anteriores, podemos dizejue uma das metas do
curso € desenvolver o pensamento tedrico do aluna @m modo préprio de
pensar do Direito?

P1: Eu ndo acho que existe um modo de pensar Bspe@nte juridico. Acho que a gente
adapta um modo de pensar, uma razéo, dentro ddBempre partindo de um universal. A
propria l6gica aristotélica ndo € do direto, e félta nas outras ciéncias. E para as ciéncias
em geral. Acho que o direito tem sim algo espedeitro da sociedade que ainda néo se
apercebeu disso. Acho que os atuantes do mundbcmunhdo perceberam o poder que o
direito tem e teve pra mudar sociedade. Acho gs® ésta se deixando passar. Temos que
cada vez mais, numa sociedade como a nossa, peguamio de alunos de direito que passa
por nossas maos e ndo temos aproveitado pra teabaélhor esse pessoal, transformar
realidade... a gente ta pouco se lixando, guardantsso, ganhando meu dinheirinho como
prof., e ndo temos compromisso com a mudanca veirdadEstamos deitando passar
completamente...desapercebido... estamos nos pawio que o aluno passe na OAB seja
um bom técnico, mas nau que seja um bom cidadamI8earmos isso numa reunido, parece
que é poeta,” ta querendo o que? Nem professoireitod®.” A gente quer que ele passe la.
Ai ficamos numa realidade dura sem reflexdo. Cpoatétnicos, infelizmente. Estamos
trabalhando com eles, e nos tornamos minoria rEDEBDMOS estranhos e rejeitados.

22.Na sua opinido, o que é ser um bom professor der&ito?
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P1: Dificil. Pra mim é o cara que trabalha tudmidAristoteles tem uma palavra interessante
que pouca gente trabalha. E a dianoética. O cidamdfdense tinha que ser um técnico bom e
um cidadédo eticamente bom. Nao significa ser unzibbio, no sentido babaca ingénuo. Mas
preparado pra ser bom. A crianca € ensinada acserrndo nascemos bons ou maus. A
questdo da dianoética, ética e técnica, € elenamtboom professor, mas verdadeiramente
preocupado. Porque a gente um discurso pedagdégido noltado pra questéo teérica de
“precisamos”, como se preparar fosse s6 a técpieparando pra técnica ta bom. E péssimo,
nao é suficiente. Nao pega a outra dimensdo gé@e éu mais importante, fica legada ao
nada. Dentro da medicina, por exemplo, se trabalhgés isso que dentro do direito, a
dimensdo humanistica. No curso, hoje vocé nao tredw menos 500 horas de humanas
(sociologia, filosofia, psicologia, antropologiatca) que nao tinha nada antes, sabes muito
bem como os médicos em geral sdo, nem sabemomgeataente sao bons... eles nem fazem
pesquisa... “toma isso e pronto”.. a medicina égdista e € mais humano... a medicina fez
essa reducédo, que seria papel do direito. Naooseqye razdes... Nunca pensei nisso, mas
talvez porque o direito ja teve sua vez, no matufésncés de 1968... Hoje no direito nés
temos muito mais pessoas ligadas ao antigo, a umatiwismo tradicional. No direito a
gente tem mais isso que na medicina. O cara dé@odse forma com 21 anos e ele ja é
velho... ele j4 ta numa dimensao velha, e issdefeissante. A gente conhece pessoas que se
formaram que fecharam tanto a cabeca que nao tesrjeita, coitadinho. Nao questiona nem
nada, so fica engessado... € uma heranca

23.Quais foram as maiores dificuldades vividas porévaturante a sua carreira
profissional?

P1: Com o pessoal do direito, eu ja meio que ekinqa dimensédo do estranho no ninho
dentro do mundo normativo do direito. Dificuldadesmo eu senti que é dificil, mas nao so
no direito, quando vocé trabalha com pensadoresiguala uma coisa e outro discorda e é
completamente diferente, na cabeca dos alunos plicaain. Acham que a verdade tem um
sentido Unico, ndo € historica, ndo é contextudhied dificil pra ele se situar... dai fala “p0,
qual é o certo?” talvez essa seja a maior, masn@&s@ so no direito. Filosofia e antropologia
tem pensadores antagonicos, e quando vocé trab@thasso vocé tem dificuldades com os
alunos, sdo muito dogmatistas, onde se prega urdadese acabou... € meio resquicio judeu-
cristdo...”mas como vocé tava falando dum caranomfee tava certo, e hoje tem outro que ta
certo também??” isso € complicado.

24. Atualmente quais os principais problemas enfargana sua profissao?

P1: Sinceramente, hoje, no curso de direito, é dimanséo globalizada da midia que traduz
o0 conhecimento como algo que ndo tem importancieé\cursa por obrigacdo. A propria

ridicularizacdo da midia conosco, professores, efkete em sala. As banalizagbes das
escolinhas de fulano de tal... a gente fica um @aigiculo, sobretudo numa sociedade onde
os valores ndo estdo mais relacionados ao conhatomé¢do sei se vocé percebe bem isso,
mas a sociedade valoriza os axés da vida, o caraajentrar numa casa pra ganhar dinheiro
e acabou. Ndo tem essa dimensédo do conhecimentmn @ence € quem ganha dinheiro e

nao quem sabe. a gente perdeu totalmente a auteritasala e a midia é a grande culpada,
banalizando o conhecimento. Vocé veja as reporapeais, elas trabalham com a questao
de curso de memorizacao, curos de ndo sei o quealmmexacerbado nas banalidades, que
se chega numa técnica de decoreba, que nado vaig®rnada. Papagaio também decora. Eu
sei porque em Sao Paulo, nos anos 80, tinhamadlotas que decoravam a lista telefénica do
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estado todo. O coitado era um idiota. Nao sabia,nadb sabia refletir. E talvez se ele pegar
um concurso publico, ele passa! Um cara me faloa uaz aqui em barreiras que “tenho
facilidade pra decorar, que passo em qualquer csnitue ele passa. O proprio concurso
publico € uma decoreba. Vai ganhar relativamente, h&i decorar uma pa de coisa, nao
importa se € ético ou ndo. Nao importa. Decorouvalda e vai ser chefe em tal setor e
ganhar bem. E vocé quer que nds sejamos comosporfe

PROFESSOR 2 (P2)

1. Qual é o objeto de estudo do curso de Direito?
P2 : tem que ser estudado como “real, ativo”. limsemto ativo de organizacdo e manutencao
da ordem, de regulacdo de condutas. Mas pra mimneit®item que ser estudado como
fato/valor/norma. O aluno Precisa aprender dendrdaduldade que existem leis, que essas
regulam condutas, e que essas condutas regulanes/alo

2. De que forma, na pratica do curso, esse objeto éptixitado?
P2: o fato, valor e a norma sdo determinados pelfiancurricular. Eles aprendem as
disciplinas propedéuticas e as dogmaticas. As [mas@&o ensinar eles a pensar e se inserir
na sociedade. Ai o aluno pede “Direito. Cadé? Quérhgo”. O que faz pensar a norma,
interpretar, praticar a norma, e a conduta ética.r®m tudo isso vem do professor. uma
disciplina de ética isolada, ndo serve pra nada Senduta do professor nao for desde o 1°
semestre mostrando pro aluno como deve ser a atpagfissional, ndo serve pra nada.

3. Que conceitos basicos do curso de Direito, vocé sadera importantes para a
formacéao dos alunos?

P2: pra mim, fundamental, é aquilo que entendo coase. Tive como professor, pos-doutor
em Direito, que sempre disse que a disciplina nmagortante é IED. E ela quem déa essa
“fundamentalidade”. Conceito: do que é direito pesj o que € natural, o que € subijetivo, o
que é positivado, objetivo. Eu acho que essa @guitdemologica € fundamental. Tem que
passar também pela ética, sociologia, filosofiavEjo por todos os anos que dei IED: E |&
que o aluno entende. Em Direito Humanos, Constihatj se revé, e pra explicar essas
matérias, ele precisa ter IED. As disciplinas deribeGeral (civil, processual, penal), sédo
base pra entender a ciéncia, se 0 aluno ndo pega,amrrega essa deficiéncia pro resto da
vida.

4. Na sua disciplina, de que forma vocé associa estasceitos ao objeto de estudo
de Direito?
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Quando eu lecionava IED, eu fazia um exercicio.alP&@gasos, sentencas, fazia identificar
ali, o fato o valor e a norma, o que prevaleciéipo de justica aplicada, a importancia da
norma costumes e conceitos todos.

Na sociologia juridica é muito mais dificil, porgaedisciplina esta ligada no fato social.
Entdo o que eu faco é estar sempre ligando compm&earom o0 que seria a norma, o valor, do
que se espera, da eficacia e efetividade do direaer os alunos pensarem, terem uma
postura critica no assunto. Ela é uma discipline fimetajuridica”, permeia a norma.

Em Direitos Fundamentais, € o tempo todo fazendeflaxdo. Principios diferencas pra
norma, tudo o que estd em voga no D. Constitucideab este vivo. Pelo menos nessa
matéria, eu vejo aqui, que os alunos gostam deti@arignal ao ver direito civil, e isso quer
dizer que alguma coisa fez efeito ano passado...

5. Que conteudos ensinados em sua disciplina estdoasados a estes conceitos e
sdo necessarios a formacao do aluno?

P2: eu falo pros alunos que tem coisas que eu auexdique, e passe 0 tempo que passar,
mas tem coisa que tem que ficar: principios. Baidgarem cima, o aluno tem que perceber.
Em sociologia, por exemplo: o que €, qual a impaity o reflexo dela na transformacéao do
Direito é o fundamental na disciplina. Ele pode déderenciar das outras matérias parecidas
como sociologia geral, nem de nada, mas se elaedartgue foi através dessa nocéo que se
operou a transformacdo do judiciario, emenda 4%orfrea do judiciario em 2004) é
decorrente de estudo sociolégico, e ndo so juridictdesregulacdo” do direito, também é
fenbmeno sociolégico.

6. Que metodologias de ensino sdo mais utilizadas rpacé para trabalhar estes
conceitos e 0s conteudos a eles vinculados?
P2: “infelizmente eu ainda sou doétodo tradicional. Aula expositiva 80%. Mas nao
costumo trabalhar com... prefiro estudo de castisoeissdo. O aluno leva uma tematica, vai
estudar, pra na proxima aula a gente discutir. l@ptetodo batendo em cima do que é
fundamental.” (P2, entrevista, 2010)

7. Vocé faz relacdo dos conteudos do Direito com a tamde do aluno? Se faz dé
alguns exemplos

Eu procuro sempre inserir exemplos locais e reggor@oisas que sejam da regido do dia a
dia do aluno, que esteja acostumado. Trabalhargrofriemas, com informacgéao, abuso de
direitos, violacdo de direitos, usando exemploseres aqui, ou que pelo menos seja atual
no cendrio nacional. Trabalhar influencia da mitkanbém, trabalhei com os Nardoni. A
descriminalizacédo das drogas, projeto de lei desscgociais, etc. procuro trazer esses temas.
Se eu for dar aula, eu entro no site do STF eaeijitima deciséo. Dia desses antes de vir pra
aula, eu assisti na TV justica por exemplo umasdecde sumula vinculante.... sempre me
atualizar pra eles.

8. Que as habilidades e competéncias sao importantearp a atuacao profissional
do bacharel em Direito?
Eu acho que parte muito do nosso programa, do PReRar. Mas o bom profissional ja tem
essas habilidades. O dificil € trabalhar o péssifuno, porque esse ndo tem nem uma nem
outra. Mas pra mim, é fundamental a interpretaddauma ferramenta que ele precisa
aprender pra uma postura critica, e socialmentejadg@ Tem que ter uma reflexdo, ser um
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reflexo, fazer diferenca no meio. Entdo, ler e rprietar, postura critica e reflexiva, e o
engajamento social.

9. A partir das consideracdes anteriores, podemos dizejue uma das metas do
curso € desenvolver o pensamento tedrico do aluna @m modo préprio de
pensar do Direito?
E um desafio. Falando como coordenadora, a ingituiem uma meta de ensinar o aluno
a pensar. A partir do momento que ele produzir mheoimento, o conceito, ele vai ficar
elucidado, cristalizado pro aluno, ndo vai maipaeler. A diferenca, o discernimento entre
apropriar e produzir. Mas ai a gente tem um desaiin muito professores de postura ainda
nao aceitando isso. Acha que se a gente ficaadaional, a gente atinge essa meta. Mas nao
vai. Se a gente da tudo pro aluno, ele esquecenteg;a foi aluno, foi assim... o direito a
gente aprende quando precisa dele. No escritoaadpichega o cliente e vocé tem que dar
uma solucgéo pra ele, enquadrar, buscar norma gilmmnuefenda o interesse, jurisprudéncia,
boa doutrina... aquilo ali vocé ndo esquece maisa [pratica de quanto mais a gente der mais
a gente vai ter que dar.

Existe um jeito todo préprio nosso de pensar, entao

Na minha opinido, em primeiro lugar, eu diria queuoso de Direito é diferenciado dos
outros, seja pelo comportamento dos alunos com@udessores. Porque da uma liberdade
de raciocinio pro aluno maior do que outras ciénddosso material € o social aplicado,
influenciado pela economia, politica, poder, criaticade, por tudo que altera a sociedade, e
o direito estd o tempo todo ali. Entdo a gente @ rde reflexo da sociedade, e € meio de
transformar ela. O aluno quando entra no cursdeslte a imagem de status e historia de
glamour inegavel. O bacharelismo historicamente ®ideito. Isso d4 uma certa arrogancia.
Ele tem meio que orgulho do professor arrogante, adé¢ quer ver isso em sala, as vezes....
Entéo todos esses elementos se cruzam no diregdag uma forma de pensar nossa.

10.Na sua opinido, o que é ser um bom professor der&ito?

Eu acho que é o professor que tem bagagem corcdéoa conhecimento da matéria, é
atualizado. E depende: o bom professor da gradua@de o mesmo da pos, que nao é o
mesmo do cursinho. Na graduacédo, é o que tem amtempatia.... 0 aluno precisa se sentir
a vontade pra aprender. Nao acredito que o medguedas vezes afasta. Educa um ou dois,
mas afasta grandes potenciais. Ele tem que tegespasta, mesmo que néo seja perfeita. Tem
que procurar e mostrar que sabe achar. Nao é teque codigo de cor, porque se nao souber
aplicar ndo serve pra nada... tem que ter as fera®, conhecer varios autores, leituras....
que instigue, trabalhe no estudo de caso, investigga produzir.... aposto muito no estudo
de caso. em primeiro momento tem que ser uma sp@mlado d4 pra ser real, mas é ali que
ele comeca a verificar seu raciocinio. Deixo claros alunos que quando abrir o escritorio,
nenhum daqueles casos que vocé viu na faculdadeosgue vai chegar pra vocés na sua
sala... porque cada caso € um caso, e em salaeatgenque facilitar o entendimento.

11.Quais foram as maiores dificuldades vividas porévaturante a sua carreira
profissional?
Olha, acho que a sala de aula € um aprendizadorpi@ssor a cada dia. Lembro que quando
comecei substitui um juiz, e era excelente professtas ele tinha uma método dele,
autoritario, pelo medo, pela presséo... e eu chegue meu jeito nem tdo dura, mas cedo
guando vejo que vai servir pra aprendizagem, argpacacao foi cruel. Me destruiu. Eu tinha
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as maos a doutrina mais comum pra ndo ser pegargeesa...mas sempre aparecia “o
professor disse diferente”... ele é “juiz”... iss@ matava. O conhecimento dele estava acima
de mim, sempre. Outra coisa que me recordo foi era pra uma aluna. Aquilo me doeu.
N&o devia ter dado um zero na discursiva. Ficangpb todo, ndo respondeu nada com nada.
Pra mim néo fazia diferenca entre zero e um.hatoue ter dado um estimulo, ia pra final do
mesmo jeito...

12. Atualmente quais os principais problemas enfawgana sua profisséo?

Eu acho que o grande problema hoje é a falta dhecomento pedagodgico. Me enxergo
nisso, eu precisaria saber mais formas, precido alsabeca pro novo. Experimentar e errar.
Cheguei num momento no qual ta na hora de mudarexfrimentando avaliar por
producédo, porque através do que vejo funcionaramy @ o que me faze evoluir. Por a gente
nao ter tido formacéo pedagdgica, como professgenge fica limitado ao exemplo. O que
funcionou pra mim. Eu tive um exemplo, mas essemeke jA se desconstruiu com o0
tempo.... eu lembro que na graduacao tive um pofegue ndo me serviu pra nada. Eu
lembro que na primeira prova, peguei o cadernorsegi€'e agora’... ndo identifiqguei um
conteudo. Tudo misturado. Vou pegar uns dois liwoger o que se fala disso, pra me sair
disso... ai ele me deu aula no mestrado, novamemefendmeno. Adorei. Ai eu penso se
meu modelo é correto, se com o0 tempo essa coisdamMmuQuem estudou Freire, Piaget,
Vygotsky no Direito? O professor de direito achtadanho. Como avaliar? O prof. de direito
acho isso inutil. A cada professor que se envolve ppuco mais, mais ele muda. Esse
professor que menciono, € pés-doutor em Educadé&omk disse que no direito tem coisa
que funciona e coisa que néo funciona.

Entdo nossa profissdo enfrenta um pouco caso..rdfesgor mas também do aluno.
Massificante. Pro aluno, eu vejo que a nacionalPiana era igual. Ele quer gastar pouco,
esforcar pouco, e aprender um monte. Quer pasdaABa ter sucesso, mas gastando pouco
em pouco tempo. E é a maioria dos alunos. o disgitopre esteve envolvido nos casos, 0s
Diretorios académicos, a gente sempre se envolueuransformar a realidade. Quantos
presidentes eram do direito. E cadé eles hoje? B 8#pensa no exame da ordem. Dizer o
ranking, quem € bom quem é ruim. Deixou de atuarccera. Deixou também o espaco, ta
perdendo a representatividade e a forca politicapesso alunato ta vindo dessa escola de
“isso ndo € problema meu” “eu nem votei nele” “ghrea académico? Problema demais”
“fazer trabalho? og eu ganho com isso? Ponto?beé ypega texto de aluno com absurdos
escritos. Porque do mesmo jeito que ele escrevéM8bl, ele escreve aqui. Cheio de
abreviacao. Ele néo treina e ele nau quer treWgo um exemplo aqui na FASB. Uma turma
fez trabalhos e foram pegos os plagios, foram peEuhds, e foi muito ruim... ele cancelou a
nota, e refez a meédia. Ele ndo quis penalizar rj@sgrviu 0 exemplo, ndo quis punir... nao
premiou nem puniu. Isso é pedagdgico, recarregoesponsabilidade no aluno em outras
notas. Porém, em disciplina outra, fizeram exataenanmesma coisa. Ai vem a decepcao,
porque a outra professora teve que tomar atitudecio@.... a’;i vocé pensa, acredita no
bem... ndo foram erros na mesma época, vocé spaieea. Ai chega uma hora que eles vao
ter que encarar isso. Vai ser quando? Monografia?
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PROFESSOR 3 (P3)

1. Qual é o objeto de estudo do curso de Direito?
P3: 0 objeto de estudo, na concepcao da disciglisaministro, além da norma juridica, séo
também os costumes, o fato social, a ciéncia deitDjre todos 0s mecanismos sociais dos
quais o direito se vale pra ser formulado comoltaicu

2. De que forma, na pratica do curso, esse objeto éptixitado?
P3: Bem, as normas juridicas sdo explicitadas @drde legislacdo que ampara o estudo dos
demais objetos. O costume, eu tenho por praticar lpva sala sentencas e pecas que
identifico dentro delas os costumes que poderiansit® invocados, se ndo forma. O fato
social, que é colocado, que se fundamente a partiorma e da jurisprudéncia. Sao esses 0s
matérias que coloco a disposicdo dos alunos préciap o objeto do direito na minha
disciplina

3. Que conceitos basicos do curso de Direito, vocé sadera importantes para a
formacao dos alunos?
P3: S&o a propria idéia de norma juridica, quenddmental. Validade, eficacia, formacéao da
norma... com relacdo aos outros parametros queaeitdse vale, a propria ideologia que é
formulada pelo estado capitalista, por exemplo.lUda@ precisa saber e verificar o direito
dentro desse Estado, como um servico articuladatprader as necessidades das pessoas

4. Na sua disciplina, de que forma vocé associa estamceitos ao objeto de estudo
de Direito?
P3: O mais importante, na sala, € a construgédos gaiéprios alunos dos conceitos. Eu
procuro demonstrar que nao existe um objeto fixogye o Direito é objeto de um produto
cultural. Assim os valores mudam com o tempo. Hursoito culturalista, entdo gosto da
teoria tridimensional, que formula isso de uma nrartgem simples e permite a modificacao
constante do direito como objeto, e transformado fa¢o social.

5. Que conteudos ensinados em sua disciplina estdoasados a estes conceitos e
sao necessarios a formacéao do aluno?

P3: Trabalhei muito o direito como ciéncia. A géestla pessoa que estuda e do que é
estudado, e de cientificidade desse objeto, quepo@le ser visto pelo senso comum. A
elaboracdo do processo legislativo, também permpgeldofato social. O préprio fato social e
seu significado. Os mecanismos culturais envolvidessa formulacdo. O direito precisa
dessa viséo aberta, e 0 aluno também. Sendo, 0 ailmconsegue trabalhar, ele engessa o
direito. Sem esse conhecimento dos mecanismosaiglte que a norma € um mecanismo
vindo dela, estaguina o direito.

6. Que metodologias de ensino sdo mais utilizadas rpacé para trabalhar estes
conceitos e 0s conteudos a eles vinculados?
P3: faco bastante aulas expositivas, dialogadas)izo bastante de apresentacdo de videos
produzidos por eles mesmos, para que eles seatornp sua postura. Costumo filmar e
mostrar pra eles, mostrar trabalhos das outrasagitr(P3, entrevista, 2010)
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7. Vocé faz relagdo dos conteudos do Direito com a tamde do aluno? Se faz dé
alguns exemplos
P3: Essa relacdo, de maneira bem simples, proezey tom que eles tenha contato com
sentencas do TJBA. Estudamos em conjunto. Fiz catip@as com sentencas de outros TJs,
mostrando a realidade cultural do juiz, das pades,advogados que estardo no sistema em
diversas areas. Fora o trabalho de campo... ebrs g@ie as solucdes sédo diferentes para o
mesmo caso.

8. Que as habilidades e competéncias sado importantearp a atuacao profissional
do bacharel em Direito?

P3: Habilidade fundamental pro bacharel daqui diiepee a capacidade de racionalizar as
guestdes dentro de um ambiente dificil, que é mirib daqui. Levar ele a realidade local,
porque fica muito distante do que diz a legislap@ o que acontece aqui. Na realidade
processual que a gente se acha com profissioras e cisam traduzir o que o cidadao daqui
diz, também... também é fundamental a interpretagino técnica pra que se possa exercer a
profissdo. LOgico que é necessaria ma carga clfitéaia pra isso...

9. A partir das consideracdes anteriores, podemos dizejue uma das metas do
curso € desenvolver o pensamento tedrico do aluna @m modo préprio de
pensar do Direito?

P3: Acho que tudo isso gira em torno do juizo dervaNdés, como educadores temos uma
carga cultural e queremos que 0s alunos se aproxiessa carga, que é outra dos alunos. a
gente procura, dentro do juridico, colocar um patapna que todos nos compreendamos. Eu
acredito que pra esse equilibrio, a gente podeaplm aluno pra trilhar seu caminho, através
da metodologia de ensino. Juridicamente ndo haeoimguentar. Existe o direito posto.
Trabalhar o posto, para a realidade dele é o canmrdis complexo

10.Na sua opinido, o que é ser um bom professor deréito?
P3: Tem que fazer um ginastica. E aquele que caes&ger um caminho que vincule a
realidade normativa a realidade dos tribunais, eoraalidade cultural, aliado a tudo que o
aluno recebe de matéria. Se o professor consegeio gonhecimento seja construido dentro
desse contexto, acredito que seja um bom professor.
Também, acima de tudo, ser flexivel. Sem ser ceneedemais.

11.Quais foram as maiores dificuldades vividas porévaturante a sua carreira
profissional?
P3: Pra mim, foi o choque cultural mesmo... pra moonseguir falar do conhecimento
juridico, pra quem néo tem conhecimentos préviesrasais pra vida académica. Coisas que
eu teria que comecar, como portugués, interpretacd@ém disso colocar o conhecimento
juridico.

12. Atualmente quais os principais problemas enfaogana sua profisséo?
P3: Para a profissdo de professor, € o choque.déirama educacao castradora. Hoje tem
uma idéia que é de deixar o aluno se construiemtegndo pode mais trazer pronto pro aluno.
Eu mesmo tenho essa dificuldade. Freud explicapeendei que tem que ser de um jeito. E
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agora tenho que ensinar diferente. E altamententiol “a cultura se impdem como uma
forca violenta”. Bourdieu fala isso. A gente tran ideologia pronta, e impde. Eles estao
acostumados a copiar, e ndo a pensar. Acostumargnofessor mandar eles fazerem algo....

PROFESSOR 4 (P4)

1. Qual é o objeto de estudo do curso de Direito?
P4: o objeto sdo os fendmenos sociais racionalizado normas e regras. Mas esse objeto
esta relacionado a uma teorizacdo, a partir de nacianalizacdo, sempre. O processo de
estudo é um processo subjetivo, mas nascido demndmieno racional.

2. De que forma, na pratica do curso, esse objetplicgado?
P4: A maneira pela qual eu tento explicitar esgetobé justamente mostrando a formacao do
estado de Direito ao longo dos processos. Hojeepemos que com o advento da
modernizacdo, percebemos um processo de raciogi@diz&fetivamente, tento mostrar para
os académicos a compreensdo de como é formadesss®, como ele se materializa. E o
detentor do poder legitimo para comandar a soc&gdadentro disso, materializa-se nas leis,
nas normas juridicas, fruto justamente desse pocesatraves dos classicos da modernidade.

3. Que conceitos basicos do curso de Direito, vocésidera importantes para a
formacéo dos alunos?
P4:. A percepcao da subjetividade. O grande problgneaencontro é a dificuldade que os
académicos tem de fazer um processo de simulamuode uma relacdo hipotética. Muitas
vezes ndo compreendem a teorizacdo. Ha uma tentande de relacionar simplesmente a
pratica. Muitas vezes, percebo que ndo ha racaximipotéticos, transcendendo para uma
relacdo subjetiva multifacetada.

4. Na sua disciplina, de que forma vocé associa esteseitos ao objeto de estudo de
Direito?
P4: Nas disciplinas que trabalho tento demonsuarajfenédmeno juridico é algo construido
racionalmente. Tento mostrar que € oriundo dosnfiemds sociais. Pode-se pegar dentro das
ciéncias sociais o fato social a acédo social..edépndo de cada teorico trabalhado, encontra-
se um leque que faca a ligacdo entre o fendmendidare a teoria ou os conteudos
trabalhados.

5. Que conteudos ensinados em sua disciplina estaciadss a estes conceitos e sao
necessarios a formagéao do aluno?

P4: Qual € a relacdo com os conceitos da formdeato mostrar a relacdo que existe na
criacdo das ciéncias. Foi o homem quem a produaaipnalmente. Vocé pode pegar por
varias épocas, por exemplo na politica grega, depanaterializacdo do poder no estado,
depois as questdes modernas dos contratualistagudogsaturalistas. Depois hoje nés
percebemos um problema sério das crises dos poddéogs estamos vendo que dos trés
poderes de Montesquieu, ha um processo no quaber gmarlamentar ndo esta tendo um
papel ativo. Hoje temos grandes decisfes nacicomiadas pelo Supremo. A judicializacéo
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da politica fala que ndo h;a participacdo do possse poder, que seria através de politicos.
Vocé percebe que o papel mais forte é do execatigo judiciario, por medidas provisorias
ou por decisbes do STF.

A intencionalidade é demonstrar que essa estrdipoder e estado, o arcabouco juridico, é
fruto de uma construcéo historica. Nao veio das dsaanjo Gabriel ou do bico da cegonha,
foi 0 homem que construiu.

6. Que metodologias de ensino sdo mais utilizadas vpoé para trabalhar estes
conceitos e 0s conteudos a eles vinculados?

P4: “veja sO, eu parto de uma premissa de que wwslde 1° ano, quando entram na
academia, ha uma caréncia muito grande de fundag@éne estruturacdo, entdo a maneira
pela qual eu acho mais adequado para que elesnpassapreenderé a aula expositiva
Porque obviamente, quando ha possibilidade de sigumos dialogarem sobre o assunto que
estamos conversando, 6timo. Mas devido a auséecestddo, a ndo participacdo efetiva, a
melhor forma que eu tenho encontrado para que asse tenha uma nocédo, ndo muito
aprofundadamas de como funciona esse processo, € a aula expasi (P4, entrevista,
2010)

7. Vocé faz relagdo dos conteudos do Direito com kidese do aluno? Se faz dé alguns
exemplos

P4: A relacdo que é feita € na idéia de mostrampnoo que as varias questdes do dia a dia,
como por exemplo, a sua matricula na Academiantenes, bens... quem legitima essa
existéncia é o Estado. O proprio estado existertdr joia criagdo racional, e € o estado que
legitima as varias formas de instituicoes dentreamaedade.

Tento mostrar que toda a estrutura social quearigive esta ligada ao Estado e o processo
Juridico.

8. Que as habilidades e competéncias sao importa@aras g atuacdo profissional do
bacharel em Direito?

P4. Essa questdo € uma discussao que vem de wafmdgsna pedagogia. Sem entrar em
detalhes de divergéncias tedricas, quanto que @egso metodoldgico, uma das questdes
basicas é uma questdo de compreensao de condptac€¥so axiologico. Fazer com que o
académico realize o curso de direito para que adsgycontribuir na sociedade. Nao somente
0 processo financeiro, como se percebe no cursdeiA essencial € essa. Como fala Weber,
os profissionais que nao tiverem boas causas maa bens profissionais. Tendo mostrar que
aqueles que efetivamente tém a intencdo de gamiiaeih ndo serdo bons profissionais e
nao o ganhardo. Aqueles que querem mudar a soeiedemavelmente, se dardao melhor.
Outra questéo € fazer com que esse aluno prodaogtbgspratique. Sempre digo que a area
do direito é fundamentada na palavra escrita eafea forco o aluno a produzir textos
fundamentados bem redigidos, com coeréncia, paeaeig possa na sua profissdo nao
enfrentar tantas dificuldades dentro da sua atuacéo

9. A partir das consideracdes anteriores, podemos dire uma das metas do curso €
desenvolver o pensamento teodrico do aluno ou umonmdprio de pensar do
Direito?

P4: Eu acredito que todas as ciéncias estao gadds. O direito tem algumas especificidades
mais positivas, digamos assim... mas se vocé alfiamdo na mesma positivagao, ele mesmo
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€ um processo subjetivo. Eu acredito que ndo deweirha Unica maneira de pensar no
Direito. Vejo que em outros cursos como Adminisigceles se ligam a outras éreas. O
direito também néo foge da regra das ciéncias isp@ar mais que tenha algo a mais que a
sociedade cobra, como 0s concursos. Exige um puagde técnica e positivacao.

Acho que todas as ciéncias sociais sdo semelhpotgae trabalham com comportamentos,
histdrias... ndo da pra dizer que o Direito sajadiferente assim.

10.Na sua opinido, o que é ser um bom professor cat@?

P4: Nao so no Direito, demonstrar através da séi@, atos, como responsabilidade, como ter
uma conduta coerente. Vocé faz com que seus altersa essa atitude, mudem

comportamento. Outra questdo € um bom preparo lds, &aoa fundamentacdo. Nao ir dar

aquela aula fragmentada, sempre apontar ou abqradmtdes que ndo sé dizem respeito
aquele conteudo minimo. Quando trabalho a diseipempre tento fazer um link com outras
areas, como historia do direito, direito civil, pgrsociologia... vocé vai estudar o Leviatd e
vai ver que todo o esquema penal vive nele. Vocétnaague muitas coisas se ligam.

Transcende aquela aulinha preparada ou minimizaaiefolder ou quadro.

11.Quais foram as maiores dificuldades vividas porévalurante a sua carreira
profissional?

12. Atualmente quais os principais problemas enfadogana sua profissdo?

P4 Dificuldades muitas. As principais que enfremi comeco foi a timidez. A falta de
nocdo de tempo. Muitas vezes vocé prepara umagaeldranquilamente seria grande, mas
em 40 minutos acabava. Com o tempo, Vocé peg#oo Jecé consegue adiantar ou atrasar o
assunto, ou fazer uma aula diferente. Na atualjdedeontro a auséncia de bons e mais
fundamentos: néo existe tempo pra estudar, deoles livros, temos uma realidade no oeste
da Bahia bem distante dos centros. Muitas vezesmest desatualizados de grandes
discussdes. Por mais que se tenha internet, efaaéaca de varios gumes. E perigoso usar
esse instrumento para angariar informacgdes seguras.
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ALUNO 5 (A5)

=P1. A partir dos conhecimentos adquiridos durante acurso, o que € Direito para
VOCé?

A5: Direito € um complexo de normas e institutos gsam ordenar a vida em sociedade,
gue eu acredito num primeiro momento, de uma fdyema sintética.

=>P2. Qual a finalidade do curso de Direito?

A5: a finalidade do curso de direito, na minha visdiorénar um cidaddo conhecedor de todo
o ordenamento, ou parcelas de regras, que exiseermossa sociedade, bem como a
qualificacdo profissional. Esse papel, o curso ueitd vem perdendo pra OAB, o papel
formador de profissional que ir4 atuar na arealijcai Entdo, ao meu ver, o curso de direito
tem o papel de formar o profissional de direites didersas areas juridicas.

=P3. Que conceitos e conhecimentos apreendidosauwso vocé considera importantes
para sua atuacao profissional?
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A5: alguns conceitos que ficaram marcados pra mim, ag principalmente de filosofia
juridica, como a separacdo entre Direito e Justiean sempre o que € de Direito € Justo, e
vice-versa. Esses conceitos ficam gravados porgaedp a gente sai a gente vé que o
ordenamento juridico é dindmico. Aqueles conceitamicos, por exemplo, podem se
modificar e alterar, de certa forma, ou criam-siasu Mas os filoséficos permanecem, pois
qguerendo ou nao a estrutura filoséfica ndo mudabhan prevalecendo pois no dia a dia a
gente aplica esses conceitos.

2P3 A. E SOBRE IED? VOCE SE LEMBRA DOS CONCEITOS TRABALHADOS?
PODE DEFINIR ALGUNS? OU OS MAIS IMPORTANTES?

A5: de IED, a parte que eu trago viva na mente élaqerte de controle social, religido
direito, regras de trato social, normas de contedeial. Essa parte ficou bastante viva,
porque quando a gente passa a estudar o diregEnta o vé como um dos instrumentos de
controle social, e que as vezes o direito é ordpnde um outro desses instrumentos, como a
religido. Pego o Direito candnico, por exemplo, guariginado e influenciado nela. Entédo o
nosso direito tem resquicios de outros instrumedéosontrole social, e isso ficou bem vivo
em mim.

ENTREVISTADOR : e outros pontos de IED? Vocé consegue lembrar?

A5: fontes do direito, eu consigo. O estudo da nomeaMiguel Reale, que relaciona fato
valor e norma, consigo visualizar nas outras magérConsigo lembrar também de Hans
kelsen e a teoria pura, lembro também dos ciradoséntricos de direito e moral. A gente
também viu autores que ndo me lembro o nome nogusalismo, a laicizacdo do direito de
Grosso. Consigo ver IED como uma matéria sem sidigis entre esses conteudos que te
disse, aliados a hermenéutica.

=2P3 B. EM QUE DISCIPLINAS ESSES CONCEITOS FORAM MAIS
RETOMADOS? DE QUE FORMA?

A5: no final do curso? O que retomou?...Tributarigigi®@ da gente o resgate desses
conteudos, no sentido principalmente da interpéetagu a comparacao de leis como o CTN
e a Constituicdo Federal. Os modos de interpretagaoexigidos. A teoria pura de kelsen
também, dizendo quem tem mais forca na lei, a pitém etc.. Entdo se vocé chega no final
do curso sem a bagagem de interpretacdo, a apagedizé muito mais dolorosa. Um
conhecimento disso é primordial.

ENTREVISTADOR : vocé acha que é possivel no estudo de Tributaressoa aprender
esses conceitos que ela ndo deu moral ou impaatdacno inicio do curso? Mesmo se
esforcando?

A5: é possivel, eu acho... mas a aprendizagem n&eraiio proveitosa como a de quem ja
traz aquilo consigo, e so trabalha mais ou aplicarthecimento. Porque no caso, € aplicar o
conhecimento, entender o que vocé ta estudandoiaedalo com o0 que se estuda em
tributéario.

=»P4. Quais as habilidades e competéncias que vocé&auiu no curso e que considera
importantes para solucionar conflitos?

A5: uma habilidade que eu adquiri durante o cursoesagho que todo profissional tem que
ter € uma sensibilidade pra lidar com pessoas. Hinmaigdo. Delicadeza de que, ainda que
provocado o debate, e ainda que certo do que versapvocé pode abrir a resposta pro
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outro, um argumento. Porque la na dialética de Haggente aprende a dialogar a entender o
outro. Acho que o que falta é entender o outro.

=>P5. Que habilidades vocé considera melhor dominarapa a solu¢cado dos conflitos que
poderao ser expostos a vocé?

A5: no uso da solugao de conflitos, durante a fad@eldevemos uma parte muito importante
do curso, que € o Estagio e Prética. Ali a genssga entender e aperfeicoar o dialogo.
Coloca as partes frente a frente. Dali, ouvir maitxtrair o justo ou que vocé acha que vai
satisfazer as partes, traduzir, na verdade. Deixasdpartes falar, vocé observa melhor o
problema e resolver o conflito. Pra mim € a mefbanar de aplicar uma habilidade.

= P6. Que Metodologias de ensino sdo mais utilizaxlpelos professores do seu curso ?
A5: 0 que eu mais vi foi a metodologia expositivapfdfessor transcrevia o assunto da
doutrina pro quadro, e fazia a explicacdo basic.lihjuagem académica, seria o tal do
“cuspe e giz”, onde escreve e fala. Pouco se elstima criatividade e pouco se buscou a
pratica na comunidade. A faculdade deixou até ejalesesse sentido...

=»P7. O curso Direito mudou sua percepc¢ao sobre o & ser um bacharel em Direito?
A5:0 curso me mudou. Com todos os erros e defici8naigente mudou a concepcao de ser
bacharel. Na verdade essa idéia traz com ela um, pesa obrigacdo social grande. Na
verdade, quando vocé sai da faculdade e se vénthplo vocé tem duas obrigacbes: uma
social, e uma profissional-pessoal que é ter aifgpagido que a OAB te da. Entdo aquela
alegria que a gente tem no inicio do curso, derfpaete de um curso importante etc, se
transforma numa preocupacdo. Porque vocé tem daeres mercado, e s6 com o titulo de
bacharel vocé néo esta no mercado, estd numa rmemia entre o diploma e a OAB. Entéo
vocé tem uma nova concepc¢do de bacharel. Nao teesma visdo que se tinha no inicio.

=>P10. Que problemas vocé enfrenta no curso de Direft

A5:no curso de direito, o grande problema que erdreas, e € um problema que se vem
debatendo muito, até pra justificar o Exame, é esptbpoésito e falta de compromisso da
faculdade. Em varios sentidos: estrutura de bit@mtcompleta pro curso, investimento em
tecnologia pro curso de direito, e principalmentqualificacdo dos docentes. Quando nos
questionavamos a faculdade pra trazer profissiqoalificado, ndo sé pela profissdo mas
também por ser docente, ndo queriamos juizes eopwoes. Queriamos professores.
ENTREVISTADOR : entdo vocé sentiu uma falta de pedagogia e dalab curso?

A5: isso mesmo. Principalmente. Porque pela promtassez e dificuldade na nossa regiao,
nos ficamos fora desse processo de formar conhetomeom profissionais da area
educacional.

ENTREVISTADOR :vocé ndo acha que essa influéncia regional napdee hoje, de quem
vocé é? Porque veja, vocé tem consciéncia dessaldéde regional. Isso ndo ajuda a formar
0 seu conhecimento?

A5: mas a gente constatou essa deficiéncia ja laaldatfaculdade, e ela tinha condicbes de
resolver. Reclamamos, e pouco foi feito. A difeeerég que ndo era que ela ndo tinha
condi¢cbes. Tinha, e ndo avancou. Fica, no meuavéajta de eficiéncia pra buscar gente
qualificada.

=P11. Qual a sua perspectiva apos a concluséo do soide Direito?
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A5: eu, como bacharel, acredito que a gente comeganava vida. Game over. Nova fase,
trazendo escondido o conhecimento. A faculdadepfae de mim, mas daqui pra frente,
tenho novos propositos. Comeco a estudar novam@aiteeco a aliar o meu conhecimento a
uma nova forma de pensar. meu lugar no mercadoadlalho, e onde eu chegar eu quero
mudar aquele lugar. Eu ndo quero ser mais um, quedar minha realidade.

=»P12. Existe uma Resoluc¢do do Conselho Nacional Jigst 6rgéo constitucional
encarregado de fiscalizar as atuac¢des do Judicidreeditar normas para sua melhor
eficiéncia, que obriga as provas de concursos putdis e 0 Exame de Ordem a

integrarem as matérias iniciais do curso de Direitghistoria, psicologia, filosofia,
sociologia). O que vocé pensa sobre iss0?

A5: essas matérias humanas, filosofia, antropolog@iologia, teriam uma entrada
prematura, eu acredito. Porque as faculdades adallaram de forma acentuada, e néo
deram importancia pra elas, em virtude do Exame.s@a, o Exame nédo tinha essa
expectativa, e de repente a vertente de avaliagitantntdo vai ser mais um obstaculo do
que um método de avaliagao.

=>P13. Aponte alguns aspectos positivos e negativadacionados ao curso de Direito
que vocé esta cursando.

A5: positivo, a inser¢cao no mercado de trabalho,eqde ou ndo, o bacharel tem seu lugar ao
sol mais facil em comparacdo aos outros cursosndéativo, as faculdades tiveram um
descrédito com essa proliferacdo de cursos dedjie@dém da Ordem fazer mais exigéncias
no Exame. Acaba que o aluno sente um reflexo disaosua auto-estima. O estudante,
sabendo que vai ser avaliado ao final dos cincs,a@cem uma avaliagdo que foge dos
parametros normais dele, uma avaliacdo de reserwgedcado, ele sente-se “menos”.

=>P14. Relacione as disciplinas e as atividades du@ante o seu curso, mais contribuiram
com a formacdao profissional, e que menos contabuir

A5: 0 que mais me ajudou para a formacéao profissenagve ser aperfeicoado, € o Escritério
de Pratica Juridica. E ali que vocé sai pro mumrdsai da melhor forma que é de cara
praquele que tem necessidade juridica. Vocé estassale, e encontra um outro sedento,
porque vocé tem sede de prética, ele tem sedestigajuEntao vocé vai ter que aprender na
pratica da melhor forma, dando uma resposta ingedicontato social € um ponto positivo.
O que me atrapalhou mais foi uma politica da famlddem podar a criatividade nossa. O cara
que queria ir além e sair da mediocridade, eradtaxkamo “promotorzinho” “juizinho”, e ndo
havia outras saidas oferecidas pela faculdade.

=»P16. Hoje, concluindo o curso, vocé manteria as nmeas razfes que o trouxeram para
essa formacéo?

Ab:as razdes iniciais se mantém hoje. Se eu volfasstazer o curso, teria as mesmas. Hoje,
na verdade, tenho até mais razdes. A razao ireceab busca pelo mercado, pelo trabalho.
Ainda que eu queria falar de fildo social, essaptimeira razdo. Depois uma area que eu
possa contribuir na sociedade.



