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RESUMO

O presente estudo € sobre a familia e o desenvolvimento da crianca com diagnostico de
dificuldade de aprendizagem. Trabalhou-se fundamentalmente com a teoria histérico cultural
do desenvolvimento humano, com o objetivo de identificar como as concepc¢des das familias
sobre a dificuldade dos filhos interferem nos seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento, valendo-se de atividades artisticas como metodologia para a construcao das
informacdes analisadas com base na epistemologia qualitativa e na categoria sentido da teoria
historico-cultural buscando entender, a partir do sentido e do significado das palavras que
fluiram no decorrer dos encontros, as concepcbes das familias sobre as dificuldades de
aprendizagem de seus filhos. Participaram da pesquisa duas familias. A primeira(X)
constituida de avo e neta e a segunda(Y) mée e filha. A avd responsavel pela crianga
participou com prazer de grande parte dos encontros e suas verbalizacdes deixaram claro que
compreendia a importancia do apoio e afetividade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de sua neta. A segunda familia, mae e filha, participou de todos os
encontros, sendo que a adolescente apenas observava e tecia alguns comentarios, se negando
a participar das atividades. Sua mae participou e demonstrou motivacgédo na realizacdo de todas
as atividades artisticas propostas, mas verbalizou pouco deixando claro em sua fala, 0 medo
que tem do futuro da filha, talvez por ndo acreditar em suas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento de maior autonomia. Concluimos que o desenvolvimento dos filhos com
diagnostico de dificuldade de aprendizagem mantém relagdes com as concepcdes das familias
e 0 apoio afetivo que elas oferecem a eles, o que foi observado na primeira familia, e que a
avo reconhece como a neta melhorou quando ela passou a apoia-la e que se 0s pais dessem
maior atengdo a ela estaria bem melhor. Quanto a segunda familia, a menina ainda apresenta
muita dificuldade, principalmente relacional, mostrando-se muito timida. A mae nao
consegue dar o apoio que ela necessita, precisando ela mesma de ajuda para se fortalecer,
mediante as perdas que sofreu.

Palavras-Chaves. Familia, Aprendizagem, Desenvolvimento, Teoria historico-cultural



ABSTRACT

This study is about family and the development of a child with a diagnosis of learning
disability. We worked primarily with cultural historical theory of human development, with
the aim of identifying how conceptions about the difficulty of the families of the children
interfere with their learning processes and development, drawing on artistic activities as a
methodology for the construction of information analyzed based on qualitative epistemology
and sense category of cultural-historical theory trying to understand, following the sense and
meaning of the words that were appearing during the meetings, the conceptions of the families
about their children’s learning disabilities. Two families participated in the survey. The first
(X) consisting of grandmother and granddaughter and the second (Y) mother and daughter.
The grandmother who is responsibles for her granddaugther, participated with pleasure of
most meetings and her verbalizations made it clear that she understood the importance of
support and affection in the learning and development process of her granddaughter. The
second family, mother and daughter, attended all the meetings, and the teenager just watched
and wove some comments, refusing to participate in activities. Her mother participated and
demonstrated motivation in performing all artistic activities proposed, but little verbalized it
clear in her speech, the fear about her daughter’s future, perhaps because she doesn’t believe
in her daugther’s learning opportunities and developing greater autonomy. We conclude that
the development of children diagnosed with learning difficulty maintaining relationships with
the views of families and the emotional support they offer to them, which was observed in the
first family, and her grandmother recognizes as the granddaughter improved when she began
to supports it and that if parents give more attention to it would be better. The second family,
the girl is still very difficult, especially relational, being very shy. The mother can not give the
support she needs, she herself needing help to strengthen by the losses suffered.

Key Words: Family, Learning, Development, cultural-historical theory
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INTRODUCAO

O interesse pelo presente estudo intitulado “A Familia e o Desenvolvimento da
Crianca com Dificuldade de Aprendizagem” surgiu do meu trabalho como arteterapeuta em
uma Instituicdo municipal de apoio a educandos com diagndstico de dificuldade de
aprendizagem e seus objetivos sdo: a) identificar como as familias concebem as dificuldades
de seus filhos; b) analisar como as concepcdes das familias repercutem nos processos de
aprendizagem dos filhos; c) descrever como as familias percebem a importancia de seu apoio
para o melhor desenvolvimento dos filhos.

Esse estudo observou como as concepgdes das familias sobre as dificuldades dos filhos
interferem no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos mesmos. Através dessa
observagdo notou-se que o conceito de aprendizagem sugere diferentes significados em
diferentes teorias, mas é reconhecido que o estimulo recebido pela crianca em seu meio
familiar, bem como o respeito a sua singularidade, se tornam fundamentais para que o0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento tenham um bom resultado. Por isso, o0 conceito
de aprendizagem seré apresentado em uma discussdo detalhada na fundamentacéo tedrica.

Outro ponto de fundamental importancia se refere ao diagnostico das criancas
analisadas que deve acontecer o mais cedo possivel para que possam ser respeitadas e
compreendidas quanto as suas dificuldades em seu meio social e cultural, principalmente
junto aos profissionais da educacdo que devem organizar uma proposta de trabalho com
atividades que ajudem a solucionar dificuldades apresentadas pelos educandos.

A familia é o primeiro espaco social de relagdo da crianca onde acontecem trocas
significativas para o desenvolvimento de sua identidade pessoal e de valores culturais
necessarios para sua integracdo social. Assim como a escola também é um exemplo de
integracao, pois busca dar continuidade ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da

crianca.



Para compreender a forma de aprender das criangas estudadas pelo presente trabalho,
tomamos o conceito de desenvolvimento humano como um continuo processo que nhao
depende apenas da dimensdo bioldgica, mas principalmente da dimensédo social a ela inter-
relacionada, conforme orienta o tedrico russo, Lev Vigotski (1896-1934) psicologo que
estudou o processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil sendo que, as interagdes
vividas pela crianga com sua familia e dentro da escola é que irdo ajuda-las a se desenvolver.

Sendo assim, este trabalho se orienta na perspectiva histérico-cultural de Vigotski por
ter se percebido a partir de uma revisdo bibliografica que sua teoria é a que mais poderia
contribuir com essa pesquisa ja que visa compreender como se da o processo de
aprendizagem e sua relagéo sociocultural nela envolvida. Dessa forma, o autor pode colaborar
com todos os profissionais que trabalham com a educacdo de criangas com diagnéstico de
dificuldade de aprendizagem.

O primeiro elemento de fundamental importancia as pesquisas realizadas sobre a
aprendizagem é a afirmacdo do autor citado anteriormente, quando diz que sdo as
possibilidades e ndo as dificuldades da crianga que devem ser enfatizadas no processo de
aprendizagem. Para Vigotski (1998) devemos nos ater aquilo que a crianca é capaz de
executar e ndo a sua dificuldade, Concepcao esta construida a partir de suas pesquisas sobre a
relacdo pensamento e linguagem e o desenvolvimento mental determinado pelo nivel de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal.

Pensando na abordagem mencionada acima, a pesquisa se objetivou na concepcao da
familia quanto a aprendizagem de seus filhos e se percebem a importancia de seu apoio para o
melhor desenvolvimento dos mesmos.

Outro referencial adotado nesta pesquisa sd@o as concepgdes desenvolvidas por
Gonzalez Rey (2005, 2011) referentes ao processo de construcdo da pesquisa qualitativa onde
0 pesquisador assume o papel de sujeito ativo no decorrer de todo o processo de articulagéo

entre o tedrico e o empirico. Para o autor, 0 conhecimento e a historicidade do pesquisador
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ndo podera se constituir em empecilho nem no momento empirico e muito menos na analise
das informacdes, sendo que esses processos se dardo por meio do seu conhecimento e
observacdo das verbalizacbes e simbologias que vado se constituindo em um processo
permanente de inteligibilidade do fendmeno, o que sera detalhado no capitulo sobre o método.

A arte também integrou a metodologia nas suas diferentes modalidades com o
objetivo de proporcionar momentos de ludicidade aos participantes e ampliar seu processo
criativo por meio do qual podem, naquele momento, se sentirem mais tranquilos para
refletirem sobre as dificuldades de seus filhos e como agir em determinados momentos.

Para melhor desenvolvimento do trabalho de pesquisa, 0s pressupostos tedricos que
orientaram 0 estudo serdo organizados mediante uma légica didatica e epistemoldgica de
acordo com a qual, no primeiro capitulo, , intitulada Teorias da Aprendizagem, revelam-se
consideracdes referentes ao conceito de aprendizagem a partir da ideia de diferentes teéricos,
principalmente de Vigotski ( 2012).

A partir da pesquisa bibliogréfica e a relagdo percebida entre os processos de
aprendizagem e desenvolvimento emergiu 0 segundo capitulo, denominada “O
Desenvolvimento Humano: alguns conceitos e suas perspectivas tedricas”. Nele iremos
aprofundar nossos estudos acerca do desenvolvimento infantil que acontece a partir das
relacOes e estimulos em seus primeiros anos de vida.

As transformacBes que ocorreram nas concepgdes de familia no decorrer da evolucéo
histérica da humanidade se iniciam com a representacdo da familia nuclear e védo se
modificando por meio de suas configuracdes, valores e prioridades, 0 que constituird o
terceiro topico com base teorica de Ariés (2012), Oliveira (2007), Boechat (2007) e Sayao
(2011).

Os objetivos gerais e especificos desta dissertacdo foram mais bem detalhados em seu
segundo capitulo na tentativa de elucidar ao leitor quais ddvidas quisemos esclarecer em

nossa pesquisa.



O terceiro capitulo abordard as consideracdes tedrico-metodoldgicas utilizadas com
énfase na Epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey, (2010) assim como também serdo
apresentadas as atividades artisticas realizadas com as familias e seus filhos, com o objetivo
de compreender as concepcOes dos pais ou responsaveis sobre as dificuldades apresentadas e
se reconhecem a importancia de seu apoio na busca para o desenvolvimento cognitivo dos
mesmos

O quarto capitulo se desenvolveu com a construcdo e analise das informacGes e
discussdo dos resultados que foram emergindo no decorrer dos encontros, a partir das
categorias de sentido construidas pelas familias, com participacdo ativa das mesmas nessa
construgdo bem como se transformaram suas concepcdes sobre a dificuldade de aprendizagem
de seus filhos ou néo.

Para finalizar o trabalho foram tecidas as consideracGes finais que trouxeram algumas
reflexGes da pesquisadora sobre o universo pesquisado. Duas familias participaram de oito
encontros estruturados a partir da metodologia qualitativa de Gonzalez Rey (2010) associada
aos recursos artisticos para a construcdo do conhecimento das familias sobre a dificuldade de
aprendizagem de seus filhos. Logo, buscou-se pesquisar e produzir conhecimento que podera
ser socializado no meio académico como resultado de uma producdo cientifica, podendo
fundamentar futuras e possiveis préaticas e servir como material de pesquisa para profissionais

que desenvolvem seu trabalho com os temas abordados na presente dissertacao.



CAPITULO 1: REVISAO DA LITERATURA

1.1 Teorias da Aprendizagem

O presente capitulo resultou-se da percepc¢do de que é imprescindivel compreender o
conceito de aprendizagem para a fundamentacdo tedrica da pesquisa, juntamente com o
conceito de desenvolvimento humano, especialmente de criancas com diagndstico de
dificuldade de aprendizagem como € o caso dos nossos sujeitos participantes.

A palavra aprender, segundo o dicionario da lingua portuguesa, de Silveira Bueno
(2009, p.64) significa ficar sabendo, reter na memoria, adquirir experiéncia. Ja
aprendizado € a acdo de aprender, tempo durante o qual se aprende. Diferentes teéricos se
preocupam em estuda-lo e encontraram diversos conceitos para 0 mesmo de acordo com
a sua abordagem teorica. Destacamos abaixo os significados atribuidos a aprendizagem
por alguns autores, tais como:

Para Ossi (2003, p. 68) “aprender é uma atividade desejante construida sob a égide de
uma relacdo familiar saudavel e segura. A aprendizagem ganha significado dentro dos
contextos familiar e social, ainda que a apropriacdo dos conteudos seja individual”. Ja para
Perreaudeau (2009, p. 144), o conceito de aprendizagem é uma das mais dificeis de ser
definida pela sua complexidade. Aprender pode ser confundido com compreender e definida
pelo comportamento do aluno (visivel) ou pelas estruturas de seu pensamento (néo visivel).

Segundo Vigotski (2012, p. 28) a aprendizagem se realiza na interiorizacdo dos meios
historicamente determinados e culturalmente organizados, ou seja, N0 momento que o sujeito
compreende o0s simbolos historicamente construidos acontece sua aprendizagem e
desenvolvimento. Pensando por esse lado, a natureza social se converte em natureza
psicoldgica, apresentando-se dois mecanismos: um que se da na relagdo com o mundo externo

e outro que se da internamente na compreensdo do conceito apreendido.
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Martinez coloca que "a aprendizagem € um processo psicolégico que se constitui ao
longo da vida do sujeito por meio da educacdo e que permite sua participa¢do na sociedade”
(2012, p.233)

Mediante as afirmativas dos autores citados, percebe-se o consenso entre eles de que 0
meio social em que o sujeito esta inserido, principalmente o familiar, tem grande influéncia
no aprendizado das criangas. A partir de suas primeiras relagdes com o estimulo recebido
afetuosamente e de forma segura, a crianca aprende as primeiras palavras, faz suas primeiras
experiéncias motoras e se relaciona com os individuos mais proximos a ela. Em um segundo
estagio, a relagdo se amplia para 0 meio educacional escolar, no qual dard continuidade a sua
aprendizagem de mundo a partir das trocas culturais e do sistema de signos que terd que se
apropriar. Inicialmente percebe-se o aprender condicionado a estimulos, que dispensa a
compreensdo, segundo Perraudeau “é o caso do beb& que aprende a caminhar sem
compreender as multiplas relagcBes entre o sistema nervoso e o muscular, apenas pela
estimulacdo” (2009, p. 13)

Ao0s poucos a crianca passa a compreender sobre a sua capacidade de memorizar,
planejar acdes usando e aplicando procedimentos simples a fim de conseguir realizar
atividades que dizem respeito ndo sé a reflexao, ao raciocinio, mas também as trocas verbais,
a criacdo, a inovacdo, a tomada de decisdo. Para Perraudeau (2009, p.14), a aprendizagem
consiste em uma modificacdo da capacidade de um individuo em realizar uma tarefa sob o
efeito de interagcfes com 0 meio ambiente.

Em sua perspectiva sobre a aprendizagem, Vigotski (2012, p. 25) pensou em um
sujeito total, corpo e mente na sua interacdo com a cultura e o social. O meio socialmente
estruturado é onde a crianca comeca a se relacionar e aos poucos vai conseguindo domina-
lo por meio da linguagem, um dos instrumentos basicos responsavel pela organizacdo e
desenvolvimento do “processo do pensamento”. Para este autor, o “histérico se funde com o
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cultural” e a linguagem *“carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano” (Vigotski, 2012, p. 26).

De acordo com o pensamento de Vigotski, a interagdo cultural interfere de forma
significativa no desenvolvimento dos individuos como um todo, visto que é em seu primeiro
meio social (a familia) que o conhecimento e o desenvolvimento sdo iniciados e a crianga vai
se estruturando, acontecendo suas primeiras representagdes de mundo.

Mediante todas as ideias em estudo ndo h4 como desconsiderar que a relagcdo entre os
sujeitos, inicialmente a dois, mae e filho, onde as atividades do dia a dia sdo executadas em
parceria é de fundamental importancia como diz Bronfenbrenner (1996). No momento dessas
relacbes a mée vai incentivando o filho a prestar atengdo nas suas a¢des, 0 que proporciona a
crianga compreensao de seus atos e a aprendizagem de novos conceitos que ainda ndo domina
no momento que um executa e 0 outro observa.

No momento da atividade conjunta, quando um realiza a atividade e o outro a
complementa, ha reciprocidade entre os participantes, 0 que gera um movimento que 0sS
motiva a perseverarem, propiciando seu processo de aprendizagem (Bronfenbrenner, 1996).

Ainda segundo Bronfenbrenner (1996) para um melhor desenvolvimento cognitivo e
social, a relagdo vincular entre os sujeitos é de suma importancia, pois a crianga ao perceber
as relagBes diferenciadas existentes, que caracterizam os fendmenos fisicos e sociais
encontrados em diferentes ambientes por toda a vida, em que algum momento se € autbnoma,
em outros se obedece a regras, vai conseguindo aos poucos compreender estas relagdes, que
sdo de fundamental importancia para favorecer a aquisi¢édo de habilidades interativas, como
também estimular a interdependéncia.

Desse modo, entendemos a ideia de Chamat (1997) de que temos que ter conviccao de
que, em qualquer relacdo é imprescindivel as interacGes afetivas, que provavelmente, sendo
reciprocas, tendem a aumentar o ritmo e a probabilidade de ocorréncia dos processos de

desenvolvimento, inicialmente no meio familiar e depois no escolar.
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Scoz (2009) considera ainda que se a relacdo for verdadeira, consistente entre 0s
membros de uma familia, possa vir a exercer grande influéncia na motivacédo da crianca para a
aprendizagem, pois € mais provavel que ela adquira habilidades, conhecimentos e valores da
pessoa com quem estabelece uma relacdo afetiva do que sozinha influenciando-a no
estabelecimento vincular com seus professores, o que provavelmente a ajudara em seu
processo de aprendizagem.

Ao observarmos uma crian¢a no dia a dia resolvendo problemas, percebemos em
determinados momentos, principalmente nos primeiros anos de vida, que ela necessita da
ajuda de alguém para resolvé-los, sendo o inicio do processo de desenvolvimento, que
interliga as histdrias individual, social e fortalece suas relagdes vinculares.

Vigotski (2008) coloca que se as pessoas estiverem atentas, perceberdo o potencial da
crianga na passagem do fazer sozinho e com ajuda, bem como seu desenvolvimento, sendo
importante deixa-la vencer desafios para sua melhor autonomia ou para leva-la a novos niveis
de aprendizagem, pois “0 que a crianca € capaz de fazer hoje em cooperacao, serd capaz de
fazer sozinha amanha” (p.129).

Em seus escritos Vigotski afirma ser importante oferecer em alguns momentos
atividades desafiantes, acima do que a crianca ja demonstrou ser capaz de executar,
oferecendo, entdo, ajuda a ela para que consiga resolver os problemas e assim percebermos
seus niveis de desenvolvimento real e potencial, sendo que a distancia entre esses niveis foi
por ele denominada de zona de desenvolvimento proximal.

Ao se pesquisar sobre aprendizagem e principalmente sobre dificuldades de
aprendizagem, a teoria de Vigotski desenvolveu-se de forma diferenciada se comparada as
outras. O autor acima citado desde o inicio de suas pesquisas buscou compreender e explicar
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas, voltando-se para o que elas séo

capazes de executar ou seja, para suas facilidades e ndo para as dificuldades em si.
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Um dos campos de estudo desenvolvidos por Vigotski (1997) foi a defectologia. A
defectologia pretendeu estudar as pessoas com algum tipo de deficiéncia e o processo de sua
educacéo.

Neste campo de estudo Vigotski (1997 p.2) coloca que os “métodos psicoldgicos mais
difundidos se fundamentam em uma concep¢do puramente quantitativa do desenvolvimento
infantil complicado por um defeito.” Para ele as criangcas que apresentam alguma dificuldade
nédo sao diferentes dos demais, apenas se desenvolvem de outra forma.

Esta pesquisa foi desenvolvida com criangas cegas e surdas, mas pensamos ser de
suma importancia para o trabalho com criangas que por algum motivo apresentam dificuldade
de aprendizagem.

Para Martinez, “a situacdo de incapacidade experimentada pelo sujeito em decorréncia
da sua deficiéncia impacta 0 meio em que vive, gerando diversos tipos de atitudes, dentre elas
a falta de investimento e o abandono educacional, complicando ainda mais os efeitos
negativos do que a sua condi¢édo Ihe impde”. (2012, p. 236)

Hoje grande parte das criangas tem o direito de frequentar e de serem preparadas em
escolas regulares e os pais ou responsaveis legais, o dever de matricula-las e acompanhar seu
desempenho, orientados pelos profissionais das instituicdes Mas, 0 que se percebe € que a
falta de conhecimento das diferentes dificuldades de aprendizagem por parte dos profissionais
da educacdo e inseguranca dos pais, ainda tem prejudicado muito 0s processos necessarios a
aprendizagem das mesmas.

Em um primeiro momento as dificuldades da crianga podem ser observadas nos anos
iniciais de sua vida, quando tem inicio seu desenvolvimento fisico, linguagem, socializacéo e
independéncia. Ja ao ingressar na escola, a dificuldade é diagnosticada a partir de seu
desempenho nas atividades académicas, visto que as instituicdes escolares se organizam a
partir de um curriculo com caracteristicas homogéneas que nao leva em consideracdo as

individualidades. Anache (2012) diz que aprender é uma atividade cotidiana construida na
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relacdo familiar e social, e um sujeito que apresenta dificuldades no decorrer de seu
desenvolvimento requer uma atencao diferenciada, visto que cada um tem seu proprio ritmo.
O educador deverd oferecer aos alunos diferentes atividades com o objetivo de melhor
entender as formas de compreender e manifestar o conhecimento dos mesmos seja pela
escrita, figuras e/ou simbolos e verbalizacdo, o que pode lhes possibilitar maior atencdo e
descobrir novos caminhos de aprender. Desse modo, compartilha da ideia de Vigotski (2012,
p. 144) de que “em contraste com um certo nimero de outras fun¢des psicoldgicas, a escrita
pode ser definida como uma funcédo que se realiza, culturalmente, por mediacéo”.

Provavelmente a possibilidade que o sujeito tem de planejar suas agfes, imaginar,
recordar-se de situagdes vividas ou apropriar-se do sistema de signos (a linguagem, a escrita,
0 sistema de numeros) s6 vai ser possivel a partir do seu convivio, apoio e trocas em seu meio
social e familiar, o que o ajudara a adquirir conhecimento para poder utiliza-lo como
instrumento de modificacdo de seu comportamento.

A afirmacdo de Vigotski (1998) é de que a fala, na interagdo social, é o instrumento
cultural a partir do qual a criangca adquire a possibilidade de se comunicar e organizar seu
pensamento, 0 que mais adiante se torna de fundamental importancia para ela poder expressar
as suas dificuldades e facilidades, nos dando a possibilidade de perceber qual é o seu
desenvolvimento real e potencial. Desta forma, a crianga nos da pistas para organizarmos as
suas atividades escolares tendo maior seguranga e comprometimento com seu
desenvolvimento intelectual e principalmente respeitando a sua singularidade nesse processo,
ou seja, a sua capacidade para realizar as atividades que se propde, ajudando-a se necessario e
Ihe apoiando no momento em que for realizar essas atividades sozinhas.

Para Mitjans Martinez “a crianca acede a escola com enormes expectativas, desejos,
emocdes, curiosidade... eu diria também com enorme desejo de aprender” (2005, p. 73)
Compartilhnamos dessa ideia de Mitjans Martinez referente a vontade de se desenvolver e a

importancia de dar continuidade a este desejo em si desenvolver vai depender de suas
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relacdes, inicialmente no meio familiar e depois em suas trocas sociais. E necessario enfatizar
0 meio educacional, por exemplo, pois é o local onde os profissionais da educagdo devem
procurar conhecer como a crianga desenvolve o seu pensamento, a sua linguagem e o seu
conhecimento nos niveis teorico e prético.

Para Vigotski (2008, p.118) “a aprendizagem se d& mediante o desenvolvimento de
varias fungdes, sendo que a memorizacao do alfabeto vai se tornar possivel se a sua atengéo
for suficiente para ater-se a ela e 0 seu pensamento ja estiver desenvolvido a ponto de
compreender a conexdo entre signo e som”. Vigotski (2008, p. 123) afirma que nem sempre o
que se oferece de informacdo a crianca estd adequado a sua experiéncia. Para que ela possa
“aprender a escrever € necessario que ja tenha um alto nivel de abstracdo, se desligando do
aspecto sensorial da fala substituindo palavras por imagens de palavras”. Segundo Scoz
(2009), qualquer individuo, para aprender, principalmente a crianga, tem necessidade de estar
em um ambiente acolhedor, ser motivado, aceito, sentindo-se seguro para prosseguir em seu
desenvolvimento. A crianga necessita se sentir tranquila, apoiada tanto por parte dos
educadores quanto de seus familiares, que devem respeitar a sua individualidade, o seu tempo
e sempre que possivel, se colocarem no lugar dela, na busca de compreender suas angustias e

medos. Como afirma a autora:

alguns rumos que o pensamento humano tomou desde o século passado reforcam a crenca de
gue os problemas de aprendizagem néo sdo restringiveis nem a causas fisicas ou psicoldgicas,
nem a anélises das conjunturas sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multidimensional que amalgame fatores orgénicos, cognitivos, afetivos/sociais e pedagogicos,
percebidos dentro das articulagdes sociais (p. 22).

Com isso a autora quer dizer que as dificuldades de aprendizagem apresentadas por
criangas e adolescentes tém diferentes causas, 0 que demanda uma avaliacdo prévia na busca
de respostas que possam subsidiar o trabalho escolar e terapéutico e orientar as familias a
perceberem como eles (as criancas e os adolescentes) aprendem, respeitando seu tempo e 0s

ajudando a se conhecerem e acreditarem nas suas possibilidades até poderem organizar suas
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rotinas diarias buscando estimula-los adequadamente na busca de desenvolvimento. Anache
(2012) coloca que

coloca que nem sempre a dificuldade em uma ou mais areas do comportamento

adaptativo pode significar deficiéncia intelectual, mas pode indicar os modos que o

sujeito encontrou para se organizar nos seus espacos de relacdes e sobreviver a eles e

com eles (p.241).

Segundo Vigotski (2008) sdo muitas as expectativas geradas pela familia no momento
das criancas iniciarem a vida escolar e para grande parte delas a escola passa a ser um lugar
agradavel, onde fazem amizades, se sentem seguras para se desenvolverem com
tranquilidade. E ainda, segundo o autor:

Os anos escolares sdo, no todo, o periodo 6timo para o aprendizado de operagdes que exigem

consciéncia e controle deliberado; o aprendizado dessas operacdes favorece enormemente o

desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores enquanto ainda estdo em fase de

amadurecimento (p. 131).

Para Mitjans Martinez (2005) o aprendizado da leitura visual iniciado em casa, com a
familia, deve ser assegurado quando o acesso da crianga a leitura e & escrita na escola, por
algum motivo, ndo acontecer de acordo com o seu desejo e o de sua familia.

Para Vigotski (2012) quando as criangas iniciam sua vida escolar ja adquiriram
habilidades e destrezas que a ajudam a aprender. E 0 que acontece quando comecam a
compreender e relacionar os nomes dos objetos e pessoas que convivem, por exemplo: a partir
de embalagens; outdoor; midia; etc. Isso ocorre principalmente no momento atual que
vivemos cercados por inimeros estimulos visuais.

Scoz (2009) afirma que para os educadores conseguirem maior seguranga em Seus
trabalhos, inicialmente faz-se necessario conhecer profundamente como a crianga se
desenvolve em nivel de pensamento e linguagem, pois 0 que se percebe é que nem sempre 0
que se oferece de informacdo esta adequado a sua experiéncia.

As propostas elaboradas pelo corpo docente das escolas devem ser planejadas a partir

de uma avaliagdo prévia do conhecimento de cada um de seus alunos nos primeiros dias
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escolares, utilizando atividades desafiadoras com o objetivo de conhecer como cada crianca
aprende.

Vigotski (1998) considera que “as criangas podem imitar uma variedade de acdes que
vao muito além dos limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacdo de adultos, usando a imitacdo, as crian¢as sdo capazes de produzir muito mais
coisas” (p.115). Quando as mesmas estdo envolvidas em situacGes de aprendizagem comega -
se a perceber o que podem executar, suas facilidades e/ou dificuldades para adquirir
conhecimento.

O professor atento, percebe quem consegue acompanhar os contetidos estudados e 0s
pais ou responsaveis, que mesmo ja tendo percebido algo de diferente em seu filho ou néo,
sdo questionados e/ou orientados a buscar ajuda para se tentar encontrar um diagnostico e
compreender a causa da dificuldade apresentada pela crianca.

Inicia-se, entdo, uma verdadeira maratona para a crianga e seus responsaveis em busca
de uma resposta satisfatoria através de um diagnostico, que os ajude a compreender sua
dificuldade de aprendizagem, que pode vir a ter varias causas.

Mas o mais importante, independentemente do resultado da avaliagdo é a néo
rotulagdo da crianga como incapaz e o apoio dos familiares, buscando néo tratar a mesma de
forma diferente, ndo causando ansiedade ou medo, o que pode vir a dificultar mais o
entendimento e desbloqueio da dificuldade apresentada.

Para Cardoso (2008) o diagnostico pode causar angustia nos pais ou simplesmente dar
a eles e a escola uma justificativa para ndo mais se “preocupar” com o desenvolvimento da
crianga, 0 que possivelmente pode vir a prejudicar muito sua autoestima. O autor alerta para a
importancia da familia, nesse momento, ndo desanimar e desistir de continuar estimulando e
acreditando que seus filhos sdo capazes de aprender. Desse modo a autora acima citada

compreende que
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€ necessario conhecer a historia de vida da crianga para se formular uma hipétese sobre que

tipo de problema ela possa estar apresentando. E preciso cuidado com o diagndstico para que

esse ndo venha a ser uma sentenca de morte em vida, impedindo o processo de subjetivacdo

da crianca, como tem acontecido com o diagndstico de autismo (p. 148).

Vigotski (2003) concebe o desenvolvimento como um processo continuo em qualquer
situacdo. Para ele é a partir do momento em que fala e acdo se complementam em uma
mesma fungdo psicolégica que a crianga passa a ser sujeito e objeto de seu préprio
conhecimento. As associacgdes séo feitas e a aprendizagem passa a ser sistematizada sempre
com a ajuda de outro na intermediacdo dos acontecimentos. Assim, o desenvolvimento
interliga a histéria individual e a social.

A crianca ao ingressar no meio educacional necessita ampliar seu sistema de signos
até entdo percebidos e internalizados em seu meio familiar que foram culturalmente criados
no decorrer da historia da humanidade. Nas instituicbes educacionais torna-se necessario ser
ampliado e reconhecido diferentes simbolos e signos para uma melhor aprendizagem.

Torna-se fundamental que o desenvolvimento das criangas se estruture e se adapte a
estas novas formas de conhecimento sociais, sendo que a mesma necessita estar preparada
para compreender o significado, a organizacdo e coeréncia das palavras e frases de forma
significativa para ela, pois sé assim ela ird se apoderar do conceito e utilizd-lo no seu dia a
dia (Vigotski, 2012).

Esta pesquisa se pauta na relacdo existente entre criangas com diagndsticos de
dificuldade de aprendizagem e os membros de sua familia buscando compreender como isto
pode interferir ou ndo em seu desenvolvimento. Na teoria desenvolvida por Vigotski quanto
as relacOes culturais e historicas, a aprendizagem e desenvolvimento sdo fundamentais para
o aprofundamento da pesquisa bem como o sentido e significado das palavras para a analise
dos dados. A teoria Historico-Cultural desenvolvida por Vigotski afirma que a mudanca do
sujeito reside na interacéo social e cultural onde seu primeiro meio de interacdo é sua familia,
sendo ampliada mais tarde para a instituicdo de ensino na qual mantém relacdes, o que ocorre

com 0s sujeitos de nossa pesquisa.
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1.2 O Desenvolvimento Humano: alguns conceitos e suas perspectivas tedricas

A aprendizagem faz com que a crianga se desenvolva. A crianga internaliza as suas
relacdes sociais que se ampliam por meio das interagdes e se convertem em desenvolvimento
para ela. Sendo assim, para Vigotski “o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da
aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento proximal” (2012, p. 116)

Para Vigotski (2012) “E através desta interiorizagdo dos meios de operacdo das
informacdes, meios estes historicamente determinados e culturalmente organizados, que a
natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicoldgica” (p.27).

Quando a crianga nasce, inicia-se a interacdo com os membros de sua familia.
Inicialmente suas respostas sdo mais proporcionadas pela sua heranca bioldgica. Através da
mediacdo com os adultos 0s processos psicolégicos que sdo intrapsiquicos comegam a tomar
forma e serem partilhados entre os individuos.

Segundo Vigotski (2001, citado por Pilleti, 2013) o desenvolvimento ndo € um processo
previsivel, universal ou linear, ao contrario, é construido no contexto, na interacdo social, por
meio da aprendizagem. “A aprendizagem deve ser produzida de maneira a provocar e
possibilitar o desenvolvimento que, a principio, € mais restrito ao bioldgico” (p.93).

E consenso entre Relvas (2009) e Vigotski (2008) que toda crianca ao nascer ja tem
todos os elementos bioldgicos indispensaveis para o seu desenvolvimento, que vai depender
primordialmente de suas interacdes para que as mudancas acontecam de forma a inibir as
funcBes primitivas dando lugar ao desenvolvimento das formas complexas de adaptacdo, ou
seja, as funcdes psicoldgicas superiores.

Como diz Vigotski (2008), a criangca no momento que inicia a sua vida escolar passa a
adquirir certo controle de suas acdes e ter consciéncia de seus atos. E nesse momento que se

percebe grande parte das dificuldades de aprendizagem das criangas, visto que, se exige maior
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atencdo para que consiga aos poucos conhecer as letras, as palavras, diferenciando e
reconhecendo seu significado e 0s nimeros com seus valores.

No decorrer das resolucbes das atividades, paralelamente a atencdo torna-se
fundamental para que a memoria seja ativada possibilitando reter as informacdes recebidas e
sempre que Necessario se possa retomar as mesmas para emprega-las no momento adequado.
Piletti (2013) afirma que o sujeito em suas interacGes diarias tem a possibilidade de se
relacionar e compreender as diferentes acfes e comportamentos em seu meio social e
educacional, 0 que o ajuda a se estruturar e desenvolver suas funcées psicoldgicas superiores.

A crianca em seus contatos diarios passa por experiéncias diversas e vai aos poucos
comecando a compreender sua realidade, onde sua estrutura psiquica comeca a se modificar.
O mais importante a se observar neste processo da crianga em desenvolvimento é que ele se
da no momento em que ela vai se apropriando das ferramentas culturalmente criadas pelo
homem, como o desenho e a escrita, que inicialmente acontece de forma ludica, em rabiscos
aleatdrios, so pelo prazer e com o seu desenvolvimento intelectual e motor vai conseguindo
estruturar as formas em uma organizacdo espacial adequada e inteligivel para seu
desenvolvimento.

Vigotski (2008) coloca que para que a crianca possa desenvolver conceitos ou
significados importantes para seu aprendizado, faz-se necessario o desenvolvimento de muitas
funcdes intelectuais, sendo elas: atencdo, memdria, abstracdo, capacidade de comparar e
diferenciar. Inicialmente conseguindo manter a atencdo e depois conseguindo reter as
informacdes através da memoria imediata e de longo prazo.

Um bom exemplo é quando a crianga na descoberta das primeiras letras e simbolos
que vé nos lugares em que convive, descobre as letras de seu nome e aos poucos com a
curiosidade de conhecer a letra de seus pais e familiares mais proximos, inicia sua

aprendizagem, sendo sempre a partir daquilo que lhe é mais significativo.
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Se desde 0 momento de seu nascimento a criancga receber estimulos diversos, neste seu
primeiro ambiente, produtor e reprodutor de cultura e ideologia, possibilitando-lhe assim o
convivio necessario na busca do processo de apropriacdo da cultura, possivelmente seu
desenvolvimento serd mais adequado. Para Saydo (2011) “uma familia sempre se une a outra
familia, e as culturas vao se enriquecendo, embora ainda assim seja possivel identificar um
nucleo” (p.32).

Segundo os estudos de Vigotski (1998) um dos elementos fundamentais para o
desenvolvimento intelectual é a aquisicdo da fala. A crianga inicialmente balbucia palavras
soltas sem conexao, algumas apenas com a intencdo de nomear algo ou alguém. A partir do
momento que consegue fazer a juncdo das palavras elaborando pequenas frases para se
comunicar, seu desenvolvimento tem um grande salto. Em uma segunda etapa a crianca ja é
capaz de compreender e fazer a juncao das palavras e suas acGes, esse € 0 momento da funcao
planejadora da fala conseguindo refletir sobre seus atos e a¢des adquirindo o controle de seu
proprio comportamento e do ambiente social. Segundo o autor,

O momento de maior significado no curso de desenvolvimento intelectual, que d& origem as

formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a

atividade préatica, entdo duas linhas completamente independentes de desenvolvimento,
convergem (p. 33).

No decorrer do processo de desenvolvimento da crianga, a compreensdo da fala a
partir do momento em que ela consegue estabelecer um dialogo mais coerente, conseguindo
utilizar sua linguagem para compreender e resolver seus problemas, retirar duvidas, a
possibilidade de ser ajudada a sanar sua dificuldade se torna mais viavel por parte dos
educadores e responsaveis. Essa etapa sO acontecera um pouco mais tarde, no
desenvolvimento da crianca. Isto é, quando ja demonstra maior autonomia para estruturar sua
fala e pensamento, adquirindo uma funcgéo intrapessoal alem do seu uso interpessoal sendo

fundamental a atencgéo e respeito pela sua individualidade.
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Como coloca Vigotski (1998) quando a crianca comeca a questionar e a pedir a
colaboracdo de um adulto para resolver determinado problema, ela estd demonstrando um
comportamento social necessario para seu desenvolvimento. Sempre que a crianga necessita
da ajuda para resolver questdes além do que ela ainda é capaz de resolver, esta demonstrando
que teve inicio o processo de desenvolvimento interligando histdria individual e social.

Na fase mencionada os pais ou responsaveis tém que estar atentos para estimular a cada
momento todas as descobertas da crianga, principalmente ndo tentando adivinhar o que querem,
mas deixando-as pedir para conseguir o que desejam, visto que as pessoas que a crianga convive
tem que procurar estimula-la, transmitir-lhe seguranga e a0 mesmo tempo provoca-la, levando-a
a procurar vencer sempre mais obstaculos. Para Piletti (2013), a apropriacdo do conhecimento
se da inicialmente nas trocas familiares e depois vai ampliando para diferentes espacos até
confrontar com o ambiente escolar, onde se tem contato com diferentes comportamentos e
acOes de seus colegas e professores, reflexo de diferentes culturas.

A crianca desde seu nascimento passa por iniUmeras mudancgas e vai se desenvolvendo
gradativamente, como afirma Vigotski (1998), a crianca inicia seu aprendizado muito antes de
frequentar a escola. Este € o momento de diferentes descobertas e desafios e mais do que
nunca a crianga vai necessitar de apoio para suas novas experiéncias neste novo espago, com
respeito a sua individualidade, permitindo que ela va se desenvolvendo, segundo suas
potencialidades e vencendo os desafios que lhe forem impostos e ndo que se resolva por elas.

E nesse momento que se percebe grande parte das dificuldades de aprendizagem das
criancas, visto que, se exige maior atencdo para que consiga aos poucos conhecer as letras e
as palavras diferenciando e reconhecendo seu significado e os nimeros com seus valores.
Neste momento temos que aprofundar nossos conhecimentos em conceitos de excepcional
importancia na tentativa de compreender os niveis de desenvolvimento real e potencial.

Segundo Vigotski (1998) temos o nivel de desenvolvimento real, que determina as

fungBes mentais da crianca que estabelecem os processos ja completos, ou seja, amadurecidos lhe
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possibilitando resolver atividades sem acompanhamento. Outro nivel de desenvolvimento € o
proximal, que determina a capacidade do sujeito de executar determinadas tarefas com ajuda de
um mediador, seja o professor, pais ou colega que vai Ihe dando pistas ou assisténcia no processo
de resolver as atividades definindo, assim, quais as fungdes que ainda ndo amadureceram.

Vigotski (1998) em suas pesquisas prop0s a duas criangas da mesma idade solucionar
problemas inicialmente sozinhos e depois com ajuda, em seguida constatou que a maneira
diferente de resolver os problemas estabeleceu que elas ndo tivessem a mesma idade mental.
Para este autor, a Zona de desenvolvimento proximal € um instrumento que possibilita aos
psicologos e educadores entenderem o curso interno do desenvolvimento.

Para a crianca, 0 momento em que ela necessita se apoderar da linguagem e
internaliza-la, sendo ela instrumento mediador de grande importancia em seu convivio social
o0 educador devera procurar conhecer a Zona de desenvolvimento proximal para lhe oferecer o
apoio necessario. Sua acdo, em seu dialogo interior é considerada extremamente importante e
dificil, pois a fala se desenvolve a partir da organizagdo e reorganizacao de seus pensamentos
em determinado momento, apresentando mudancas e superacao.

A partir das constatacdes evidenciadas anteriormente é de fundamental importancia
para todos que trabalham no processo de aprendizagem de criancas, 0 estudo de seu
desenvolvimento como um todo e, principalmente daquela que apresenta dificuldades de
aprendizagem, na perspectiva de compreender seu desenvolvimento e as provaveis
dificuldades que possam surgir nos primeiros meses de sua vida ou no decorrer de seu
desenvolvimento.

O objetivo principal das instituicdes de ensino devera ser o de oferecer as criancas
atividades que possam lhes ajudar na busca do conhecimento da escrita, das palavras e
linguagem, independente de suas dificuldades e tempo para aprender. E se for possivel essas
atividades devem ajudar em suas reflexdes na busca de respostas e tranquilidade quanto as

suas angustias, pois como afirma Holmes (2007):
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O nivel de desempenho que resulta da combinagdo de retardo com outros problemas pode
refletir os niveis funcionais atuais de habilidade dos individuos (ou seja, o que eles séo
capazes de fazer considerando todos os seus problemas), mas néo reflete o que eles seriam
capazes de fazer intelectualmente se seus outros problemas fossem tratados (p. 440).
Olhando por essa perspectiva, os profissionais da educacdo bem como os pais devem
estar bem atentos ao desenvolvimento da crianga no seu dia a dia, bem como serem capazes
de perceber sua capacidade de organizacéo espacial, de pensamento e verbalizacdo para que a
partir do que ela é capaz de executar, ou seja, seu nivel de desenvolvimento potencial. Para

isso é necessario oferecer a ela atividades que facam com que se sinta mais tranquila na

busca pelo esclarecimento de suas dividas e seja capaz de esclarecé-las.

1.3 A familia, suas transformacdes historico-culturais e as transformacdes da escola

Refletiu-se sobre as transformacdes das familias no decorrer da historia da
humanidade por se perceber que é de fundamental importdncia o estudo sobre as
representacOes sociais que os individuos tem sobre elas e de como elas interferem em seus
processos de desenvolvimento, especialmente no desenvolvimento das criangas.

Ao fazermos a leitura do livro de Ariés podemos compreender que na Idade média as
iconografias que foram preservadas retratam inicialmente o homem (sozinho) sendo
representado simbolicamente a partir de suas profissdes (oficios) e as esta¢cbes com suas
plantacdes e festas, talvez vinculadas a sua sobrevivéncia. A figura feminina s6 comeca a ser
representada fazendo parte das cenas a partir do século XVI.

Neste periodo as fases da vida eram trés ou quatro: infancia; juventude; maturidade; e por
ultimo, a velhice. Somente na segunda metade do século XVI e XVII as cenas mostram uma
familia completa ja com a crianca fazendo parte dela como coloca Aries (2012) “O sentimento de
familia, que emerge assim nos séculos XIV — XVII é inseparavel do sentimento da infancia” E

neste momento que nasce a familia patriarcal onde, todos seus membros, pais, filhos, sobrinhos,
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primos viviam em uma mesma propriedade sobre a supervisdo do pai, 0 homem. Pois a mulher
era considerada incapaz, passa a se estabelecer, entdo, uma “monarquia doméstica”.

A partir do século XII percebe-se nas pinturas o surgimento de contratos de
aprendizagem que revelam a preferéncia em confiar seus filhos a partir de sete anos a outra
pessoa da familia e depois a estranhos para serem ensinados, principalmente os afazeres
domésticos comuns para a época, talvez esta seja a causa dos criados também serem
considerados da familia. Para Ariés “A familia ndo podia, portanto, nessa época, alimentar um
sentimento existencial profundo entre pais e filhos a familia era uma realidade moral e social,
mais do que sentimental” (Flaksmam et al., 2012, p.219). Somente mais tarde, quando a
educacéo passa a ser responsabilidade da escola cresce o sentimento de vigiar os filhos mais
de perto e ndo abandonéa-los mais.

Neste trabalho foi de fundamental importancia compreender o conceito que se tem de
familia na Psicologia para melhor direcionar a reflexdo sobre o tema como um todo. A partir
de minhas leituras referentes ao tema compreendi que a familia nuclear, que perdurou por
todo o seculo XX, comegou a apresentar mudancas segundo seu movimento historico-cultural
e seguir diferentes padrdes, se renovando na busca de atender demandas produzidas pelo

capitalismo globalizado. Costa (2009) afirma que

a familia é um grupo social estruturado por descendéncia, afinidade, onde se estabelecem
regras a partir de sua cultura, mas que podem sofrer mudancas no momento de trocas sociais
ndo sendo possivel assim generalizar os costumes e atitudes dos mesmos (p. 358).

Os estudos histdricos sobre esse tema revelam 0s acontecimentos que interferiram na
organizacao e relagdes entre os membros de uma familia desde o inicio do século, nas quais se
percebe que este foi um momento social em que as pessoas ndo tinham como objetivo o
consumismo, nem acumulo de bens materiais e os adultos se relacionavam com as criancas e as
tratava como pequenos adultos. Nesse mesmo periodo as familias ficavam durante grande parte

do tempo juntas, brincando, jogando alguns jogos sem nenhuma restri¢éo.
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Ja no inicio da industrializacdo, as familias sofrem mudancas a partir do momento que
as mulheres se sentem obrigadas a trabalhar para sua sobrevivéncia e as criangas comegaram a
frequentar os jardins de infancia com o intuito de serem cuidadas e néo alfabetizadas. Mas a
maior mudanca acontece quando a mulher conquista seu espaco no mundo do trabalho e passa
a fazer escolhas com maior liberdade e nem sempre, a dedicagdo a familia e filhos fazem parte
destas escolhas e mesmo que queira, a sobrevivéncia fala mais alto, resultando em todos estes
acontecimentos na sociedade. Principalmente na vida das mulheres ou talvez mées. Essas
mudangas, como coloca Portella (2008) evidentemente, ndo deixaram de influenciar as criangas

e adolescentes,

e a drastica falta de empregos, as consequéncias da crise econdmica das ultimas décadas

agravaram a precariedade da vida de um grande nimero de familias, tornando excluidas

dos processos produtivos sociais e econdmicos da sociedade. O progressivo empobrecimento
das familias, associado & ma distribuicdo de renda do pais afeta principalmente os mais

vulneraveis dessa populacéo, que sdo as criancas e 0s adolescentes (p. 90).

Todos esses acontecimentos provocaram grandes mudangas no modo de agir e pensar
de grande parte dos individuos. Em uma sociedade capitalista onde o que importa é adquirir
sempre mais, 0 pensamento de que ndo se pode abdicar de nada em funcdo dos filhos e
principalmente quando o filho idealizado ndo corresponde as expectativas e as vezes a nédo
aceitacdo da dificuldade se torna um problema que precisa ser aceito como cita Sayao (2011)
“Os pais fazem de tudo para tornar tal historia real e dificilmente percebem que seu filho pode
ser diferente daquele que foi gestado mentalmente. I1sso porque essa imagem faz parte daquele
sonho que compramos” (p.31).

Apesar de todas as mudancas ocorridas ainda é através da organizacao e relacdo entre
os integrantes da familia que se transmitem os valores, normas e experiéncias td0 necessarias
para o desenvolvimento do ser humano e que consequentemente possibilita seu melhor

envolvimento nas relag@es sociais. Assim que a familia recebe em seu meio um novo integrante

torna-se importante a sua aceitagéo e integracdo, bem como o atendimento a suas necessidades
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basicas e afetivas na tentativa de que possa tornar-se mais tranquilo, integrado aos valores
culturais de seu meio familiar e social principalmente se apresentar algum tipo de dificuldade
no desenvolvimento.

Segundo Oliveira (2007), a familia € uma das referéncias principais para o
desenvolvimento da identidade pessoal dos sujeitos, sendo neste espaco social imediato que
ocorre 0 encontro e trocas mais significativas, na qual cada membro vem determinar a
expressao e a realizagdo dos demais membros. Com o decorrer do desenvolvimento historico
social, a familia concebida anteriormente como ideal, passou a fazer parte de um grupo mais
reduzido, o que n&o significa que as novas configuracdes familiares n&o devam ser
consideradas e aceitas, sendo que o mais importante sdo as relacbes entre seus integrantes e
construidas a partir do respeito e afetividade.

Diferentes mudancas ocorreram nas familias quanto a sua constituicdo, valores e
prioridades, bem como na educacdo em relagdo a sua estrutura fisica e metodoldgica nos ultimos
anos. As criangas tiveram que aprender a se socializar mais cedo nas creches, as maes, as vezes
com sofrimento, tiveram que deixar seus filhos aos cuidados de terceiros para cumprir a
exigéncia de um mercado de trabalho competitivo e a necessidade de sobrevivéncia. Os pais sdo

obrigados a também participar da educacéo dos filhos, mesmo néo estando preparados para isto e,

Na grande maioria das vezes, acabam por ndo querer repetir a educacdo repressora que
receberam, ou mesmo por comodismo (porque sabemos que educar é mesmo desgastante e
trabalhoso), sendo permissivos em demasia e ndo conseguindo passar uma ideia positiva de

moral e ética (Boechat, 2007 p.17-18).

Sayédo (2011) afirma que vivenciamos atitudes em que 0s pais avisam as criangas para
ndo executarem determinada acéo e se ela o faz, a colocam no cantinho para pensar esquecendo
que em primeiro lugar a crianca pode estar querendo chamar a atencao dos pais por querer mais
atencdo e em segundo lugar, uma crianca apés cinco segundos nao se lembra mais do motivo

que a levou para o castigo. Com as mudancas da sociedade e das familias a escola também
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muda, deixando de seguir um modelo tradicionalista dando lugar a um movimento mais
democrético e liberal, isso trouxe inseguranca para alguns educadores e pais quanto a nova
forma de orientar seus filhos na convivéncia familiar bem como em seus estudos.

Por isso o presente trabalho concorda com Turkenicz (2008) quanto ao que pode ter
gerado na sociedade as mudancas ocorridas nas configuracGes familiares: o desrespeito as
regras e limites, ou seja, uma sociedade permissiva. Essa problematica reflete no
funcionamento das escolas e, portanto, nos processos de aprendizagem das criancas e
adolescentes, ja que as escolas também mudaram seus projetos de trabalho e passaram a
assumir papéis que ndo seriam dela. Para Saydo (2011) “a escola passou a achar que a familia
ndo sabia cuidar direito de seu filho, e comegou a chamar os pais para orienta-los, sobre o
melhor modo de educagéo” (p.37).

Atualmente temos Varias instituicdes escolares que tem oferecido ajuda aos pais,
buscando orienta-los através de palestras informativas sobre o que percebem ser necessario
para 0 melhor desenvolvimento de seus filhos e lhes oferecendo apoio sempre que necessario,
ja que estdo cada vez mais ocupados em seus afazeres, na luta pela sobrevivéncia e o tempo que
dispdem para estarem proximos dos filhos se tornou bem escasso. Todas as mudancas desse
tipo tém gerado controvérsias, gerando debates contra e a favor por parte dos pais, professores
e tedricos como afirma Saydo (2011) “nenhum de nés tem competéncia para ensinar aos pais
como devem educar seus filhos, porque cada familia tem uma cultura e um tipo de
relacionamento muito préprio” (p.38).

Como as criangas e adolescentes tém direito a assisténcia por parte do governo, varias
mudangas comecaram a acontecer nas instituicdes escolares tais como a ampliagédo de sua
permanéncia no espaco escolar. O aprendizado social, antes de responsabilidade dos pais, passa
também a ser objetivo das escolas, isso tem gerado uma nova visao por parte dos integrantes da
escola, passando a interferir de forma mais direta na educacao das criangas, as vezes até no que

deveria ser de responsabilidade das familias.
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Penso que temos que tentar compreender que as novas formas de organizacao familiar
fazem parte de uma nova sociedade que tem outros valores, outras prioridades e que deve-se
respeitar as individualidades destes individuos, ndo sendo o papel da escola interferir nos
aspectos pessoais destas familias, mas sim, sugerir mudancas, fazer encaminhamentos que se
perceber necessario para melhor aprendizagem das criangas e que faz parte da responsabilidade
dos profissionais da educagao.

Como coloca Mello (2008), a dificuldade de aprendizagem que se tem estudado e
observado sdo geradas por diversos motivos, um dos mais comuns € a inseguranca € medo
que a crianga tem de se arriscar, devido talvez, a permissividade e descrenca no potencial que
seus pais e familiares demonstram, gerando uma baixa autoestima e resisténcia para
prosseguir na busca de seu desenvolvimento. Pois € consenso que qualquer individuo
necessita de se sentir amado por alguém que possa confiar e se orgulhar de si mesmo. Mas
nem sempre é 0 que acontece, principalmente hoje que vivemos em uma sociedade

individualista. Bordognom (2008) diz que:

Em uma dindmica familiar, os vinculos emocionais [...] que atam uns aos outros tém a
densidade de um fio de aco: possibilitar mové-los, flexibiliza-los ou desata-los é convidar os
membros de um sistema familiar a percorrer um caminho cheio de perigos, mas com
possibilidades imensas de novas descobertas (p.38).

Retomando os papéis da familia e da escola ndo ha como deixar de reforcar que as

duas instituicdes tém como objetivo o desenvolvimento moral e ético da crianca.
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CAPITULO 2: OBJETIVOS E METODOLOGIA

2.1 Objetivos

Nesta pesquisa, 0 nosso objetivo geral foi compreender que concep¢do as familias
tem da dificuldade de seus filhos e analisar como isto interfere nos processos de
aprendizagem dos filhos com diagnostico de dificuldade de aprendizagem, é se percebem
que seu apoio é de fundamental importancia nos processos de desenvolvimento desses filhos.
Os objetivos especificos foram: a) identificar os sentidos que as familias atribuem as
dificuldades de aprendizagem dos filhos; b) analisar como esses sentidos representam as suas
concepcdes sobre as dificuldades dos filhos e como eles repercutem nos processos de
aprendizagem dos filhos; c) descrever como as familias, por meio da producdo expressiva

podem refletir sobre seus sentidos e as suas representacdes sobre as dificuldades dos filhos.

2.2 Consideracdes Teorico-Metodoldgicas

A pesquisa foi desenvolvida com base na Epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey
(1997), por meio da qual o pesquisador e sujeitos constroem um vinculo interativo e dialogam
sobre o tema estudado. Assim, esta pesquisa teve um carater qualitativo no sentido de que os
sujeitos devem ser participantes ativos da constru¢do do conhecimento sobre o tema e, se
possivel, na transformacdo de suas concepcdes sobre ele. Foi escolhida a metodologia
qualitativa desenvolvida por Gonzalez Rey organizada em oito encontros com as familias
participantes, associada aos recursos da arte para a construcdo do conhecimento.

Na perspectiva da Epistemologia Qualitativa, a pesquisa deve ser um processo
dindmico em que o pesquisador vai aos poucos levantar hipdteses que estejam sempre
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vinculadas ao modelo tedrico escolhido, estruturando as informacdes de forma a dar
legitimidade a elas. Nesse processo as informacGes devem se tornar inteligiveis para o
pesquisador, o que vai lhe proporcionar visualizar os sentidos expressos pelos sujeitos sobre o
tema e se motivar a continuar aprofundando seus estudos na busca de novas informacdes e
conhecimentos.

Ao compreender o problema da pesquisa temos a possibilidade de reorganizar novas
articulagOes para avancar na criagcdo de novas zonas de sentido para o sujeito participante, o
que para Gonzalez Rey (2010) vai proporcionar tranquilidade ao pesquisador de prosseguir
construindo novos momentos de inteligibilidade sobre o elemento de sua pesquisa avangando
em seu conhecimento. De acordo com Gonzalez Rey o sentido caracteriza o0 processo da
atividade humana em seus diversos campos de acao.

Para Vigotski (2008) o sentido da palavra predomina sobre o seu significado “[...] uma
distingdo que devemos a Paulhan. Segundo ele, o sentido de uma palavra é a soma de todos 0s
eventos psicologicos que a palavra desperta em nossa consciéncia” (p. 181).

Em nosso estudo buscamos no decorrer dos encontros, compreender a concepgao que
os participantes tem da dificuldade de aprendizagem apresentada pelas suas criancas,
proporcionando o dialogo entre eles sobre suas vivéncias e relagdes familiares. Vigotski diz,
“uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge: em contextos diferentes, altera
seu sentido” (2008, p. 181). Percebemos este processo ao vivenciarmos determinado
acontecimento em nosso meio a partir de divergéncias, confrontos ou dominacdo que gera
emoc0es diversas.

As reagOes produzidas pelo sujeito representam uma expressao de sentido provocada
pela acdo do outro e que pode vir a modificar ou reforgar o que se pensa sobre determinado
assunto. Como coloca Vigotski, “esse enriquecimento das palavras que o sentido lhes confere
a partir do contexto é a lei fundamental da dindmica do significado das palavras” (2008,

p.181)
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Para nés, a expectativa € a de que os participantes possam refletir sobre o sentido de
suas vivéncias a partir das dificuldades de seus filhos no decorrer das trocas verbais e criagdes
plasticas compartilhadas nos encontros entre o pesquisador e participantes.

Para Gonzalez Rey (2010), o sentido individual est4d sempre associado a historia e
contexto de cada sujeito. O sentido ndo é algo que detectamos imediatamente, mas sim se
encontra disperso nas producdes totais das pessoas, 0 que requer por parte do pesquisador
buscar compreender e interpretar as construcdes no decorrer da pesquisa produzindo
inteligibilidade sobre os mesmos.

Uma das possibilidades metodologicas propostas por Gonzalez Rey para se ter acesso
ao sentido e que se pode utilizar no decorrer de todo 0 processo de pesquisa para sua melhor
compreensdo € a utilizagdo da comunicacdo de forma direta ou indireta (entre o0s
participantes) que é onde se pode conhecer o entendimento individual de cada integrante a
respeito dos acontecimentos sociais que 0s cercam e neste caso, em especifico, como se da a
compreensdo e aceitacdo, ou ndo, por parte dos pais ou responsaveis, da dificuldade de
aprendizagem de seus filhos, tentando perceber seus interesses, desejos e contradicdes.

Outro procedimento utilizado na pesquisa € o completamento de frases que apresenta

indutores curtos a serem preenchidos pelos participantes. Como propde Gonzalez Rey “o
complemento de frase, em seu conjunto representa um trecho de informagéo que nos revela
sentidos subjetivos muito distintos acerca dos sujeitos estudados” (2010, p.58).

No caso de nossa pesquisa, evidenciamos a importancia de utilizarmos o
completamento de frases na maioria dos encontros com as familias mas percebemos que isso
seria inviavel devido a dificuldade de organizacdo de pensamento e escrita das participantes.

Com o objetivo de oferecer aos participantes da pesquisa momentos de
experimentacdo e descoberta, utilizou-se nos encontros, modalidade artistica planejada a

partir da funcéo de cada material e técnica como, por exemplo, a argila que possibilita o fazer
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e refazer favorecendo a autoconfianga, aos mesmos para que se percebam capazes de superar
seus desafios. (Urrutigaray, 2004)

Vigotski diz que “em escultura um negro pode ser branco, como na lirica um
sentimento sombrio pode ser expresso pelo coreu. Mas é inteiramente verdadeiro que ambos
os fatos precisam de uma explicacdo especial, e sé a psicologia da arte pode da-la” (1999,
p.21).

Para melhor compreender o motivo de escolha da arte como metodologia, torna-se
importante fazer uma pequena retomada da evolugdo da histéria da arte até 0 momento em
que o desenvolvimento do processo criativo se torna objetivo principal do trabalho artistico.

Como comenta Strickland (1999) verificaremos que a partir do momento em que a
arte perde sua funcéo utilitaria de retratar os acontecimentos sociais que ocorreram no inicio
da utilizacdo da fotografia, os artistas perdem seu papel de retratistas e comegam a pesquisar
sobre a composicdo e organizacdo de formas e cores com maior realismo como 0 estilo
impressionista. Para Strickland “o impressionismo se separou radicalmente da tradicdo
rejeitando a perspectiva, a composicao equilibrada, as figuras idealizadas e o chiaroscuro da
Renascencga” (1999, p.96).

Os artistas expressionistas provocaram grandes mudangas no jeito de produzir as
obras de arte, que na verdade foi um trabalho de complementacdo da pesquisa e estudos do
conhecimento da arte, vinculado aos processos compositivos e as cores que mudam
constantemente de acordo com os efeitos da luz, do reflexo ou do clima sobre a superficie do
objeto.

O fazer artistico tem inicio com total liberdade de criacdo e, principalmente, com
énfase na producdo criativa buscando retratar o seu meio social e sentimento interior, que foi
o0 resultado das producGes expressionistas, simbolistas e principalmente a surrealista que
busca representar imagens bem criativas, resultado alcancado por Joan Mir6 e Frida Kalo em

suas pinturas.
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A partir deste momento diferentes estilos foram surgindo e a pesquisa e utilizacdo de
diferentes materiais se tornou frequente. Assim, a arte por suas diferentes possibilidades se
transforma em um elemento facilitador em nossa pesquisa. O acesso simbolico e verbal ira
emergir dependendo de como se encontra o individuo, podendo ser compreendido seu
significado a partir da analise de diferentes producdes expressivas surgidas nos encontros e
relacdo com sua fala, mas nada é extremamente rigido, principalmente porque as imagens sao
pessoais e seguem um desenvolvimento préprio relacionado ao momento pessoal de cada um.

Para que criem livremente dando continuidade a sua descoberta criativa deve-se
planejar atividades adequadas que venham desenvolver este potencial. O desenvolvimento do

processo criativo torna-se importante principalmente por que, segundo Ostrower (2007):

0 potencial criador elabora-se nos multiplos niveis do ser sensivel - cultural- consciente do

homem, e se faz presente nos multiplos caminhos em que o homem procura captar e

configurar as realidades da vida. Os caminhos podem cristalizar — se e as vivéncias podem

integrar-se em formas de comunicacdo, em ordenacdes concluidas, mas a criatividade como

poténcia se refaz sempre (p.27).

A arte pela sua propria concepcdo oferece diferentes atividades e materiais para o
individuo desenvolver o seu processo criativo. Isso 0s ajuda a se descobrirem como seres

capazes de transformar sua realidade e melhorar todo seu desenvolvimento. De acordo com

Urrutigaray (2004),

a possibilidade de se perceber nas suas dificuldades, dado as imposicdes deferidas pelo
préprio uso dos materiais plasticos, confere ao usuario as no¢Ges de limitacdo, de aceitacdo e
de humildade diante de suas dificuldades. Tornando-o mais humano, mais préximo de si
mesmo e dos demais (p.69).

Como todo o processo da pesquisa se organiza a partir de diferentes possibilidades de
expressdo artistica dos sujeitos com 0s materiais a eles oferecidos, faz-se necessario conhecer
a fungé@o de cada material no desenvolvimento do trabalho como, por exemplo, saber que o
material seco por ser facilmente controlavel ajuda no equilibrio das emocdes e que ja as tintas,
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ou qualquer material fluido, produzem maior aten¢édo e dificuldade em controla-lo, sendo,
portanto, um excelente meio para manifestar emocoes.

Como definido por Ciornai (2004) dentre as diversas possibilidades artisticas, a argila,
por ser maleavel e utilizar as maos para criar as imagens, retoma experiéncias mais fortes,
mais viscerais que sdo dificeis de serem verbalizadas devido a interferéncia da consciéncia do
ego. A argila por sua vez pode provocar também rejeicdo ao material pela questdo regredida
do mesmo, ligadas ao aspecto de sujeira internalizada. Mas promove também o
desenvolvimento da autoconfianga a quem pratica por poder ser feito e refeito.

Dentre os materiais utilizados, o de maior preferéncia para as criangas e 0s
adolescentes é o trabalho de constru¢cdo com sucata, pois provoca grande possibilidade
criativa e facilita as manifestacGes de experiéncias interiores onde as dimensfes “ordem,
desordem e nova ordem” oferecem prazer durante o contato com o material, favorecendo a
percepcao de novas organizagcOes que surgem a partir do transformar e do reconstruir.

Deve-se considerar o que discute Philippini (2009) ao dizer que qualquer material
poderd ser utilizado no trabalho, basta organizar as técnicas que sdo inimeras. O mosaico,
por exemplo, permite ressignificar, reconstruir, atribuir um novo sentido e descobrir beleza
em material quebrado e/ou descartado. O bordado por utilizar linha e agulha nos ensina sobre
a necessidade do cuidado, mindcia, atencao e concentracdo. Assim o terapeuta tem que ser um
pesquisador de materiais alternativos e convencionais, conhecendo sua utilizagdo em
diferentes suportes, na busca de conduzir o processo de forma a proporcionar equilibrio e

criatividade a todos do grupo.

2.3 Método

O local escolhido para a realizagdo da pesquisa foi o Centro Municipal de Apoio a

Inclusdo (CMAI) que tem como objetivo oferecer a todas as criangas da rede municipal que
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tém diagndstico de dificuldade de aprendizagem, um atendimento especializado em diferentes
areas que a mesma necessitar, tais como: fisioterapia, psicologia, psicopedagogia, terapia
ocupacional, fonoaudiologia, teatro, danga, psicomotricidade, neuropedagogia, arteterapia,

musicoterapia e informatica educativa.

2.4 Participantes

Foram convidadas a participar da pesquisa quatro familias, das quais apenas duas
permaneceram até o final do processo. As familias participantes assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido concordando com todos os itens e permitindo a utilizagdo
das imagens de suas producdes criativas e de suas verbalizagcdes. Seus nomes sdo ficticios, ou
seja, as suas identidades foram preservadas. Apenas suas idades e géneros sdo reais por se
perceber a importancia destes itens para a pesquisa.

Para melhor compreensdo das diferentes configuracdes das familias participantes
decidimos construir por meio de genetograma , que é uma proposta de McGoldrick e Gerson
(1995), a apresentacdo das familias participantes, ap6s uma breve descricdo dos aspectos
contidos nos prontuérios das criangas, considerados pela instituicdo como importantes para a
sua avaliacdo inicial: a queixa da familia sobre a crianga, a queixa da escola., as praticas

educativas das familias e algumas observacgdes para conclusao da avaliacao.

-FAMILIA X

PARTICIPANTES: Inés (av0 - idade, 61) e Denise (neta por parte de pai idade- 11).
O filho de Inés se casou e da unido nasceu Denise. A mae da mesma ja teve um primeiro
relacionamento e teve uma filha dessa unido. Quando se casaram, Inés cedeu uma parte de sua

casa para o casal e a filha do primeiro casamento de sua nora. Inés mora no mesmo lote com
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os seus dois filhos. Apds a separacdo do casal, Inés ficou responsavel pela menina e por ter
apresentado dificuldade de aprendizagem, tem recebido atendimento no CMAI desde maio de

2012. E importante destacar que a avo recebeu o nome ficticio de Inés e sua neta de Denise.

Dados da anammnese de Denise

Queixa da familia

v' “Ela é muito levada, mexe em tudo, destréi tudo que vé pela frente, bate nas outras

criancas, briga com todos em sua volta € muito agressiva”.

Queixa da escola

v “Dificuldade na aprendizagem na atencado e concentracdo. Segundo a avé a mae tomou

medicamento para abortar. Apresenta indicacdo de TDAH F-90”.

Praticas educativas da Familia

v' “A av0 apenas ameaca bater com o cinto, mas a mae bate, da murro nas costas, puxa

cabelo. “A avé que a disciplina”. “A mae é violenta, na medida”.

Observacoes

A avo relata que a mde tomou remédio para abortar, mas ndo conseguiu. A méde é
muito agressiva e tem habitos estranhos. Por exemplo, furta pequenas coisas nos locais onde
trabalha, segundo a avd. Sua relacdo com a filha é tumultuada, fala que ndo vai ensinar as
tarefas escolares para a crianca porque se quiser aprender tera que fazer sozinha. A avo
demonstra ter medo da nora, tanto que pediu para ndo falar nada do que foi dito na entrevista.
Quem ajuda a criancga nas atividades escolares € a tia, irma do pai. Atualmente os pais estdo

separados e a criangca mora com a avoé e o pai.
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Conclusao da avaliacdo

A educanda demonstrou dificuldade no processo de aquisi¢do do conhecimento, essas
dificuldades sugestivas de fatores emocionais, (tendéncia a atitudes agressivas e hostis,
inseguranca, indicios de experiéncias traumaticas, ansiedade, necessidade de protecdo
vinculada a figura materna); ambientais, (Estrutura Familiar Fragilizada e Pobreza de
Estimulos); e Organicos (circular de corddo). Durante o processo de avaliacdo, a menina
demonstrou desatencdo e impulsividade. Porém, as dindmicas familiares e ambientais podem

reforcar tais atitudes e comportamentos, agravando a conduta inadequada.

Genetograma da familia X

Avo Avo

| Primo | | Primo | c

-FAMILIAY

PARTICIPANTES: A segunda familia € composta de mée e filha, onde a mée tem
44 anos e a filha 14. Os nomes ficticios ficaram: mae (Aurea) e a filha (Lais). As duas moram
sozinhas desde a morte do pai da menina. No periodo da pesquisa estavam morando em uma

casa alugada desde a morte da mée de Aurea. A mesma é atendida desde 2011 no CMAI.
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Dados da anamnese de Aurea

Queixa da familia

v “Desatenciosa, dificuldade de compreensdo, nervosa e muito ansiosa.”

Queixa da escola

v' “O desenvolvimento cognitivo da educanda estd abaixo do esperado. Ndo consegue

realizar leitura e nem tdo pouco a escrita.”

Conclusao da Avaliacao

A menina apresentou prejuizos no seu DNPM (Desenvolvimento — Neuropsicomotor)
demonstrando dificuldade no processo de aquisicdo dos conhecimentos, estando seu
desenvolvimento aquém do esperado para sua faixa etaria. Tais dificuldades sdo sugestivas de
fatores emocionais, ambientais (pobreza de estimulos, desestrutura familiar) psicomotores
(nogéo espago temporal, o equilibrio estatico e dindmico, nocéo corporal e lateralidade) e
organicos.

Ainda sobre os fatores orgéanicos a educanda é portadora de deficiéncia mental leve
(CID 10 - F.70) e de transtorno de ansiedade (agorafobia CID 10 — F 40) segundo atestado
médico. Conforme anamnese ha suspeita de Anoxia Neonatal.

Em relagdo aos fatores emocionais, Lais demonstrou dificuldades relativas a
competéncia interpessoal, tende a ndo se expor e suas atitudes s&o caracterizadas por
esquivos, dificultando a regulacdo de suas préprias emocdes, 0 que atrapalha o seu processo
de aprendizagem; ja ndo confia em si mesma, no ambiente e tdo pouco no outro. Levando em
consideracdo que a aprendizagem se da na relacdo com o outro, na capacidade de confiar nele
e aceitar tal dependéncia, o seu processo de aquisicdo de conhecimento fica prejudicado

levando-a a acumulos de atrasos cognitivos.
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Como vocé vé seu filho?

v/ “Para mim é uma crianca normal, gosta de conversar, brincar, é amorosa, muito

otimista, me incentiva a fazer exercicios.”

Observacoes

Aurea tinha 30 anos quando engravidou e estava fazendo tratamento para hanseniase
quando soube da gestacdo. Por causa do tratamento, Aurea estava emocionalmente triste e
fragilizada. A crianca nasceu de 7 meses, parto cesaria, demorou para chorar, roxinha, ficou

na incubadora por 09 dias.

Genetograma da familia Y

Mae Pai

2.5 Procedimentos e instrumentos de pesquisa

A pesquisa foi realizada por meio de encontros semanais de 50 minutos cada. Foram
oferecidas diversas atividades de arte para as criancas e suas familias. A andlise das
informacdes foi orientada a partir das producgdes préaticas, completamento de frases, escrita
criativa e verbalizages no decorrer dos encontros.

Os encontros se iniciavam com uma sensibilizacdo através de um conto ou histdria,
masica, relaxamento ou conversa informal para que se preparassem para a criagdo livre a
partir do material oferecido. No decorrer do encontro a comunicacao entre os participantes e a
pesquisadora fluia livremente a partir do assunto que surgia, sendo gravadas todas as

verbalizacOes para anélise.
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Foram oferecidos diferentes materiais para que as criancas e suas familias criassem
livremente com o objetivo de fazer com que elas se sentissem tranquilas, sem nenhuma
preocupacdo em saber criar com perfeicdo. Isso resultou em trabalhos expressivos que
refletiram o momento que cada um dos membros vivenciava, suas ddvidas e angustias, sendo
possivel analisa-los juntamente com suas escritas criativas e verbalizagdes.

Um dos itens fundamentais da pesquisa foi o cuidado na observagdo das
informagdes que surgiram sem intermediarios como as imagens simbdlicas e a escrita criativa
que se estruturava no final da atividade proposta, de forma a perceber a sua relacdo com a
verbalizacdo dos sujeitos que, para Gonzélez Rey (2010) deve ser produzida criativamente
pelos participantes de um grupo, a partir das relaces que vao estabelecendo no decorrer das
intervengdes do pesquisador e a partir do momento em que se sintam seguros e vinculados
aos demais membros propiciando aos mesmos se perceberem quanto ao estudo da
pesquisa.

Esta estratégia nos da condicdes de observar o processo de produgdo do
conhecimento. Gonzélez Rey (2010) chama a atencdo para a comunicagdo como principio
epistemoldgico. Para ele, “esta centrada no fato de que uma grande parte dos problemas
sociais e humanos se expressarem, de modo geral, na comunicacdo das pessoas seja direta
seja indiretamente” (p.13).

Esta pesquisa observou as trocas, os desabafos e as reflexdes que ocorriam com as
verbalizacfes dos membros das familias no decorrer das sessfes sobre as suas concepgdes a
respeito das dificuldades de aprendizagem das criangas, bem como para a mudanga dessas
concepcdes e a compreensdo de que seu apoio poderia facilitar ou dificultar o processo de
aprendizagem de seus filhos.

No decorrer da pesquisa com as familias, o pesquisador constroi diferentes
informacdes para utilizar na interpretacdo dos objetivos, porém ndo desvinculada de sua

experiéncia. Assim podem ocorrer trocas sobre sua visdo de mundo e sobre 0 Seu
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conhecimento com os participantes. Para Gonzalez Rey (2010) o conhecimento ndo €
universal, mas sim individual, construido segundo o interesse do momento de cada um e,
portanto, o pesquisador deve ter a capacidade de confrontar seus pensamentos com as
diferentes informagdes que surgem empiricamente no decorrer da pesquisa em um processo
de construgdo que deve ser principalmente tedrico.

O conhecimento sobre as representagdes sociais das familias sobre a aprendizagem
faz-se necessario para se tentar compreender como elas se percebem em suas diferentes

experiéncias.

43



CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Descricao e analise das informagdes construidas com os participantes: familia X e

familiaY

Ap0s concluir esta pesquisa fui complementando as informacGes que ja estavam em
meu diario de anotagBes com algumas gravacdes e as producbes expressivas de cada
participante, separando por encontros e sujeitos participantes. Durante todo o processo
procurei sempre estar atenta aos objetivos tracados para a pesquisa e a analise dos resultados
foi sendo construida com: a) a juncdo das informacgfes b) observacgdes / verbalizagdes nos
encontros ; c) producdes expressivas. Esses fatores facilitaram minha compreenséo sobre as
familias e suas concepgfes quanto a dificuldade de aprendizagem dos seus filhos. As
producdes criativas e verbalizacdes surgidas nos encontros foram analisadas a partir dos
registros em diario e das gravacdes feitas no decorrer dos encontros.

Inicialmente foram convidadas quatro familias para participar da pesquisa, mas uma
mae sO compareceu no dia da reunido inicial de apresentacdo do projeto e em um encontro,
sendo, portanto, excluida. Outra mae de duas crian¢as, uma menina iniciante no CMAI e seu
irmdo estiveram a maior parte do tempo presentes. Mas nos dois Ultimos encontros nédo
participaram para concluir o processo.

As duas familias analisadas foram: a) uma avo (Inés) e sua neta (Denise) que ndo
participou de dois encontros; b) uma méae com sua filha que participou de todos os
encontros Concluiu-se que as informac@es sobre essas duas familias foram suficientes para

fazer a anélise necessaria.
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3.2 Quadro sintese — familia X

Quadro 1: Sintese dos objetivos de cada encontro e descricdo das informac@es construidas com a familia X

o Quantidade de Nome dos
Encontros Objetivos L .
participagoes participantes
Familia X
Objetivo: apresentar os objetivos.
12 encontro Atividade: Assinar o termo de consenti- 2 Inés e Denise
mento livre e esclarecido.
Objetivo: Buscar construir mais
2% encontro informaces sobre os participantes. 0 N&o compareceram
Atividade: Complemento de frases.
Objetivo: Perceber o que pensam ao
ouvir uma historia e criar uma colagem. A
32 encontro o 3 Lo 1 Inés
Atividade: Contacdo de Historia “O

passarinho engaiolado”.(Rubem Alves)

Objetivo: Desenvolver a autoconfianga

facilitando o debate sobre seus anseios e A

42 encontro o 1 Inés
dificuldades.

Atividade: Modelagem em argila.

Objetivo: Possibilitar momentos de re-
flex@o sobre as dificuldades de seus
52 encontro filhos e 0 apoio que necessitam. Inés
Atividade: Pintura nas modelagens e

pintura livre.

Objetivo: Facilitar a manifestacdo da ex-
periéncia do construir e reconstruir a a
6% encontro

) o o 2 Inés e Denise
partir da producéo livre.Atividade:
Construgéo de fantoche.

Objetivo: Perceber a relacéo do persona-
gem criado com o cotidiano

72 encontro do participante. Inés e Denise
Atividade: Acabamento do fantoche e

escrita criativa.

Objetivo: Avaliar a concepcéo dos pais
quanto a necessidade de seus filhos obte- A

82 encontro . . 1 Inés

rem apoio para melhor aprendizagem.

Atividade: Completamento de frases.
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Em nosso primeiro encontro iniciei com a explicacdo dos objetivos da pesquisa e a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. No segundo encontro planejei o
complemento de frases com o objetivo de conhecer melhor os participantes. Apo6s responderem
as questdes estruturadas para inicio da pesquisa, refletimos sobre as respostas das mesmas.
Neste encontro Inés ndo compareceu, pois sua neta estava com suspeita de dengue.

Para o terceiro encontro escolhi a histéria de Rubem Alves “O passarinho engaiolado”
com o objetivo de deixar os participantes mais tranquilos e talvez, no decorrer da criagéo livre
poder verbalizar com maior seguranca. Inés se divertiu com a historia e quando perguntei se
gostariam de comentar sobre a mesma falou: “achou que o passarinho ficou com medo de
voar por estar acostumado a ficar preso”.

Enquanto estavam criando suas colagens, os participantes comecaram a conversar
sobre a necessidade das criancas serem medicadas. Inés colocou que sua neta melhorou muito
com o medicamento (ritalina) e com os atendimentos no CMAI. Criou sua colagem com
tranquilidade intitulada de “minha linda roseira” (Anexo — figura 1)

No quarto encontro Inés chegou demonstrando muito cansaco e decepcdo, falando que
sua filha a havia maltratado muito e que estava muito decepcionada. A proposta para o dia foi
de modelagem em argila. Inicialmente ela ficou amassando a argila e comentou que se
pudesse faria a palavra desgosto que foi 0 que teve com a filha.

Iniciou modelando aleatoriamente e acabou surgindo uma pequena vasilha, que ela
comentou que seria uma gamela, talvez influenciada pela outra integrante do grupo, que
estava fazendo uma panela. Em um segundo momento foi modelando uma pessoa e no
decorrer da criacdo ia reclamando muito da filha que a havia destratado, ndo chegando a
comentar sobre 0 que havia acontecido, visto que ninguém perguntou, mas todos permitiram
que Inés falasse bastante sobre as injusticas e desrespeito das pessoas.

Sua atitude foi de desgosto e cansaco, movido pelas atitudes dos filhos e falta de

respeito e aconchego dos filhos para com ela. Ao final da producdo, o resultado do seu
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trabalho foi um pequeno anjo, nome dado por ela. Antes de ir embora, Inés comentou que
estava indo embora se sentindo mais tranquila (Anexo — figura 2)

Foi possivel perceber por sua verbalizacdo, que Inés compreende as atitudes dos
filhos, mas se sente magoada principalmente com a filha e que gostaria de ser apoiada e
respeitada, da mesma forma que age com eles e netas. Denise ndo pode participar nesse
encontro, pois seu horario no CMAI mudou e teria que estar sendo atendida pela psicéloga.

O quinto encontro teve como planejamento a pintura das modelagens criadas no
encontro anterior. Inés chegou mais tranquila, mas ao iniciar a pintura em sua gamela e anjo
(Anexo — figura 3), foi aos poucos verbalizando sobre a preocupacdo com seu filho, pai de
Denise, pois sua nora foi quem quis a separagédo e ele ndo aceita. Em casa ele fica todo o
tempo falando de sua mulher e/ou xingando. Como ele é muito nervoso, ela tem medo de que
ele faca besteira. Outra integrante do grupo perguntou sobre a relagcdo dos dois e ela explicou
que apesar da mae de Denise saber como ele &, fica aparecendo préximo da casa deles e ainda
pede para a filha ndo contar ao pai que elas se encontraram.

Naquele fim de semana ela encontrou com a filha e ela pediu para que o pai ndo
ficasse sabendo, mas ele acabou descobrindo e brigando com sua filha. No decorrer do
encontro, as participantes comegaram a conversar sobre os filhos. Inés comentou que sua neta
melhorou muito com o remeédio e que no final de 2013, os profissionais que estavam fazendo
0 acompanhamento do caso ja comentavam sobre a liberacdo da mesma do CMAI. Mas como
a neta mudou de turno ndo sabe como vai ficar.

Denise chegou ao final do encontro e comentou que gostaria de participar, mas como
teria que participar dos outros atendimentos ndo poderd. Combinei com ela e sua avé que iria
conversar com suas terapeutas para que ela pudesse participar de pelo menos um ou dois
encontros, visto que a mesma nao participou até 0 momento por impossibilidade e o objetivo

da pesquisa seriam encontros com pais e/ou responsavel e seus filhos.
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Procurei conduzir a analise mais na escolha das cores e verbalizacdo que foram
fluindo no decorrer dos encontros, principalmente porque a tinta tem como objetivo liberar as
emoc0es, proporcionando maior tranquilidade e prazer aos participantes.

Para o direcionamento do sexto encontro, iniciei colocando o material necessario na
mesa e explicando a proposta a ser desenvolvida que seria a criacdo de um fantoche. Entre os
materiais coloquei alguns moldes que cortei definindo roupas de mulher, homem e crianga
para facilitar a criagcdo dos fantoches.

Inés escolheu fazer a figura de uma mulher, sem nenhuma divida e inseguranca.
Cortou um vestido de manga baloné e comecou a criar com prazer, demonstrando estar mais
tranquila. Colocou a mesma cor no vestido, pernas e bracos. O cabelo de 14 ela escolheu a cor
branca, comentou que seu desejo era ter cabelo branco e como ndo tinha iria fazer seu boneco
assim. Quando perguntei sobre que nome daria a seu personagem, verbalizou que ndo sabe
fazer muito isto, entdo lhe perguntei se gostaria de escrever sobre sua boneca e seu nome, mas
ela ndo quis dizendo que n&do sabe escrever direito. Comentei, entdo, que seria um nome
qualquer,se possivel relacionado a quem ela imaginou ao fazer seu personagem.

Inicialmente falou que seria sua neta do coracdo, irma de Denise de quem ela
comentou que gosta muito, pois ela a respeita e que é bem diferente de sua irméd, sendo bem
“piriguete”, rapidamente perguntou como era uma “piriguete” e expliquei a ela que seria uma
pessoa que gosta de chamar a atencdo e veste roupas curtas e chamativas. Logo, Inés disse
que sua neta ndo era assim, pois gosta é de se enfeitar e usar roupas coloridas, como sua
boneca (Anexo — figura 4)

Enquanto criava seu personagem Inés comentava com as demais participantes sobre
sua neta e suas dificuldades. Comentou que ela é bem fechada mas, que atualmente tem
melhorado muito sua agressividade e aprendizagem.

Durante o sexto encontro planejei o fechamento do personagem e pintura livre para

Inés, visto que a mesma no encontro anterior demorou na outra atividade e ndo conseguiu
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criar sua pintura. Nesse dia, sua neta, Denise, como ja havia programado, veio também
participar da sessdo. Inés mostrou seu personagem para Denise e comentou sobre 0 nome que
havia dado inicialmente, que era de sua irma, pois ela é bem piriguete, como sua personagem,
mas que depois acabou reconhecendo que era ela mesma representada na boneca, sua expressao e
fala foi de felicidade durante seu comentério.

Fiz a proposta para as duas quanto a atividade de pintura livre, mas Denise pediu
para criar também um boneco e Inés verbalizou que iria enfeitar mais um pouco sua boneca.
No decorrer da sessdo Inés destacou que Denise é muito diferente de sua irma, ndo gosta de
se enfeitar como usar brinco, pulseira e nem roupas coloridas.

Denise escolheu fazer um menino (Anexo — figura 5) entdo expliquei a ela como fazer
enquanto a sua avo terminou de pintar personagem modelado por ela. Logo em seguida,
Inés ajudou sua neta a construir o personagem dela, principalmente na parte de fac¢do dos
bragos e pernas. A atitude de Denise na sessdo foi de tranquilidade e concentragdo, bem
diferente das queixas apresentadas inicialmente. Perguntei-lhe como estd na escola, ela
mencionou que estava indo bem e rapidamente sua avo verbalizou que ela estava prestes a
receber alta do CMALI, pois melhorou muito sua agressividade e atencdo. Antes todos 0s
dias recebiam reclamac@es da mesma, mas agora isto ndo acontece mais.

Inés comentou que a “culpada” era sua filha que sempre ensinou para Denise que
ndo se deve aguentar desaforo de ninguém e que se apanhar fora de casa apanha em dobro
em casa, o que foi reforcado pela crianca que até complementou que é como sua tia também
ensina os filhos dela, ou seja, primos de Denise.

Conversamos sobre agressdes e Denise e Inés verbalizaram que nés ndao devemos
nos igualar aos outros e que se o outro nos agride ndo devemos fazer o mesmo. Denise
acabou comentando que naquele dia um colega de sala havia dado um tapa em outra colega
Ihe quebrando o éculos, mas ela ndo achou legal evidenciando que sua postura quanto a
agressividade amenizou e que é a avo (Inés) com seu apoio que tem ajudado a mesma neste

crescimento.
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Neste momento chegou mais uma integrante do grupo e Inés toda feliz contou a ela
que sua boneca era ela mesma de cabelo branco. Como o tempo acabou, pois as criangas
tinham um atendimento, ficou faltando colar pernas, bracos e pintura do rosto do boneco
de Denise, sendo necessario terminar no outro encontro..

Neste encontro, a proposta foi o fechamento da atividade com o completamento de
frases. Inés chegou um pouco atrasada, pois disse que foi ao médico fazer sua consulta de
rotina e pegar seus remédios que combatem a crise epilética sofrida por ela. Iniciamos com
a explicagédo da atividade que consiste em complemento de frases. Ela comentou que ndo
consegue escrever e que nao consegue pensar sobre essas coisas, entdo Ihe perguntei se ela
concordava em me deixar ler as perguntas, ela ir respondendo e eu escrevendo, o que foi
aceito por ela.

Sua neta também veio terminar seu fantoche e enquanto ia completando as frases,
Inés ajudou Denise a terminar 0 menino que estava sendo feito por ela. As frases foram

estas: :

1. Tenho ainda dificuldade:

v" Dificuldade em entender, aprender, guardar na memoria as coisas.

2. Sinto que estou melhor:

v Sinto que estou melhor quando estou longe daqui. Sinto falta de estar aqui, 14 em
casa é tudo contrariedade. Gosto muito quando tem reunido e eles esclarecem as
duvidas sobre a Denise, me ajuda a entender, mesmo que ndo guarde na cabeca, na

hora eu entendo e posso ajudar ela.
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3. A felicidade:

v" O que eu mais queria é que meus filhos me respeitassem e também meus netos. Meu
filho é mal educado acho que € por que ele teve meningite quando crianga, 0 médico
falou que ele fica nervoso por isso. Mas minha filha, ndo sei. Talvez ela tenha

alguma coisa. E todo mundo meio doido 14 em casa.

N&o tivemos muito tempo durante o encontro, porém Inés colocou que para ela,
estar no CMAI é muito bom e que se sente Feliz. Comentou que gostou muito também de
ter participado dos nossos encontros e se sentiu acolhida, relembrando de novo do dia que
chegou muito contrariada e que ap6s modelar o anjo saiu mais tranquila. . Agradeceu muito
pelos dias que estivemos juntas e que 0s mesmos a ajudaram muito e que vai sentir
saudades.

Verbalizou que o trabalho do CMAI tem sido de extrema importancia para sua neta e
que o apoio que recebeu das profissionais e as explicagdes sobre como agir com ela foram

muito importantes para o desenvolvimento de Denise.

3.3 Categorias de sentido construidas com a FAMILIA X

A categoria que surgiu no quarto encontro, modelagem em argila, nao foi revelada
pela participante no mesmo dia, mais sim em um encontro mais no final, que foi relacionada
a fé e a religido a partir da criacdo do pequeno anjo onde Inés verbalizou que no dia da
criacdo do mesmo, ela estava tdo contrariada que decidiu criar algo de Deus porque somente
ele poderia lhe ajudar.

Ja no quinto encontro ficou claro que os pais de Denise estdo mais preocupados com

seus sentimentos e que a mesma acaba sendo influenciada a mentir, pela mée, e ainda ser
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repreendida pelo pai por isto, ficando no meio da briga deles. A avd conseguiu perceber o
erro da mée de sua neta, mas ndo reconhece o erro do pai, apresentando como categoria o
“desafeto” dos pais da menina. Outro elemento que ficou claro foi relacionado a
importancia que a avo atribuiu a melhora de sua neta apds as intervencgdes recebidas pelos
terapeutas do CMAI, conscientizando-se da importancia dos atendimentos para a melhora
de sua neta, portanto, a categoria seria a “atencdo”.

Apenas a importancia dada também ao medicamento (ritalina) que a menina toma,
assume a meu ver uma categoria de “cura” preocupante, atribuindo ao medicamento uma
importancia muito além do que deveria. Na sexta sessdo a categoria de sentido que ficou
mais evidente foi relacionada ao desejo de Inés de ser mais livre, colorida, ou seja, existe
nesse caso o desejo por “liberdade”. E importante evidenciar também a representacdo do
cabelo branco, o desejo de ser respeitada, cuidada e acolhida. Isso fica evidente em sua fala
sobre a neta do coracdo, por quem inicialmente se comparou, que segundo ela é alegre, usa
roupas coloridas e a respeita. Sendo, entdo, a categoria do *“afeto” que lhe traria a
felicidade. Neste sétimo encontro ficam claros os sentidos atribuidos a violéncia pelas
duas participantes. Primeiro o sentido de que “violéncia gera violéncia”, verbalizado por
Inés quando coloca que sua neta era agressiva por influéncia dos conselhos de sua filha, tia
da menina, e também na confirmacdo de Denise sobre este acontecimento e quando a
mesma coloca que ndo achou certo o que seu colega de sala fez ao agredir a outra menina da
sala, deixa claro que sua mudanga foi por ter percebido que ndo se deve agredir o0 outro,
apresentando como categoria de sentido, o “aprendizado”.

O segundo foi o da “consciéncia”, que vem confirmar uma de minhas hipdteses
guanto ao apoio da familia ser indispensavel para a aprendizagem e o desenvolvimento das
criancas, quando Inés verbaliza que ndo mais é chamada na escola para receber

reclamacdes e que brevemente sua neta devera receber liberacdo do CMALI, isto devido a
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crianca ndo mais agredir seus colegas, melhorando sua convivéncia e sua aprendizagem,
reconhecendo que a mesma ndo mais escuta 0s ensinamentos da tia.

No completamento de frases a categoria de sentido é a “atencdo”, que para Inés é
relacionada ao apoio recebido, 0 que a deixa segura para ajudar sua neta. Ao analisar a
categoria de sentido pode-se evidenciar que a avé é religiosa e tem muita vontade de ser
feliz, respeitada, livre e principalmente amada. Sua preocupac¢ao é muito grande com seus
filhos e netos, pois ndo sente 0 mesmo afeto e preocupacdo com ela por parte deles. Temos,
entdo, a juncdo da fé, desafeto, liberdade, afeto e atengéo.

Quanto a percepcdo que tem da dificuldade de sua neta ficou evidente que ela
percebe a importdncia do amor e do afeto e que a violéncia ndo pode ajudar no
desenvolvimento da mesma, ou seja, temos nesse caso a valorizacdo do apoio. Quando Inés
comenta que a mae de Denise € violenta e a maltrata, ndo tem paciéncia em lhe ensinar e
verbaliza que se a tratasse diferente, com maior tranquilidade e afeto, a postura da mesma
seria diferente.

Outro ponto a ser observado € a postura da tia de incentivar a violéncia e ela
perceber juntamente com a neta esta atitude, evidenciando que se deve ensinar e dar apoio,
mas com amor e ndo violéncia, principalmente por ela passar por situagdes de violéncia com
a filha. Finalizando pode se perceber que a avé de Denise tem consciéncia da dificuldade de
sua neta e nota como as relag6es e concepgOes familiares interferem em sua aprendizagem.
Assim como percebe também que falta o apoio necessario da familia, principalmente dos
pais para seu melhor desenvolvimento.

O ponto de maior preocupacdo é em relacdo ao medicamento, pois percebem sua
importancia para a crianca, mas foi dada muita énfase a utilizacdo do mesmo, sendo quase

uma “salvacdo” para a melhora das criangas.
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3.4 Quadro sintese - Familia Y

Quadro 2: Sintese dos objetivos de cada encontro e descri¢cdo das informacdes construidas com a

familia Y

Encontros

Objetivos

Quantidade de
participacfes

Nome dos
participantes

Familia Y

12 encontro

Objetivo: apresentar os objetivos.
Atividade: Assinar o termo de consenti-
mento livre e esclarecido.

Aurea e Lais

22 encontro

Objetivo: Buscar adquirir mais
informac@es sobre os participantes.
Atividade: Complemento de frases.

Aurea e Lais

32 encontro

Objetivo: Perceber o que pensam ao
ouvir uma historia e criar uma colagem.
Atividade: Contacdo de Historia “O
passarinho engaiolado” (Rubem Alves)

Aurea e Lais

42 encontro

Objetivo: Desenvolver a autoconfianga,
facilitando o debate sobre seus anseios e
dificuldades.

Atividade: Modelagem em argila.

Aurea e Lais

52 encontro

Objetivo: Possibilitar momentos de
reflexdo sobre as dificuldades de seus
filhos e 0 apoio que necessitam.
Atividade: Pintura nas modelagens e
pintura livre.

Aurea e Lais

62 encontro

Objetivo: Facilitar a manifestacdo da
experiéncia do construir e reconstruir a a
partir da producao livre.
Atividade: Construcéo de fantoche.

Aurea e Lais

72 encontro

Objetivo: Perceber a relacdo do
personagem criado com o cotidiano do
participante.

Atividade: Acabamento do fantoche e
escrita criativa.

Aurea e Lais

8?2 encontro

Objetivo: Avaliar a concepcao dos pais
quanto a necessidade de seus filhos

obterem apoio para melhor aprendizagem.

Atividade: Complemento de frases.

Aurea e Lais
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Em nosso primeiro encontro expliquei sobre os objetivos da pesquisa e para aqueles
que aceitaram participar foi pedido para assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Na segunda sessdo para maior conhecimento dos participantes, iniciamos com o
completamento de frases e reflexdo sobre elas. Aurea e Lais participaram, sendo que Lais
ficou todo o tempo perto da mae, mas ndo gostava de participar. Vejamos as respostas da

atividade intitulada “complemento de frases”:

1. Me preocupa:

v" Me preocupa quando eu morrer o que sera dela sem mim por que ela esta sozinha. Ela

ndo sai sozinha, ndo vai nem no mercado. Eu tenho medo que ela ndo sabe se virar.

2. Sigo buscando:

v Sigo buscando que ela melhore um pouco mais.

3. Acredito que:

v" Eu acredito que ela consiga porque ela tem muita forca de vontade de pensar e eu

também.

Neste primeiro momento Aurea falou muito pouco demonstrando ser muito timida e
reservada, ficou mais escutando as outras participantes. Aurea s6 comentou sobre o medo que
ela tem quanto ao futuro da filha, pois moram sozinhas e Lais é muito dependente dela.
Conversamos sobre os programas profissionalizantes que sdo oferecidos aos pré-adolescentes

a partir de 15 anos e que Lais logo podera participar, o que deixou Aurea bem interessada.
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Percebe-se em sua escrita e verbalizacdo, a categoria de sentido do medo quanto ao
futuro de sua filha e isso a angustia muito. Neste dia Lais ndo quis entrar na sala mesmo eu a
tendo convidado a participar de todos os encontros, pois ela s6 tem o 2 ° horario e sua mae se
prontificou a chegar mais cedo para participar da pesquisa.

No terceiro encontro iniciei contando a Historia “O passarinho engaiolado” de Rubem
Alves (em anexo). No decorrer da historia, Aurea ficou bem atenta e em alguns momentos
exprimia um leve sorriso, principalmente quando outra participante ria, se divertindo com a
historia. Ap6s fechar a historia perguntei se gostariam de comentar sobre o que ouviram,
tentando puxar uma reflexdo sobre o tema. Aurea s6 comentou que é muito ruim estar e se
sentir presa e que gostou muito da histéria.

No decorrer da criagdo comecaram a conversar sobre as criangas e a conversa fluiu
sobre a necessidade dos mesmos em serem medicados, mas como ja& havia comentado
anteriormente, Aurea foi de poucas palavras, somente comentou que sua filha também precisa
de ritalina, mas que no momento esta sem o medicamento, pois nao tem conseguido pegar na
farmécia.

Inicialmente ficou meio perdida com a atividade proposta, fez uma colagem aleatéria
e sem muita forma, mas no final ficou com o formato de uma arvore colorida (Anexo — figura
6). Sua escrita criativa ficou centrada na passagem da historia que coloca sobre a tristeza do
estar preso e 0 ndo saber se cuidar sozinho, onde diz: “Eu acho Que ficar na gaiola e muito
triste. O passarinho néo sabe viver fora porque ndo sabe mais casar pra comer”.

Penso que a categoria sentido apresentada neste encontro continua vinculada ao futuro
de sua filha em conseguir se cuidar e sobreviver sozinha. Lais ficou na sala, mas somente
observando o que a mée fazia e as vezes perguntava o que ela estava fazendo, rindo em alguns
momentos da dificuldade que a m&e comentava estar tendo, mas ndo quis participar.

Neste quarto encontro, apds explicar e perguntar se ja havia trabalhado com argila,

Aurea comentou que quando foi crianca gostava de brincar com barro. Sendo assim, pegou
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um pedaco de argila e comegou a modelar, inicialmente sem muita ideia. Apds alguns
minutos foi modelando o que verbalizou ser uma panelinha, do mesmo jeito que fazia quando
crianca (Anexo—figura 7). Neste dia Lais quis participar, pegou um pedaco de argila e ficou
brincando aleatoriamente. Em alguns momentos perguntei o que iria fazer e ela respondia que
nada, no final fez uma bola. Preocupou-se mais com o que a mée estava fazendo, olhando,
perguntando e as vezes esbogcando um leve sorriso, quando sua mée dizia que era dificil fazer.

Neste encontro, penso que a categoria sentido que aparece na fala de Aurea é a
saudade de sua infancia e apesar de dizer que tem dificuldades em manusear o material, foi
possivel notar sua fisionomia mais leve e feliz. Apesar de ndo produzir nada, Lais ficou
fazendo e desfazendo formas aleatdrias e pareceu gostar da atividade.

Para este quinto encontro foi planejada inicialmente uma pintura livre, a partir de uma
sensibilizagdo com mdasica e finalizagdo da modelagem com uma pintura. Expliquei para
Aurea que eu iria colocar uma musica bem tranquila e que ela iria fechar os olhos e
aleatoriamente comegaria a fazer movimentos na folha, sem preocupagdo com o0 que iria
surgir. Quando comecamos a dinamica, Aurea ficou muito incomodada em fechar os olhos,
entdo comentei que poderia olhar em outra dire¢cdo, que 0 importante era tentar criar
livremente, mas ela ndo conseguiu se soltar, persistiu em manter o controle e foi buscando
com uma das méos o limite da folha e com a outra ia tentando induzir o desenho.

Aos poucos foi surgindo um desenho meio fragmentado, mas deu para perceber que
era uma casa. E quando falei que poderia parar, abrir os olhos e completar o desenho como
desejasse e ela viu 0 que fez, comentou que seu desejo era fazer uma casa, mas que achava
que tinha ficado um pouco estranha (Anexo — figura 8 ). Aurea iniciou a pintura do desenho e
até neste momento Lais ainda ndo havia entrado na sala, comentei com ela que sua mée estava
pintando e a convidei de novo para entrar. Meio que curiosa, entrou, sentou ao lado de sua

mée e logo comegou a perguntar o que era e dar opinido sobre o que deveria utilizar.
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Perguntei se ndo gostaria de pintar livremente na folha, mas ela ndo quis, pois preferiu ficar
ao lado da mée, ajudando-a com sugestoes.

Com a chegada da outra participante, a conversa fluiu para o que iriam fazer no
feriado. Aurea comentou que estaria mudando de volta para a casa onde vivia antes da morte
de sua mde. Verbalizou gue seus irmaos tiveram que arrumar ou organizar a casa e que ja ha
algum tempo estava morando bem longe, em um lugar perigoso, por isso sempre chegava e se
trancava dentro de casa com Lais. Naquele final de semana, entdo, Aurea voltaria para casa
feliz, pois vai ficar bem mais tranquilo para ela pegar o 6nibus para 0 CMAI e também mais
seguro, principalmente por morar sozinha com a filha e agora voltaria a ficar mais proxima
dos irméos.

Aurea aproveitou que estava utilizando tinta e pintou sua panela (Anexa — figura 7).
No decorrer da sessdo como ressurgiu a conversa sobre os medicamentos das criancas, Aurea
comentou de novo que sua filha necessita também do medicamento, mas ndo esta tomando
por ndo ter conseguido ainda e por estar esperando a ida ao médico. Ela acrescentou ainda que
Lais é muito timida, ndo consegue se relacionar bem e que precisa do medicamento.

Ficou bem claro que a categoria de sentido neste encontro, inicialmente se estruturou
em relacdo ao medo e a busca de seguranca que ela procurava por estar morando longe e
sozinha com sua filha. Outra categoria de sentido observada é a necessidade de apoio do
remédio para sentir que a filha estd melhor, talvez para se sentir mais segura quanto a
dificuldade apresentada da mesma.

No sexto encontro, a atividade planejada foi a criacdo de fantoches de vara, com o
objetivo de exteriorizar sentimentos e trabalhar o autocontrole a partir de sua construgao.
Como nesta pesquisa 0 objetivo da arte ndo é o desenvolvimento do processo criativo,
organizei alguns modelos de roupas de homem, mulher, crianca, bragos e pernas para que

possam escolher e/ou criarem o personagem de forma mais tranquila.
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Aurea apresentou certa dificuldade em escolher o que fazer e mesmo com minha
ajuda em alguns momentos comentou que tem muita dificuldade em recortar, pois ainda
treme um pouco devido aos corticoides que teve que tomar pela hanseniase que contraiu
ha alguns anos atras. Aurea continuou fazendo a atividade e no momento de fazer o cabelo
de 14, demonstrou maior dificuldade. Esse fato deixou Aurea irritada, caracteristica
evidente em sua fisionomia, portanto, saiu da sessdo sem muita preocupacdo em terminar
seu personagem. (Anexo — figura 09)

Lais, como sempre, estava presente, mas ndo quis produzir, ficando ao lado de sua
mde, atenta a tudo e as vezes faz um comentario com o intuito de questionar ou ajudar sua
mée. Neste encontro penso que a categoria de sentido que aparece na fala de Aurea por causa
de sua expressao e irritabilidade se referiu a lembrancas ndo muito agradaveis, que foi a sua
doenca. Segundo anotacdes no prontuario, a doenca lhe trouxe muita inseguranca e tristeza,
relembrada naquele momento pela necessidade de executar uma atividade que se tornou
dificil, o recortar, pelas maos trémulas devido ao medicamento verbalizando que além de ter
ficado com esta dificuldade, tem duvida quanto a dificuldade da filha ter sido causada pela
utilizacdo dos medicamentos na gravidez.

Para a finalizacdo do fantoche e escrita criativa do mesmo, neste sétimo encontro,
comentei que se desejassem poderiam ainda enfeitar seus personagens com 0S materiais
diversos que ali estavam. Como havia notado que Aurea nfo saiu satisfeita com o cabelo que
havia organizado, levei outro da mesma cor e pronto para ser colado. Fazendo isso, lhe dei a
oportunidade de escolha para o que fez e o que trouxe pronto. A mesma preferiu o que
organizei e enfeitou com algumas florezinhas apenas.

Pedi para que Aurea atribuisse um nome a sua criacio e rapidamente ela disse que
seria Aline. Ao se perguntar sobre quem seria Aline, ela simplesmente comentou que era um
nome que gostava. Brinquei com Lais sobre o personagem de sua méde e mencionei que ela

poderia ter feito um também, a mesma somente esbocou um leve sorriso. Continuei
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verbalizando que achava que ela iria pegar o personagem que sua mae fez para brincar e
Aurea falou sorrindo que ela ndo iria lhe emprestar. A sessdo fechou neste momento, pois
chegaram atrasadas e ndo foi possivel conversar mais.

Foi possivel notar que Aurea ao conseguir fechar seu personagem estava bem mais
tranquila e como sempre Lais permaneceu calada e sem querer participar, porém ao lado da
mae lhe dando apoio e sugestdes. Neste dia ndo foi possivel verificar nenhuma categoria de
sentido pelo pouco tempo de participagdo no encontro.

Oitavo e ultimo encontro: Pedi para que os participantes completassem frases e que,
se desejassem falar algo sobre elas poderiam se sentir a vontade. As escritas foram
transferidas sem nenhuma corregéo, respeitando, portanto, o pensamento e a dificuldade da

mesma ao formular suas respostas. VVejamos:

1. Tenho ainda dificuldade:

v Eu tenho muita dificuldade de entender o que as pessoas explicam eu ndo muito de

guardar na memoria.

2. Sinto que estou melhor:

v Eu sinto que estou melhor gosto muito de vir pro cemai gosto de conversar.

3. A felicidade:

v A felicidade pra mim e acordar todo dia com saude e ver minha filha feliz com satde e

paz.

Assim que terminaram de completar as frases perguntei se Aurea gostaria de falar
mais alguma coisa e ela verbalizou que gosta de estar no CMALI, que j& aprendeu demais e que

nossos encontros foram muito bons para ela e que vai sentir saudade.
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3.5 Categorias de sentido construidas com a FAMILIA Y

A categoria de sentido apresentada no segundo encontro foi “inseguranca”. Apesar de
Aurea ter verbalizado pouco, sua escrita evidenciou medo e no decorrer da reflexio, o pouco
que falou foi a respeito do futuro da filha.

No terceiro encontro, a categoria de sentido apresentada foi a “incerteza”, vinculada a
preocupacdo que tem sobre o futuro de sua filha, pois as duas sdo sozinhas. A partir da
historia o que ela destacou foi: “Eu acho que ficar na gaiola € muito triste”. “O passarinho ndo
sabe viver fora porque ndo sabe mais casar pra comer.” Ela sabe que ficar presa em seu
mundo é triste, mas e se ela ndo sabe viver sozinha. O material utilizado no quarto encontro
(argila), por ser maleavel pode ajudar o sujeito a retomar sentimentos, neste caso percebe-se
que foi com prazer, a categoria de sentido construida foram as “lembrancas” confirmada pela
verbalizag@o no decorrer da atividade, “do mesmo jeito de quando era crianga”.

O contato com a tinta utilizada no quinto encontro deixou o0s participantes bem
tranquilos e enquanto iam pintando o material modelado e a pintura livre, 0 assunto
“medicamento” voltou a fazer parte das verbalizagdes. Neste caso a categoria que surgiu foi a
“fuga”, transferindo para o medicamento a solu¢éo ou melhora de sua filha.

No decorrer do encontro Aurea verbalizou sobre o voltar para casa, localizada no
mesmo lote dos irméos, evidenciando junto ao desenho a categoria de sentido “seguranga”
que busca ter com sua filha, pelo menos em nivel de moradia, ja que o local onde esta
morando é muito perigoso e sé ficam presas em casa.

Ao construir o fantoche, sexto encontro, a categoria ficou em “lembrancas”. Neste
momento, essas lembrancas ndo s&o muito agradaveis para Aurea, pois a dificuldade que tem
em manter a mao firme, “ndo conseguindo cortar adequadamente” afirmacao verbalizada pela
mesma, sendo reflexo ainda da doenga que teve e que, provavelmente, tenha interferido na

gestacéo de sua filha.
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Na finalizacdo da pesquisa com o completamento de frases, a categoria de sentido
ficou relacionada a “inseguranca” confirmada com sua verbalizagdo sobre a mesma acreditar
ndo conseguir guardar na memoria questdes importantes. Mas ao estar no CMAI, ela tem
tranquilidade por receber ajuda nas palestras e ajuda dos terapeutas de sua filha podendo
conversar e retirar davidas. Outro ponto fundamental é quando ela coloca que se sente feliz ao
acordar todo o dia e perceber que esta bem de salde e sua filha também, evidenciando o medo
que talvez ainda tenha de ficar doente, onde a categoria “saude” esta vinculada a felicidade.

A familia no decorrer dos tempos se modificou consideravelmente até nossos dias,
relacionada a padrdes de comportamento determinados pelas mudangas culturais, mas
continua sendo uma instituicdo responsavel pelos vinculos afetivos, desenvolvimento e

experiéncias de seus filhos, mediando a sua relacdo com a sociedade

3.6 Discussdo sobre as informacdes construidas

Desde o primeiro momento que iniciei minha pesquisa me relacionando com as
familias participantes, fui retomando em alguns momentos minha trajetéria familiar e escolar
e também das trajetorias de meus filhos, refletindo e compreendendo os conhecimentos, as
experiéncias e problematica daquelas familias quanto as dificuldades de aprendizagem de seus
filhos e netos.

A partir de suas verbalizacbes compartilhadas fui conseguindo compreender 0s
sentidos produzidos por elas sobre as dificuldades dos filhos, relacionados a suas trajetorias
de vida, suas experiéncias social e cultural e as suas relacbes com os sentidos produzidos por
seus filhos e demais membros familiares com quem convivem. Transcrevi todas as sessoes e
analisei algumas das producdes expressivas das familias juntamente com as suas expressoes

verbais visando avancar no processo de inteligibilidade do problema estudado.
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Retomando meus estudos referentes ao tema da pesquisa sobre a dificuldade de
aprendizagem, ficou evidente como relatado no capitulo especifico pela teoria de Vigotski que
a crianga aprende inicialmente com suas relagdes e trocas culturais. Tendo sempre estes
elementos como ponto para reflexdo vinculado a meu primeiro objetivo, que é como as
familias compreendem ou que concepgdes elas tém das dificuldades de seus filhos. Para isso
foram analisadas todas as informagdes construidas com elas nos encontros.

No caso da primeira familia, pude perceber que no que se refere a avd é uma senhora
doente e cansada que tem o desejo de ser respeitada e receber afeto/carinho familiar. Essa
senhora € muito religiosa, buscando apoio em sua fé para vencer suas dificuldades e
decepcgOes. Vé-se na obrigacdo de cuidar de sua neta, de quem gosta muito e faz tudo que
pode para ajuda-la a se desenvolver. E também tem o desejo de ser livre e feliz.

Ficou também evidenciado que Inés compreende como foi relatado no item sobre a
familia, que a sua constituicdo ndo € o mais importante, mas sim as relacdes entre seus
integrantes sendo que o sentido que foi gerado por ela da dificuldade de aprendizagem de sua
neta € relacionado a agressividade que tia e mde de Denise demonstram e que faz parte da
concepgdo de aceitacdo de sua familia. Tanto Inés quanto Denise acreditam que a
agressividade da menina foi gerada na relacdo com a mée e com a tia que, segundo ambas, a
instiga a “ndo levar desaforos para casa”.

A avo enfatiza a necessidade de ensinar e dar apoio para a crianga e que com a ajuda
dos profissionais do CMAI, a agressividade e inquietagdo de Denise amenizaram e sua
aprendizagem melhorou e ndo mais foi chamada na escola para ouvir reclamagdes de sua
neta Isso confirma um dos objetivos deste estudo.

Quanto a sua falta de atencdo provocada pelo TDAH, esta vem sendo amenizada pela
medicacdo e segundo o relato da avd, Denise logo serd liberada dos atendimentos. As
categorias de sentido construidas no decorrer dos encontros evidenciaram o reconhecimento

por parte da avo de que se deve ter 0 apoio das pessoas que estdo mais proximas, no caso a
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familia, para vencer suas dificuldades. As categorias de sentido dessa analise foram: desafeto,
atencéo, cura, liberdade e afeto.

Denise apresentou atitude de baixa energia, tristeza e muito respeito com os demais
participantes e avo. Suas categorias de sentido foram de consciéncia a partir do momento que
reconheceu que ndo se deve ser agressiva e que este reconhecimento se tornou uma
aprendizagem fundamental para o seu desenvolvimento.

O que percebi é que com as participantes da familia X, as informacdes construidas no
decorrer da pesquisa séo de que, para uma melhor aprendizagem e desenvolvimento global do
ser humano, o apoio, afetividade e respeito sdo fundamentais, sendo possivel identificar isso
nas verbalizages de Inés e nos poucos momentos que as duas (avo e neta) estavam presentes
e ficou evidenciado afetividade entre as mesmas.

A outra familia (familia y) que participou da pesquisa foi mée e filha. A mae Aurea é
uma senhora calada, insegura e preocupada com o futuro de sua filha que é muito carinhosa,
timida, sem iniciativa e muito dependente de sua mae. No decorrer de nossa pesquisa pude
perceber, a partir das verbalizagdes, que a mae se sente culpada pela dificuldade da filha, visto
que estava muito doente quando gestante e que talvez os medicamentos que estava ingerindo
possa ter sido a causa da dificuldade apresentada da mesma. Sua grande inseguranca é gerada
pela davida quanto ao futuro de Lais, principalmente quando ela ndo estiver mais viva. Em
todos os encontros ficou bem visivel a inseguranca e 0 medo em relagdo a tudo. Talvez esse
medo seja movido pelo sofrimento e percas que teve.

Ao analisar sobre os objetivos tracados na pesquisa, foi possivel perceber que Aurea
concebe a dificuldade da filha vinculada & doenca, sendo talvez a causa de sua tristeza e
inseguranca. Penso que ela tem nogédo da importancia de seu apoio para o desenvolvimento de
Lais, que foi outro objetivo tracado na pesquisa, mas ndo sabe como ainda agir necessitando,
nesse caso, de muita ajuda. A ajuda foi mencionada na sessdo em que lhe falei sobre o
trabalho profissionalizante que oferecem para adolescentes, onde Aurea se mostrou bem

interessada.
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As categorias de sentido apresentadas no decorrer dos encontros foram: inseguranca,
incerteza, lembrancas, fuga e saude. A partir destas categorias penso que Inés necessita se
fortalecer para poder realmente ajudar sua filha. Mais uma vez a configuracdo familiar ndo se
torna primordial, mas sim a afetividade e seguranga que se pode obter nas relagdes
construidas e Aurea demonstrou sua esperanca quando retratou através da pintura e
verbalizagdo sua felicidade em retornar para a casa proxima dos irméaos.

Quanto a Lais, sua dificuldade em tentar e experimentar € muito grande, o que a meu
ver a prejudica muito em seu processo de aprendizagem. Como Vigotski (1998) colocou,
temos que nos ater no que o sujeito é capaz de fazer, e ndo em suas dificuldades, s6 assim
poderemos realmente perceber o que ele é capaz de fazer e Ihe dar o apoio necessario para o
seu desenvolvimento, mas ela precisa se sentir segura para demonstrar o que sabe.

Lais s6 demonstrou interesse no dia da atividade com a argila, sendo necessaria maior
investigacdo para descobrir qual seu real interesse. Percebe-se que por mais que a mae se
preocupe com o futuro de sua filha, ela ndo tem conseguido estimula-la a romper com sua
dificuldade de experimentar, ousar mesmo com toda sua dificuldade, talvez gerada pelo
excesso de protecdo. Outro ponto a se pensar € no que se refere a ndo utilizacdo do
medicamento, que Aurea coloca que no tem encontrado e mesmo Lais necessitando ndo tem
tomado o remedio.

O que tenho observado em meu trabalho com as familias e criangas que atendo é que
algumas delas vivem em um ambiente desprovido de estimulos motores, afetivo, académico e
principalmente aquele que € considerado ou diagnosticado com caracteristicas diferentes dos
demais devem receber maior atencdo e estimulo, 0 que nem sempre acontece e as vezes por
dificuldades diversas também lhe é negado o direito ao convivio social adequado para que as
trocas culturais possam acontecer. E como afirma Piletti apud Vigotski (2013) “uma crianga
ficar & parte dos modos culturais de desenvolvimento intelectual natural, ndo realizard
completamente o processo de desenvolvimento inicial, num tolhimento de suas possibilidades
para a concretizacdo de altos niveis de desenvolvimento” (p.91).
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Sendo assim, o desenvolvimento de Denise e Lais, que talvez ja seja mais lento e
comprometido, provavelmente sera ainda mais prejudicado, ocasionando assim a defasagem
de conhecimento que aos poucos 0s deixam descrentes de sua capacidade consigo mesmo
bem como perante os seus familiares, amigos e professores.

Portanto, ap6s ter feito toda a pesquisa bibliografica e concluido a pesquisa
qualitativa, conclui-se que o meu tema tem muita relevancia, pois nas duas familias
pesquisadas se percebe que as mesmas reconhecem que seu apoio e afetividade s&o
fundamentais para a aprendizagem de seus filhos, sendo que em um dos casos (o da avo e
neta), a dificuldade apresentada pela menina, justamente pelo apoio recebido da avd e
profissionais do CMAI ja foi amenizada e com certeza se a mesma tivesse recebido maior
apoio de seus pais, mesmo com o diagndstico de TDAH, sua dificuldade seria menor.

Quanto & outra familia, m&e e filha, mesmo que a dificuldade da filha seja cognitiva,
como Vygotski (1989) coloca, a partir do trabalho desenvolvido juntamente com criangas
cego-surdas, 0 que importa € o que ela é capaz de fazer e ndo sua dificuldade. Se a mae e
profissionais que trabalham com a educanda nesta perspectiva o seu desenvolvimento sera
suficiente para ela se tornar autbnoma e feliz.

Algo de muito importante que ja pensava antes da pesquisa e que hoje tenho total
seguranga em falar é que, para ajudar as criancas com diagnostico de dificuldade de
aprendizagem, temos que desenvolver um trabalho com as familias na perspectiva de
compreender que concepcao elas tém das dificuldades de seus filhos e se os apoiam.. N&o foi
nosso objetivo pesquisar como as familias estdo se sentindo neste momento histérico-social
que estamos vivendo, mas, foi possivel perceber que as mesmas precisando muito de ajuda

para se sentirem fortes e seguras antes de tentarem ajudar seus filhos.
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CAPITULO 4: CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da historia da humanidade, a familia sempre foi uma instituicdo social
considerada primordial para a transformacdo da sociedade, mediadora entre o individuo, a
sociedade e responsavel pela transmissdo de valores morais, sociais e culturais. Ela se
modificou em nivel constitucional, mas em termos conceituais ainda € considerada como
uma instituicdo responsavel pelo sistema de vinculos afetivos no qual deve ocorrer o processo
de humanizacio. E importante considerar que, por maiores que sejam as modificacbes na
configuracdo familiar, esta permanece como unidade basica do desenvolvimento inicial do
sujeito.

Com a necessidade de ingresso das mdes no mercado de trabalho em busca de
sobrevivéncia ou realizacdo pessoal, a rotina familiar se modificou e instituicbes foram
organizadas com o intuito de oferecer as criancas um local onde podam ser cuidadas e aos
poucos, com 0S avangos nas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, passa-se também a
oferecer estimulacdo adequada e inicio da aprendizagem formal.

A partir de todas estas mudancas, principalmente no momento que se comega a
alfabetizacédo, pais e professores passam a perceber que algumas criangas apresentam atraso
em seu desenvolvimento, inicialmente a nivel motor e/ou linguagem diagnosticadas por
diferentes causas a nivel cognitivo, emocional ou bioldgico.

O que se tem que observar a partir do momento em que essas criancas Sao
diagnosticadas com dificuldades de aprendizagem é que tem que se ter respeito pela sua
individualidade e valorizar o que é capaz de fazer e ndao sua deficiéncia. Vigotski (1998) em
sua teoria da aprendizagem deixa claro que todos sdo capazes de aprender, sendo importante a
motivacdo e a crenga de que cada um tem seu tempo para aprender. Penso que o educador

tem que estar atento as diferentes dificuldades que possam surgir e interferir na aprendizagem
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de seus alunos, procurando apoid-los no que for preciso e principalmente envolver os
familiares desses alunos nas propostas de trabalho a serem desenvolvidas.

As instituicOes de ensino devem procurar oferecer atividades diversas aos alunos,
dando-lhes oportunidade de demonstrar o que sdo capazes de executar ao invés de se pautar
em suas dificuldades, oferecendo-lhes total condicdo de mostrar que podem resolver as
atividades do seu jeito, em seu tempo e com a ajuda que necessitarem em cada momento.

Temos que ter como prioridade, independente de qualquer que seja 0 motivo da ndo
aprendizagem, o fortalecimento da autoconfianga do aluno, ajudando-o a se perceber capaz,
reconhecendo que sua dificuldade pode ser sanada, bastando ele se abrir para ser ajudado.

O trabalho de arte na perspectiva do desenvolvimento de determinado processo
criativo se torna fundamentalmente importante para esses grupos de criangas bem como para
seus pais, visto que as dificuldades que apresentam € que dificultam a aprendizagem e o seu
desenvolvimento perpassa pelo processo criativo e retomando as palavras de Urrutigarray,
(2004, p.69) “a possibilidade de se perceber nas suas dificuldades, dado as imposi¢des
deferidas pelo proprio uso dos materiais plasticos, confere ao usuério as nog¢Ges de limitagéo,
de aceitacdo e de humildade diante de suas dificuldades”.

Isso 0 torna mais humano, ou seja, mais proximo de ampliar a confiangca em seus
sentimentos e percepcdes. Percebo, entdo, que diferentes possibilidades podem ser utilizadas
com o objetivo de favorecer o desenvolvimento adequado em varios aspectos e
consequentemente facilitar a busca da aprendizagem de forma mais ludica para as criangas e
propiciar maior seguranga aos seus pais para que possam ajuda-los. Este processo foi e é de
grande importancia no trabalho com criangas com dificuldades de aprendizagem e seus pais
Ou responsaveis, pois, 0s mesmos ja chegam com sentimento de inferioridade, incapacidade e
qualquer possibilidade que os faga se perceber capazes, com certeza ira ajuda-los a recuperar
a crenga em si mesmo. Crenca essa de que consegue aprender o que deseja, basta ter

tranquilidade para isto. Para os pais, 0 importante € oferecer momentos ludicos, onde possam
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refletir sobre as dificuldades de seus filhos e perceberem que o apoio a eles, nas suas
experiéncias é de fundamental importancia.

Desenvolvo meu trabalho com arte, por isso percebo o quanto ela em suas diversas
possibilidades, propicia ao sujeito a liberdade de criacdo, independente de saber desenhar,
pintar ou ndo, sendo que, nesta pesquisa, a arte possibilitou aos participantes momentos de
tranquilidade proporcionando aos mesmos a experiéncia com materiais com 0s quais ndo
estavam familiarizados e com os quais puderam produzir livremente, deixando fluir seus
sentimentos sem preocupacao com a finalizagdo, mas sim com o processo.

O conhecimento adquirido a partir da teoria psicol6gica orientada na perspectiva
histérico cultural de Vygotsky foi de grande valia no decorrer da pesquisa por se
compreender sua importancia na observacao e interagdo do grupo pesquisado, com respeito
as experiéncias sociais e culturais que fazem parte da experiéncia de cada integrante. Essas
experiéncias podem interferir significativamente nos sentidos que cada um atribui as
dificuldades dos filhos e tornou-se importante o conhecimento sobre o sentido da palavra e o
que ela desperta na consciéncia do individuo e sua modificacdo em diferentes contextos no
decorrer dos encontros e momento da analise dos dados da pesquisa.

Chegamos a conclusdo de que o estudo tedrico e 0s encontros da pesquisa nos
ajudaram a identificar que as familias inicialmente negam as dificuldades de seus filhos,
tentando achar alguma justificativa para o problema. Esta postura inicial sé tende a prejudicar
ainda mais seus filhos, pois a negacdo sO gera inseguranca nos mesmos, dificultando ainda
mais sua aprendizagem.

Com a participacdo das familias na pesquisa foi possivel perceber a partir de suas
verbalizacdes e producdes expressivas, suas angustias, medos, desejos pessoais e também que
as dificuldades apresentadas pelos filhos deixam os pais ou responsaveis inseguros guanto ao

futuro dos mesmos. Conseguiram perceber que independente do avango apresentado a partir
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das terapias que seus filhos fazem e dos medicamentos que usam, o importante é estarem
ao seu lado, Ihes apoiando em suas conquistas.

Percebo que esta pesquisa veio a acrescentar muito no desenvolvimento de meu
trabalho, pois antes ndo compreendia as diferentes organizacdes familiares e suas concepgoes
e as vezes cobrava mais do que elas podiam me responder. O aprofundar meu conhecimento
nas dificuldades de aprendizagem, principalmente na teoria de Vigotski ampliou meu leque de
possibilidades de trabalho e com maior seguranca, junto aos educandos que atendo.

As familias que participaram em suas verbalizacbes demonstraram crescimento
quanto ao conhecimento da dificuldade de seus filhos e netos descobrindo como agir e
procurar ajuda para seus filhos. Em suma, acredito que esta pesquisa foi de grande relevancia
para esclarecer e confirmar o quanto o vinculo afetivo entre 0s membros de uma familia séo
importantes para a aprendizagem e o desenvolvimento de seus filhos, independente de sua
configuracdo ou desenho estrutural e principalmente, 0 quanto os pais necessitam de apoio

para se sentirem tranquilos e fortes, pois s6 assim conseguirdo ajudar e apoiar seus filhos.
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ANEXOS

FAMILIA X

ANEXO 1
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FAMILIA -Y

ANEXO 6
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ANEXO 10

HISTORIA TRABALHADA

O passarinho Engaiolado

Rubens Alves

Dentro de uma linda gaiola vivia um passarinho. De sua vida 0 minimo que se
poderia dizer era que era segura e tranquila, como seguras e tranquilas séo as vidas das
pessoas bem casadas e dos funcionarios publicos.

Era monoétona, é verdade. Mas a monotonia € 0 pre¢co que se paga pela seguranca.
N&o ha muito o que fazer dentro dos limites de uma gaiola, seja ela feita com arames de
ferro ou de deveres. Os sonhos aparecem, mas logo morrem, por ndo haver espaco para
baterem suas asas. S6 fica um grande buraco na alma, que cada um enche como pode.
Assim, restava ao passarinho ficar pulando de um poleiro para outro, comer, beber, dormir
e cantar. O seu canto era o aluguel que pagava ao seu dono pelo gozo da seguranca da
gaiola.

Bem se lembrava do dia em que, enganado pelo alpiste, entrou no al¢apéo. Algapdes
sdo assim; tém sempre uma coisa apetitosa dentro. Do al¢apdo para a gaiola o caminho foi
curto, atravées da Ponte dos Suspiros.

Héa aquele famoso poema do Guerra Junqueiro, sobre o melro, o passaro das risadas
de cristal. O velho cura, rancoroso, encontrara seu ninho e prendera os seus filhotes na
gaiola. A mae, desesperada com o destino dos filhos, e incapaz de abrir a portinha de
ferro, Ihes traz no bico um galho de veneno. Meus filhos, a existéncia é boa s6 quando €
livre. A liberdade é a lei. Prende-se a asa, mas a alma voa... O filhos, voemos pelo azul!...
Comei!
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E certo que a mée do passarinho nunca lera o poeta, pois o que ela disse ao seu filho
foi: Finalmente minhas oragfes foram respondidas. VVocé esta seguro, pelo resto de sua
vida. Nada ha a temer. N&o €é preciso se preocupar. Acostuma-se. Cante bonito. Agora
posso morrer em paz!

Do seu pequeno espaco ele olhava os outros passarinhos. Os bem-te-vis, atras dos
bichinhos; os sanhacgos, entrando mamdes adentro; os beija-flores, com seu mégico bater
de asas; o0s urubus, nos seus voos tranquilos da fundura do céu; as rolinhas, arrulhando,
fazendo amor; as pombas, voando como flechas. Ah! Os prudentes conselhos maternos
ndo o tranqlilizavam. Ele queria ser como os outros péssaros, livres... Ah! Se aquela
maldita porta se abrisse.

Pois ndo € que, para surpresa sua, um dia o seu dono a esqueceu aberta? Ele poderia
agora realizar todos os seus sonhos. Estava livre, livre, livre!

Saiu. Voou para o galho mais proximo. Olhou para baixo. Puxa! Como era alto.
Sentiu um pouco de tontura. Estava acostumado com o chédo da gaiola, bem pertinho. Teve
medo de cair. Agachou-se no galho, para ter mais firmeza. Viu uma outra arvore mais
distante. Teve vontade de ir até 1a. Perguntou-se se suas asas aglientariam. Elas néo
estavam acostumadas.

O melhor seria ndo abusar, logo no primeiro dia. Agarrou-se mais firmemente
ainda. Neste momento um insetinho passou voando bem na frente do seu bico. Chegara a
hora. Esticou 0 pesco¢o 0 mais que pode, mas o insetinho ndo era bobo. Sumiu mostrando
a lingua.

-- Ei, vocé! - era uma passarinha. - Vamos voar juntos até o quintal do vizinho. Ha
uma linda pimenteira, carregadinha de pimentas vermelhas. Deliciosas. Apenas € preciso
prestar atencdo no gato, que anda por la... S6 0 nome gato Ihe deu um arrepio. Disse para a
passarinha que ndo gostava de pimentas. A passarinha procurou outro companheiro. Ele

preferiu ficar com fome. Chegou o fim da tarde e, com ele a tristeza do crepusculo. A
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noite se aproximava. Onde iria dormir? Lembrou-se do prego amigo, na parede da
cozinha, onde a sua gaiola ficava dependurada. Teve saudades dele. Teria de dormir
num galho de arvore, sem protecdo. Gatos sobem em arvores? Eles enxergam no escuro?
E era preciso ndo esquecer os gambas. E tinha de pensar nos meninos com seus
estilingues, no dia seguinte.

Tremeu de medo. Nunca imaginara que a liberdade fosse tdo complicada. Somente
podem gozar a liberdade aqueles que tém coragem. Ele néo tinha. Teve saudades da
gaiola. Voltou. Felizmente a porta ainda estava aberta.

Neste momento chegou o dono. Vendo a porta aberta disse:

-- Passarinho bobo. N&o viu que a porta estava aberta. Deve estar meio cego. Pois

passarinho de verdade ndo fica em gaiola. Gosta mesmo é de voar...
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PUC coris TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE (TCLE)

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

NOME DO PARTICIPANTE

DOCUMENTO DE IDENTIDADE N°: SEXO:

DATA NASCIMENTO.: ........ T fo....

ENDERECO: N°:
BAIRRO: CIDADE: ESTADO:
CEP TELEFONE: (__)

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

1. TITULO DA PESQUISA:

A Familia e o desenvolvimento de suas criangas com dificuldades de aprendizagem.

PESQUISADORES: Phd Vannuzia Leal Andrade Peres — CPF —

Leila Pereira dos Santos— CPF 587195121-04

2. AVALIACAO DO RISCO DA PESQUISA:

SEMRISCO ( ) RISCO MINIMO ( x ) RISCO MEDIO ()

RISCO BAIXO () RISCO MAIOR ( )
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(probabilidade de que o individuo sofra algum dano como consequéncia imediata ou tardia do estudo)

3. DURAGCAO DA PESQUISA: 4 meses

4. A participacdo dos sujeitos na pesquisa sera de 10 sessdes.

Il - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A

PESQUISA CONSIGNANDO:

Objetivo

Compreender como as concepgdes das familias interferem nos processos escolares dos filhos
com dificuldade de aprendizagem.

Na busca da compreenséo deste tema, vocé esta sendo convidado/a a participar de uma reunido
com outros familiares para esclarecimento da pesquisa e se desejar, participar do estudo ou ndo. Caso
vocé concorde em participar, ao final desta leitura podera assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Sua participacdo é voluntaria e ndo supde nenhum risco a sua salde. Mas, ainda assim,
caso sinta-se triste ou cansado em decorréncia de sua participacdo, vocé podera solicitar atendimento
psicologico no Centro de Estudos, Pesquisas e Praticas Psicoldgicas (CEPSI) da PUC-Goiés. Esta
pesquisa sera feita em uma s etapa.

A pesquisa serd realizada em dia e horéario pré-agendado com as familias, de preferéncia nos
dias que seus filhos recebem atendimento na instituicdo, na busca de facilitar o deslocamento dos
participantes, evitando maiores dificuldades aos mesmos. Vocés participardo do atendimento
arteterapeutico que tem como objetivo estimular o individuo a criar, utilizando diferentes materiais e
suportes onde o arteterapeuta observa o individuo em seu percurso, suas reagdes, simbolos e
verbalizacBes no desenvolvimento da atividade facilitando assim a compreensdo de seus contelidos
internos. Todas as respostas, verbaliza¢fes serdo confidenciais (segredo) e ndo poderdo ser utilizadas
contra vocé ou a seu favor.
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Gostaria de ter sua autorizacdo para fotografar todas as suas producBes plasticas e escritas
criativas criadas nas sessdes e permicdo para gravar as sessdes para melhor avaliar os resultados da
pesquisa sendo que as mesmas serdo transcritas na integra para a dissertacdo, com garantia total do
sigilo de seu nome e de sua imagem.

Com relagdo ao ressarcimento e indenizagéo, caso seja necessario, quando se sentir ferida nos
seus direitos humanos, serd cumprida quando os 6rgaos competentes determinarem. Quanto ao destino
dos dados desta pesquisa ficardo armazenados de forma sigilosa por cinco anos. Apds este periodo
serdo descartados também de forma sigilosa.

Apos ficar ciente de todas essas informagdes, se vocé concordar em participar, € necessario
gue assine seu consentimento, que estd em duas vias, declarando estar informado/a acerca do projeto

de pesquisa acima descrito.

e Vale ressaltar que todo cuidado no desenvolvimento da pesquisa, se baseia na resolucéo

196/96- Conselho Nacional de Saude- Ministério da Saude

IV- ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR SOBRE GARANTIAS DO

SUJEITO DA PESQUISA CONSIGNANDO:

1. Vocé terd acesso, a qualquer tempo, as informacfes sobre procedimentos, riscos e beneficios
relacionados a pesquisa, inclusive para se sentir seguro em participar e eliminar eventuais dividas.

2. Vocé também tera liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de
participar do estudo, sem que isto traga prejuizo a vocé.

3. As informacBes fornecidas serdo sigilosas, resguardando sua confidencialidade, sigilo e
privacidade.

4. Caso vocé se sinta ferida nos seus direitos humanos, durante sua participacdo na pesquisa, podera
solicitar uma indenizacgdo, que sera cumprida, assim que os 6rgdos competentes determinarem.

5- Sua participacdo é fundamental para que cada vez mais possamos descobrir meios de ajudar
pessoas, com intervencBes agradaveis resultando em formas especificas de avaliacdo,
principalmente neste grupo em que estudos estdo se ampliando.
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V. INFORMAGOES DE NOMES, ENDEREGCOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE INTERCORRENCIAS

NECESSARIAS.

Pesquisadores: Phd Vannuzia Leal Andrade Peres
Pesquisador executante: Leila Pereira dos Santos — Tel ~ (62) 3877-06-34 ou

(62) 9281-79-09

VI - CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, ---- declaro que, apo6s
ter recebido esclarecimentos devidos pela pesquisadora e ter entendido o que me foi explicado,na

qualidade de participante dos atendimentos do CMAI, concordo em participar do presente estudo.

Goiania, de de

assinatura do sujeito da pesquisa assinatura do pesquisador executante
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