PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
MESTRADO EM HISTORIA CULTURA E PODER

Fernando Silva

O PODER PUBLICO E AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAC AO
FISICA EM QUIRINOPOLIS — GO (1990 - 2010)

GOIANIA, DEZEMBRO DE 2012.



Fernando Silva

O PODER PUBLICO E AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCAC AO
FISICA EM QUIRINOPOLIS — GO (1990 - 2010)

Dissertacdo apresentada para 0 programa de
Mestrado em Histéria da Pontificia Universidade
Catolica de Goias (PUC), como requisito para o grau

de mestre em Historia.
Orientadora: Prof2. Drd. Renata Cristina de Sousa

Nascimento.

Linha de pesquisa: Poder e representacao

GOIANIA, DEZEMBRO DE 2012.



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS - PUC-GO
MESTRADO EM HISTORIACULTURA E PODER

FERNANDO SILVA

O PODER PUBLICO E AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO FISIC A EM
QUIRINOPOLIS — GO (1990 - 2010).

Dissertacdo submetida a comissdo examinadora designada pegéavadmo requisito para

a obtencéo do grau de mestre em Histéria.

AVALIADORES

Profa.Dra. Renata Cristina de Sousa Nascimento
(PUC-GO)
ORIENTADORA

Prof2.Dra. Maria Cristina Nunes Ferreira Neto
(PUC-GO)
EXAMINADORA

Prof. Dr. Raimundo Agnelo Pessoa
(UFG-GO)
EXAMINADOR

GOIANIA, DEZEMBRODE 2012.



A querida avé (minha maezinha) Maria Sebastiana da Silva (In memoriam) e a tia Iraides

Aparecida da Silva (In memoriam), que mesmo com suas simplicidades, contribuiram de

forma significativa para minha formagé&o pessoal, estiveram comigo em todos 0s momentos
da minha vida e que se aqui estivessem, certamente, estariam dividindo comigo esse momento
de conquista e felicidade. No entanto, suas presencas positivas enchem-me de animo e forca

para seguir minha caminhada.

Aos meus filhos Eduardo de Souza Silva e Fernanda Argentdo de Souza Silva que abriram

mao de alguns momentos comigo para que eu pudesse concretizar meu sonho.

A Isabel Aparecida da Silva, minha mae, e a maezinha que cuidaram e cuidam de meus filhos

nos momentos de auséncia.
A Marcia Cristina Silva, irma e eterna companheira de estudos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a minha mée, Isabel Aparecida da Silva e aos meus filhos Eduardo de Souza Silva
e Fernanda Argentdo de Souza Silva que sempre estiveram ao meu lado apoiando-me nesse
projeto de estudo.
Ao meu padrasto Ricardo Magno Martins Prais, a0 meu cunhado Vinicius Borges Alves e a
minha tia lolene Aparecida da Silva que de forma direta contribuiram para essa conquista.
Ao grande amigo e incentivador Mauro Guimaraes de Oliveira Junior.
Aos meus colegas de mestrado, principalmente a Lara Sandre e Renata Matos que também
trilharam os caminhos fisicos e mentais de uma empreitada pelo amor a ciéncia.
A minha irm&, amiga e companheira de estudos, Marcia Cristina Silva, que tinha uma visao
simples e objetiva dos problemas enfrentados, tornando-os de facil resolugéo.
A minha orientadora Dra. Renata Cristina de Souza Nascimento que com muito dinamismo
orientou-me nesses anos de mestrado.
Aos meus professores do mestrado Dr2 Maurides Macédo, Dr2 Maria Cristina, Dr2 Heliane
Prudente, Dr2 Ivone Reimer, Dr. Eduardo Quadros, Dr.Haroldo Reimer, os quais
contribuiram de forma significativa com esse trabalho.
Aos professores Carlos Augusto Valentin, Eliane Maria Dutra Muniz e Else Guimaraes da
Silveira, que muito gentilmente me atenderam, e colocaram suas historias de vida em prol da

Educacéo Fisica em Quirinopolis.



RESUMO

O referido trabalho tem por objetivo analisar as politicas puldtasacionais para Educacgéo
Fisica em Quirindpolis — GO de 1990- 2010. O municipio possui um campusvaadittade
Estadual de Goias (UEG), que contribui de forma significativa partormacédo do
profissional em educacdo. Este estudo busca também compreender ieas poliblicas
educacionais para Educacgdo Fisica no municipio através de entrevistgsofessores que
vivenciaram o periodo anterior e posterior a promulgacdo da LDB (1B86) como a
implantagdo do curso de Educacdo Fisica na UEG unidade de Quirinépdimutse
entrevistas com pessoas que participaram destas mudancas.

Palavras-chave: Histoéria. Politicas Publicas. Educacéo. Educacao Fisic



ABSTRACT

This search is to analyze the public educational politics forsiPaly Education in
Quirin6polis — GO from 1990 to 2010. There is a branch of the UnivaekiBoias (UEG)
that contributes a lot to the study and proficiency in educatioso,Ahis study aim to
comprehend the public educational politics for Physical Educatidgpuinndpolis through
interviews with teachers who experienced both periods before andheftpromulgation of
LDB (1996), and the implantation of Physical Education as a courtHE@t (branch of
Quirinopolis). We used interviews with who experienced these changes.

Keywords: History. Public politics. Education. Physical Education.
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INTRODUCAO

A Educacao Fisica tem uma estrita relacdo com a educacés®e bgido, as
transformacdes sociais, culturais e politicas da educacédo empramsso histérico estdo
intrincadas as transformacdes da Educacao Fisica.

Partindo desse principio o tema central desse estudo sdo asapdgliildicas
educacionais para Educacdo Fisica no municipio de Quirindpolis. lEstahese como
delimitacdo temporal o periodo de 1990 a 2010, um recorte com dimensdes ggafosd
acontecimentos para a area, pois nesse periodo houve a promulgacif.884le6, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e a implantacdostodaiEducacao Fisica
na Universidade Estadual de Goias, unidade de Quirinopolis.

Como delimitacdo espacial, temos 0 municipio de Quirinopolis Goias. O
municipio em estudo esta localizado na regido sudoeste do estadoadet&ui uma area
territorial de 3.780,17 km2, equivalente a 1,11% do Estado de Goias e estfedistca de
280 km de Goiania. A sede municipal esta localizada em média a 8d@ltitude e tem sua
posicdo geografica determinada pelas seguintes coordenadas: 18%026&dtude Sul e 50°
27’ 06” de longitude Oeste. Encontra-se as margens do lago de Sdo Siméo, nmathaea
esta interligada as principais regides do Estado de Goias ésdpopaima malha rodoviaria
constituida, principalmente pelas GO 164, que liga a BR 452 (Paranaiguafa 206 que
liga @ BR 384 (Itumbiara). Limita-se ao Norte com os municiles Rio Verde e
Maurilandia, a Leste com Gouvelandia e Castelandia, a Oeste emimodla Alta e
Paranaiguara e ao Sul, limita-se com o Estado de Minas Gerais.

Um aspecto que se torna fundamental no periodo em que se pretendeapesquis
como ficou a situacdo da Educacdo Fisica, levando em consideracdnsesigio e,
principalmente, a pratica pedagodgica de seus profissionaisnstisii¢des de ensino no
municipio de Quirinopolis apds a promulgacao da Lei 9.394/96 (LDB).

Pino (2003) nos afirma que, em discussao desde 1988, a LDB foi aprovada como
lei ordinaria no Congresso Nacional (Lei n° 9.394 de 17 de dezembro de 199@yaimc
pelo Presidente da Republica (20 de dezembro de 1996) e publicada ino(diéal da
Unido (23 de dezembro de 1996), e que traz em seu art. 26,8 Bducacdo Fisica,
integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente cuoimidatorio da educacao
basica (...)". Tornado fundamental a analise das politicas pubfidesa promulgacéo da lei

9.394/96, verificando os ganhos e as perdas da Educacéo Fisica.
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Outro aspecto relevante, € com relagdo a implantagédo do curso de Educagao Fisi
na Universidade Estadual de Goias (UEG), unidade de Quirindpolis, teladmsguicdo
como formadora dos profissionais da area da Educacao Fisica no municipio.

De acordo com o projeto de implantagdo do curso de Educacgaor@ditiaG, a
proposta de criagdo da instituicdo néo é recente. A mobilizac&odiversos segmentos da
sociedade para a implantacdo de uma Instituicdo de Ensino Sypebima, gratuita e de
qualidade, no Estado de Goias, tem seus primeiros registros datados da década de 1950.

A Reforma Universitaria, ocorrida em 02 de novembro de 1968, através da Le
5.540, facilitou a disseminag¢do do Ensino Superior, e em Goias, foratascfaculdades
Isoladas, além das duas universidades ja existentes.

Ainda de acordo com o projeto de criacédo do curso de Educacéo FisiE&sda U
partir do sonho de se construir um projeto de universidade democraticgnenitie
enraizada em todas as regides em que estivesse presente ¢comeeirte de transformagéo
regional e de inclusdo social, organiza-se a Universidade BbtlGoias - UEG, resultado
do processo de transformacdo da Universidade Estadual de AnapNIliSNA) e da
incorporacgdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) isoladasdasapglo Poder Publico
Estadual, por forca da Lei Estadual n® 13.456, de 16 de abril de 1999, vinculctatarta
de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goias. A UEG foi orginiamo uma Universidade
Multicampi, tendo como sede central o campus, anteriormente denomindddAINna
cidade de Anapolis.

Com relacdo a Unidade Universitaria de Quirindpolis, em 1985, foi iaeginno
municipio uma comissao de profissionais preocupados com o desempenho pedag®gic
professores das escolas de Ensino Fundamental e do Ensino Médio dpimaemegido. Os
resultados das andlises desta comissdo apontaram para uma graadeéadpor cursos de
Licenciatura para formagao de professores. Assim se criou a Faculdadiecdeao, Ciéncias
e Letras de Quirindpolis (FECLQ), uma instituicAo autdrquica npaijcitambém
denominada Faculdade Isolada.

Ainda conforme projeto de implantacdo do curso de Educacao, Fisidaidade
Universitaria de Quirindpolis foi criada em 1999 como uma das unidZalddEG, pelo
Governo do Estado de Goiés (Lei 13.456, de 16 de abril de 1999), com a éondepgna
universidade publica, gratuita e democratica. Assim, a Educacadddugzeregiao Sudoeste

do Estado de Goias passou a contar com uma unidade da Universidadd Het&hias em
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Quirindpolis. Salienta-se que a implementacao da Unidade da UEGuiemoQolis, ocorreu
nas instalacgdes fisicas da entdo existente FECLQ.

Ja o Curso de Educacéao Fisica, de acordo ainda com o projeto de inplaltac
mesmo, foi criado pelo Decreto n® 4.876 de 24 de marco de 1998, DOE de 3G;dalena
1998 e autorizado pelo Decreto n° 5.332 de 11 de dezembro de 2000, DOE de 18 de dezembro
de 2000, que autorizou seu funcionamento a partir do ano letivo de 1999. O cuederoge
toda regido sudeste do estado de Goias, contribuindo de forma siga@ifigata a formacao
de professores em educacéo.

As politicas publicas para a educagéo e, consequentemente parag&disiaa
vem sendo discutidas ao longo da histéria politica do Brasil. As msdaogaem de acordo
com a necessidade de cada periodo em que 0 pais se encontra, corempl, @ primeira
Constituicao Brasileira de 1824, registra a educacdo como norntaumosal. Em geral, os
autores apontam esta como a Constituicdo que nao deu a devida atencdo ao ensino.

Desde a Constituicdo de 1934, a educacdo ganhou maior énfase. Ja em 1932, o
grupo de educadores, denominado profissionais da educacgéao ou pioneiros dal@stgda
articulavam politicamente para lancar a nacdo e ao goveMandesto dos Pioneiros da
Educacdo NovaEsse documento propunha que o Estado organizasse um plano geral de
educacéo e defendia a implementacdo de uma escola publica Unica para amiuss laécsex
obrigatéria e gratuita.

A partir desse periodo o tema educacao esteve presente enstodastauicoes,
em que se fixaram alguns itens (artigos ou incisos) e tendo oefoosiulados, nem sempre
no sentido de avanco, uma vez que se adequava ao periodo econémico, Ewitiab elo
pais. Em 1988 com a promulgacdo da Carta Magna, considerada a Uggitsitidada”, a
educacao foi contemplada em diversas modalidades e niveis, com abomiagemais
diversos conteudos.

Nesse contexto histérico veicula-se a Educacdo Fisica comdaciésta se
confunde em grande parte de sua histdria com outras instituic@esptad a médica e a
militar. Nesse sentido, a Educacdo Fisica passou por diversagdasgua problemas e
percalcos, até chegar as concepcgdes sistematizadas na atualidade.

Por mais que tenha registro em algumas Cartas Magnas, acBdu€sica nunca
foi citada de forma tdo clara como na Lei de Diretrizes ®8#4L.DB 9.394 de 1996). No
artigo 26 desta Lei, a Educacdo Fisica torna-se um componenteulauriitserido na

instituicdo de ensino em toda a educacéo basica.
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Termos como adestramento fisico, defesa da patria, ensino civiatedimnento
dos trabalhadores, aprimoramento da raga e trabalhos manuais, prezeédrano Educacao
Fisica, dando a entender que a essa disciplina caberia somefi@wtraanual, o trabalho
com o fisico para restauracdo da ordem publica e até mesmthoramento da raca atraves
da atividade fisica.

Nesse sentido, era funcdo da Educacéo Fisica preparar o individuo para @ mercad
de trabalho, para a defesa da patria, e tinha como foco o individuo forte para o trabalho bracal

Somente em 1961, com a Lei 4.024/61, a Educacéo Fisica teve ratdicada
obrigatoriedade no ensino primario e médio. No entanto, ainda nédo tinheandter
pedagdgico, estava vinculada a “predominancia esportiva”, ou sejspati@ estritamente
técnico.

De acordo com Saviani (2008), foi também na Lei n.4.024/61 que a Educacéao
Fisica ganhou um pouco mais de credibilidade no contexto escolar, paisfessa de 1961
trouxe um perceptual minimo de carga horéria para a formacdo pemagfgmecando
assim um processo que iria ganhar maior credibilidade na década devdig8tdo o curso
de Educacéao Fisica para a licenciatura, situacéo primordiabpasercdo da disciplina no

contexto escolar.

A partir de entdo, a formagdo do professor passexigir um curriculo minimo e
um ndcleo de matérias que procurasse garantir fonaultural e profissional
adequadas. Outra exigéncia que os cursos devetéandes era a de um percentual
de 1/8 da carga horéaria do curso para a formacdagggica, visando fortalecer a
formacéo do professor e fazer dele um educadoretfio, a formacéo do professor
de Educacdo Fisica ocorria de forma totalmente piewgente dos cursos de
licenciatura para as demais areas do conhecimematenatica, geografia, histéria
etc.). Dos professores dessas outras matérias slnoede 1° e 2° graus eram
exigidos o curso de didatica (1939) e para a foéwmadp licenciado na Educacao
Fisica ndo se exigia esse curso. Porém, em furgssad DB, o Conselho Federal
Educacdo (CFE) vai apresentar os pareceres n. 2%/@&. 627/69, visando
estabelecer os curriculos minimos dos cursos éerdiatura sublinhando que ‘o que
ensinar’ preexiste ao ‘como ensinar e estabelegcer nicleo de matérias
pedagégica. (NETO et al., 2004, p.120).

Seguindo essa linha de raciocinio, de acordo com Ghiraldelli Jr. (2001), a
Educacao Fisica na ditadura militar ganha um conceito compediti¥istores como Joé&o
Paulo S. Medina e Valter Bracht a chamam de “cultura esparipaaé explicar melhor o

conceito recorre-se a Luis Antdnio Cunha.

Convergente com essa orientacao conservadora dea¢atu Moral e Civica, a
ditadura enfatizou também a Educacgé&o Fisica. As disziplinas ja formaram um
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par coerentemente conservador no Estado Novo m dssam retomadas apds o
golpe de 64. A ideia-forca de énfase na Educacgioadra a seguinte: o estudante,
cansado e enquadrado nas regras de um esporteriaddisposicdo para entrar na
politica. Esta ideia era, alids, adaptada de @uteaos militares desenvolveram para
0s recrutas e os alunos das escolas militarescrifice de controle que os militares
estabeleceram fez com que fossem abrindo camirdorganizacdes voltadas para
a Educacdo Fisica e os desportos, na burocracMimistério da Educacdo. Em
todos esses 6rgaos havia a presenca macica daresilem cargos de direcdo. Sob
0s generais Geisel e Ney Braga, as bolsas de edewdwiam ser concebidas, de
preferéncia, aos alunos de qualquer nivel que gassem campedes esportistas.
Com isso, visava-se uma selegdo as avessas: adovdesempenho intelectual e
profissional, o desempenho desportivo. E houveansigades, como a Gama Filho
no /Rio de Janeiro, que levaram esse espirito @sasl consequéncias, com
rendosos frutos para o patriménio de sua entidaaletenedora. Buscava-se com
essa politica produzir a ‘coesdao nacional e sodak a ditadura ndo havia
conseguido com o Mobral nem com a propaganda Mieviéo. (CUNHA, 1985,
p.80).

A frase mais conhecida desta época é “Esporte € Saude”ob® @om Coletivo
de Autores (1992), a influéncia do esporte no sistema educacionalf@téique ndo é o
esporte da escola, mas sim o esporte na escola. O esporte €sgaafase, 0 objetivo e 0
conteudo da Educacéao Fisica Escolar e estabelece uma nova retasgiwale professor-
instrutor para professor treinador.

J& a década de 1980, foi considerada de suma importancia paraagededtisica
no Brasil. Apesar de existir poucos estudos na area de ciéncias humanas eyaddeisoza e
esportes, foi com a chegada de profissionais da area que sialegyam fora do pais que se
deu inicio ao debate sobre o objeto de estudo da Educacédo Fisica. @esseperiodo,
também, a abertura de mestrados e doutorados que no inicio dos anos D990 vei
crescimento da andlise critica da area, possibilitando o surginitpreocupacdes
especificas relacionadas a producéo cientifica, como possibilidadesremento e discussao

de questdes ainda sem resposta.

Os objetivos e as propostas educacionais da Edu¢dsia foram se modificando
ao longo deste dltimo século, e todas estas tera@rae algum modo, ainda hoje
influenciam a formacgéao do profissional e as prétigadagogicas dos professores de
Educacéo Fisica. (DARIDO, 2006 p.1).

Kunz (2001) nos diz que a Educacao Fisica brasileira, especialdasntdtimas
duas décadas, encaminha-se para um desenvolvimento cada vez neisiddferem relacao
a sua pratica. De um lado, persiste 0 modelo tradicional que prgtessidEvar os objetivos
basicos da disciplina, os quais configuram-se basicamente no desenntuviahes
modalidades esportivas. Por outro lado, ocorrem cada vez mais interesament
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desenvolvimento de projetos para uma Educacdo Fisica escolar congeiolmmi a
finalidade politica-educacional de tendéncias criticas da educacaeitaasil

Nesse sentido, Castellani Filho (2003) € incisivo ao dizer que a BduEgsjca e
0 esporte brasileiro continuam elitistas, minados por interessesalos, clientelisticos. O
esporte subordina-se a interesses econémicos, o poder publico ndo tpaiiticazefetiva de
democratizagdo do acesso ao lazer e as praticas desportoviasmadis. Afirma, ainda, que
na organizacdo escolar a Educacao Fisica tem um lugar seouf@gpientemente isolado
das demais disciplinas, ou seja, ha insuficiéncia de espaco fisicoatéeal didatico e
esportivo.

Ha também muitos professores improvisados que ndo conseguem vearce &lca
a importancia do proprio trabalho, rendendo-se a praticas caodticasc@nteéetualizadas.
Muitas vezes, recorrem a tendéncias, consideradas ja supetpoand correspondem mais
aos interesses pedagogicos da disciplina, ndo conseguem juatifigaortancia da Educacéo
Fisica como area de conhecimento inserida no contexto educacional.

Desse modo, algumas questdes problemas, tornaram-se, portantontedriga
desafiadoras na realizacdo desse trabalho. Com a implantactaruldades de Educacao
Fisica no Brasil, em Goids e em Quirinépolis, houve mudancas sigivifis no ensino da
Educacdo Fisica nas instituicbes de ensino? Quais sdo 0s inceghivesiamentais
(financeiros, materiais e formacdo continuada) para a Educas@a [Escolar? Apls a
implantacédo da LDB de 1996 (9.394/96), em que a Educacao Fisica fiedaeala no art.
26 como componente curricular, houve avanco em sua sistematizagdoota? Quais as
politicas publicas para Educacéo Fisica em Quirinépolis nas instituicbesraemrdico?

Como metodologia utilizou-se a histdria oral, pois ela € um métogestpisa
que consiste em realizar entrevistas gravadas com pessoas que tpetsmunhar sobre
acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou outros aspedistoda
contemporanea. A mesma valoriza as memorias e recordacdegeitos svestigados. E um
método que se utiliza de entrevista, com pessoas que vivenciarato que esta sendo
evidenciado, portanto normalmente este método sO € utilizado no quetmsadoses
chamam de tempo presente.

Durante a investigacao foram entrevistados trés professores de Edusagidd-
municipio de Quirindpolis. Primeiro porque no periodo anterior a LDB sstia@xi trés
professores com graduacdo em Educacdo Fisica no municipio, segundo gmrtyée
vivenciaram essa disciplina no periodo anterior a LDB, e estadid@dade até o momento,

podendo fazer uma analogia entre o antes e o depois, tanto no queesasrefietodologias
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utilizadas, quanto no que se refere as politicas publicas educacifoaisgcdo de
professores, material didatico e espaco adequado as aulas) para a Edsgzgao Fi

Percebe-se que os profissionais da educacdo sdo a cada dia nwisscaler
forma significativa e em tempo integral nas instituicbes denengior aperfeicoamento,
atualizacdo, metodologias diferenciadas no trabalho com a edublx@mtanto, o que se
verifica na pratica, é certo descaso dos governos Nacional, EstaMuadicipal, no que se
refere as politicas publicas para os profissionais da educacao.

O capitulo 1 apresenta, em linhas gerais, uma discussédo solp@itass
educacionais para a educacgdo. Sendo assim, busca-se seu histaaustitascoes federais
brasileiras, ao colocar em destaque 0s aspectos que se r@federoacdo Fisica, até chegar a
Lei 9.394/96. Discute-se, ainda nesse capitulo, todo o movimento que a Eduisic@io F
passou nos séculos XIX e XX.

No capitulo 2 propde-se a andlise da Educacéo Fisica como componente curricular
nas instituicbes de ensino. Nesse sentido, além de analisar asagiiddicsobre o que
concerne ao material didatico, o espaco para a praticawa¢gb Fisica nas instituicoes e a
formacdo continuada dos profissionais, procura-se também analipEn@ nacional e
estadual de educacdo nos quesitos que contemplam esses aspectos para a kEicaacao F

J& no capitulo 3 analisa-se as politicas publicas para a Educaiém ém
Quirindpolis. Assim, as discussfes sdo ampliadas por meio das ¢asresidbre as aulas de
Educacao Fisica antes e depois da LDB 9.394/96, as politicas educapamaao material
didatico, espaco para a pratica e o aperfeicoamento do profisseonado dos professores
entrevistados, bem como a atuagdo da UEG, como formadora do profisssoBdlicacéo
Fisica para Quirinépolis.

As consideracdes finais apontam as principais conclusdes advindas das
investigacdes e das andlises feitas durante a pesquisa. Tamdxédalho ndo esgota as
indagacdes a respeito do tema. Espera-se que esse trabalho poskaircpata uma
percepcdo critica tanto da comunidade académica, como da socedagbral, no que se
referem as politicas publicas para a Educacdo Fisica nagligdes de ensino em

Quirinopolis.



CAPITULO |

1 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO

Ao prefaciar a obra de Ghiraldelli Jr. (2001), José Carlos Libaneo diz:

Respiramos a vida politica, pelo simples fato deewnos em sociedade, de
trabalharmos em instituicbes, de participarmos nodan de organizagdo e
funcionamento da sociedade que, por sua vez, depdaslrelagbes de poder e do
confronto de interesses entre as classes socigpgcialmente entre classes
dominantes e classes trabalhadoras. Portantoedacacéo em geral e a educagdo
escolar, em particular, ttm suas finalidades didmia partir desses interesses, elas
tém um carater politico e seus objetivos dependansainposicdo de forcas que
sustentam esses interesses (LIBANEO, 2001, p. 10).

Pode-se corroborar o raciocinio do professor José Carlos Libanecaesde ao
propor para o capitulo uma discussdo sobre a politica e sua insercistbaigdes de
ensino.

Com relacdo as politicas educacionais, € possivel discutir o desererdlvida
educacdo nas Constituicdes Federais, portanto busca-se seu chistéeiés das sete
constituicbes federais brasileiras e a contemplacdo da edutegses textos, dando maior
énfase a partir de 1934, por acreditar que tanto a educacdo quaniacacdd Fisica
ganharam maior destague nesse periodo.

As politicas publicas ndo sé na Educacgéo Fisica como também nadedwag
longo de algumas décadas vem sofrendo defasagens cada vez maiane® & cargo dos
profissionais da educacdo a maior parte da responsabilidade do déssvol educacional,
e as esferas governamentais cumprindo somente as necessidaies fiEa as instituicoes

de ensino.

Em relagdo ao sistema escolar publico, Gramscintemm® que a escolarizacdo
proporcionada pelo Estado tem uma estrutura ctassiendo parte do aparelho
ideoldgico do Estado burgués e um fator contrieuida hegemonia burguesa
(CARNOY, 1990, p. 31).
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Seguindo o raciocinio, o autor, de formacdo marxista, afirma ainda gseola
publica a0 mesmo tempo em que favorecia os estudantes da classesdurgforcava a
hegemonia desta classe em relacéo a classe trabalhadorgpermé@ a formacao de uma
consciéncia de classe, e por consequéncia, ndo permite, ou dificuservaleimento da
hegemonia proletéria.

A tarefa da educacgéo é transmitir os conhecimentos constituiddsupgdaidade
ao longo dos tempos e transmitir os valores considerados necesséuiass padividuos
conviverem em sociedade. No final do séc. XIX ocorreram variasigivides transformacdes
sociais, politicas, econémicas, culturais e educacionais no .BPasdé Saviani (2004), a
histéria da educacéo publica brasileira, no que diz respeito @ estee sua origem a partir
de 1890 com o surgimento dos grupos escolares em S&o Paulo. Assim senda, apoOs
proclamacdo da Republica, o Estado assume a funcédo de urbanizar, driggeaducar o
povo.

Considera-se, com muita énfase, que a educagédo € uma tarefas@ldenivébre,

e, portanto complexa, reconhecendo também que realiza-la sempre figirefaaificil. Em
1915 a educacdo, no Brasil, era vista como uma tarefa maisdbfigue nunca pela situacéo
em gue se vivia haquela época, pois ocorria neste periodo a Primeira Guerrd. Mundia

Segundo Souza et.al. (2010), a partir de 1915, j& eram feitas campanhas
realizagfes utilizando como veiculo a educacgdo, tentando combaterabetisiio, propagar
a educacao primaria, defender o patriotismo entre outras acOese quetendia para a
implantacéo da educacao no Brasil, sendo estes alguns dos motivos pelos quais @ @ducaca
vista com tanto entusiasmo. Ainda de acordo com o autor, a educagdonsetos maiores
problemas do Brasil, pois dela derivavam o0s outros problemas sociaignecos e
politicos, cujo ato de educar deve-se constitupriari para solucionar o problema da
desigualdade social.

A educacdo é destaque desde épocas passadas como forma de controle da
populacao, pois para os governantes daguele momento, esta seria umea thediaeiestrar’ a
populacdo, dando a ideia de que com isso haveria um progresso no pais ealgens
problemas seriam solucionados. No século XIX ja ocorreria a disagép entre as classes,
nao sendo visto o ensino de uma mesma forma para todos, sendo assiati@acia teria um
ensino, mais intelectual e a classe baixa da populacéo reageri@ducacdo que preparava
os individuos para o trabalho manual, um dos focos do século XIX.

Fica claro que o poder publico visava a mao de obra qualificada, n&addesan

consideracdo a parte intelectual da classe operaria, pois o gepalucar era familiar,
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estando sob responsabilidade do Estado a qualificacdo manual do individussdebalaa,
para que o mesmo pudesse ter um melhor rendimento, ao objetivar uh@ pnadlucéo nas

fabricas.

1.1 HISTORICO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS NAS CONSTITQDES
BRASILEIRAS

A Educacédo Fisica na atualidade tem uma estreita relacéa edocacédo, pois a
partir de 1996, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e BaB&),(Lei 9.394/96, ela &
considerada um componente curricular inserido no contexto escolar. d¢ess®, torna-se
impossivel discutir as politicas educacionais para a Educac@m, F&em antes fazer
referéncia a educacao, uma vez que o desenvolvimento daquela (em nossde pmt&) tem
uma estreita relacdo com esta.

As politicas publicas para a educacdo vém sendo discutidas aod@ardstoria.
De acordo com Vieira (2007), € oportuno assinalar que a presenca ouaadséeducacao
nas constituicdes brasileira evidencia seu menor ou maior grau ddgéng ao longo da
historia. Nas primeiras constituicdes (1824 e 1891), por exemplo ea8nahs sdo minimas,
ilustrando sua pequena relevancia para a sociedade da época.afafiutta ainda que com
0 aumento da demanda por acesso a escola, a presenca de artigos relacionadpassatema
ser significativa nas constituicdes posteriores (1934, 1937, 1946, 1967 e 1988).

As constituicdes relatam as especificidades da educacdo, ensdascas de
acordo com a necessidade de cada periodo em que o0 pais se encoomfaveneca
aprovacao do governo para que a lei fosse sancionada. Ao longo dos anos hotog @va
permanéncia de incisos e paragrafos especificos de cada constituigao.

Em referéncia a gratuidade da instrucdo primaréga,Cdrta de 1824 e o amplo
espectro de temas da constituicdo de 1988 ha ucargerinteressante a observar.
As constituicdes sdo tributarias dos contextos amsfio produzidas, expressando
correlagbes de forgas que perpassam a producgmlitsas publicas no &mbito do
Estado. Assim, se em 1934 ideais liberais aparewernexto constitucional, em
1937 o movimento é no inverso. J& em 1946 as idefasmistas voltam a permear
as referéncias a educacéo. Por outro lado, sesatgaoras perpassam o conjunto das
constituicBes, outros sdo exclusivos de determmadaomentos histéricos,
expressando suas marcas (VIEIRA, 2007, p. 307).
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Em 1824, por exemplo, Dom Pedro | promulga a primeira constituicdo.desta,
acordo com Vieira (2007), foi a de mais longa vigéncia em tduatéria das constituicoes
brasileiras, tendo orientado o ordenamento juridico do pais por 65 angsa-bde educacao
nos textos constitucionais, assinala, pois, do ponto de vista formalsaggasdo Estado
Individual para o Estado Social.

Segundo Martins (2012), a primeira Constituicao brasileira regisEducacao,
como norma constitucional, no ambito de seus elementos organicos, ou mellmruntoc
dos artigos que tratam substancialmente dos principios normativeereias relativos a
forma de Estado, a organizacéo e as fun¢bes dos poderes publicos, e aos direites dateve
cidadaos. N&o €, rigorosamente, ainda matéria exigida pelo Estado.

Em geral, os autores apontam a Constituicdo de 1824 como aquela qua ado de
devida atencéo ao ensino. O texto, do ponto de vista constitucionaligoaiso, mostra-se
coerente por apenas disciplinar, na ordem juridica, a gratuidadstdegdo primaria a incluir

a criacdo de colégios e universidades no elenco dos direitos civis e politicos.

A primeira carta magna brasileira traz apenas garagrafos de um Unico artigo
sobre a matéria. Ao tratar da ‘inviolabilidade diieeitos civis e politicos dos

cidadaos brasileiros’, estabelece que ‘a instrygdimaria € gratuita a todos os
cidadaos’ (art. 179, 8§ 32). A segunda referéncia rdispeito aos ‘colégios e

universidades, onde serdo ensinados os elemerdaséteias, belas letras e artes’
(art. 179, 8 33). (VIEIRA, 2007, p. 294).

Segundo a autora, a presenca desses dois Unicos dispositivos sobee rm tem
texto de 1824 é um indicador da pequena preocupacdo suscitada pela ethiéativa
naquele momento politico.

A carta de 1891, promulgada em fevereiro daquele ano, tendo no periodo a
passagem do Império para Republica, fez emergir anseios de um mjem para a

educacao.

Nesse contexto é proposta a reforma Benjamin Catstque aprova o0s
regulamentos da Instrucdo primaria e secundari®idtito Federal, do Ginasio
Nacional (Decreto n°® 981/90 e n°® 1075/90, respactente) e do conselho de
Instrucdo Superior (Decreto n° 1.232 —-G/91). (VIEIR007, p. 295).

A constituicdo de 1891 apresenta maior niumero de dispositivos sobre @adeduca

que o texto de 1824, mas ainda ndo chega a ser consideravel.
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A Carta Magna define como atribuicdo do Congresaddwal ‘legislar sobre (...) o
ensino superior e os demais servigos que na cafoitam reservados para o
Governo da Unido’ (art. 34, inciso 30); suas respbilidades limitam-se a esfera da
Unido. Tem ainda a incumbéncia de ‘ndo privativaeremnimat no pais, o
desenvolvimento das letras, artes e ciénciassgni privilégios que tolham a acéo
dos governos locais, unir instituicbes de ensinmesar e secundarios no Distrito
Federal’; (art. 35, inciso 2°, 3° e 4°). (VIEIRA®, p. 295).

Depois de alguns avancos na area da educacado, a Constituicdo de 1084 foi
das constituicbes, que mais valorizou a educacdo, pois a mesmangentnte para o
desenvolvimento da sociedade e da cultura do pais.

De acordo com Veronese e Vieira (2003), os progressos relatados mn#guGéns
de 1934 se deram em virtude das grandes discussdes sobre con edu@Encao, tema
discutido na época, pois havia duas vertentes distintas, por um lado estapadores da
igreja catolica e por outro estavam os defensores de uma educacéo renovada.

Esse periodo é rico para a educacdo, segundo Vieira (2007), pots estados
deflagraram reformas, entre eles, Ceara, Pernambuco, BabiaeRlaneiro, Sdo Paulo e

Minas Gerais e, principalmente, porque se criou o Ministério da Educacéo e Saude.

A carta de 1934 é a primeira a dedicar espacofisigtivo a educacdo, com 17
artigos, 11 dos quais em capitulo especifico soliema (cap. Il, arts. 148 a 158).
Em linhas gerais, mantém a estrutura anterior si@rsa educacional, cabendo a
Unido ‘tracar as diretrizes da educagdo nacior{att. 5°, XIX), ‘fica o plano
nacional de educacédo, compreensivo do ensino @s tmglgraus e ramos, comuns e
especializados, organizar e manter’ os sistemasaéidas dos Territdrios e manter
0 ensino secundario e superior no Distrito Fed@mdl 150), assim como exercer
‘acdo supletiva na obra educativa em todo pais. (&0, “d” e “e”). (VIEIRA,
2007, p. 297).

Nesse sentido, o texto traz alguns aspectos das politicas pabkcaserecem ser
analisados, pois na carta de 1934, sao estabelecidas as normas do maabdeeducacao,
prevendo “liberdade de ensino em todos o0s graus e ramos e obsenes@agdes da
legislacéo federal e da estadual e o reconhecimento dos estabetes particulares de
ensino somente quando assegura a seus professores a estabilidadé; &eguaervirem, e
uma remuneracdo condigna” (art. 150) e no art. 158 a exigéncia desmpdblico como

forma de ingresso ao magistério oficial.

! palavras como “animar” e “n3o Tolher”, segundo Vieira (2007), referendam o tom federalista antes aludido,
revelando, ainda que de forma indireta, as atribui¢cGes da Unido em matéria de educacgdo: o ensino superior no
Pais e a instrugdo primaria e secundaria no Distrito Federal. Esta inovagdo do texto de 1891 em relagdo ao de
1824 traduz uma primeira marca que chegaria para ficar em um sistema educacional cujo embrido se definira
no Império, através do Ato Adicional de 1834.
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A Constituicdo de 1934, uma das primeiras a contemplar o direitoudagsa
para todos, previa em seu artigo 149:

Art. 149 - A educacao é direito de todos e devearseistrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciorétaasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite efitds fatores da vida moral e
econdmica da nacdo, e desenvolva num espirito ldirasia consciéncia da
solidariedade humana (BRASIL, 1934).

O artigo 157 da Constituicio Federal de 1934, ao fazer referéncia ao

financiamento da educagéo, complementa os dizeres do artigo 149:

Art. 157 - A Unido, os Estados e o Distrito Fedeeslervardo uma parte dos seus
patrimbnios territoriais para a formacdo dos retpes fundos de educagéo.

§ 1° - As sobras das dotagbes orcamentérias atassdas doacdes, percentagens
sobre o produto de vendas de terras publicas, tegpsciais e outros recursos

financeiros, constituirdo, na Unido, nos Estadasos Municipios, esses fundos

especiais, que serdo aplicados exclusivamente eas @ulucativas, determinadas
em lei.

§ 2° - Parte dos mesmos fundos se aplicar4d emiaaudl alunos necessitados,

mediante fornecimento gratuito de material escdlaisas de estudo, assisténcia
alimentar, dentaria e médica, e para vilegiat(BRASIL, 1934).

Diante disso, fica evidente que é de responsabilidade do Estador agadAk4,

a organizacdo das diretrizes da educacao nacional, sendo uma dasmgriemativas da
constituicdo do Brasil para estabelecer um sistema de ensialitdgo para todo o pais.
Prevé-se que cada estado tivesse seus 0Orgaos competentes eoificidage para a
educacao, sendo estes responsaveis a destinar recursos para nmaeutEsghvolvimento
do ensino.

Sendo assim, no texto de 1934 é definido pela primeira vez o que coacerne
receita para a educacdo e cabe, segundo o texto, a Unido e acopiosuaplicar “nunca
menos de dez por cento e os Estados e o Distrito Federal nuncaguenaste por cento, da
renda resultante dos impostos na manutencédo e no desenvolvimento do esikteati®o”,

como segue no art. 156.

Art. 156 - A Unido e os Municipios aplicardo numianos de dez por cento, e 0s
Estados e o Distrito Federal nunca menos de vimtegnto, da renda resultante dos
impostos na manutencdo e no desenvolvimento dsres educativos (BRASIL,
1934).
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Considera-se que esta foi uma das primeiras constituicoes gresosapou com
a formacao do professor, ao esclarecer que o professor deveriatdeonaia para se
expressar, sem medo das repreensdes que poderia vir a sofrese Natameco de um plano
de carreira para o profissional da educacéo, precario, masmdaioma luta que perdura até
a atualidade.

De acordo com Vieira (2007), oposto ao texto liberal de 1934, a Constitloca
Estado Novo é claramente inspirada nas constituicoes de rdgsoestas europeus. No Art.
15, IX, fixam as bases e determinacbes dos “quadros da educacao Inak@gaado as
diretrizes a que deve obedecer a formacédo fisica, inteleetuabral da infancia e da

juventude”.

Sendo o ensino vocacional e profissional a priokeda flagrante a omissdo com
relagdo as demais modalidades de ensino. A conzefgfolitica educacional no
Estado Novo estara inteiramente orientada parasmerprofissional, para onde
serdo dirigidas as reformas encaminhadas por Gu&apanema (VIEIRA, 2007,

p. 298).

A Constituicdo de 1937 manteve a centralizagdo do ensino intelectaabpa
ricos e profissionalizantes para o0 povo, demonstrando uma politica edataci

discriminatoria que pode ser evidenciada:

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltares recursos necessarios a
educacdo em instituicbes particulares, € dever dga® dos Estados e dos

Municipios assegurar, pela fundacéo de instituigidsicas de ensino em todos os
seus graus, a possibilidade de receber uma eduedefizmada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinadolasses menos favorecidas é em
matéria de educacado o primeiro dever de Estado.p€aithe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissionallesidiando os de iniciativa dos

Estados, dos Municipios e dos individuos ou asgdemparticulares e profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos econdémi@s, na esfera da sua

especialidade, escolas de aprendizes, destinadailexs de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento disser e 0os poderes que caberdo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os sufdtididades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo Poder Publico (BRASIL, 1937).

Segundo Saviani (2005) na Constituicdo de 1937 evidenciava-se uma separagao
da educacdo entre a elite que recebia um ensino voltado parte anfedectual e a classe
trabalhadora que tinha como foco a preparacao do individuo para o trabalht, mmamda,
segundo o autor, as politicas publicas em educacgéo, eram pautadasipelalismo, pelo

autoritarismo e pela formagéo moral e civica.
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Nota-se que a Constituicdo de 1937, manteve algumas especificidades
Constituicdo de 1934, principalmente no que se refere a subdivisdo da edectiedas
classes sociais, ficando ainda uma educacdo mais intelectuglerada classe dominante e
uma educacdo mais profissionalizante para a classe proleb@@gando a deixar a cargo das
industrias a disponibilizagcdo de escolas para as criangas dos trabalhadores.

Coloca-se, assim, a educacao profissional, como prioridade paessssanenos
favorecidas em detrimento a classe mais favorecida, tendo ac&duginda uma subdiviséo,
teoricamente ja superada na atualidade. Segundo Veronese & {(2@Q3), a politica
educacional de 1937 privilegiava o ensino particular, pois para o ensincopgnalioferecido
apenas subsidios, o governo pretendia isentar-se da responsabilidadeorallicdicinte
disso, torna-se exclusivamente de responsabilidade das familiasoeiel@dade civil o papel

educacional.

O retrocesso na constituicdo de 1937 é patentext® tonstitucional vinculado a

educacéo, a valores civicos e econdmicos, naorestidta a preocupacdo com 0
ensino publico, sendo o primeiro dispositivo notarala matéria dedicado a

estabelecer a livre iniciativa. A centralizacdoeforcada ndo sé pela previsdo de
competéncia material e legislativa privativa da 8dnem relacdo as diretrizes e
bases da educacdo nacional, sem referéncia aemasstde ensino dos estados,
como pela propria rigidez do regime ditatorial (R®FO, 2011, s/p).

Nesse sentido, € visivel a centralizacdo e a prioridade para eosino privado,
havendo a despreocupacdo com o ensino publico, em que a educacao emavénquksstao
econdmica do pais, e que ignorava o crescimento intelectual de grande parte dagopulac

Outra consideracao necessaria, segundo Vieira (2007), seguindo umelimbam
de raciocinio, seria no que se refere a gratuidade da educacaseguiglo a autora, a
gratuidade citada na Constituicdo de 1934, o texto de 1937 contrapfe uma &o estEita
e empobrecida, embora no art. 130 estabeleca que “o0 ensino primariog&tdoiori e
gratuito”. Acrescenta no mesmo artigo o carater parciabdgsguidade que “ndo exclui o
dever de solidariedade dos menos para com 0S mais necessitadgmséséenta ainda, a
educacéo gratuita €, pois a educacao dos pobres.

O texto de 1946 faz ressurgir o tema da educagdo como direito de modos

entanto, ndo ha um vinculo direto entre esse direito e o dever do Estaum mesmo artigo.
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Segundo Vieira (2007), esse novo téxtseria orientado por principios liberais e

democraticos.

Ap6s a queda de Vargas, em 1945, sdo propostaslidautiss relativas ao ensino
fundamental (Lei Organica do Ensino Primario — BexrLei n° 8.529/46), ao

ensino normal (Lei Orgénica do Ensino Normal — B&xr_ei n°® 8.530/46) e ao
ensino agricola (Lei Organica do Ensino AgricoldDecreto Lei n® 9.613/46).

Também é instituido o Servigco Nacional de Aprergira Comercial (SENAC —

Decreto Lei n® 8.621/46 e n° 8.622/46). Com a RedfoiCapanema 0 sistema
educacional brasileiro ndo s6 mantém como acentdaatismo que distingue a
educacédo escolar das elites daquela ofertado, gzadasses populares (VIEIRA,
2007, p. 299).

Na promulgacédo da Constituicdo de 1946, ainda se mantinha a educaga@prim
obrigatéria e gratuita, conforme o artigo 166 em que, “a educadaei® de todos e sera
dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de libeedade ideais de
solidariedade humana”. Nota-se que existia certa preocupacdo @lrigatoriedade do

ensino e sua gratuidade, o que é evidenciado nas constituicbes, de 1934, artiga 149,
Constituicao de 1937, de forma subjetiva no artigo 130, e na Constituicdo 1946 artigo 166.

Com o fim do Estado Novo, acompanhamos o movimedatsociedade brasileira

em busca de caminhos que a recolocassem dentrcadteg tidos como de

‘normalidade democrética’. A elaboracdo de uma roaeta Magna, em 1946, que
viesse a substituir aquela de 37, canalizou asg@sndos diversos segmentos
sociais em geral e dos politicos em particular, césta a dar a ela, contornos
liberais-democraticos de sua antecessora (CASTEULANO, 2003, p. 101).

Segundo Veronese e Vieira (2003), a Constituicdo de 1946 procurou seguir 0
exemplo de educacédo da Constituicdo de 1934, que fora esquecida pelaiCamste 1937,
e determinou ainda que seria de competéncia da Unido legistarasobiretrizes e bases da
educacao. Além disso, percebe-se 0 avan¢o educacional, pois as m@fatriesobrigadas a
disponibilizar o ensino primério, como comentado anteriormente, eraods@itente dos

filhos de seus trabalhadores, e na presente Constituicdo de 1946sasamddm mais de

’Os anos quarenta caracterizam-se por reformas eidne#s que passaria a histéria como as Leis Orgario
Ensino, alusdo ao titulo de cada uma, acrescidéreta especifica a que se destinam. Embora ulterpass
tempo a obra do Estado novo, sob sua vigéncia@éonaalos decretos-leis referentes ao ensino indugtei
Organica do Ensino Industrial — Decreto Lei n° 8/@82), ao secundario (Lei Organica do Ensino Sedftund-
Decreto Lei n° 4.244/42) e ao comércio (Lei Orgamio Ensino Comercial — Decreto Lei n°® 6.141/4ambém
durante este periodo é criado o Servico Nacion#pendizagem Industrial (Senai — Decreto Lei 1348/42)
(VIEIRA, 2007, p. 299).
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cem trabalhadores tinham a obrigatoriedade de fornecer ooepsimario para seus
funcionarios e filhos, conforme o artigo 168 incisos especificos:

Art. 168 — A legislagdo do ensino adotara os ségsiprincipios:

lIl - as empresas industriais, comerciais e agagodm que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primatigtgrpara os seus servidores e 0s
filhos destes;

IV - as empresas indUstrias e comerciais sdo alaiga ministrar, em cooperagao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, grala flue a lei estabelecer,

respeitados os direitos dos professores (BRASIAELI

Na Constituicdo de 1946, quanto a distribuicdo da renda destinada gaeduca
evidenciada no Artigo 169, “anualmente, a Unido aplicara nunca menez ger cento, e 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios nunca menos de vinte por dzntenda
resultante dos impostos na manutencao e desenvolvimento do ensino”.

O que se deu a partir de 1946, até a promulgacéo, 13 anos depois, da Lei 4.024/61
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — foi todo batedem torno de questdes
atinentes a Educacao Nacional.

Duas décadas depois é promulgada a Constituicdo de 1967. Segundo Veronese e
Vieira (2003), a educacdo era uma das maneiras pelas quais raogoviétar pretendia
implantar sua politica da “unidade e seguranca nacional”’, ouesajppr meio da educacao
gue 0s novos governantes do pais desejavam impor suas ideias queaesizas de atender

seus interesses.

No campo da educagdo, somente depois da consbituied 1967 é que sao
encaminhadas as primeiras propostas de reformaedodp. Cabe, porém, uma
breve referéncia a elas, jA que marcam de formésideco cenario dos anos
subsequentes. Primeiro, é concebida a reformasincesuperiot(Lei n® 5.540/61).
Depois toma corpo a reforma da educagdo basicafixques diretrizes e bases da
educacdo para o ensino de 1° e 2° §rédues n® 5.692/71). (VIEIRA, 2007, p. 301 e
302).

Segundo a autora, a Constituicdo de 1967, no que concerne a educacdo, 0S
dispositivos ndo chegam a traduzir uma ruptura com o conteddo de con&tintéeores.

Afirma ainda que, a “liberdade de ensino”, tema chave do conflito emuélico e o privado

> A reforma universitaria tem por objetivo oferecer resposta as demandas crescente por ensino superior.
Busca, ao mesmo tempo, formar quadros deste nivel de modo a dar substdncia ao crescimento econémico
guiado pelo “milagre brasileiro”. (Vieira, 2007).

* A reforma do ensino de 12 e 2¢ graus, por sua vez, pretende atingir um duplo objetivo: de um lado, conter a
crescente demanda sobre o ensino superior; de outro, promover a profissionalizacdo do ensino médio (Vieira,
2007).
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desde meados dos anos cinquenta, é visivel no texto produzido no regiare ooilgeja, na
Constituicdo de 1967, expressa cada vez mais forte os interesiesg@imanifestados em
outras cartas.

Nessa época percebia-se que 0s interesses eram voltados paduoatdo que
privilegiasse o crescimento econdémico do pais, ndo importando coscorasto intelectual
e critico da populacdo menos favorecida, pois o sistema educaciotelav@iriorizar

novamente o ensino particular.

Art. 168 - § 2° - Respeitadas as disposicdes legaisnsino € livre & iniciativa
particular, a qual merecerd o amparo técnico eni@ao dos Poderes Publicos,
inclusive bolsas de estudo.

§ 3° Il - o ensino oficial ulterior ao primaricer®, igualmente, gratuito para
guantos, demonstrando efetivo aproveitamento, peovdalta ou insuficiéncia de
recursos. Sempre que possivel, o Poder Publicdisutdso regime de gratuidade
pelo de concessédo de bolsas de estudo, exigidsterfus reembolso no caso de
ensino de grau superior (BRASIL, 1946).

Diante disso, percebe-se que a priorizacdo do ensino particulaagardetar em
certas excludéncias, pois 0 mesmo além de particular aindaarecehixilio dos poderes
publicos, e eram oferecidas bolsas de estudos para seus alunogse &® ensino superior,

o aluno que ndo comprovasse falta de recurso era obrigado a reemipaldar publico pelo
qgue havia gasto com seu ensino de grau superior.

Segundo Garcia (2004), a Constituicdo de 1967 trouxe algumas mudancas
educacionais, que de certa forma excluia alguns alunos, pois senogsMmE® conseguissem
acompanhar os demais alunos da mesma turma na escola elewdado a sair da escola

publica.

A Constituicdo de 1967 trouxe como novidade a @lboigedade do ensino dos 7 aos
14 anos que, quando regulamentado pela LDB n°./369&iava o ensino de 1°
grau, de oito séries. Isto representava, na pradiaacurso legal para a excluséo
oficial dos repetentes da escola brasileira, quelo® em qualquer série, néo
conseguiam concluir, com sucesso, na correta kelazile-série, os oito anos de
ensino obrigatério na faixa etaria de 7 a 14, sgedtdo, ‘convidados’ a sair da
escola publica e ainda na Constituicdo de 196Tatmidade continuava restrita ao
ensino primario, e 0os ensinos médio e superiorimgg¢am gratuitos apenas para
aqueles que comprovassem falta ou insuficiéncieedersos. (GARCIA, 2004, p.
14).

Assim, se pode notar na Constituicdo de 1967, certa preocupacdo com a

alfabetizacdo de toda a populacdo, pois 0 que interessava eram améeleguramente
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poderiam contribuir com o progresso do pais e/ou contribuissem com dendwa que
trabalhava nas fabricas.

Com relacdo a Carta Magna de 1988, pode-se dizer que em termesade c
educacional, € a mais extensa de todas e trata das difereatdidades e niveis

educacionais.

A constituicdo de 1988 € a mais extensa de todamatéria de educacao, sendo
detalhada em dez artigos especificos (arts. 2QBtpe figurando em quatro outros
dispositivos (arts. 22, XXIV, 23, V, 30, VI e ar®0 e 61 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias — ADCT). A carta trdeaeducacdo em seus diferentes
niveis e modalidades, abordando os mais diversotewedos. (VIEIRA, 2007, p.
304).

Considerada como a “Constituicdo Cidada”, Vieira (2007) nos diz que, esta
incorpora o sujeito historicamente excluido do direito a educacéo.avstseu art. 206, | a
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na eseodandaieoutra conquista em

seu art. 208, 8§ 1, a educacao como direito publico subjetivo entre outros aspectos importantes.

Art. 208 - O dever do estado com a educagéo seti@afo mediante a garantia de:
I- Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, gssada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nao tiveram aces&lade propria;

lI- Progressiva universalizacdo do ensino médituiim

lll- Atendimento educacional especializado aos quootes de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV- Educacéo infantil, em creche e pré-escola, riencas até 5 (cinco) anos de
idade;

V- Acesso aos niveis mais elevados do ensino, dquma e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI- Oferta de ensino noturno regular, adequadoaslicdes do educando;

VII- Atendimento ao educando, no ensino fundamemiahvés de programas
suplementares de material didatico-escolar, tratspmdimentacdo e assisténcia a
salde.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuitivedto publico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatéricog@bder publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridamepetente.

§ 3° - Compete ao poder publico recensear os edasamo ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais pomsaveis, pela frequéncia a escola
(BRASIL, 1988).

A Constituicdo de 1988 pode ser diferenciada por apresentar a obedaderie
gratuidade do ensino para todos, sem distincdo de niveis de escolaseladeendendo ao
ensino médio e superior, 0 que nao era evidenciado nas demais constitbeyts.de
responsabilidade do Estado disponibilizar a educacdo para atender ssidades da

populacdo e também destinar verbas para o desenvolvimento e manutengdo da mesma.
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Ao Estado cabe “destinar vinte e cinco por cento no minimo de re@astds
para manutencédo e desenvolvimento do ensino”, como se pode verificaigno2aP da
Constituicdo de 1988. Vale demonstrar também que o referido documenioimztgue “0s
recurso publicos serdo destinados as escolas publicas” (artigo 218htdhto, esse mesmo
artigo consente que 0s recursos educacionais possam ser dirgidesolas comunitarias,
confeccionais ou filantropicas e permite sua destinacdo pyaisicdo de bolsas de estudos
do ensino fundamental e médio, dando a possibilidade de transferénciacdmose
educacionais publicos para a esfera privada.

Para que haja transformacdo na educacgéo, segundo Veronese €20@3ap.
19), “é necessario que a mudancga do sistema educacional sejardtadapde uma mudanca

no sistema econdémico a fim de acabar com diferencas no acesso a educad¢éao forma

Entre as referéncias iniciais ao ensino superigeatuidade da instrucdo primaria,
da carta de 1824 e o amplo espectro de temas dditom@o de 1988, ha um
percurso interessante a observar. As constituisdegributarias dos contextos em
gue sdo produzidas expressando correlacdes de fpuegperpassam a producéo das
politicas publicas no &mbito do Estado. Assim sel884 ideais liberais aparecem
no texto constitucional, em 1937 o movimento é extido inverso. J& em 1946 as
ideias reformistas voltam a permear as referéniaducacdo. Por outro lado, se
alguns temas perpassam o conjunto das constituigbees sdo exclusivos de
determinados momentos historicos, expressando reaasas. (VIEIRA, 2007, p.
307).

Segundo a autora, existe uma sintonia entre as expectativasammalss da
sociedade e os conteudos educacionais que acabam por aparecetosodatesete Cartas
Magnas. Reforca também, privilégios de grupos que fazem sailer interesses junto ao
legislativo. A reflexdo sobre esses discursos permitem ap@ciontraditério movimento da
educacdo, enquanto um valor que passa a incorporar-se aos anseiosa&ogciasntudo,

oferecer a cidadania plena.

1.2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A EDUCACAO FISICA

Em seu desenvolvimento historico, a Educacdo Fisica passou por diversos
problemas e percal¢os, sendo até mesmo confundida com outras institcigd® por

exemplo, a médica e a militar, por falta de objetividade e, prinogoeie, de um objeto de



31

estudo. Nesse sentido, seu processo de transformacao histérico foi lento e gradairgeaté
a algumas concepcdes ou abordagens que regem a Educacgéo Fisica na conterdporaneida

Por mais que tenha aparecido de forma intrinseca em algumas NMagnas ao
longo da histoéria, a Educacado Fisica nunca foi citada de ftienalara como na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996. Nesse documento o artig@@tiorna de forma direta a
Educacdo Fisica um componente curricular inserido nas instituicbesso® da educacéo
béasica, nas leis de diretrizes anteriores a de 1996, elaata somente de forma indireta e
com varios fatores que a tornava facultativa. Mas um aspecto gieentke geral, ndo so
facilita como também contribui para o estudo das politicas publicdsdueacéo Fisica,
fazendo uma analogia entre o antes e depois de 1996.

Segundo Pino (2003), seria ingenuidade atribuir a LDB forca ou onesm
potencialidade para provocar uma revolucdo da educacdo do pais. Entretanto,
reordenamento dos sistemas educativos podera criar contextos g resdruturais de
transformacao, de reforma e de inovacdo educacional como parte desprde€‘regulagéo
social”.

Castellani Filho (2002) diz que, a Educacao Fisica por sua veznuistgplano
educacional mais amplo a partir do final do século XIX e inicioédels XX, vai sendo
incrementada e defendida com uma necessidade imperiosa dos powsdowjlobservando
ainda que as dificuldades variam de acordo com as contradicOes mereai#a realidade e
seus respectivos regimes politicos e culturais.

O autor complementa ainda:

A Educacéo Fisica tem sido utilizada politicamertso arma a servigco de projetos
gue nem sempre apontam na direcdo das conquistaetieores condices
existenciais para todos, de verdadeira democratitica, social e econdmica e de
mais liberdade para que vivamos nossa vida plen@n®&elo contrario, muitas
vezes, ela tem servido de poderoso instrumentddgdien e de manipulacdo para
gue as pessoas continuem alienadas e impotentete dila necessidade de
verdadeira transformacé@o no seio da sociedade (ERASANI FILHO, 2002, p.
11).

Somente a partir da Constituicdo de 1937, que a Educacédo Fisica passou
vista como uma pratica educativa, sendo obrigatéria sua permaré€rre@lizacdo nas
instituicbes educacionais. No artigo 131 da Constituicdo de 1937, previéaddducacao
Fisica, o ensino civico e o de trabalhos manuais serdo obrigataridedas as escolas
primarias, normais e secundarias, ndo podendo nenhuma escola de quatipsegres ser

autorizada ou reconhecida sem que satisfaca aquela exigéncia.”

o
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Nesse sentido, ao falar sobre a exacerbacdo dos cuidados pasaraapé® e
salvaguarda do aprimoramento eugénico incorporado a raca, Cagtéhan{2002), cita o
Decreto Lei abaixo:

Decreto Lei n® 21.241 (artigo 27, letra b) e nanit#0 da portaria n°® 13 e 16 de
fevereiro de 1938, que estabeleciam a proibicamaleicula nos estabelecimentos
de ensino secundario ‘... de alunos cujo estadomlq@ato os impecam
permanentemente da frequéncia as aulas de Edu¢ds@a...’ (CASTELLANI
FILHO, 2003, p. 86).

A Constituicdo de 1937 citava o adestramento fisico como forma de grepar
individuo para a defesa da nacdo e para o cumprimento dos deveresconomia, ja no
contexto da industrializac&o as atribuicbes a Educacéo Fisica estavaladda@ preparacao
de fortalecimento dos trabalhadores para melhoria da sua capa@dadeldcdo. Também a
Educacgéo Fisica era vista como auxiliar no fortalecimento dald&gtaorte meio para o

aprimoramento da raga.

A necessidade do adestramento fisico era esseno teilizado pela carta magna do
Estado Novo, estava associado a formatacéo de po poodutivo, portanto forte e
saudavel (...) portanto obediente e disciplinade madrées hierarquicos da
instituicdo militar (CASTELLANI FILHO, 2002, p. 5)6

Seguindo o mesmo raciocinio das instituicdes militares, as igpégtiide ensino
buscavam ndo o aluno cidaddo, mas o aluno preparado a defesa da nad®d.0Hwoi
promulgado o Decreto-lei n® 2.072 de 8 de marco de 1940, que dispunha sobre a
obrigatoriedade da Educacéao Civica, Moral e Fisica da infardaguventude, fixava as suas
bases e para implementa-las organizava uma instituicdo naciomahidada “juventude
brasileira”, submetida ao ministério da Educacéo e Saude e ao da Guerraa$threacéo
Fisica, esse decreto dizia em seu artigo 4°.

Artigo 4° - A Educacéao Fisica a ser ministrada d@do com as condigfes de cada
sexo, por meio da ginastica e dos desportos, teratpgetivo ndo somente fortalecer
a salde das criancas e dos jovens, tornando-adergss a qualquer espécie de

>Juventude brasileira — tinha como objetivo, incrementar a educacgdo civica das novas geragées, organizando a
juventude por forma a constituir reserva facilmente mobilizdvel, sempre que houver objetivo patridtico a
alcancar. (inspirado em instituicGes congéneres existentes na Italia, os Balila e os Avanguardisti, e na Alemanha,
a juventude hitlerista, a juventude brasileira, mesmo ndo chegando a consolidar-se na pratica, refletiu os
anseios dos militares e da classe dirigente que nela depositavam suas esperangas de construcdo de um pais de
jovens afinados com a ideologia dominante (CASTELLANI FILHO, 2002).
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invasdo morbida e aptos para os esfor¢cos contisyadas também dar-lhes ao
corpo, solidez, agilidade e harmonia.

§ Unico — buscara ainda a Educac&o Fisica, daiaig:as e aos jovens, os habitos e
as praticas higiénicas que tenham por finalidadereaervacdo de toda a sorte de
doencas, a conservacdo do bem estar e o prolongamanvida (CASTELLANI
FILHO, 2003, p. 91).

Em 1942, com a expansdo das industrias a Educacado Fisica torredaedali
ensino profissionalizante. Em 30 de janeiro daquele ano, é promulgasiaCaganica do
Ensino Fundamental, através do Decreto-Lei n°® 4.073, nela a Educagée tBrna-se
obrigatdria naquela modalidade de ensino.

De acordo com Castellani Filho (2003), se os cuidados com formagaaadde
obra fisicamente adestrada e capacitada era a justificataior da presenca da Educacéo
Fisica no sistema oficial de ensino, fora dele, sua ac@&ntadia para a manutencdo da forca
de trabalho do operariado, ocorria de forma distinta daquela.

E complementa ainda o autor.

A Educagédo Fisica, fora do sistema oficial de endétnico-profissionalizante-
aquele de responsabilidade direta do Estado — prex&essidade de através de sua
acdo, colaborar para que a extensao do controte saipabalhador — tanto por parte
das entidades patronais, quanto por parte do estedblinistério do Trabalho — se
desse para além de seu tempo de trabalho, ja esradiministrado, incorporado
dessa maneira as suas esferas de ac¢do, tudo qugeilgirasse em torno da forma
como o trabalhador viesse a ocupar o seu tempaairabalho. (...) O propdsito de
tal acdo, vincula-se a intencéo de orientar a a@dgpao tempo de ndo-trabalho do
trabalhador, no sentido de relaciona-lo, aindaindeetamente, ao aumento de sua
capacidade de producéo (CASTELLANI FILHO, 200394 .e 95).

O autor afirma ainda que, a mao de obra qualificada e capa@tadama
preocupacédo do Estado, uma vez que a economia por meio da industriadigi@g@o em
franco desenvolvimento e havia a necessidade de atender o mercadbatt®o trsendo
deixada de lado a preocupacdo com o bem-estar do individuo que visa apEmps o
saudavel para maior rendimento no trabalho.

Segundo Castellani Filho (2002), devido a industrializacdo da econonileitaas
estar apoiada na necessidade de capacitacdo fisica dolsaabas, havia a ligacdo entre a
formacéo de um corpo, mais produtivo, ou seja, que fosse obediente endidoipjuanto aos
padrbes da disciplina militar. Assim, segundo o autor, a obrigatddeda pratica da
Educacéo Fisica em 1961 era estabelecida até aos dezoito ataded@ois era esta a idade
qgue os individuos terminavam o periodo escolar e ingressavam no mercadbadieo,
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passando a ser entdo de responsabilidade da industria a manutengdacidiade fisica do
educando que a partir deste momento deixava de ser educando e passava a s@oitrabalha
Nesse sentido, nota-se que a Educacao Fisica era vista coma&preparacao
dos individuos para o mercado de trabalho, e também para a defesaajalgi&ando a
preocupacdo com a saude e o bem-estar dos individuos em segundo plan@mr A ma
preocupacdo tinha como foco individuos fortes, para manter a mao de ®lmdUsdrias, o
que contribuia com a logica do sistema capitalista, sendo entdsmnsabilidade das
indUstrias manterem os trabalhadores saudaveis fisicamenteoapsino do periodo
escolar.
Em 1961 a Educacéo Fisica teve ratificada sua obrigatoriedaglesino primario
e medio, na Lei n® 4.024/61, em seu artigo 22, em que dizia, “seratébdaga pratica de
Educacao Fisica em todos os niveis e ramos de escolarizacao,eclmmipéncia esportiva

no ensino superior”.

. uma vez que a continuidade sécio-econémicacsi® er garantida através da
ruptura politica, inevitavelmente o espirito acalsamdo alterado. A inspiracao
liberalista que caracteriza a lei n® 4.024/61, cadelugar a uma tendéncia tecnicista
nas Leis n° 5.540/68 e n° 5.692/71... (CASTELLAMNIHO, 2003, p. 94 e 95 apud
SAVIANI, p. 144-145).

Seguindo essa linha de raciocinio, o autor afirma que a Educaig&odeistinuou
a representar seus mesmos papeis, ou seja, ela teve a conturesameaptecnicista nas Leis
n° 5.540/68 e n° 5.692/71, reforcando seu carater instrumental que correspoiatigpelae
preparagao, recuperagdo e manutencao da forca de trabalho, em buswardéo de obra
fisicamente adestrada e capacitada.

Para corroborar tal raciocinio, reforcando o carater tecni#staducacao Fisica
do periodo, buscou-se no Decreto Lei 5.540/68, em seu art. 40 alinea “Cdjzqgee,
“estimulardo as atividades de Educacao Fisica e de desportonduargara o cumprimento
desta norma, orientac6es adequadas e instalacfes especiagtddefma Educacéo Fisica
nas instituicbes de ensino como instalacdes especiais, seria ivBfoss menos que
estivéssemos falando de turmas de treinamento em locais agospci@mo, por exemplo,
clubes e complexos esportivos.

Esse raciocinio permanece nos anos subsequentes.

Empiricamente, é possivel constatar dois produoBithdura Militar: por um lado
a exacerbacdo da repressao, levando a tortura erarigmo a milhares de
brasileiros; por outro, a producdo de avolumadoaipegislativo. No &mbito da
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Educacéo Fisica, especialmente, vale a pena @ssafitre tantas, uma pega da
legislagdo autoritaria que trouxe o microbio madignla Educacdo Fisica
Competitivista para o interior das escolas. No cis8ecretaria de Educacdo de Sao
Paulo, é interessante notar a resolucdo de 18-2-3#fa qual foi introduzida na
rede de ensino de 1° e 2° grau a possibilidade ridgdo de ‘Turmas de
Treinamento’. Por essa resolucéo, na verdade, @i@o\criou dois tipos distintos
de Educacao Fisica na rede escolar. Uma Educas#ma Fiestinada as elites, ou
seja, aos alunos que possuiam algum conhecimedt@mpie determinado desporto
e que deveriam integrar as ‘Turmas de Treinamer@aitra Educacdo Fisica
destinada aquilo que, com o passar dos anos, dimoliecido como ‘rebotalho’, que
eram os alunos ndo-iniciados desportivamente, e ogudinuavam nas ‘turmas
normais de ginastica’ (GHIRALDELLI JR., 2001, p.)44

Ja alguns anos depois na reforma educacional de 1971, traduzida na lei 5.692/71,
segundo Castellani Filho (2002), a Educacéo Fisica deixavaipidarsa idade maxima para
sua prética, e ainda naquele mesmo ano foi publicado o decreto 69.45@. Bleacado
Fisica era regulamentada, porém com algumas brechas, pois @rfdauitativa para uma
parte da populacdo, como alunos que comprovassem que trabalhavam porsemsdes
por dia, alunos do turno noturno, voltou a estipular uma idade maxima, alumasdzc30
anos, alunos que comprovassem que estivessem prestando servico naliiaonse com
incapacidade fisica de realizar a aula. E ainda seis anssarge, em 1977, na lei 6.503/77,
era também facultativa para alunos pds-graduandos, pois 0 alunotereow® intelectual
nao necessitando de capacidade fisica para o trabalho, bem como taralf@cultativa a
Educacao Fisica para mulheres com prole, pois era prioridade da mulher cuidaodos fil

Nessa perspectiva, visualizava-se as varias etapas da HEdueasg@a, com
avancos e retrocessos que a mesma sofreu, diante das reformasioedis e Lei de
Diretrizes e Bases, sendo que durante alguns anos a EducsicaceFd retratada ndo como
forma de desenvolvimento total do aluno, mas era segmentada, cheggudade tornar
facultativa para alunos de pos graduacao, por interpretar que nefss by estudo, 0s
alunos eram intelectuais, ndo necessitando da Educacéo Fisiczapdoridessa forma

individuos fortes e saudaveis para suprir as necessidades trabalhistas e defétrder

1.3 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO E AS POLITAS PUBLICAS
PARA A EDUCACAO FISICA

A Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDB) dispde sottos os aspectos do

sistema educacional, dos principios gerais da educacdo escolmalaades, recursos



36

financeiros, formacéo e diretrizes para a carreira dos poyfasi do setor. A mesma em
artigos especificos se refere a Educacgéo Fisica e suas esjasficao longo dos anos.

A Constituicao Federal de 1988, no capitulo progeeducacao, criou as condi¢des
para que a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&@iomd, Lei n°. 9.394/96
assumisse esse conceito ja no § Unico do art. Idssinalar a possibilidade de o
Estado e 0os municipios se constituirem comasistema Unico de educacgédo basica.
Mas a educacgdo basica € um conceito, definido ho2ar como um nivel da
educacédo nacional e que congrega, articuladamesnteds etapas que estdo sob esse
conceito: a educacdo infantil, o ensino fundamemtal ensino médio. E o art. 22
estabelece os fins da educacdo basica: A educaggioabtem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac@mmoindispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios pasgrpdir no trabalho e em estudos
posteriores (CURY, 2002, p. 25).

Além de subdividir a educacdo em diversas fases: educacdo jnéargiho
fundamental, ensino médio, ensino superior e pos-graduatéosensue Stricto sensua
Constituicdo de 1988 trouxe de forma especifica a Educacdo [Emmica componente
curricular, o que, permite colocar a LDB (9.394/96) como ponto de apoiapgraliticas
publicas para a Educacao Fisica.

Em 1961 a Educacdo Fisica era contemplada, mesmo que de formadairins
pois denota-se que a LDB, lei de n° 4.024 de 1961 em seu artigo 22 glandeBEducacao
Fisica, introduzindo o esporte como énfase nas aulas de EducacaoHrmsg=u artigo 23, é
obrigatéria a Educacao Fisica nos cursos do ensino fundamental e médio asmesséivas,
por exemplo, era facultativa ap0s os dezoito anos de idade, poissFanmsento em que se
dava o fim do periodo escolar e o ingresso no mercado de trabatio iesp a Educacao
Fisica era uma forma de capacitacao fisica do trabalhador.

Assim, é evidente que com a aprovacao da primeira Lei de Deetiiases da
Educacdo Nacional (LDB), a Educacdo Fisica, mesmo sendo obrigpddaalgumas
classes, nao tinha como foco principal o ensino/aprendizagem do aluno, poB @is
rendimento do profissional que ali era preparado para ingressaroadao de trabalho ja que
o foco era a industrializagdo da economia do pais.

Diante disso, Beltrami (2000), percebeu que embora, na LDB de 186G%gera
Educacao Fisica no curriculo escolar, tal implementacdo ocarpautir da publicacdo de
decretos de incisos especificos. Com a insercdo da Educacaongigseola, houve certas
discriminagdes e excludéncias, isso ocorreu devido a pratica dagadueisica na escola ser
facultativa, para trabalhadores, mulheres com prole, a pessoasdacBfiaanos e deficientes

fisicos e clinicos. A autora alega ainda em sua interpretacdo @luno teria direito de
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escolha da prética da Educacédo Fisica. A autora tambéma gelatndo se podem julgar as
politicas publicas como responséveis por essa discriminagdo, porérsepdder que elas
sao carregadas de ideologias discriminantes, expostas na acao reabs pratgas.

Mesmo a Educacédo Fisica sendo facultativa para algumas pesisoasae
obrigatéria para outras, o que de certa forma, conforme a automagatgumas
discriminagfes, pois alguns individuos tinham a opcdo de participar ou radudacao

Fisica escolar.

Em 1988 a Constituicdo Cidada ndo mencionava ggatoriedade da educacédo
fisica, porém em sua segunda formatacdo em 19%efpercebendo a importancia
da Educagdo Fisica no contexto escolar dando asslen uma maior importancia
(CASTELLANI FILHO, 2002, p. 9-10).

Posteriormente, houve mudancas em relagcdo a pratica da Educaca@y Fis
mudando seu foco, pois passou a ser obrigatdria, porém ainda com alguegas®xtevido
antes ser vista apenas como formacdo para um corpo saudavellreergtejavisando o
desenvolvimento motor, afetivo e social da crianca.

A promulgacéo da LDB de 20 de dezembro de 1996, e em seu artigo 2Mmtraz
seu bojo que “a educacao € dever da familia e do estado, inspirgaaoisos de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvtolvane
educando”, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifieag o trabalho. Ja no
artigo 26°, paragrafo terceiro e incisos cita a “Educacgdo aFisntegrada a proposta
pedagodgica da escola, € componente curricular obrigatério da educajéa’, bdendo
facultativa ao aluno que cumpra jornada de trabalho igual ou supes&s horas, maior de
trinta anos de idade, que estiver prestando servico militar ioigigue em situacao similar,
estiver obrigado a préatica da Educacao Fisica e que tenha prole.

Antes a Educacdo Fisica ndo tinha tanta relevancia, porém comaalgum
mudancas na LDB, passou a ser mais valorizada, e sua pefstai@ ser obrigatoria, porém

ainda com algumas brechas.

1.4 EDUCACAO FiSICA: A DISCIPLINA EM MOVIMENTO

Como ja foi citado anteriormente, a Educacao Fisica sempxe esteulada aos

momentos politicos e econdmicos do Brasil ao longo de seu processocdis@uira
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caracteristica fundamental é sua vinculagdo as instituicodEané militares. No entanto,
todo esse processo foi fundamental para se chegar a uma dissigilrmaatizada e inserida
no contexto escolar. Para compreender um pouco melhor esse movimeu®, sda
introducdo no Brasil como ginastica até a disciplina pedagalgicatualidade, buscou-se
tracar uma breve trajetoria da Educacgéo Fisica enquanto disciplina.

Os objetivos e as propostas educacionais da Educacdo Fisica feram s
modificando ao longo do século XX, e todas essas “tendéncias’lgden anodo, ainda
influenciam a formacao do profissional e as praticas pedagaggaofessores de Educacao
Fisica. Mesmo fazendo parte de um passado ndo muito distante, so@eado pela area,
ainda hoje percebe-se a influéncia dessas formas de pensdcar pr&iducacdo Fisica, ou
seja, alguns resquicios do passado permanecem em nossa pratica na atualidade.

Kunz (2001) diz que, a Educacéo Fisica brasileira, especialmentatimas duas
décadas, encaminha-se para um desenvolvimento cada vez mais diflerencirelacédo a sua
pratica. De um lado, persiste o modelo tradicional que pretende jaressmbjetivos basicos
da disciplina, os quais configuram-se basicamente, no desenvolvimentoodaidades
esportivas e por intermédio desde a consecucdo de metas socicesdis@omo o fomento
a saude e a formacgéo da personalidade. Por outro lado, ocorre canlaisy@tensamente o
desenvolvimento de projetos para uma Educacdo Fisica escolar congaoroetn
finalidades mais amplas, ou seja, além da sua especificidade,anelae se inserir nas
propostas politico-educacionais de tendéncias critica da educacao brasileira

Desta forma, até chegar as tendéficatematizadas a partir da década de 1980 e
1990, a Educacao Fisica passou por diversos caminhos e etapas.

Nesse sentido, Libaneo et al (2010) ao se referir a evolucao dgdirdisc diz
que, de maneira geral, a disciplina passou da énfase nos aspecdtosaeste formais do
ensino para a énfase nas questdes de funcionamento. E afirmdsantdaive uma evolucao
significativa na abordagem dela ou ao menos, em sua ampliagdo #idagés, o0 mesmo
nao aconteceu, com clareza em relagdo ao objeto de estudo”.(No4ggso da Educacéo
Fisica, o objeto de estudo ficou ainda mais obscuro, uma vez quenedistrsos olhares
para a construcdo historica da disciplina.

O autor complementa ainda:

® N3o é objetivo desse trabalho abordar as tendéncias pedagogicas da educagdo nas ultimas 3 décadas, no
entanto torna-se impossivel refletirmos sobre o desenvolvimento dessa disciplina, sem discutirmos pelo menos
de forma intrinseca, as reflexdes que se deu na area a partir da década de 1980, quando surgiram varias
abordagens e tendéncias sistematizadas nas diversas areas do conhecimento da Educagao Fisica.
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De alguma forma, a escola e 0 ensino permanecefnajgéria e no foco da
disciplina. A diferenca, no entanto esta no fataqde, mais recentemente, eles sao
contextualizados concreta, critica e historicameBi@ visdo sistémica/tecnicista
avangou-se para uma visao historico-critica, em agu@oliticas para a educagéo,
nos planos mundiais, nacionais, estaduais e muacigdo tratadas com maior
intensidade. Afinal, essas politicas definem, enande parte, a legislacédo
educacional, a escola e o ensino. Esse novo enienth parece procurar
estabelecer uma reflexdo dialética (visdo macrgdovi micro) acerca da
compreensdo da organizacdo escolar brasileiraciabpente na relacdo tedrico-
pratica (LIBANEO, 2010, p. 45).

O gue ndo podemos negar € que a leitura que se faz hoje, cono rataca
disciplinas nas instituicbes de ensino é uma leitura muito meti&ribb-critica inserida nas
politicas educacionais. Nesse sentido, busca-se um resgate distariconstrucdo e/ou
reformulacdo da disciplina Educacéo Fisica, tentando mostrar o cammagawo pela
disciplina nos olhares de diversos criticos, até chegar o momenitogatarado se tem uma
disciplina considerada componente curricular e inserida no contextstiiaicio de ensino,
conforme a Lei 9.394/96, LDB.

1.4.1 A Educacéo Fisica e a instituicdo médica no século XIX

Gongalves (1994) nédo trata especificamente da evolu¢cdo da Educag@o Fi
enquanto componente curricular, no entanto, traz contribuicbes signégcatvevolucéo da
utilizacdo do corpo, as quais permitem chegar a uma reflexdo aoBdcacao Fisica
institucionalizada, bem como seu crescimento e desenvolvimentaaifdag por intermeédio
da reflexdo filosofica, a compreensdo do sentido da Educacdo Fisita fenbmeno
educativo. Assim, a autora torna-se uma fonte importante de insgirpatee as reflexdes
sobre o tema da investigacéao, a fim de desvelar suas raizes histéricas.

De acordo com a autora, ao longo da historia da civilizacdo ocideotsle uma
crescente acdo de um poder que atua sobre o corpo: de um lado, diminuigdo sua
potencialidades de empatia e comunicacdo e determinando-lhe faspasificas de
comportar-se. Por outro lado com o avanco da ciéncia e da teenahvgistindo-o, também,
de um poder que abre possibilidades de aperfeicoamento quaseldimé suas habilidades,

de conservacdo da saude e prolongamento da vida que, de acordo com o pomdéodde vis
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investigacdo, foi primordial para o desenvolvimento da Educacéo Fisiit@aahdo século
XIX e inicio do século XX.
Ja Soares (2004), busca de forma eficiente e sintética, um loistiaic

Educacao Fisica, com base nos modelos europeus, vista por um prisamtalp gassando
pelas principais fases da Educacdo Fisica, que sdo as fadieasme militares. Tendo a
Educacgéo Fisica como meio de inculcacdo de valores da elite edast®inos seus diversos
momentos historicos.

Soares (2004) diz que a Educacao Fisica no Brasil se confunde emjetdad
historica com as instituicbes médicas e militares. A autiimasaainda que, em diferentes
momentos, estas instituicdes definem o seu campo de conhecimento, tormamda@eso

instrumento de acédo e de intervencao na realidade educacional e social.

Apoiada pelo poder do estado que ‘medicaliza sgassapoliticas, reconhecendo o
valor politico das ac6es médicas’, a medicina $oer sua vertente higienista, vai
influenciar e condicionar de modo decisivo a Ed&oaEisica, a educagéo escolar
em geral e toda a sociedade brasileira (SOARES},20(0/1).

De acordo com a autora, a Educacéo Fisica tinha como ponto de apsi@m em
proposta pedagdgica a base anatomofisiologica retirada exataduepensamento “médico
higienista”, considerando-na um valioso componente curricular com acentaaéier
higiénico, eugénico e moral, carater este desenvolvido segundo o0s pressgoosiue a
autora chamou de moralidade sanitaria, que se instaura no Bpasiirada segunda metade
do século XIX. Moralidade sanitaria essa, cujo interior esta meesema Educacdo Fisica
higiénica, eugénica e moral, e que teve um longo processo de deseantd no Brasil com
o advento da Republica.

Assim como Soares (2004), Castellani Filho (2003), apoiado numa coocepca
historico-critica da educacéo, tenta resgatar a influénciad@giela Educacdo Fisica, das
“instituicbes militares” e da categoria “profissional dos div@és”. No século XX,
especificamente na década de 1930, o autor ir4 discutir, em que nasditadancas
ocorridas no “reordenamento econdmico-social sugeriam, atravéstiiosl@s a Educacéo
Fisica, a concretizacdo de uma identidade moral e civicaenas{p. 14). Nesse sentido, o
autor faz uma andlise de seu envolvimento com o0s principios de “BegiNacional”’, sendo
a Educacao Fisica mais uma vez utilizada no sentido de “adestafiséco” necessario a

defesa da Patria.
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De acordo com Castellani Filho (2003), a Educacdo Fisica wonusilizada
politicamente como uma arma a servi¢co de projetos que nem sgooptam na direcao das
conquistas de melhores condi¢cdes existenciais para todos, pelo comdtas vezes, ela
tem servido de poderoso instrumento ideologico e de manipulacdo para spoaspe
continuem alienadas e impotentes diante da necessidade de vesdadastbormacdes no
seio da sociedade.

Nos varios autores que refletem sobre o histérico da Educacéaca, Fisi
presenciamos a disciplina vinculada as instituicées militaras,em Castellani Filho (2003),

€ que nota-se alguns subsidios que comprovem essa vinculagéo, pois ele afirma que:

(...) a historia da Educacéo Fisica no Brasil, @efundindo em muitos de seus
momentos, com a dos militares. A criacdo da Edelilitar pela Carta Régia de 04
de dezembro de 1810, com o nome de Academia Rdahridois anos apés a
chegada da familia real ao Brasil; a introducé&uiestica Alema, no ano de 1860,
através da nomeacdo do alferes do Estado Maior edenda classe, Pedro
Guilhermino Meyer, aleméo, para a funcéo de cordgstire de Ginastica da Escola
Militar; a fundacao, pela missdo militar francesa,ano de 1907, daquilo que foi o
embrido da Escola de Educacéo Fisica da Forcaglalir Estado de S&o Paulo — o
mais antigo estabelecimento especializado de topai®; a portaria do ministério
da Guerra, de 10 de janeiro de 1922, criando aaentilitar de Educacgéo Fisica,
cujo objetivo enunciado em seu artigo primeirocede dirigir, coordenar e difundir
o novo método de Educacéo Fisica e suas aplicag@portivas — Centro esse que
s6 passou a existir, de fato, alguns anos maig,tapgando do funcionamento do
curso provisorio de Educacédo Fisica — somados &osoutros fatos, como por
exemplo a marcante presenca dos militares na fé@uwnedgs primeiros professores
civis de Educacdo Fisica, em nosso meio, validanrefgrida afirmacéo
(CASTELLANI FILHO, 2003, p. 34).

Nesse sentido, a formacdo dos profissionais de Educacao Fisica, passado
recente, era extremamente técnica, ou seja, vinculada aoipipsndeoldgicos proprios da
caserna, vinculava a formacao do profissional com a formacaadimle. Tendo, segundo o
autor, seu ponto de apoio no positivismo.

Ja Ghiraldelli Jr. (2001), traz uma discussdo mais recente, triss das
tendéncias e correntes que vem se manifestando na histéria dadedeisica no Brasil. O
autor subdivide o historico da Educacéo Fisica, no século XX, em cse® dae de acordo
com ele, essa subdivisdo se deu através de “andlises de 1863’ apigiisados em
periodicos e revistas de Educacéao Fisica dos anos de 1930 até 1988, ano da primeira edi¢cao de
obra. Explica ainda que nas décadas de 1910 e 1920, a “analiseafaidaittir de leitura dos
livros da época, ja que nao foi possivel encontrar periddicos desses (&tosdldelli Jr.,
1988, p. 16).
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O autor parte do principio de que, existe pelo menos um ponto em comum entre as
véarias concepc¢des da Educacao Fisica. Concepgdes essas denominadaopwr sésdo as
fases historicas da Educacao Fisica, geralmente vinculadas amentu politico, social ou

econdmico da historia do pais.

E preciso ter claro que essas classificacbes rmiarbirarias; elas procuram revelar
0 que ha de essencial em cada uma dessas tend@acrd®m € necessario ressaltar
gue a periodicidade exposta deve ser entendidaceanela. Isso porque, de fato,
tendéncias que se explicitam numa época estaotdatemm épocas anteriores e,
também, tendéncias que aparentemente desapareceam, foem verdade,
incorporadas por outras (GHIRALDELLI JR., 200116).

Ghiraldelli Jr. (2001) denomina a primeira fase de Educacéo Figiemista, que
corresponde ao periodo até 1930. Tornou-se uma corrente hegemonica nos ends fina
Império e no periodo da primeira Republica (1889 — 1930). Sua énfasdagéo ra salude

esta em primeiro plano.

Cabe a Educacéo Fisica um papel fundamental naédmwnde homens e mulheres
sadios, fortes, dispostos a acdo. Mais do que as&mlucacéo Fisica higienista nédo
se responsabiliza somente pela saude individuapdssoas. Em verdade, ela age
como protagonista num projeto de “assepsia sociBEsta forma, para tal
concepcao a ginastica, o desporto, os jogos réaeaitc. devem, antes de qualquer
coisa, disciplinar os habitos das pessoas no sedtdleva-las a se afastarem de
praticas capazes de provocar a deterioracdo dae saludla moral, o que
‘comprometeria a vida coletiva’ (GHIRALDELLI JR.0@1, p. 17).

Nesse sentido, a perspectiva da Educacdo Fisica higienista, segaudor,o
vislumbra a possibilidade e a necessidade de resolver o problemadda pglica pela
educacao.

A Educacgdo Fisica higienista é produto do pensamento liberal, poisdsegun
Ghiraldelli Jr. (2001) apud Saviani (1983), o liberalismo do inicio do @é&¥l em nosso
pais acreditou na educacao, e particularmente na escola, como,dr@dEnhumanidade”,
desta forma jogaram sobre a escola a responsabilidade deuicomstra sociedade

democratica e livre dos problemas sociais.

E obvio que o liberalismo reinante ndo significaoimtismo do governo e das
classes dirigentes. Os grupos dominantes aplicavaepolitica de ‘desodorizacao
do espaco urbano’ e de gestéo higiénica da migiad Rago, 1985). Tal estratégia
politica-administrativa adquiria, ndo raro, respattb cientificismo da época, que
desejava organizar e disciplinar o espaco urbaparando o operariado das demais
classes e tomando medidas higiénicas em relacdo akita¢tfo operaria
(GHIRALDELLI JR., 2001, p. 36).
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O desenvolvimento da Educacéo Fisica higienista esteve ligadooasigagdes
das elites com os problemas advindo da industrializacao e o inchagdatses, na formacao
de “bairros operarios” insalubres, e assim a proliferaca@tdecas infecciosas provindas das
precarias condicdes de vida.

Sobre esse assunto, Gongalves (1994), diz que, essas formas de atiigotades
sdo fendbmenos culturais, sdo realidades sdcio-historicas, integm@ascesso dialético da
historia da humanidade. A compreensdo da Educacdo Fisica envolve, opotamt
desvelamento de suas raizes historicamente determinadas, ourseajgdueacao Fisica em
sua relacdo com o processo da praxis humana, que, na producdo da etdd, @sgume, ao
longo da histéria humana, determinadas formas de relagfes sociais.

Ao longo da histdria, a Educagdo Fisica como ingéib, do mesmo modo que a
educacdo, representou diferentes papéis, adquieredtes significados, conforme
0 momento histdrico, e tem sido utilizada, muitages, como um instrumento do
poder, para veiculagéo da ideologia dominante sepvagdo dcstatus quo (...)
assim, na sociedade brasileira, por exemplo, a d&diec Fisica escolar, conforme
mostram Castellani Filho e Ghiraldelli Jr., assunfinces com tendéncias
militaristas, higienistas, de biologizacdo e deg@sedagogizacdo, tendéncias essas
ligadas a momentos histéricos e que, ainda hojemgiam sua pratica
(GONCALVES, 1994, p. 135).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, Castellani Filho (2008)aajirte o
entendimento, que levou a associar a Educacdo Fisica, a “educad¢ical’, a “saude
corporal”, ndo se deve exclusivamente e nem tampouco prioritarigraestenilitares, pois
juntavam-se nessa compreensao, os medicos, com seus principios celaagdscina social
de indole higiénica, tendo eles a tarefa de ditar a sociedamessatta “instituicdo familiar”,

os fundamentos préprios ao processo de reorganizacdo daquela célula social.

Podemos afirmar, portanto, terem sido também intlizelos pela agdo entabulada
pelos higienistas, pautada em conotac¢des de cutidamente eugénicas, que 0s
educadores passaram a defender a introdugdo dastiGindos colégios. Tais
esforgos, porém, ndo ocorreram sem suscitar resiat§ropria ao pensamento
dominante da época, que nao viam com bons olhlesao para dentro dos colégios
— que assistia a filhos da elite — a pratica dadatiles fisicas, situando-as ao lado
daquelas por eles valorizadas, de indole intele@@ASTELLANI FILHO, 2003, p.
46).

Isso porque a Educacdo Fisica como elemento da educacdo, segundq o autor
enfrentava barreiras arraigadas nos valores dominantes do “period@ic@ustentaculo do
ordenamento social escravocrata, que estigmatizaram a Educaigio deir vincula-la ao
trabalho manual” (Castellani Filho, 2003, p. 46). Ou seja, um trabalho degpdss em
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relacdo ao trabalho intelectual, este sim vinculado a classenaumi enquanto o outro,
teoricamente estava vinculado somente aos escravos.

No que se refere ao contexto de uma “politica familiar”, Soares (2004) afirma que
entabulada pelos médicos higienistas, as precarias condicbaddegedos adultos e os altos
indices de mortalidade infantil eram indicadores de um problemd. d@ara viabilizar de
modo mais eficaz a “politica familiar’ e, através delaetwolver “acdes pedagdgicas” na
sociedade, os higienistas se valeram também da chamada girndstisa sentido, a autora
ainda diz que, a Educacdo Fisica € entdo valorizada pelas ditigentes e figura em

publicacdes que tratam de questdes da saude em geral, de moral ou de educacgéo.

Essa Educacédo Fisica, que incluia os exercici@odisob a forma de ginastica,
pensada pelos médicos, s6 poderia ser desenva@wdatento, se os Colégios que
Ihe reservavam espaco consideravel fossem reoegiosiz Eles ndo poderiam ser
um prolongamento da desordem familiar e, muito rmeammda, o espaco de
reproducao das ideias dos pais sobre a educacgeuddilhos. Aquelas ideias eram
absolutamente nocivas, conforme observa o médaguim José de Oliveira Mafra,
em tese apresentada a Faculdade de Medicina ddeRianeiro, no ano de 1855.
Para ele, os colégios deveriam ser contrariosedasigéducacionais dos pais, porque
estes desejam que seus filhos sejam superalimentadodo o paladar o mais
importante; exigem leitos confortaveis, macios excesso de agasalhos; temem
pela fadiga dos filhos, se submetidos a passei@oinos quais a exposi¢cdo ao sol
e/ou a chuva seria inevitavel; por fim, negam ara@tegdo ginastica, temendo
possiveis acidentes. (SOARES, 2004, p.76).

Nota-se que, as ideias dos pais eram exatamente o contrario dogaeape 0s
meédicos, pois eles achavam que a higiene protegia os colégios udmndrdl negativa da
familia para construir um individuo rijo e saudavel, dentro dos padrsiabelecidos da
época, uma vez que a autora afirma que, os colégios eram o espbgara@aconstrucao do
novo homem e da nova sociedade.

Com relacéo ao lazer, a autora menciona que s6 passou a existowlégies
como recompensa do trabalho, vinculou entdo o tempo de recreacédo ao temgbalbe, t
disseminando assim, a ideia de que a recreacgéo é capaz de remsifergas que o trabalho
exigiu. Nesse sentido, higiene fisica e mental, passou méemso de lazer e o 6cio passou
a ser obrigatorio, desde que devidamente disciplinado.

Segundo a autora ainda, a educacao higiénica das elites, valetal&decacao
Fisica, pode ditar as normas do que ela chamou de comportamento sauatéareés dele,
inculcar valores de urbanidade, racismo, superioridade masculina,oemtos, iSso porque
entendia-se que o0 exercicio fisico era objetivamente, mais uUmsovacanal para

medicalizacdo da sociedade, e nesse sentido supunha-se que, eraimemgsgaa-lo,
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discrimina-lo por idade e por sexo reconhecendo as diferenca badodas criancas. E
complementa: “disciplinar o fisico, era 0 mesmo que disciplinar pirites a moral e
contribuir para a construcao daquela nova ordem” (Soares, 2004, p. 92).

A autora tenta nos mostrar que a Educacdo Fisica no Brasiljaanpemeiras
tentativas para compor o universo escolar, surge como promotora ddismagela higiene
fisica e mental, da educacdo moral e da regeneracdo ou recghstitiis racas, nesse
sentido, higiene, raca e moral pontuam as propostas pedagégicmssegue contemplam a
Educacao Fisica, e as funcbes a serem por ela desempenhadas nam pedeutras sendo

as higiénicas e morais.

(...) a ‘ginastica cientifica’, respaldada nas cié@s bioldgicas e recomendada
mundialmente por médicos, reforcava o reducionisbiologico presente na
sociedade, transformando-se em importante canaéidaelacao da moral burguesa
através de um exacerbado cuidado higiénico commd&OARES, 2004, p. 94).

A Educacdo Fisica preconizada pelo pensamento médico-higienista era
estruturada em bases fisiolégicas e anatdmicas, de acordo cauotora, as uUnicas
consideradas “cientificas”. A partir, portanto, de um entendiment@ranésioldgico do
movimento humano, os médicos colocavam o estudo da higiene elementar como
complemento preparatério da Educacdo Fisica, tornando-a, particui@rmee escola, um
procedimento higiénico a ser adotado naquela instituicdo e incorporado duitoghéa toda

a vida.

Entre os cuidados com a salde destaca-se a Edugiag@que tem o médico como
tutor do professor que ministrard a matéria nalaspablica ou nas instituicdes
particulares. Essa tutela é tal que a promocdoidoat dos professores esta
diretamente ligada aos cuidados por eles destinadrtucacao Fisica, a saude das
criancas e a higiene da classe. Esses sao os #édsngensiderados na sua avaliacao,
0s quais séo privativos do médico escolar, confquregisto no decreto n°. 2.008,
de agosto de 1924. (SOARES, 2004, p. 114).

Com relacdo a preocupacéao com a utilizagcdo do corpo, essa disauss@de o
Brasil Império, pois a utilizagdo da ginastica e o culto apacdorte e sadio, j& estava
presente em grandes pensadores e filésofos. Nesse sentido, buscaissemm vez,
subsidios em Goncalves (1994), pois, ela discute a importancia da agerem alguns
filésofos ao longo da histéria, tais como Sdécrates, Platdo, Ategpt®anto Agostinho, Séo
Tomaz de Aquino, mostrando as inumeras variagées na concepc¢ao rerttatdo corpo,

contribuindo de forma significativa para a evolugéo da area.
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Nos pensadores do Renascimento, o trabalho fisimapera o valor e a dignidade
que lhe eram atribuidos nos textos biblicos, cabendérito, em grande parte ao
pensamento de Lutero, Giordano Bruno e Campanebdteeem o trabalho e o

trabalhador. Assim, o pensamento renascentistb@a@a/eementemente para uma
libertacdo dos conceitos platénicos. O homem néonéiderado somente um ente
da razdo, mas também um ente de vontade — possuivantade que, iluminada

pela razdo, permite-lhe dominar e modificar a metay o trabalho fisico ja ndo é
visto como aviltante a natureza humana, mas, pto dado, sua dignidade nao
reside nele mesmo: reduz-se ao fato de que torssEiy@b a atividade propriamente
humana que, para os pensadores da época, aindanéeanplacdo (GONCALVES,

1994, p. 48).

Segundo a autora, Locke, no século XVII, mostra que o fim da Educa¢é@ Fis
seria propiciar, por meio da conservacdo da saude e do desenvolvimedtstiza
corporais, a formacdo do caracter e da moralidade, j& inserirdbago do que seria a

Educacéo Fisica vista por um prisma dos higienistas.

1.4.2 A Educacéao Fisica do século XIX e século XX

Na sociedade contemporanea, a utilizacdo do corpo estd vinculadsteaoas
publicitario. Devido a preocupacao excessiva com o corpo proliferasheracs de ginastica,
musculacdo, danca, multiplica-se a literatura a respeito da Bsidttegica. Enfim, o corpo
tanto tempo submetido ao controle de um racionalismo dominante, agorheke eese
transforma no foco das atengdes.

Fazendo uma reflexdo sobre a teoria marxista e a corporeidaiggl@s (1994)
nos mostra que o corpo do trabalhador ndo € somente um corpo alienadajrmasrpo
deformado pela mecanizacéo e pelas condi¢cdes precarias idacéealdo movimento, pois
“reprime o jogo polivalente dos musculos e confisca toda a livredatigi corpérea e
espiritual”, fazendo do movimento um ato extremamente mecanico,shoao pensamento

de Marx para a Educacéao Fisica moderna, afirma:

O pensamento de Marx, a nosso ver, € uma fontertenge de reflexdo para a
Educacéo Fisica, pois abre caminhos para a congire@o homem contemporaneo
e da realidade socio-histérica em que ele viveyalaado as relacdes fetichizadas
consigo mesmo e com os outros (GONCALVES, 19983).

Outro filosofo importante analisado pela autora, que contribui com o

desenvolvimento da Educacao Fisica abordando a corporalidade, é Merleau-Ponty.
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O pensamento de Merleau-Ponty (1908 — 1961) enceneabusca de compreensao
da existéncia humana, de esclarecimento do enign@ihem e do ser — uma busca
nunca acabada, mas sempre aberta a novas intéfesgdem seu pensamento, o
sensivel reveste-se de uma significacdo centralidea humana, adquirindo uma
dimensédo ontolégica, que abre uma nova direcado amsgmento antropoldgico.
Nunca, até entdo, a problematica da corporeidadeha foi pensada de forma tao
radical. Dai a importancia do pensamento de Metfaty para a Educacéo Fisica,
pois ele possibilita uma visdo do corpo e do mowtmentegrados na totalidade
humana (GONCALVES, 1994, p. 64).

Goncalves (1994) nos afirma que, a Educacdo Fisica como ato educativo
relaciona-se diretamente a corporalidade e ao movimento do serduPmatanto, implica
uma atuacgdo intencional sobre o homem como ser corpéreo e motriz, alcaagdormas
de atividade fisica, como a ginastica, o jogo, a danca e o desporto.

Para perceber o desenvolvimento da Educacao Fisica de formaaraidad-se
necessario abordar dois assuntos que se caracterizam como sendiiggsimorseu contexto
histérico. O primeiro refere-se aos métodos de ginasticas querioiiram tanto a formacao
dos profissionais quanto a execuc¢do da Educacdo Fisica nas betituie ensino. O
segundo, a subdivisdo do histérico da Educacéo Fisica, feita por Ghitaldé€001), no
final do século XIX e inicio do século XX.

Nesse sentido, na andlise sobre o desenvolvimento da Educacéo Seaies,
(2004) elenca também a importancia das escolas francesa, saiecaée consideradas por
Fernando de Azevedo as primeiras sistematizacdes cientffatae o exercicio fisico.

Surgidas na Europa a partir do ano de 1800, recebendo o nome de “métodos ginasticos”.

A ginastica, considerada a partir de entdo cieatifidesempenhou importantes
funcBes na sociedade industrial, apresentando-s® aapaz de corrigir vicios
posturais oriundos das atitudes adotadas no t@bdémonstrando, assim, as suas
vinculagcdes com a medicina e, desse modo, conqdststatus A essa feicao
médica, soma-se outra a ginastica: aquela de odiseiplinar... a disciplina era
algo absolutamente necessario a ordem fabril eva sociedade (SOARES, 2004,
p. 52).

Segundo a autora, de modo geral, essas ginasticas tinham como principios
bésicos, regenerar a raca, promover a saude, desenvolver a cadgera, a energia de
viver, geralmente “para servir a patria nas guerras e na indastria”.

A ginastica alema surge no inicio do século XIX, tendo como princigios
necessidade de defesa da patria, criando um espirito forte hiatégraravés de homens e
mulheres fortes, robustos e saudaveis. “O homem para a defesdala pgireocupacao com

o corpo da mulher se dava pela geracao do filho da patria” (Soares, 2004, p. 53).
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Seguindo o raciocinio da autora, a ginastica alema, foi idealeguatir das
teorias pedagdgicas de Rousseau, Basedow e Pestallozzi. Pre¢eadamacdo do “homem
completo (universal)” e nas quais o exercicio fisico ocupava lugar de destaque.

A ginastica sueca, também no inicio do século XIX, tinha comoipiancriar
individuos fortes, saudaveis e livres de vicios, tinha uma preocupaigéa saude fisica e
moral.

(...) esses individuos eram necessarios, ja quansaiteis a producdo e a patria.
Bons operdarios, uma vez que esta época a Suéciaiai@ ao seu processo de

industrializacdo, e bons soldados, uma vez que eagande guerra esta sempre
presente (SOARES, 2004, p. 57).

Segunda a autora, o resultado, dessa ginastica, € tdo eficazlaguassa a
integrar o conteudo escolar. No Brasil, teve como defensor Rui Baftmadamentalmente
por ela basear-se na ciércipor relacionar-se com a medicina e com os médicos. Outro
grande pensador que defendeu a ginastica Sueca no Brasil foi Fernambvel@o. Os dois
pensadores atribuiam a ginastica Sueca uma adequacédo maior aoscestiiekde ensino.

Ja o método francés, na primeira metade do século XIX, tinha c@adisico
como elemento indispensavel a educagdo do “homem universal’. Segundoraa aato
Franca, a ginastica integrava a ideia de uma educacao voltada geesenvolvimento social,
para a qual sdo necessarios homens completos, nesse sentidoi@ gréagirganizada nao
somente no contexto militar, mas também para toda a populacao.

Em linhas gerais esses trés meétodos, sinteticamente apdeserdiferenciam-se
apenas na forma, ora mais analitica ora mais sintética, noceritaetam grandes influéncias
na Educacéo Fisica brasileira, seja no contexto escolar, sgjatexto militar, contribuiu de
forma significativa com a formacéao historica da Educacao Fisica.

Soares (2004) finaliza dizendo que, fruto da biologizacdo e mediéaliztas
praticas sociais, a Educacédo Fisica foi estruturada a gartteario burgués de civilidade,
significando, de um lado, “conquista individual e magica de saude’fiscde outro,
“disciplinarizacdo da vontade”, ou seja, no periodo de 1850 a 1930, a Educacdcei&is
vista de forma extremamente biologizada, dentro de um pensamentco rhégignista,
desejando fazer do exercicio fisico um habito capaz de gerarezalsienesmo, disciplinar
0S gestos e a vontade através dos exercicios fisicos em nomn@ddaincidindo a ideia de

que da disciplina fisica individual depende o futuro da patria. Enfim, asadeburgueses

7 Segundo Soares (2004), esse método de ginastica tinha como base cientifica, a anatomia e a fisiologia,
despertando o interesse dos meios intelectuais, seja pelo idealismo, seja pela razdo.
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vigentes no periodo, tinham como principios, atuar na “preparacdo” po dorsoldado,
fazendo-o Util a patria e no corpo do trabalhador manual, tornando-o mais Gtil ao capital
Ja Ghiraldelli Jr. (2001), traz uma divisdo interessante do histdaidéducacéao
Fisica, além da higienista ja vista. Divisdo essa que caracteada momento politico
econdmico vivenciado pelo pais no periodo. Existem outros autores que é&sse historico
por vertentes diferenciadas, mas analisou-se esse como sendelhaleemtendimento para
a reflexao.
Assim, depois da fase higienista, a segunda fase denominada pelod@utor

Educacao Fisica militarista, corresponde ao periodo de 1930 a 1945.

Nao se deve confundir a Educacéo Fisica Militadstaa a Educacéo Fisica Militar.
Apesar de, no caso concreto, ambas estabelecegbdgjaa Educacdo Fisica
Militarista ndo se resume numa pratica militar deppro fisico. E, acima disso uma
concepcdo que visa impor a toda a sociedade padi@esomportamento

estereotipados, frutos da conduta disciplinar padpo regime de caserna
(GHIRALDELLI JR., 2001, p. 18).

Assim, o objetivo da Educacao Fisica militarista € a obtenca@mndejuventude
capaz de suportar o combate, a luta a guerra, fazendo com que dgpé&ukicacdo Fisica
seja a “colaboracdo no processo de selecdo natural”’, eliminanfdacos e premiando os

fortes, no sentido, do que o autor chamou de “depuracéo da raca”.

Na Educacéo Fisica Militarista, a ginastica, o desp 0s jogos recreativos etc. s6
tém utilidade se visam a eliminacdo dos “incapdoiafisicos”, contribuindo para
uma ‘maximizacédo da forca e poderio da populacAotoragem, a vitalidade, o
heroismo, a disciplina exacerbada comp8em a ptatafbasica da Educacao Fisica
Militarista (GHIRALDELLI JR., 2001, p.18).

Observamos que nessa fase, a Educacéo Fisica visa a formagidadéo-
soldado”, capaz de obedecer cegamente e de servir de exemptorpstante da juventude
pela sua bravura e coragem. Alguns autores da Educac¢do Fisica julgansuperada essa
fase, mais Ghiraldelli Jr. (2001) é contundente ao afirmar que, ainglaghojqualquer aula
de Educacéo Fisica deste pais, € possivel encontrar resquicpandipsos norteadores da

pratica da ginastica desportiva fascista.

Talvez a influéncia militarista na Educacéo Fisicasileira seja o0 componente forte
e duradouro, E ndo é a toa. Em 1921, através detde@mpds-se ao pais como
método de Educacdo Fisica oficial, o famoso ‘repelato n. 7’, ou ‘Método do

Exército Francés’. Em 1931, quando do inicio d&rajga de legislacdo que colocou
a Educacao Fisica como disciplina obrigatéria nosas secundarios, o ‘método
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francés’ foi estendido a rede escolar. Em 1933undada a Escola de Educacgéo
Fisica do Exército, que praticamente funcionou copmlo aglutinador e
coordenador do pensamento sobre a Educacdo Fisisdelva durante as duas
décadas seguintes (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 25).

Com a adocado do Regulamento n. 7, em 1921, pelo Brasil, como “método oficial
de Educacdo Fisica”, registrou um marco no sentido de romperactgemonia da
concepcao higienista e dar impulso a Educacédo Fisica miétabe fato ndo se extinguiu
uma concepgao e a outra entrou em cena, e sim houve uma absong@oabacepcao sobre
a outra, mantendo algumas caracteristicas desejaveis e excluindo outras aplegptdyam ao
momento historico, politico ou social do pais.

Ghiraldelli Jr. (2001) afirma que, “a Educacao Fisica higierigtaem grande
parte, absorvida pela concepcéo militarista”, pois os primeifos;es do Brasil republicano
no sentido de formar profissionais na area da Educacdo Fisitbi@rpade instituicoes
militares.

Seguindo essa linha de raciocinio nota-se que nem sempre o desenvolgenento
deu para melhor, e sim para adequar a Educacao Fisica adagot@al ou politico vigente,
pois a principal caracteristica da Educagdo Fisica mitdarcentrava ndo em seu cunho
militar, mas na aceitagdo e formacdo de um pensamento aidoetapoliticamente
reacionario.

Um grande desenvolvimento na Educacéo Fisica dentro da instituigfiar esc
dd na terceira fase. Denominada pelo autor de Educacgédo Fisica gieidtgo que
compreende entre o periodo de 1945 a 1964.

Tanto a Educacdo Fisica Higienista como a Educdgid@a Militarista nao
colocam, de forma sistematica e contundente, algr@liica da Educacdo Fisica
como uma atividade prioritariamergducativa ou seja, como disciplina comum aos
curriculos escolares, A Educacao Fisica Pedagtaiéjspois a concepgdo que vai
reclamar da sociedade a necessidade de encarrducaddo Fisica ndo somente
como uma pratica capaz de promover salde ou dpliiac a juventude, mas de
encarar a Educacédo Fisica como uma pratica emmente educativa. E, mais que
isto, ela vai advogar a ‘educacdo do movimento’ @anunica forma capaz de
promover a chamada ‘educacéo integral’ (GHIRALDEUR!., 2001, p. 19).

Segundo o autor, a Educacédo Fisica pedagogicista esta intimdigadte ao
crescimento da rede de ensino publico nos anos 50 e 60, ou seja, a &dtisigz
pedagogicista esta preocupada com a juventude que frequenta as. é&sst@ldase ganha
forca principalmente no periodo pos-guerra (1945 — 1964). GhiraldelRQD1) diz que o
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liberalismo subjacente & Educacdo Fisica pedagogicista fegitegnado das teorias
psicopedagdgicas de Dewey e da sociologia de Durkheim” (p. 20).

Essa nova concepcédo inaugura formas de pensameeicags poucos, alteram a
pratica da Educacdo Fisica e a postura do profe§sms novas formas de
pensamento vao instaurar uma apologia da Educds#@ma [Enquanto ‘centro vivo’
da escola publica, responsavel por todas as paritades ‘educativas’ das quais as
outras disciplinas, as ‘instrutivas’, ndo poderdndar. (...) A Educacdo Fisica,
acima das ‘querelas politicas’, é capaz de cungpnrelho anseio da educacédo
liberal: formar o cidaddo (GHIRALDELLI JR., 2001, 20).

De acordo com o autor ainda, o sentimento corporativista de ‘zeéo do
profissional da Educacdo Fisica” permeia a concep¢do pedagnghessa perspectiva,
Ghiraldelli Jr. (2001) afirma que, a “Educacdo Fisica € encazed® algo util e bom
socialmente, e deve ser respeitada acima das lutas paliteasteresses diversos de grupos
ou de classes” (p. 30).

A quarta fase, pés 1964, recebe o nome de Educacdo Fisica competBmista
objetivo é a caracterizacdo da competicdo e da superacdo indiddoed valores
fundamentais e desejados para uma sociedade moderna. O princignoeb@siulto ao atleta-

herai.

Aqui a Educacdo Fisica fica reduzida ao ‘despomo atto nivel. A pratica
desportiva deve ser ‘massificada’, para dai podetab os expoentes capazes de
brindar o pais com medalhas olimpicas. No ambito Etlucacdo Fisica
Competitivista, a ginastica, o0 treinamento, 0s fogecreativos etc. ficam
submetidos ao desporto de elite. Desenvolve-senagsireinamento Desportivo
baseado nos avancados estudos da Fisiologia do;&&ala Biomecéanica, capazes
de melhorar a técnica desportiva. A Educacédo Féssiadnimo de desporto, e este,
sindnimo de verificagdo de performance (GHIRALDEUR., 2001, p. 20).

Incentivada pela ditadura de 64, a Educacéo Fisica competitiestagde acordo
com Ghiraldelli Jr. (2001), o sustentaculo ideoldgico disseminado pet@bigrocracia
militar e civil que chegou ao poder em marco de 1964. Assim funcion@esaacentral de

“unidade nacional em torno do Brasil-poténcia”.

Segundo o governo ditatorial, fazia-se necessdnoirar as criticas internas e
deixar transparente um clima de prosperidade, sleb#émento e calmaria. Os
problemas politicos ‘desapareceram’ com a censurgeensa e com a expulsao do
pais de brasileiros descontentes com um regime vadamais opressivo. Os
problemas deixavam de ter conotacdo politica, daa® 0 Governo anunciava
solugdes provindas da tecnoburocracia que, ‘cieatifente’, gerenciava o pais.
(GHIRALDELLI JR., 2001, p.30).
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Nesse periodo, a Educacéo Fisica e/ou o “desporto de alto nivel”, tibfetico
de atuar como “analgésico” no movimento social, e o governo tinha spdide a féormula
magica de entretenimento da populacdo”, ou seja, segundo Ghirald@0QIr) apud Cunha
(1985), a ideia de énfase na Educacdo Fisica, era a seguintsfuttange cansado e
enquadrado nas regras de um esporte, ndo teria disposi¢do para entrar na politica” (p. 31)

Ghiraldelli (2001) apud Ferreira (1969) ao falar sobre um editoridloge, diz
que o Boletim Técnico Informativo da Divisdo de Educacéo Fisica dG,MBlocava a
prioridade maxima nessa nova concepcéao de vida imposta aos brasjleimoparticular, aos

professores de Educacéo Fisica, que em um dos tépicos desse boletim alega:

Quer-se dar ao professor de Educacédo Fisica aogd@iovide que ele, por forca da
profissdo, € um condutor de jovens, um lider e pdde aceitar ser conduzido por
minorias ativas que intimidam que ameacam e, agsyeezonseguem, pelo
constrangimento, conduzir a maioria acomodada, fipaci e ordeira.
(GHIRALDELLI JR., 2001, p. 31).

Ao reafirmar o papel da Educacdo Fisica como meio de manipulaghdgida
da sociedade, Ghiraldelli Jr. (2001) busca argumentos em Souza (1974).

Se dermos ao operario de corpo cansado, apés unaagolaboriosa, uma atividade
desportiva sadia, 0 seu repouso serd bem maisfoeorie, sofreando nele, por
vezes, a revolta conta os patrdes contra a prépvidade funcional.

Se na escola aplicamos uma atividade fisica adeguaiddamos os jovens a
suportar os desajustes familiares.

Quanto mais quadra de esporte, menos hospitaisn@smarisées. Quanto mais
calcdo, menos pijamas de enfermos e menos uniforeegpresidiarios (...).
(GHIRALDELLI JR., 2001, p. 32 apud SOUZA, 1974).

O desporto de alto nivel era oferecido em doses exageradas petiss da
comunicacao de massa a populagdo com o objetivo de dirigir e caaslieaergias, ou seja,
como afirma Ghiraldelli Jr. (2001), “a Educacdo Fisica CompetdiViez parte, como as
outras concepcdes que precederam esta exposicao, daquilo que podemos chaatard® a
da ideologia dominante” (p. 32).

E finalmente o movimento intitulado Educacao Fisica popular, a partiéckda
de 1980. De acordo com Ghiraldelli Jr. (2001), diferente das outras corgepdbeucacao
Fisica popular, veio historicamente se desenvolvendo com e contra apgd@mwxcligadas a
ideologia dominante. Nesse sentido, ela ndo esta preocupada com go@alicke pois
entende que tal questdo ndo pode ser discutida independentemente do émtantam

problematica forjada pela atual organizacdo econdémica-social egdbtigais.
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A Educacdo Fisica popular emerge da prética social dos trababaeloem
especial, das iniciativas ligadas aos grupos de vanguarda do “MowinGgdrario e
Populaf”.

A Educacao Fisica Popular também ndo se preterséplitiadora de homens e
muito menos esta voltada para o incentivo da bdscenedalhas. Ela €, antes de
tudo, ludicidade e cooperacao, e ai o desportanaaj a ginastica etc. assumem um
papel de promotores da organizagdo e mobilizag&atrdbalhadores. E, mais que
isso, a Educacdo Fisica serve entdo aos interesgpslo que os trabalhadores
historicamente vém chamando de ‘solidariedade operdGHIRALDELLI JR.,
2001, p. 21).

Ghiraldelli Jr. (2001) diz que, para o projeto da escola publica delcaceatem
particular, para o projeto de uma “nova Educacdo Fisica’ day, @&emecessario que eles
corram acoplados ao vetor da luta pela socializacéo da politsian Ae acordo com o autor,
0 papel da Educacdo Fisica € de acompanhar e promover o combabéogiadederal-
burguesa e ao conservadorismo.

Com relacédo ao desenvolvimento da Educacao Fisica no Brasil, pnmeipala
partir da década de 1980, o autor diz que em varios estados do pais pulclaos
empenhados na rediscussao de temas que vao desde a redefinicdo do Ralpeladao
Fisica na sociedade brasileira até questdes ligadas as msid@cessarias ao nivel da pratica
efetiva nas quadras, ginasios e campos.

Afirma ainda que, “é 6bvio que essa discussao nao surge por a@aso.eflexo
de uma discussao maior que envolve o pais a partir do abrandamentorda sgiessivo
instaurado pela ditadura militar” (Op. cit. 2001, p. 15), situacéo esszegfieou com maior
velocidade e énfase apds a anistia e, principalmente, apos @e®labs governos dos

estados em 1982.

8 Segundo Ghiraldelli Jr. (2001), o0 movimento operario e popular no Brasil iniciou-se, praticamente, com a
Republica. Varias correntes de pensamento disputaram a hegemonia nos seus primeiros 40 anos de existéncia.
No inicio, as vanguardas de orientagdo social-democrata estiveram a frente das movimentagGes. Todavia, nem
bem iniciou-se o século atual e perderam a hegemonia para adeptos do anarquismo e anarco-sindicalismo.



CAPITULO Il

2 A EDUCACAO FISICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NAS
INSTITUICOES DE ENSINO

Especialmente na década de 1980 iniciou-se no Brasil um perioddicke eri
hegemonia e ao modelo de esporte praticado nas escolas pela Edtismgdde acordo
com Kunz (2001), uma das criticas era fundamentada em modelos tet@idendéncia
marxista, que viam no fomento do esporte uma sequéncia, até messajgdo processo de
alienacéo e reificacdo do homem que ja acontecia na sociedade.

Outra critica seria com relacdo ao processo de aprendizageesmmses no
ambito escolar, principalmente no que se refere a precocidadesom ele modalidades

esportivas para criancas das seéries iniciais.

Essa critica coincide, naturalmente, com as diessem torno da implantacao da
obrigatoriedade da Educacdo Fisica em todos osisniwecom profissionais
qualificados, ou seja, professores de Educacaaarifiste Ultimo aspecto, dos
profissionais qualificados, ndo era exigéncia mgaséries iniciais (de primeira a
quarta série). Quando essas séries eram de fatdidds por um profissional da
Educacéo Fisica este, por sua formagao profissext@ssivamente concentrada no
ensino dos esportes no modelo de competi¢do, nida tiondices de ensinar outra
coisa além do esporte nesse modelo. Como a priégisacdo da Educacéo Fisica
Escolar emitida pelo MEC (1980) proibia a introduc® aluno no aprendizado dos
esportes na forma de iniciacdo a competicdo amtegiota série, ou antes, dos dez
anos de idade, esta formada a polémica (KUNZ, 26016 — 17).

Recorre-se a Kunz (2001), somente para mostrar o problema ocorrida com
legislacdo da Educacdo Fisica, que além de ndo ter uma cahigio, ndo atendia a
necessidade dos profissionais da area uma vez que na primeidofassino fundamental
atual, chamado por Kunz (2001) de primeira a quarta série (atthhampsla data de
publicacdo da obra), ndo era necessario um profissional da aseaefasapenas um dos
varios problemas legislativos da Educacéo Fisica antes de 1996,eqoejée se pretende
abordar nesse capitulo.

Como ja se tentou mostrar, a Educacdo Fisica tem uma esla¢da com a
educacao, principalmente ap6s a Lei 9.394/96, quando ela foi considerada um octenpone

curricular, inserido na instituicdo de ensino, tendo um objetivo muitopeadegdgico do que
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técnico desportivo. Nesse sentido, torna-se de suma importancia adlissolkre as politicas

educacionais para a educacéo basica.

2.1 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

O ultimo Plano Municipal de Educacao de Quirinopolis correspondéamtde
2002, 2003 e 2004, pois 0 novo Plano do Municipio estd em construgcdo. No entantta na se
e ultima meta do plano em vigor reza, “Cumprimento das diretdaeBlano Nacional da
Educacao”, ou seja, a educacao basica municipal esta regulamegitadddano Nacional de
Educacdo, uma vez que o Plano Municipal de Educacdo ainda € muitoe vagoco
contextualizado.

Estando a Educacéo Fisica inserida na educacédo basica, fazssanecuma
pequena reflexdo sobre o Plano Nacional da Educacdo, bem como, o PlahmlEda
Educacao, pelo menos nos aspectos que sédo fundamentais ao traballestdgacao, para
entender as politicas educacionais para 0 Municipio.

De acordo com Dourado (2011), o atual Plano Nacional de Educacéo (RINE), L
n° 8.035, de 2010, encaminhado pelo Executivo Federal ao Congresso Nacional, em
dezembro de 2010, apresenta-se estruturado em 20 metas e 170 estEteg@nsonancia
com o artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988, estabelece 1@ebrp@mra o PNE 2011-
2020. Entre elas foram analisadas algumas diretrizes considezkdamntes para a discussao
do trabalho, tanto das estratégias quanto das metas. Assimdiestanados trechos do texto
que se referem as estruturas fisicas, ao material didatico e a foroagéofissional.

No que concerne a formacao do profissional, o texto € bem conteatiegltendo
no artigo 2° uma diretriz especifica (diretriz 1X: valorizacis profissionais da Educacéao),
algumas estratégias ao longo do texto e as metas 13, 14, 15, 16, 17, 18 a&amquiesde
a graduacdo a especializac@at® e stricto sensupassando pela valorizagdo e planos de
carreira do profissional. J& no que se refere ao materialodidét estrutura fisica, existem

citacbes em algumas estratégias isoladas, deixando algumas lacerasin&ssaspectos.

Contextualizando o PL n° 8.035/2010 a luz do delsatere a formacdo e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, com basavaliacdo do PNE 2001-
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2010 e no documento final da CONARO010, o texto focaliza os desafios e as
perspectivas concernentes a esta tematica nas sigdes para o novo PNE
(2011/2020) (AGUIAR, 2011, p. 264).

A autora afirma ainda que, desde a década de 1980, a tematica deaforen
valorizacdo dos profissionais da educacdo esteve presente no debaglitess
educacionais e na legislacdo educacional. E que na ultima gdéoadadindo ou ndo com as
diretrizes e metas do PNE 2001-2010, o governo federal desenvolveu umaadejagdes
objetivando a melhoria da formacé&o e valorizacao dos profissionaisicacéo em particular
dos professores da educacao basica.

O PNE 2011-2020 prevé um aumento significativo dos quadros de mestres e
doutores. Em sua meta 13 refere-se ao ensino superior, que nOS [@&MasS aomo
balizamento para a questdo do aperfeicoamento do profissional da eduéagameta 14
reza, “elevar gradualmente o numero de matriculas na pos-giadtracto sensude modo a
atingir a titulagao anual de sessenta mil mestres e vinte e cinco mil dbutore

Essa meta vem de embate aos anseios dos profissionais de educagéy, que
presenciamos um numero de egressos das universidades, maior que odeiwagas dos
programas de poés-graduacéiicto sensyno entanto para fazer valer essa meta, seriam
necessdrias politicas que atentam pelo menos as estratégiagubd.diz, “expandir o
financiamento da pés-graduacsgtocto sensipor meio das agéncias oficiais de fomento. E a
estratégia 14.8 que reza, “ampliar a oferta de programas de poaggradiricto sensu
especialmente o de doutorado, nmmmpi novos abertos no ambito dos programas de
expansao e interiorizacao das instituicdes superiores publicas.

Desse modo, aumentando o nimero de vagas nos programas de pés-graduacéo, e
principalmente voltando algumas dessas vagas para o interior, a@@aogseguiria atingir
uma quantidade maior de profissionais da educacdo desprivilegiadostramerite aos
profissionais dos grandes centros, que estdo mais proximos desses programas.

Nesse sentido, 0 governo conseguiria, aumentando de forma significativa
namero de profissionais qualificados na educacédo basica, atingindo teanbéata 16 do
PNE, que prevé. “formar cinquenta por cento dos professores da educacaeasivel de
pos-graduacadato e stricto sense garantir a todos formacdo continuada em sua area de

atuacao”.

° De acordo com Gomes et al. (2011), a Conferéncia nacional de Educagdo (CONAE), ocorrida no periodo de 28
de margo a 12 de abril de 2010 e antecedida por conferéncias estaduais, intermunicipais e municipais, foi
momento marcante para a Educacgdo Basica brasileira, no sentido de indicar diretrizes e estratégias de agao
para o novo PNE.
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O mesmo PNE, prevé em sua estratégia 16.1, “(...) fomentarta pde parte das
instituicbes publicas de educacdo superior, de forma organica @aadicas politicas de
formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. O que naaz comndia
realidade educacional do pais, pois a grande maioria dos profissi@anaducacéo precisa
pagar pelas suas respectivas especializacdes, exatament® p@aveévagas disponiveis e
até mesmo incentivo do governo, como se observara nas entrevistas do capitulo seguinte

As metas 17 e 18 preveem a valorizacao do profissional, bem como assegur
existéncia de um plano de carreira em todos 0s sistemas de. éqEesar de um piso salarial
assegurado na Lei 9.424/8@ainda estamos longe de atingir a meta 17 que diz, “aproximar o
rendimento médio do profissional do magistério com mais de onze amsealaridade do
rendimento médio dos demais profissionais com escolaridade equivalente”.

Além dessas metas em alguns momentos do texto observa-serse@rés item
formacao continuada, ou qualificacdo do profissional de educacgéo. Estie edtratégia 1.5,
que diz, “fomentar a formacédo inicial e continuada de profissia@misagistério para a
educacao infantil”. Nota-se a formac&o continuada presente tandseastratégias 3.1 e na
7.1.

7.1) Formalizar e executar os planos de aclesukatias dando cumprimento as
metas de qualidade estabelecidas para a educagiga péablica e as estratégias de
apoio técnico e financeiro voltadas a melhoria est&p educacional, a formacéo de
professores e profissionais de servicos e apoiolascao desenvolvimento de

recursos pedagogicos e a melhoria e expansaordestrutura fisica da rede escolar
(BRASIL, 2011).

Nessa estratégia estd presente além da formacédo de qnesess melhoria da
infraestrutura fisica da rede escolar, outro item que foi afborda trabalho, e por essa
disciplina necessitar de quadra poliesportiva ou espaco que seja adpguedcua pratica,
uma vez que apenas na estratégia 6.2 e 7.19. Observa-se de forma explioitasos|tedras

poliesportivas e acesso a espagos para pratica de esportes.

6.2) institucionalizar e manter, em regime de omabdo, programas nacional de
ampliacdo e reestruturacéo das escolas publicameior da instalagdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, bibliotecas, aud@éricozinhas, refeitérios, banheiros e
outros equipamentos, bem como de producéo de alad@tatico e de formacao de
recursos humanos para educacéo de tempo inte@RASR, 2011).

10 e 9.424/96 — Garantir, igualmente, os novos niveis de remuneragdo em todos os sistemas de ensino, com
piso salarial préprio, de acordo com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagao,
assegurando a promogdo por mérito. (BRASIL/ MEC/Inep. 2010, p. 607).
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Nessa perspectiva, a quadra poliesportiva entra na categoggug@mento, e
somente na meta que refere-se a escola de tempo integral. ekiratégia 7.19 pode-se

observar que:

7.19) Assegurar, a todas as escolas publicas deagdilu basica, agua tratada e
saneamento basico; energia elétrica; acesso ameddial de computadores em
banda larga de alta velocidade; acessibilidadesaopecom deficiéncia; acesso a
bibliotecas; acesso a espacos para praticas deteespoesso a bens culturais e a
arte; equipamentos e laboratérios de ciéncia (BRAZ)11).

Com relacdo ao material didatico o PNE é muito vago, refeepenaas nas
estratégias, 2.6 ao referir-se a producdo de material didatamsenvolvimento para as
comunidades indigenas. Na estratégia 4.4 ao falar sobre atendimetdo a&ss estudantes
com deficiéncia e na estratégia 10.5, ao tratar da educacédo etes jevadultos. Sobre o

material didatico para a Educacéo Fisica o PNE ndo faz nenhuma mencao.

Aprovado o PNE, cabera ao Distrito Federal, aoe2édos e aos 5.564 municipios
cumprir varias tarefas, dentre as quais se deatataboracdo de planos estaduais e
municipais de educacdo, que deverdo contemplartdpsesda formacdo e
valorizacdo dos profissionais da educacédo (AGUI2R,1, p. 278).

Para ampliar a discussdo, a seguir apresenta-se uma brewse auwlPlano
Estadual de Educacéo (PEE), uma vez que o Plano Municipal de &ol{PA4E) ainda esta
em construcdo e o plano vigente do triénio 2002 a 2004, ndo permite umaorefliais

aprofundada das politicas educacionais do municipio de Quirindpolis.

2.2 PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO

De acordo com a Lei Complementar n° 62, de 9 de outubro de 2008, publicada no
Diario Oficial do Estado de Goias, de 17/10/2008, o PEE é o documento defiaidolitica
educacional do Estado de Goias no periodo de 2008 — 2017. A partir do diagndstico da
situacdo educacional de Goias neste inicio de século, estathetttiees, objetivos e metas
para todos os niveis e modalidades de ensino, para a formacadzagatodos profissionais
da Educacao e para o financiamento, a gestéo e a avaliaEdo@a&do. Desse modo, assim

como no PNE, foram analisados apenas os itens relacionados a pesquisa.
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O documento, produto emanado da acao coletiva e diversas instituicbes que
compdem o Férum Estadual de Educacdo, sob a coordenacédo da Secrdiatizddeda
Educacao, define os parametros das acdes do Poder Publico, no ambitocded& do
Estado de Goias e de seus atuais 246 municipios, entre eles o muegmipéstudo,
Quirin6polis Goias.

Conforme o previsto na Constituicdo Federal (Art. 211) e na LDBoNak{Art.
8°), o PEE fortalece o regime de colaboracdo entre o Estadosensunicipios, tanto no
financiamento, quanto na gestdo da educacao.

De acordo com o PEE, a Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001, institui o Plano
Nacional de Educacdo para o periodo de 2001 a 2010, os Estados, o Beskeital e 0s
Municipios devem elaborar seus planos decenais. Essa mesma Lei, por sup&ezndiart.
2°. “A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o DistritceF@de os Municipios deveréao,
com base no Plano Nacional de Educacéo, elaborar planos decenais correspondentes”.

Como se extrai da analise do art. 2° da Lei n® 10.172/2001, os Planos BEstaduai
Municipais de Educacdo devem ter como parametros minimos, a sespeitados, 0S
objetivos e as metas contidas no Plano Nacional, ja estudado no tépico anterior.

O PEE registra diferentes vozes e anseios num processo degalmra contou
com milhares de mabs Um desafio de construcdo coletiva no intuito de que o resultado se
constitua em uma contribuicdo significativa para o avanco da @thu@n Goias e que
possibilite, de fato, maior comprometimento da sociedade com a edyaegatodos. Suas
diretrizes, objetivos e metas, ao serem concretizados, atendeiagéscias atuais da
politica educativa em seus diferentes niveis e modalidades.

A partir das sugestdes produzidas em alguns eventos em todo,Estganizado
por essa Comissdo Central e complementado pelas Comissdes Redmnelaborada a
primeira proposta preliminar do PEE, enviada para todas as subhsasrptaa analise e

apresentacdo de sugestdes. Essa versao preliminar foi apresensaiainério realizado de

"'De acordo com PEE, em maio de 2002, a Secretafiztelo da Educacido comegou os contatos parai inic
dos trabalhos que envolveu aproximadamente 45Qr@mestas e cinquenta) pessoas de diversos segnento
Associacao Goiana dos Municipios, Comissao de EdicaCultura e Esporte da Assembleia Legislativa,
Secretarias Municipais de Educagédo (69 — sessam@eemunicipios), Camara Municipal de Goianiad®iato
dos Trabalhadores em Educacao de Goias, Consdiaduasde Educacao, Férum em Defesa da EscolacBibli
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, &italidos Professores do Estado de Goias, Subs&seta
Regionais de Educacdo, Colégios e Escolas EstadDalégios e Escolas Municipais. Foi criada entdo a
Comissédo Central e a incluir representantes devidBe(e trés) entidades e 6rgaos. Além dos acitzaas,
passaram a integrar a Comissao Central: ComissacEdieacdo da Camara Municipal de Goiania;
Representante das Subsecretarias Regionais; Sexgeda Educacdo dos Municipios de Acrelna, Alexani
Anapolis, Itumbiara, Rio Verde, Rubiataba e Viarn&pdJnido dos Dirigentes Municipais de Educacadnéio
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacao.
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20 a 22 de novembro, promovido pelo Férum em Defesa da Escola Publica siecGmid
titulo “Plano Estadual de Educacdo em Goias: uma construcdo colétsvadrias sugestoes,
entdo apresentadas por grupos tematicos, foram analisadas peissd0o Executiva e
Redatora, submetidas a Comissao Central e, junto a outras sugsestiias, eenviadas por
correio, fax, internet, para serem incorporadas ao texto da pramosth da qual resultou a
segunda versao preliminar do Plano, consolidada em 11 de margo de 2003.

A partir das discussdes feitas acerca desses objetivos, genaascidas do debate
das varias sugestOes apresentadas e analisadas durahteaga@tadeste documento, elenca-
se alguns topicos definidos como objetivos do Plano Estadual de Educac@&isieq@e
servem de balizamento para o trabalho. Entre eles estdo: o t&eid@)ségarantir padrdes
minimos de infraestrutura e qualidade para todos”, uma vez que uobjdtss de analise
dentro das politicas publicas educacionais € exatamente a tmiiaes para as aulas de
Educacédo Fisica. E o tépico oito (8) que prevé, “valorizar e tpaalibs profissionais da
educacéo, inclusive com implantacdo de planos de carreira préprios@ros municipios”.
Sobre o material didatico, assim como o PNE, o PEE deixa lacunas em sua cirde&tual

Uma das preocupacdes do PEE, no que se refere a educacéo infaothaem
andlise sintética e objetiva, é a priorizacdo de uma edudagdoalidade para as criangas de
até cinco (5) anos de idade, ainda sujeitas a um grande processbudéo social, por meio
de projetos especificos de orientacdo aos pais, qualificagdo desprefe politica salarial e
de condicdes de trabalho, garantia de padrdes minimos de condigfaes #gquipamentos,
materiais pedagogicos, culturais e de lazer.

Ja no ensino fundamental o PEE destaca algumas medidas, dentnegelas e
efetiva redistribuicdo de renda; crescimento de oferta deegmpaumento da jornada
escolar, universalizando-se o regime de tempo integral, previsto. 3d,ada LDBEN, o que
garantird a todos os estudantes alimentacdo adequada, com o femedie pelo menos,
trés refeicbes diarias, bem como orientacdo no cumprimento dos deseoéwes, praticas
de esportes e atividades artisticas e culturais.

Sobre a estrutura fisica o plano diz que: a estrutura fisinzadaia das escolas,
inclusive as da rede privada, carece de atendimento compatived coomento histérico
vivido e com as necessidades da comunidade, notadamente no que sa jefeaela de
tempo integral. Essas escolas necessitam de salas de auladade bibliotecas, areas para a
pratica de esportes, recreacao, atividades artisticasuea@)lfaboratérios e equipamentos de

informatica e acesso adequado as pessoas com necessidades educqroraEs es
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No que se refere aos objetivos e metas, consta em alguns Metasseis (6),
“Assegurar, a todos os estudantes da rede publica, orientacdo no curtpdioe deveres
escolares, da prética desportiva e de atividades artisticas e cul{@&$AS, 2008)

E a meta oito (8) afirma que € necessario garantir que:

No prazo de trés (3) anos, contados a partir d&,2@@lusive, todas as unidades

escolares da rede publica e da iniciativa privadapvam a adaptacdo da estrutura
fisica e a aquisicdo de acervos bibliograficoswémmentos, de modo a atender aos
padr6es minimos de qualidade, quanto a: areas régutap para esporte, recreacao,
atividades artisticas e culturais e servicos desntkr escolar. (GOIAS, 2008)

Para o ensino médio destacamos as metas 7, 13 e 19. Na meta 7rez&EE
implementar, em quatro (4) anos a partir da vigéncia deste Plaftimapd¢ padrées minimos
de infraestrutura fisica da rede, com prédios, numero adequadtadeads aula, auditorios,
dependéncias administrativas, quadras de esporte, bibliotecas,dabsratquipamentos de
multimidia, telefones, reprodutores de textos.

Ja nas metas treze (13) e dezenove (19), o plano menciona a ag#&ifito
profissional. “Garantir a graduacao dos professores em suaseapeasficas de atuacdo no
ensino médio, oferecendo licenciatura plena e complementacgéo pedgugig os portadores
de curso superior que nao sejam licenciados”. E ainda, “garantamuedmente, pelo menos
5% dos professores do ensino médio cursem poés-graduacdo (mestrado e@)pwisemndo
atender as necessidades das diversas regides”.

Assim como no PNE, o PEE prevé varias metas que primam de doeteapela
qualidade da educacéo e de forma indireta pela qualidade da EdutsacdoUima vez que
em nenhum dos dois documentos a Educacéo Fisica aparece de formardisesempre
intrinsecamente.

Com relacédo a formacao e qualificacdo do profissional ha um loagmgadinos
dois documentos, com politicas especificas para as diversagddéasesino. J& o material
didatico aparece de forma muito subjetiva, necessitando de umedatenaior. A
infraestrutura tem uma contextualizagdo um pouco maior, deixandoechaedguns trechos
do texto a necessidade de quadras poliesportivas e local adequad@parea de atividade
fisica.

Diante da realidade constatada, verifica-se a necessidadecde tsisinseios dos
profissionais da area de Educacéo Fisica, estando ela insendditn&gdo de ensino nesses
trés aspectos, bem como na UEG enquanto formadora dos profissioneas @apartir de
1999.
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2.3 EDUCACAO FiSICA E O MATERIAL DIDATICO NAS INSTITUICOES DEESINO

A Educacdo Fisica enquanto disciplina inserida no contexto escatar ve
tornando-se de um valor inquestionavel para a transformacéo e vaordagociedade, bem
como contribuindo com o ensino/aprendizagem nas instituicbes de ensinoiss®ara
necessario a garantia de equipamentos especificos que possiailtiemn aplicacdo deste
componente curricular, pois a falta de material e aparelhamentmstiasicoes de ensino
pode vir a influenciar no desenvolvimento da disciplina e, consequentemz pt®cesso de
ensino aprendizagem do aluno.

A realidade que é vivenciada nas escolas publicas é sempre a mesma:

[...] os equipamentos e recursos didaticos pedagégsdo insuficientes e/ou
inexistentes, de péssima qualidade, com tempo dedln maxima de quatro a seis
meses. ApOs este periodo, as aulas ocorrem comiahatgrovisado ou comprado

pelo professor de Educacéo Fisica (MEDEIROS, 2003).

Essa € uma realidade com a qual os professores de Educacacsé&ideparam
durante sua vida profissional, sendo uma das principais dificuldades edasnpara
realizarem suas aulas.

A auséncia de materiais adequados para a aula de Educacao Fisica pode causar um
baixo rendimento tanto dos professores quanto dos alunos, diminuindo a quddisialedas,
fazendo com que os discentes e docentes fiqguem desmotivados.

Segundo Medeiros (2009), deve se alertar para intervencdo que eiaausén
ambiente e material apropriado desempenha sobre a qualidaddagas, grincipalmente, a
responsabilidade do Estado com o equipamento da escola para o desentwmldaseaulas
de Educacéo Fisica, pois segundo a Lei 9.394/96, é um componente cundisfsrisavel

no ensino basico e tao relevante quanto qualquer outra disciplina.

Podemos perceber a elevada importancia do espgico & dos recursos didatico-
pedagoégicos nas aulas de Educacdo Fisica na efmi@nto, uma escola em
péssimas condigBes ou sem qualquer instalagaotieaper recurso material em
guantidade insuficiente ou inexistente, pode coatripara criar no imaginario do
aluno um esquecimento e/ou desvalorizacdo da Ed#8acagisica, sendo
marginalizada e colocada como algo complementatraledo ambiente escolar,
como se ndo fosse relevante para sua formacdo. utaEdo Fisica deve ser
encarada a partir dos beneficios que pode trazefesenvolvimento humano, na
contribuicdo para a formacao fisica e intelectNEDEIROS, 2009, p.7).
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Se uma escola nao oferece condi¢gbes para o trabalho do professor,para o
aprendizado dos alunos, é perceptivel que, segundo Tokuyochi (2008), aénsi#ide
espaco e material, faz com que o dia a dia seja estredaastrante e desanimador, ndo por
coincidéncia, mas atrapalha muito mais do que qualquer outra eventualmadtidiano
escolar. O docente necessita com frequéncia de adequar as esiveda@dspacos adaptados,
isso ocorre pela escassez de materiais, por exemplo, € na escola quepameadas criangas
tem a primeira chance de vivenciar as modalidades esportivas, poambiente ou os
materiais caracteristicos para essas atividades sao raros aa escol

Nota-se que as politicas publicas para Educacdo Fisica, no qederse ao
material didatico para as aulas séo insuficientes, isso faz quamo profissional fique
desmotivado, e os alunos desinteressados pela pratica, pois aattitpagtante de materiais
alternativos dificultara o trabalho do professor e o aprendizado dissaficara limitado.
Mas, deve-se ressaltar que os professores ndo podem ficapnsespenas aos materiais

esportivos, e sim sempre ser um inovador em suas aulas.

2.4 EDUCACAO FISICA E O ESPACO PARA A PRATICA

Outro aspecto de suma importancia para a Educacdo Fisica nasciest de
ensino € o espaco para a pratica de atividades fisicas. Nidataala maioria das escolas
possui quadra poliesportiva, no entanto, o estado de conservacgéo € bastanie. prssim
como a sala de aula, a biblioteca, os laboratorios e as demaisdéepias da instituicao
precisam estar em o6timo estado de conservacéo, dando conforto aodedwom intuito de
garantir um bom rendimento no ensino/aprendizagem, a quadra e/ou 0 espag® @aas
praticas de Educacéo Fisica precisam ser conservadas e estar edesaheliuso.

O espaco escolar é fundamental para a formagdo do ser humano devendo se
elemento de interacdo na relacdo dinamica entre aluno e o ambi@néeisa estar em
constante movimento de reestruturacdo, e as questdes pertinémiE®Gio entre espaco
fisico, atividades pedagogicas, comportamento humano possam ser cdasigei@itarias.
Uma unidade escolar que tenha uma infraestrutura adequada, contemplandforto
ambiental e a adequacdo dos espacos, sera considerada maisdgrmpilesempenho dos

alunos.
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Mas, o que se encontra € uma Educacdo Fisica voltada padadds/ide

descontragéo.

[...] Ou seja, é apenas um tempo de lazer, de agéive sem relevancia para a
formacéo critica e social do alun& por esses fatores, mesmo com leis que
reconhecem e legitimam dentro do espaco escolaf-dacacdo Fisica é
“marginalizada”. muitas vezes o professor ndo temesmo reconhecimento em
relacdo aos outros professores que ministram odisafplinas ‘mais importantes’,
escolas nao garantem a qualidade dos espacos tdgqdandos recursos didaticos
pedagdgicos indispenséaveis as aulas de Educagé@a. s professores entendem
que, desde que a responsabilidade foi transferidimegéo da escola, a disciplina
vem sendo desprivilegiada dentro do ambiente esctiso desmotiva alunos e
professores, interferindo negativamente no deseimehto motor, cognitivo e
social dos educandos, perdendo a Educacéo Fisicalesgria, prazer e criatividade
no processo de ensino aprendizagem. N&o bastaitacred potencialidade do
esporte como agente educacional e transformadaal,sécfundamental oferecer
condi¢cdes de funcionamento e sustentacdo de tabalbste Ambito, ndo s6 em
projetos  esportivos, mas, também, na Educacdo aFisi&scolar
(MEDEIROS, 2009, p.19-20).

Medeiros (2009) constata que o professor enfrenta grandes dificukladesu
ambiente de trabalho em relacdo as quadras, durante todo o ano. Contugeriédwde
jogos internos que a disciplina Educacéo Fisica passa a setvalarizada”, pois € nessa
época que o seu local de trabalho recebe a atencdo da gestacsteatimanida escola,
ocorrendo pequenos reparos, para que a quadra tenha condi¢cdes nepesadiasalizacdo
do evento.

No ambito educativo, ndo raro os professores de Educacdo Fisicen sofre
discriminagdo por parte dos outros professores no que se refempéindispois a referida
disciplina é sempre colocada em segundo plano. A experiéncia gesela sociedade nao
consegue perceber, ainda, a Educacao Fisica como componermidarmesse sentido, as
reivindicagcdes quanto ao espaco fisico e materiais sao setepdelas por ultimo, deixando
transparecer um certo descaso por parte, tanto do poder publico, quanto ada dgest
instituicao.

Segundo Gaspari (2006), “A Educacdo Fisica deve ser legitimacdescoda,
buscar a sua identidade, sua razdo de ser no curriculo esqodag I8SO, Sua importancia
deve ser rediscutida nos diversos ambitos da sociedade” (p. 130).rt@m@ n@cessario que
os professores, gestdo escolar e sociedade caminhem juntos paEalucagdo Fisica de

melhor qualidade e para que a mesma tenha seu devido reconhecimento.

A Educacao Fisica, como um componente curriculaiepeente a escola, também
compde o quadro da formacéo para a cidadania eapagaisicdo de subsidios para
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o cidad&o usufruir, conhecer e desfrutar da CultQmporal de Movimento,
consciente de seus direitos ao lazer, a alimentagéidavel, ao habito de praticas
corporais com respeito aos proprios limites e aos dutros. Assistir a uma
competicdo de futebol, basquete, natacdo, esgrimgualquer que seja a atividade
competitiva emitindo senso critico ou sabendo oinminsobre o contexto para
poder opinar; apreciar uma apresentacao de dapEsseir requisitos para poder
valoriza-la; e sentir-se a vontade e ter um minilae@riatividade para dancar, jogar,
brincar, lutar, independentemente da idade, saanag das preocupacfes da
Educacéo Fisica na formacéo basica. No entantamust que a Educacéo Fisica
escolar ndo estd dando conta de cobrir tais pbdaikes. Procuramos verificar com
0s proprios ‘atores sociais’ qual a real situacd@® gpermeia tal componente
curricular na escola. Investigamos suas dificuldade falta de infraestrutura
adequada para as aulas de Educacdo Fisica, matelddico, baixo ‘status’ da
disciplina ou componente curricular, indisciplifialfa de interesse e agressividade
dos alunos e solicitamos sugestfes para sanaAGHE&RI et al., 2006, p.133-134).

Gaspari (2006) foi muito feliz ao levantar essas questfes s@uhecacao Fisica
escolar, pois a falta de infraestrutura, a falta de mater@abue ele chamou de baixo “status”
da Educacéo Fisica, ou seja, 0 baixo reconhecimento por parte da comesdde e da
sociedade em geral, sdo problemas enfrentados pelos profissior@asada que ainda na
atualidade estdo sem solucéao.

Portanto, a Educacéo Fisica € uma area de amplo conhecimento tantuda
corporal, como de atividades relacionadas ao esporte, mas paraé&amtoesessidade de
despertar nos alunos o interesse pelas aulas e fazer commesnoss desenvolvam seu lado
critico, para a construcdo de uma Educacédo Fisica melhor, ngegn®escola ndo ofereca
condicOes fisicas e materiais adequados para essa pratica curricular.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs 1997), o ambisptandiilizado
para a vivéncia e a aprendizagem de jogos, lutas, dancas, espgirtastica ndo oferecem a
adequacdo, essa € uma caracteristica indispensavel. E modiBeaguadro sugere uma
juncdo de empenho da sociedade e poderes publicos. Esse assunto é refongadieipms
(2009) que diz, “ao poder publico ndo compete recusar qualquer responsalutdaéde
proporcionar condi¢des para a Educacao Fisica em relagdo as demaisasSdipli22).

Assim, é de suma importancia que os poderes publicos junto as escolas,

caminhem na mesma direcdo, para que possa ter uma estruturalageayaaa realizacéo de
atividades propostas pelo professor, e para que se tenha uma Edusegdd-gualidade,

devendo assim pensar no desenvolvimento das aulas e dos alunos.
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2.5 POLITICAS DE INCENTIVO DE FORMACAO CONTINUADA E/OU
APERFEICOAMENTO PARA O PROFISSIONAL

Atualmente, evidencia-se 0 quanto € importante a formacdo continlosda
professores, pois 0 mundo estd sempre em constante mudanca, paha t@amecessidade de
novos conhecimentos dos profissionais da educacédo, para acompanhar as mokilaeicas

do mundo moderno e para que os alunos sejam a cada dia mais bem informados e educados.

Nos dias atuais a preocupacao com a formacédo cadi@nde professores se deve
primeiramente ao fato de que numa sociedade emincantmudanca sao

apresentadas novas exigéncias, tanto para seugidinmB, quanto para suas
instituicbes e sistemas organizacionais, que p& wez reclamam respostas
adequadas a tais transformacdes, exigindo adapgtagdiecacionais e formativas
para a populacdo (MENDES, 2005, s/p).

Uma das necessidades dos profissionais é a formagdo continuadajitoodimt
estar sempre bem informado, revendo e renovando suas aulas, tornandpesdsaien meio
facilitador no aprendizado dos alunos, contribuindo para sua motivacao raaderatuar,
bem como aprimorando seus conhecimentos de acordo com a realidadediBsantielendes
(2005) nos afirma que, “a formacdo continuada de professores tem psitkada
incessantemente, entendendo-se que a profissdo docente € essatecialme profissao
dindmica, mutavel frente as transformacdes sociais”.

A formacao continuada € um dos principais fatores para a mudaeghckcao

nacional.

A reivindicacao por uma formacéo continuada, nm#ode cursos e encontros de
area, promovidos pela direcdo e coordenacdo datasguiblicas e particulares e
dos érgaos centrais do poder publico (SecretastadHdais e Municipais, Diretorias
de Ensino e Equipe Pedagodgicas), seria um dosponfmrtantes para minimizar o
quadro atual da Educacao Fisica escolar, poiatrawidades, atualizagdes da area
em termos de teorias, metodologias e estratégidSPARI, 2006, p. 132).

Diante dos fatos, o profissional deve ter um compromisso pedagogicugugar
mudar seus habitos educacionais, procurando sua constante modernizépdioa dgle suas
aulas devera ser um atrativo para os alunos na busca da agremdina seja, o professor
também interfere para a boa qualidade da aula.
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Mas, para que haja mudancas na educacgédo, e os profissionais deem cdatinuida
em sua qualificacdo profissional, € necessario que os mesmos estejantpsapara a busca
de novos conhecimentos, além disso, segundo Haddad (2007), “também sao iagcessar
condicbes sociais e econdmicas para acessar esta educacdo” (Parkdfanto ha a
necessidade de custeio dos cursos de aperfeicoamento por papmfdissonais, assim
como, também é preciso que tenham subsidios das politicas publicas educacionais.

Assim Nunes (2004) reforca, “outro importante momento € a formacao
continuada dos professores de Educacdo Fisica no proprio local dadiapais com o
apoio da escola para com a formacdo continuada do profissional,afacsiia pratica
pedagodgica, elevando sua autoestima, para ter uma atuacdo de raetliorento no

cotidiano escolar.

[...] esse jogo de interesses, apontado como Hiaor no processo de formacéo do
educador, é justificado por: (...) de um lado est&ociedade que exige dos
professores e das instituicbes educativas respastagias demandas sociais; de
outro estdo as agéncias de formacdo e os formadergwofessores, com suas
consolidadas estratégias, de trabalho e um disenwsi@as vezes conservador; e de
outro ainda estdo os professores, que desejanmsesertrabalho reconhecido

socialmente, ter autonomia de trabalho e promovetamcas sociais efetivas. Nesse
desencontro, ndo s6 a formagdo de professorestadas as questdes educativas
ficam a mercé das impacientes e perversas exigéminamercado capitalista

(MOLINA NETO, 1997, p. 34).

A cobranca da sociedade perante o professor e a escola é aptpwegm a
propria sociedade néo interage com o0 meio escolar. E o professarcqaspseu trabalho seja
reconhecido socialmente, para que possa desempenhar sua funcdo corenmpaicino.
Assim, a formacdo continuada é pouco estimulada devido o professor nacetdrieo

financeiro do governo.

2.6 A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS COMO FORMADORA DO
PROFISSIONAL DE EDUCACAO FiSICA PARA QUIRINOPOLIS

Para se compreender melhor as politicas publicas no que reteferseacdo do
profissional de Educagdo Fisica, antes do periodo definido para o et8@focom a
promulgacdo da LDB, e 1999 com o advento do curso de Educacdo FisideGa
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Quirindpolis), é necessério entender essa instituicdo, a UEG, comadfana do profissional
na cidade em estudo.

Nesse sentido, buscou-se realizar um breve historico da UEG, cdinocias, e
do curso de Educacédo Fisica na unidade de Quirindpolis, para que se paressena
relacdo da necessidade das politicas publicas educacionais paagdddetisica no municipio
com a real situacdo da &rea na atualidade.

A criacdo da Unidade Universitaria de Quirindpolis ocorreu em fumgio
concepcao da interiorizacdo do Ensino Superior em Goias, através do modelo de Ungversidad
multicampi, objetivando atender as demandas e anseios das comunidades irgeriorana

De acordo com o projeto de implantagdo do curso de Educacgaor@ditiaG, a
proposta de criacdo da instituicdo nao é recente. A mobilizac@odiversos segmentos da
sociedade para implantacdo de uma Instituicio de Ensino Superior pgbditata e de
qualidade, no Estado de Goias, tem seus primeiros registros datados da década de 1950.

A Reforma Universitaria, ocorrida em 02 de novembro de 1968, através da Le
5.540, facilitou a disseminagcdo do Ensino Superior, e em Goias, foratascfaculdades
isoladas, além das duas universidades ja existentes no Estado.

De acordo com o PEE, 2008-2017. a histéria da educagéo superior em Goias dat
de 1903, com a instalacdo da Academia de Direito de Goyaz. A UdadesCatolica de
Goids (UCG), a mais antiga do Estado, data do inicio de 1959, segudaripefio da
primeira instituicdo federal de ensino superior, a Universidaderdtetie Goias (UFG), em
1960.

Ainda de acordo com o projeto de implantacdo do curso de Educa¢ém Fis
consta no texto que, um projeto de Universidade Estadual, elaboralcAgsdmbleia
Legislativa, ainda no governo de Ary Ribeiro Valadao, atravéseddd.n® 8.772, de 15 de
janeiro de 1980, delegava ao Poder Executivo autorizagcao para criar a Universidaideldo E
de Goids com sede em Anapolis, sob a forma de fundacdo; porémretoDsmmente foi
assinado pelo governador Dr. Henrique Antonio Santillo, que instituitndal€do Estadual
de Anapolis, mantenedora da UNIANA, sob n° 3.355, de 9 de fevereiro de 1990.

De acordo com 0 mesmo projeto, a partir do sonho de se construir um geojeto
Universidade democratica, solidamente enraizada em todas idesregn que estivesse
presente como instrumento de transformacgao regional e de inclusab sasce a UEG,
resultado do processo de transformacdo da UNIANA e da incorpodagilinstituicbes de
Ensino Superior (IES) isoladas, mantidas pelo Poder Publico Estadudhrgmrda Lei
Estadual n® 13.456, de 16 de abril de 1999, vinculada a Secretaria de EsGiéaaike e
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Tecnologia de Goias. A UEG foi organizada como uma Universidad&ckmpi, tendo
como sede central o campus da anteriormente denominada UNIANA na cidade de Anépolis

(...) houve um pequeno avanco com a transformagédésdola Técnica Federal de
Goias em Centro Federal de Educacao TecnoldgicRETE com a implantagdo de
novos cursos e vagas na Universidade Federal d&s®dFG) e com a criagdo da
Universidade Estadual de Goias (UEG), pela Leith436, de 16/04/99. A adogédo
do modelo multicampi permitiu que se integrassem a UEG as 13 faculdades
estaduais isoladas existentes, ja no ato de criatstalando-se posteriormente mais
17 Unidades Universitarias e criando-se novos sunss unidades ja implantadas.
Em 2006, a UEG atendeu um total de 25.478 estuslarstegraduacdo, dos quais
7.900 pertenciam, especificamente, aos programascédaciatura Plena Parcelada
(LPP/emergencial), ofertados a professores das delensino (GOIAS, 2008).

O PEE segue afirmando que, no periodo de 2001 a 2006, um grande numero de
profissionais da educacdo ingressou em programas de licenciglifrBéemergencial)
ofertados pela UEG, considerado como 0 maior programa especifbrdacao de
professores. Esse programa visava capacitar profissionais da&datagntes na educacao
basica sem a devida titulacdo. Até o momento, a UEG ofertou 2.002stuem 08 (oito)
tipos de cursos de graduacdo, na modalidade LPP — uma graduacaoradacntperiodos

letivos especiais (Relatorio de Gestao da UEG-2007).

O programa especial de formacao de professoresrdepor um lado, de exigéncias
da LDBN e, por outro, dos investimentos dos setprgsicos e educacionais do
Estado, feitos com recursos préprios ou do FUNDE&mar os professores que
exercem a sua profissdo e que ndo tiveram a opdetlem de frequentar uma
graduacdo tem-se apresentado como um dos maioszdiodepara o sistema
educacional (GOIAS, 2008).

Com relacédo a Unidade Universitaria de Quirindpolis, em 1985, foi iaeginno
municipio uma comissao de profissionais preocupados com o desempenho pedag®gic
professores das escolas de Ensino Fundamental e do Ensino Médio dpimermniegido. Os
resultados das analises desta comissdo apontaram para uma graadéadpgor cursos de
Licenciatura para formacdo de professores. Assim, criou-sacaldade de Educacao,
Ciéncias e Letras de Quirindpolis (FECLQ), uma instituicorquiga municipal, também
denominada Faculdade isolada.

A FECLQ foi criada pelo Decreto n° 2.550, de 16/01/1986, conforme agtioiza
legislativa consubstanciada na lei n°® 9.777, de 10/09/1985, como uma entidag@icajtar
com duracdo indeterminada e de personalidade juridica de direito pulditama de

autonomia patrimonial, financeira, administrativa disciplinar e dioktientifica, sendo
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jurisdicionada a Secretaria de Educagdo do Estado e tem como $mweda cidade de
Quirinépolis, Estado de Goias.

Ainda conforme o mesmo projeto, a Unidade Universitaria Quirinopolitala
em 1999 como uma das unidades da UEG, pelo Governo do Estado de Gdi&@s4&&ide
16 de abril de 1999), com a concepc¢do de uma universidade publica, grateiteocratica.
Salienta-se que a implementacdo da Unidade da UEG em Quirinépotisreu nas
instalag@es fisicas da entédo existente FECLQ.

A criacdo da Unidade Universitaria de Quirinépolis proporcionou a caladei
quirinopolina, uma Universidade que atendesse as demandas locais egegidioamacao
de recursos humanos para suprir a necessidade local e, ao teegopproporcionar acesso
ao ensino superior gratuito.

Com relacdo ao Curso de Educacédo Fisica, de acordo ainda comto geoje
implantagcdo do mesmo, ele foi criado pelo Decreto n® 4.876 de 24 de mag@8ddiario
Oficial do Estado (DOE) de 30 de marco de 1998 e autorizado petetD@&° 5.332 de 11 de
dezembro de 2000, DOE de 18 de dezembro de 2000 autorizando seu funcionamemto a parti
do ano letivo de 1999.

O curso de Educacdo Fisica, que teve sua autorizagcdo paranéamento
concedida pelo Conselho Estadual de Educagcdo em dezembro de 2000, serginoo me
reconhecido pelo Conselho acima citado no ano 2004, iniciou suas atipeddg®gicas em
1999 e junto também foi iniciada a construcdo do Complexo Esportivo quesdave
inauguracao somente no ano de 2005.

O curso hoje atende toda regido sudeste do estado de Goias, auidridai
forma significativa com a formacéo de professores em educagdoctmo em Educacao
Fisica. Conforme mostra o quadro abaixo.

Tabela N. 01- Dados dos profissionais de Educacdo Fisica nésigies de ensino de
Quirinopolis - GO.

Instituicbes de ensino Estaduais Instituicdes de ensino Municipais

Professores % Professores %
10 71,43% 6 46,15%
4 28.57% 7 53,85%
14 100% 13 100%

Fonte: SRE de Quirindpolis, SME de Quirinopolis. Elaborado pelo préprio autor.
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De acordo com os dados passados pela Subsecretaria Regional déidcdecac
Quirinépolis e pela Secretaria Municipal de Quirinépolis, temos hojataacdo um total de
vinte e sete (27) professores de Educacao Fisica com graduabathando nas instituicoes
de ensino do municipio, sendo desse total de quatorze (14) professoiastitscdes de
ensino estaduais e treze (13) professores nas instituicOes we m@siicipais. Dos quatorze
professores atuantes nas instituicdes de ensino do Estado, une ti¢al @ que corresponde
a (71,43 %), sdo formados no curso de Educacéao Fisica da UEG wd@dé&indpolis, os
outros quatro, que representa (28,57 %), sdo formados em outrasciedt J4 nas
instituicbes Municipais temos um total de treze professores,(gmsrepresenta (46, 15 %)
sdo formados pela UEG unidade de Quirindpolis e sete, (ou 53,85 %), sadoerpma
outras instituicdes.

Diante do exposto, pode-se notar que o curso de Educacao Fisica de Qisrinopol
tem uma contribuicdo significativa na formacao dos profissionaisedada Educacéo Fisica
no Municipio, pois, tanto nas instituicbes de educacdo do Estado, comotiagdes de

educacao do Municipio, registra-se a presenca desses profissionais.

> De acordo com a Subsecretaria Regional de Educag¢do de Quirindpolis, 1 (um) formado na Faculdade de

Ensino Superior de Rio Verde, FESURV; 1 (um) formado na Universidade Federal de Uberlandia, UFU; e 2 (dois)
formados na Universidade Federal de Goias, UFG

" De acordo com a Secretaria Municipal de Quirindpolis, 5 (cinco) professores de Educagdo Fisica sdo formados
na Faculdade de Ensino Superior de Rio Verde, FESURV; e 1 (um) é formado na Universidade Luterana do Brasil
de Itumbiara, ULBRA; 1 (um) formado na Universidade Federal de Uberlandia, UFU.



3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO FiSICA EM QUIRINOPOLIS-G O

O municipio de Quirindpolis-GO localizado na regido sudoeste Galeste
Goias, tem uma area territorial de 3.780,17 km2, equivalente a 1,11% do dstadias e
esta distante cerca de 280 km de Goiania. A sede municipfdestdada em média a 540 m
de altitude e tem sua posicao geografica determinada pelastessgoordenadas: 18° 26'54”
de latitude Sul e 50° 27’ 06” de longitude Oeste. Encontra-se asnuaigelago de Sao
Simao, no rio Paranaiba, e esta interligada as principa@sedo estado de Goias e do pais
por uma malha rodoviaria constituida, principalmente pelas GO 164, qua B 452
(Paranaiguara) e GO 206 que liga a BR 384 (Itumbiara). L-seitao Norte com o0s
municipios de Rio Verde e Maurilandia, a Leste com Gouvelandiatel&wafa, a Oeste com
Cachoeira Alta e Paranaiguara e ao Sul, limita-se com o Estado de Miags Ge
Figura- N. 01- Mapa de localizacdo geogréfica do Municipio de Quirinépolis

Localizagdo do municipio de Quirinépolis Goias
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Fonte: IBGE-2011. Organizacado: SILVA, R. M.
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Sua economia baseia-se na agropecuaria, com cultivo pouco expadsgraos
(milho, soja e sorgo) e calcada, sobretudo, na atividade pecuaristajuas a tradicdo com a
economia € baseada na agricultura/producdo de graos, teve umadexpEasvamente
recente e pouco expressiva na regido. Estas caracteristidassendo alteradas a partir de
2004/2005 com territorializagdo do setor sucroenergético no municipio.

De acordo com Silva (2012), a dinAmica em Goias no que se refara a s
regionalizacdo, especificamente o Sudoeste Goiano, pode ser aralpsatiados interesses
econdbmicos de setores de S&o Paulo e de Minas Gerais. Afimde que, o Triangulo
Mineiro, tendo como centralidade em Uberaba (antes dos anos 70) eiopustde em
Uberlandia, serve como nucleo intermediério e estratégico cpatidade de absorcdo de
estimulos da economia paulista no sentido de proliferar e intencifh#&ncias para o
Sudoeste Goiano.

Para Estevam (1998) apud Silva (2012), o desenvolvimento da industria e a
economia consolidada do sudeste brasileiro promovem o papel de reaolenadefinicao
da distribuicdo das atividades econdémicas em Goias. Promove aindaecalesmacao de
novas formas econdémicas a exemplo das atividades agropecuariasicivaedo a formacéao
de um novo perfil para o Estado de Goias e, por conseguinte a regidaesudo&stado,
onde esta inserido o municipio de Quirinépolis.

A ocupacéo inicial de Quirindpolis se deu pela criacdo de gado enenor
proporcdo pela agricultura, sendo a pecuaria a principal ativieemgdmica até os dias
atuais, quando se inicia a territorializacdo de uma nova forma eaa@nmimovida pela
introducéo da cana-de-agucar no municipio.

Segundo Sagim Junior e Sagim (2000), embora emancipado politicamente em
1943 (desmembrado do municipio de Rio Verde) a economia do novo municipio pouco
alterou em decorréncia da falta de estradas que insm#igao municipio a outras cidades de
maior porte, fator este que dificultava o transporte da produca@sladtv do gado que nesse
contexto ja era produzido além do consumo local.

Estas caracteristicas apontadas fizeram com que o municipi@uidadpolis
permanecesse até o final da década de 1940, num estagio de desentolmito lento, o
que, alias, era uma caracteristica de todo o sudoeste goiancorde eom Barreira (1997),
na década de 1940, mais de 82% da populacdo do Estado de Goias era pmeslosTita
rural, e a agricultura, de subsisténcia, portanto mesmo as pessoas/iam nos centros
urbanos da regido do sudoeste goiano, em sua grande maioria, viviam dw traal E

preciso lembrar de que nesse contexto historico a economia dogodésvercacao agraria. A
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exemplo, Quirindpolis segue 0s mesmos padrées econdmicos das degidais de Goias,
com prevaléncia, sobretudo na criagdo de gado seguido em menor ekcaligaecdo de
alimentos.

Ressalta-se, ainda, nesse contexto, além das caractedgtigaas do municipio
as dificuldades com o processo da logistica de transportes@asspavimentadas, fato esse
gue manteve o municipio com o desenvolvimento lento.

No que se refere aos dados populacionais, de acordo com o ultimo censo
demografico (IBGE, 2010) Quirindpolis possui uma populacdo municipal de 42.216
habitantes conforme pode ser observado na tabela N. 2.

Tabela N. 02- Dados populacionais de Quirinopolis de 1940 a 2010.
Populagéo de Quirindpolis de 1940 a 2010

Total % Total %

1950 15.783 85,84 2.604 14,16 18.387

1970 25.273 66,64 12.649 33,36 37.922

1990 6.975 20,35 27.301 79,65 34.276

2010 6.518 15,44 35.698 84,56 42.216
Fonte: Censo - IBGE, 2010. Elaboracao SILVA (2012).

A andlise do crescimento da populacdo do municipio estad relaciomada a

desenvolvimento do sudoeste goiano que segundo Correa (2010), especialmdétadas
de 1970 e 1980 sofre a inversédo de populacéo rural para urbana, confaude sbservar

no quadro acima, a populagéo urbana passa em 1970 de 3.239 para 12.649 em 1980.

A década de 1970 foi marcada pelo macico éxodd pnaeiro pelo avango
tecnoldgico do campo, capitaneada pela iniciatialipa, dos governos estadual e
federal, e segundo pela evolugéo da infraestruitvana, por meio de atividades
ligadas ao comércio e servicos onde geram empegosabam por atrair o homem
do campo para a cidade (CORREA, 2010, p. 281).

Com relacdo as politicas educacionais do municipio, de acordo cano @ar
Santos (2010) a educacdo em QuirinGpolis teve inicio com os professdi@dgras, mas
com a chegada do progresso o ensino oficial passou a ser ministradotenadestruturagéao
das redes municipal, estadual e particular.

Urzedo (2010) nos mostra que, a educacdo em Quirindpolis foi inicialmente

ministrada nas residéncias pelos professores particulares, semdp ssnente em meados
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dos anos 30 que chegaram as escolas isoladas, e nos anos 40, aR@sislaso primeiro
Grupo Escolar Ricardo Campos e, em 1954, a primeira escola de fordegiofessores
primarios, Escola Normal Regional Municipal Coronel Quirino.

Em um breve histérico da educacdo no municipio, Urzedo (2010) traz aligisma
mais importantes passagens, entre elas consta que em 1930, a sira psoola urbana,
denominada Escola Isolada de Quirinépolis. O prédio contava com duaseaaks. Em
1946, passou a ser chamada de Grupo Escolar Ricardo Campos. Em 194800 qriefe
atraves Lei n° 11, cinco escolas rurais municipais. Em 1951, pelal®ide’agosto de 1951,
criou-se mais quinze Escolas Rurais para o ensino primarioeratigno para alfabetizacao
de adultos e adolescentes.

Em 20 de junho de 1966, foi implantada a “Secretaria de Servico decRduza
Cultura”, por meio da Lei n® 483, art. 1, item 6. De acordo com Ur28dd®), 1968 a 1970 a
secretaria de servicos de educacdo e cultura ofereceu céersagerfeicoamento para os
professores no periodo de férias, pois a maioria desses profissidisapossuia formacao
para o exercicio do magistério. Ampliou o nimero de escolas munidpd&9 para 27 as
quais eram localizadas no meio rural de construcbes rusticasdasrgoelos proprios

moradores de diversas regides do municipio.

No periodo de 1971 a 1993 as escolas rurais emn@palis funcionavam em
classes multisseriadas e ofereciam o ensino del Psgrie. Muitas eram precarias,
construidas em casa de ‘pau a pique’, a agua erpode ou cisternas, havia
banheiros sob a forma de privadas masculinas enfieasi (fossas sépticas) e néo
tinha energia elétrica. O professor era incumbigl@ldborar as avaliacdes do aluno,
fazer os boletins, realizar as matriculas, alérex@gcer a funcdo de merendeiro e a
de porteiro servente. Nao havia diretor na unidesieolar, pois tinha um Unico
diretor na sede da Secretaria Municipal da Educac@oal era responsavel por
todas as escolas multisseriadas e fazia visitadédiesis (URZEDO, 2010, p. 429).

Em 1971 chegou a Quirinépolis o Movimento Brasileiro de Alfabetzaig#
Jovens e Adultos (MOBRAL), cujo objetivo era a alfabetizacdo dengoeeadultos que nao

tiveram a oportunidade de frequentar uma escola.

Conforme uma das orientacdes da APO, o sucessmagnpreendimento resultaria
da execucdo de projetos autbnomos e descentradizpdoa 0s quais se exigia a
preparacdo degerentes eficientes e eficazed | Plano Setorial de Educacgéo
(Brasil/MEC, 1971) foi elaborado em conformidademcoessa orientagao.
Compunha-se de um conjunto de 33 projetos, enws, el Carta Escolar, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), oeflro de Integracdo
Empresa-Escola (CIEE) e o Programa Intensivo de N&mbra. Para facilitar a
gestdo descentralizada, como previa a APO, foréadas distritos geoeducacionais
e 6rgaos especiais de geréncia — a exemplo dodPnagde Desenvolvimento do



76

Ensino Médio (PRODEM) e do Programa de Desenvolntmedo Ensino
(PREMEN), cujas sedes se situavam fora do Disi@deral (FONSECA, 2009, p.
161).

Em 20 de setembro de 1977, através da Lei n° 1.045, artigo 1, o Depddale
Educacao e Cultura recebe a denominacao de Secretaria Municipal da Educag#a.e Cul

O primeiro Estatuto para o magistério do municipio foi elaborado rnodoeede
1982 a 1986. Com um texto simples, ele buscava assegurar e degigndireitos dos
profissionais da educacdo. Segundo Urzedo (2010), a reestruturacdowdo dstatagistério
se deu em 1997, nesse periodo, houve o enquadramento dos professores dadér@ids c
de formacdo, bem como, uma reestruturacdo do plano de cargos @&s s#iériprofessores,
comecando a adequacdo do municipio na nova LDB. Outra adequacdo da educagdo no
municipio foi a implantacdo do ensino fundamental de nove anos, que comecou em 2006.

Um grande marco para a categoria dos profissionais em edudoagdprovacao,
em 12 de junho de 2006, das Leis de n° 2.619 e 2.620 as quais contemplam areg@strut
do plano de carreira e remuneracdo do magistério Municipal.

Ainda de acordo com Urzedo (2010), atualmente a secretaria munéipal
responsavel pelo transporte escolar atendendo alunos tanto da redpahquanto da rede
estadual, além de atender diariamente ao meio rural, atende tassbémiversitarios com

destino as cidades vizinhas.

3.1 A EDUCACAO FiSICA EM QUIRINOPOLIS

A Educacéao Fisica no municipio de Quirinépolis, no periodo anterior a 1896, er
oferecida pelas instituicdes de ensino em periodo contraturno, ou agjapaue estudava
no periodo matutino, fazia Educacéo Fisica no periodo vespertino e vizeAsesstituicdes
de ensino aceitavam, ainda, as avaliagcdes bimestrais vindagakeiostituicoes, tais como,
as academias e as escolinhas de futebol. Os alunos trabalhagior@€ra previsto em Lei,
discutido no capitulo I, eram dispensados das aulas de Educacdm psk as aulas
aconteciam no periodo em que o alunos estavam trabalhando. Essas {joastG#aras nas
falas dos trés entrevistados.

Quatro questdes balizaram a entrevista, no que se refere aapdiiblicas para

Educacado Fisica no municipio de Quirinépolis. A primeira refer@estrmato da aula de
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Educacéo Fisica no periodo anterior a promulgacdo da Lei 9.394/96, ou sejécadas de
1980 e 1990. A segunda questdo seria com relacdo ao material diddticas aulas de
Educacéo Fisica, bem como ao espaco para as aulas (Qquagé®osu A terceira questao
diz respeito as politicas governamentais para aperfeicoamentdificacéo do profissional.
E a ultima refere-se a UEG unidade de Quirindpolis como formadogarafigsional de
Educacdo Fisica para o municipio. Na sequéncia, apresentagpidd dos professores
participantes da pesquisa de acordo com as entrevistas realizadas.

Como dito anteriormente, participaram da pesquisa trés profeskoieducacao
Fisica do municipio de Quirin6polis. Primeiro porque no periodo antetibBas6 existiam
os trés professores com graduacdo em Educacédo Fisica no museguindo porque os trés
vivenciaram essa disciplina no periodo anterior a LDB, e estatedade até o0 momento, o
que possibilitou fazer uma analogia entre o antes e o depois, t@arjaense refere as
metodologias utilizadas, quanto no que se refere as politicas puUbtinaacionais para
Educacéo Fisica.

O primeiro entrevistado foi o professor Carlos Augusto Valentrmddo pela
Escola Superior de Educacédo Fisica e Fisioterapia de GoBEFHEGO) em 1973,
especialista em ginastica basica pela ESEFFEGO em 1978mAnia é instrutor técnico
esportivo pela Agéncia Goiana de Esporte e Lazer (AGEL), ahktigdacao Estadual de
Esporte. Foi professor de Educac¢do Fisica em Quirin6polis de 1986 adgfifsavel pela
Iniciacdo Esportiva nas modalidades de Basquetebol, Voleibol e Natacao.

A segunda entrevistada foi a professora Eliane Maria Dutra Mgraduada em
Educacédo Fisica pela Universidade Federal de Uberlandia (URWPO85, especialista em
Educagédo Fisica Escolar, Formacdo Soécio Econbmica e Psicomdeici@aofessora
estatutaria do Estado de Goias desde 1994, atuando no municipio de Quirindgelis. H
professora do Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira.

E nossa terceira entrevistada foi a Professora Else Gasnhatd Silveira,
graduada em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Ulzer(@rdil) em 1983.
Especialista em Psicopedagogia pela Universidade Estadual 8 (G&G) e em Didatica
para o exercicio do magistério superior pela UFU. Atualmente ssmfe estatutaria do
Estado de Goias, desde 1999 (anterior a esse periodo trabalhava caato cantmesmo
orgao, desde 1997). Professora da UEG desde 1999 e professora do municipio de
Quirinopolis desde 1995. Hoje, trabalha na UEG, na Escola de ensindaEgpefessor

Alfredo Mariz, e Escola Municipal professora Zelsani.
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Como metodologia, utilizou-se a historia oral, pois ela € uma metodadi&yi
pesquisa que consiste em realizar entrevistas gravadas comspgssqaodem testemunhar
sobre acontecimentos, conjunturas, instituicbes, modos de vida ou outroesadpduistoria
contemporanea. A mesma valoriza as memorias e recordacdegeitos svestigados. E um
método que se utiliza de entrevista, com pessoas que vivenciarato que esta sendo
pesquisado, portanto normalmente este método so € utilizado no que ogbig®taamam
de tempo presente.

No Brasil, a metodologia foi introduzida na década de 1970, quando foi criado o
Programa de Historia Oral do Centro de Pesquisa e documenta¢&idialontemporanea
do Brasil (CPDOC). A partir dos anos 1990, o movimento em torno da histétiaresceu
muito. Em 1994, foi criada a Associacdo Brasileira de Historéd, Que congrega membros
de todas as regifes do pais, reline-se periodicamente em enc@itmogiges nacionais, e
edita uma revista e um boletim. Dois anos depois, em 1996, foi criaflssaiacéo
Internacional de Histéria Oral. No mundo inteiro é intensa a puBbicde livros, revistas
especializadas e artigos sobre histéria oral. Ha inUmeros pragm pesquisas que utilizam

0s relatos pessoais sobre o passado para o estudo dos mais variados temas.

...no Brasil ndo h& tradicbes de valorizacdo dairpéhio histérico nacional; a

consciéncia e a acao institucionais do setor paltdic privado na preservacdo da
memd@ria nacional ainda se limitam, timidamente, ras@rvacdo de conjuntos
arquiteténicos do pais (THOMPSON, 1992, p. 17).

O mesmo autor enfatiza ainda que a pesquisa utilizando essdonpdde dar
grandes contribuicdes em diferentes areas.

As entrevistas de historia oral sdo tomadas como fontes parapacemsto do
passado, ao lado de documentos escritos, imagens e outros tipos e egiacterizam-se
por serem produzidas a partir de um estimulo, pois o0 pesquisador pramravistado e lhe
faz perguntas, geralmente depois de consumado o fato ou a conjunturageeiseestigar.
Além disso, estas fazem parte de todo um conjunto de documentos degdnadidn, ao lado
de memodrias e autobiografias, que permitem compreender como indigicheysnentaram e
interpretam acontecimentos, situacdes e modos de vida de um grupo ociedade em
geral. Isso torna o estudo da histéria mais concreto e proximatafeadl a apreensao do
passado pelas geracdes futuras e a compreensao das experiéncias vividasspor outr

De acordo com Thompson (2000), o trabalho com a metodologia de histéria oral

compreende todo um conjunto de atividades anteriores e posteriores/agagrados
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depoimentos. Exige, antes, a pesquisa e o0 levantamento de dados pagraracgwedos
roteiros das entrevistas. Quando a pesquisa é feita por umagastifuie visa a constituir um
acervo de depoimentos aberto ao publico, € necessario cuidar da duplaagiavacdes, da

conservacao e do tratamento do material gravado.

...creio que a melhor pesquisa de histéria de alitange tanto a compreensao e a
interpretacdo das vidas individuais, quanto a s@dlias sociedades mais amplas.
Em outras palavras, ela une, ao mesmo tempo, éreda pesquisa qualitativa e

guantitativa (THOMPSON, 2000, p.13).

Mesmo com seu uso frequente existem alguns questionamentos cofio i@lag
credibilidade das respostas dos entrevistados, porém conseguivabeleest uma
metodologia bem estruturada para a producao de dados a partir dos relatos orais.

A Histéria Oral é considerada para alguns uma técnica, pacs auha disciplina
e para muitos uma metodologia. De acordo com Moura e Filho (2001) apual $imaze
Silva (2001) a Historia Oral € um recurso metodoldgico que apaggvras dando sentido

social as experiéncias individuais e coletivas.

Aprender a ouvir € uma habilidade humana fundarhem@ra aqueles que

importam, a histéria oral esta ai para nos ajudaorapreender melhor nossos
passados e para criar memdrias nacionais muito micais, mas também para nos
ajudar a construir um futuro melhor, mais amavelisndemocratico (THOMPSON,

2000, p. 28).

Os cruzamentos realizados entre fontes orais, escritas @ticaagpartem da
premissa de que as trés modalidades de fontes assessoramrac@ondé regimes de
verdades sem que exista a superioridade de uma sobre as outrase&msdcdo nao exclui
as diferencas de natureza nem as singularidades metodologicadaleuma delas. As
recordacfes advindas dos depoimentos sdo tratadas como memopasgitt@adas, que sédo
reconstruidas e adquirem novos significados toda vez que “a memoviauatlise mescla
com a presenca de uma memdria social, pois aquele que lembraoranggn um contexto
dado, jA marcado por um jogo de lembrar e esquecer” (PESAVENTO, 2003, p. 95).

Assim, pode-se afirmar que a Historia Oral valoriza as pgsaceeditando que
“dando voz” aos sujeitos, a histdria pode ser escrita por meio do notidia perspectiva de
produzir conhecimento sobre o social, mantendo um compromisso de rqgestse projeta

no futuro, para que outros possam vir a usa-la.
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A Histéria Oral valoriza a vida, nunca isolando o sujeito de seu meio
socioecondmico e politico, procurando recuperar diferentes sentidos ndicaips,
recuperando o modo como representamos nossa identidade.

Segundo Thompson, (1992,) "A histéria ndo deve apenas confortar; deve
apresentar um desafio, e uma compreensao que ajude no sentido da mudancga" (p. 43).

De acordo com Sousa, Lima e Silva (2001) em uma pesquisa reatiaada
programas de Mestrado e Doutorado em Educacédo Fisica nos anos de 199hpedas0
1,08%, dos trabalhos utilizam a Histéria Oral como recurso metodolog tematicas
tratadas nos estudos sdo muito diversificadas e a maioria dos egtaddgsizavam o método
situa-se na area Socio-Historico-Filosofica. Além disso, tsdes priorizam 0s resgates
historicos e chamam atencdo para a necessidade de trazerem hpara o centro das
pesquisas.

Assim, pode-se perceber a necessidade que se tem de entendeareesse
método nas pesquisas relacionadas aos temas da Educacdo Fisigaalmente quando
essas pesquisas tiverem um carater mais critico e humano, zpaeva histéria oral da voz
aos silenciados.

Percebe-se, por exemplo, pouquissimos temas da Educacdo Fisica Escola
relacionados diretamente a sua Histéria, muito se sabe aoadpgiolitica da época e o que
esta esperava da disciplina na escola, pouco se sabe, por exemplo, coafetas que
fizeram parte dos momentos historicos da Educacdo FisicaeBedhzem hoje, com
excecdo dos grandes craques da época. Quando se refere ao EGtads @atdo, fica-se de
“pés e maos atados” com raras excecdes de estudos vindos dedeungst®ria que muitas
vezes se referem ao esporte apenas como complementos quandefagdes histdricos de
Goias, pouco se tem a respeito da histéria da Educacédo Fisica @manamente dita.
Como eram ministradas as aulas de Educacao Fisica? Quem eram os pr@fessores

Em Quirin6polis - Goias o assunto é basicamente inexplorado, vé secenta
relacdo a esse assunto um grande campo para se explorar aashistécionadas aos
individuos que fizeram parte desses momentos, suas memarias sensnsest quem eram
os professores de Educacdo Fisica Escolar antes do curso de &dtisaca vir para a
cidade? No que a politica Brasileira Nacional refletiu eetefhessa realidade até os dias
atuais?

Sera dando voz as pessoas que fizeram parte deste processoohopi@r

saberemos como esta histéria foi e estd sendo construida, ao edeBt&mos apenas 0s
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documentos oficiais que pouco se referem a esta disciplina tdoameague trata da cultura
corporal do movimento.

Tendo sido feita esta abordagem sobre a historia oral, pasaassguir, a
discusséo das questdes pertinentes ao trabalho. Mais uma vezssaltar que muitos sao 0s
problemas enfrentados pela Educa¢do Fisica nas instituicdesside, eno entanto essas
guestdes colocadas até aqui, € o que se pode observar com maibaiteestre as falas dos

professores, bem como o que se acredita ser de mais facil resolucéo pelo poder public

3.2 AS AULAS DE EDUCACAO FIiSICA EM QUIRINOPOLIS ANTESDA
IMPLANTACAO DA LDB

As aulas de Educacao Fisica em Quirinopolis eram dadas no contretostoés
professores entrevistados passaram por esse momento no municipm AQgusto Valentin
(2012) diz que, “como aluno, fazia minhas aulas no contraturno, bem como todasmgue
aptos também as faziam. Os que eram dispensados da préatica cupisciplina com
trabalhos relativos a mesma. A participacao na pratica da atividade &vamaiar”.

Ja a professora Eliane Maria Muniz (2012) diz que, as aulas podsragadas
por qualquer pessoa, mesmo que nao tivesse habilitacdo, ndo haviadageeds ser

professor estatutario e muito menos ter formacao especifica.

(...) quando eu passei no concurso foi muito dificiumar aula, porque todas as
escolas em Quirinépolis tinham professor de Edw&¢sica e ndo tinha vaga para
mim, sendo que na cidade s6 havia dois formadoEdumacédo Fisica e comigo trés
(MUNIZ, E., 2012).

Com relacédo as aulas a professora afirma que os alunos gseifiic&ducacao
Fisica em outro local, ndo precisavam voltar & escola paragfd&sumcacao Fisica da escola,
pois de acordo com ela os pais ndo achavam necessario fazetidigasles fisicas, e ja
tendo as que eles praticavam nos clubes ou nas escolinhas partiodlangecisavam voltar
a escola. Outro aspecto importante levantado pela professora elagaoraos alunos que

trabalhavam.
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Muitos que gostariam de fazer, que precisavam fazdividade fisica, eles ndo iam
porque trabalhavam, porque geralmente os alunesctda publica, quase todos de
uma certa idade para frente trabalham. Entdo mpiis ndo os deixavam sair de
casa para poder frequentar as aulas no contratsgnmgre atrapalhavam um pouco.
Nem todos faziam as aulas, porque uns moravam zenda, outros a méde nao
deixavam sair de casa, outros trabalhavam, ouatmarh natacdo em algum lugar,
faziam basqueté no ginasio, entdo faltava muitos alunos, tinha qiee dava para
ajuntar duas turmas para poder dar uma turmaeofe(MUNIZ, E., 2012).

A professora Eliane afirma também que esses alunos que frequerdatas
atividades fisicas extraescolares, conseguiam médias bisestta&a a Educacdo Fisica
através dos clubes e das escolinhas particulares, que enviavamoéssgmra a secretaria da
escola.

Sobre essa mesma questdo, a professora Else Guimardeveila 8ibs traz
contribui¢cdes interessantes, nesse sentido, faz-se necessasaraalglins trechos de sua

fala.

Eu formei, trabalhei em Uberlandia, numa escoladestl, fiquei parada, retornei

depois de oito anos parada, e fui primeiro paraunicipio, depois para o Estado, o
municipio funcionando um pouco diferente... Intsgess dois? O que eu percebia
na Educacédo Fisica antes da mudanca na LDB, qoenpahios na escola que eu
trabalhava, ela era muito participante em atividaelgportivas, em jogos, porque
como vocé trabalhava separado, meninos separadogmiaas e no contraturno, a
gente trabalhava o treinamento, entdo, quando ehesimacoes de interclasses, de
jogos interescolares, essas disputas! A escolaaestdinha ja equipes preparadas,
montadas que fizeram um trabalho ao longo do amépetoda situacdo esportiva
gue aparecia na cidade, organizada pelo clube &ldomela prefeitura, a escola
entrava, a escola era participativa e... Repregan@m, porque o trabalho no
contraturno é separado assim, dava espaco paraasgarmas eram organizadas
pela faixa etaria, ou pelas habilidades, as veaagehanos que eu iniciei o trabalho
separando os alunos por faixa etaria, depois etepegue poderiamos oferecer
modalidades esportivas, entdo, ai eu passei alhebturmas de handebol, de
basquete, de vodlei e a Educagéo Fisica escolaerques mais novinhos que faziam
o trabalho de iniciacé@o, de psicomotricidade, desa;do (SILVEIRA, E., 2012).

Essa observacdo da professora Else Guimardes da Silveira, as@@paracao
meninos e meninas, teoricamente j4 superada pela Educacdo Risatealidade, é de
fundamental importancia, pois dentre outros, esse motivo foi fundamentdisoassdes da
década de 1980, para a implantacdo de uma Educacdo Fisica maiggipadagmenos

seletiva.

“Ao falar sobre as aulas de basquetebol no ginagicofessora Eliane, referia-se ao projeto deseitaopelo
professor Carlos Augusto Valentim, contratado peédeitura na area de treinamento desportivo, e e@wal
da Subsecretaria Regional de Ensino de Quiringpotiss o referido professor fazia parte do quadetive de
professores do Estado, e como a Educacdo Fisicanereontraturno, as escolas recebiam e aceitavaas es
notas como notas bimestrais.
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A professora Else Guimardes da Silveira conseguia ver pontoBvqese
negativos da Educacao Fisica da década de 1980 e 1990.

E naquela época quando a Educagédo Fisica eraadslio contraturno, entdo nos
tinhamos como ponto positivo, 0os alunos que ppegi@m gostavam, os alunos
tinham a Educacao Fisica como uma disciplina ge® welorizavam muito, e viam

o desenvolvimento, principalmente a evolugdo ndepda técnica. As atividades
proporcionavam que os alunos vissem uma diferefgiago inicio do ano eu nao

era capaz de realizar, por exemplo, um saque jinabdo ano, ‘meu saque esta
muito bom’, entdo os alunos faziam essa avaliagideasenvolvimento deles em
guadra. Eu percebia que a autoestima era uma @satdge que contribuia para que
o aluno gostasse tanto dessa disciplina porque g&sa evolucdo. Contudo, como
ponto negativo, nés tinhamos uma grande dificuldaol® os alunos que nao

podiam comparecer no contraturno (SILVEIRA, E.,201

Sobre a questéo de a escola receber as notas bimestrais siénstittacoes para
a disciplina Educacdo Fisica, a professora Else, assim comofesgmra Eliane, traz

contribuicdes interessantes, desta forma ela continua seu raciocinio.

Eu trabalhava numa escola de periferia em duasasséoicialmente trabalhei numa
escola municipal, na qual o publico frequentavasuas academias, na academia
de danca mais especificamente, que existia nadgmdaa, e nas escolinhas de
futebol. Entdo esses alunos achavam, e seus paislgs podiam ser dispensados
das aulas porque eles ja faziam uma atividade #&poentdo a secretaria aceitava a
nota enviada por esses locais, e era meio complicadseguir fazer com que eles
aceitassem que a Educacd@o Fisica na escola s&iasgante, entdo havia um
publico que resistia, queria continuar |4, porgpesar de o educador na escola
trabalhar o treinamento, ndo era no mesmo nivel gue clube, e o aluno
trabalhador, ele ndo praticava entdo, nenhumadatie fisica fora da escola, ele
tinha direito a uma avaliacdo escrita e era mwioalicado porque nés tinhamos o
aluno trabalhador, o aluno da fazenda e as maesi@m dispensadas naquela
antiga lei, quem morava distante, a seis km dala&saaulher com prole, quem
estava no servico militar e quem era trabalhaddéoeesse aluno, eu ia todo final de
bimestre na escola, no turno que ele estava estadlvava um texto para ele fazer
uma interpretacdo, tipo uma interpretacdo de pdavportugués comum, porém as
vezes no dia em que eu marcava, esse aluno néle indo estava na escola o dia
gue eu comparecia. Era o maior problema o momenfeahar o bimestre, resolver
a vida daquele aluno em termos de avaliacdo (SIRAEE., 2012).

Sobre as avaliagbes na Educacao Fisica, a professora asalaar@somissao da
secretaria. Assim, como 0s pais acreditavam que fazendo untaa@iviisica qualquer néo
haveria a necessidade de retornar a escola para fazer Eddsica, esse raciocinio era
também de toda a sociedade, inclusive de alguns profissionais dededquagndo viam, e
ainda ndo veem, necessidade da disciplina Educacéo Fisica nas. éssoléisa claro no

depoimento da professora Eliane, ao falar sobre a reclamacéaootesspres, no sentido de
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gue os alunos iriam chegar suados para a aula seguinte, bem codepammento da
professora Else.

Eu acredito que no pais inteiro acontecia mais enas da mesma forma, que aqui
era tradicdo, eu me lembro de questionar, maihadia muito a fazer. O professor
ndo tinha apoio nenhum da secretaria da Educag@oegsaa questao, porque ela
considerava que a Educacdo Fisica era uma atividadportiva, entdo se ele
praticava um desporto, se ele treinava, se pestenadm dos times, ou da AABB
ou Eldoradd’, ou estava na academia de danca, em algum lugar sgqu
comprometesse a enviar a nota. A secretaria ait daza reunido no inicio do ano,
chamava os responsaveis por essas entidades geeiafe atividades esportivas, e
fazia o compromisso que eles estivessem levanda, rmt 0s proprios pais
procuravam essas entidades e falavam que estavacawedo os filhos |4, mais que
eles enviassem as notas, e isso era feito. Quandpestionava, eu era a Unica
professora habilitada no municipio, na rede estadaguela época... Tinha a
professora Eliane, que também ndo sei se contou histaria diferente, se
vivenciou o mesmo problema. A secretaria ndo queertiear em atrito com a familia,
ent&o aquilo sempre ficava como estava no costSh&/EIRA, E., 2012).

A professora Else Guimaraes da Silveira nos traz uma higtéer@ssante sobre
Educacéo Fisica na década de 1980 e 1990. Ela recorda o descase cmisgiplina era
tratada, servindo de complemento de carga horéaria para alguns pesfesaté mesmo como

“cabide politico” de emprego para a sociedade.

Quando eu fiz 0 concurso do municipio, eu tive fgaer a prova como professor de
pedagogia, € na prova pratica eu tive que dar wisgap@ara uma segunda série, eu
escolhi matematica, numerais romanos, porque esatdia trabalhar na sala, mais
para eu ensinar numerais romanos, eu coloqueiss®@® preguei na frente delas o
ndmero e comecei a troca-las de posicéo, entdodiggreu trabalhei o0 movimento
aqui na Educacao Fisica, a aula foi assim, diferam sucesso. Passei e cheguei la
e eles falaram assim ‘ha, mas como vocé é formaid® eocé fica na coordenacéo,
porque os professores que estdo na Educacdo Edsigarofessores que ndo deram
conta de matematica, de geografia, ndo deram dargala de aula, ndo deram conta
da disciplina, por essa razdo foram deslocados paEalucacdo Fisica para o
prejuizo ser menor’, e agora vocé vai trabalhar etes. Entdo eu organizei uma
reunido e um cursinho breve de Educacdo Fisicdyieiazer planejamento com
eles, planejavamos juntos para melhorar as corsl{@eEVEIRA, E., 2012).

Nesse trecho do depoimento da professora Else Guimaraes da Silveoiardea
desvalorizacdo da Educacéo Fisica e, principalmente, como edatessa disciplina antes
da Lei 9.394/96, chegando ao ponto do grupo gestor falar que havia remanejado alguns
professores para as aulas de Educacgdo Fisica, por eles mdcadeseguido trabalhar com

outras disciplinas em sala de aula. E continua o raciocinio dizendo que:

B Associagdo Atlética do Banco do Brasil, clube da cidade que fornece aos seus associados escolinha de futebol
e natagdo.
'® Eldorado Ténis Clube de Quirindpolis, clube da cidade que fornece aos seus associados escolinha de futebol.
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Outra coisa interessante daquela época é que m@sso eu formada em Educacao
Fisica, eu passei por duas situacdes no Estadoneunizipio, que tinha alguém,
parente de algum politico que jogava bem, volai,e@@mplo, entdo me chamaram
na sala da diretora e falaram... ‘esse ano suas afib essas, e essas, e essas, porque
esse tanto aqui de aulas, de salas de aula, \@mbpaeu cunhado que é jogador de
vblei, estava morando fora, agora chegou a cidaglgtdo eu passei por duas
situacdes assim da pessoa me colocar para baixmanesainda fazer critica ao
meu trabalho e tomar o espaco, porque um treinamortécnico tinha muito mais
respeito do que alguém que ficou quatro anos na, pBdexemplo. (...) Tinha as
guestbes politicas também, teve um ano que foi idmaa irma do prefeito que
trabalhou comigo, ele ainda ia assistia todas aasiaulas para aprender como é
gue eu fazia (SILVEIRA, E., 2012).

A segunda questdo a ser colocada, foi exatamente sobre agdiferetre a

Educacéo Fisica no periodo anterior a Lei 9.394/96 e o periodo posterior a essa Lei.

Bom... eu acho que piorou acentuadamente. Prerisai tratada como uma
ferramenta de ajuda, na melhoria da salde, nas@mlsocial pelo esporte, no
caminho que o0s jovens estdo trilhando muito rap@fden que sdo as drogas. A
Educacéo Fisica por sua particularidade de vestardferente para sua pratica bem
feita ndo é compativel vocé sair de uma sala d@ delluma matematica, de uma
geografia com a roupa que vocé esta e, por exenmpb@ra uma natacdo, como
vocé vai fazer? Com um calcado — sapato, por exempeim momentos em que, as
vezes, vocé precisaria de um ténis, um maid, seefoscaso da natacdo, entdo a
Educacéo Fisica, hoje, sendo dessa forma, eu agherg termo de rendimento, de
qualidade de trabalho piorou e muito, por isso @uela sou um dos que vejo que
nos moldes das escolinhas, esse trabalho, es&iparescola x municipio, escola x
estado trara melhores resultados em todos os &nipéma as modalidades
esportivas. Elas sdo mais, acho que muito maisjugila Educacgédo Fisica da escola.
Sou favoravel a outra linha de atividade fisica née somente na escola. Vejo na
pratica esportiva e ndo na teoria a melhora dongesgmento. Posso citar alguns
exemplos: o Neymar, jogador do Santos, acho qugogaoia a bola que joga lendo,
ele joga a bola que joga fazendo, outro exempld&aar, jogador de basquete que
também nao jogaria o que jogou lendo e sim praficanetc. por isso a area da
Educacéo Fisica tem essa responsabilidade dagp(s#d. ENTIN, C., 2012).

Como se pode notar, o professor Carlos Augusto Valentin € contra acg&duc
Fisica atual, no molde mais pedagogico em detrimento da pRdicaele a Educacédo Fisica
é feita somente através da pratica. Talvez até mesmoyzefarsnacao, pois ele relata que
em seu periodo como aluno na universidade, era cobrado dos alunos dessa feejea, ou
além de ser professor era necessario ter uma vivéncia pratica da medglida® dispunha a

ensinar.

Como aluno da faculdade de Educacédo Fisica buscawportancia de se fazer as
modalidades préticas na busca de melhorar a ex@cwsiseus fundamentos do que
s6 participacdo. Nos éramos estimulados a sermogndtico de modalidades

esportivas nas respectivas areas, muito mais dagme. Nao sei qual a mais Util
ou menos Util, s6 sei que a gente se esmerava seagsforcava mais, vou dar um
exemplo, na modalidade de basquetebol para vocduxegestos da modalidade
com mais precisdo - € necessario bastante repgidgamprender melhor a técnica, -
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no voleibol a mesma coisa, na natacdo a mesma. &sando que praticando os
movimentos da modalidade mesmo que em grau deildifide maior nos leva a ter
nocao daquilo que podemos melhorar com a pratiéd BEWTIN, C., 2012).

Ja a professora Eliane tem uma viséo diferente, pois elatadesdido positiva a
mudanca. Ela afirma que foi uma das primeiras professoragiataa ideia”, pois ela alega
gue a escola era contra a mudancga, “todos achavam que a escalarriana bagunca”,
temendo que a Educacéo Fisica atrapalhasse as outras disciplinas no mesondehauéai E

complementa:

Na minha maneira ndo teve muita alteracdo no mediad aula nesse sentido, mas
eu achei muito bom porque todos podiam particigar) passou a ser mais
respeitada nossa disciplina, ela passou a serinthisda entre as coisas da escola.
Nos anos iniciais, que esta desenvolvendo muitadesagdo motora, ela ajuda
demais, depois ela ajuda na parte de socializagélbém, entendeu? (...) eu procuro
trabalhar para que todos possam se envolver ridad®, e todos participam, eu falo
que 99,9% fazem a aula. Eu ja pego para que nadaliBducacao Fisica eles ja
venham, para a aula vestidos adequadamente casndéeilevem uma garrafa com
agua, e que levem uma toalha para fazer a higigiuzatodos levam, se ndo
levarem, eles perdem nota nesse quesito, porgesmigo assim para eles: se um
dia eles vao trabalhar em alguma empresa, queedii pniforme, que vai pedir
algumas coisas e que eles terdo que levar, erdsésaprende na escola, ja que a
escola esta educando para a vida, entdo eu acho @tilli ndo é porque eu sou da
area e estou puxando a sardinha para minha areseenacho que € muito bom
mesmo (MUNIZ, E., 2012).

A professora Eliane faz uma colocacgao interessante ao isfesobre a inclusao
da Educacado Fisica nas atividades da escola, pois como o @ralesg&ducacéo Fisica
sempre trabalhava em contraturno, nos momentos de conselho de classenpuo, ele
nunca estava presente. Isso porque, assim como hoje, naquele periodessopreé
desdobrava em vérias escolas, e ndo era uma determinacgdo, assitarnbém nado é hoje,
gue os conselhos de classes sejam no mesmo dia em todas &s assuala tem autonomia
para marcar seu conselho quando achar necesséario. E estandosmipesfesutra instituicao
de ensino, ele ndo podia participar desse momento nas escolas.

Antes de entrar na resposta, sobre as aulas de Educacédo &pdisaa Lei
9.394/96, a professora Else, lembra como foi dificil mostrar aos auingsortancia da aula
de Educacado Fisica dentro de uma nova proposta pedagodgica, pois a dico@mmo X
meninas, por exemplo, arraigadas em nossa sociedade, estavapesgre. Mais uma vez
mostra como é dificil a mudanca, e principalmente a quebra ddigra@as, pois a sociedade
acredita que as aulas de Educacéo Fisica, sdo simples jdgua,dg&em nenhum contexto ou

até mesmo aprendizado.
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Eu me lembro da primeira... Das primeiras aulasnda houve essa mudanga,
agora a data ndo me recordo bem, ndo sei se faDeR) que houve efetivamente a
mudanc¢a no Estado, o municipio demorou mais eu, &hme lembro de entrar na
sala de aula, e os alunos ja sabiam que a Eduddgs#ita ndo seria mais no
contraturno, que era meninos e meninas, a auka gee ser todos juntos. Isso ja
tinha ficado esclarecido, mais eu me lembro at&,hpprque alguns alunos que
antes adoravam as aulas de Educacdo Fisica, Gaeutim excelente relacionamento
comigo, eles criaram um clima. E como se eu nésefosais bem-vinda no meio
deles, a minha aula néo era mais uma aula desejedama aula a mais como as
outras disciplinas qualquer, porque o que elesi@ueeram as atividades esportivas
entdo eu me lembro que assim, quando nds fomos g@afaadra, meninos e
meninas, para fazer e fizemos a aula dentro da pmfosta, 0s meninos ja nédo
gueiram as meninas participando junto a eles, asnae achavam complicado,
tinham dificuldades de acompanhar o ritmo dos noexie isso levou algum tempo
para a adequacdo, mas houve rejeicdo, eu me letekanos assim que adoravam
nossas aulas, alguns tinham participado comigo iemast anteriormente e em
disputas representado a escola, que eu considassia, amigos meus e que de
repente passaram a me tratar de uma forma difadaciomo se eu fosse a culpada

pela mudancga, os meninos ndo queriam me ver majgria, eu era mais uma
(SILVEIRA, E., 2012).

Em sua resposta a terceira questdo a professora Else &esnar Silveira, foi
muito categorica, e principalmente levantou pontos importantissimos que levousadtisda

Educacao Fisica na década de 1980, a reformular sua proposta pedagogica.

Eu considero bastante positiva essa mudanca poequele trabalho que nés
estavamos fazendo, nés tinhamos o melhor goleirmethor artilheiro, quem
realizava bem um passe, um arremesso, mais eleraamm trabalho completo. A
questdo de a Educagéo Fisica contribuir para aafgicndo cidaddo. Vocé participar
de competicBes tem todo um comportamento éticoegaeexigido, mais nos nao
conseguiamos trabalhar a inclusdo dos menos hagobd entdo ficavam de fora os
portadores de necessidades especiais (alunos cdiciéniga), e os menos
habilidosos, os alunos obesos eu tenho certeza.quéntes, por mais que a gente
tentasse, eles ndo eram bem vistos pelos promlegas, porque eles atrasavam o
jogo, eles atrasavam a atividade que era muit@dalpara o aspecto técnico, e a
metodologia depois dessa reformulacdo de incluksié a vida em sociedade, nés
vivemos, homens, mulheres, criancas, idosos, pessom dificuldades ou
limitacdes e pessoas comum, entdo essa metodalzg@ontribuiu para a inclusao

das pessoas, para valorizar a diferenca e o respeisa diferenca (SILVEIRA, E.,
2012).

A Educacéo Fisica integrada a proposta curricular da institdeg@&asino precisa
contribuir para a formacédo do cidaddo e ndo com a formacdo dos atbet@ o que se
pregava na proposta anterior, pois a técnica era ensinada a qualteEsss assunto esta
estritamente relacionado com as reflexdes levantado pela stadaviou seja, a questdo da
inclusdo, tanto dos alunos com necessidades especiais, como dos alunobamiédosos,
gue sempre ficavam de fora das atividades esportivas na proposta anterior.

No entanto, ainda sobre esse assunto, a professora consegue enxergar pontos
positivos e negativos.
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(...) eu acho muito complicado, porque h& pontcsitipos e negativos nas duas
(antes e depois de 1996), eu acho que nés deverieontinuar com essa Educacao
Fisica que esta em vigor, mas ter o suporte. Adasaao tém mais um profissional
com disponibilidade para trabalhar com os aluno® queiram fazer um
treinamento, a parte desportiva, e isso faz fatddo quer dizer, ganhamos em
guestao de inclusdo de participacdo, e acho qudeasblidariedade e cooperacao
com quem tem menos habilidade, mas noés perdenmesodictou claro, vai para o
ginasio ver 0s jogos, eu nao fui esse ano, masas anteriores o nivel caiu muito,
nds ndo temos na cidade... Se a prefeitura fakregta organizando, por exemplo,
um campeonato de futsal feminino, é dificil forneguuipes para participar, € uma
aqui e outra ali de algum clube isolado, de esgéatatem! E no passado as escolas
tinham. Todas as escolas estavam participandop entdcho que, é positivo sim,
mas ndo podemos abandonar a participacdo do poofissle Educacéo Fisica na
escola com carga horéaria para trabalhar o esporgue fez falta, da forma que
ficou nés tiramos o esporte e ndo colocamos naddyuma outra disponibilidade de
oferta no lugar dele (SILVEIRA, E., 2012).

A discusséo sobre a Educacéao Fisica arrasta-se por te@gmadgePrimeiro, no que
refere-se as concepcdes que viriam contra a supremacia deatéomi sentido de uma
Educacédo Fisica mais pedagodgica e menos seletiva. Segundo, noegisaedo objeto de
estudo da Educacéo Fisica.

Com a promulgacao da Lei 9.394/96, tem-se uma disciplina mais pedagdgica
inserida no contexto das instituicdbes de ensino. No entanto, ndo chagasseonsenso,
sobre as aulas de Educacdo Fisica, pois assim como os tedsstados, alguns defendem a
nova formatacdo das aulas, e outros gostariam de ver a Educag&o reis moldes

anteriores, tendo a técnica nas modalidades esportivas como ponto primordial.

3.3 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARA MATERIAL [DATICO,
ESPACOS ADEQUADOS E APERFEICOAMENTO DO PROFISSIONAIEM
QUIRINOPOLIS

Sobre o material didatico oferecido nas instituices de ensino, espoofCarlos
Augusto Valentin concorda com a maioria dos profissionais da ackem tae € insuficiente,
muito precario e em pouca quantidade e qualidade, por exemplo, 0 quessanegeara se

iniciar na modalidade de basquetebol?”. E continua seu raciocinio.

Bom, é necessario ter bolas, é necessério ter uradra com as dimensfes e
demarcac@es corretas, enfim tudo que faz parteedaas da modalidade, academia,
as vezes, para se fazer algum trabalho mais eispecéfssa area, vocé tem turma de
trinta, quarenta alunos e quanto de material s€ féem-se duas, trés bolas e so.
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Acho que precisaria ter uma politica de vocé poatender em quantidade e
qualidade de material esportivo para atender dmdocondizente com a pratica
(VALENTIN, C., 2012).

O professor Carlos Augusto Valentin ressalta que a caréncia ateriars
didaticos ndo € exclusividade da Educacdo Fisica, pois as demaiindiscapesar de
receberem o livro didatico, carecem ainda, por exemplo, de l&dkhosatpara que o

ensino/aprendizagem seja completo e eficiente.

Nao sei se também nas matérias de sala de aulaofsfiecidas todas as
oportunidades, se existem todos os meios parairatbgm os objetivos na
matematica, na geografia, na histéria? Também qubmao, ja que na maioria das
escolas faltam laboratérios de pesquisas dentm@sitens necessarios dentro do
gue nés precisamos para atingirmos um melhor desemento. Ndo podemos nos
contentar e se o fizermos ficaremos para tras. @adajue ndés nos contentamos
com algo que aparentemente esta bom, ja era, ngsre que fazer mais e melhor
(VALENTIN, C., 2012).

A professora Eliane Maria Dutra Muniz concorda ao falar sobreaterial
didatico nas escolas. Ela so discorda no sentido de ter mateicardgef pois para ela com
apenas uma bola o professor consegue fazer um bom trabalho na Educacéao Fisica.

Mais uma vez colocam-se frente a frente as concepcdes @®.eRsalmente,
quando o educador se dispde a ensinar a técnica nas modalidades espoebessario, por
exemplo, uma bola para cada aluno, no entanto, dentro de uma perspestipadagogica e
inclusiva de ensino, ndo ha necessidade de tanto material. Em conforrmades
entrevistados, vale ressaltar, que o material precisa ser dgi@adade, com maior tempo de
durabilidade.

(...) a gente ndo precisa de muita coisa assirara poder ministrar uma aula

atrativa e de qualidade. Porque a gente conhesma®esgue estuda a vida inteira
Educacédo Fisica, vive estudando, estudando, fasocamui e faz ali, e ele nao

consegue dar uma aula boa, ndo é s6 na nossacfdudacéo Fisica, em outras
areas também, entendeu? Mas... Em relacdo a pdlitiEstado, eu acho que falta
muito material, eu acho néo, falta muito matesaimpre faltou, mesmo antes da
LDB. Vou falar assim, nds estamos mandando pascala rede, material... Nem

material tedrico tem, quando nés vamos fazer osasoplanejamentos, nds nos
deparamos com a falta de material. O professeirgeencontra com o outro colega
e consegue material, busca na internet. Agoraeekitérnet, na minha época nem
isso existia. (MUNIZ, E., 2012).

Ja a professora Else Guimaraes da Silveira € incisiva ap ‘tizeaterial didatico
€ uma vergonha, até é absurdo, porque o governo manda livro didatico daressvem o

livro de orientacdo para o professor, a Educacao Fisica ndodterial, nunca teve material
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para trabalhar”. Nota-se que é unanimidade entre os profess@iés def material didatico
para Educacéo Fisica nas instituicdes de ensino, todos colocam quéematehal e quando
estes existem a quantidade é insuficiente ou sdo de baixdagiggalse deteriorando muito
rapido.

Contudo, ao falar sobre essa questdo, a professora Else GuicharSdseira

levanta um tdpico interessante e que merece destaque.

(...) agora tem o PDDE (Projeto Dinheiro DiretoEsola), s6 que a verba que vem
no PDE (Projeto de Desenvolvimento Escolar), elafwear as deficiéncias da
escola e como sempre apontam maior deficiénciae#urd, escrita, em portugués e
matematica, entdo as agles se voltam para aslidiasipriticas, a Educacgdo Fisica
nunca entra nas disciplinas criticas, entdo a vepoa é destinada ali para a
aquisicao de material é irriséria. Outro problenaaguantidade, o material € sempre
insuficiente, se vocé for olhar na rede publicauima fila enorme esperando a vez,
isso é comum, porque ndo ha material em quantidgadieiente, eu disse que
melhorou depois que passamos a fazer o PDE, palegttha uma pequena verba
guando o professor participa ativamente da elaBoragle, o professor consegue
destinar uma pequena verba para a compra de afgatesiais, mas é sempre em
quantidade irriséria, esse material se desgasttmapido por causa da qualidade
dos pisos das quadras (SILVEIRA, E., 2012).

De acordo com observagfes empiricas nas instituicbes de ensino, podéanos
gue o Projeto de Desenvolvimento Escolar (PDE), prevé verba paraatodaiplinas, no
entanto, € preciso que o profissional da area participe de sua fpiimuteevendo projetos
para serem desenvolvidos ao longo do ano letivo, e principalmente mp&taso
desenvolvimento desses projetos. O que ocorre nas instituicbes de easmmigsao do
professor de Educacao Fisica frente ao desenvolvimento do PDE.

Com relacédo ao espaco adequado, a professora Silveira (2012), eofesagju
uma analogia entre as instituicbes Estado e do Municipio, atéanesmgue ela sempre

trabalhou nos dois segmentos e consegue perceber as duas realidades.

O espaco das escolas municipais, elas sdo pralegi porque todas ja foram
praticamente construidas com quadras, e essasaguadsses Ultimos oito anos,
foram todas cobertas, o Estado me parece que temmséolégio com quadra
coberta, que foi até coberta pelo municipio, dgisra porque no colégio Estadual
Dr. Onério a reforma prevé quadra coberta, e cefyajo colégio Castelo Branco é
para construcdo de uma quadra coberta, porém cocipienieva grande vantagem
nessa questdo de espaco fisico e de material, @ofgtece quadras com cobertura
e melhores condi¢bes de trabalho. As vezes no grassa até controlava assim,
pegava mais aula no municipio por causa dessas;éesdHavia, também algumas
escolas que tinham uma boa arborizagéo, a escata lacinto, por exemplo, tinha,
agora estd sem porque podaram as arvores, coraramores. Entdo eu acho que o
espago da Educagéo Fisica além de ndo existir namézado, por que como que
as pessoas ainda vao la e tiram a pouca sombitem@gSILVEIRA, E., 2012).
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A disparidade entre as instituicbes do Estado e do Municipio é muaitolegr
realmente, no municipio de Quirinépolis, todas as escolas muni€ipaissuem quadra
coberta. Com relacdo aos colégios e escolas do Estado, somandol wa thiae, apenas
uma tem quadra coberta, sendo essa cobertura feita peléupaef®utro colégio, citado pela
professora, o Dr. Onério, esta em reforma ha trés anos, sendo osratnaosjados para
varios locais diferentes para estudar, entre eles o campus da& dEGnesmo o parque de
exposicao agropecuaria. Contudo, consta no projeto que ao final daarefajuadra sera
coberta.

Ainda de acordo com observacées empiricas, constata-se que efiesioalas e
colégios estaduais, duas (2) ndo possuem quadra, e as aulas de Helistzddo feitas no
patio da escola. As que possuem quadras estdo em estado de d&terpmiscsao escolas
construidas ha mais ou menos 40 e 50 anos. Muitas destas recelgerraas akformas no
prédio principal, porém nunca nas quadras.

Com relagédo ao aperfeicoamento dos profissionais, os trés progetmmizem
sdo unanimes ao afirmarem que o Estado ndo tem uma politica deicaperento do
profissional, exceto em alguns cursos isolados. A professora Bbanexemplo, diz que,
“das trés especializacdes que tenho, foram todas custeadas por mim, nenhumaepedd. gov

A professora Else também menciona os cursos fornecidos pettw Hstabrando

inclusive de dois que aconteceram para a area de Educacéo Fisica.

O aperfeicoamento profissional acontece por contgpmbfissional, se ele correr
atras, se ele buscar! Houve no passado alguma$eswrganizadas pelo governo e
minicursos, mais eram coisas muito resumidas efgr@gmn disponibilizados para o
grande publico, alguns professores foram a Pirdigjgu fui na época, me lembro
que foi em 2006. Houve um curso, mas, quer dizes, Pirenopolis, passar uma
semana la, néo foi disponibilizado para todos ofepsores de Educagéo Fisica. A
cidade escolhia um, dois professores e quando egtEsaram ndo houve repasse
desses cursos, a maioria, eu me lembro desse el@palis e uma vez recebemos
aqui em Quirinépolis também um professor da sedaetstadual de Goiania que,
me parece que foi uma manhd e uma tarde s6, nespasializacdes, 0s cursos que
eu sempre fiz foram a grande maioria deles custe@do mim (SILVEIRA, E.,
2012).

o municipio conta com um total de cinco escolas municipais, sdo elas: Escola Municipal Maria Ignez, Escola
Municipal Canag, Escola Municipal Raio de Sol, Escola Municipal professora Zelsani e Escola Municipal Marcio
Ribeiro. Todas com quadra coberta.

¥ municipio conta com doze colégios estaduais, sdo eles: Colégio Estadual Dr. Onério Pereira Vieira, Colégio
Estadual Juscelino Kubitschek, Colégio Estadual Independéncia, Colégio Estadual Castelo Branco, Colégio
Estadual Jodo XXIlI, Colégio Estadual Olga Parreira, Colégio Estadual Quintiliano Ledo Neto, Colégio Estadual Dr.
Pedro Ludovico, Escola Estadual Lauro Jacinto/aplicagdo, e mais trés Colégios Rurais em convénio com a
prefeitura, Colégio municipal Rural Lino Gededo, Colégio Municipal Rural Anténio Sabino Tomé e Colégio
Municipal Rural Jodo Antbnio Barbosa.
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Nota-se, com base nas trés primeiras questdes que fizerardgartevista, que
os professores ndo estédo satisfeitos, o que leva a crer que tearialrdalatico, espaco para
a pratica de Educacéo Fisica e o aperfeicoamento do profissional precisardéotmaacao
nas politicas tanto estaduais quanto municipais.

J4 a quarta questdo merece uma atencdo especial, principalniestelipeeros
que levantados junto a Subsecretaria Estadual e Secretaria Mudeipducagao, como o

exposto no quadro da pagina 70 desse trabalho.

3.4 O PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA FORMADO NA UEG- QUIRIVYOLIS

A opcéo por abordar esse assunto foi motivada por acreditar que aht@nto
formadora de profissionais na area da educacéao, tem contribuido desfgnificativa para a
regido Sudoeste de Goias, como discutido no capitulo Il desse trabalho.

Os professores Carlos Augusto Valentin, e a professora Eliane Matra
Muniz, dizem nédo estédo participando dessa formag&o. No entanto, duéesjuaportantes
sao levantadas em seus depoimentos.

Primeiro no que concerne ao professor Carlos Augusto Valentin, pomsédos

precursores no projeto de implantagéo do curso de Educacédo Fisica no municipio.

Eu ndo tenho acompanhado o que é feito 14, nam taobmpanhado praticamente
porque apesar de ser um dos integrantes para tmeumislade viesse para este
municipio na época, eu ndo participei e ndo padidiretamente da filosofia de

trabalho da instituicdo. Fui um dos que ajudou nmjepo, ndo fui o Unico, nés

éramos cinco, porém na area da Educacédo Fisicacundaulo era o que estava no
momento. Como deixei a cidade antes da instalagd@udso indo para outro

municipio, ndo participei diretamente (VALENTIN, 2012).

O professor Carlos Augusto Valentin foi transferido em 1996 para cipionde
Goiatuba, no entanto, ndo viu seu esforco para a implantacdo do Curso Eaetjanas
deixou fortes tracos da Educacéao Fisica no municipio.

O outro aspecto abordado, agora pela professora Eliane Maria Dunia, Igeria
com relacdo ao estagio supervisionado oferecido pela UEG, poiserd® sima das
professoras estatutarias do Estado recebe na instituicio de ensigoie trabalha, em
determinados periodos do ano, alguns alunos da UEG, pois esses prectsaiarve tem

como disciplina obrigatoria na matriz curricular do curso o estagio supervisionado.
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Eu acho que a UEG, como as outras universidadesridecobrar mais vivéncia do
aluno, do académico dentro da escola, eles séavgwaindo é para fazer os estagios,
guando é para fazer as observacdes, e eu achcegde dquando eu fiz o curso na
UFU, desde o primeiro ano que eu entrei, € a gemeque arrumar uma escola e ja
entrar dentro dessa escola, e vivenciar, até pdrer e era aquilo que ele quer na
vida dele, se é o curso dele, se ele quer seguilbaqu se é s6 o canudinho que ele
quer, ou seja, o diploma. Eu acho que eles ténpgs®ar mais tempo dentro de uma
escola, sabe? Independente se é observacédo, se magié muito rapido Fernando,
qguando eles chegam e vocé ja pergunta para eies, @& exemplo, se tém tantas
aulas no ensino médio, ‘e ai ja vamos comecar’ fake ‘ndo termino amanh&’,
entdo em dois ou trés dias eles fazem, entdo ahservqué? Nada. Da mesma
forma é com a semirregéncia, da mesma forma éaceg(MUNIZ, E., 2012).

A professora observa que ha descompromisso do académico que esadestag
no entanto, ndo retira também a parcela de culpa da instituiciosguéoenando esse
académico, no sentido de cobrar mais e estar mais atentgaahcamaria que na visdo da
professora € muito pequena.

J& a professora Else Guimardes da Silveira, como tambémeégmaf da UEG,

tem acompanhado melhor o trabalho dos profissionais egressos da instituicao.

Tenho acompanhado alguns, existem alguns que da@mdo um excelente
trabalho e alunos egressos da UEG que passaranonogrsos e estdo atuando na
rede Estadual e Municipal, que tem se destacads,tém realizado um trabalho
dentro dessa nova proposta que tem despertadmgéatedos outros colegas para
valorizar a disciplina, mas também ainda ha prioiiess que deixam a desejar, acho
gue precisa de alguns ajustes aqui e ali, alguuszes tém um perfil que daria mais
certo na primeira fase do ensino fundamental qassi&@sse tipo que ndo sei se o
profissional ndo pode optar pela escolha, se eia.f&le tem um perfil para
desenvolver, as vezes, um trabalho excelente neepsa fase e esta na segunda ou
no ensino médio, entdo acho que se fossem fegomslajustes as questdes teriam
como melhorar, mas ha bons profissionais, ha psspoa eu vejo desenvolvendo
um bom trabalho que foram nossos alunos la e hinglgue deixam a desejar, vai
sempre acontecer isso (SILVEIRA, E., 2012).

No final de cada entrevista, deixou-se um espago aberto para guEfessores

fizessem suas consideracdes e, principalmente, falassem o que esperanacioHdsica.

Vejo que se deveria fazer uma alteracdo muito grawxedEducacao Fisica no Pais,
colocando a matéria como uma das disciplinas daa@trricular a ser obrigatoria

em todos os niveis de ensino com énfase para uor mamnero de atividades por
semana nas primeiras séries de ensino, bem conemtiver os Estados nas
parcerias com 0s municipios quanto a criagdo deagéo esportiva em diversas
modalidades (VALENTIN, C., 2012).

O professor Carlos Augusto Valentin volta a afirmar que ndo concormaa
filosofia da Educacado Fisica atual, ou seja, uma Educacéo Figisgpedagogica e voltada

para o ensino/ aprendizagem. Gostaria de ver o que ele chamou dedsihp&eéncia” no
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esporte, ou uma Educacao Fisica que tem a priori 0 desenvolvimentaida tés esportes,
levando em consideracdo os megaeventos que estdo por vir, a copa de 2014 e as olimpiadas d
2016.

No entanto, faz uma ressalva interessante ao falar sobre a &ultiaica nos
anos iniciais, pois a primeira fase do ensino fundamental fazdzeet#ucacéo béasica, e o art.
26 da LDB insere a Educacéo Fisica em todas as fases da educacao bésica.

A professora Eliane Maria Dutra Muniz corrobora o raciocinio dufepsor
Carlos, no que concerne aos megaeventos, s0 que no sentido da valorizagéissitmnpt de

Educacéo Fisica, pois segundo ela:

A éarea ja esta valorizada, vamos aproveitar agara2014 esta vindo ai, e fazer
com que o profissional de Educacao Fisica, sejmesdie um profissional, e nao
uma pessoa que acha que é s6 ir ali e jogar una joglar uma peteca e pronto
acabou, ndo, € muito mais sério do que a gentafbtsNIZ, E., 2012).

A professora Else Guimardes da Silveira preocupa-se mais aoparte
pedagogica da area, e nos traz duas preocupacdes com relagéipliaali Primeiro no que

concerne a educagéo infantil.

Existem algumas questbes que precisavam melhgana,gor exemplo, que temos
uma pessoa da Educacdo Fisica na secretaria dacéduceu fico com muita
esperanca que volte a Educacéo Fisica para a éduicdgntil, porque na secretaria
municipal havia esse trabalho, a Educacéo Fisigaaetes da educacdo infantil a
oitava série, depois com a reformulacdo para o remmm mas as coisas tém
funcionado muito ao sabor das pessoas, eu gost@egosto. Quando eu trabalhei
na educacdo infantil com a Educacéo Fisica no BaiSol, acho que em 1996 ou
1997, e ela foi retirada, quando eu fui questigmato a secretéria, ela me respondeu
que como sO eu era habilitada néo justificava, grdfissional nessa faixa etaria
precisa ser habilitado, ndo justificava a manutendd Educacgdo Fisica, entdo
estamos até hoje vivenciando a mesma realidadeetilau e ninguém voltou, noés
temos o curso de Educacao Fisica que nos acabamfadad formando turmas a
todo ano, nédo justifica mais essa desculpa, é ogitede despesas? é falta de uma
politica séria? Porque uma educacao infantil sentrabralho de motricidade esta
totalmente capenga, ndo € nem incompleto a patpwadevemos usar, jA comeca
aleijado. E a fase da crianca em que ela maisgareld movimentacéo e por que néo
ter esse profissional orientando, realizando easalho? (SILVEIRA, E.,2012).

Como foi mencionado anteriormente, o art. 26 da LDB coloca a Educajéa Fi
como componente curricular em toda a educacéao basica, e sendagdeduatantil parte
integrante da educacéao basica, a professora Else Guimarades da &dtzecoberta de razoes.

A segunda questdo levantada pela professora seria com relagdoroprios

profissionais inseridos nas instituicdes de ensino.
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Outra questédo que eu vejo é que os profissionalBddeacao Fisica, ndo sei se é
porque eu encontro muito com pessoas que estidoregda das escolas, nas
secretarias, eles reclamam muito que ha falta depametimento desse

profissional, quer dizer que nés professores decagho Fisica damos mais
trabalhos que o0s outros, que nds comparecemos mea@s a reunido de

reformulacdo do PPP da escola, do PDE, de planejanfe.) n6s mesmos nao
estamos nos valorizando e correndo atras desseoeRIAVEIRA, E., 2012).

Como ja foi abordado ao falar sobre o material didatico, além décasli
educacionais para Educacdo Fisica, falta também o comprometimeptofidsional nas
atividades burocraticas da instituicdo de ensino. E para a vawizi area, para que a
Educacdo Fisica consiga garantir seu espaco de fato dentro dascawstide ensino, é
necessario mais dedicacao de seu profissional.

Enfim, a UEG enquanto formadora de profissional de Educacédo Fistéa, e
contribuindo de forma significativa com as instituicbes de ensino do ipuni@ois de
acordo com os dados levantados no capitulo Il, e a fala, principalrdanpeofessora Else
Guimaraes da Silveira, existem varios alunos egressos qualest&iwvolvendo um excelente
trabalho. De acordo com a professora falta apenas alguns ajustearesjamento de alguns

profissionais, ou seja, uma determinacao por area de atuacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa foi possivel discutir, conforme disposto no sedaiorss,
gue sao relevantes para a compreensao da quao fragil sdo aagplitlicas educacionais
para a Educacédo Fisica em Quirinopolis. Tem-se a consciénceppsgjuisa ndo esgotou a
realidade decorrente do assunto. Nao se tinha tal pretenséo, puisnske @ue a realidade &
mais abrangente do que foi proposto na pesquisa. Entretanto, considem-gseesforco
empreendido foi capaz de demonstrar aspectos significativos que podigiipuar para uma
analise do tema no municipio de Quirinopolis.

A metodologia, utilizada foi a historia oral, pois ela é uma mebgimlde
pesquisa que consiste em realizar entrevistas gravadas comspgssqaodem testemunhar
sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida ou outrossadpduistoria
contemporanea. A mesma valoriza as memorias e recordacdegeitos svestigados. E um
método que se utiliza de entrevista, com pessoas que vivenciarato que esta sendo
pesquisado, portanto normalmente este método so € utilizado no que ogbig®taamam
de tempo presente.

Pesquisamos trés professores de Educacdo Fisica do municipio a@poligi
Primeiro porque, no periodo anterior a LDB s0 existia os trés pavésscom graduagcao em
Educacéo Fisica no municipio. Segundo porque os trés vivenciaram essa discipliadoo pe
anterior a LDB, e estdo em atividade até o momento, podendo fazeanalogia entre o
antes e o depois, tanto no que se refere as metodologias utilqaaa®, no que se refere as
politicas publicas educacionais (formacéo de professores, mdidéaato e espaco adequado
para as aulas) para Educacéao Fisica.

Para entendermos as politicas educacionais foram analisadbéntaa Lei
9.394/96, o PNE e o PEE. A Lei 9.394/96 por garantir a Educacéo Fisicassugio na
instituicdo de ensino. Por mais que tenha aparecido de forma indiretalgeimas
Constituicdes Federais, a Educacgéo Fisica nunca foi citada detfwmkara como na LDB
atual, que a caracteriza em seu artigo 26, como um componentilaurinserido nas
instituicdes de ensino da educacéo basica.

O estudo abordou o PNE, pois o Estado de Goias se coloca em franco dialogo
com o Plano Nacional de Educacéo e, portanto, com a politica nacicaa gpetor. O PEE
2008-2017, marco na historia da educacédo em Goias, passa a se ctatsltaisocialmente,
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como o instrumento balizador dos planos de governo do Estado e dos Planopdiudei
Educacao, contribuindo para a intensificacdo das agdes parceirascneaexdos programas
educacionais, tendo como objetivo maior a educacdo com qualidade para todos os cidadaos.

A Constituicdo de 1934 foi o primeiro diploma legal, na histéria degt@@ona
fazer referéncia a um PNE, atribuindo, no seu art. 150, competébltidi@ para fixa-lo e
para coordenar e fiscalizar sua execucdo. As constituicoes del®487,1967 e 1969 nédo o
incluiram entre os seus dispositivos. Coube a Constituicdo de 1988 retamddr-lhe
contornos claros e definidos.

A nova LDB da Educagéo Nacional, em consonancia com a Constituicdo ge 1988
determina, no seu art. 87, § 1°: “A Uni&o, no prazo de um ano a partiblilzapao desta lei,
encaminhara, ao Congresso Nacional, o Plano Estadual de Educacdliretones e metas
para 0os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mwin@lEslucacao para
Todos".

Desse modo, nenhum deles pode estabelecer objetivos e metasaigstad
municipais, aquém daqueles fixados no PNE. Porém, nada obsta que osdigeateém dele,
0 que seria salutar e, de todo, recomendavel. O PEE e os Planos Nimieifzducacéo
(PME) devem garantir os objetivos e as prioridades do PNE, sese guegca a identidade da
acao dos Estados e dos Municipios.

A Constituicdo do Estado estabelece que o Plano Estadual de Edvisata ao
desenvolvimento do ensino, sem discriminacdo de sexo, em qualquer arearpe se
integracdo das acbes do Poder Publico que conduzam a erradicag@alfdbetismo e
universalizagdo do ensino fundamental; @ melhora da qualidade do efm@in@agdo para o
trabalho; a promocdo humanistica, cientifica, tecnoldgica, espodiVermacédo do hébito da
Educacéao Fisica.

Com relacdo a abrangéncia do Plano Estadual de Educacéo, eonata dos
itens: Formagdo e Valorizagdo dos Professores e Servidoragdr&gucacionais, topico
primordial para o que se discutiu no decorrer do trabalho.

Como néo € possivel existir escola sem professor, € inconcebivkel gae se
deseja de qualidade — formadora da cidadania e compativel com as adesssdsociedade,
neste momento de grandes transformacdes tecnoldgicas, politizeisie — sem professor e
demais profissionais da educacédo devidamente habilitados, qualificadoszadas e
profissionalizados. A divida social para com a educacgéo é de grandes proporcdesaggndo m

ainda para com os trabalhadores dessa area.
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De acordo com o PEE, nenhuma categoria profissional foi tdo desad#yrizas
ultimas décadas, quanto a dos professores e demais profissionais algi@dAs condi¢cdes
de trabalho que lhes sdo oferecidas primam pela precariedade sibipasdo-lhes a
realizacdo, a contento, da essencial tarefa que por eles deassserida, qual seja, a de
facilitadores da aprendizagem e da formacao socio-historico-cultural dasgeraades.

A remuneragdo paga aos profissionais de educacdo ndo € condizente com
natureza da atividade, obrigando-os a cumprir extenuante jornadabdidrgue, para a
esmagadora maioria, abrange os trés (3) periodos: matutino, vespertino e noturno.

Consoante com o PNE e consequentemente com o PEE, nos deparamos com as
respostas dos trés professores entrevistados que se assemmlhalgumes pontos. Foi
unanimidade entre eles sobre a questdo da Educacao Fisica antes, @del@®86do que as
aulas eram dadas no contraturno. Levantado problemas graves e que idagaaioa
Educacédo Fisica, como por exemplo, aceitar as notas bimestraigrde instituicbes. As
aulas de Educacédo Fisica serviam para completar a carga lier&iguns professores que
nao estavam com a carga horaria completa. E um dos problemas que consideragrasenais
para o periodo, levantada pela professora Else Guimarédes daaSivprofessor de outras
disciplinas eram deslocados para a Educacdo Fisica por ndo corisaglgalhar outras
disciplinas em sala de aula.

Com relacdo a Educacgédo Fisica apos a Lei 9394/96, somente o prQfadesr
Augusto Valentin acredita ter piorado e que a Educacao Fisicagseritrabalhada somente
através da pratica. As professoras Eliane Maria Dutra Muhilse Guimardes da Silveira
colocam essa questao analisando pontos positivos. Entre eles podmata ke participacéo
de todos os alunos, sem levar em consideragdo o melhor ou o pior ndgladeda
esportivas, a separacao por género ou por modalidade passou a néo existir maisomesm
dificuldade inicial, levantada pela professora Else, no sentido doisiasendo aceitarem as
meninas nas aulas, na atualidade n&o existe mais essa divisao.

Outro ponto que pode ser considerado primordial para o reconhecimento da
Educacao Fisica na instituicdo de ensino, levantado pelas profeSBarese Else, é com
relacdo a participacéo dos professores de Educacao Fisigavidedes da instituicdo, pois,
até 1996 a participagdo era muito pequena ou quase ndo existia, ugue \eeprofessor de
Educacéo Fisica trabalhava no contraturno e quando aconteciam iegtadest pedagogicas
ou administrativas da instituicdo, ou o professor estava em outitaigdstiou estava com

outros afazeres que impossibilitava seu comparecimento.



99

Com relacdo ao material didatico e os espacos para pratttdudacao Fisica, os
trés sdo unanimes ao falarem que o material didatico paemlas séo insuficientes e,
principalmente, de baixa qualidade, deteriorando-se muito rapido, cheganponto da
professora Else Guimaraes da Silveira dizer que o materidicdigiara a Educacao Fisica
recebido ou comprado pelas escolas “é uma vergonha”.

J& o espaco para a pratica, a professora Else conseguenfiazanalogia entre as
instituicbes do municipio e as do Estado. Segundo ela, nos oito Ultimoasamssituicoes
municipais foram reformadas, melhorando as quadras e estdo todasolserturas. As
estaduais ela conhece uma quadra coberta e mais o projeto qubartara de mais duas
quadras. As demais permaneceram com 0 espaco sem cobertura e sem as fdewidas re

Uma questdo de especial importancia € a percepcédo da UEG enqueanatdoia
do profissional de Educacao Fisica que trabalha em Quirinépolis. Atut@nem atuacdo no
municipio ha um total de 27 professores de Educacao Fisica comggadumabalhando nas
instituicbes de ensino, sendo desse total, 14 professores nas institlég@esino estaduais e
13 professores nas instituicdbes de ensino municipais. Dos 14 profeastomeses nas
instituicbes de ensino do Estado, um total de dez (71,43 %), sdo formadnsso de
Educacéo Fisica da UEG unidade de Quirin6polis, 0os outros quatros (28,%0 ¥6ynsados
em outras instituicoes.

Nas instituicdes Municipais temos um total de treze profesdoesse total, seis
(46, 15 %) sao formados pela UEG unidade de Quirinépolis e sete (53,880%prmados
por outras instituicdes.

Sabe-se que existem varios outros aspectos que necessitam atenpaéditicas
educacionais, no entanto nos tépicos analisados durante a investigacdue-pergee a
Educacdo Fisica teve um crescimento consideravel, principalnmemtgue refere-se ao
profissional graduado nas instituicdes de ensino. Na década de 1980s@rente 3
professores graduados, atualmente pelos dados passados pela Subsétegtonal de
Educacdo de Quirinépolis e pela Secretaria Municipal de Educacaaideofolis existem
27 professores graduados.

No entanto, sabe-se que ha muito a ser feito ainda, como melbodkgdes de
trabalho, remuneracdo mais digna, formagéo continuada oferecida pelo Estado ouanunicipi

Se a sociedade almeja uma nova educacdo escolar, o quefpeaede duvida,
sua construgdo, necessariamente, deve iniciar-se pelo urgentedi@&vehaesgate da
valorizacdo dos trabalhadores em educacdo, garantindo-lhes formaegoadad e

permanente, condi¢bes de trabalho e salarios dignos, condizentesaomesessidades, e
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carreira segura e progressiva, em consonancia com o dispostozZ@banhciso VI, e no art.

67 da LDB.

O caminho a ser percorrido ainda é longo e arduo, sobretudo no quspditore
as condicbes de trabalho, a remuneracdo, a formacédo, a demad@vatizac relacdes de
trabalho e & recuperacéo do entusiasmo, da confianca e da dedicacéo dos profissionais

Por fim, acredita-se que esse trabalho, nas suas limitacoes,coossbuir mais
para instigar o debate do que para produzir respostas. Mas, dentnculastancias em que
foi produzido, teve a pretensdo de reafirmar a importancia das gmlfiithlicas para a

Educacao Fisica nas instituicdes de ensino de Quirindpolis.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé est4 sendo convidado(a) para participar, como voluntério, em uma pesquisa.
Apbs ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que ests em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel.

Desde logo fica garantido o sigilo das informagées. Em caso de recusa vocé ndo
sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: o poder ptiblico e as politicas pablicas para educagio fisica em Quirindpolis
GO: 1990 a 2010.

Pesquisador Responsavel: Fernando Silva

Telefone para contato (inclusive ligagdes a cobrar): (64) 84037396

Endereco eletrénico: Fernando.basq.ueg@bol.com.br

O objetivo é avaliar os impactos das politicas publicas para a educagdo fisica em
Quirinopolis, no periodo de 1990 a 2010. Esse periodo foi escolhido levando em consideragio
dois motivos principais, primeiro no que se refere a promulgagfio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB — 9394/96), em 1996, e a criagdo do curso de Educacdio Fisica na
Universidade Estadual de Goias — Unidade de Quirindpolis, em 1999. E tem como questdo
principal: Depois da LDB de 1996 (9394/96), onde a educagéo fisica foi caracterizada no art.
26 como componente curricular, houve avango em sua sistematiza¢do na escola? Quais as
politicas publicas para educagio fisica em Quirindpolis nas instituigdes de ensino (ptiblicas)?

A coleta de dados serd com 3 professores graduados, que vivenciaram as aulas de
educacio fisica antes ¢ depois da promulgagiio da LDB, bem como, antes e depois da criagfio
do curso de educagfo fisica no municipio, A coleta serd realizada através da historia oral
semiestruturada, onde consta 4 (quatro) questdes & saber: como eram as aulas de educagfio
fisica antes da promulgagio da LDB (9394/96)? A partit do momento em que a educagio
fisica se tornou um componente curricular, inserido na institui¢io de ensino, depois da
promulgacgio da LDB (9394/96), percebe-se alguma diferenca na formatagio e metodologia
das aulas? E com relagdo as politicas piiblicas para educagio fisica no municipio, houve
alguma mudanga, no que se refere ao aperfeicoamento do profissional, ao material didatico,
ou ate mesmo ao espago para se trabalhar a disciplina? Percebe-se que na atualidade existem
muito mais profissionais formados do que na década de 1990 e 2000 em Quirinépolis, qual a
relagdo do curso de Educagio fisica da UEG — Quirinépolis com a formagio dos novos
profissionais no municipio? N&o hd nenhum ris o ¢juizo, desconforto ou lesdes que podem
ser provocados pela pesquisa.

Pesauisado.
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¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, /fc\ Q ND @M PYa e 8Vl N d@;\ abaixo assinado
cenco?df) em partic do estudo Wﬂ Dtz ,,v - a;/ A ﬂgﬂ/ ﬂﬂfc /./'

como  sujeito, Ful-) devidament informado e dsclarecido/ pelo  pesquisador

@VWM § ZM sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagio. Foi-me
garantido o sigilo das informagdes ¢ que posso retirar meu consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve & qualquer penalidade ou interrup¢fo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento.

Local e data | ﬂanaé/ 0// ﬂé / Zd/Z /
Nome: ﬁ%(/ﬁmWﬁé G ‘ 7=

Assinatura do sujeito ou responsével: AG—

108



109

¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAQ DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, / C'(‘M/o %&*ﬁ?) QL(/V'Y Z/Mﬂ//z , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo ()l L b(izg 4or alitiles Qiblies fous &Lz
como  sujeito. ui  devidamente idformado e ‘esclarecidd pelo ' pesquisador
@1 0 & sobre a pesqulsa os procedimentos nela envolvidos,

assim como os posswexs riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido o sigilo das informacdes e que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve 4 qualquer penalidade ou interrup¢io de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento.

Localedata//}L 125 107 %’/Z//
Nome: /5%,» .é/o*l/c‘ ﬂ(/’/f?’ /{&m}

Assinatura do sujeito ou responsavel:




¢ CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, CC: LaS ﬁﬁ/x AM\)LQ ‘/ulefmﬁm/) __, abaixo assinado,
concordo em Partidpﬂr do estudo () polen publize oo poll ’l./mmal/’)f/{,n Mg G,
co o sujeito. devidamenté informado e  ésclarecidd  pelo 'pesqmsador

mmq/ufﬂ }: sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,

assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido o sigilo das informagdes € que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrupcéio de meu acompanhamento/
a531stenc1a/tratamento

LocaledatajUJMﬂMM /Y/jA/AO 0/7. 1

- Nome: /m ﬂ/}/HZHPun\Ln V‘/é#/ém

Assinatura do sujeito ou responsavel ,@__—-
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