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RESUMO

O Brasil apresenta uma enorme diversidade cultural. E um pais multicultural, necessitando
preservar, resgatar e valorizar toda essa diversidade. Para que isso aconteca ¢ preciso
desenvolver a sensibilidade e a consciéncia de todas as pessoas, sendo que esse trabalho
deve ser iniciado desde a mais tenra idade, ou seja, um trabalho que deve ser desenvolvido
j& na Educacdo Infantil e nos anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mas como os
professores que atuam nessa area sao preparados para trabalharem com esse tema? Foi com
esse objetivo que desenvolvemos essa pesquisa, analisando a Matriz Curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goids, aplicando questionarios no corpo discente e
docente para termos uma idéia de como esse assunto ¢ tratado pelas pessoas que sdo, e
serdo responsaveis pela educagao de nossas criangas.

Palavras chave: Educacdo Patrimonial; curriculo; formagdo de professores;
multiculturalismo;

ABSTRACT

Brasil presents a big diversity of cultural mixes. It's a multicultural country, and it needs to
preserve, bring back and increase the value of this diversity. But for what it happens it
needs develop the sensibility and the conscience of all people and this sense has to be
started since the childhoods or better, this sense has to be developed on children education.
But the masters (teachers) which work with this sense are prepared to work with this point
(thema)? With this objective that we developed this search, studying “Matriz curricular do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias” using questions to pupils and
masters (teachers) for we get an idea of how this point is debated by people that are and
will be reponsibles by education of our children.

Kaywords: heritage education;curriculum;formation of teachers; multiculturalism
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INTRODUCAO

Por um longo tempo, o olhar sobre questdes culturais girou em torno dos
patrimonios tangiveis. Somente a partir da Constituicdo Federal/88 e regulamentado
recentemente ¢ que esse conceito moderno do patrimdnio cultural foi incluindo o
patrimdnio intangivel, que resgata uma divida histérica com os bens imateriais.

E, sintomatico que a politica de preservagdo do patriménio cultural no Brasil
tem percorrido um caminho crescentemente integrador das iniciativas publicas e
particulares, diante de um progressivo movimento de educagdo e de conscientizagdo das
comunidades.

As rapidas mudangas que estdo ocorrendo na maioria das sociedades e,
consequentemente, na sociedade educacional brasileira, representam um grande desafio
sob varias perspectivas que vao das inovacdes educacionais as inovagdes tecnoldgicas,
exigindo um profissional cada vez mais competente e que estd sendo um dos desafios do
século XXI saber trabalhar com a diversidade, principalmente dentro da sala de aula.

Diante disso, as a¢des educativas precisam ser redimensionadas para formar e
capacitar os alunos em fun¢do dessas inovagdes que foram surgindo, exigindo um novo
tipo de profissional que saiba trabalhar com o multiculturalismo com enfoques abrangentes
dentro da cultura e que possam compreender a sua realidade e participar das relagdes
sociais, politicas e culturais cada vez mais amplas e diversificadas.

Acreditamos que esse tema seja importante que a educag@o patrimonial deva ser
tratada desde as séries iniciais da formagao do individuo, pois s6 com a conscientizagdo de
sua importancia ¢ que o patrimonio podera ser preservado e usufruido por toda a
populagdo.

Mas isso ¢ realmente feito? Mais ainda, como os professores responsaveis pela
educagdo infantil sdo formados a respeito desse tema?

Para tentar responder a essas questdes foi selecionada uma Universidade
publica que formasse profissionais em educagdo, professores da Educagdo Infantil e dos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo que a escolhida foi a Universidade Estadual



de Goias, que tem grande relevancia ndo s6 para o municipio de Andpolis, onde esta
sediada o campus escolhido, mas para todo o Estado de Goias.

Nessa Universidade pesquisamos nao s6 o curriculo do curso e Pedagogia,
como as Ementas de Disciplinas que teriam alguma ligagdo com o tema de nossa pesquisa,
mas também elaboramos questionarios que foram aplicados nos alunos e professores do
curso, para termos uma idéia de como a Educagdo Patrimonial ¢ entendida e ensinada por
eles.

A dissertacao esta dividida em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, abordamos a Educagdo Patrimonial numa possibilidade e
perspectiva na formacgao dos professores, enfocando que ¢ através da Educagdo Patrimonial
que as futuras geragdes terdo conhecimento do valor de preservar, resgatar e conservar o
Patrimonio Cultural, sendo, portanto, o professor o agente desse processo, ou seja, o
caminho deve ser inicialmente trilhado por ele.

Foi enfocada a questdo do multiculturalismo, um caminho possivel de ser
trilhado pelo nosso municipio, a partir do momento em que o olhar para a cultura foi
supostamente inserido na formagao académica e fard com que o municipio tende a ganhar,
tendo, portanto, os futuros gestores da Cultura.

A escola precisa atuar um cenario que coloca novos desafios para nods
educadores, necessitamos de uma educagdo para a diversidade, de uma ética da diversidade
e de uma cultura para a diversidade, pois somos um pais multicultural.Uma sociedade
multicultural deve educar o ser humano multicultural, capaz de ouvir, de prestar atencao no
diferente, de respeita-lo.

O segundo capitulo ¢ iniciado com breve historico de Andapolis, importante
municipio do Estado de Goias onde esta localizada a Universidade escolhida como alvo de
nossa pesquisa. Contemplamos, ainda nesse capitulo a Universidade Estadual de Goias -
Unidade Anapolis sendo abordado seu papel, seu historico e sua importdncia para o
municipio, bem como sua missdo,seus objetivos, e organizagdo curricular do curso em
pauta, analisando as matrizes curriculares. Foi investigada duas turmas com matrizes
curriculares diferenciadas, sendo, portanto uma turma amparada na Lei n° 5692/71 e a
outra amparada na Lei de Diretrizes e Bases Nacional n° 9394/96.

No terceiro capitulo, delimitou-se o campo de pesquisa, delineamento
metodoldgico incluindo as fontes documentais e os questiondrios, definindo a selecao dos
sujeitos da pesquisa. Foram abordados também os objetivos iniciais do projeto e os

questionamentos da pesquisa onde gerou esta investigagao.
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A aplicagdo dos questiondrios foi para um grupo de vinte e um sujeitos, alunos
do curso de Pedagogia, Professor e Coordenador Pedagogico. Apods esse procedimento
passou para a fase de analise e discussao dos dados. Esta etapa da investigagdo para nosso
entendimento foi muito importante, veio culminar com o problema proposto, constatando
que a problematizacao da pesquisa tinha fundamentos.

No quarto capitulo foi contemplada a proposta da inclusio do Tema:
Patrimonio Cultural no curriculo. Discutiu-se a importancia da Educagao Patrimonial para
a preservagao do patrimonio, como também a necessidade de esclarecer para a equipe
técnica, professores e alunos deste contetido, com enfoques ao Patriménio Cultural.

Foram sugeridas vérias etapas para que a Universidade possa refletir se ird
incluir o tema Educagdo Patrimonial nos contetdos das Disciplinas ja amparadas pela
legislagao em vigor, ou mesmo como incentivo para realizagcdo de trabalhos académicos de
final do curso.

Finalmente, foram apresentadas as consideragdes finais, onde se abordou de
uma maneira sintetizada as sugestdes e propostas da inclusdo do tema: Educacdo

Patrimonial numa perspectiva da preservacao cultural.



1. EDUCACAO PATRIMONIAL: UMA POSSIBILIDADE E PERSPECTIVA
NA FORMACAO DO PROFESSOR

1.1. Educac¢io Patrimonial: O caminho para a formacao das futuras geracgoes

Partindo da compreensdao de que a educacdo patrimonial acena como um
campo recente de pesquisa daqueles que se preocupam em dimensionar a formagdo do
educador na conjuntura desse século, iremos tentar contribuir sobre a emergéncia de novas
forgas e de novos sujeitos que carregam os tracos, o desenho da sociedade que queremos:
fraterna, da igualdade na diferenca, justa e democratica.

Nao estamos querendo, com essa abordagem, colocar que nos cursos de
formagdo para professores ndo se tem uma visdo abrangente e lucida das complexas
relacdes entre escola e sociedade, entre escola e cultura, bem como da necessidade de um
claro compromisso com democracia e justica social.

Nosso objetivo ¢ sugerir uma inovacdo na formacdo dos professores, para
enfrentar profundos avangos e conquistas, bem como agudas e crescentes desigualdades.

O objetivo inicial dessa investigacdo esta relacionado aos profissionais que
trabalham em educacdo (sejam aqueles que lotados nas secretarias municipais e estaduais,
sejam aqueles que lecionam nos cursos de pedagogia), ao fato de grande parte deles ndo
conseguirem relacionar, satisfatoriamente, educagdo com cultura. Questionamos entdo, que
a formacao dos profissionais que irdo e/ ou atuam na educagdo nao foi suficiente no que se
refere ao assunto “educagdo patrimonial”, assunto este que consideramos de fundamental
importancia, e que deveria ser tratado ja na mais tenra idade, abarcando os alunos da
Educagao Infantil.

No momento atual, onde demandam um professor politicamente comprometido,
um professor empenhado no aperfeicoamento de sua pratica, um profissional capaz de bem

exercer a critica do existente, fun¢do de todo e qualquer intelectual. Faz-se necessario
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envolver e dar maior realce a esfera da cultura, pouco visivel nas recentes discussdes sobre
formagao de professores.

Nesse contexto, e partindo-se da compreensao de que a educagdo patrimonial ¢
um meio privilegiado para a construgdo simbolica de identidades, na formacao dos
professores que sdo sujeitos educadores - eminentemente envolvidos (porque socialmente
responsaveis, pela formacdo de sujeitos coletivos cuja construcdo historica perpassa
processos educativos construidos por mediagdes pedagdgicas que permitem a estes
individuos acessar / produzir a cultura e as experiéncias culturais acumuladas pela
humanidade). Concluimos que, hoje, mais do que necessaria ela ¢ primordial porque ¢ um
componente essencial nesse processo formador de sujeitos cidaddos capazes de superar a
perversidade das relagdes sociais excludentes.

Entretanto a Educag¢do Patrimonial ¢ um tema ausente ou pouco comum nha
atual agenda do Ensino Basico e do Ensino Médio Brasileiro, ¢ resultado de uma
conjuntura que impde dificuldades ao que, em ultima instancia, chamamos de cultura
brasileira, incluindo a preservagdo de prédios e espagos historicos, objetos diversos,
paisagens naturais e outros elementos intangiveis. Nao se trata apenas de legislagdao
especifica e verbas (ou da auséncia!), mas da consciéncia historica que permite valorizar /
preservar a cultura nacional.

Desenvolver as habilidades para o conhecimento da preservacdao do patrimonio
cultural e de uma educagdo voltada a compreensdo e valorizagdo da diversidade serd um
dos grandes desafios para os professores. Por isso, ¢ necessario educar para agugar nosso
conhecimento sobre a diversidade cultural, educar para o positivo, educar para construgdo
de uma pedagogia multicultural e criativa em que ndo se reproduzam padrdes ,
estereotipias, exclusoes.

Um grande desafio para as organizagdes educacionais, em especial para curso
de Pedagogia que tem como objetivo geral a formagao dos profissionais que irdo atuar na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental e como o curso de Pedagogia ¢
ministrado por uma Instituicdo publica, o nimero de académicos que serdo beneficiados
sera grande.

A riqueza cultural e étnica do nosso pais ou ndo ¢ levada em considera¢do no
cotidiano das nossas escolas ou ¢ mal trabalhada, tendendo ao esteredtipo e a disseminagao
de preconceitos.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural € preciso respeitar e

valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por sua formagdo historica, a
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sociedade brasileira ¢ marcada pela presenca de diferentes etnias, grupos culturais,
descendentes de imigrantes de diversas nacionalidades, religides e linguas.

Essa diversidade etnocultural freqiientemente ¢ alvo de preconceito e
discriminacao, atingindo a escola e reproduzindo-se em seu interior. A desigualdade, que
ndo se confunde com a diversidade, também esta presente em nosso pais como resultado da
injusti¢a social.

De acordo com Horta et al (1999, p.08), “O Brasil ¢ um pais pluricultural e
deve esta caracteristica ao conjunto de etnias que o formaram e a extensdo do seu
territério”, sendo que estas diversidades culturais contribuem para a formagdo da
identidade do cidadao brasileiro.

Nesse sentido, a identidade incorpora-se ao processo de formagao do individuo,
permitindo-lhe reconhecer o passado, compreender o presente e agir sobre ele.

De acordo com Bocalto (1999, p.5),“A valorizagdo do patrimdnio cultural
depende, necessariamente, de seu conhecimento. E sua preservagdo, do orgulho que
possuimos de nossa identidade”.

E quando se fala em identidade, consideremos que, o processo de valorizacao e
preservagao possibilita a demonstragao do orgulho que possuimos de nossa propria cultura,
uma vez que permite ao individuo a constru¢do de sua identidade. Para essa valorizagdo ¢
necessario desenvolver um trabalho de conhecimento e conscientizagdo, ¢ preciso
apropriar-se dos bens e dos valores inerentes ao Patrimonio em si.

A identidade cultural de um povo ¢ o alicerce para o sentimento nacional, para
a consciéncia da classe, para o fortalecimento étnico, etc. Reforcamos que quando falamos
de Patrimonio falamos em memdria, que significa lembrar dos elementos que a constituem
como monumentos, etc, porém, a memoria de um determinado povo ou lugar vem sendo
por muitos anos esquecida e desrespeitada. E ¢ nesse contexto de descaso que a Educagao
Patrimonial encontra seu campo de atuacdo, considerando que o processo de valorizagdo e
preservagao possibilita a demonstracdo do orgulho que possuimos de nossa propria cultura.

Em uma sociedade democratica deve-se respeitar e aceitar a diversidade étnica,
lingiiistica, cultural, social e de género. Trabalhar com a diversidade ndo significa, no
entanto, atender a aspectos especificos de uma cultura sem tentar ampliar os
conhecimentos de seus membros. Um curriculo multicultural aceita a pluralidade cultural,
respeita as diferencas, porém avanca buscando a unidade na diversidade. Sendo assim, um

curriculo multicultural ndo pretende apagar os modos de ser, viver, falar de seus alunos,
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porém, a partir das caracteristicas proprias dos diferentes grupos, busca leva-los a conhecer
e vivenciar o que ¢ considerado patrimonio cultural comum da humanidade.

Vive-se num mundo de indefini¢des as constantes mudangas para a manuten¢do do
sistema politico-econdmico. Nesse contexto urge resgatar, em especial junto aos jovens, 0s
valores morais, éticos e culturais que se diluiram no decorrer do processo historico.

Nada mais adequado para caracterizar o Brasil do que a diversidade cultural. Pode-
se afirmar que de qualquer perspectiva que se olhe - geogréfica, historica, étnica,
lingiiistica - a diversidade cultural ¢ a marca dos brasileiros. A complexidade de tal
constitui¢do étnica representa um desafio para a analise formal nos curriculos escolares.

A andlise desse contexto envolve tanto a responsabilidade do poder publico na
tarefa de cultivar / manter a identidade nacional quanto dos educadores no sentido de
cultivar os valores de cultura / alteridade valorizando os grupos sociais de que os alunos
sdo oriundos, incluindo-os, concomitantemente, no cenario da composicao €tnica nacional.

Quando falamos nos valores culturais ndo poderiamos deixar de falar a respeito das
cidades. As cidades ndo s3ao estanques ou passivas, mas vivem através da acdo
desencadeada pelos seus habitantes, isto ¢, a extensdo e a dinamica urbana sao
proporcionais aos acontecimentos que nascem das relacdes humanas. Além disso, as
cidades sdo constituidas de redes simbolicas relacionadas e discursos diversos, ou seja: na
sua constituicdo, ndo se contam apenas os seus aspectos fisicos, mas, sobretudo as
representacdes simbolicas que seus habitantes constroem sobre elas.

As cidades sdo representadas por seus monumentos, tradigdes, cultos, religiosidade,
ou seja, pelo seu patrimonio histérico, que se expressa pelos bens moéveis e imodveis,
definindo a identidade individual e coletiva.

Diante do exposto acreditamos que a educagdo e a cultura devem caminhar juntas
cabendo a escola organizar os saberes entrecruzando-os com o cabedal cultural dos alunos
e essa oportunidade so serd dada aos alunos se os professores forem capacitados para esse

fim.

1.2-Multiculturalismo: Possivel Caminho

“Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso
respeitar os diferentes grupos e culturas que a constituem. A
sociedade brasileira é formada ndo so por diferentes etnias, como

por imigrantes de diferentes paises. Além, disso, as migragoes
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colocam em contato grupos diferenciados. Sabemos que as
regioes brasileiras tém caracteristicas culturais bastantes diversas
e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e
cultural muitas vezes ¢é marcada pelo preconceito e pela
discriminagdo. O grande desafio da escola é investir na superagdo
da discriminagdo e dar a conhecer a riqueza representada pela
diversidade etnocultural que compde o patrimonio sociocultural
brasileiro, valorizando a trajetoria particular dos grupos que
compbem a sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de
dialogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e
respeitando as diferentes formas de expressao cultural” (BRASIL,

1997¢, p.32).

Nas democracias pluralistas, assistimos a um movimento generalizado de
incremento das identidades particulares. Minorias, populagdes autoctones, grupos de
migrantes e de imigrantes manifestam seu desejo de reconhecimento cultural. Temos
assistido, com intensidade crescente, a debates em torno da necessidade de reconhecimento
das mualtiplas etnias, culturas, preferéncias sexuais, linguagens e outros determinantes
presentes nas sociedades contemporaneas.

Acontecimentos de ordem mundial tém evidenciado tensdes entre movimentos
de globalizacdo e aqueles de afirmagdo de valores étnicos, religiosos e culturais
marginalizados do poder. Varias conferéncias mundiais t€ém mostrado a dura face das
politicas neoliberais que concentram poderes econdmicos e culturais e provocam a
exclusdo cada vez maior de segmentos culturais plurais das populagdes do globo.

Em todas as épocas, sociedades pluriculturais coexistiram e, hoje, menos de
10°/° dos paises do planeta podem ser considerados como culturalmente homogéneos. Por
outro lado, o tratamento politico da diversidade cultural ¢ um fendmeno relativamente
recente.

Portanto, ¢ preciso com certa urgéncia que nos cursos de formagdo para
professores sejam trabalhadas essas diferengas culturais e individuais, pois pressupde que
futuro proximo irdo trabalhar nos diferentes niveis da educagdo basica. Nosso
posicionamento em discutir a importancia da preservacdo do patriménio cultural na visdo
de memoria coletiva, na diversidade cultural é notério que devemos preparar esse
profissional para ampliar seu conhecimento quanto a preservar esse patrimonio

independente da diversidade cultural.
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Nesse sentido, esse posicionamento ¢ primordial, pois, na pratica, devemos
agir pedagdgica e politicamente na preservacdo da memoria coletiva das sociedades,
assumindo nossas responsabilidades, individual e coletiva, ampliando as possibilidades de
exercicio da cidadania, nesse contexto multicultural a igualdade de direitos vai pressupor a
aceitacdo e reconhecimento das diferencas individuais e culturais.

H4 menos de trinta anos, as primeiras medidas politicas de inspiragdo
multiculturalista foram colocadas em a¢dao na América do Norte. L4, a indiferenca frente a
cor da pele foi substituida pelo principio de consciéncia da cor. O debate sobre
multiculturalismo foi crescendo de intensidade e, a partir dos anos 90, difundiu-se na
Europa e América do Sul.

Vivenciamos, neste século, que a radicalizacdo de grupos étnicos e culturais
marginalizados economicamente tem desembocado em conflitos armados de propor¢des
gigantescas.Os recentes atentados terroristas no Oriente Médio e nos Estados Unidos
ilustram tais conflitos que, por sua vez, resultaram em ondas de anti-islamismo
evidenciadas no mundo inteiro.

Entretanto, em meio a essas tensdes, ganha forca o multiculturalismo -
movimento tedrico e politico que busca respostas para os desafios da pluralidade cultural
nos campos do saber, incluindo ndo s6 a educagdo, como também outras areas que podem
contribuir para o sucesso organizacional. A questdo do multiplo, do plural, do diverso, bem
como das discriminagdes e preconceitos a ela associados, passam a exigir respostas, no
caso da educacdo, que preparem futuras geragdes para lidar com sociedades cada vez mais
plurais e desiguais.

O multiculturalismo implica reivindicagdes e conquistas das chamadas
minorias'. A doutrina multiculturalista avanca essencialmente a idéia de que as culturas
minoritarias sdo discriminadas e devem merecer reconhecimento publico. Para se
realizarem ou consolidarem, singularidades culturais devem ser amparadas e protegidas
pela lei. E o direito que vai permitir colocar em movimento as condi¢des de uma sociedade
multicultural.

No entanto, para que a educag@o prepare suas futuras geragdes que no nosso
enfoque principal envolve a formagao de professores para atuarem desde a tenra idade que
¢ a educacdo infantil até os anos iniciais do ensino fundamental, ¢ necessario preparar seus

professores para buscar respostas plurais para incorporar a diversidade cultural e o desafio

! Minorias (negros, indios, mulheres, homossexuais, entre outros)
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a preconceitos, nos diversos campos da vida social, procurando pensar caminhos que
possam construir uma ciéncia mais aberta a vozes de grupos culturais e étnicos plurais. E
necessario (des) construir imagens estereotipadas, daqueles grupos portadores de culturas,

religides e linguagens diferentes das dominantes. De acordo com Canen (2002, p.179)

No Brasil, com a abertura democratica durante a década de 1980 e
o fortalecimento de movimentos sociais e ONGs, sensibilidades com
relagdo a outros fatores além de classes sociais passam a exercer
influéncia no pensamento curricular. Movimento negro, feminista,
indigena e outros trazem a tona desigualdades educacionais que
atingem identidades de género, étnicas , raciais e culturais
diversas.Ainda que o determinante de classes sociais permane¢a na
andlise curricular, a necessidade de se compreender o curriculo
como uma visdo de mundo branca, ,masculina, heterossexual e
eurocéntrica passa a ser central em estudos curriculares, que
buscam pensar em curriculos , que buscam pensar em curriculos

alternativos, multiculturais.

Observamos que essas preocupagdes vao sendo incorporadas na producio do
conhecimento em educagdo, a questdo multicultural tem uma configuragdo propria, pois
nosso pais ¢ um pais construido com uma base multicultural muito forte, onde as relagdes
interétnicas tém sido uma constante através de toda sua historia, uma historia dolorosa e
tragica principalmente no que diz respeito aos grupos indigenas e afro-descendentes.

Nomear as diferencas e considerar a diversidade cultural dos alunos que se
encontram hoje nas salas de aula requer um professor culturalmente orientado, como
propoe Canen (1997), multiculturalmente competente, capaz de fundamentar sua pratica
em subsidios que recolha das experiéncias e dos saberes dos distintos grupos. Sendo que
para isso, contudo, precisa ter consciéncia dessa diversidade e que usualmente nio estd
presente nos cursos de formacdo docente, impedindo o discernimento da diversidade
cultural. Outro fator também sdo as diretrizes nacionais da formagao inicial de professores
que refletem a crenca em uma igualdade natural entre as pessoas, ndo alcangada ainda
porque as oportunidades sociais e, especialmente, as oportunidades educacionais ndo sio
as mesmas para todos os sujeitos, ¢ essencial trabalhar com as diferentes culturas, delas
eliminando-se os conflitos ¢ as relagdes de poder. E através da formagdo dos professores

que essa acao podera ser transformadora, e pode ser bem desenvolvida por professores
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multiculturalmente orientados para desestabilizar a construg¢do discursiva da diferenga e da
identidade.

Nas politicas educacionais, observamos as manifestagdes em esfor¢os como a
inclusdo de Pluralidade Cultural como um tema transversal, presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), uma proposta educacional que emana do Ministério de

Educacao Nacional, publicados em 1997, que introduziu a temética no curriculo escolar:

“E  sabido, apresentada heterogeneidade notivel em sua
composi¢do populacional, o Brasil desconhece a si mesmo. Na
relagio do Pais consigo mesmo. E comum prevalecerem vérios
estereotipos, tanto regionais quanto em relagdo a grupos étnicos,
sociais e culturais. Historicamente, registra-se dificuldade para se
lidar com a tematica do preconceito e da discrimina¢do racial/
étnica. O pais evitou por muito tempo sendo marcado por” mitos”
que veicularam uma imagem de um Brasil homogéneo, sem
diferencas, ou em outra hipotese, promotor de uma suposta”

democracia racial”. (BRASIL-PCNs, 1997, p.22)

No plano internacional, somos conscientes de que o atual contexto, marcado
por uma globalizagdao excludente, por politicas neoliberais € por uma emergente doutrina
de seguranca global, estd refor¢ando fendmenos socioculturais de verdadeiro apartheid,
que assumem diferentes formas e manifestacdes.

A ONU tem proporcionado varias Conferéncias que tratam desse assunto. Um
exemplo ¢ a realizada em Durban (Africa do Sul) no ano de 2001 com o tema “Racismo,
discriminacao racial, xenofobia ¢ formas conexas de intolerancia”.Outra foi a Conferéncia
Geral da UNESCO, realizada em Paris, no ano 2001, que aprovou, por aclamag¢do, uma
Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural. Segundo o Diretor Geral, Koichio
Matsuura, esperava-se que essa declaracdo chegasse ” um dia a adquirir tanta for¢a quanto
a Declaracao Universal dos Direitos Humanos™.

O multiculturalismo deve ser compreendido como um movimento de carater
continuo, processual. Deveria imbutir o curriculo desde a educagdo infantil, acompanhado
medidas de garantia de equidade de acesso e de uma educacao de qualidade a todos.

No entanto, ¢ preciso ter cuidado, pois, segundo Canen (2002) “o
multiculturalismo precisa ser analisado sobre os diversos sentidos, de forma que praticas

curriculares que se pretendam multiculturais ndo acabem por perpetuar a constru¢do das
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diferengas e dos preconceitos que tanto desejam combater”, ou seja, aponta alguns sentidos
e perigos do multiculturalismo em educagao.

Conforme relatado anteriormente, o Brasil ¢ multicultural e, como espago
privilegiado que ¢ a escola brasileira tem a grande tarefa de propiciar as geracdes em
formagao condi¢des de se tornarem capazes de adquirir e analisar criticamente o legado
dos diferentes grupos componentes da sociedade e de compreender quais sdo as diferentes
concepgdes de mundo que orientam cada um deles o que ajudara na preservacao dessas
distintas manifesta¢des culturais. Mas isto s6 € possivel se esta escola de que estamos
falando admitir o direito e a existéncia da diversidade cultural como fator agregador de
qualidade, uma vez que a diferenca entre as partes enriquece o todo, que ¢ a cultura
nacional.

Estamos tdo acostumados a estudar a cultura do grupo dominante que
silenciamos ou negamos a presenca de outras igualmente ricas e merecedoras de atengao, e
que dizem respeito aquelas pessoas que devem ser aceitas em sua diversidade étnico -

racial, etc.

No entanto, os Parametros Curriculares Nacionais, refor¢gam que;

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo de suas
historias, na construgdo de suas formas de subsisténcia, na organiza¢do
da vida social e politica, nas suas relagées com meio e com 0s outros
grupos, na produgdo do conhecimento, etc. A diferenga entre culturas é
fruto da singularidade desses processos, em cada grupo social.
(PCNs/1997,p.20)

Ja, a Declaracdo Universal sobre Diversidade Cultural (UNESCO, 2004).

afirma que os direitos culturais sdo partes dos direitos humanos e que cultura:

Eo conjunto dos tracgos distintivos espirituais, materiais, intelectuais e
afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que
abrange, alem das artes a das letras, os modos de viver juntos, as
tradi¢des e as crengas, sendo a diversidade cultural uma das condi¢des
para a paz e a seguranga internacionais.

Essa diversidade ¢, para o género humano, tdo necessario como a diversidade
biologica para a natureza. Entretanto, constitui o patrimonio comum da humanidade e deve
ser reconhecida, consolidada e preservada em beneficio das geragdes presentes e futuras.

De acordo com a Declaragdo Universal (UNESCO, 2004),
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Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, e de
superagdo das discrimina¢oes é atuar sobre um dos mecanismos de
exclusdo - tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para caminhar na
dire¢do de uma sociedade mais plenamente democritica. E um
imperativo do trabalho educativo voltado para a cidadania, uma vez que
tanto a desvalorizagdo cultural-traco bem caracteristico de pais
colonizado - quanto a discriminag¢do sdo entraves da cidadania para
todos; portanto, para a propria na¢dao.

Pelo exposto, ninguém pode invocar a diversidade cultural para violar os
direitos humanos garantidos pelo direito internacional, nem para limitar seu alcance, a
mesma forma como ndo pode ir contra o que dispde a Constituicdo Federal nos artigos 215
e 216"

Outros desafios tém sido implementados com a promulgagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394/96, especialmente nos artigos 26-A e 79-
B, e as disposigdes do artigo 2°, paradgrafos 1° e 2° da Resolugdo CNE / CP / 1/ 2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

A Lei n® 10.639/03, que alterou a LDB instituiu a obrigatoriedade do ensino da

Historia da Africa e dos africanos no curriculo escolar dos ensinos Fundamental e Médio.

2 Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a difusdo das manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das
de outros grupos participantes do processo civilizatdrio nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significagdo para os diferentes
segmentos étnicos nacionais.

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, 4 memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - as formas de expressao;

II - os modos de criar, fazer e viver;

IIT - as criag¢Ges cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados as manifestagdes
artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontoldgico e cientifico.

§ 1° O Poder Publico, com a colaboragdo das comunidades, promovera e protegera o patrimonio
cultural brasileiro, por meio de inventdrios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacdo, e
de outras formas de acautelamento e preservagao.

§ 2° Cabem a administrag@o publica na forma da lei, a gestdo da documentagdo governamental ¢ as
providéncias para franquear sua consulta a quantos dela necessitem.

§ 3° A lei estabelecera incentivos para a produgado e o conhecimento de bens ¢ valores culturais.

§ 4° Os danos e ameacas ao patrimonio cultural serdo punidos, na forma da lei.

§ 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias historicas dos
antigos quilombos.

[.]
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Essa decisdo resgata historicamente a contribuicdo dos negros na constru¢ao e formagao da
sociedade brasileira; reconhece as disparidades entre brancos e negros e a necessidade de
intervir de forma positiva aos importantes passos rumo a afirmag¢ao dos direitos humanos
basicos e fundamentais da populagdo negra brasileira.

O Brasil, pais multiétnico e pluricultural, precisa de organizacgdes escolares em
que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem serem obrigados a negar a si mesmos € aos grupos €tnicos - raciais a
que pertencem e a adotar costumes, idéias e comportamentos que lhe sdo adversos. E esses,
certamente, serdo indicadores da qualidade da educagdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino e diferentes niveis.

Para conduzir suas agdes, os sistemas de ensino, os estabelecimentos e os
professores terdo que se desdobrar para a mudanca da mentalidade, de maneiras de pensar
e agir dos individuos em particular, como também das institui¢des e de suas tradi¢des
culturais.

Sabemos que, para que a escola consiga amenizar o fracasso escolar ela precisa
sensibilizar educadores, alunos e comunidade que tratamento igual ndo significa
tratamento uniformizante, que desrespeita, padroniza e apaga as diferencas. O que se
propde ¢ uma igualdade que se constitua num didlogo entre os diferentes, capaz de
explorar a riqueza que vem da pluralidade de tradi¢des e de culturas. Devemos trabalhar a
diversidade cultural para conseguir o €xito escolar, pois enquanto a diversidade for um
obstaculo, ndo haverd respeito as diferengas, mas a producdo e reproducdo das

desigualdades.

1.3-Um olhar para a cultura: a salvaguarda do Patrimonio Cultural

Ao olhar para a expressdo patrimonio cultural, primeiramente cabe-nos
questionar?”’O que ¢ cultura? O que ¢ patrimdnio?” conceitos cujo desenvolvimento ¢ de
extrema utilidade para a compreensao da enorme diversidade a ser preservada.

A origem da palavra Patrimonio vem de pater, que significa pai. Patrimonio ¢ o
que o pai deixa para o filho, ou seja, o que uma geracao deixa para outra.

Segundo Abreu (2003, p.30),

A nogdo de patrimonio traduz em seu bojo a idéia de propriedade.

Etimologicamente, traduz a concep¢do de heranca paterna. No
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sentido juridico, referem-se a um complexo de bens, materiais ou
ndo, direitos, agoes, posse e tudo o mais que perten¢ca a uma

pessoa ou empresa e seja suscetivel de aprecia¢do economica..

O patrimdnio ¢ uma bela e antiga palavra que estava, na origem, ligada as
estruturas familiares, econdmicas e juridicas de uma sociedade estavel, enraizada no tempo
€ Nno espago.

O patrimoénio designa um bem destinado ao usufruto de uma comunidade,
constituido pela acumulagdo continua de uma diversidade de objetos que se congregam por
seu passado comum: obras-primas das belas artes e das artes aplicadas, trabalhos e
produtos de todos os saberes. O patrimdénio Publico ¢ aquele que pertence ao Estado, ou
seja, pertence a Unido, que tem guarda desses bens, que sdo publicos e pertencem a toda
populagdo do pais.

Se esse patrimdnio, que ¢ de todos, deve ser preservado, ¢ preciso estabelecer
seus limites fisicos e conceituais, as regras e as leis para que isto acontega. Segundo
Fonseca (1997, p.72-79):” foi a idéia de nagdo que veio garantir o estatuto ideoldgico( do
patrimonio), e foi o Estado nacional que veio assegurar, através de praticas especificas, a
sua preservagao(...).A no¢ao de patrimdnio se inseriu no projeto mais amplo de construgdo
de uma identidade nacional, e passou a servir ao processo de consolidacdo dos estados-
na¢ao modernos”.

Para Cecilia Rodrigues dos Santos, a abrangéncia conceitual da abordagem do
patrimonio cultural estd relacionada com a propria definicdo antropoldgica da cultura,
como tudo o que caracteriza uma populacdo humana ou como um conjunto de modos de
ser, viver, pensar e falar de cada formagdo social. Todo conhecimento que uma sociedade
tem de si mesma sobre as outras sociedades, sobre o meio material em que vive, sobre a
propria existéncia, inclusive as formas de expressao simbdlica desse conhecimento através
das idéias, da construgdo de objetos e das praticas rituais e artisticas.

Para Freire (1970, p. 43), em uma importante obra intitulada Extensdao ou
Comunicagao, deixa claro que o mundo ¢ um mundo de cultura, construido a partir da a¢ao
humana e que toda educagdo deve ser um encontro de didlogo entre os homens (e
mulheres), “que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o transformam, e,
transformando-o,humanizam-no para a humanizagao de todos”.

Nesse sentido, o homem construiu, através de sistemas simbodlicos, um

ambiente artificial no qual vive e o qual estd continuamente transformando. A cultura é,
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propriamente, esse movimento de criacdo, transmissdo e reformulagdo desse ambiente
artificial, sendo que, se o patrimdnio ¢ um bem destinado ao usufruto de uma comunidade,
constituida pela acumulagao continua de uma diversidade de objetos que se congregam seu
passado, entende-se entdo, que cultura e patriménio cultural estdo intrinsecamente
relacionados.

Para Varine-Bohan (1974, p.12), o patrimdnio cultural se apresenta como um
dos aspectos gerais do patrimonio global da humanidade. Para ele, o patrimonio se
compoe, basicamente, do meio ambiente do homem, do conjunto de conhecimentos
acumulados e do conjunto de bens culturais, que seria tudo aquilo que o homem produziu
com intuito de suprir as necessidades de sua vida e de seu desenvolvimento.

Ele nos fez encarar a problemdtica do Patrimoénio Cultural de modo bastante
abrangente, (natural quando ¢ a propria natureza que proporcionou e cultural quando houve
a transformagdo feita pelos homens), sugere que o Patrimonio Cultural seja dividido em
trés categorias de elementos: o 1° os elementos pertencentes a natureza, ao meio ambiente
(rios, a agua, os peixes, as sua cachoeiras e corredeiras transformaveis em for¢ca motriz
movendo todas as moendas, gerando energia elétrica), arvores, frutos e madeira, a terra ar;
o0 2° grupo refere-se ao conhecimento, 4s técnicas, ao saber e ao saber fazer. Sdo elementos
ndo tangiveis do Patrimonio Cultural e segundo o Varine-Bohan (1974, p.13) “compreende
toda a capacidade de sobrevivéncia do homem no seu meio ambiente”, isto €, vai desde a
pericia no rastejamento de uma caga até as mais altas elucubragdes matematicas apoiadas
nos computadores de ultima geracdo. O 3° grupo de elementos sdo os chamados bens
culturais, que englobam toda sorte das coisas, objetos, artefatos® e construgdes obtidas a
partir do meio ambiente e do saber fazer.

Ja para Lemos, (1995, p.29):

Preservar ndo é so guardar uma coisa, um objeto, uma construgdo, um miolo
historico de uma grande cidade velha. Preservar também é gravar depoimentos,
sons, musicas populares e eruditas. Preservar é manter vivos, mesmo que
alterados, usos e costumes populares. E fazer também levantamentos de qualquer
natureza, de sitios variados, de cidades, de bairros, de quarteirdes significativos

dentro do contexto urbano.

> E importante lembrar, como escreveu Lemos (1985, p.10), “a palavra artefato tem varios significados,
designando um machado de pedra polida como um foguete interplanetdrio ou uma igreja ou a propria cidade
em volta dessa igreja.”

Artefato ou artefacto (sm).Qualquer objeto produzido industrialmente,a arte com arte, produzida pelo
homem.
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O autor reforca que, a conservagdo do patrimonio e sua definicdo ainda estdo
longe de serem esclarecidas, havendo uma ignorancia quanto a diferenca entre o grande € o
grandioso, valorizando-se as obras e as construcdes das classes dominantes, desvalorizando
- se o valor das obras das classes populares e suas construgdes materiais.

Salienta também, que ndo podemos deixar de lado o aspecto ideologico que
envolve a protecao e a conservagao do patrimdénio de uma sociedade, sendo que o cuidado
com tais bens, as vezes, estd mais voltado a uma exploracao econdmica’. Devem-se
preservar todas as manifestagdes culturais do homem brasileiro, tais como as construgdes
historicas, a paisagem, os moveis, as gravuras, as fotos, os documentos escritos, os mapas,
os livros, os objetos, as musicas, 0s usos € costumes, etc.

Pelas citagdes, a palavra patrimonio da idéia da grande complexidade cultural.
O Patrim6nio Cultural de um povo compreende as obras de seus artistas, arquitetos,
musicos, escritores € sabios, assim como as criagdes andnimas surgidas da alma popular e
o conjunto de valores que dao sentido a vida, atualmente estdo incluidos nas obras
materiais € ndo materiais que expressam a criatividade desse povo: a lingua, os rios, as
crencgas, os lugares e monumentos historicos, a cultura, as obras de arte e 0s arquivos € as
bibliotecas.

As primeiras iniciativas referentes a permanéncia e a conservagdo do
patrimonio remontam ao século XVIII. Por meio de um alvara (editado em 1721) o rei
Dom Jodo V determinou a realizagdo de um inventario, a fim de identificar o patrimdnio
edificado existente em Portugal, evitando assim sua desfiguracao ou destrui¢do.

Por sua vez, a Inglaterra encontrava-se as voltas com uma discussdo conceitual
sobre os procedimentos técnicos a serem adotados na restauragdo de iméveis historicos. O
marco da preocupacgao francesa com os monumentos histéricos pode ser situado em 1837,
quando os remanescentes da Antiguidade, edificios religiosos da Idade Média e castelos
passaram a ser estudados pela primeira Comissdo dos Monumentos Historicos (CHOAY,
2001).

A idéia estruturada da comissdo dos monumentos foi exportada para os paises
que adotaram o modelo do patrimdnio francés, embora o tenham adaptado as suas proprias

realidades historicas.

* _De acordo com Arruda, (1996, p.138),exploracio econdmica, na qual a preservacio atende a industria do
comércio e do turismo,isto ¢ os bens patrimoniais correspondem a um fildo pouco explorado nacionalmente,
que aumenta as arrecadagdes sob forma de impostos e amplia as rendas locais.
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No Brasil, a preocupagdo preservadora por parte dos governantes € nova, sendo
que ndo poderiamos deixar de relatar o pioneirismo do Conde de Galveias, nos meados do
século XVIII, quando ele escreveu ao governador de Pernambuco, Luis Pereira Freire de
Andrade, uma carta lastimando o fato de ter transformado o Palacio das Duas Torres,
construido pelo Conde de Nassau, em quartel de tropas locais. Para ele seria
imprescindivel a manuten¢do da integridade daquela obra holandesa, que simbolizava o
troféu de guerra a orgulhar o nosso povo, e que, as adaptagdes propostas estariam
arruinando uma memoria.

Apos longo tempo observou-se o siléncio das autoridades brasileiras perante a
lenta destruicdo de um patrimdénio portugués. Acredita-se que era para esquecer o que
passamos no periodo da dominagdo colonial ou mesmo depois de 1822 que lembra as
provas de opressao banida.

Com o tempo somente um ou outro governante preocupava-se com a protecao
de bens culturais arquitetonicos, como também algum colecionador ou intelectual que se
manifestava quanto a defender os nossos monumentos arquitetonicos.

Em 1923, foi apresentado um projeto de lei destinado a salvar nosso
Patriménio. Através do deputado Luiz Cedro, foi sugerida a criacdo de uma “Inspetoria dos
Monumentos Historicos dos Estados Unidos do Brasil”, objetivando conservar os iméveis

publicos ou particulares.

Ja em 1925, a pedido do governador mineiro Mello Vianna, o jurista Jair Lins
também tratou de defender os bens representativos de nosso passado. Os bens mdveis ou
imoveis, por natureza ou destino, cuja conservacao possa interessar a coletividade, devido
o motivo de ordem historica ou artistica, seriam catalogados, total ou parcialmente, na
forma desta lei e, sobre elas, a Unido ou os Estados passardo a ter o direito de preferéncia.

Assim sendo, no final da década de 20, o deputado historiador Wanderley
Pinho, fez projeto de lei relativo a prote¢@o de nosso patrimonio cultural e, segundo Lemos
(1985, p.36), eram considerados os bens preservaveis: “as cimalhas, os forros,
arquitraves, portas, janelas, colunas, azulejos, tetos, obras de marcenaria, pinturas
murais, e quaisquer ornatos ( arquitetonicos ou artisticos) que pudessem ser retirados de
uma edificagdo para outra”.

Com o Decreto n°. 22.928, de 12 de julho de 1933, a cidade de Ouro Preto foi
considerada como representante do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional. Foi com o

Presidente Getulio Vargas que houve o amparo legal de legislagdo instituindo o
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tombamento federal e organizando a protecdo do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional. Foi através do Decreto-Lei n® 25, de 30 de novembro de 1937 que essa
legislagao se concretizou. Nesse periodo tinhamos como ministro da Educagao Gustavo
Campanema. Esse projeto foi dividido em dois periodos importantes:

O primeiro periodo relaciona-se a criagdo da Secretaria do Patrimonio Artistico
Nacional (SPHAN) em 1937 e foi caracterizado pela organiza¢do estrutural para
implementagdo de uma politica de Estado marcada pela restauragdo e conservagdo do
patrimonio edificado (igrejas, museus, cidades historicas, sedes de governo) e de arquivos.

A preocupacdo com a valorizagdo do patrimonio brasileiro inicia-se com os
intelectuais modernistas, oriundos do movimento cultural denominado “Semana de 22”,
destacando-se Mario de Andrade e Lucio Costa, os quais exerceram papel determinante na
criacdo e funcionamento da agéncia nacional de protecdo. Contraditoriamente, os
modernistas, que buscavam novos parametros para a cultura, elegem como patrimonio
cultural a ser protegido apenas as edificagdes e monumentos de pedra e cal, representativos
do pais colonial, escolhendo os sitios € monumentos setecentistas como simbolo das nossas
raizes socio - culturais, o nosso lastro de identidade nacional.

O caput do Artigo 1° do Decreto - Lei de n°® 25, de 1937 limita a incidéncia

normativa do conceito de patrimonio cultural, considerando que:

“constitui patrimonio cultural e artistico nacional o conjunto dos
bens moveis e imoveis existentes no pais e cuja conservagdo seja
de interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis
da historia do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueologico

ou etnogrdfico, bibliogrdfico ou artistico.(BRASIL,1937)

O segundo periodo foi administrado por Aloisio Magalhaes, que ampliou as
politicas publicas para o patrimonio cultural, de forma a destacar ndo s6 o patrimoénio
edificado, mas também outras representagdes de igual legitimidade da nagdo brasileira,
como festas e celebragdes, costumes, modos de oficio. Neste periodo foi introduzida a
nog¢ao de bens culturais representativos da diversidade cultural do pais.

Até a década de 1960, no entanto, poucas leis aprovadas no Brasil tratavam da
preservacao de bens culturais arqueoldgicos. Como excecdo pode-se citar a Lei n® 3.924,
de 26 de julho de 1961 “Que dispde sobre os monumentos arqueologicos e pré —

historicos”.
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Esta Lei significou um avanco teérico e de instrumentais técnicos para lidar
com esse novo tipo de bem cultural. Sabemos que na legislagdo anterior ja contemplava,
através do tombamento, a Arqueologia dentro da perspectiva de preservagdao, mas com uma
conotagdo para os bens chamados de “pedra e cal’™.

A partir do século XX até os nossos dias, muitos conceitos foram
desenvolvidos a fim de se interpretar os processos de formacdo da identidade nacional
como tombamento, cultura material, cultura popular, folclore, modos de oficio, cultural
imaterial, patrimdnio edificado, celebragdes, registro, entre outros, gerando assim o
Inventario Nacional de Bens Culturais, objetivando compor uma matriz documental sobre
o processo historico cultural do Brasil por meio do instrumental analitico e conceitual do
patrimonio, que permitiu a compreensao da existéncia de varios instrumentos juridicos que
foram instituidos no pais, tendo como objetivo principal resguardar as informagdes e 0s
registros para o estudo da sociedade e da cultura brasileira.

A preservacdo do bem cultural pressupde que este seja apropriado pela
sociedade, o que subentende viarias formas de utilizacdo e fruicdo do bem pela
comunidade. Talvez a mais importante dessas formas seja a capacidade de a sociedade
atribuir um uso ao bem. S6 mediante o uso ¢ possivel preservar artefatos e estruturas
arquitetonicas e areas urbanas. E o uso que reintegra o bem & vida social, impedindo sua
degradacao.

Sabe-se que, para que a comunidade integre o bem a vida social, a
responsabilidade por este patrimdnio e seu gerenciamento pertence, em primeiro lugar, a
comunidade cultural que o gerou, e secundariamente aquela que cuida dele.

Apenas em meados dos anos setenta, que bens e manifestacdes populares,
culturais e artisticas passaram a ser estudados pelo IPHAN (ocorre uma alteragao da
denominacdao do 6rgdo neste momento, passando a chamar-se Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico). Isso se deve a mundializagdo dos valores e referéncias internacionais
da nogdo de patrimdnio, a partir do conceito “patrimonio cultural da humanidade”, pela
UNESCO (a categoria foi criada na Conferéncia Geral de Genebra, em 1972, pela
UNESCO).

> . Decreto Lei n 25, de 1937, ja previa através do tombamento a Arqueologia dentro da
perspectiva de preservacdo, o que acabava sendo as vezes contraditorio, ou seja, entre o Tombamento de
sitios arqueoldgicos e o método da escavagdo arqueologica que ao destruir o sitio para o levantamento de
informag@o e gerar o conhecimento, se contrapde a proposta do instrumento “Tombamento” que significa
conservar a forma. Torna-se, entdo o Tombamento, mais apropriado para os bens chamados ““ pedra e cal”.
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Em 1970, por iniciativa do entdo Ministério da Educagdo e Cultura, foi
realizado um encontro de secretarios de Estados e Municipios para o estudo da
complementacdo das medidas necessarias a defesa do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional; a oficializagcdo de um movimento em dire¢ao a descentralizacao. Na ocasiao foi
assinado o Compromisso de Brasilia, que, por um lado, apoiou a politica de prote¢do dos
monumentos encaminhada pelo o6rgdo federal e, por outro, reconheceu “a inadiavel
necessidade de acao supletiva dos estados e municipios a atuagdo federal no que se refere a
protecao dos bens culturais de valor nacional” e que “aos Estados e Municipios também
compete, com a orientacdo técnica do IPHAN, a prote¢do dos bens culturais de valor
regional”, recomendando a criagdo de 6rgdos estaduais e municipais adequados a protecao,
sempre articulados com o IPHAN, procurando uniformidade da legislacao
(MEC,1980,p.25).

A Constituicdo de 1988 veio finalmente afirmar que, ¢ dever de todo cidadao
cuidar do patrimdnio cultural do pais. No &mbito governamental, essa tarefa aparece como
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
responsaveis pela protecdo de documentos, obras e outros bens considerados de valor
historico, artistico e cultural, além de paisagens naturais notaveis e sitios arqueoldgicos. E
ainda na Constituicdo, no “Artigo 30, define a competéncia dos municipios: “(...)IX -
Promover a protecdo do patrimoénio histérico — cultural local, observada a legislacao
fiscalizadora federal e estadual”.

Portanto, essa distribui¢do de competéncia garante aos municipios a fungdo
executiva na protecdo de seus bens culturais, observadas as normas gerais de ambito
federal e estadual sobre o assunto e, quando necessaria, a tarefa de suplementar a
legislagao no que lhes for especificamente local.

Quando se fala em preservar, que ¢ um conceito genérico, devemos ter o
cuidado de ndo confundir com tombamento, pois o tombamento ¢ um instrumento legal
especifico de protecdo de bens culturais, criado em 1937, que possibilitou ao Estado, desde
entdo, salvaguardar da destruicdo os bens moéveis e imoveis considerados de interesse
publico em func¢do de sua importancia cultural ou natural.

Ressalva-se que na Constituicao de 1988 (p.19, 31,32 e 122) a Preservacao do
Patrimonio Cultural estd amparada no Artigo 5°, LXXIII: trata da acdo popular,
instrumento de que o cidaddo dispde para, entre outras coisas, proteger o patrimdnio
histérico-cultural; Artigo 23, III e IV: fala da competéncia legislativa em comum; Artigo

24, VII e VIII$ 1° ao 4°: cuida da competéncia legislativa concorrente; Artigo 182: trata da
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politica de desenvolvimento urbano; Artigo 215: define o Estado como responsavel pelo
apoio, valorizagdo a difusdo das manifestacdes culturais, garantindo a todo o pleno
exercicio dos direitos culturais; Artigo 216, I a V, § 1° ao 5° dispde sobre a competéncia
do Poder Publico para promover a protecdo do patrimdnio cultural local.

Apds a Constituicdo vigente de 1988 e com o objetivo de aperfeicoar e
complementar as leis de prote¢do ao Patrimonio Cultural Brasileiro, instituiu-se o Decreto
n® 3.551, de agosto de 2000, que resgata uma divida historica com os bens culturais
imateriais como: saberes, celebracdes, expressdes, 0s quais irdo procurar resguardar os
cantos lendas, habitos, festas, rituais e outras praticas populares brasileiras. Com o advento
do decreto passam tais bens e valores culturais a ter protecao especial com a possibilidade
de serem tombados.

Esse tombamento visto por muitos estudiosos e antropologos® suscita uma
questdo em no que diz respeito & preservacao de todo e qualquer bem cultural: ndo ¢
possivel que todo e qualquer bem cultural que represente os mitos, os sonhos, as
idealizagoes, a sabedoria popular e o imaginario coletivo das pessoas e comunidades, seja
tombado, sob pena de o instituto congelar a vida cultural, que tem natureza dinamica,
condenando-se a criatividade humana a paralisia, com evidente empobrecimento da
memoria cultural.

Durante as ultimas décadas, tem-se observado que também no ambito
internacional, delineou-se uma série de instrumentos juridicos, convengdes,
pronunciamentos, resolucdes e esclarecimentos relativos ao preservar-se o patrimonio
cultural.

A inclusdo do problema representado pela necessaria conservagao e utilizagdo
do patrimonio tem sido a preocupacdo de varios paises e sabe-se dos esforgos
multinacionais em adotar medidas de emergéncia, tanto em nivel nacional quanto
internacional e que varios paises t€ém se preocupado em adotar procedimentos de
conservagao e restaurando e fazendo edificacdes de interesse historico e cultural.

Foram vérias conquistas na area de preservacdo, sendo formalizadas e
incorporadas em documentos normativos e referenciais para a atividade, conhecidos como
Cartas Patrimoniais. Sdo eles verdadeiros guias para a atividade de preservagdo e

restauracao.

5 Ver ABREU, Regina e CHAGAS, Mario (org)-Memoria e patrimdnios: ensaios contemporaneos. Rio de
Janiro: DP&A, 2003.

CUNHA FILHO, Francisco Humberto. Direitos Culturais como Direitos Fundamentais no Ordenamento
Juridico Brasileiro. Brasilia Juridica, 2000
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Essas cartas sdo, de maneira geral, as resultadas de eventos promovidos por
institui¢cdes internacionais de preservagdo que agregam os mais destacados especialistas da
area e que sdao ao longo do tempo alterados, revisados, pois quando se fala de alguns
conceitos desses documentos ha necessidade de revisao, as mudangas historicas — sociais
se alteram constantemente.

Apesar de superados, mantém importancia do seu testemunho histérico e nos
permitem compreender com exatidao o assunto na atualidade.

A diversidade de culturas e patrimdénios no nosso mundo ¢ uma insubstituivel
fonte de informagdes a respeito da riqueza espiritual e intelectual da humanidade. A
protecdo e valorizacdo da diversidade cultural e patrimonial existente deveriam ser
ativamente promovidas como um aspecto essencial do desenvolvimento humano, exigindo
o respeito, por parte de outras culturas, respeitando a diversidade cultural e ao mesmo
tempo, o reconhecimento da legitimidade dos valores culturais de cada uma das partes.

A Carta de Atenas (1931) abre essa polémica numa dimensdo transnacional. A
partir da constituicdo das Nacdes Unidas em 1945, vérios outros documentos de poder
legal internacional sdao elaborados com o intuito de promover a prote¢ao do patrimonio
cultural, como a Carta de Veneza (1964), a Convencao de Paris (1972), a Carta de Nara
(1994), a Carta de Brasilia (1995), a Carta de Fortaleza (1997). Salientamos que de acordo
com a “Conferéncia de Nara (2000), Conferéncia sobre autenticidade em relagdo a
Convengao do Patrimonio Mundial, realizada em 1994...” todas as culturas ¢ sociedades
estdo arraigadas em formas e significados particulares de expressoes tangiveis e
intangiveis, as quais constituem seu patrimoénio ¢ que devem ser respeitadas.”,pressupoe
que o patrimonio cultural de cada um ¢é o patrimonio cultural de todos.

Como ja foi dito anteriormente, com o promulgar-se aqui no Brasil da
Constituicdo de 1988, reafirmou-se a importancia do tombamento como agdo legal de
preservagdo dos bens culturais, ampliando a responsabilidade do poder publico, com o
apoio da comunidade, em promover e proteger o patrimonio cultural, além do tombamento,
através de outras formas de acautelamento e preservagdo, como o inventario, registro,
vigilancia e desapropriagao.

Com essas medidas, ficou fundamentado que a preservagdo faz parte das
politicas urbanas, e que cabe ao poder publico municipal promover a ordem urbana, tendo
como principal instrumento a legislacdo de uso e ocupagao do solo. No ambito municipal ¢

possivel preservar areas de interesse cultural e ambiental por meio de inimeros
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instrumentos legais de planejamento, pois 0s governos municipais tém o poder e o dever de
legislar sobre o patrimdnio cultural local.

Atualmente o Estado ndo tem mais o folego para arcar sozinho com os custos
de preservacao, e que o Estatuto do Tombamento, que defende ardorosamente, ¢ um mal
necessario e que estd longe de se constituir como forma ideal de preservagado cultural.

Os proprios Orgdos preservacionistas, criados para intervir diretamente nos
processos de preservacdo e restauragdo, adquirem hoje um papel mais normativo e
fiscalizador, delegando a sociedade a efetiva intervencao em determinados bens culturais.
As mudangas na Legislagdo, as atribuigdes e poderes novos gerados pela Constituicao ao
cidaddo, a chamada sociedade organizada e os atuais movimentos populares de defesa e
preservacao patrimonial de qualidade de vida, sdo exemplos desses novos tempos. Além
dessas organizacdes contamos também com garantias e poderes conferidos pela
Constituicao Federal, os Ministérios Publicos.

Historiadores e Juristas afirmam que ha 4 mil anos , no Egito, pessoas ligadas
ao fara6 agiam como os promotores. Sabe-se que a Instituicdo Ministério Publico s6 veio
surgir na Franga com Napoledo Bonaparte; no Brasil, foi criada apds a Proclamagdo da
Republica.

Por ter garantias e poderes conferidos pela Constituicdo Federal, o Ministério
Publico, através das promotorias de tutela coletiva, atua com isengdo e eficiéncia na
protecao ao Patrimonio Cultural, ao meio ambiente e cidadania.

Cabe dizer que a protecdo ao Patrimonio Cultural também ¢ funcao do
Ministério Publico por ser interesse de que a populagdo dé a garantia de acesso a nossa
historia e cultura. O direito a preservagdo do Patrimonio Cultural ¢ um direito coletivo,
pertencente a humanidade. Por essa razdo, todos devem agir como fiscais da preservagao,
informando o Ministério Publico sobre a ocorréncia de descuido ou degradagdo de bens de
valor historico ou cultural.

Portanto, qualquer cidaddo tem o direito de solicitar o tombamento e outras
formas de protecdo dos bens que considere de valor histérico, artistico, arquitetonico,
ambiental ou afetivo para a sua cidade: casas, monumentos, areas, ruas, pragas, bairros,
areas verdes, etc, cabendo aos oOrgdos técnicos a apreciacdo dos pedidos e o
desenvolvimento dos estudos necessarios.

De um modo geral, qualquer atitude de respeito para com a coletividade e para
a cidade traz em si um valor positivo que, sem duvida, ajuda a preservar o que ha de

melhor no lugar em que se vive com agdes que poderdo amenizar a situacdo e fazer valer
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os nossos direitos enquanto cidaddos brasileiros: ndo depredar monumentos nem
equipamentos urbanos; ndo jogar lixo nas ruas; denunciar ocupacdes em areas de prote¢ao
ambiental ou de risco, ou quaisquer outros danos a natureza € ao espaco urbano; protestar
contra construcdes ou intervengdes que interfiram no equilibrio da paisagem; ndo desmatar

sem autorizagdo dos 6rgaos publicos.

Cada cidadao pode contribuir mais do que imagina para a preserva¢do do
patrimonio cultural coletivo e para a conservagao e melhoria do espago onde trabalha e
mora, sendo que as leis dependem do respeito e da vigilancia de todos nos para serem
cumpridas.

Nesta perspectiva, geralmente o conceito de patrimonio resulta da selegdo do
certos elementos, algumas lembrancas como algo que recorda, lembra, marca; enquanto
outros sao passiveis de esquecimento e destrui¢do, mesmo aquelas intangiveis. No entanto,
o Patrimonio Cultural sempre teve a ver com identidade, com valores e com a memoria das
pessoas.

O IPHAN, instituicdo federal responsavel pela protecdo do patrimdnio
arqueologico do Brasil, ao preservar a memoria e, assim, participar da construc¢ao da idéia
nacional brasileira, esta realizando uma tarefa académica e educativa que ndo deve ser
vista como responsabilidade restrita de um pequeno grupo de técnicos.

A pretensa neutralidade técnica esconde as relagdes de forca, de poder
simbolico (Bordieu,1989), que esta por tras da definicao do que ¢ o Brasil e de quais sdo as
memorias legitimas- e, portanto, quais sdo as ilegitimas- para a constru¢do dessa
definicdo.Essa, ¢ assim, uma responsabilidade politica com a qual devemos estar todos
envolvidos.

Como escreve o historiador Jacques Le Goff (1992, p.429),

[...] a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante na
luta das forgas sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da
memoria e do conhecimento é uma das grandes preocupagoes das
classes, dos grupos, dos individuos, que dominaram e dominam as
sociedades historicas. Os esquecimentos e os siléncios sdo
reveladores desses mecanismos de manipula¢do da memoria

coletiva.
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Com isto conclui-se que a abrangéncia conceitual na abordagem do patrimonio
cultural esta relacionada com a retomada da propria defini¢do antropologica da cultura,
sendo, portanto, que o olhar para a cultura resultara na salvaguarda do seu patrimoénio.

Acredita-se que ¢ sO através do reconhecimento da cultura que as pessoas
saberdo identificar e valorizar o Patrimonio Cultural.

Nesta perspectiva, ¢ que esta investigagdo pretende sensibilizar a comunidade
académica da importancia de introduzir contetidos na Matriz Curricular do curso de
Pedagogia relacionados a Educagao Patrimonial para que os futuros gestores do patrimdnio
e/ ou profissionais da educagdo saibam identificar os lagos que os identificam e estabelecer
uma nova estratégia de reconhecer suas caracteristicas culturais e desenvolver na sociedade
valores de cidadania.

Escolhemos o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias,
localizada no municipio de Anépolis (GO), para desenvolver nossa pesquisa.

No préximo capitulo, antes de vermos como ¢ tratada a questdo do Patrimdnio

Cultural no curriculo do referido curso, faremos um breve histérico do municipio, bem

como da cria¢ao da Universidade.



2. A UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS E A EDUCACAO PATRIMONIAL:
O CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA EM QUESTAO

Como o objetivo dessa investigacdo ¢ sensibilizar a comunidade académica a
valorizar, identificar e preservar nosso patrimonio seja ele material ou imaterial (escolar ou
historico, natural ou cultural), delinearemos aqui alguns aspectos da cidade em que,

acreditamos que seréd beneficiada em relagdo ao multiculturalismo.

Por um longo tempo, os olhares sobre as questdes culturais do municipio de
Anapolis tém-se observado auséncia por parte da comunidade do entendimento de como o
patrimonio cultural ¢ um amplo e diversificado conjunto de bens culturais que permite a
cada segmento social apropriar-se do passado, compondo imagens de sua identidade, quer

seja ela individual ou coletiva.

Nesse sentido, foi selecionada uma Institui¢ao de Ensino Superior que atua no
municipio de Anapolis, tendo um dos seus cursos o de Pedagogia que ¢ especifico para a
formagao de profissionais que irdo dar suporte técnico as Unidades de Ensino e também
atuar na docéncia da Educacao Infantil € nos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Para
tanto, se faz necessario um breve historico da cidade para que se entenda sua trajetoria

historica, politica e social ao encontro futuro para o multiculturalismo.

2.1 Historia do Municipio

O municipio de Anépolis situa-se na parte sul de Goids, onde se inicia o
Planalto Central, limita-se com os municipios da seguinte forma: ao norte com Abadiania e
Pirenopolis; ao sul com Terezopolis, Goianapolis, Leopoldo de Bulhdes e Silvania; leste

com Silvania e Abadiania; e a oeste com Neropolis, Ouro Verde e Petrolina de Goias.

O municipio de Anapolis ocupa uma area de 1.078,20 Km?, representando
0,32°/° da superficie atual do Estado de Goids. Além da sede municipal possui mais quatro

distritos administrativos: Goialandia, Joanapolis,. Interlandia e Souzania.Esta situacao
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geografica do municipio de Andpolis propiciou a canaliza¢do de grande produgdo agricola
de uma significativa area do Estado. Andpolis encontra-se distante 54 km da capital
estadual e 146 Km da capital federal.

A acessibilidade de Anapolis possui grande facilidade, pois conta com as vias
federais, BR-153 que vai para Brasilia ¢ BR-414 que se dirige para Corumba. As vias
estaduais sdo a GO-060 em direcdo a Neropolis e a GO-330 para Leopoldo de Bulhdes e

Petrolina em dire¢des contrarias.

2.2 Caracterizac¢ao Socio - Historica do Municipio

A cidade de Anapolis tem seu surgimento datado em meados do século XIX,
era o entroncamento natural das vias que demandavam as capitanias em dire¢do ao ouro
em Corumbd, Jaragua e Meia Ponte. Em 1887 o povoado passou a condi¢ao de Vila e em
1907 foi elevado a condic¢do de cidade com o nome de Anépolis.

No século XIX e inicio do século XX a ferrovia era o simbolo da modernidade
(fumaca do progresso); a chegada da ferrovia responde a uma politica federal de marcha
para o Oeste que, conseqiientemente, altera a fun¢do econdomica do local, o chamado
Avango Goiano.

O Brasil estava passando por grandes transformagdes (Estado Novo’) em todos
os niveis, principalmente no econdmico, quando houve uma grande mudanga no seu eixo,
estava passando do Brasil arcaico, atrasado, baseado exclusivamente em fornecer artigos
primarios para os mercados europeu e norte-americano, para um Brasil moderno, pautado
na soberania econdmica, sendo o0 momento crucial para a modernizacao.

Dessa maneira, esse modernizar-se, que levou a industrializagdo, possibilitou a
Anapolis a insercdo nos quadros da economia nacional. O acontecimento permitiu ao
Estado de Goids, como também a propria cidade de Anapolis, articular-se a economia
nacional®.

O anseio desse municipio era estar ligado ao mercado nacional, via ferrovia,
que foi efetivamente consolidada em 1935. Numa passagem da obra de Revalino A.

Freitas, confirma-se este anseio:

7 Periodo iniciado em 1930 e encerado em 1945 chamado ERA VARGAS
8 Existe uma producdo historiografica muito rica e extensa sobre essa articulagdo do Estado de Goias aos
quadros da economia nacional, sendo os mais importantes Bertran (1978) e Borges (1990)
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No comego do século XX teve inicio a constru¢do da Estrada de
Ferro Goids, a primeira e unica via férrea do Estado. Seu ponto
de partida foi a Cidade de Araguari, em Minas Gerais, um
importante centro economico. (...). Na época, o Estado de Goids
era visto, nos principais centros do pais, como uma regido
selvagem. (...) Andpolis queria fugir a esse estigma, queria se
mostrar enquanto uma cidade moderna, dentro das concepgdes da
mentalidade da época, provocar estupefa¢do nos visitantes que
por ela transitassem, seja a negocios, seja em viagem familiar ou
de lazer. Mas a sua realidade era bem diferente. As ruas eram
estreitas e de terra, muitas vezes com irregularidades que
impediam o transito.Animais pastavam nas ruas e pragas.O lixo se
amontoava em terrenos baldios ou mesmo na frente das casas,(...)
.A Prefeitura, ajudada pela intelectualidade local, ousou enfrentar
o desafio. Pelos jornais, divulgou a necessidade da populacdo
passar a se comportar de maneira menos sertaneja e mais urbana,
(...). Com isso, a cidade se considerou preparada para receber a
estrada de ferro, e essa chegou em setembro de

1935 (FREITAS,1995,pp.42-45).

De acordo com a citacdo, observa-se que ocorre uma necessidade de mudanga
de habitos, um novo padriio *de cultura, pois se faziam necessérias, para a chegada da
ferrovia a cidade, grandes mudancas que visavam a solapar um comportamento sertanejo
para um mais urbano.

Para ficar mais esclarecida a importancia desse acontecimento para a historia

anapolina, cito Polonial:

Segundo municipio mais populoso do Estado com 249.463
habitantes (IBGE, 1994:2-34), Andpolis tem uma participa¢do
importante no quadro mais geral da Historia de Goids. Em
tempos passados, foi cognominada de "Ribeirdo Preto Goiano" e
de "Manchester Goiana". Essas denominagées justificam-se pelo
grande dinamismo economico por que passou a cidade, apos a
segunda década do século XX. A ampliagdo do mercado interno

nacional e o prolongamento dos trilhos da estrada de ferro

9 . . A S ~

Quando se diz novo padrao de cultura coloco em evidéncia a falta de sensibilizagao/ formagao da
populacdo em preservar a memoria da cidade. Deixando claro o descaso com o patrimdnio, visto que a
populacdo nao foi sensibilizada para tal.



37

tiveram papel decisivo nessas mudangas. Com efeito, o municipio
foi o maior produtor de café do Estado, e o maior centro
comercial de Goids. A inser¢do da economia goiana nos centros
mais dinamicos do pais foi decisiva nesse processo. Andpolis
explica o grande desenvolvimento econémico alcangado
atribuindo - o ao fato de que se tornou o ponto terminal da
estrada de ferro. (...). A compra e venda de mercadoria cresceram
e dinamizaram a economia local, transformando a cidade em

centro comercial do Estado ( POLONIAL,1995pp. 32-33).

Podemos perceber, assim a importancia economica da Anapolis para o Estado
de Goiés, quando a mesma se torna um grande centro comercial, em virtude da entrada da
estrada de ferro, e passa a ter uma participacdo importante no quadro mais geral da
historia do Estado.

Apesar de todo Estado de Goids estar inserido nos quadros da economia
nacional de forma dependente, o municipio de Anépolis terd uma vantagem decisiva. Esta
vantagem reside no fato de ser a cidade o ponto terminal da ferrovia, possibilitando o
rapido escoamento da produgdo primaria, como o café.

De uma maneira geral, a expansdo do municipio foi acelerada com a ferrovia,
sendo que nas décadas seguintes, principalmente quando comega a girar grandes somas de
capital devido a constru¢do de Brasilia, o crescimento de Goiadnia ¢ a implantagdo da
Belém — Brasilia que ocasionaram um crescimento desorganizado caracterizando o avango
desenfreado da cidade;

Nos meados dos anos 70 inicia-se a politica de "estradas e rodagem",
acarretando na criagdo da BR-153, que atrai o crescimento da cidade para o leste; e ao
mesmo tempo surgem Goiania e Brasilia, ¢ Anédpolis passa a dar suporte para estas duas
novas capitais.

Segundo Freitas (1995, p.52)

A construgdo de Brasilia representou um marco na expansdo
economica e populacional de Anapolis. Desde a constituinte de
1946 que a transferéncia federal para o Planalto Central passou a
ser discutida. A midia discutia e divulgava o assunto, estimulava

as pessoas a reivindicarem a constru¢do da nova capital.
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Em 1973 Andpolis ¢ decretada area de seguranca nacional, com a vinda da Base
Aérea, que trouxe a cidade aumento na rotatividade do capital, devido a chegada dos
oficiais e sargentos da aerondutica com suas familias, o que favoreceu economicamente o
municipio.

Outro projeto que veio ajudar economicamente a cidade foi o Distrito Agro-
Industrial de Anapolis (DAIA). Desde a criagcdo de Brasilia, Goias, com a necessidade de
industrializacdo do Estado viu na cidade de Anapolis fortes caracteristicas para implantar
um local que abriga esse projeto, viabilizando assim o DAIA, em 1976, sendo que os
incentivos para o Distrito s6 vieram acontecer em 1984; impulsionando a cidade, gerando
empregos ¢ trazendo a necessidade de qualificagdo de mao-de-obra. Assim fala Freitas

(1995, p.67).

Atualmente o DAIA gera milhares de empregos diretos. Num
momento em que a oferta se encontra a nivel mundial, num
processo de retragdo, o DAIA se constitui em um importante polo
gerador de empregos, ndo so para Andpolis, como para o Estado
de Goids, contribuindo para amenizar os graves problemas

sociais decorrentes do desemprego.

Haja vista que o Distrito trouxe a cidade empregos e automaticamente aumento
da populagdo, que requer dos governantes ag¢des educacionais comprometidas com as

multiplas necessidades sociais e culturais da populagdo anapolina.

Nesse contexto o municipio teve uma significancia para a economia do Estado
de Goias e porque ndo preservar a sua memoria? Ha evidéncias desse descaso para com o
patrimonio.

De acordo com Berman ( 1986,p.15)” ser moderno ¢ fazer parte de um universo
onde tudo que ¢ so6lido se desmancha no ar”. Percebe - se que ndo hd um entendimento dos
profissionais que atuam nas varias areas do conhecimento quanto a importincia da
preservacao da memoria de um povo. Sendo esse o motivo dessa investigacao de pesquisa,
pois percebemos que ha uma interpretacdo erronea em relacdo educagdo, cultura e
patrimoénio cultural.

Apesar de que, ao longo do tempo, houve varias agdes politicas em relagdo ao
resgate dos simbolos que garantem a identidade da populagao anapolina, pois ¢ através da

identidade que os individuos permanecem unidos.
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Atualmente verificamos esse descaso, sendo que no passado houve momentos
em que a populagdo reivindicou essa preservacao e foi atendida.

Foi quando na década de 80, a sociedade comegou a colher os primeiros frutos,
foi em 10 de julho de 1984 que a Lei n° 025/84 '°, decretada pela CAmara Municipal de
Anépolis, passou a vigorar e o primeiro imovel a ser beneficiado com a Lei do Tombo. A
comunidade anapolina comegava a despertar para a preservac¢do da sua memoria.

Apesar da referida Lei, o poder econdmico prevaleceu, no final da década de 90
foi construido o Terminal Urbano que abriga o Transporte Coletivo de Anapolis (TCA)
junto com um dos patrimdénios do municipio, que nesse periodo ndo havia sido tombado.
Essa obra cobre totalmente a visdo do Terminal Ferroviario, dos moradores posteriores a
essa data, poucos tém o conhecimento deste prédio que ficou oculto a sombra do “novo”.

Passaram-se seis anos para que o municipio retornasse seu olhar para a questao
do Patriménio Cultural. Em 1991, foi criada outra Lei a de n° 1824/91 ''de 03 de janeiro de
1991, garantindo o tombamento de mais trés prédios publicos. Mesmo ap6s a promulgac¢ao
dessa Lei em que a Estagcdo Ferrovidria foi tombada atualmente, vivenciamos um momento
em que o imovel se encontra desprovido dos beneficios a que tem o direito, ¢ a
continuidade da Antiga Estacdo Ferroviaria Goids, ou seja, o Terminal Ferroviario que esta
abandonado e divide seu espaco com uma edificagdo, que praticamente a compromete.

Em 1997, foi promulgada outra Lei a de n° 2511/97'%, em 2003 a Lei n°
2952/2003" , que foi para o municipio um dos marcos de destaque. Foi em 18 de abril de

1956, o pouso da aeronave Presidencial, planejado para ser em Goiania, no Aeroporto

10 Art. -1° Fica o Mercado Municipal “Carlos de Pina” considerado como parte integrante do Patriménio
Historico Municipal.

Art.2°-Em conseqiiéncia desta lei fica inalienavel o imével onde esta localizado o Mercado
Municipal “Carlos de Pina”, da mesma forma como ficam proibidos a destrui¢ao, a demoli¢do ou a
mutilizagdo do seu prédio e demais instalagdes.

Art. 3°-Fica o Executivo Municipal autorizado a criar 6rgdo encarregado de
registrar e fiscalizar, nos termos do Decreto n° 25, de 30 de novembro de 1937, este e os

demais tombamentos de bens de interesse do Patrimonio Historico Municipal.

' _Art.1° -Ficam os prédios onde funcionam a Cadeia Publica,IML e onde funciona a Policia Técnica (Rua
14 de julho), a Estagdo Ferroviaria (Praca Americano do Brasil); os prédios onde funcionam o Forum ( Praga
Bom Jesus) ¢ Museu (Rua Coronel Batista), considerados como parte integrante do Patrimdnio Histdrico
Municipal.

12 Art-1°- Fica o Morro da Capuava, localizado ao final da Rua Leopoldo de Bulhdes, setor norte da cidade,
considerado como parte integrante do Patrimo6nio Historico Municipal

"> _Art. 1°-Fica o chefe do Poder Executivo Municipal autorizado a tombar como patriménio historico do
Municipio de Anépolis a construgao localizada nas dependéncias do Aeroporto Civil de Anapolis.

Art.2°-A construcdo sediara o futuro Museu JK.

Art.3°-Em razdo do tombamento, o Poder Publico Municipal mantera as caracteristicas originais do prédio,
ficando toda e qualquer obra de reforma, ampliagdo ou adaptagdo que venha modificar as caracteristicas da
construgao.
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Santa Genoveva, ndo foi possivel por fatores meteoroldgicos, prosseguindo para alternativa
Andpolis. Quis assim o destino, que o nosso Presidente JK aqui chegasse naquela manha e
assinasse, no antigo terminal, o projeto que determinava a mudanca da nova capital. O
Aeroporto Municipal JK, passou desta forma a fazer parte ndo s6 da historia desta cidade
como também da historia do Brasil.

E por ultimo, foi promulgada a Lei n° 3.171/2005", definindo também a
Secretaria Municipal da Cultura ¢ que ficard responsavel pelo processo de organizagao e
protecao do Patrimdnio Histdrico e Artistico Municipal.

Como pudemos perceber, houve um grande crescimento da cidade e esse

desenvolvimento se fez necessario ampliar e redimensionar as Politicas Publicas
Educacionais para atender a demanda da populacao relacionada a area educacional foi que
implantou a Universidade Estadual de Goias (U.E.G.), que ¢ uma Instituicdo publica que
veio atender os anseios da populagdo.

A criagdo da Universidade contribuiu para a preservagdo do patrimonio
municipal? Especificamente pretendemos ver, no curso de Pedagogia, como ¢ trabalhado
com a comunidade académica (que, esperamos, ira repassar aos alunos da Educacao
Infantil o dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental), a importancia da preservagdo do
Patriménio Cultural.

Ou seja, como a Universidade, através do seu departamento de Pedagogia, esta
contribuindo para preservar esses bens, ¢ educando a sociedade no sentido de mostrar a
importancia desse patrimonio.

Veremos, a seguir, a trajetdria historica da Universidade bem como

analisaremos a organizacao curricular do curso de Pedagogia, foco de nossa pesquisa.
2.3 A Trajetoria Historica da Universidade Estadual de Goias
A Universidade Estadual de Goids - UEG ¢ uma instituicdo de ensino, pesquisa

e extensdo, estruturada em unidades académicas multicampi, que congregam cursos de

areas afins e goza de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de Gestao Financeira e

' Art.1°-Os prédios sedes do Colégio Estadual Antesina Santana e do Colégio Couto Magalhdes passam a ser
considerados como partes integrantes do Patrimonio Historico e Artistico Municipal.

Art.2°-Fica atribuida a Secretaria Municipal da Cultura, a responsabilidade da inscri¢ao nos Livros dos
Tombos e do devido processo para a organizagdo e prote¢do do Patrimonio Histérico e Artistico Municipal,
bem como dos tombamentos de monumentos naturais, sitios e paisagens, aplicando-se, no que couber, as
orientagdes oriundas do Decreto Lei n°® 25, de 30 de novembro de 1937, e demais legislacdes sobre a matéria.
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Patrimonial, no termos do Art. 207 da Constituicao Federal, do Art.161, da Constitui¢ado do
Estado de Goias e da Lei Complementar n°® 26, de 28 de dezembro de 1996.

A UEG tem como missao original pesquisar, desenvolver, organizar, divulgar e
partilhar conhecimentos, ciéncias e percepcdes, ampliando o saber e a formagdo do ser
humano para a atuagdo socio - profissional solidaria e coerente com as necessidades e a
cultura regionais, com o objetivo de que homens e mulheres conquistem sua cidadania num
projeto de sociedade equilibrada, nos parametros da eqiiidade.

No cumprimento da sua missdao institucional a UEG rege por principios
proprios, constantes do seu Estatuto, incluindo - se os seguintes, segundo o Projeto Politico

Pedagogico Unificado da Instituicao, (2004, p.8):

I-respeito a liberdade de pensamento e de expressdo, sem
discrimina¢do de qualquer natureza,

II - universalidade do conhecimento;

11 - igualdade de oportunidades,

1V - pluralidade ideologica e académica;

V - democracia e transparéncia na gestdo,

VI - obediéncia a legislagdo vigente e aos poderes constituidos;

E dentre os compromissos permanentes da UEG, proprios da sua natureza, de

acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico Unificado, (2004, p. 8) destacam-se:

I - compromisso com a democratiza¢do da educagdo, da cultura,
da pesquisa cientifica e tecnoldogica e com a socializac¢do dos seus
beneficios,

1I - compromisso com a pesquisa cientifica e tecnologica voltada
para a preservag¢do da vida em suas varias formas e com o
desenvolvimento do cerrado;

11l - compromisso com a defesa dos direitos humanos;

1V - compromisso com a orientagdo e com o apoio ao ser humano
para o exercicio pleno da cidadania;

V - compromisso com a valorizag¢do do profissional da educagdo,

A Universidade Estadual de Goias ( UEG ), que atualmente conta com 42
campi, espalhados por boa parte do Estado de Goias e mais 16 polos. Oferece cursos de

graduacdo; bacharelado e licenciatura plena; curso seqiiencial, emergencial e pds —
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graduagdo surgiu da incorporacdo de uma universidade e de doze faculdades isoladas no
ano de 1999, através do decreto Lei de nimero 13.456, de 18 de abril de 1999.

A Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA — Anapolis), a Escola Superior
de Educacao Fisica de Goids (ESEFEGO — Goiania) e a Faculdade Cora Coralina ( na
cidade de Goias ) foram as primeiras unidades universitdrias a serem criadas ainda na
década de 60, as outras dez surgiram na década de 80.

A UEG - Anapolis conta, atualmente, com cerca de 34.000 estudantes
distribuidos em 130 cursos.

O corpo docente, da Universidade, esta constituido por 1.494 professores, dos
quais 207 possuem formagdo em nivel de graduacao; 1060 com especializacdo; 205 com
mestrado e 22 com doutorado. Quanto ao pessoal administrativo o numero ¢ de 753
funcionarios.

A Unidade Universitaria de Ciéncia Socio - Econdmicas ¢ Humanas de
Anépolis ¢ uma das mais antigas, tendo sido criada no final da década de 60, com apenas
um curso: o de Ciéncias Econdmicas. Na €poca era denominada por Faculdade de Ciéncias
Economicas de Anapolis ( FACEA ).

Do seu surgimento, em 1969, até o ano de 1990 teve ampliado o numero de
cursos que oferecia, bem como sua estrutura fisica e organizacional. Em 1990, a FACEA
deixa de ser uma faculdade sendo elevada a categoria de universidade através de um
decreto lei do governo do Estado de Goias, que cria Universidade Estadual de Anépolis
( UNIANA ), que abrigava 11 cursos em duas unidades universitarias, uma no Bairro
Jundiai e a outra na Vila Alexandrina, a qual possuia dentro de sua estrutura
administrativa, uma unidade de ensino fundamental, o Colégio de Aplicagdo Dr. César
Toledo, que servia como campo de estagio para os alunos dos cursos de licenciatura. A
estrutura académica era constituida por trés centros: Ciéncias Humanas e Letras; Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas e o de Ciéncias Sdcio- Economicas.

A Unidade Universitaria de Ciéncias Socio Econdmicas e Humanas de
Anapolis ( CSEH ) atualmente oferece cursos de graduacdo e de pés — graduacao lato -
sensu. Desenvolve projetos de extensao e tem perspectiva de criagdo de cursos de pods-
graduagdo strito — sensu.

Quanto aos cursos de graduag¢dao a Unidade Universitaria oferece quatro cursos
de licenciatura (Geografia, Historia, Letras e Pedagogia) e trés de bacharelado
(Administragao, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas), que no ano de 2006

contavam com 1.166 estudantes, sendo 604 no turno matutino ¢ 562 no turno noturno.
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Para atender aos cursos de graduacdo e pos - graduacdo conta com um quadro
docente composto por 135 professores sendo 114 pertencentes ao quadro efetivo da
Universidade e 21 contratados temporariamente. A titulacdo do corpo docente esta assim
distribuida: 45 especialistas, 86 mestres e 20 doutores.

Para atender as atividades desenvolvidas na Unidade Universitaria conta-se
com: o diretor e o vice-diretor, um coordenador administrativo, 4 coordenadores adjuntos
(Coordenagao Pedagogica, Coordenagao Adjunta de Pesquisa, Coordenagao Adjunta de
Po6s — Graduagao, Coordenagdao Adjunta de Extensdo), 7 coordenadores de curso, uma
secretdria académica e o pessoal de apoio técnico- administrativo.

No processo seletivo de 2006 a Unidade Universitaria ofereceu 280 vagas
distribuidas entre os sete cursos. O curso de Pedagogia ofereceu 40 vagas, sendo que foram
inscritos 229 candidatos.

Salienta-se como foi importante essa instituicdo de ensino, pesquisa e extensao
publica que desde a década de 1990 vem proporcionando para o municipio mudangas
substanciais na formagao de professores. O curso de Pedagogia oferecido pela Unidade
forma o pedagogo, portador de um sistema de referéncia teorico - metodoldgico, para atuar
na gestdo dos sistemas escolares, na educag@o infantil e na docéncia dos anos iniciais do
ensino fundamental. O pedagogo deve ter dominio do instrumental proprio de trabalho e
saber fazer uso dele, de forma a reconhecer a base social e politica de seu pensar e agir. E
profissional comprometido com a qualificagdo social da educagdo, da escola e da
aprendizagem dos estudantes, tendo como referéncia a afirmacdao de uma sociedade
democréatica assentada na ética e na formagao do ser humano em cada individuo.

O pedagogo atua como intelectual critico com a realidade, analisando
criticamente sua pratica educativa, busca a intervencao cientifico - técnica nos diversos
aspectos da pratica de ensinar e aprender da escola, de modo comprometido com o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. E um profissional que possui
a capacidade de trabalhar coletivamente, de planejar, de organizar, de gerir e avaliar o

trabalho pedagogico do seu campo de atuacao.

2.4. Organizaciao Curricular do Curso de Pedagogia

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Unificado do Curso de Pedagogia

oferecido pela Universidade (2004, p.11), a proposta curricular possui um principio geral:”
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a compreensdo da pratica pedagdgica como objeto da Pedagogia”. Isto posto, tem ainda

como principios:

a- pesquisa como principios cognitivo e formativo;
b- a integragdo entre a teoria e prdtica, ou seja, a praxis e

c- a flexibiliza¢do

A pratica pedagogica, objeto da Pedagogia, ndo se constitui numa realidade
simples, pronta e a-histérica que pode ser compreendida como um conjunto de
conhecimentos e técnicas especificas para o profissional incumbido de escolarizar criangas
e jovens. A educacdo escolar ¢ um ato profundamente significativo e importante para a
humanidade, indissocidvel dos processos de compreensao e de transformacao do mundo e
da sociedade.

Em vista disso, mais do que transmitir conhecimentos determinados, a educagao
escolar busca formar o ser humano em cada homem, afirmando a possibilidade de uma
sociedade cada vez melhor. O pedagogo tem sobre si a exigéncia da producao, construcao,
critica e socializagdo de conhecimentos, habilidades e competéncias que permitam a
inser¢ao do educando no cenério complexo do mundo contemporaneo.

Ja em relagdo a pesquisa, a Universidade propde que ela seja vista como atitude
processual de investigacdo diante do desconhecido e dos limites que a pratica pedagogica
coloca, mas como capacidade de elaboracdo propria, um didlogo inteligente com a
realidade, atitude que deve estar presente no comportamento cotidiano dos profissionais da
educagio. E imprescindivel que o pedagogo possa desenvolver, durante a formagao, todos
os conhecimentos e habilidades que precisarda desenvolver em seus educando. De acordo
com o Projeto Politico Pedagogico (2004, p.12) “ a pesquisa como principio cognitivo e
formador levard o pedagogo a uma nova postura diante do conhecimento, dada sua
caracteristica essencial de atitude e disposi¢ao diante do estudo, substituindo hébitos como
a passividade e a inércia por novos hébitos de participagdo e busca.”,e apds analise da
configuragdo curricular do curso verificamos que a Universidade privilegia atividades que
permitam aos académicos o desenvolvimento da postura investigativa.

Quanto a buscar uma formagdo baseada na indissociabilidade entre teoria e
pratica, a proposta curricular visa romper com uma tradi¢do de formacao onde a teoria e as

praticas se confrontam como esferas separadas, procurando proporcionar uma formagao de
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carater integral, interdisciplinar, comprometida com a pratica pedagogica efetiva, mas que
ndo prescinde do conhecimento tedrico.

A atitude interdisciplinar ¢ a busca permanente de formas de trabalho onde os
conteudos das diversas disciplinas sejam vistos como instrumentos culturais e cientificos
necessarios para que os académicos avancem na construcdo dos conhecimentos necessarios
a sua formacdo profissional. Conhecimentos que ndo sdo isolados e nem distantes da
realidade concreta das escolas, mas encadeados entre si, significativos e abertos a pesquisa,
de forma que o futuro profissional possa posicionar-se diante dos desafios de sua profissao.

Mediante o exposto, acreditamos que ¢ necessario que haja uma relagdo entre
os conteudos, através de atividades interdisciplinares e de cooperacdo entre docentes e
discentes. Para isso, o curso proporciona, valendo-se do principio da flexibilizagao,
promovendo as oportunidades para que a interdisciplinaridade possa acontecer.

Sabe-se que ndo ¢ facil construir a formagdo de professores que se faz
necessaria para que a democratizagdo de um ensino de qualidade deixe de ser uma
promessa e se torne uma realidade. O real ndo pode ser visto como um dado pronto e
acabado e nem as tentativas de mudé-lo devem permanecer no campo das utopias. O real
ao mesmo tempo se d& no presente e a partir dele ¢ (re) construido. Esse ¢ um desafio que
se colocam para todos nos educadores e profissionais que atuam na area educacional.
Portanto, mais do que um direito, ¢ um dever dos professores, alunos e pesquisadores
interferirem na realidade em construcao, contribuindo para que a escola consiga amenizar
o fracasso escolar. Ela precisa sensibilizar educadores, alunos e comunidade que
tratamento igual ndo significa tratamento uniformizante, que desrespeita, padroniza e
apaga as diferencas.

Como ja foi mencionado anteriormente, o Brasil, sendo um pais multiétnico e
pluricultural, precisa de organizagdes escolares em que todos se vejam incluidos, em que
lhes sejam garantidas o direito de aprender e de ampliar conhecimentos, sem serem
obrigados a negar a si mesmos e aos grupos étnicos - raciais a que pertencem.

E neste sentido que essa investigagdo tem por objetivo propor um
redimensionamento na matriz curricular do curso de Pedagogia, inicialmente naquele
ministrado na Universidade Estadual de Goias - Unidade Anapolis, mas que também fosse
ser aproveitado pelos demais cursos ministrados no pais, propondo que a Educacdo
Patrimonial se torne realidade curricular na formacao dos professores que irdo atuar na

Educacao Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Serd apresentado as dimensdes do curriculo e as disciplinas de cada uma,
fazendo parte da investigagdo o primeiro momento de pesquisa de campo que foi a anélise
do curriculo, das ementas e principalmente das referéncias bibliograficas.

Salienta-se que serdo apresentadas duas propostas curriculares, foram
trabalhadas com duas turmas. A turma da 4" série estd amparada na Lei n° 5692/71", foi
promulgada paralelamente a repressdo aos movimentos partidarios, visando reduzir os
instrumentos de luta da massa que, cada vez mais pobre, recorria a rede publica de ensino,
a que mais sofreu o processo de degradacao a partir dos anos 70.

Curriculo Pleno que estava amparando esta turma teve sua extingdo gradativa e
jé foi extinta no ano de 2006,(anexo 01). Foram contempladas com as habilitacdes para:

Supléncia Escolar nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, magistério das séries

\

iniciais do ensino fundamental ( 1* a 4* séries). O regime era seriado, com possibilidade de
matricula por disciplinas.
De acordo com o Curriculo Pleno do Curso, as disciplinas foram assim

distribuidas:

1% - Disciplinas-Lingua Portuguesa, Organiza¢do do Trabalho
Intelectual, Sociologia Geral, Psicologia da Educagdo Evolutiva,
Historia da Educagdo I Filosofia e Introdugdo a Estatistica

2% Psicologia da Educacdo - Aprendizagem, Didatica, Filosofia
da Educagdo, Sociologia da Educagdo, Estatistica Aplicada a
Educagao, Historia da FEducagdo 1I, Biologia Educacional,
Estagio e Fundamento do Ensino Fundamental e Médio 1.

3% Estagio e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio 11,
Medidas Educacional, Alfabetizacdo , Artes e Recreagdo,
Desenvolvimento e Aquisicdo da Linguagem, Metodologia e
Conteudos do Ensino Fundamental e Pratica de Ensino 1.

4“ Principios e Métodos da Supléncia Escolar, Curriculos e
Programas, Métodos e Técnicas de Pesquisa em Educagdo, ética
Profissional, Administracdo Escolar, Ecologia e Pratica de

Ensino 11.

15 Lein® 5.692- de 11 de agosto de 1971-Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outra
providéncias-Capitulo V-Dos professores e especialistas

Ver Mais em: Amoroso Lima, A.A Cultura Brasileira e a Universidade e Durham, Eunice.A Reforma da
Universidade
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Para a turma do 3° ano que ingressou no curso em 2004, tiveram uma nova
Matriz Curricular (anexo02). De acordo com o Projeto Politico Pedagogico Unificado do
Curso de Pedagogia (2004, p.18 e 19) as disciplinas sdo assim distribuidas, para as turmas
que foram beneficiadas com a nova Matriz Curricular ( turmas do 3 °ano, que ¢ anual e

com disciplinas semestrais):

1° ano- 1° periodo - Teoria Social, Educacdo e Estado, Sociedade,
Conhecimento e Escola, Arte e Educagdo, Prdtica Pedagogica,
Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento e Atividades
Complementares;

1°ano — 2° periodo - Bases Epistemologicas e Educagdo, Psicologia
e Educagdo, Teorias Pedagogicas, Pesquisa em Educacdo, Corpo,
Cultura e Expressividade, Pratica Pedagogica, Atividades de
Enriquecimento e de  Aprofundamento e  Atividades
Complementares;

2° ano- 3° periodo-Filosofia e Educagdo, Psicologia e Educagdo -
Aprendizagem, Organizagdo do Trabalho Pedagogico, Bases
Lingiiisticas da Alfabetiza¢do, Processos Didatico — Pedagogica
Pratica  Pedagogica, Atividades de FEnriquecimento e de
Aprofundamento e Atividades Complementares,

2% ano- 4° periodo - Historia e Educagdo, Cultura Escolar e
Curriculo, Métodos e Processos de Ensino de Alfabetizagao,
Conteudos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa I,
Conteudos e Processos de Ensino de Matematica-1, Pratica
Pedagogica, Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento e
Atividades Complementares;

3% ano-5° periodo - Politicas Publicas e Educa¢do, Gestdo das
Organizacoes e Cultura Organizacional, Atividades de Orientagdo
em Gestdo I, Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional-I,
Conteudos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa II,
Conteudos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa II,
Conteudos e Processos de Ensino de Matematica-1I, Pratica
Pedagogica: diluida nas disciplinas de conteiido especifico,
Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento e Atividades
Complementares,

3% ano- 6° periodo-Financiamento e Gestdo e Recursos da
Educacdo, Midias e Produ¢do Cultural, Atividades de Orienta¢do
em Gestdo II, Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional-II,

Conteudos e Processos de Ensino de Geografia, Conteudos e
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Processos de Ensino de Ciéncias-I, Praticas Pedagdgica diluida nas
disciplinas de conteudo especifico, Atividades de Enriquecimento e
de Aprofundamento e Atividades Complementares,

4° ano- 7° periodo- Educac¢do e Diversidade, Conteudos e Processos
de Ensino de Historia, Conteudos e Processos de Ensino de Ciéncias
11, Atividades de Orientagdo em Docéncia I, Estagio Supervisionado
em Docéncia nos anos Iniciais do Ensino Fundamental-I, Prdtica
Pedagogica: Trabalho de Conclusdo de Curso-1, Atividades de
Enriguecimento e de  Aprofundamento,  Atividades  de
Complementares;

4° ano- 8° periodo-Antropologia e Educagdo, Planejamento e
Avaliacdo Institucional, Atividades de Orientagdo em Docéncia 11,
Estagio Supervisionado em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental-1I, Pratica Pedagogica: Trabalho de Conclusdo de
Curso II, Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento,
Atividades Complementares;

5° ano- 9° periodo-Fundamenta¢do da Educagdo Infantil, Tempo,
espago e pensamento logico - matemadtico, Literatura na Educagdo
Infantil, Arte e musica na educacdo infantil, Topicos especiais em

educagdo infantil, Estdgio supervisionado em educagdo infantil.

Para que o objetivo fosse alcangado foi necessario, em um segundo momento,
selecionar as disciplinas que poderiam estar sendo trabalhadas os contetidos que abordariam
o patrimdnio cultural e como preserva-lo, a preservacdo da memoria de um povo, e as
maneiras de fortalecimento e as identidades locais ou regionais da populacao.

De acordo com o Curriculo Pleno apresentado da turma da 4" série, foram
selecionadas as disciplinas: Sociologia Geral, Filosofia, Sociologia da Educagao e Historia
da Educacdo I e II, e ndo foi selecionado através da sua Ementa nenhum conteido que
pudesse ter trabalhado em relagdo ao tema proposto.

Ja com relagdo a turma do 3° ano, foram selecionadas as seguintes disciplinas:
Corpo, Cultura e Expressividade, ministrada no 1° ano, 2° periodo; Cultura Escolar e
Curriculo, ministrada no 2° ano, 4° periodo; Midias e Producdo Cultural, ministrada no 3°
ano, 6° periodo; Educacdo e Diversidade, e Contetidos e Processos de Ensino de Historia,
ministradas no 4° ano, 7° periodo; Antropologia ¢ Educacdo, ministrada no 4° ano, 8°
periodo. Apos a selecdo solicitamos o Plano de Curso de cada disciplina com as suas

respectivas ementas, (Projeto Politico Unificado, 2004, p.p.33, 36, 40, 48, 51,52 e 56).
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Disciplina: Corpo, Cultura e Expressividade-Fun¢do do corpo na
evolucdo psiquica. Aspectos conceituais da psicomotricidade:
imagem do corpo, a tonicidade, o movimento, a comunicagdo
corporal. O desenvolvimento psicomotor da criangca. Formagdo
das estruturas espago - temporais. Expressdo corporal e
educacdo. O jogo dramdtico na sala de aula.

Disciplina: Cultura Escolar - Culturas Escolares - concepgées e
determinagées historica, cultural, epistemologica, social e
ideologica de curriculo. O curriculo na educagdo brasileira:
dimensoes politica e didatica - pedagogica. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais - historico e criticas. Debates
contempordneos no campo do curriculo-interdisciplinaridade, pos
- modernidade e curriculo no cotidiano.

Disciplina: Midias e Produg¢do Cultural-Educag¢do e comunicagio
como prdtica culturais. Midias como expressdo simbdlica das
diferengas culturais. A tecnologia como cultura e potencializadora
da produgdo cultural. Consumo e ética. Processos educativos
mediados por tecnologias: tecnologias e suas implicagbes na
educagdo,; gestdo da comunica¢do e das midias no ambiente
escolar e ndo - escolar.

Disciplina: Educagdo e Diversidade - O respeito a diversidade
como pressuposto ético essencial para a prdtica educativa.
Educacgao escolar, democracia e inclusdo. A escola como espago
sociocultural em que as diferen¢as se encontram. Educacdo
escolar como direito social. Metodologias de ensino e diversidade.
Disciplina: Conteudos e Processos de Ensino de Historia-
Evolugdo e principios da historiografia brasileira. Objetivos e
fungdo social do ensino de Historia. Estudo de conteudos e
processos de ensino e aprendizagem em Historia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Elaboragdo de propostas e recursos
didaticos para a historia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Avalia¢do da aprendizagem em Historia.
Disciplina: Antropologia e Educagdo - Cultura da infancia e da
familia, as formas de constru¢do dos modos de viver humanos e
sua realidade enquanto processo e enquanto valor, que se revelam
nas institui¢oes bdsicas da vida social. Formas alternativas de
culturas  paralelas, diversidade e multiculturalidade, que
permeiam diferentes espacos tais como: a escola, o trabalho, o

lazer e outros. Estudo da trajetoria da antropologia frente a
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educagdo e frente as praticas pedagogicas proprias de diferentes

culturas.

Apbs a selecdo, passamos para o terceiro momento que foi selecionar as
disciplinas cujo conteudo poderia estd sendo trabalhado, o fortalecimento da memoria de
seu povo, patrimonio cultural, multiculturalismo numa perspectiva de resgate a uma nova
visao de cultura, diversidade cultural e arqueologia. Analisamos que as disciplinas em que
o contetdo ¢ trabalhado e que nos levam a crer que poderiam estar sendo enriquecidas de
uma maneira mais abrangente o que chamamos de cultura brasileira, tanto os bens
tangiveis como os bens intangiveis, resguardando assim uma consciéncia histérica que
permite valorizar/ preservar a cultura nacional.

Baseado nos aportes tedricos estudados citamos, Soares (2003, p.12)

E importante demonstrar que a diversidade deve ser valorizada e
resguardada porque é a partir do diferente que se estabelecessem
as identidades dos povos e individuos. A melhor forma de
conservar a memoria é lembra-la. A melhor forma de contar a
Historia é pensa-la. A melhor forma de assegurar a identidade é
manté-la. Tudo isso se faz através da educagdo, e educar para a

preservagdo, conservagdo e valoriza¢do cultural é denominado de

Educacdo Patrimonial.

Sabemos que para que haja uma preservacdo do patrimdnio cultural ¢
necessario principalmente, o conhecimento e uma educacdo voltada a compreensdo e
valorizacao da diversidade. As disciplinas que mais nos chamaram a atencao pelo seu titulo
estar proximo aos nossos questionamentos, foi a Antropologia e Educagdo, e Educacao e
Diversidade.

O quarto momento foi analisar o plano de curso dessas duas disciplinas como
também suas referéncias bibliograficas. Quanto a disciplina “Educacdo e Diversidade” ela
enfoca a diversidade no ambito da inclus€1016, ou seja, incluir alunos com necessidades

educativas especiais no ensino regular.

16 Ver - Declaracdo de Salamanca e Linha de A¢do,sobre necessidades educativas especiais- Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade
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Ja a disciplina “Antropologia e Educacdo” enfoca a cultura de uma maneira
geral e nas referéncias bibliograficas foi confirmada esta andlise. Nao foi identificado
nenhum texto que discorra sobre multiculturalismo, culturas paralelas e diversidade.

Nossa preocupagdo ¢ justamente nesse contexto, o Brasil sendo um pais
multicultural e a escola brasileira ter a grande tarefa de propiciar as geragdes em formacgao
condi¢des de se tornarem capazes de adquirir, analisar criticamente e preservar o legado
dos diferentes grupos componentes da sociedade e de compreender quais sdo as diferentes
concepgdes de mundo que orientam cada um deles, o que ajudard na preservacao dessas
distintas manifestagdes culturais.

Quando se fala de cultura, Laraia(1986,p.36) afirma que:

Cada sistema cultural esta sempre em mudanga. Entender esta
dindmica é importante para atenuar o choque entre as geragoes e
evitar comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que é
Sfundamental para a humanidade a compreensdo das diferencas
entre os povos de culturas diferentes, é necessaria saber entender
as diferengas que ocorrem dentro do mesmo sistema. Este é o
unico procedimento que prepara o homem para enfrentar

serenamente este constante e admirdavel mundo novo do porvir.

O autor da uma idéia geral do que ¢ a cultura, ou as culturas. Retomo ao
presente estudo quando a preocupacdo ¢ como estd sendo a formagdo dos professores para
atuarem na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental numa concepg¢ao
resgate a preservagao do Patrimonio Cultural.

Como podemos perceber o curriculo analisado nao foi identificado com
nenhum contetdo que se aproxima dos temas sobre multiculturalismo, diversidade cultural,
memoria, muito menos algum conteudo que trate especificamente de Patrimonio Cultural.

Veremos, a seguir, quais os conhecimentos que os académicos, professores ¢
coordenadores do curso de Pedagogia tém sobre dos temas propostos, bem como, de outros

assuntos referentes a sua formacao académica.



3. TEORIA, METODO, TECNICA E ANALISE DAS RESPOSTAS

3.1 Metodologia da Pesquisa

O presente trabalho privilegiou a busca de informagdes e de analise qualitativas,
segundo Trivifios (1995), a pesquisa qualitativa busca explicagdes sobre a origem, causas,
relagdes, mudancas e possiveis conseqiiéncias deste fendmeno sobre a vida humana,
buscando captar sua esséncia e ndo suas meras aparéncias fenoménicas.

Ressaltam, também, Chizotti (1998) e Rey (2002) que a pesquisa caracterizada
como do tipo qualitativa, tem com finalidade retratar uma unidade ou uma situacao
particular, analisando-a em profundidade e reunindo informagdes e detalhes, com o
objetivo de permitir uma compreensao mais abrangente da referida situacao.

Para nossa classificacdo investigativa, tomaremos como base a taxonomia
adotada por Gil (1996), que a qualifica em exploratdria, descritiva e explicativa, de acordo
com seus objetivos, estabelecendo um marco conceitual da investigagao.

Diante desta analise, nossa investigagdo tera como objetivo descrever as
disciplinas que sdo oferecidas pelo curso e analise destas para uma possivel reformulagdo
da ementa.

Delimitaremos, adiante, a proposta para o levantamento de dados desta
investigacao, especificando o universo ¢ a populacao, bem como o instrumento de coleta
de dados a ser utilizado e o respectivo tratamento ao qual serdo submetidos os dados, apos
a sua coleta.

Sendo um dos objetivos do nosso estudo que € discutir os processos de ensinar
e aprender sobre a Educagdo Patrimonial no curso de Pedagogia ministrado na
Universidade Estadual de Goiés, entendemos antes de tudo, ser indispensavel analisar o
Projeto Politico Pedagdgico Unificado da Instituicdo.

Destaca-se que o projeto foi elaborado em conjunto das Unidades que oferecem

o curso, para dar forma a uma proposta curricular que se tornou referéncia na formacao de
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professores. O projeto contou com a participagdo de um grupo ampliado de professores que
elaboraram as ementas e bibliografias.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados no presente trabalho, foram
analises documentais, que nesse caso foi o Curriculo Pleno, Projeto Politico Pedagogico
Unificado e a aplicag@o dos questionarios.

Segundo Minayo (1992), “neste momento, procuramos estabelecer
articulacdes entre dados e os referenciais tedricos da pesquisa, respondendo as questdes
com base em seus objetivos”. Sendo assim promovemos relagdes entre o concreto € o

abstrato, o geral e o particular, a teoria e a pratica.

A andlise documental ¢ uma técnica de coleta de dados que possibilita o acesso
a uma quantidade de informagdes factuais nos documentos a partir das questdes de
interesse € permitem ao pesquisador compreender os principios € normas que regem o
fenomeno estudado e suas relagdes. Trivifios (1987) afirma que esse tipo de técnica
reconstitui uma situagdo passada, serve de indicativo para outras técnicas e ainda reforca
ou complementa dados obtidos anteriormente. Segundo o autor, considera-se como
documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de informagao, como
livros, manuais, arquivos, jornais, relatdrios entre outros.

No caso do presente trabalho, a realiza¢do da pesquisa documental considerou
trés aspectos: documento da UEG que daria uma visdo da sistematizacdo do curso de
Pedagogia, que neste caso foi o Projeto Politico Unificado da U.E.G., o acesso a ele e sua

analise.

® Questionarios

O levantamento de dados de nossa investigacdo foi realizado por meio de
questionarios aos professores, coordenadores e alunos que estdo fazendo parte do curso de
Pedagogia (anexo 03). Entendemos que o questionario permite um grau maior de
profundidade dos elementos com os quais pretendemos recolher dados para posterior
analise, possibilitando ao informante a facilidade do preenchimento, ressaltar ainda a
importancia da sua colaboragao.

Segundo Nogueira (1968, p.122), [...] “entre as vantagens do questionario estd
o fato de permitir que se colha uma consideravel massa de dados a um prego

relativamente barato”, outro fator que foi salientado pelo autor ¢ o fato de nao exigir
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contato direto entre o investigador e o informante tornando-o vantajoso, nas situagdes em
que se deseja evitar influéncia do estimulo pessoal sobre o informante ou preservar o seu
anonimato. Nesse sentido, para que a investigagdo fosse autorizada pelo Comité de Etica
"foi elaborado um termo de consentimento livre e esclarecido que enfatizava os aspectos
éticos garantindo o anonimato.

Buscaremos ao aplicar esses instrumentos de coleta de dados em nossa
investigacdo, organizar a aplicacdo de questiondrios de forma que seja planejada,
previamente agendada com os sujeitos.

A selecdo dos envolvidos na investigagdo foi delimitada com as turmas que
estavam terminando o curso no ano de 2006 e a turma que teve sua matriz curricular
adaptada para atender a Legisla¢do vigente, nesse caso selecionamos a turma da 4° Série e
3°ano - 6° periodo.

De acordo com um dos itens do Termo de Consentimento os sujeitos tém
liberdade de participar da pesquisa e poderdo deixar de participar da pesquisa a qualquer
momento sem nenhum constrangimento. Mediante o exposto o numero de participantes
nao foi o proposto na pesquisa, que seria de aproximadamente de 30 alunos, e também os
Coordenadores e Professores do curso de Pedagogia.

Os sujeitos que compuseram a “amostra” final da qual a pesquisa se ocupou
totalizaram de vinte e uma alunos, um coordenador e um professor.

Os dados recolhidos pelos questionarios serdo completados pela analise
documental, que nesse caso foi Plano de Curso e o Projeto Politico Pedagogico Unificado.
Segundo Cervo e Bervian (1996, p.48) “A pesquisa bibliografica procura explicar um
problema a partir de referéncias teodricas publicadas em documentos. Pode ser realizada
independentemente ou como parte de pesquisa descritiva ou experimental”. Em ambos os
casos, buscam conhecer e analisar as contribui¢des culturais ou cientificas sobre o processo
em estudo.

A informacgado recolhida por esta analise permitird uma leitura mais abrangente

da realidade e um melhor enquadramento dos questionarios que podera culminar com os

'7 A presente pesquisa foi realizada na Universidade Estadual de Goias, e como a investigagio era para ser
realizada com os alunos, professores ¢ coordenadores do Curso de Pedagogia teve que passar por todo o processo
autorizativo através do Comité de Etica em Pesquisa do Pro- Reitoria de Pos — Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Acdo
Comunitaria da UniEVANGELICA, localizada na Av. Universitaria, km.3,5 Cidade Universitaria- Anapolis-GO ,de
acordo com a Resolug@o 196/96 do Conselho Nacional de Satide
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questionamentos propostos nesta investigagdo. Os objetivos do projeto'® de investigacio

foram:

- “Sensibilizar a comunidade académica sobre a importincia dos Conteudos sobre

Educac¢do Patrimonial;

- Avaliar o Curriculo do curso de Licenciatura Plena de Pedagogia quanto a
aplicabilidade do Multiculturalismo numa perspectiva de resgate a uma nova visdo de

cultura;

- Identificar e refletir como a diversidade de manifestagdes culturais esta sendo

entendida na comunidade académica;

- Identificar e analisar as principais percepgoes dos estudantes sobre o tema Educa¢do

Patrimonial na educagdo superior;

E os questionamentos foram:

- "“Os programas de formacgdo de professores para a Educagdo Infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental da Universidade Estadual de Goids, no curso
de Pedagogia, na cidade de Anapolis-GO estdo preocupados com a memoria de seu

povo?

- Os programas do curso de Pedagogia estdo com o olhar voltado para a Educagdo

Patrimonial?

- As identidades locais e/ou regionais estdo sendo refor¢adas na formagdo dos

professores?”

e Analise das Respostas

Ap0s aplicagdo dos questionarios, seguimos 0s passos para a operacionalizagao,
de acordo com a proposta de Minayo (1992,p.78): ordenagdo dos dados, classificagcdo

dos dados e analise final.

Para a ordenagdo dos dados, fizemos um mapeamento de todos os dados

29 9

obtidos no trabalho de campo, que foram:” O Curriculo Pleno do Curso de Pedagogia”,

8.0 projeto citado foi elaborado pela mestranda, sendo um dos seus questionamentos que gerou o tema:
Rangos e Avancos da Educac¢do Patrimonial-eis a questao!
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Projeto Politico Pedagdgico Unificado” e os “Questiondrios”. Foram feitas releituras do

material, organizagao das respostas e dos dados da observagdo participante.

Nesta fase de operacionalizagdo, verificamos que o questionamento feito

através do projeto podera ser aproximativa as questdes propostas a investigagao.

Para uma melhor compreensdo da metodologia de andlise utilizada, serdo
utilizados trechos da fala de alguns questionérios. Visto que alguns tipos de discurso se
assemelham em alguns casos, ndo se fez necessario utilizar as respostas de todos os
sujeitos. E importante notar nas leituras dos questionarios, que cada um dos vinte e trés
sujeitos que responderam os questionarios foi caracterizado por “S”, para preservar a
identidade dos participantes. Eles sdo citados e apresentados no presente trabalho como:
sujeito um “S.01, para os alunos, sujeito professor “S-P.01” e sujeito coordenador ”’S-C

.01. Sempre sera referido em qual turma o sujeito alunos pertence.

A pesquisa realizada, relacionada a formagdo de professores, objetivou
investigar, por meio do questiondrio, conhecimentos relacionados a aprendizagem
durante o curso por elas cursado e /ou cursando para a docéncia, evidenciados por

futuros professores das séries iniciais do Ensino Fundamental e Educacao Infantil .

A analise dos dados, de natureza qualitativa, focalizou diversos tipos de
conhecimentos evidenciados pelas alunas. Pudemos perceber o desconhecimento, por
parte dos alunos de varios assuntos abordados, uma vez que ao ler as questdes eles iam
questionando que tinha assunto que nunca tinham visto e comegaram a ficar apavoradas,

principalmente aquelas das turmas que ja estavam terminando o curso.

No nosso entendimento o profissional “pedagogo - professor” ¢ aquele que tem
uma formagdo com caracteristicas especificas para atuacdo na escola e no sistema
educacional, esse profissional deve ser formado para ter dominio das relacdes que se
estabelecem no trabalho pedagogico, que constitui o nucleo central de sua formacao.

Essas relagdes ocorrem em um lugar especifico de atuacdo - a escola.

A escola deve abrigar democraticamente a maioria da populagdo e ser capaz de
garantir-lhe sucesso escolar, ao assumir seu papel de transmitir conhecimentos

sistematizados e de criar situagdes que propiciem a producao do conhecimento.

Tradicionalmente, a escola representa um lugar de difusdo de conhecimentos e
suas agoes educativas vém sobressaindo nas ultimas décadas, tornando-se cada vez mais

agente de desenvolvimento social, principalmente no mundo capitalista, onde muitas
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vezes, por outras razdes competitivas de sobrevivéncia, os pais quase sem tempo para os
filhos, tém deixado de lado sua responsabilidade e tém atribuido somente para escola o

papel de educar.

O ambiente escolar deve ser, portanto, um local de leitura da realidade, do
mundo onde se apresentam multiplas e rapidas transformacdes, onde se vivem relagdes
culturais. Deve ser um local onde proporcione continuamente o enriquecimento da
personalidade do aluno; ser um campo de relagdes e de aprendizagens, onde se possa
aprender e raciocinar logicamente, a ter senso critico € conseqiientemente maior

dinamismo com as questdes socio-culturais que dizem respeito a todos.

E, como o ambiente escolar ¢ um ambiente de leitura, de conhecimento

sistematizado, chamamos de uma educag¢ao formal.

r

Desta maneira, se ¢ com a educacdo formal ""que se inicia o processo de
construcdo do saber sistematizado, entdo, refletir no ambito da escola a questdo e os
problemas do Patrimonio Cultural pode ser também um passo a mais na direcdo da
transformagdo social; certamente a valorizagdo do Patrimonio Cultural dos lugares vai

depender da grande parcela de contribui¢do do processo educacional.

O questiondrio aplicado era composto de 22 questdes subjetivas, visando
oportunizar resposta mais fidedignas, dai a ndo existéncias de questdes objetivas. (anexo

04 - respostas dos questionarios)

A primeira questdo tinha como objetivo principal perceber se os sujeitos
envolvidos na pesquisa eram capazes de definir Patrimonio Cultural. Para Ataide et al
(1997, p.11) “o Patrimonio Cultural inclui, tanto aspecto histérico como o ecolégico. E
constituido de bens culturais que s3o a produg¢do dos homens nos seus aspectos
emocional, intelectual e material e todas as coisas que existam na natureza”. A maioria
dos sujeitos do 3°ano, 6° periodo, foram capazes de externarem idéia semelhante a essa,

para eles:

“Patrimonio Cultural é toda estrutura material e imaterial essenciais para

estabelecer a continuidade da historia, seja de uma institui¢do, de uma cidade,

de uma vida... (S.01 )

' Nenhum momento quis dizer que sé a escola transmite conhecimentos: a familia, a igreja, a imprensa, o
sistema politico, a midia entre outras praticas promovem educagao.



58

Refere-se a tudo que a sociedade tem e preserva enquanto cultura historica,

como por exemplo: museus, teatros, construgoes, quadros, musicas, arquitetura

(S.02)

E aquilo que a sociedade possui enquanto cultura ao longo do tempo vem

transmitindo de geragdo para geragdo (S.04)

E a heranca da cultura de um povo que deve ser preservada para ser

perpetuada para suas geragoes (S.06)”

A concepcao de patrimonio cultural dos sujeitos da 4 série foram parecidas em
relacdo as apresentadas anteriormente, demonstrando pouco conhecimento de

discussoes e/ou aprofundamentos do tema proposto, para eles:

“O que herdamos de geracoes passadas na musica, teatro, artes e pintura,

festas folcloricas (S.03)

Sdo os materiais, as constru¢oes e documentos que pertencem a cultura do

nosso pais (S.05)

Patrimonio cultural sdo os lugares, objetos que marcaram determinada época
historica, personalidade da sociedade de que transmite valores as pessoas em

seu convivio social (S.07)
Tudo que ¢ historico e que existe ha anos (S.11)
E aquela constru¢do que tem certo valor perante a sociedade (S.12)

E o que ¢ acumulado em termos de conhecimentos, costumes, que se torna de
suma importdncia para conhecermos a realidade de um povo, que retrata a

cultura de um povo (S.13)”.

As mudangas ocorridas na matriz curricular nos ultimos anos ainda nao
possibilitaram uma reflexdo critica dos temas relacionados as aplicacdes dos
conhecimentos de Patrimonio Cultural no cotidiano de um ntmero significativo de
sujeitos. Percebe-se isso nas respostas infundadas dadas por alguns, conforme as

suposicdes apresentadas nos capitulos anteriores vejam:
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“A preservac¢do de nossa cultura, por exemplo: quadrilha, comidas tipicas de

cada regido, musica, crengas, etc (S.06)
E aquela constru¢do que tem certo valor perante a sociedade (S.12)

E tudo relacionado a uma determinada cultura, sua historia, seus prédios,

museus, etc (S.01)”

As respostas anteriores demonstraram a incapacidade de diferenciar os bens
tangiveis dos bens intangiveis. Os sujeitos respondentes estavam matriculados na 4*
série, isto €, finalizando o curso de Pedagogia em dezembro de 2006. Refor¢ando a
necessidade de haver uma nova proposta pedagogica, pois estavam amparado na Lei

5692/71.

A segunda pergunta tinha como objetivo principal fazer uma sondagem do nivel

de conhecimento e informagao sobre este tema. Haigert, (2003, p.33) salienta, que,

“A educacgdo patrimonial se encontra restrita a projetos isolados,
geralmente como experiéncias piloto com pouca continuidade e
pouca profundidade temporal. Existe um vazio a ser preenchido
no que se refere ao retorno social da universidade as

comunidades, direta e indiretamente ligadas a ela, quanto a

1

educacgdo e valoriza¢do da memoria.’

A maioria dos sujeitos da 4* série, ndo conseguiram externar o conjunto de
conhecimento e/ou informagdo a respeito do tema, foram encontradas 8 respostas
contendo “muito pouco” ou “quase nenhum”, o restante ndo definiu bem a respeito do

tema, assim:

“«“

do tenho uma visdo aprofundada do assunto, mas procuro manter
informagoes, adquirindo através de jornais, revistas e outras informagoes de

maior conhecimento (S. 7).

Quase nenhum, so conhego os que estdo no Estado de Goias (S. 8).
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A mudanca na Matriz Curricular de 2004, ja& apresenta os resultados
parcialmente satisfatorios, pois sujeitos do 3° ano, 6° periodo demonstraram certo

conhecimento e informacgao a respeito do tema, vejamos:

“«“

uito pouca informagdo e conhecimento a esse respeito. Estudamos um

pouquinho disso em antropologia, no 1°ano do nosso curso (S. 2)”.

“Considero um nivel inicial, pois, tive a oportunidade de estudar um pouco o

assunto na disciplina de Sociologia, mas ainda ndo aprofundei sobre o assunto.

(S.7)".
J& alguns sujeitos, responderam com respostas vagas:

“Com relagdao ao Patrimonio Cultural meu nivel de informagdo foi adquirido

através da minha vivéncia e durante a Educagdo Basica. (S. 4)”.

“A minha informac¢do é vaga, pois, desde as minhas séries iniciais 0s

educadores ndo repassaram a importancia desse tema. (S. 5)”.

A terceira questdo versava a respeito da importancia do Patrimonio Cultural,

visando a encontrar subsidios para uma pratica reflexiva e contextualizada prevista pela

LDB 9394/96.

Todos os sujeitos concordaram com a importancia da informacgdo e
conhecimentos adquiridos em relacdo ao Patrimdnio Cultural. Nesta questao percebeu-se
que o tema precisa ser mais bem discutido e apresentado aos alunos desde a Educacao

Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, destacam-se assim, algumas respostas.

“E muito importante para um povo, conhecer a sua historia, a historia de seus

antepassados, como viviam ou como pensavam. (S. 1)”
“A importancia de mantermos viva a nossa historia. (S. 3)”.
“Preservacgdo da historia de um pais e de um povo (S. 5)”

“E através dele que o povo se forma enquanto ser de identidade prépria,

valorizando-se. (S. 6)”
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“E importante compreender o Patrimonio Cultural uma vez que ele reflete
determinada época, e com ela todo um contexto social que é responsavel pelo

que somos hoje. (S. 8)”

“E importante para registrar os valores, costumes, habitos de pessoas em

diferentes épocas da historia. (S. 7)”

“Vejo que é da grande importancia, pois ¢ através da preservacdo da cultura

que mantemos e construimos a sociedade. (S. 9)”
“E a nossa identidade. (S. 11”)

“E de grande importdncia conhecer melhor, nos professores, o que é; como é;

para que serve, para entdo ensinar. (S. 13)”

A quarta questdao buscava questionar como esta sendo trabalhada a formacgao
dos professores para atuarem, na Educacdo Basica, em relacio ao contetido de

“Patrimonio Cultural”.

Neste contexto, sabe-se que o professor ¢ caracterizado como fio condutor
importante no contexto da educagdo escolar e que para a formagdo da consciéncia
educativa do aluno em relagao ao Patrimonio Cultural, o caminho deve ser inicialmente
trilhado ou tragado por ele. E assim, sabe-se que o educando ¢ o eixo central do

processo educativo, mas continua sendo o educador/ professor o agente desse processo.

Como que o professor poderd ser esse agente se na sua formagdo nao estd
sendo elencado o conteido que contribuird para que o futuro professor possa
compreender a natureza social da pratica educativa e aprenda a considerar as dimensdes

culturais, sociais e politicas no processo de aprendizagem.

Neste sentido verificaram-se com a turma da 4? série que eles nao terdo essa
consciéncia educativa em relagdo ao Patrimonio Cultural para conduzir seus alunos, eis

algumas respostas:

“Ndo vimos nada relacionado a este tema, durante os 4 anos de curso (S-1)”
“Ndo temos essa preparagdo, infelizmente (S-6)”

“Ndo estou informada (S-10)”
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“Ndo vimos nenhuma disciplina que trata desse assunto (S-13)”

E assim sucessivamente, nesta turma ndo houve nenhuma resposta que desse
margem para o entendimento que estudaram o tema em foco. E o que mais chamou
atencdo foi que um dos sujeitos da pesquisa estd totalmente desinformado sobre a

formacao dos professores para atuarem com esse tema, ele escreveu que:

“Ndo ha formagdo para professores sobre este assunto (S-4)”

Os sujeitos do 3° ano, 6° periodo, tiveram alguns questionamentos que

merecem destaque:

“Com descaso. Como vimos so temos o bdsico do basico de conhecimento a

esse respeito. Mas sobre “Diversidade Cultural”, estudamos bastante. (S-2)”
“O trabalho é precario, infelizmente. (S-3)”

“Atualmente nos, professoras da educagdo, ndo estamos sendo preparadas

para repassar as criangas a importdancia deste tema. (S-5)”

“Pelo que presencio aqui na Universidade acho que essa formagdo poderia ser

melhor no intuito de preparar o professor para a diversidade existente na sala

de aula. (S-7)”

“Nado esta sendo (S-8)”

Mediante as respostas dos sujeitos, no proximo capitulo serd abordada uma
proposta de redimensionamento da matriz curricular, para que sejam incluidos os
conteudos de patrimonio cultural. As respostas a seguir vieram sugerir complementando o

proposito da investigacao:

“Compreendo que a maneira bastante superficial, somente uma pincelada na

Historia da Educagdo e na Antropologia. (S-1)”
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“Tivemos pouco acesso a esses conhecimentos na Universidade, no 1° Ano

tivemos a disciplina Antropologia Cultural, aonde vimos alguns conceitos como

diversidade cultural (S-4)”

No proprio Projeto Politico Pedagoégico Unificado da Universidade esta
regulamentada essa flexibilidade que a instituicdo tem, juntamente com a equipe técnica e
docente em escolher os contetidos a serem ministrados de acordo com cada disciplina.

Nesse sentido € oportuno acrescentar esse tema nessa disciplina.

Em relagdo a quinta questdo, retoma-se aqui a L.D.B 9394/96, que introduziu as
reformas educacionais do mundo contemporaneo, uma das principais novidades foi a
flexibilidade na base e no processo da educacao basica, incluindo a posigao estratégica dos
curriculos, ja que neles se aglutinam e se diversificam as disputas em torno dos diferentes

sentidos do social e do politico.

De acordo com Forquim, (1993, p.22), o curriculo [... uma abordagem global
dos fendmenos educativos, uma maneira de pensar a educagdo que consiste em privilegiar
a questao dos conteudos e a forma como esses conteudos se organizam nos cursos...] veio
de encontro com a questdo em pauta que foi colocada (se na matriz curricular ha como

colocar em discussdo a questdo cultural com enfoque ao Patrimdnio Cultural).

Viérios educadores tém demonstrado o interesse por essa inclusao do tema nos
curriculos, principalmente no curriculo da formagao dos professores, ressaltamos Bezerra
(2006, p.86), [... entendo que a criacao de uma disciplina de educagdo patrimonial so se
justifica como parte de um curriculo voltado para a formacao do professor...].Sendo que a
autora também questiona: serd que isto ndo provocard um engessamento da propria idéia
de educagao e de patrimonio? Sao respostas que ao longo do tempo saberemos responder,
pois ¢ preciso aguardar os primeiros resultados, no proximo capitulo serdo propostas a
Universidade varias etapas para que os questionamentos em relagdo a matriz curricular

sejam concretizados, e, se for do interesse da instituicdo, a provavel alteragdo.

Os sujeitos de uma maneira geral foram unanimes em responder positivamente.
Citam-se alguns que foram relevantes para o estudo em questdo da turma do 3° ano, 6°

periodo, eles chamaram aten¢do quanto a questdo “politica’
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“Creio que sim. Algumas disciplinas ddo margem para essa discussdao. Porém
resta-nos saber até que ponto a Universidade se propoe a empenhar-se a isso.

Muitos professores ja se preocupam e propoe reflexoes profundas sobre isso.

(8-2)”

“Tem, basta a vontade de superiores. (S-3)”

Outro sujeito escreveu que:

“Ndo sei, mas acho que seria oportuno averiguar a possibilidade junto a
Coordenagdo, para que seja inserida, por exemplo, numa AEA (ATIVIDADE
DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO)(S-7)”

Outra sugestdo que foi oportuna, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico
Unificado da Universidade, essa atividade quem sugere os temas sdo os proprios alunos

com o corpo docente, facilitando assim a inclusdo do tema proposto.

Ressaltam-se na 4* série algumas consideracdes sobre a questao:

“Sim, da mesma forma como temos Ecologia, nada impede que estudemos

Patrimonio Cultural. (S-1)”.

Reforcando em relagdo aos temas transversais, em especial ao meio
ambiente. Questionou-se que esse tema esta inserido nos temas transversais, por que

ndo inserir a questao patrimonial dentro de um dos eixos tematicos?

Pensar em cultura foi a alternativa que a académica propds para abranger o

tema no seu conteudo de estudo e que veio de encontro com Horta, et al, (1999, p.7):

A cultura é um processo eminentemente dindmico, transmitindo de
geragdo em geragdo, que se aprende com os ancestrais e se cria
no cotidiano do presente, na solu¢do dos pequenos e grandes

problemas que cada sociedade ou individuo enfrenta.
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O mesmo pensamento teve um dos académicos, que escreveu:

“Sim, através da questdo cultural podem-se abranger outros temas como

Patrimonio Cultural. (S-8)”

Percebe - se que uns tém certa nocao sobre ‘“cultura”, que pode ser
entendida como tudo aquilo que ¢ produzido pelo ser humano, sendo, portanto, toda
pessoa humana produtora de cultura, havendo, assim, a necessidade de preservar através

da Educacao Patrimonial.

Partindo da compreensdo de que a Universidade deverd redimensionar sua
matriz curricular no curso de Pedagogia para inserir a Educagdo Patrimonial, os sujeitos
da pesquisa levaram a crer que realmente ndo estdo preparados para desenvolver esse
tema, aproveitamos a fala da coordenagdo: “Sim, porém estamos despreparados
intelectualmente, sobretudo para tal”. O que leva para no préximo capitulo propor uma

acdo direcionada para a formagao dos professores.

Inclusive, essa agdo poderd vir ao encontro com as lacunas importantes no
conjunto de conhecimentos evidenciados pelas académicas, elas poderiam ser
capacitadas em formacgdo continuada ou em curso de especializacdo, pois verificou-se

que a unica solugdo seria esta, pois a turma esta acabando o curso, de acordo com:

“Sim, porém como ja estou no 4° ano ndo serei mais contemplado (S-9)”

A formagao inicial ndo se encerra com o recebimento do diploma do curso
de formacao, sendo possivel o seu preenchimento com o curso de formacao continuada

durante o exercicio da profissao de docente.

Na sexta questao foi abordado se eles se sentem aptos, ap6és a conclusdo do
curso, a lecionar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, um contetido que envolva o
Patrimonio Cultural, incluindo os bens materiais e imateriais. A maioria dos sujeitos

envolvidos tanto do 3° ano como da 4° série responderam que “ndo”, reforgando assim o
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total desconhecimento quando se fala em Patriménio Cultural, principalmente de bens

materiais e imateriais argumentando, uma vez que ndo tiveram preparo sobre esse tema.

Apesar do desconhecimento, percebe-se que alguns sujeitos se preocupam
em pesquisar por conta propria, o que leva a concluir que alguns educadores se
preocupam com a constru¢do de conhecimentos, de um novo saber, por meio das
praticas sociais coletivas, que podemos chamar de educacdo ndo formal. Sdo as

respostas de alguns sujeitos:

“Ndo. Teria que fazer varias pesquisas (S-3; 3° ano, 6° periodo)”

“Ndo seria necessario um estudo mais aprofundado sobre o tema (S-1; 4°
serie)”

“So com o curso ndo, acredito sim que posso lecionar mais terei que pesquisar

e estudar mais. (S-2; 4“série)”

“Apto literalmente ndo, mas se antes de ministrar a aula eu fizer um estudo de

caso sobre o assunto. (S-4; 4“ série)”

“Sim, desde que eu busque informagoes necessarias e estude sobre o assunto

para passar de maneira correta para os alunos. (S-8, 4° série)”

Um sujeito chamou a atengdo com sua resposta, pois para ele a internet ¢ a

salvagao.

“Se eu pesquisar na internet, posso, pois o curso ndo me deu base para tal

conteudo. (S-11; 4°série)”

A sétima questdo inquiriu se a formacdo esta proporcionando meios e
mecanismos eficazes para se trabalhar o tema em relacdo as Legislagdes Educacionais
Nacionais, que amparam o cidaddo quanto aos seus direitos culturais, acesso as fontes
da cultura nacional e a preservagdo do patrimonio cultural nacional e regional, tendo um
tratamento preferencial. Se ja esta garantida essa politica, tanto cultural quanto

educacional, ¢ dever das instituicdes promoverem debates para sensibilizar e
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conscientizar os académicos a respeito da definicdo da competéncia dos o6rgaos federais,
estaduais e municipais em propiciar a populacdo a garantia de seus direitos.Nas duas

turmas, todos sujeitos responderam’ ndo” como também a coordenagado e professor.

Quando se fala em preservar o Patrimonio Cultural, que ¢ uma obrigagao de
todos, pois, pela preservagdo, estamos guardando a identidade cultural e a memoria de
um povo, a comunidade também precisa e deve participar. Nao s6 os governos federal,
estadual e municipal, como foram discorridos anteriormente, mas a comunidade tem um
papel importante. Ela, mais do que ninguém, conhece os bens culturais e objetos que a

representam.

Foi nesse sentido que a oitava questdo foi abordada, questionando se na
comunidade escolar ha debate sobre a questdo de preservar o patrimonio, enfocando a
preocupacao do mundo de hoje em preservar nao so as edificagdes e os objetos antigos,

mas também a natureza ¢ as relagcdes dos homens com tudo isso.

Levando em conta que o patriménio cultural e o patrimdnio natural sdo cada
vez mais ameacgados de destruicdo e considerando que esses bens demonstram a

importancia que representa para todos os povos do mundo, a salvaguarda desses bens ¢

da responsabilidade de toda a populagdo. Estd garantido na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988, p 125) no Capitulo VI - Do Meio Ambiente, em seu Art.que
diz:

“Art.225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade

o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras

geragoes. [...] 7

Se estd garantido na Legislacao e essa responsabilidade ¢ de toda a populagao,
faz-se necessario o respeito para com a coletividade e para com a cidade. Percebe-se que
essa consciéncia de preservar a natureza estd sendo trabalhada parcialmente pelos sujeitos

da pesquisa. A turma do 3° ano, 6° periodo, enfatiza:

“Sim, enfatizando mais a natureza. (S-1)”
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“Comegando em casa, a medida do possivel faz essa reflexdo e passa para os

filhos (S-3)”

Demonstrando que realmente sdo conscientes da necessidade de preservar a
natureza. Outro sujeito demonstrou que estd preocupado com o resgate cultural, a
instituicdo onde trabalha est4 realizando um projeto com as criangas da educagdo infantil

objetivando um trabalho de resgate dos valores culturais, envolvendo a comunidade local:

“Sim, no entanto estamos até realizando um projeto no CMEI, em que

trabalho, do resgate cultural dos avos da comunidade. (S-4)”

Ja na turma da 4* série, somente dois sujeitos nunca trabalharam esse assunto,
demonstrando a falta de compromisso com as futuras gera¢des em relacdo ao meio
ambiente ou mesmo a falta de conhecimento para tal.

Outro relato que chamou a atencdo foi em relacdo ao projeto de que um dos
entrevistados estava participando e, pelo visto, ndo foram encontradas documentacdes para

a concretizagdo do mesmo:

“Muito pouco. Participei de reflexoes a respeito num projeto de pesquisa
desenvolvido no ano passado, onde sentimos a falta que faz preservar os

documentos de que necessitavamos. (S-13)”

Quando se fala em identidade, temos que falar em patrimdnio, pois promover o
entendimento da importancia de se preservar o Patrimonio Cultural, seja ele de carater
material ou imaterial, consiste na necessidade que o ser humano tem em identificar os
lagos que os identifica e restabelecer estratégias de reconhecer suas caracteristicas culturais
e garantir, ou, sendo, desenvolver na sociedade valores de cidadania.

Foi com esse proposito que a nona questdo foi elaborada, questionando se no
curso de Pedagogia nossas identidades locais e regionais estavam sendo fortalecidas.

E pelo visto, um tema que poderiamos explorar bem ficou comprometido para
os sujeitos da 4 série. A maioria omitiu as respostas, outras responderam que “ndo” e o
unico sujeito que respondeu dando margens para entendermos que pelo menos estudaram

foram:
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“Através da historia do Brasil que estudamos no inicio do curso (S-2)”

“Através de pesquisa que um pequeno grupo de professores do curso de

Pedagogia e do curso de Historia (S-C)”

Isso nos leva a crer na necessidade de haver uma interdisciplinaridade, o que se
¢ previsto nos PCN’s. Pois se, no conteudo de Historia ha como trabalhar esse tema,
porque nao explorar mais?

Sendo que, uma das entrevistadas reforgou:

“De maneira superficial. Ndo ha um determinado enfoque, um
direcionamento. O assunto é abordado de forma aleatoria o que dificulta

uma seqiiéncia desse estudo (S-6)”

No entanto, as evidéncias demonstram que ndo ha um trabalho interdisciplinar
desenvolvido na unidade educacional investigada.

Cumpre ressaltar que a preocupagdo com a preservagao do patriménio cultural
esta presente desde a década de 30, e ao longo do tempo a questdo da preservacgao ligava-se
a concepcao de que era necessdria, para a constituicio de uma identidade nacional
brasileira, a perpetuacdo da memoria nacional. Esse vinculo entre a preservagdao do
patrimonio cultural de nosso pais e a constru¢do da identidade brasileira se fez necessario,

segundo o primeiro diretor do SPHAN:

“Aquilo que se denomina Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (...) é o documento de identidade nacional brasileira. A
subsisténcia desse patrimonio é que comprova, melhor do que
qualquer outra coisa, nosso direito de propriedade sobre o

territorio que habitamos (ANDRADE, 1987, p.21).”

Por um longo periodo a concep¢do de preservagdo cultural visava a
consolidacdo nacional brasileira, tendo a perspectiva de constituicdo de uma identidade

que unisse todos os brasileiros, como pertencentes a um mesmo processo historico, a
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uma mesma unidade socio-cultural, apesar de suas diferencas, que no presente, s6 tém

sido reforgado.

Nesse sentido, ¢ que deveria ser trabalhado na formagao dos professores, ja que
eles tém projetos e Atividade de Enriquecimento e de Aproveitamento, segundo os sujeitos

do 3° ano, 6° periodo salientaram:

“Atraveés das E.A. A, e de projetos desenvolvidos por professores (S-2)”
“Através de projetos, do incentivo nas atividades complementares. (S-7)”

“Através das E.A. A, que procuram atender essas peculiaridades. (S-8)”

Demonstrando que tém consciéncia que esse tema ¢ importante para a
formacdo académica, pois ¢ a identidade que aproxima e une os individuos, principalmente
a identidade social, coletiva - aquilo que caracteriza uma comunidade, um grupo de
pessoas, uma sociedade de determinado tempo e espaco.

Dando continuidade as perguntas, enfocamos, na décima questdo, um tema que
esta sendo muito discutido na area educacional. Foi questionada a possibilidade de
trabalhar-se o Patrimonio Cultural em uma perspectiva interdisciplinar, pois, segundo

Zortea (1995, p.529),

“A interdisciplinaridade traz desafio pedagogico, a tentativa de
transformar o conhecimento num meio onde as pessoas envolvidas
com a educagdo consigam ter contato com a realidade, dentro de
uma perspectiva totalizante para entrar em contato com as suas
partes, podendo assim compreender as relagdes existentes entre
elas. Isto significa dizer que o homem e quem tem que ampliar o seu
grau de conhecimento a fim de se conscientizar da importancia da

’

dimensdo social do seu trabalho.’

A autora refere-se a que ¢ o homem que tem que ampliar o seu grau de
conhecimento a fim de conscientizar-se da importancia da dimensao social do seu trabalho.
Nesse sentido uma das entrevistadas do 3° ano, 6° periodo colocou sua posi¢ao

em relagdo de se trabalhar a interdisciplinaridade, para ela ¢ importante para:
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“[...] se trabalhar de maneira global para que possamos aprender ndo apenas

a teoria, mas coloca-la a mesma em pratica. (S-10)”

O que veio reforgar o pensamento do autor, que vé como desafio pedagdgico
que ndo basta sO a teoria, a pratica ¢ essencial. Apesar de alguns terem o compromisso,

outros agem demonstrando total desconhecimento do assunto:

“Acredito que esse venha a contribuir muito para com a complexidade
existente no saber lidar com a adversidade respeitando-a e entendendo-a.

(5-6)”

J& na turma da 4" série, algumas responderam evasivamente, uma das

entrevistadas demonstrou ter medo por desconhecimento. Ela disse:

“Medo, pois ndo tenho conhecimento suficiente sobre o assunto. (S-13)”

Outros demonstraram interesse e certo conhecimento:

Creio que seria de grande valia, pois é importante repassar tais

conhecimentos para as criangas. (S-10)”

“Acredito que sera prazeroso e envolverd as pessoas para preservar a cultura

em nosso pais. (S-8)”

Ao longo da histéria educacional tem-se observado que o grande desafio da
escola ¢ investir na superacao discriminatéria e dar a conhecer a riqueza representada pela
diversidade etnocultural que compde o Patrimonio Soécio-Cultural Brasileiro. Com esse
propésito foi que a décima primeira questdo abordou a temdtica pluralidade cultural,
questionando se na forma¢do académica a tematica pluralidade cultural enfoca a
importancia do Patrimonio Cultural.

Nas duas turmas as respostas foram unanimes respondendo “ndo”, totalizando

quatorze, ressaltam-se duas alunas do 3° ano, 6° periodo que disseram:

“Visitar, pesquisar, registrar e debater a importancia do assunto. (S-5)”
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“Acredito que esse venha a contribuir muito com a complexidade existente no

saber lidar com a adversidade respeitando-a e entendendo-a. (S-6)”

Acredita-se que o processo educacional ¢ um campo estratégico, onde as
transformagdes acontecem. Segundo Saviani (1999 p.34)”... a educagdo deve tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela
transformando-a”.E com esse objetivo que se almeja a introdugdo de conteudos que
envolva a Educagao Patrimonial, pois, pode contribuir para qualificar a vida em sociedade,
a partir da reflexdo e producdo de saberes que contribuem na compreensdao da nossa
realidade, a educagdo pode contribuir para repensar de muitas praticas politicas, inclusive
essa de introduzir no curriculo conteudos que ird colaborar para com a formagdo de
recursos humanos para atuar na perspectiva da educacdo patrimonial, valorizando as
diferentes dimensdes do patrimonio cultural, local, regional e nacional, visando ao
reconhecimento da diversidade das culturas existentes.

Sendo que, para os sujeitos da 4* série, eles nao tiveram como responder, eles

responderam:

“Ndo, eu particularmente ndo saberei falar sobre o assunto, pois ndo temos

esta disciplina em nossa Matriz Curricular. (§-6)”

“Como ja disse, esse assunto é abordado muito superficialmente. Ndo existe

até agora uma disciplina especifica para esse conteudo tdo necessario (S-7)”

Outro desafio da escola publica que se vivencia é o “principio de escola para
todos”, ou seja, uma escola unificada, mas que respeite as diferengas locais e regionais,
garantido um padrdo de qualidade (para todos) e ao, mesmo tempo respeitar a diversidade
local, étnica, social e cultural. Respeitando essa variedade de formas de viver, de
identidades enfim, de diversidade cultural, estaremos preservando o nosso Patriménio
Cultural.

Foi com esse propdsito que a décima segunda questdo foi abordada,
questionando se os académicos estavam sendo preparados para atuar na Educacdo Infantil
e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, enfocando o “principio da escola para todos”.
De uma maneira geral as duas turmas responderam com questionamentos, outros somente

positivamente:
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“Sim, de forma bastante critica e reflexiva com questionamento do tipo. Sera
que ha de fato escola para todos? (S-1-3° ano, 6° periodo)”

“Sim. O assunto esta em “moda e deve ser discutido e colocado em pratica’(S-
3-3%ano, 6° periodo)”

“Em partes, sim. Mas acho que ndo basta apenas preparacdo, habilitacdo. E
preciso que haja condigoes para que essa idéia seja aplicada (S-6-3°ano, 6°
periodo)”

“De certa forma. A escola para todos visa a quantidade de alunos

matriculados o que ndo é garantia de qualidade. (S-13-4° série)”

Ja um dos sujeitos argumentou dentro de um dos questionamentos proposto
nesta investigacao que ¢ o trabalho com a mais tenra idade que ¢ educacgdo infantil, que

deve ser iniciado o mais cedo possivel:

“No ensino fundamental sim, mas na educagdo infantil ndo. (S-4-3° ano, 6°

periodo)”

A décima terceira questdo buscou questionar se no curso de Pedagogia os
académicos estavam sendo preparados para ter clareza de que a integragdo no curriculo
poderd favorecer um trabalho conjunto entre as diferentes disciplinas. De acordo com

Gongalves (2000, p.45):

“Do ponto de vista epistemologico, a interdisciplinaridade
consiste no meétodo de pesquisa e de ensino voltado para a
interagdo de duas ou mais disciplinas. Seu processo poder ir da
simples comunicagdo de idéias até a integracdo reciproca de
finalidades, objetivos, conceitos, conteudos, terminologia,
metodologia, procedimentos, dados e formas de organizagdo e

>

sistematiza¢do do conhecimento.’

Esta integracdao curricular proporcionard novos caminhos para a organizagao
dos conhecimentos que serdo repassados aos alunos, no sentido de interagir as disciplinas,
dando a oportunidade de observagdo, a comparagdo e a interpretagdo do real através,
sobretudo, do recurso a diferentes disciplinas. Foi verificada nas ementas que contemplam

disciplinas afins a possibilidade de introduzir contetidos relacionados ao Patrimdnio
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Cultural que costuma ser feito de modo cansativo e mono6tono que gera o desinteresse dos
alunos.

Foi nesse sentido que se acredita que a coordenacdo respondeu:” ndo”, sabe-se
que, se o professor nao tiver preparado para trabalhar a integragdo, ela nao acontece. Ao
circular em torno do mesmo tema, sem abordar os pontos fundamentais, sem aprofundar a
reflexdo, o estudo fica no nivel superficial, em vez de facilitar a aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno como sujeito pensante, esse tipo de integracao exaure e leva a

saturacao. Algumas respostas subsidiaram essa constatagao:

“Na verdade, a preparagdo académica precisa urgentemente passar por uma
avaliagao disciplinar (S-5) .
“Para ter clareza sim, mas para saber fazer isso acho que deixa a desejar

(5-6)”

Demonstrando certo entendimento que, para superar esse problema ¢ essencial
ter clareza dos principios basicos que se colocam como referéncia para o trabalho
interdisciplinar.

De acordo com Gongalves (op.cit, p. 48 ), entre esses principios, um dos mais

importantes passa pela agdo coletiva voltada para a descoberta de:

“a) finalidades que orientem a agdo educativa numa perspectiva
transformadora;

b) questoes fundamentais a serem priorizadas,

¢) disciplinas que podem contribuir para a exploragdo dessas questoes com os
alunos,

d) como desenvolver uma interagdo que garanta a interface entre os conteudos

’

trabalhados, orientando-os em dire¢do aos fins pretendidos.’

Ao definir os fins a serem alcangados, ao discernir o que ¢ fundamental para
atingi-los, ao fazer o planejamento de sua pratica pedagogica, a escola abre caminhos para
que a acdo transdisciplinar avance no plano teorico/ pratico. Por essa via, o processo de
ensino-aprendizagem pode ser direcionado a criar condi¢des para o aluno desenvolver a
consciéncia reflexiva. E desenvolver também sua capacidade de estabelecer relagdes entre

idéias, e de elaborar, assimilar e socializar conhecimentos significativos para a vida real.
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De uma maneira geral as duas turmas responderam positivamente, totalizando quatorze

“sim.” Ressaltando do 3° ano -6° periodo:

“Sim. No sentido em que a integracio no curriculo favorece o
estabelecimento de relagoes entre diferentes disciplinas, o que PIAGET é
essencial para o aprendizado. (S-1)”

“Naturalmente, a UEG nos oferece uma formag¢do apoiada na criticidade

(S-8)”

Observa-se que ha necessidade de repensar a pratica pedagogica dos
professores. Segundo a resposta da coordenacdo, ¢ da maioria dos sujeitos, ndo ha uma
integragdo entre as disciplinas, com excecao as citadas, para que, quando as futuras
professoras forem atuar como docentes elas terdo um entendimento de como se trabalhar
com a integra¢do das disciplinas.

Como a escola representa um lugar de difusdo de conhecimentos e suas agdes
educativas vém sobressaindo nas ultimas décadas, tornando-se cada vez mais agente de
desenvolvimento social, deve, portanto o ambiente escolar ser um local de leitura da
realidade, do mundo onde se apresentam multiplas e rapidas transformagdes, onde se
vivem relagdes culturais.

Foi nesse contexto que se realizou a décima quarta questdo: Para vocé a
escola como espago sociocultural, construida no cotidiano das praticas escolares esta
possibilitando de se pensar o processo educativo escolar como sendo heterogéneo, capaz
de reconhecer e incorporar positivamente a diversidade no desenvolvimento dos alunos e
alunas como sujeitos socioculturais. Alguns sujeitos da turma do 3° ano, 6° periodo,

responderam:

“Sem duvida é o local por exceléncia para discutir a cerca desse tema. (S-1)”
“Sim, aqui é o assunto mais importante do nosso curso (S-2)”
“Sim, o assunto é deveras discutido em sala de aula através de experiéncias

vividas por educadores. (S-3)”

Ja alguns compararam da necessidade de saber fazer, e outro reforgcou a

inexisténcia do tema Patrimonio nas suas discussoes:
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“A possibilidade de pensar esta existindo. Mas como ja disse, também é

necessario saber fazer. (S-6)”

“Ndo, sobre o Patrimonio, mas hd outros temas culturais que sdo mais

amplamente abordados (S-8)”

Com a turma da 4 série, refor¢ou-se a questdo da matriz curricular que ndo
foi adaptada. Em algumas questdes anteriores verificou-se que a turma foi prejudicada,
a matriz curricular ndo contemplou para trabalhar a diversidade com os alunos como

sujeitos socioculturais. A maioria respondeu que “ndo”, outros:
“Ainda estd longe de ser o ideal (S-1)”

“Nem sempre (S-5)”

“Ndo em todos os aspectos (S-7)”

O Coordenador salientou;

’

“Ndo, ha tentativas isoladas para concretizar o exposto.’

Reforcando o que foi comentado nas questdes anteriores da dificuldade em
trabalhar a diversidade dentro da sala de aula e que o trabalho desenvolvido ¢ isolado.

Retomo aqui a questdo da integracdo entre as disciplinas, que também foi o
assunto questionado na décima quinta questdo, buscando fazer um levantamento da
percepgao do académico na pratica pedagogica, se o professor incrementa as possibilidades
de didlogo entre diferentes disciplinas e como ¢ desenvolvido?

Percebe-se que, dentre os sujeitos do 3° ano, 6° periodo, somente trés
manifestaram a auséncia do didlogo entre as disciplinas, os demais responderam

positivamente a questao.

2

“Isso ndo acontece, ndo estamos aptos a falar da interdiciplinariedade.(S-5)

“De forma parcial, através dos A.E.A. de aprofundamento. Mas reitero em
dizer que ¢ preciso um estudo mais aprofundado. (S-6)”
“Ainda e dificil este trabalho, porém é trabalhado em rodas de conversas.

(5-8)”
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J4

O que torna positivo, um trabalho com a dialogicidade ¢ necessario uma
reflex@o profunda entre os grupos. Dias (1999, p.40), em seu artigo Interdisciplinaridade:
em tempo de diadlogo, sugere dois caminhos, sendo que um deles ¢ a auto - organizacao,
que ¢ concretizada num projeto coletivo de trabalho, assumindo com responsabilidade e
com cooperacao consciente por todo o grupo.

Nesse sentido, acredita-se que a maioria das aulas do curso de Pedagogia faz

acontecer, segundo os sujeitos desta mesma turma:

“Sim. Ele utiliza de conteudos de diferentes disciplinas para facilitar a
compreensdo do que estd sendo por ele ministrado (S-1)”

“Sim. Como ja mencionado, os professores que trabalham A.E. A. realmente
possibilitam didlogos principalmente através de experiéncias compartilhadas
(S-2).”

“Sim, através das aulas os professores estdo sempre relacionando os conteudos
através das experiéncias adquiridas. (S -3)”

“Sim, em geral as disciplinas sdo correlacionadas (S-4)”

Nesse mesmo parametro a turma da 4* série, respondeu:

“Sim intercalando os assuntos (S-4)”

“Sim, relaciona os conteudos, fazendo a contextualiza¢do (S-7).”

“Sim, por meio da discussao da realidade do aluno. (S-8)”

Dessa maneira, percebe-se que os professores estdo caminhando para o dialogo
entre as diferentes disciplinas, tendo a discussao partindo da realidade do aluno, além de
sujeito, agente da oralidade, eles produzirdo conhecimento proprio. Sendo necessaria a
transformagdo do individuo em si mesmo pela linguagem, vendo-o como produtor da sua
histéria e ndo como produtor de histérias alheias.

Outros foram além:

“Sim. O aluno cobra isso. O professor as vezes é bem explorado (S-3).”
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Mostrando compromisso com o seu futuro, explorando todo o potencial do
professor. Assim como o Coordenador, que tem uma reflexdo bastante positiva, € mesmo

assim, ndo tendenciosa para o lado da Universidade:

“Ha tentativas, mas ndo consolida respostas assertiva. Como? No Curriculo
do curso de Pedagogia ha disciplinas que professores formados em outras

areas, (Ciéncias, Geografia, Historia, Portugués)..(S,01 C)”

Nesse sentido, mostrou-se seu grau de compromisso com os académicos, deu
para refletir que a compartimentalizagdo das disciplinas e formagdo dos professores
dificulta esse processo.

Um dos grandes desafios da escola hoje em dia ¢ reconhecer a diversidade
como parte inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por
essa diversidade etnocultural que compde o patriménio sociocultural brasileiro, foram
baseados nessa idéia que a décima sexta questao foi elaborada: Se no curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia estd preparando os professores para um multiculturalismo numa
perspectiva de resgate a uma nova visao de cultura. Quando se diz nova, ¢ investindo na
superagio de qualquer tipo de discriminatoria, 2° valorizando a trajetéria dos grupos que
compde a sociedade.

Barreiros e Morgado (2002, p.97), no seu artigo Multiculturalismo e o campo

do curriculo no Brasil - um estudo sobre a multieducagao, abordam que:

“Na escola, o/a aluno/a convive com uma multiplicidade de
manifestacées culturais: as identidades. Porém, ndo adquire na
sua formagdo geral, uma postura multicultural, o que lhe
permitirda criar formas solidarias de vivéncia numa sociedade

plural.”

Os autores argumentam que nas escolas brasileiras os cotidianos, em diversos
contextos, comportamentos preconceituosos, que fragmentam relagdes, isolam grupos.
Acredita-se que foram com essa perspectiva que dez sujeitos da 4* série

responderam ndo, e somente trés sujeitos responderam:

2 _Quando foi referenciado “discriminagdo”, nos textos anteriores, foi referindo-se as questdes de multiplas
etnias, culturas, preferéncias sexuais, linguagens, etc
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“Muito precariamente (S-1)”

“Acredito que uma sementinha foi jogada, mas precisamos nos aprofundar
mais. (S-2)”
“ Tenta, mas ainda falta melhorar muito, principalmente por parte dos alunos

que devem dar maior significa¢do a cultura. (S-9)”

Ja para a turma do 3° ano, 6° periodo, percebe-se que na sua formagao houve

certo conhecimento sobre o assunto:

“Compreendo que esta quando oferece a disciplina Antropologia (S-1)”

“Sim satisfatoriamente (S-2)”
“Sim, desde o inicio todos os professores ddo énfase as disciplinas e que nos

devemos estar aptos para trabalhar com elas (S-4)”

Dando entendimento que o/a professor/a reconheceu a importancia do trabalho
coletivo, como também a dificil tarefa de realiza-lo. Ja com a turma da 4* série todos
responderam” ndo”, inclusive o professor € o coordenador

Essa dificuldade em contemplar a diversidade na pratica pedagogica indica a
real necessidade de reformulagdo na formacao desse profissional de educagdo, justificando
assim o redimensionamento da matriz curricular das turmas subseqiientes a esta, que ja
relatamos anteriormente.

Conforme as autoras (op.cit,p.98 ):

“ A postura multicultural é um desafio, podendo ser apresentada
como um processo inacabado, em constante transformagdo, um
exercicio diario - pela propria dificuldade de conviver com
distintas identidades, mesmo sabendo-se que as mesmas estdo
presentes, direta ou indiretamente, nas nossas vidas. Seja na
escola, ou em qualquer outro espago social, nos deparamos com
as mais variadas identidades, o que leva a reelaborar nossa

>

identidade, num processo de hibridagdo.’

Para elas, no ambito educacional, ja se vé uma manifestagao de revalorizagdo
da idéia de cultura, num resgate da dimensdao simbolica e afetiva, na intengdo de

compreender esses processos identitarios, gerando o carater amplo e plural da nogdo de
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cultura. Nessa perspectiva, contemplar a pluralidade dos fendomenos educacionais implica
redimensionar no¢des fundamentais sobre cultura, construindo propostas curriculares
emancipatdrias, que incorporam elementos culturais que possibilitam a formagao de
individuos criticos.

Quando se fala em redimensionar nog¢des fundamentais sobre cultura, retoma-se
aqui a um dos objetivos de nosso questionamento®' dessa investigagio que gerou uma
grande polémica para uma equipe de profissionais que atuam na area educacional.

Acredita-se que para construirmos uma postura critica por meio do curriculo e
do compromisso docente, questionando e transformando praticas excludentes e
homogeneizantes € possivel.

A perspectiva cultural critica na formacao docente pode representar uma via, na
qual os futuros professores estariam sendo preparados para atuar em sociedades
multiculturais, desafiando preconceitos e dispor de uma apreciagdo da pluralidade cultural
as futuras geracdes (Canen, 1997)

Para iniciar a discussao sobre a diversidade de manifestagdes culturais

refletiremos sobre cultura. De acordo com os PCNs(1997,p.121):

“As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das
suas historias, na constru¢do de suas formas de subsisténcia, na
organizagdo da vida social e politica, nas suas relagoes com o

meio e com outros grupos, na produg¢do de conhecimentos

etcf...].”

Entende-se que essas relagdes entre diferentes grupos geram outros subgrupos,
com costumes e objetivos proprios, dentro de uma mesma sociedade. Assim sendo,
diferentes culturas podem conviver dentro de uma mesma sociedade.

Se diferentes culturas convivem dentro de uma mesma sociedade, devemos
entdo saber respeitar essas diferencas culturais, inclusive de manifestacdes culturais. Foi
com esse objetivo que a décima sétima questdo foi abordada, se na sua comunidade

académica eles estdo sendo orientados a trabalhar essas manifestagoes.

21 . . A s . ~ . .
Questionando-se: que beneficios académicos a Secretaria de Educacao teria em proporcionar
ajuda e/ ou licenca aos mestrandos em Gestdo Profissional em Patriménio Cultural, sendo que educagdo e
cultura tém significados e objetivos diferentes?
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Para a turma do 3° ano, 6° periodo, pelo visto estdo estabelecendo de fato a
construcdo de conhecimentos multiculturais, pois as sociedades e culturas niao sdo iguais,
cada grupo, cada povo tem sua histéria, a sua identidade, a sua memoria e ¢ através do
conhecimento das vdrias culturas que o Patrimdnio Cultural sera preservado e /ou
resgatado, sendo que, pelas suas respostas estdo acontecendo através do ato pedagogico, as

respostas foram:

“Esta trabalhando disciplinas como a Lingiiistica e a Antropologia. (S-1)”

“Sim. Em todas as disciplinas os professores permeiam as aulas com
discussoes bem aquecidas sobre diversidade cultural. (S-2)”

“Sim, trazendo casos vividos por educadores em sala, mas ndo como disciplina
na Universidade. (S-3)”

[z . r ~ r .

Sim, através de debates, teatros e apresentagoes de musicas, poemas, etc

(5-4)”

Apesar de algumas respostas que levam a crer que o processo ainda estad em

construcao:

“Mais ou menos. As vezes, isso pode ser visto em algumas apresentagoes por
alguns alunos. (S-5)”
“Parcialmente através dos colegiados, através do movimento estudantil. Mas

penso que tudo isso ainda esta num processo de gestagdo. (S-6)”

A pratica pedagogica constitui um campo especifico de conhecimento que
trabalha com uma multiplicidade de dados e conceitos fornecidos por outros campos de
conhecimento. O tratamento pelo professor de questdes sociais atuais ndo exige uma
formagao de especialidade em cada uma delas. Entretanto ¢ fundamental que a formagao
possibilite a compreensao das questdes, dos debates atuais sobre elas inclusive sobre a
cultura. Percebe-se na turma da 4* série existe um inicio de trabalho, mas ndo sistematicas

eis algumas respostas:

“Nao muito. Ha pouca abordagem do tema (S-5)”

“Ndo em todos os momentos (S-7)”
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“Ndo esta sendo bem trabalhada, mas na Historia do Brasil estudamos estas
manifestagoes atraveés de leituras realizadas. (S-8)”

“As vezes. Com apresentacées culturais, danca teatro. Mas hd muito a desejar
(5-9)”

“Algumas vezes. Através de dancas, apresentagoes culturais... mas ndo é

suficiente(S-12)”

O futuro professor para poder dar conta de trabalhar com essas questdes que na
verdade sdo transversais, uma vez que permeiam toda pratica educativa da educacdo
infantil e do ensino fundamental, precisa conhecer a temadtica sobre as diversidades
culturais brasileiras.

A partir do momento em que o professor domine esse contetido, cabe a escola
cumprir seu papel, a escola precisa aprender, para propor situagdes de aprendizagem dentro
do contexto Patriménio Cultural. Aparecendo assim o curriculo, é o conjunto de objetivos
de aprendizagem selecionados que devem dar lugar a criacao de experiéncias apropriadas e
que tenham efeitos cumulativos avaliaveis, sendo, portanto, revisados constantemente.

No Curriculo, o compromisso politico do professor materializa-se em sua
participagdo nos processos de selecdo, organizagdo, distribuicdo e hierarquizagdo do
conhecimento escolar nas relagdes sociais que auxiliam a estabelecer na escola e na sala de
aula, bem como em seus esfor¢os por desocultar o curriculo oculto (sdo todos os aspectos
do ambiente escolar que contribui para a aprendizagem e que nao faz parte do curriculo
oficial) e fazé-lo funcionar. Foi nesse contexto que a décima oitava questdo foi abordada,
questionando se os académicos tém discutido a diversidade cultural na sua selecdo de
conteudos na sua pratica diaria, principalmente o que nao estd no curriculo oficial, ou seja,
0 que esta oculto.

Para a da 4" série, somente dois sujeitos responderam ‘“‘sim”, os restantes
responderam “ndo”. Na turma do 3° ano 6° periodo somente dois sujeitos nao estdo atuando
ainda na docéncia, os restantes responderam” sim”, um sujeito demonstrou o seu grau de
compromisso com o0s alunos, respondendo nao ter ainda dominio com esse tema:

“Ndo, considero que precisa de mais conhecimento para encaixar esse tema na

minha sele¢do (S-5)”
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Quando se fala em riqueza cultural e étnica do nosso pais, retoma-se aos
Parametros Curriculares Nacionais, que foi introduzido com a promulgacido da L.D.B. -
9394/96, objetivando ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escola,
pais, governos e sociedade para dar origem a uma transformacdo positiva no sistema
educativo brasileiro.

Sabe-se que a sociedade brasileira ndo constitui uma cultura uniforme e
homogénea. Entre o proprio povo brasileiro e seus respectivos espagos de vivéncia sao
observadas as diferengas sociais e/ ou culturais no que se refere e compreende a maneira de
falar, vestir, comer, morar entre outras diversidades de tendéncias, idé€ias, crencas, sistemas
de pensamento, valores, hdbitos e tradi¢des.

Portanto, quando paramos para analisar a diversidade cultural brasileira,
perpassam em nos os mais diferentes questionamentos no sentido de compreendermos a
diversidade das culturas que aqui convivem e buscam o reconhecimento de suas
especificidades.

Neste sentido, o Conselho Nacional de Educacao foi que aprovou os
Parametros Curriculares Nacionais que obrigam as escolas a oferecer principios étnicos da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum. Se as
escolas tém por parametro esses principios, acredita-se que em dez anos de referencial os
académicos definem bem esses conceitos. Foi pensando nesse contexto de riqueza cultural
que a décima nona questao foi elaborada, o objetivo foi saber qual a sua defini¢ao sobre a
riqueza cultural e étnica do nosso pais?

As respostas do 3° ano, 6° periodo foram positivas, demonstrando que o grau de
debates e reflexdes 4 respeito do tema que estd sendo bastante desenvolvido, algumas

superaram os questionamentos dizendo sobre a valorizagao:

“E grandiosa devido a diversidade das racas que compoem nosso pais é

espetacular (S-1)
Como um espago oportuno para se educar para a humanidade. (S-2)”

“E maravilhosa. Através das diferencas de cada estado, todos se divergem em

vestimenta, fala e modo de agir. Isso é riqueza. (S-3)”

“O Brasil é pais com uma riqueza cultural e étnica muito grande e podemos

percebé-las através das culturas regionais. (S-4)”
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“Considero o Brasil um pais bastante heterogéneo no que se refere as etnias e

também ao aspecto cultural, pois as diversas regioes, pois apresentam culturas

bem diferenciadas. (S-6)

O Brasil ¢ um pais constituido por diversas ragas e cada uma trouxe uma

cultura que somada produziu uma riqueza cultural, que deve ser estudada e

valorizada. (S-7)”

O mesmo aconteceu com a turma da 4 série. Percebe-se que este tema foi

bastante debatido pelo nivel de respostas:

“O Brasil é um pais riquissimo culturalmente, devido a diversidade de povos e

culturas. (S-1)”

“A riqueza cultural é nossa, ¢ muito rica, devendo ser valorizada por todos. (S-
7) »

“O nosso pais tem uma diversidade cultural muito rica e valorizada por

poucos. A pluralidade cultural e étnica é imensa. (S-13)”

“Preconceituosa (S-6)”

Outros se voltaram para a cidadania, preocupando-se com as diversidades

existentes na sociedade e principalmente ao combate a discriminagao:

“Necessaria, mas deve haver conscientizagdo dos nossos alunos para quebrar

os preconceitos existentes. (S-8)”

A problematica que envolve a discriminag@o étnica, cultural e religiosa ¢ um
trabalho de constru¢do, no qual o envolvimento de todos ¢ essencial. Da-se pelo respeito
de todos, contribuindo na dire¢ao do entendimento da constru¢do de identidade e da
historia, pelo conhecimento das diferentes comunidades e grupos humanos que formam

o Brasil em suas proprias identidades e historias.

Quando se fala em identidade e histéria fala-se em memoria, a vigésima
questdo abordou a questdo da memoria, como os académicos analisam a sociedade

quando se fala em memoria de nossa cidade.
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E através da memoria que a identidade social ¢ preservada, é ela que
armazena as informacgdes, os conhecimentos, as experiéncias, tanto em nivel individual

como social ou coletivo.

De acordo com Ataides, et ali (1997, p.16):

“A memoria é, entdo um elemento essencial da identidade. A falta

ou a perda da memoria coletiva nos povos e nas nagoes provoca

>

perturbagoes graves na identidade coletiva.’

“A memoria coletiva é historica é, assim, importante para o

sentimento nacional, para a consciéncia de classe, para a

s

preservagdo da cultura e da identidade de um povo.’

E pelas verbalizagdes dos sujeitos do 3° ano, 6° periodo, a nossa identidade
ndo estd sendo bem gerenciada pelos gestores do patrimonio, ( atualmente a do

municipio de Anépolis esta sendo gerida através da Secretaria da Cultura):

“Esta bastante alheia a esta tematica devido a auséncia da formagdo em
“Patrimonio Cultural” a comegar pela Educagdo Basica. (S-1)”

“«“

uito fraca. E preciso que os profissionais da area se preocupem mais com

esta questdo. (S-2)”

“A memoria é bem pouca. Ndo muito explorada, quando deveria ser bem

discutida. (S-3)”

“Pouco se conhece da memoria, apenas se sabe quando a cidade possui museu,

centro historico etc(S-5)”

“No geral a memoria cultural esta ligada apenas a datas comemorativas

(5-8)”

Sabe-se que a identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade
se faz com a memoria individual e coletiva. Somente a partir do momento em que a
sociedade resolve preservar e divulgar os seus bens culturais ¢ que se inicia o processo

de construcao de seu ethos cultural e de sua cidadania.
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Nessa perspectiva, o patrimonio histérico-cultural se reveste de grande
importancia para o pais por lidar com o substrato da memoria, que, por sua vez,

constitui elemento essencial para a construg¢ao da cidadania cultural.

Para a turma da 4? série, as respostas foram parecidas:

“Tirando por base, a mim mesmo, sei muito pouco sobre minha cidade (S-1)”

“Que em geral ndo se nota muita preocupagdo sobre memoria, pois os jovens
de hoje estdo tdo “modernos”, que ndo relacionam o patriménio com a cultura

(S-2).”

“Praticamente analfabeta. As pessoas parecem viver mais hoje e a espera do
futuro, enterra o passado. Uma sociedade sem passado. E uma sociedade sem

identidade (S-9).”
“Nos ndo sabemos a historia da nossa cidade (S-10)”
“Quase sem memoria (S-12)”

“A memoria ndo ¢ preservada, e sim sucateada, nos deparamos com

documentos importantes que sdo descartados como montes de papel. (S-13)”

Sendo essas as verbalizagdes, confirmaram o que foi discutido nos capitulos
anteriores a respeito da falta de compromisso dos governantes em preservar a memaoria

de nossa cidade.

Reforca-se aqui, a necessidade de mudancas significativas na organizacao

educacional em relagdo a sensibilizacdo de salvaguardar nosso patrimonio.

Para tanto, como ¢ nas Institui¢des em que o ensino sistematizado acontece,
se faz necessario acrescentar conteudos que envolvam as questdes patrimoniais para se
possa no futuro préoximo formar e capacitar os futuros gestores do municipio (acredita-
se que ao longo das atividades profissionais, muitos desses sujeitos direcionar-se-ao
para a vida politica), dando condi¢des para compreender a realidade e participar das
relagdes sociais, politicas e culturais do municipio, que para o enfoque, o essencial ¢ a

preservacao da memoria.
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Se ndo ha preservagdo, ocorre a perda da identidade cultural o que significa o
fim de um povo. E com a conscientizagdo da sociedade e do poder publico que
desenvolvemos a sensibilidade diante da importancia dos bens culturais, que muitas
vezes sdo destruidos como o relato do ultimo sujeito, que neste caso pode-se denominar

memoria (documentos escritos).

Foi nesse contexto que a vigésima primeira questdo foi abordada, pois a
arqueologia pode ser descrita como forma ampliada de reconstruir a Histéria, aliando,

para atingir este objetivo, vertentes diferenciadas de fontes.

De acordo com Hirata, et ali (1989, p.12):

“[... valem-se dos artefatos em geral os testemunhos
involuntarios, das proprias marcas impressas na paisagem pelo
homem, ao trabalhar os recursos naturais e também, quando

existem, dos documentos escritos os produtos intelectuais...]”

Nesse sentido, foi questionado o que os alunos entendem por Arqueologia.

Alguns sujeitos do 3° ano, 6° periodo, demonstraram parcialmente conhecimento do tema:

“Um ramo da Antropologia que se dedica a escava¢do para andlise de

patrimonios culturais materiais (S-1)”

“Arqueologia é um ramo da Antropologia e que estuda a historia através de
fosseis, escavagoes, monumentos etc (S-4)”

“Arqueologia é a ciéncia que estuda os documentos e ou objetos preservados

ao longo da vida (S-7)”

Os sujeitos da 4* série demonstraram total desconhecimento sobre o assunto,

cinco omitiram as respostas, alguns responderam:

“Ndo exatamente o significado (S-1)”
“Quase nada (5-2)”

“Estudo de coisas antigas, dinossauros (S-13)”
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A vigésima segunda questdo foi relacionada qual a importancia da arqueologia
com o Patrim6nio da sua cidade? Para os sujeitos do 3° ano, 6° periodo, refor¢aram o

desconhecimento sobre o assunto:

Compreendo que ndo ¢ tdo relevante visto que aqui ndo possui tantos

resquicios materiais (S-1)

Outro confirmou a falta de compromisso dos governantes em preservar nossa

memoria

“Atraveés da Arqueologia podem-se construir valores e justificar praticas
culturais. Em minha cidade pouco se relaciona esses dois itens, ou pelo

menos quase ndo se ouve falar sobre eles. (S-2)”

Mas, alguns demonstraram interesse em preservar a memoria €

comprometimento com o amanha.

“A arqueologia vai fazer com que esse patrimonio seja estudado, registrado
para que ndo se perca na memoria do povo. (S-6)”

“Ela é importante para se estudar a formagdo desta cidade (S-7)”

“As sociedades antigas compoem o reflexo do que somos hoje, logo, ha tragos

que devem ser estudados para formar o que seremos amanhd (S-8)”

Os sujeitos da 4* série, somente dois demonstraram certo conhecimento, seis
omitiram as respostas e os restantes responderam “ndo conseguem responder”:
“Manter viva a historia, fazer descobertas e ampliar conhecimentos. (S-7)”

“Conservar e preservar a memoria da cidade, para futuras geragoes. (S-8)”

Como podemos perceber através da investigagdo, os profissionais que irdo atuar
na educacdo e principalmente, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental ndo estdo sendo preparados, no que se refere a questdo do Patrimdnio

Cultural.
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Apds a realizacdo da pesquisa, € no conjunto das respostas descritas,
verificamos no seu contexto geral que o conhecimento sobre os temas propostos ¢ muito
vago, grande parte simplificou, deixando vagas suas conclusdes ou respostas, houve grande
parte dos que ndo nos responderam, podemos concluir que, na sua formagdo académica
eles ndo estdo sendo preparados para estimular a producdo de novos conhecimentos sobre a
dindmica cultural e seus resultados, incorporando-os as ac¢des de identificagdo, protecao e
valoriza¢ao do Patriménio Cultural.

Outrossim, ressalva-se quanto a questdo da lacuna de muitos conhecimentos
que na turma da 4° série foi detectado, estavam amparados na Lei n® 5692/71.

Pelos questionarios realizados ficou implicito que had necessidade de se
redimensionar os contetidos do curso de Pedagogia, para que os futuros professores
dominem seu conhecimento em relagdo ao Patrimonio Cultural, a atual matriz curricular
ndo contempla a questdo da Educacdo Patrimonial.

Por outro lado, através de nossas reflexdes, temos um referencial nacional que
nos auxilia na execu¢ao de nosso trabalho que sdao os Parametros, que objetivam contribuir
para a qualidade do Ensino Fundamental. Foram elaborados de modo a servir de
referencial para o trabalho, respeitando a concep¢do pedagogica propria e a pluralidade
cultural brasileira, podendo ser adaptados a realidade de cada regido e que ndo esta sendo
abordados pelos meios académicos.

Acredita-se que através dos temas transversais em especial os que se referem a
pluralidade cultural poderdao inserir o tema Patrimonio Cultural, especialmente os
Parametros relativos a historia, ha orientagdo para o uso de fontes primadrias, tais como
objetos dispostos em museus, sitios arqueoldgicos, documentos, plantas, fotografias etc.
(BRASIL, 1988, p.77).

O tratamento pelo professor de questdes sociais atuais, como ética, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo, ndo exige
uma formagdo de especialista em cada uma delas. Entretanto ¢ fundamental que a
formacdo possibilite a compreensao das questdes, dos debates atuais sobre elas e das
diferentes posicdes que estdo em jogo na sociedade. Espera-se que o educador tenha
consciéncia dos valores e concepgdes que transmite em suas aulas, em seu relacionamento
com os alunos e outros integrantes da comunidade escolar e que compreenda como se
articulam com a questdo da cidadania.

Outro fator que foi avaliado, quanto a questao da interdisciplinaridade que foi

abordado em duas questdes, mas com nomenclaturas diferenciadas, foi em relacdo a
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integracdo entre as disciplinas e as respostas foram evasivas, possibilitando supor que nao
ha uma relagdo entre as disciplinas.

Sabe-se que a interdisciplinaridade questiona a segmentacao entre os diferentes
campos de conhecimento produzido por uma abordagem que nao leva em conta a inter-
relagdo e a influéncia entre eles - questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como ¢ conhecida, historicamente se constituiu. Refere-
se, portanto, a uma relagdo entre as disciplinas. Portanto, como na ementa ha disciplinas
que poderao estabelecer relagdes de integragdo, espera-se que a Universidade propicie aos
académicos a oportunidade de compartilhar esses saberes em relacdo ao Patrimonio
Cultural.

Quanto as questdes sobre multiculturalismo, diversidade cultural e étnica que,
para nosso enfoque ¢ de muita contribuigdo, as respostas ndo foram favoraveis.
Evidentemente eles devem ter tido contetido relacionado a Disciplina de Antropologia, mas
pelo visto o olhar nao foi para o Patrimonio Cultural, para as diferengas étnicas - culturais,
para a interculturalidade, onde eles irdo descobrir elementos culturais externos que
revitalizem a sua propria cultura.

Como nosso objetivo inicial dessa investigagdo foi em relagdo aos profissionais
que trabalham em educagdo em ndo saber relacionar educacdo com cultura que esta
pesquisa foi iniciada. Questionou-se entdo, que a formacao dos profissionais que irdo e/ ou
atuam na educacgdo nao tiveram sua formacdo para esse entendimento. Sendo, portanto,
primordiais que se elaborassem questdes em relacdo a memoria e patrimonio de nossa
cidade.

Assim, analisando as respostas dos sujeitos em relagdo a esses temas, reforga-se
0 questionamento em relacao a formacao dos profissionais, pois foi unanime o relato da
auséncia de agdes dos gestores municipais em sensibilizar a toda comunidade o
conhecimento de seu patrimdnio, assim, como o resgate de sua memoria, salientaram
também a necessidade de se preocuparem mais com esta questao.

Partimos da nossa propria concepcao de que para a formagdo da consciéncia
educativa do aluno em rela¢ao ao Patrimoénio Cultural, o caminho deve ser inicialmente
trilhado pelo professor. O papel do professor neste processo ¢ primordial, porque nos leva
a classificd-lo como fio condutor importante no contexto da educagdo escolar.

Sendo entdo, o professor o agente deste processo educativo, ¢ o sujeito que
direciona a ag¢do de educar ou o co-facilitador da aprendizagem, dai e necessidade de

capacita-lo para sensibilizar toda comunidade, inclusive a escolar em relagdo as questdes
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de memodria, cultura, patrimonio e identidade, enfim tudo relacionado ao Patriménio
Cultural.
Sera abordada no préximo capitulo uma proposta da inclusdo do Tema:
Educagao Patrimonial no curriculo do curso de Pedagogia oferecido pela Universidade.
Estamos convictos, de que, a proposta de inovacdo da Ementa do curso de
Pedagogia, oferecido pela Universidade Estadual de Goiés sera vista com bons olhos pela

equipe técnica da Instituigao.

4. PROPOSTA DA INCLUSAO DO TEMA EDUCACAO
PATRIMONIAL NO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA
MINISTRADO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS

4.1 Discutindo a Matriz Curricular na Perspectiva da Preservaciao Cultural
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Uma sociedade que se quer multipla e democratica necessita aprender a
discutir, argumentar, construir coletivamente. Sendo que, ¢ através da educacdo formal que
iremos resgatar os valores culturais da humanidade, os atores precisam adquirir novas
competéncias profissionais para esse resgate.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB (Lei 9394/96)-surgiu
como decorréncia da Constituicdo de 1988. Depois de oito anos de idas e vindas no
Congresso Nacional, sua aprovagdo e promulgacdo acarretou novas exigéncias, cuja
repercussao ja se faz sentir no cotidiano das escolas, embora nem todos os profissionais da
educacdo tenham tido a oportunidade de debaté-la exaustivamente.

Nao pretendemos aqui aprofundar na Legislacdo Educacional, porque foge ao
escopo desta pesquisa, mas € importante salientar que, com a L.D.B. varias inovagdes
foram propostas, para o nosso objeto de estudo a introducao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs)?, dentro das propostas de tematicas transversais ,foi um referencial que
introduziu de uma maneira clara a pluralidade cultural- sinonimo de diversidade -
correspondente as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territorio nacional.

Assim os textos dos PCNs sobre pluralidade cultural representaram um avango
consideravel ao ensino superior rumo ao tratamento eficaz da questdo, mas devem ser
analisados sob uma perspectiva critica em rela¢do a formagao do professor, através desta
investigacdo percebe-se que nao esta sendo trabalhado esse conteudo de forma que os
professores tenham um entendimento em relagdo ao reconhecimento da diversidade das
culturas existentes e principalmente em relagdo a preservagao.

A propria histéria mostra, no seu percurso, a importdncia de transmitir os
conhecimentos de uma geracdo a outra como garantia mesmo da nossa sobrevivéncia
enquanto espécie, € que as sociedades humanas, nos diversos momentos da sua trajetoria,
criaram formas de garantir essa passagem.

Levando em consideracdo as condi¢des do processo ensino-aprendizagem, em
especial a situagao do professor, ¢ necessario investir constante e significativamente na
valorizacao do educador, pois a escola do amanha ¢ o desafio do presente.

Neste sentido ¢ que a Educagdo Patrimonial, como forma de desafio podera

refletir sobre as implicagdes das visdes sociais que o curriculo oficial produz, e a que

22 _A elaboragdo dos PCNs iniciou-se a partir de estudos e propostas curriculares de Estados e Municipios
Brasileiros, feitos pela Fundagdo Carlos Chagas sobre os Curriculos oficiais ¢ também a partir de
experiéncias e informagdes relativas a outros paises.Ver (BRASIL,1997,p.17)
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relacdes ele estd vinculado em nossa sociedade no curriculo de formacdao dos
professores, dando condi¢des de investir na superagdo da discriminagdo enfatizando o
conhecimento da riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o

patrimonio sociocultural brasileiro.

Dessa forma, ¢ através da educacdo que serdo tragadas novas estratégias para a
preservacdo do patrimonio, sendo que a escola também precisa rever suas praticas,
compreender melhor a realidade, respeitar as diversidades existentes. Como fica esse
profissional que nao se apropriou desses novos valores em sua formacao académica?

De acordo com Oliveira (1996, p.23):

“O nosso desafio enquanto educadores estd na defesa de uma
educagdo que possibilite a humanizagao do homem (objetivacdo,
sociabilidade, consciéncia universalidade e liberdade), as quais se
constituem, dentro de uma concepgdo historico - social de homem
em valores mdaximos para a sociedade possivelmente humana

ainda existente.”

E a formagdo desse homem, a nossa contribui¢io para a transformagio e
realidade cruéis, na qual a participacao de todos constitui importancia vital.
No sentido da formagdo politica e o trabalho do professor, Fernandes (1992,

p-13e37), aponta:

“[...] agente da pura e simples transmissdo cultural, elemento de
mediagdo na cadeia interminavel da dominag¢do politica e
cultural, calibrado numa atitude de neutralidade ética, em que se
separam o cidaddo, o cientista e o professor, mas que necessita
identificar-se com os outros degradados num posicionamento
politico exemplar, que ndo pode amparar-se em retalhos das
ciéncias sociais e politicas e exige dele, o educador, a redefini¢do
de suas relacdes com a escola, com o meio, com os conteudos do
ensino, com os estudantes, numa critica reflexiva, que articule a

consciéncia da situagdo com a ag¢do pratica modificadora.”

Para que o professor redefina sua relagdo com a escola, demanda um professor
comprometido, um professor empenhado no aperfeicoamento e sua pratica, pois a escola

que propomos seria um espago privilegiado para o estudo da pluralidade, pois ¢
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considerada como lugar de convivéncia entre pessoas de diferentes origens, com costumes
e dogmas religiosos variados, com visdes de mundo das mais diversas.

E ¢ através da educagdo escolar que o processo pratico, serve como espago para
discutir referéncias culturais para se fazer novas leituras e tragar novas estratégias,
inclusive da preservacao do Patrimdnio Cultural.

Falar sobre Patrimonio Cultural € refletir os conceitos basicos de cultura, bens
culturais, patriménio material e imaterial. Nas nossas modernas sociedades ficam
reservadas a Escola grandes parcelas do ensino reconhecido socialmente como tal. E
sabemos que s6 ha ensino quando ha intengdo de aprendizagem, e que a aprendizagem, ou
a condi¢do dela, é que aparece como conteudo de inscricdo genética no instinto humano.

Valorizando a trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade, como
também a preservacao de prédios e espagos historicos e outros elementos relacionados com
a memoria da nossa sociedade.

A palavra curriculum, de origem latina, significa o curso, a rota, o caminho da vida
ou das atividades de uma pessoa ou grupo de pessoas. Curriculum, termo empregado em
educagdo, significa a organizacao de atividades que serdo realizadas pelo professor e seu
grupo de alunos.

O curriculo educacional representa a sintese de conhecimento e valores que
caracterizam um processo social expresso pelo trabalho pedagogico no espago concreto da
sala de aula, sob a orientacdo de um professor.

O curriculo® pode ser interpretado como um produto elaborado por
especialistas, a partir de diretrizes, visando a uma programacgao das atividades de ensino
que direcionam os alunos para atingir comportamentos desejados e pré-determinados.

De uma maneira geral nao se pretende aqui percorrer a histéria do curriculo
como campo de investigacao, principalmente da sociologia da educacao, nem de buscar as
linhas tedricas que o constituem e sim refletir sobre como estd sendo a formacao dos
professores para cumprir o disposto na Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, a partir da qual se elaboraram os Parametros Curriculares Nacionais que
orientam as escolhas dos contetidos curriculares nas nossas escolas.

Como afirma Silva (2001, p. 86),

“«

. tornar a propria escola um ambiente mais democrdtico e

igualitario é um objetivo tdo legitimo quanto o de usd-la como

BCurriculo - Para uma discussdo sobre o assunto, consultar Alonso (1994)
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instrumento de transformag¢do da sociedade. E de certa forma,

melhorar a escola e o curriculo significa, por si so, transformar a

sociedade.”

A escola precisa aprender, para propor situagdes de aprendizagem que
considerem a presenca fundamental do Patrimonio Cultural em nossa sociedade e, com
1sso, no “curriculo” oculto, proporcionar concepgdes diferentes para patrimonio historico
definindo em trés grandes dimensdes: natural ou ecologico, histdrico-artistico e
documental.

Nesse sentido, ha o esfor¢o de preservar, como patrimonio: o meio ambiente; 0s
conjuntos urbanos; os sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolédgico, ecologico e cientifico; as obras, os objetos, os documentos, as edificacdes,
as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as formas de expressdo; e os modos de
criar, fazer e viver.

O curriculo vivenciado pelos alunos vai além dos conteudos escolhidos para
serem ministrados pelos professores. A existéncia, na experiéncia escolar, de um “curriculo

oculto®®’

, a0 lado do curriculo oficial, esta confirmada por varios estudos sobre o Tema.

O conceito de “curriculo oculto” como o conjunto de experiéncias nao
explicitadas pelo curriculo oficial nos permite ampliar a reflexdo da auséncia de reflexdes
educativa sobre a preservacao do Patrimdnio Cultural.

Segundo Santomé, (1995, p.59) “aprendemos na escola ndo sé aquilo que esta
determinado pelo curriculo legalmente estabelecido, mas também aquilo que esta presente
em seu curriculo oculto”, cabendo a escola uma grande parcela do processo de socializagao
das novas geragoes.

Mas afinal, o que ¢ o curriculo oculto? O curriculo oculto ¢ constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem, e forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes.

Quais sao esses aspectos e quais sdo essas aprendizagens, ou seja, 0 que se

aprende no curriculo oculto e através de quais meios.

Segundo, Silva (2001, p.78),numa a perspectiva critica:

* Curriculo oculto - Consultar Silva (1999)
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“O que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente
atitudes, comportamentos, valores e orientagdes que permitem que
criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente ds
estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injustas e
antidemocrdticas  e,portanto, indesejaveis, da sociedade

capitalista.

113

E numa perspectiva mais ampla: “... aprendem-se, através do curriculo oculto,
atitudes e valores proprios de outras esferas sociais, como, por exemplo, aqueles ligados a

nacionalidade” (Silva, 2001, p.92).

Observamos que uma das fontes do curriculo oculto € constituida pelas relagdes
sociais da escola: as relagdes entre professores e alunos, entre a administra¢ao e os alunos,
entre alunos e alunos e outro componente ¢ através a organizagdo do espaco escolar.

Resumindo, o curriculo oculto cumpriu um papel importante no
desenvolvimento de uma perspectiva critica sobre o curriculo, ele condensa uma
preocupacao sociolodgica permanente com 0S Processos invisiveis, com 0s processos que
estdo ocultos na compreensdo comum que temos da vida cotidiana, além de expressar uma
operacao fundamental da andlise socioldgica, que consiste em descrever 0s processos
sociais que moldam nossa subjetividade como que por detrds de nossas costas, sem nosso
conhecimento consciente, acreditamos que ndo existe mais muita coisa oculta no curriculo.

Visoes alternativas sobre o conceito de curriculo sdo apresentadas a seguir,

nesse sentido, teremos que ter varios aportes para as consideragdes finais:

De acordo com Sacristan, (2000, p.46):

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de
aprendizagens selecionados que devem dar lugar a criagdo de
experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos
avaliaveis, de modo que possa manter o sistema numa revisdo

constante, para que nele se operem as oportunas reacomodagoes.

Para Silva, (2001, p. 78):
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“O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens
sociais relevantes (...) o que se aprende no curriculo oculto sdo
fundamentalmente  atitudes  comportamentos,  valores e

>

orientagoes...’

Ja para Forquim, (1993, p.22) o curriculo é:

I

uma abordagem global dos fenémenos educativos, uma
maneira de pensar a educag¢do que consiste em privilegiar a
questdo dos conteudos e a forma como estes conteudos se
organizam nos cursos.

Um curriculo escolar ¢é primeiramente, no vocabuldrio
pedagogico anglo-saxdo, um percurso educacional, um conjunto
continuo de situagoes de aprendizagem as quais um individuo vé -
se exposto ao longo de um dado periodo, no contexto de uma
institui¢do de educagdo formal (...) O curriculo, escreve po seu
lado P.W.Misgrave(1972), constitui na verdade um dos meios
essenciais pelos quais se acham estabelecidos os tragos
dominantes do sistema cultural de uma sociedade, no minimo pelo
papel que ele desempenha na gestdo do estoque de conhecimentos
de que dispoe a sociedade, sua conservagdo, sua transmissdo, sua

distribui¢do, sua legitimagdo, sua avalia¢do.”

Nos trechos acima, alguns aspectos merecem ser destacados. Pode-se analisar que
ha vérias visdes do curriculo e percebe-se que os curriculos transcendem os guias
curriculares. Nao ¢ um conjunto de objetivos, contetdos, experiéncias de aprendizagem e
avalia¢do, ndo lida apenas com o conhecimento escolar, mas com diferentes aspectos da
cultura e a selecdo e procedimentos que compdem o curriculo € um processo politico.

Toda educagdo supde sempre uma selegdo de aspectos de cultura a serem
reconstruidos com as novas geracoes. Como ndo ha um tecido cultural uniforme e
imutéavel, a educagdo deve refletir a cultura e sua sociedade democratica ¢ o fundamento de
um curriculo educacional.

A proposta, entre outras reflexdes, ¢ uma tarefa crucial no sentido da
reformulacao da Ementa do curso de Pedagogia, quando formam professores que irdo atuar

na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. E nesta perspectiva que
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aqui trataremos do assunto, isto €, na perspectiva da alteragdo da ementa do referido curso.
Acreditamos que essa formagdo para a docéncia como capacidade de atuacdao educativa
junto a individuos e grupos e, sO ai, na referéncia aos cursos para esse objetivo
direcionados.
No entendimento, o novo curriculo do curso de Pedagogia, exatamente, deveria
voltar-se a preparagdo do professor competente para provocar situagdes de aprendizado
sobre o processo cultural e seus produtos e manifestagdes, que despertem nos alunos o
interesse em resolver questdes significativas para sua propria vida, pessoal e coletiva.
Como pudemos ver nos aportes tedricos anteriores, a idéia e a importancia de
trabalhar nas escolas o tema Patrimonio Cultural da nag@o e das comunidades, para garantir
a sua preservagao, vem se intensificando no Brasil a partir dos anos de 1970, e na década
de 1980. Quando a expressao Educagdo Patrimonial ganhou espaco com implementagdo e
difusdo de algumas agdes educativas que tém proporcionado uma nova visdo sobre
Patrimonio Cultural.
O processo da construcao de uma postura critica ao patrimonio e a sensibilizagao
para o patrimonio ndo ¢ construida com agdes eventuais ou discursos isolados: o processo
de significagdo ou atribuicdo de valor sobre a producdo cultural de uma comunidade
implica um trabalho continuo e sistematico, percebe-se que necessariamente terd que haver
uma mudanga no curriculo do curso de Pedagogia para que esse trabalho nao fique s6 com
alguns cursos ou projetos nas escolas. Ele tem que ser continuo e sistematico para que os
objetivos sejam alcangados.
E necessario que aprofundem o discurso para alterar a Ementa do curso de
Pedagogia sensibilizando para a importdncia da Educacdo Patrimonial pelos seguintes
motivos:
- E pelo reconhecimento da diversidade cultural e pela difusdo da Educagio
Patrimonial que podemos promover a preservagdo do Patrimonio Cultural e
a formacdo das criangas e jovens em prol desta meta;

- F tarefa da Educagio Patrimonial dar sentido ¢ promover o patrimonio
cultural, consolidar os objetos e produtos da criagdo humana, portadores de
sentidos e dotados de significados dados pela sociedade que os criou, e,
assim, valorizar o modo de vida de sociedades passadas e presente.

- E o trabalho de Educacdo Patrimonial no contexto das escolas, no nivel da

educagdo infantil e do ensino fundamental, que podera reverter esse quadro

de desconhecimento dos valores culturais de um povo;
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- E o trabalho de Educagdo Patrimonial, desenvolvendo sentimento de
pertenca nas geragcdes atuais que vai possibilitar a preservacdo e a
valorizacao do patrimonio para as futuras geragoes.

- E através da Educagio Patrimonial que se ird enfatizar e avaliar o
patrimdnio cultural da regido, propiciando, dessa forma, alternativas para a
educacdo, seja ela formal e ndo formal.

- E através da Educagdo Patrimonial que se trata a cultura como um contexto
de significagdes a ser compreendido e reconstruido, sendo uma agdo que
ndo se restringe ao trabalho com o bem cultural, mas procura desvelar o
processo de produgdo cultural e o conjunto de significagdes ali presentes.

O trabalho de Educacao Patrimonial, na visdo pedagodgica para valorizacao do
Patrimonio Cultural, deve ter como objetivo promover mudangas substanciais na pratica
cotidiana do professor, na vivéncia dos alunos e conseqiientemente no seio da sociedade.

Nesta premissa da Educag@o Patrimonial, seria um objetivo da escola desenvolver a
tomada de consciéncia na constru¢ao do conhecimento para a promoc¢ao do resgate ¢ da
valorizacdo da memoria local, regional e nacional.

Indica-se a introdu¢do no curriculo do curso de Pedagogia oferecido pela
Universidade Estadual de Goias, o Conteudo sobre Educacdo Patrimonial, que podera ser
introduzida em trés etapas. Ressalta-se que, a partir da nossa investiga¢do ficou implicita
essa omissao do tema”Patrimonio Cultural”, que deve ser trabalhada a partir da
especializacdo, ou seja, pela formagao de profissionais capacitados para o desenvolvimento
do ensino direcionado e comprometido com essa aprendizagem.

P A primeira etapa, que podera ser de elaboragdo de um “Projeto”, que terd como
objetivo de expandir para toda a comunidade académica a importancia da preservacao do
Patrimonio Cultural. Foi considerando toda a comunidade académica, pois, de acordo com
a investigagdo, em que foi verificada a auséncia do conhecimento do tema, tera que ser
iniciado com a equipe técnica uma explanacdo da Metodologia que ¢ utilizada na Educagao
Patrimonial.

Neste projeto podera seguir a visao conceitual de que Educacao Patrimonial ¢
um conjunto de ac¢des, com metodologia propria que promove o conhecimento sobre os
bens culturais e que permite o acesso direto aos objetos culturais propiciando atitudes de
preservacao, levando-se em conta a necessidade de preservar e¢ a necessidade do

envolvimento da populagdo na preservacao do patrimonio material e imaterial existentes.
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Nesse sentido ¢ importante ressaltar que a Universidade poderd contar com a
equipe técnica do IPHAN®, da Coordenagdo do Mestrado Profissional em Gestio do
Patrimonio Cultural e consequentemente, da investigadora para a Assessoria na elaboracao
e execugao desse projeto.

Como serd um trabalho inovador cabe também a parceria aos orgdos de
governo, sendo que a responsabilidade de investir nessa luta de preservar o Patrimonio
Cultural e salvaguardar a Memoria dos homens ¢ dos 6rgaos do governo. Portanto, cabe a
Secretaria Municipal da Cultura do Municipio e do Estado, capacitar pessoal e planejar em
seu organograma de trabalho uma dotagdo orgamentaria, para empreenderem agdes
elementares de conservagao e de preservagao ao Patriménio Cultural.

> A segunda etapa sugere que tera que ser com as alunas que irdo cursar o do 4°
ano, 7° e 8° periodo em 2007 e, consequentemente terminardo o curso no segundo semestre
de 2007. Para que os mesmos ndo saiam dos cursos desinformados e completamente
despreparados em relacdo a esse tema, a Universidade poderd proporcionar dentro das
Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento (A.E.A.), que tém como objetivo
proporcionar Atividades a serem desenvolvidas (disciplina, oficina, coloquio, relatos de
experiéncias, pesquisa), o tema proposto, pois, a ementa e a bibliografia basica e
complementar sdo de iniciativa da unidade.

Esta atividade poderia contemplar ao conteudo de Patriménio Cultural, uma vez
que ja esta regulamenta na Matriz Curricular, € a propria equipe que elabora e aprova. Essa
seria uma forma de preencher, minimamente, a lacuna desses estudantes, que ja estdo se
formando, em relacdo ao estudo do patriménio cultural.

> A terceira etapa seria um redimensionamento da Ementa do Curso, com duas
propostas, uma a curto e outra a médio / longo prazo:

A médio longo / prazo incluir uma disciplina intitulada “Educacao Patrimonial” no
curriculo do curso. A inclusdo de uma disciplina ¢ um trabalho demorado, que demanda
muito estudo além dos problemas burocraticos. As escolhas curriculares para a formagao
de professores devem sempre ser frutos de um conjunto de decisdes anteriormente
assumidas em fun¢do de principio politico - filoséfico, da identificagcdo, das exigéncias da
sociedade para com a formagao profissional.

A curto prazo acrescentar nas Disciplinas: “Educacdo e Diversidade” e /ou

“Antropologia ¢ Educa¢do”uma unidade sobre o conhecimento e conservagdo do

2 [PHAN-Ver FONSECA, Maria C.L. O Patrimonio em Processo, Rio de Janeiro: Ed UFRJ/Minc-IPHAN
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patriménio, levando em conta que a diversidade e multiculturalismo ja estdo incluido na
ementa. Sendo um contetdo que contempla as caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territdério nacional, sera oportuno acrescentar o
contetido sobre Patrimonio Cultural.

Como a Antropologia, tematiza a dimensdo cultural da vida humana, e a
importancia dos conhecimentos, simbolos, costumes, expressdes, atitudes e valores dos
adultos, criangas e jovens que se encontram e muitas vezes se confrontam na escola. O
aprendizado de contetidos antropologicos ajuda a compreender os entraves que muitas
vezes se criam no processo de aprendizagem por conta de um descompasso entre a escola e
as culturas. Sua perspectiva pede que o professor, na sua pratica, busque o significado que
a escola e as aprendizagens tém para os alunos, suas familias e sua comunidade. Contribui
especialmente para a adogcdo de uma visdo pluralista de sociedade e para o
desenvolvimento da capacidade de compreender o outro, base da ética, da autonomia, da
solidariedade.

Por abranger a natureza social espera-se que essa dimensdo cultural, social e
politica de embasamentos também possam trabalhar o Patriménio Cultural que ¢
constituido entdo de bens materiais e ndo materiais, enfim tudo que se refere a identidade,
a acdo, a memoria de uma sociedade.

Propomos a inclusdo dos temas relacionados a Educacdo Patrimonial, trabalhando
conteudos sobre conhecimento e conservagao do patrimonio cultural de uma maneira
abrangente.

Para tanto poderao ser inseridos no 4° ano, trabalhando nas Disciplinas Educacao e
Diversidade, e Antropologia e Educacao, sugerindo-se os seguintes contetidos:

O que ¢ Patrimonio Cultural?; Identidade, Cultura ¢ a Memoria; A Cultura
Material ou Imaterial e a Diversidade FEtnica., Patriménio Cultural: Problemas e
Perspectivas; Elaboracdo de “Projetos”, sendo utilizado como referencial o Guia Basico de
Educagao Patrimonial.

A Universidade podera estimular também nos trabalhos de conclusdo de curso a
investigacao, pesquisa sobre temas relacionados com Patrimonio, inclusive um tema que
esta sendo muito utilizado é sobre patriménio escolar’®, que aborda a materialidade da

cultura escolar, partindo das no¢des de passado, memorias, recordagdes e dos conceitos de

%% Ver mais-Pro-Posi¢des - Revista da UNICAMP (2005)
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cultura material, patrimonio e heranga educativa, para inscrever as produgdes escolares
como patrimonio material e imaterial, constituindo uma heranga a preservar..
Diante deste novo trabalho, um retorno as prerrogativas de Horta et al ( 1999,

p-6) que, define o que ¢ a Educacdo Patrimonial.

“Trata-se de um processo permanente e sistemdtico de trabalho
educacional centrado do Patriménio Cultural como fonte
primaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.
A partir das experiéncias e do contato direto com as evidéncias e
manifesta¢oes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos,
sentidos e significados, o trabalho da Educagdo Patrimonial.
Busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriando ag¢do e valorizagdo de sua heranga
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e
propiciando a gerag¢do e a produg¢do de novos conhecimentos,
num processo continuo de criagdo cultural. O conhecimento
critico e a apropriagdo consciente pelas comunidades do seu
patrimonio sdo fatores indispensdveis no processo de preservagcao
sustentavel destes bens, assim como no fortalecimento dos

>

sentimentos de identidades e cidadania.’

Sendo que o processo educativo, em qualquer area de ensino / aprendizagem, tem
como objetivo levar os alunos a utilizarem suas capacidades intelectuais para a aquisi¢ao
de conceitos e habilidades, assim como o uso desses conceitos e habilidades na pratica, em
sua vida didria e no proprio processo educacional, levando-o a aquisicdo de novas
habilidades e conceitos.

Ainda de acordo com Horta et al (1999, p.8), a Educagdo Patrimonial:

“Consiste em provocar situag¢des de aprendizado sobre o processo
cultural e seus produtos e manifesta¢oes, que despertem nos

alunos o interesse em resolver questoes significativas para sua

prépria vida, pessoal e coletiva.”’

Quando se diz que desperta nos alunos o interesse em resolver questdes
significativas para suas vidas, ressalva-se o reforco da auto-estima dos individuos e
comunidades, valorizando a cultura brasileira, compreendida como multipla e plural.

Acreditamos que com essa inovagdo curricular ndo s6 a comunidade académica mas
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toda a comunidade anapolina serd beneficiada, garantindo a preservacdo e valorizacao

da sua memoria.

CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa de transformar nosso complexo sistema cultural exige multiplas acoes.
As mais importantes sdo as capazes de provocar impacto significativo na concepcdo da
cultura pela parte dos professores.

A idéia do desenvolvimento dessa pesquisa originou-se da busca de analisar o
desconhecimento de técnicos e profissionais que atuam na area educacional em saber
relacionar educacao com cultura.

Percebe-se que, através desta investigagdo que a formacgdo dos professores
deixa a desejar quanto a esse tema, voltado para o Patrimonio Cultural e, principalmente o

entendimento do que ¢ realmente a cultura na visao global, objeto que nao estd sendo
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trabalhado na formagdo dos professores, principalmente aqueles que irdo trabalhar na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que, consequentemente
refletem na caminhada profissional daqueles que ja passaram por varios cursos € nao
tiveram um minimo de formagao sobre esse tema.

Nesse sentido ¢ relevante repensar o curriculo do curso, onde o profissional ira
atuar na mais tenra idade, para que seu olhar ao Patrimonio Cultural seja irradiador da
diversidade cultural.

Percebe-se a necessidade de um redimensionamento curricular do curso de
Licenciatura em Pedagogia oferecido pela Universidade Estadual de Goias,
especificamente - Unidade Andpolis, que consequentemente ira ser revertido nas escolas,
pois a escola ¢ o locus central da educacao, ela deve tornar-se o polo irradiador da cultura,
ndo apenas para reproduzi-la ou executar planos elaborados fora dela, mas para construir e
elaborar a cultura, seja a cultura geral, seja a cultura popular, pois existe uma s6 cultura
como obra humana ( unidade humana na pluralidade dos homens).

Neste sentido exige-se um repensar no processo ensino/ aprendizagem em
relagdo a preservacao de qualquer bem, seja ele natural ou cultural, uma vez que um
processo leva a outro.

O desafio, que — ao olhar do presente estudo - parece um dos mais urgentes para
os educadores que atuam na docéncia, os técnicos que ddo suporte as Secretarias de
Educagao e Coordenadores, ¢ o redimensionamento da Matriz Curricular. Acreditamos que
todos serdao beneficiados com a inclusao da abordagem do tema “Patrimonio Cultural”.

Manifestagdes, saberes, monumentos, arquitetura, mitos, paisagem natural e
cultural, multiculturalismo, diversidade entre outras expressoes resultantes da relagdo
homem / homem ou ambiente / ambiente, devem ser entendidas desde a educacao infantil
como parte de seu patrimdénio e que por isso precisam ser por eles preservadas para
conhecimento das geracdes futuras.

Neste sentido foi que a Educacdo Patrimonial, como forma de desafio, podera
refletir sobre as implicacdes das visdes sociais que o curriculo oficial produz, e a que
relagdes ele esta vinculado em nossa sociedade no curriculo de formagdo dos professores
com énfase ao patrimonio sociocultural brasileiro.

Pelo que foi analisado nos capitulos anteriores a legislagdo em vigor tem dado
liberdade para as Instituigdes de Ensino para a elaboragdo do seu curriculo, como também
do conteudo a serem trabalhados, sendo assim, a importancia de se trabalhar na formacgao

do professor esse multiculturalismo com enfoque ao Patrimdnio Cultural, para que, quando
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o professor for selecionar os contetdos, possa incluir esse tema sem receio de ndo domina-
lo (como foi detectado nas entrevistas realizadas).

Vivemos na era da globalizagao da economia e das comunicagdes, mas também
numa ¢época de acirramento das contradigdes inter e intra povos e nagdes, época do
ressurgimento do racismo e de certo triunfo do individualismo. Dentro desse quadro da
pos-modernidade que a escola precisa atuar em um cenario que coloca novos desafios para
nos, educadores.

Gadoti (1998,p.79) questiona: que tipo de educagao necessitam os homens ¢ as
mulheres dos préximos vinte anos para viver este mundo tdo diverso?

Afirma que eles e elas necessitam de uma educagdo para a diversidade,
necessitam de uma ética da diversidade e de uma cultura da diversidade. Salienta também
que uma sociedade multicultural deve educar o ser humano multicultural, capaz de ouvir,
de prestar atengdo no diferente, de respeité-lo.

Neste novo cendrio da educagdo serd preciso reconstruir o saber da escola e a
formacdo do educador, o professor devera promover o entendimento com os diferentes,
respeitando e preservando a cultura.

Assim sendo, diante de nossas consideracdes e da perspectiva de alteracdo na
Matriz Curricular do curso em estudo, apresentamos, no capitulo anterior, algumas
sugestdes, possiveis de serem gestadas.

Finalizando este trabalho, ¢ importante mais uma vez que o mesmo pretende
ser, uma contribuicdo aos futuros educadores da educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental para que eles possam sem receio de se trabalhar a
diversidade/pluralidade cultural, memoria, identidades locais e regionais, patrimonio
cultural tangivel e intangivel, etnia, arqueologia e principalmente saber relacionar

educacdo com cultura.
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