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RESUMO

A presente pesquisa visa a discutir e refletir a reimplantagdo de um curso de
capacitacdo em Educacdo Patrimonial para os professores da Rede Municipal
de Educacdo do municipio de Goiania. No ano de 2004, ocorreu a primeira
iniciativa, quando 49 educadores participaram de um curso de Educacéo
Patrimonial, porém esse projeto, que possuia uma dimensdo maior (além do
curso em si), ndo se desenvolveu. O presente trabalho surgiu a partir de um
curso de Educacgéo Patrimonial realizado em uma escola municipal. Tal curso
formou 11 educadores que se tornaram multiplicadores em uma turma do
Ensino Fundamental selecionada. A viabilidade do presente projeto se
fundamenta em dois referenciais: um trabalho de Educacdo Patrimonial
realizado em uma escola municipal de Goiania, que serviu de referéncia para a
estruturacdo desse projeto; uma analise qualitativa realizada com o0s
professores que participaram do primeiro curso de Educacdo Patrimonial
(2004), acerca do aproveitamento daquele evento e de sua extensdo as suas
atividades académicas.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial _ Formacdo de professores
multiplicadores _ Patriménio Cultural e Arqueoldgico.



ABSTRACT

This research aims to discuss and reflect the reintroduction of a course of
training in Heritage Education for teachers of the Municipal Network for
Education in the municipality of Goiania. In 2004, was the first initiative, where
49 teachers participated in a course of Education Sheets, but this project, which
had a larger (than the course itself), not developed. This work arose from a
course of Education Asset held in a municipal school. This course formou 11
educators who have become multipliers in a class of elementary school
selected. The viability of this project is based on two benchmarks: a work of
Heritage Education held in a municipal school of Goiania, which served as
reference for structuring this project, a qualitative analysis conducted with
teachers who attended the first course of Education Sheet ( 2004), about the
exploitation of that event and its extension to his academic activities.

Keywords: Heritage Education _Teacher Training multiplier _ Archaeological
and Cultural Heritage.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa consiste em discutir e refletir a respeito do Patriménio
Cultural para as instituices escolares, por meio da reimplantacdo de um curso de
capacitacao para os professores sobre a Educagédo Patrimonial na Rede Municipal
de Educacédo (RME) do municipio de Goiania. A primeira proposta de implantagéo
ocorreu no ano de 2004, por meio da execugdo de um projeto intitulado: “Curso
Patrimbénio Cultural e Educagado”, inserido em um Programa mais amplo,
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denominado “Prazer em conhecer, compromisso de preservar” -, sob a coordenacéo

do professor Euder Arrais Barretos.

A execucdo e o acompanhamento do referido curso ocorreu na Divisdo de
Estudos e Projetos do Departamento Pedagogico, da Secretaria Municipal de
Educacao (SME), visto que € nessa instancia que se elabora, executa, acompanha e

coordena varios projetos desenvolvidos a partir de parcerias.

Tal curso contou com uma carga horaria de 180 horas, capacitou 49
professores e foi bem avaliado pelos participantes, conforme se vé nas avaliagbes

do documento do relatério final do referido curso.

Constata-se, no entanto, que algumas ac¢des programadas no escopo do
Projeto deixaram de ser executadas, dentre elas a publicacdo de um livro contendo
artigos e textos escritos pelos professores que ministraram os cursos. Tal acédo seria
importante de ser concluida por servir, principalmente, de referencial bibliografico
para futuras acdes educativas centradas na Educacdo Patrimonial. Também né&o foi
efetivada pelos profissionais responsaveis a verificacdo, avaliacdo e
acompanhamento da atuacdo dos professores participantes, em suas respectivas
escolas no sentido de implantar o projeto que elaboraram no final do curso, quando

propuseram a sua execuc¢ao na instituicdo em que atuavam naquele ano de 2004.

Diante da situacdo de ruptura de tal projeto e, por outro lado, do
reconhecimento da importancia desse trabalho no locus escolar da RME, o presente

projeto propde-se discutir a viabilidade de retomada de extensdo e expansado desse

! Este curso foi realizado no Centro de Formagédo Paulo Freire, instituigdo responsavel pela capacitagdo dos
professores e funcionéarios da Rede Municipal de Educagao, da cidade de Goiania.



trabalho, ndo como uma atividade isolada na pratica escolar, mas como uma acéao
gue integre e divulge a abordagem a respeito do Patrimdénio Historico Cultural na

Rede Municipal de Educagéo.

A idéia de se trabalhar com a proposta de reimplantacdo do curso de
Educacao Patrimonial da RME foi reforgada pelo desenvolvimento de um projeto de
Educacado Patrimonial em um locus escolar especifico - Escola Municipal Professor
Aristoclides Teixeira (EMPAT). Tal trabalho inseriu-se num projeto mais amplo que,
em termos gerais, fez-se um levantamento do Patrimdnio Arqueoldgico e Histérico

Cultural®, inserido em uma &area de impacto ambiental.

A partir da realizacdo deste trabalho, despertou-se o interesse dos
professores da EMPAT, em aprofundarem seus conhecimentos a respeito do
assunto e, ainda, sentiu-se a necessidade de expandirem a experiéncia adquirida.
Para tanto, optou-se por resgatar o projeto de 2004, reestruturando-o e
readequando-o as necessidades e as conjunturas atuais e acrescentando novas

metodologias ao novo projeto que se propde em implantar a partir de 2009.

E também propésito do presente Projeto suscitar discussées referentes ao
reconhecimento da importancia do Patrimonio Cultural para a sala de aula, tendo
como parametros de ajuste, de adequacao e de analise avaliativa, questionarios, os
quais foram respondidos pelos professores e alunos da EMPAT e da Secretaria
Municipal de Educacgao (SME).

Os questionarios foram aplicados para dez professores que participaram do
curso de Educacdo Patrimonial, em 2004, que foram selecionados por meio de
sorteio. Esses questionarios sdo constituidos de perguntas relacionadas ao

contetido do curso e de sua extensao e a respeito da proposta de se reimplantar o

Essa éarea localiza-se na Regido Norte do municipio de Goiania, nas proximidades das areas que serdo
impactadas pela SANEAGO, por meio das adutoras de dgua do Ribeirdo Jodo Leite. Nessa regido, bem como na
area onde se formara o lago, foram registrados e estudados 23 sitios arqueolégicos. Esses sitios foram
trabalhados durante a implantagcdo do projeto de levantamento e resgate do patrimdnio arqueoldgico,
desenvolvidos por Viana e Barbosa (2004), em convénio entre a UCG/Fundagdo Aroeira e SANEAGO e,
atualmente (2008), por Viana e Torres (2008), coordenadores responsaveis por esse projeto. O trabalho de
Educagdo Patrimonial foi desenvolvido com a comunidade local, via instituicdo educacional e ficou sob a
responsabilidade da professora mestranda Vera Llcia Abrantes D’Osvualdo.



curso na RME, no ano de 2009. Este recurso metodolégico foi utilizado com o
objetivo de utilizar um instrumento, que consolidasse, por meio da pesquisa
gualitativa, dados cientificos, que comprovassem a viabilidade de execucdo do

objeto que se propde a referida pesquisa.

Os professores pesquisados da SME manifestaram-se positivamente em
relacdo a reimplantacdo do referido curso na RME, tendo em vista a importancia de
se trabalhar, discutir e refletir com os alunos os contetdos relacionados ao
conhecimento, preservacdo e divulgacdo do Patriménio Histérico Cultural e a
importancia desses conhecimentos para a formacdo. Parte-se do pressuposto de
gue os educadores tém de conhecer tais contetdos, para serem facilitadores e
multiplicadores, ampliando a funcao de transformador social, que € inerente ao papel

de educador.

O presente projeto foi estruturado, para ser desenvolvido em 4 anos, a partir
do ano de 2009, contando com a participacdo de 80 professores, provenientes da
RME, que seréo capacitados ao longo do ano letivo, distribuidos em duas turmas,
cada uma contendo 40 educadores. Para os trés anos seguintes (2010, 2011 e
2012), hd uma grande possibilidade de se dar continuidade ao projeto, o que, no
final, capacitaria 80 profissionais por ano, assim, atingiria um total de 320

professores da RME.



2. OBJETIVOS

Este trabalho tem por objetivo:

» Despertar nos atores envolvidos o respeito as diferencas culturais,
criando possibilidades de discussdes, reflexdes, por meio da
abordagem dos conteldos referentes ao Patriménio Histérico Cultural.

» Levar os alunos a utilizarem suas capacidades intelectuais para a
aquisicdo e o uso de conceitos e habilidades, na pratica, em sua vida
diaria e no préprio processo educacional, através da abordagem dos
conteudos referentes ao Patriménio Historico Cultural.

» Desenvolver o fortalecimento das relagbes sociais das pessoas
envolvidas com os seus valores, suas crengas, suas herangas
culturais, que sédo passadas de geracdo em geracao, identificando a
manutencdo e o resgate dos lagcos de memoria individual e coletiva,
de diferentes grupos que compdem a sociedade, por meio da
valorizagdo e da preservacdo dos bens culturais materiais e
imateriais.

» Levar os atores envolvidos a perceberem, na Educacao Patrimonial, a
sua dimensao de formacdo de cidadania, de identidade, estimulando-
0s a conscientizacao do carater publico do Patriménio Cultural.

» Contribuir para a capacitacdo dos educadores do Ensino Fundamental
da Rede Municipal de Educacdo e instrumentaliza-los para serem
multiplicadores dos conhecimentos relacionados ao Patrimdnio
Historico Cultural, via curso de Educacgéo Patrimonial.

» Estimular o debate sobre a inclusdo da Educacao Patrimonial na Rede
Municipal de Educagdo de Goiania, nos curriculos do Ensino
Fundamental, numa perspectiva interdisciplinar.
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3. REFERENCIAS CONCEITUAIS

3.1 Bases fundamentais, conceituais e histéricas da educacdo e da sua
interdisciplinaridade com o patriménio cultural

Neste capitulo, serdo abordados alguns elementos referentes as bases
fundamentais, conceituais e historicas da Educacdo, da Interdisciplinaridade e de
suas interfaces com o Patrimonio Cultural. Primeiramente, serdo feitas algumas
observacdes a respeito de como ocorreu a educacado no Brasil, momento em que
sera analisada a legislacdo que a regulamenta. Sera apresentado também um breve
historico acerca de algumas reflexdes sobre as praticas da preservacdo do

Patrimonio Historico Cultural.

Com o intuito de melhor conhecer o significado e a historicidade da educacéo,

propde-se inicialmente a sua definicéo.

3.1.1 Conceito de educacéao

A educacdo é um processo de humanizacdo construido historicamente de
forma continua, pelo qual se possibilita que os seres humanos se insiram e atuem
na sociedade, passando de geracdo em geracdo Os valores, as crengas, 0S

costumes e as culturas.

O termo ‘“educacdo” geralmente remete a escola ou, a0 menos a
consideramos, num primeiro momento, como sindnimos. Brandao (2006) argumenta
gue devemos considerar a educacdo como uma continuidade que transcorre ao
longo de toda a vida. Hoje, fala-se da educacdo como um processo permanente que
deve contribuir para a melhoria das condigbes de vida dos individuos e das

comunidades.
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Pode-se afirmar que o termo educacdo engloba um universo que vai além
dos muros da escola, principalmente, no que diz respeito ao acesso aos
conhecimentos historicamente sistematizados pela sociedade. Percebe-se que, com
a globalizacéo e com os avancos tecnolégicos, a educacgao enfrenta novos desafios:
novas relagdes sociais, novas linguagens, novos estilos e comportamentos sociais.
Portanto, € também no ambito escolar que todas essas reflexdes acontecem,
exigindo do educador uma pratica educativa coerente com toda esta visdo de
amplitude que a educacao traz em suas discussdes, sendo integrada em todo o

contexto social.

Libaneo (2007) completa essa reflexdo ao considerar que existem diversas
expressdes que sdo utilizadas para caracterizar o “acontecer educativo”, como
pratica intencional escolar, dentre elas destacam-se: 0 processo educativo, a pratica
educativa e a atividade intencional. No entanto, o autor também acredita que a
educacao pode ser vista como uma realidade multifacetada, que permeia toda a vida
social. Por isso, ela ndo pode ser considerada apenas no ambito escolar, pois esta
presente em outros contextos e sua existéncia esta registrada antes mesmo de ser
incluida na escola. Sendo assim, a instituicdo escolar ndo € o Unico lugar onde ela

acontece e a sua pratica nao tem na figura do professor o seu Unico praticante.

E interessante considerar as idéias de Branddo (2006) sobre o que é
educacao, para que seja possivel contextualiza-la na histéria e, consequentemente,
entender as diversas transformacgfes nela existentes para se compreender o
contexto educacional atual. Segundo o referido autor, ndo existe um unico modelo
de educacao, pois, ela esta presente de maneira diferente em cada povo e/ou
sociedade e representa o modo de vida dos grupos que a criam e recriam. Nesse

sentido, a educacéo contribui para o progresso e a existéncia do homem,

[...] ajuda a cria-los, através de passar de uns para 0s outros o saber que
os constitui e legitima [...], participa do processo de producao de crengas e
idéias [...] que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que, em
conjunto, constroem tipos de sociedades (BRANDAO, 2006, p.11).
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O mesmo autor ainda exemplifica como o ato de educar pode efetivar-se fora
do contexto escolar, no momento em que descreve que, numa tribo indigena, a
sabedoria acumulada daquele grupo néo é transmitida por meio de “aulas” e da
escola, mas por meio do que se aprende nas situacdes diarias e € devido as
diferentes aquisicdes de trocas entre pessoas, com 0O COrpo, com a experiéncia, a
consciéncia e, 0 mais importante, a convivéncia. A educacao indigena que se fazia
estava relacionada a vida daqueles jovens bons pescadores, cacadores, guerreiros,
conhecedores da vida na floresta e capazes de sobreviver frente as adversidades que
aquele ambiente lhes proporcionava. Observa-se que é mediante estes atos de
transmissdo de conhecimentos que o processo de aprendizagem vai se

concretizando, conforme afirma Brand&o (2006, p. 18):

Sao situagcbes de aprendizagem aquelas em que as pessoas do grupo
trocam bens materiais entre si ou trocam servigos e significados: na turma
de cacada, no barco de pesca, no canto da cozinha da palhoga, na lavoura
familiar ou comunitaria de mandioca, nos grupos de brincadeiras de
meninos e meninas, nas ceriménias religiosas.

Percebe-se, assim, que, para esse autor, a educagdo ocorre sempre que ha
relacbes entre pessoas e intengdes de ensinar e de aprender, seja em uma tribo, na
sociedade, nos grupos ou na instituicdo escolar. No entanto, o que diferencia a
escola de outras instancias, no tocante ao ato de educar, é que ela é a responsavel
por transmitir as pessoas 0 saber historicamente sistematizado pela humanidade,

construido ao longo de geracdes.

Menezes (1984, p. 34) afirma que

[...] E importante ter sempre presente a preservacdo da memoria e que as
tradicdes ndo se constituem por obra da natureza, mas por acdo humana.
Saber como as tradi¢cbes surgiram e se estabeleceram em um determinado
grupo social sdo importantes para a compreensao das relagdes sociais, das
relacbes de aprendizagem e das normas de comportamento que sao
repassadas de geracdo em geragdo, através de situagbes que levam os
individuos a repetirem manifestagfes continuas de saberes especificos que
geram a continuidade, levando-o a relacionar-se com seu passado, com sua
historia.

Hobsbawm (1997, p.16), a respeito das tradi¢cdes, diz que
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[...] a forca e a adaptabilidade das tradicbes genuinas ndo devem ser
confundidas com “a invencdo das tradicbes”, porque ndo € necessario
recuperar nem inventar tradicbes quando os velhos usos ainda se
conservam. A educacdo € um dos caminhos que, se pode utilizar como
forma de transmissdo e de conservacdo dos saberes de um determinado
grupo social.

E importante voltar & visdo que Libaneo (2007) tem acerca do conceito de
educacado. O autor lembra a origem latina do termo educar, que significa alimentar,
cuidar e criar, referindo-se tanto as plantas, aos animais, como as criancas e de
educere, que esta relacionado a “tirar para fora de”, “conduzir para”, “modificar um
estado”. O autor relaciona os termos educare e educere ao paradoxo de alimentar e
educar, ou seja, a educacéo € uma forma de alimentar o sujeito de conhecimentos,
ao educé-lo, retira-se dele todas as possibilidades possiveis de aprendizagens.

A visdo critica a respeito da educacdo é ampliada. Demonstra-se a sua
importancia, a partir do momento em que Marx e Engels afirmam que ela, pode ser
compreendida somente como produto do desenvolvimento social, determinada
pelas relacdes sociais vigentes em cada sociedade e, portanto, depende dos
interesses e das praticas de classe, de tal modo que a transformacdo € um

processo ligado a transformac&o das relacdes sociais (LIBANEO, 2007).

Adorno (2000) lembra que o sentido etimoldgico da educagcdo esta na
mudancga do sujeito de um estado para outro, de modo intencional, preparando-o
para atuar no mundo. Segundo o autor, o termo educacao significa cuidados que se
aplicam aos educandos, visando adaptar seu comportamento a expectativas e

exigéncias de um determinado meio social.

Fazendo-se uma reflexdo a respeito do pensamento dos trés autores acima
citados, percebe-se que todos compreendem que a educagdo ndo se configura
numa férmula pronta a ser seguida, mas trata-se de um processo a se desvendar.
Os conhecimentos prévios dos educandos sdo levados em consideragdo, sendo,
assim, sdo acrescentados neste trabalho constante do educar. Entdo, ao se inserir a
histéria da comunidade no curriculo escolar, para que esta se inclua na educacéo,

cria-se, a motivacdo necessaria para que esse processo de aprendizagem aconteca.
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Educacado €, portanto, um processo continuo que orienta e conduz o individuo a
novas descobertas, a fim de tomar suas proprias decisfes, dentro de suas

capacidades e possibilidades.

Para concluir essa reflexdo, citamos Freire (2001) que aponta o carater
continuo da educacao, ou seja, ndo existem seres educados e nao educados, pois
estamos todos nos educando, mutuamente, em constante troca de experiéncias.
Existem graus de educacgéo, mas estes ndo sdo absolutos. A acdo educativa implica
um conceito de homem e de mundo concomitantes. E preciso ndo apenas estar no

mundo e sim estar aberto ao mundo.

Bourdieu, segundo Nogueira (2007), tras uma reflexdo critica a respeito da
educacdo em que a escola € um espaco de reproducdo de estruturas sociais e de
transferéncia de capitais de uma geracéo para outra. E nela que o legado econdmico
da familia transforma-se em capital cultural. E este, segundo o sociélogo, esta
diretamente relacionado ao desempenho e o rendimento que os alunos tém na sala
de aula. Eles tendem a ser julgados pela quantidade e pela qualidade do
conhecimento que ja trazem de casa, assim como por varias herangas, como a
postura corporal e a habilidade de falar em puablico. S6 os alunos oriundos das
camadas superiores da sociedade tém como responder as expectativas do sistema

de ensino.

A escola costuma considerar essas caracteristicas como naturais nos alunos
das classes mais altas, assim como costuma ver nas crian¢cas menos privilegiadas
economicamente um desafio. Pior que isso, 0s proprios estudantes mais pobres
acabam encarando a trajetoria dos bem-sucedidos como resultante de um esforgo
recompensado e acabam aceitando esta condicAo como algo inerente a sua

realidade social e econbmica.

Nesse contexto, a avaliacdo escolar funciona como um julgamento moral e
estético, além de exercer uma triagem social. Uma amostra dos mecanismos de
reproducdo de desigualdade esta no fato, facilmente verificavel, de que a frustragéo
com o fracasso escolar leva muitos alunos e suas familias a investir menos esforgos

no aprendizado formal, desenhando um circulo que se auto-alimenta. A0 mesmo
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tempo, quanto maior for o0 acesso a um certo grau de ensino, menos ele é valorizado
como capital cultural.

Bourdieu previa a possibilidade de superar essa situacdo se as escolas
deixassem de supor o que os alunos trazem de casa e partissem do zero,
"ensinando a todos as referéncias e habilidades necesséarias para um bom

desempenho”, segundo Nogueira.

Assim, o pessimismo foi crescendo nas idéias do socidlogo e a competicao
escolar passou a ser vista como inevitdvel e forcosamente injusta, devido as
condicBes que as diferencas sociais trazem em seu bojo. Pensar a educacdo sem

perceber essas diferengas é reproduzir as estruturas sociais citadas por Bourdieu.

3.1.2 Breve historico da educacéo brasileira

A historia da educacéo brasileira envolve rupturas marcantes que merecem
ser observadas.

Aranha (1995) afirma que a primeira grande ruptura apresentou-se com a
chegada dos portugueses ao territorio brasileiro, quando foi imposto aos nativos o
padrdo de educacao préprio da Europa. Isso rompeu com o paradigma de educacgéo
gue se praticava entre as populacdes indigenas, visto que tal educacao, ndo possuia

as marcas repressivas apresentadas pelo modelo educacional europeu.

O sistema educacional trazido pelos jesuitas cumpria fun¢des que atendiam a
coroa portuguesa, que representava o Estado. Assim, nesse periodo, houve a
exploracdo da forca de trabalho. Somente a classe dominante tinha acesso a

educacao. Isso ocasionou a aculturacéo da classe menos favorecida.

No periodo colonial, a sociedade civil se fortalecia, tanto pela Igreja, quanto
pela base da economia, que era composta pelo latifundio. Isso ndo exigia uma

qualificacdo educacional especifica para a realiza¢do deste trabalho, que era bracal,
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realizado pelos escravos trazidos da Africa, que compunham a classe de

trabalhadores da época.

Nas fases do Império, poucas mudancas ocorreram. A economia continuou
sendo agro-exportadora. A forga de trabalho deixou de ser a dos escravos negros e
foi substituida pelo trabalho dos imigrantes. Dessa forma, manteve-se a mesma
estrutura social, composta de dominantes e de dominados. A educagéo continua
sem grandes preocupacoes de investimentos, porque no trabalho de manufatura de

agricultura ndo se necessitava de um trabalho intelectual mais elaborado.

A educacdo, no entanto, passou a ter importancia, mas de uma maneira ainda
secundaria. Durante o reinado de D. Jodo VI, houve alguns investimentos na area
educacional, dentre eles: fundaram-se escolas técnicas, academias; criaram-se
escolas militares, o ensino superior (com duas escolas de medicina), uma biblioteca
real e a Academia de Belas Artes etc., para atender as necessidades da corte
portuguesa que veio transferida para o Brasil, em 1808. Uma das obras de D. Jodo
VI que merece ser destacada foi a criagdo em 1808, do Jardim Botanico, do Rio de
Janeiro, que atualmente sado realizadas varias pesquisas utilizando-se as plantas

desse local.

Nos Impérios de D. Pedro | e D. Pedro Il, houve vérias transformacdes de
ordem social, politica, econdmica e cultural, que foram decisivas para a historia do
pais. O primeiro imperador do Brasil, D. Pedro, dava valor a educacdo e uma de
suas medidas como regente foi a extingdo de qualquer tributagcdo sobre livros
importados e a abolicdo de censura prévia. Criou, ainda, cursos juridicos e relegou
ao Estado a obrigacdo de manter escolas primarias. D. Pedro Il fez a doacéo para o
Estado de sua colecéo particular de documentos, livros e pecas de arte; fundou uma
instituicdo de ensino superior; era um apreciador da literatura e das artes; trocou
correspondéncias com Varios cientistas europeus da época, como Louis Pasteur e
Artur de Gobineau; incentivou a criacdo das Escolas Normais, dos Liceus de Arte e
Oficios etc; destinou recursos para a formacdo de colecdes etnogréficas e
arqueoldgicas, incrementando assim, varios museus, entre eles, o Museu Nacional

(RJ) e 0 Museu Paranaense Emilio Goeldi (PR).
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Mesmo com tantas ac¢les significativas, demonstradas pelos dois
imperadores, naquele periodo, pouco se fez pela educacédo brasileira, no que se
refere as classes menos favorecidas e muitos reclamavam de sua qualidade ruim,
sendo oferecidos, no curriculo, conteudos distantes da realidade da época, gerando

dificuldades de acesso ao conhecimento.

Com a Proclamacdo da Republica, tentaram fazer varias reformas que
pudessem dar uma nova guinada, mas observa-se que a educacao brasileira ndo
sofreu um processo de evolugcdo que pudesse ser considerado marcante ou

significativo em termos de modelo.

Na década de 30, com governo de Vargas, foi criado o Ministério de
Educacado de Saude. Foi quando alguns avancos na educagdo comegaram a surgir.

Neste periodo surgiram entéo as universidades.

Houve a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo, em 1934, por meio do
gual se implantou a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario. O que dava

suporte legal a esta decisao foi a Constituicdo de 34, em seu Art. 150.

Um grande avanc¢o na area educacional aconteceu no Estado Novo, periodo
qgue vai de 1937 a 1945, época em que Getulio Vargas era presidente. Tal regime

politico recebeu esse nome da ditadura de Antonio de Oliveira Salazar, de Portugal.

Com o objetivo de atender as necessidades econdmicas e as estruturas de
exportacdo que solicitavam mao-de-obra qualificada para atender as industrias, a
educacdo se configura nesse cenario, como um instrumento de manipulagdo das
classes subalternas, oferecendo-lhes uma educacao direcionada a preparacdo para

o trabalho para atender a era industrial que acabara de se instalar no solo brasileiro.

A fase que vai de 1945 até inicio dos anos 60, segundo Freitag (1986),
corresponde a aceleracdo e a diversificacdo do processo de substituicdo de
importacdes. Politicamente, a expressdo mais perfeita dessa fase é o Estado

populista-desenvolvimentista, havendo uma ambivaléncia dos grupos de poder, o
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gue refletiu na politica educacional do periodo, as quais foram modificadas para

atender a reorganizacao econémica brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s) constituem um referencial de
qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o pais. Tais
documentos passaram a vigorar a partir do ano de 1998. Sua funcéo é orientar e
garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional; socializar
discussbes, pesquisas, recomendacfes e subsidiar a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados,

com menor contato com a producao pedagogica atual.

Segundo os PCN'’'s (1998), as tendéncias pedagogicas que se firmam nas
escolas brasileiras, publicas e privadas, na maioria dos casos ndo aparecem em
forma pura, mas com caracteristicas particulares, muitas vezes, mesclando aspectos
de mais de uma linha pedagdgica, devido as especificidades de nossa historia
politica, social e cultural, a cada periodo em que sdo consideradas. Pdde-se
identificar, na tradicdo pedagogica brasileira, a presenca de quatro tendéncias: a
tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas marcadas por preocupacdes sociais e

politicas.

A pedagogia tradicional é uma proposta de educacédo centrada no professor,
cuja funcéo se define como a de vigiar e aconselhar os alunos, corrigir e ensinar o
conteudo pedagogico. A metodologia decorrente de tal concepcédo baseia-se na
exposicdo oral dos conteddos, numa sequéncia predeterminada e fixa,
independentemente do contexto escolar; enfatiza a necessidade da repeticdo de
exercicios para garantir a memorizacdo e a sobrecarga dos contetdos e de
informacbes. A funcdo primordial da escola, nesse modelo, € transmitir
conhecimentos disciplinares para a formacdo geral do aluno para exercer uma
profissdo especifica. Nesse modelo, a escola se caracteriza pela postura
conservadora. O professor é visto como a autoridade maxima, um organizador dos
conteudos e das estratégias de ensino e, portanto, o guia exclusivo do processo

educativo.
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A pedagogia renovada é uma concepc¢ao que inclui varias correntes que, de
uma forma ou de outra, estdo ligadas ao movimento da Escola Nova ou da Escola
Ativa. Tais correntes, embora admitam divergéncias, assumem um mesmao principio
norteador de valorizagdo do individuo como ser livre, ativo e social. O centro da
atividade escolar ndo € o professor, nem os conteudos disciplinares, mas sim o0s
alunos, como ser ativo e curioso. O mais importante ndo € 0 ensino, mas 0 processo
de aprendizagem. Em oposicdo a Escola Tradicional, a Escola Nova destaca o
principio da aprendizagem por descoberta e estabelece que atitude de
aprendizagem parte do interesse dos alunos que, por sua vez, aprendem pela
experiéncia. A figura do professor é vista como a do facilitador, organizador e
coordenador das atividades pedagdgicas no processo de busca do conhecimento,

gue deve partir do aluno.

Essa politica da Escola Nova se reduz praticamente em torno da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Quando houve a reformulacdo dos
curriculos, professores, alunos e profissionais foram moldados segundo suas
diretrizes e a campanha da extensdo da Escola Publica, trouxe consequéncias
graves para o sistema educacional brasileiro. Foram constatadas a seletividade
neste sistema, ou seja, devido a varios fatos sociais e econémicos muitos alunos
ficaram de fora da escola, o que fez aumentar os indices negativos relacionados a
educacao: evaséo, repeténcia, fracasso escolar, dentre outros. Isso refletiu assim as

contradi¢cdes e os conflitos e revelou o carater elitista da LDB.

Em 1964, somente dois tercos das criancas de 7 a 14 anos estavam
matriculadas. Cinco milhdes ndo estavam escolarizadas e 3,3 milhdes nunca haviam
visitado uma escola. Em 1972, (onze anos apés sancionada a LDB) ainda faltavam

escolas para 4,4 milhGes de criangas na faixa de 7-14 anos (MEC/SEEC, 1973).

No final dos anos 70 e inicio dos 80, proliferou o que se chamou de
tecnicismo educacional, inspirado nas teorias behavioristas da aprendizagem e na
abordagem sistémica do ensino. O tecnicismo constitui-se numa pratica pedagodgica
altamente controlada e dirigida pelo professor. Ha atividades mecéanicas inseridas

numa proposta educacional rigida e passivel de ser programada em detalhes.
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A abertura politica, ocorrida no final do regime militar, coincidiu com a intensa
mobilizacdo dos educadores para buscar uma educacdo critica a servico das
transformacgdes sociais, econémicas e politicas, tendo em vista a superacdo das

desigualdades existentes no interior da sociedade.

As estatisticas educacionais colocavam o Brasil em situagbes muito
incémodas. Nosso pais ocupava o0s piores lugares, quando comparados com paises
vizinhos da América Latina (Argentina, Chile, México, Coldmbia, Costa Rica), em
guestbes como: taxas altas de analfabetismo, indices alarmantes de evasao,

repeténcia e criancas fora da escola.

O neoliberalismo, ao se tornar pensamento condutor da economia e da
politica no Brasil, introduziu na educacdo um novo discurso e novas praticas
pedagégicas. Implantou uma reforma administrativa para tornar a escola de
gualidade, eficiente, competitiva e capaz de formar profissionais qualificados para o
mercado de trabalho. Para isso, o Estado necessitou estabelecer mecanismos de
controle e avaliacdo dos servigos educacionais, 0s quais estariam subordinados as

necessidades desse mercado de trabalho.

Houve, entdo, da década de 1980 até atualmente, a implantacédo de politicas
educacionais que orientam as escolas na oferta de seus servigcos educacionais,
seguindo o modelo das empresas privadas, com controle e avaliacdo da qualidade
dos servicos prestados. As reformas educacionais foram iniciadas em diversos
paises da Europa e no Brasil. Algumas palavras passaram a ser utilizadas com
muita énfase no discurso dessas reformas e na formulacdo das politicas
educacionais, tais como: descentralizagdo, autonomia, gestdo democratica,
qualidade, qualificagdo, valorizagdo do magistério, competéncia, equidade,

interdisciplinaridade, planejamento participativo, adequagdao curricular, entre outros.

Resultados alarmantes ainda continuaram refletindo na area educacional do
Brasil, os quais foram motivados pela pratica neoliberal vigente. Dentre outras
guestdes de ordem social e econ6mica, fez com que a taxa de analfabetismo,

mesmo sendo preocupante, sofresse uma queda nos ultimos anos: de 14% em 1996
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para 13% em 2000; e 11,4% em 2004 para em, 2006 de 10,38%, que ainda continua

alta. Tais dados estdo de acordo com o IBGE, que € a pesquisa mais recente.

A partir da década de 1990, houve uma compreensédo, por parte do poder
publico, de que as mudancas efetivas de atuacdo do Estado exerceriam papel de
mediacdo de conflitos de interesses, intermediados pelo Neoliberalismo e pela
Globalizagdo, o que refletiria tanto na forma de atuacdo, quanto na regulacdo
econdmica e politica da sociedade brasileira, afetando, também, o campo das

politicas educacionais.

Tornou-se necessario e urgente criar politicas publicas que destinassem
recursos para a educacgdo para reverter esse quadro apresentado pela educacao
brasileira, com indices altos, tanto da taxa de analfabetismo, quanto da repeténcia e

do fracasso escolar.

Ainda, segundo a ultima pesquisa do IBGE (2006), h4 ainda um milhdo de
criangas de 7 a 14 anos fora da escola e a evasdo anual atinge cerca de quatro
milhdes de jovens. Além disso, 55% das criancas que frequentam a 32 e 42 série
ainda ndo sabem ler. Duzentos e dez mil professores da 52 & 82 série ndo tém curso
superior e 42 mil docentes do ensino fundamental ainda ndo concluiram o ensino
médio na modalidade normal (antigo magistério). Assim, ndo basta garantir a
escola, é necessario garantir educacdo de qualidade no Brasil, pois o0 aluno tem que

ir para a escola, ficar na escola e aprender, pois € um direito garantido pela

Constituicdo Federal.

Assim, foram criados programas e acfes especificas, diretamente, voltadas
para a melhoria da qualidade educacional do pais procurando reverter ou amenizar

esse gquadro atual que a educacéo brasileira vem demonstrando.

Atualmente, h& diversos estudos relacionados ao planejamento educacional e
outras questdes que envolvem o processo educacional, porém, a educacédo
brasileira, em certos momentos da historia, vem nos demonstrando que ainda
apresenta as mesmas caracteristicas de outros paises (ex: Franca, Estados Unidos),

trazidas como modelos educacionais. Foram implantadas e desenvolvidas politicas
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educacionais que favoreceram a manutencdo do status quo para aqueles que
freqientam os bancos escolares. Oferecem somente conhecimentos basicos, para
serem aproveitados pelos estudantes em sua vida pratica. Percebe-se que tais
medidas foram aplicadas devido ao processo politico, econdmico, ligado a educacgéo
e que a pratica de inser¢cdo de contetdos nos curriculos atende a demanda e as
necessidades da classe dominante. Mesmo nesse contexto, houve avanco nas

praticas pedagdgicas com tais mudancas na area educacional.

Assim, ampliou-se o foco de atuacdo da educacéo, o que alterou também as
préaticas educativas dos professores e demais profissionais da educacédo. Isso quer
dizer que ha a necessidade de o professor mudar a sua praxis pedagogica, rever a
sua atitude docente e adequar-se as mudancas atuais. E, para que isso seja
possivel, é primordial que se construa uma pratica pedagdgica interdisciplinar,
compreendendo e aceitando a realidade de vida nos seus mais complexos e
distintos niveis culturais, emocionais, sociais e de desenvolvimento por que passa 0

ser humano.

Bourdieu (2007) faz uma reflexdo a respeito da abordagem dos conteudos,
enfocando que se faz necessario observar a realidade do aluno, contextualizando-

0OS:

[...] E necessério e suficiente que a escola ignore, no ambito dos contetidos
do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre criancas das
diferentes classes sociais [...] Tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o
sistema escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais da
cultura. (BOURDIEU, 2007, p. 53).

Ainda de acordo com o autor, “a selecdo das disciplinas ensinadas, assim
como a escolha dos conteudos € o produto de relacbes de forca entre grupos

sociais. A cultura escolar ndo é cultura neutra, mas uma cultura de classe”.
(Bourdieu, 2003, p.115).
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Portanto, para que as praticas interdisciplinares acontecam no cotidiano da
escola, é necesséario que o educador esteja sempre se perguntando, questionando,
duvidando e transformando o processo de ensino/aprendizagem na instituicdo em
gue atua, dentro das possibilidades e realidades presentes no ambito escolar, para
nado perder de vista discussdes amplas a respeito das desigualdades sociais, e

outras questdes de poder, o qual legitima as classes sociais.

A seguir, serd conceituada a interdisciplinaridade. Para isso, ser4 dado
destaque aos estudos de Fazenda (1999, 2005 e 2007) e Japiassu (1976), que séo
0s precursores do tema em questdo. Reforcando que as reflexdes realizadas a
respeito deste assunto, ou seja, a interdisciplinaridade, sdo as mais atualizadas que

foram encontradas durante a realizacdo desta pesquisa.

3.1.3 Conceitos e reflexdes sobre a interdisciplinaridade

BN

Antes de se iniciar as discussbes referentes a interdisciplinaridade, as
analises constitutivas sobre essa questdo sdo primordiais para que sejam

entendidos 0s seus elementos, ou seja, compreender o0 seu significado original.

Para Fazenda (2005), o termo “interdisciplinaridade” se compde de um
prefixo- inter - e de um sufixo - dade - que, ao se justaporem ao substantivo —
disciplina — levam-nos a seguinte possibilidade interpretativa: inter é prefixo latino,
que significa posicdo ou acado intermediaria, reciprocidade, interacdo (como
“interacdo”, temos aquele fazer que se da a partir de duas ou mais coisas ou
pessoas — mostra-se, pois, na relacdo sujeito-objeto). Por sua vez, dade (ou idade) é
sufixo latino, que guarda a propriedade de substantivar alguns adjetivos, atribuindo-
Ihes o sentido de acdo ou resultado de acdo, qualidade, estado ou, ainda, modo de
ser. Ja a palavra disciplina, nacleo do termo, significa a episteme, podendo também
ser caracterizado como ordem que convém ao funcionamento duma organizagéo ou

ainda um regime de ordem imposta ou livremente consentida.
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A interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre seres —
inter — num certo fazer - dade — a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se e comunicar-se. Assim
interpretada, a interdisciplinaridade supde um momento que antecede, qual seja a
disposicdo da subjetividade, atributo exclusivamente humano, de perceber-se e
presentificar-se, realizando nessa opgdo um encontro com-o-outro, a

intersubjetividade.

A interdisciplinaridade guarda com a intersubjetividade uma ligacdo de
identidade e de diferenca. Identidade como “interacdo”, atitude prépria do humano
enquanto ser social que se fundamenta na afetividade, na compreensdo e na
linguagem como forma de comunicagao e expressao humana. E diferenga, enquanto
um ser social que percebe que o outro tem suas especificidades que sao

respeitadas.

A discussédo da interdisciplinaridade na educacdo vem percorrendo diversos
caminhos durante décadas. Fazenda (1999) busca o desvelamento desse estudo
desde a década de 1970 e concluiu que toda a atividade de cunho interdisciplinar,
seja ela de pesquisa ou de ensino, requer um profundo conhecimento teorico sobre
a sua problemética, sua origem, sua totalidade e sua interioridade. Segundo a

autora, a interdisciplinaridade remete-nos a um exercicio de humildade:

[...] da davida interior a davida exterior, do conhecimento de mim, mesmo a
procura do outro, do mundo. Da divida geradora de dividas, a primeira

grande contradicdo e nela a possibilidade do conhecimento [...] Do
conhecimento de mim mesmo ao conhecimento da totalidade. (FAZENDA,
1999, p.15).

Para que essa pratica pedagogica aconteca e dé sentido ao trabalho do

educador, este necessita sempre incomodar-se. Para Tavares (2008, p.136),

E o educador quem contribui para despertar a busca, a pesquisa e o
desenvolvimento de novas competéncias. A competéncia ndo se constroi
por meio do acumulo de cursos e de livros, mas de um trabalho de reflexao
critica sobre as experiéncias de vida, de modelos educativos e das praticas,
por intermédio de construcdo e reconstrucdo permanentes da identidade
pessoal.
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No entender de Novoa (1995, p.25),

a “teoria fornece-nos indicadores e grelhas de leitura, mas o que o adulto
retém como saber de referéncia esta ligado a sua experiéncia e a sua
identidade”. O que nos leva a perceber que o papel do professor, de ser o
mediador do conhecimento é de suma importdncia para que a
aprendizagem do aluno seja facilitada.

Interdisciplinaridade € uma demanda natural e interna das ciéncias no
sentido de uma melhor compreensio da realidade que ela nos faz reconhecer. E

uma exigéncia das necessidades de acédo, especialmente do docente.

Esse entendimento da realidade em uma procura de interdisciplinaridade nos

assuntos escolares pressupfe uma integracdo com a totalidade, isto €, quando se

z

imagina a construgcdo de um plano interdisciplinar, € necessario pensar-se ha
possibilidade de tracar uma linha de demarcacéo entre as pretensdes ideologicas e

a realidade em suas verdadeiras raizes.

Morin (2003, p.37) diz que,

[...] o todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas
partes, se estas estiverem isoladas umas das outras, e certas qualidades ou
propriedades das partes podem ser inibidas pelas restricbes provenientes
do todo. Marcel Mauss dizia: “é preciso recompor o todo.” E preciso
efetivamente recompor o todo para conhecer as partes. Dai tem a virtude
cognitiva do principio de Pascal ‘(Paris,1976) no qual a educacao do futuro
deverd se inspirar: “ sendo todas as coisas causadas e causadoras,
ajudadas ou ajudantes, mediatas e imediatas, e sustentando-se todas por
um elo natural e insensivel que une as mais distantes e as mais diferentes,
considero ser impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo,
tampouco conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes.

Boff (1999, p.100) faz-nos pensar a respeito da sensibilidade que o professor

precisa exercitar no ato de ensinar:

Recordemos a frase do Pequeno Principe, de Antoine de Saint Exupéry, que

fez fortuna na consciéncia coletiva dos milhdes de leitores:

E com o coracdo (sentimento, sensibilidade) que se vé corretamente; o
essencial é invisivel aos olhos. E o sentimento profundo, se chama cuidado.
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Somente aquilo que passou por uma emogdo, que evocou um sentimento
profundo contendo sensibilidade e provocou cuidado em nds, deixa marcas
indeléveis e permanece definitivamente.

O primeiro pressuposto para imaginar-se em um projeto interdisciplinar
verdadeiro é que ele precisa ser alicercado no envolvimento, no trabalho da
sensibilidade, no real engajamento do trabalho do educador. Nao existe
envolvimento de imediato; € um processo demorado, construido a partir de

sucessivos questionamentos por parte do educador, como 0s seguintes:

= Sera que estou sendo realmente um educador interdisciplinar?

= O que caracteriza um professor ter uma postura voltada a pratica interdisciplinar
verdadeira?

= O coletivo de professores entende o trabalho do docente que se diz
interdisciplinar?

= A escola, funcionarios e administradores da escola dariam apoio a esses
profissionais que pretendem iniciar-se na educacao interdisciplinar?

= Os alunos estariam realmente ganhando com esse processo de
ensino/aprendizagem de forma mais abrangente ou mais totalizante?

= Como fazer com que meu plano de acéo interdisciplinar aconteca de forma

efetiva e ndo ideoldgica?

Para complementar essa discussdo a respeito da interdisciplinaridade,
acrescentamos 0s pressupostos do estudo em rede, pois as duas se relacionam,
tém pontos em comum, como por exemplo, 0 modo como o0 conhecimento é
concebido e organizado; ambas se desenvolvem por meio da interagéo, efetivando a
promocdo da liberdade humana e também criticam a fragmentacdo do saber
apresentado na estruturacdo rigida da organizacdo curricular vigente, do Ensino
Fundamental a Universidade. Propdem que as areas de conhecimento estejam
interligadas na prética, permitindo, que haja uma construcdo permanente e ampla do

conhecimento.

O estudo em rede ainda se encontra com a interdisciplinaridade, quando

propde possibilidades de uma interagédo intelectual efetiva, de modo que acontece
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uma partilha de conhecimentos tacitos, integra professores e alunos e constitui pélos
de investigacdo tematica definida, utilizando a metodologia de projetos, com uma

pratica interdisciplinar.

Para Machado (2001, p. 6),

a idéia de rede constitui uma imagem emergente para a representagdo do
conhecimento, inspirada, em grande parte, nas tecnologias informacionais.
Nesta perspectiva, conhecer é como enredar, tecer significagdes, partilhar
significados. Os significados, por sua vez, sdo construidos por meio de
relacdes estabelecidas entre os objetos, as nogdes, os conceitos. Um
significado € como um feixe de relagbes. O significado de algo é construido
falando-se sobre o tema, estabelecendo conexdes pertinentes, as vezes
insuspeitadas, entre diversos temas. Os feixes de relagdes, por sua vez,
articulam-se em uma grande teia de significagcdes e o conhecimento € uma
teia desse tipo.

Acrescentando e complementando a idéia do estudo em rede, Machado
(2001) acrescenta conceitos, como: acentrismo, historicidade, heterogeneidade.
Tratam-se de exemplos de palavras correlatas, associadas a idéia de rede como

representacdo do conhecimento.

Comecemos com 0 acentrismo. A teia de significados que representa o
conhecimento ndo tem centro ou o0 centro pode estar em toda parte, 0 que equivale
a afirmar que ha a inexisténcia de um centro absoluto. Como o universo da Cultura,
o do conhecimento tem apenas centros de interesse. A atencdo é que elege centros,
diretamente associados as circunstancias que nos regulam, as relacdes que
vivenciamos. Para tratar dos mais diversos contetdos, dentro de cada disciplina ou
em temas transdisciplinares, ndo existe algo como um ponto de partida necessario,
nem um unico caminho a ser seguido. Mdltiplas sdo as portas de entrada na rede de
significacdes e partilha-las € o que importa: a porta por onde se adentrou a rede
perde-se na memdria. Multiplos sdo 0s percursos possiveis, na estruturagdo, no

planejamento dos trabalhos de uma disciplina ou de um curso.

Outra caracteristica importante das redes de significacdo como imagem do
conhecimento é o fato de elas estarem em permanente estado de atualizacéo, ou de
sua natural historicidade. Continuamente, relacdes sdo incorporadas a rede ou séo

abandonadas por ndo refletirem mais articulacdes vivas entre os objetos ou os
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temas envolvidos. Ou seja, a constru¢cdo do conhecimento € permanente, € viva,
nunca se pode fundar em definicbes fechadas, nunca é definitiva. A continua

metamorfose ou a natural historicidade dos conceitos € uma regra fundamental.

Uma terceira caracteristica das redes como imagem do conhecimento é a
heterogeneidade. A imagem da rede continuamente nos lembra-nos de que os
nos/significados sdo naturalmente heterogéneos, no sentido de que envolvem
relacdes pertencentes a multiplos conteudos, a diversas disciplinas. As no¢des e 0s
conceitos realmente relevantes sempre terminam por ultrapassar as fronteiras

disciplinares.

Fazenda (1999) destaca que o trabalho interdisciplinar parte da duvida, da
pergunta, das indagacfGes, do dialogo, da troca, da interacdo. Inicia-se por
guestionar quem € esse professor investigador. Surge a oportunidade de perguntar
sobre a qualidade de seu exercicio, como poderia agir para aperfeicoa-lo, que
recursos, técnicas ou teorias tém sido utilizadas para que o processo de

ensino/aprendizagem possa realizar-se mais plenamente.

Em se tratando ainda das relagbes entre interdisciplinaridade e pratica
escolar, precisamos estudar melhor o papel da instituicho num processo
interdisciplinar. Em uma mesma instituicdo, temos professores com diferentes
praticas, mas se a instituicdo favorece espaco, tempo e incentivo ao dialogo, é
possivel ao educador aprender com seus pares. Muitas vezes, a solucdo de um
problema, que para o docente é dificil de resolver, torna-se simples quando se

estabelece a troca mutua.

O que se pressupfe essencialmente para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, como em qualquer outra atividade, € a comunicacgdo, e esta
envolve, sobretudo, a participacdo. A participacdo individual (do professor) s6 sera
garantida a medida em que a instituicdo (escolar) compreender que 0 espaco para a

troca é basilar.

Segundo os PCN’s (1998, p.30), o que €é peculiar na abordagem

interdisciplinar € o questionamento da segmentacédo entre os diferentes campos de
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conhecimento produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacéo
e a influéncia entre eles - questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da

realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente de construiu.

Para Fazenda (1999), o professor precisa ver mais e melhor situacdes de
davida, de questionamento, pois esses enfoques sdo fundamentais para o educador
gue deseja realizar um trabalho interdisciplinar. Um plano de capacitacdo docente a
consecucao de uma prética interdisciplinar no ensino precisa levar em conta varios
aspectos que merecem ser destacados: a efetivacdo e o processo de engajamento
do educador num trabalho interdisciplinar, mesmo que sua formacdo tenha sido
fragmentada; o favorecimento de condi¢gBes para que o educador compreenda como
ocorre a aprendizagem do aluno, mesmo que ele ainda ndo tenha tido tempo para
observar como ocorre sua propria aprendizagem; a de propiciar formas de
instauracao do didlogo, mesmo que o professor nao tenha sido preparado para isso;
iniciar a busca de uma transformacao social, mesmo que o educador apenas tenha
iniciado seu processo de transformacéo social; e a de propiciar condi¢ces para troca
com outras disciplinas, mesmo que o educador ndo tenha adquirido o dominio da

sua.

Observa-se que trabalhar a interdisciplinaridade em uma escola ndo € tao
simples e nem é de um dia para outro que esse objetivo serd alcancado. E
necessaria a busca de uma mudanca de atitude na construcdo de uma didatica
interdisciplinar. O processo de passagem uma didatica tradicional para uma didatica
transformadora sup8e uma revisao dos aspectos trabalhados no cotidiano da sala de
aula pelo professor. E na forma de como esses aspectos S0 revistos que se inicia o

processo de ingresso a uma pratica interdisciplinar.

Japiassu (1976, p.63) acredita que

[...] A metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicerca-
se no didlogo e na colaboragéo, une-se na vontade de inovar, de criar, de ir
além. SO se adquire essa atitude de abertura para o didlogo no decorrer do
trabalho em equipe interdisciplinar, € necessario uma tomada de
consciéncia, primeiramente individual. Nao existe cumplicidade no ato de
educar se ndo houver um encaminhamento consistente e democréatico do
processo de ensinar e aprender. Entretanto, mesmo existindo integragéo e
até previsdo da distribuicdo as unidades programaticas ao longo do ano
letivo, nada mudara na pratica se ndo ocorrer mudanca de postura do
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educador. E necesséaria nova atitude, mais criativa e mais reflexiva, para
propor o trabalho interdisciplinar em sala de aula. E o que muitos estudiosos
em educag¢do chamam de educacdo pela inteligéncia e humana docéncia.
Isto é, ver o aluno ndo s6 com o intuito de ensinar a socializar os
conhecimentos, os saberes e as competéncias, mas preocupar-se em
educar para a vida, para ser humano, para a cidadania, para o
desenvolvimento global.

Em busca de compreender a  historicidade da existéncia da
interdisciplinaridade, Fazenda (1999) aponta o surgimento de trés movimentos
fundamentais presentes entre os anos 70 e 90. O primeiro, em 1970, busca uma
definicdo / ou conceito para o termo. O segundo, em 1980, tenta explicar uma
proposta metodolégica para a interdisciplinaridade. E, o terceiro, em 1990, parte
para a construcado de uma teoria. E, por ultimo, fez-se uma abordagem de como, a
partir de 2000, até atualmente, a interdisciplinaridade vem sendo desenvolvida no
processo educacional brasileiro, tendo como parametro, as discussdes realizadas

por Fazenda e outros autores.

3.1.3.1 Movimento da interdisciplinaridade na década de 1970

A década de 70 foi o movimento inicial da estruturacao conceitual basica da
interdisciplinaridade, em que a principal preocupacdo dos estudiosos sobre o tema
era a de fundamentar uma explicagdo terminolégica coerente com a necessidade de
se construir um novo paradigma de ciéncia, de conhecimento, de educacédo, de

escola e de vida.

Antes mesmo de ser implantada no Brasil, o conceito de interdisciplinaridade
surgiu na Europa, especificamente na Franca e na lItalia, durante os anos 60,
juntamente com a “exigéncia” dos movimentos estudantis da época, que lutavam
pela importancia de se construir um novo estatuto de universidade e de escola, que
rompesse com a educagéo fragmentada existente. A interdisciplinaridade teria sido
uma resposta a tal reivindicacdo, na medida em que os grandes problemas da época
ndo poderiam ser resolvidos por uma Unica disciplina ou area do saber. Teve como
principal precursor Georges Gusdorf (1961, apud Fazenda, 1999), que propos
realizar um projeto de pesquisa interdisciplinar nas ciéncias humanas. Estas

exigéncias levaram a uma reorganizacao do curriculo e da prética pedagodgica.
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Com essa proposta de trabalho, a interdisciplinaridade torna-se a grande
responsavel pelo movimento de redimensionamento teérico das ciéncias e pela

revisdo dos habitos de pesquisa, propiciando novos caminhos para a educacao.

No Brasil, as discussdes acerca da interdisciplinaridade tiveram inicio na
década de 70 ja4 com grandes distorcbes, duvidas, indagacdes, receios de
adequacao ao novo e as mudancas no sistema de ensino. Uma caracteristica
consideravel no inicio da implantacdo desse movimento no Brasil foi a idéia de
modismo, de “plagio” ao modelo contemplado na Europa e de sua aplicagdo sem

intencdes explicitas e sistematicamente organizados.

Com a implantacao inicial da interdisciplinaridade no Brasil, estudiosos como
Japiassu (1976) fundamentam uma pesquisa que dao subsidios ao entendimento
das finalidades, das destinacdes e das justificativas de se criar 0os projetos

interdisciplinares.

Japiassu (1976), em seu estudo, discorre sobre a importancia da elucidagéo
das etapas de um projeto interdisciplinar e seu consequente registro. Ressaltar as
etapas de um trabalho, segundo o autor, é essencial para se haver a indicacdo dos

aspectos de éxito e fracasso nos trabalhos efetivados.

Nos anos 70, Fazenda (1999) inicia sua pesquisa sobre interdisciplinaridade,
baseando-se nos estudos de Japiassu, mas prioriza 0s aspectos relativos a
conceituacdo e ndo a metodologia. No entanto, a pesquisadora concluiu, nesse
primeiro momento, que 0s estudos sobre interdisciplinaridade instigaram
desinteresse e resisténcia por parte de alguns professores, com relacdo a busca de
novos conhecimentos necessarios que dessem subsidios a adequacdo dessa nova
proposta de trabalho a sua préatica pedagoégica. Isso gerou um “empobrecimento do

conhecimento escolar” e alguns anos de estagnacgéo.

3.1.3.2 Movimento da interdisciplinaridade na década de 1980
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O movimento de 1980 surgiu em busca de caminhos que pudessem explicar
as concepcdes tedricas e abstratas da interdisciplinaridade, partindo assim da
vivéncia real e pratica. Com esse intuito, especificamente em 1983, Fazenda (1999,
p.29) declara que foi originado um documento de relevancia observavel intitulado
“Interdisciplinaridade e ciéncias humanas”, elaborado por Gusdorf, Apostel,
Bottomore, Dufrenne, Morin, dentre outros, no qual discutiam, as dicotomias
existentes entre “teoria/pratica, verdade/erro, certeza/dlvida, processo/produto,

real/simbdlico, ciéncia/arte”.

Ainda, durante esse periodo, a autora investiga, em sua pesquisa, o perfil do
professor portador de uma atitude interdisciplinar. Observa-se na investigacédo, as

mais diferentes perspectivas.

Foram revelados dados importantes: o professor interdisciplinar é um
profissional dotado de competéncia, envolvimento e compromisso; traz consigo a
vontade constante de conhecer e pesquisar; possui um grande comprometimento
diferenciado para com seus alunos; procura inovar a sua pratica pedagdogica com

novos procedimentos de ensino.

3.1.3.3 Movimento da interdisciplinaridade de 1990 até 2008

Fazenda (1999, p.34) aponta a década de 1990 como o0 marco da
contradicdo sobre o estudo da interdisciplinaridade. Concluiu em sua pesquisa:
“em nome da interdisciplinaridade abandonam-se e condenam-se rotinas
consagradas, criam-se slogans, apelidos, hipéteses de trabalho, muitas vezes
improvisados e impensados”. Percebe-se, como caracteristica dessa prética
desestruturada de muitos professores, a falta de um trabalho orientado,
sistematizado, planejado e organizado, com objetivos claros a ser cumpridos,
enfim, a dificuldade de se desenvolver uma atitude cientifica. Sendo assim, para a
efetivacdo da interdisciplinaridade € preciso interacdo, integracdo do
conhecimento, novos questionamentos, novas buscas, transformacéo da realidade

presente.
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Alguns principios elencados por Fazenda (2008, p. 138 - 139) fazem-nos
refletir sobre qual o sentido da interdisciplinaridade, ampliando a discussao sobre a
guestdo da atitude do professor, como mediador do conhecimento, buscando a real
necessidade do individuo de pensar, refletir com o outro, qual é a base do
argumento (valor que configura a légica da troca de conhecimentos por meio da
interacdo, da integracdo dos conteudos). Enfatiza também a necessidade de o
professor cuidar para ndo fazer da interdisciplinaridade uma pratica pedagoégica
simplista e vazia, mas, pela sua pratica e modo de ser, dar sentido a vida. Neste
trabalho de interacdo, ha o conhecimento das historias de vida, onde se constroi e

se solidifica a existéncia dos saberes historicamente construidos.

O outro principio que se propde trabalhar com os alunos é o de pertencer-
se culturalmente, criando a necessidade de se alicercar antropologicamente. A
linguagem nos une ao mundo e as outras pessoas. Ha uma busca em Paulo Freire
(2007) para afirmar que a conscientizagdo néo é apenas a tomada de consciéncia,
mas a insercéo critica do individuo na realidade de mundo de forma desmistificada.
Tal tomada de consciéncia esta interligada ao sentido de saber ser, que alimenta a
filosofia. Nao é possivel adquirir o saber ser, se 0 professor ndo se preocupar em
se situar filosoficamente. Dai a necessidade de situar, neste trabalho, o lugar de
pertencimento do individuo, de onde veio, contextualizando-o historica, social e

culturalmente.

O ultimo principio é o de fazer. Como exemplo, podemos citar o registro das
experiéncias vividas, o exercicio da memoria em que a vida pode eternizar-se. Aqui
a proposta interdisciplinar € a de resgatar a dignidade do trabalho do professor
como continuo pesquisador, do aluno que tem a sua histéria, que de forma geral se

exercita e se faz existir.

Uma dificuldade encontrada freqlientemente pelos professores, constatada

por Fazenda (2008, p.25), em seus estudos,

€ a de pensar interdisciplinarmente, porque toda a sua aprendizagem
realizou-se dentro de um curriculo compartimentado. Eles ndo se sentem
aptos a desenvolver projetos teméticos, que pressupdem intenso trabalho
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coletivo e podem implicar a perda da predominancia de tarefas e avaliacdes
individualizadas. Além disto, os curriculos escolares sdo comumente
sobrecarregados, com disciplinas que competem entre si por limitacdo do
tempo em sala de aula e pelas normas oficiais estabelecidas.

s

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2007), € antes uma questdo de
atitude. Atitude de ousar, de buscar alternativas para conhecer melhor o aluno.
Nessa busca, ha reciprocidade, ha troca, ha cumplicidade entre os pares. Ela requer
novo posicionamento frente a producdo do conhecimento. O ser humano nédo deve
ser mais visto e nem deslocado de sua realidade, do seu presente, onde convive
com outros seres fragmentados. E entendido como natureza e nela esta integrado

totalmente.

Dessa forma, o fazer interdisciplinar possibilita um olhar mais cuidadoso dos
atores envolvidos no cotidiano escolar. Por meio da interdisciplinaridade, atenta-se
para o favorecimento das partilhas, das parcerias entre pessoas, entre a teoria e
formas de conhecimento. Para que isso seja possivel, € preciso que haja
integracdo, conhecimento e relagdo de contetdos, métodos e teorias. A integracéo
de conhecimentos parciais e especificos visa o conhecimento global, como em

uma trama educacional trabalhada em rede.

Ainda para Fazenda (2008, p.23),

a interdisciplinaridade na formacéo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervengdo solicitadas e as condi¢cdes que
concorrem para o seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento
das competéncias necessarias requer a conjugacao de diferentes saberes
disciplinares. Entenda-se por saberes disciplinares: saberes da
experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos interagindo de forma
dindmica sem nenhuma linearidade ou hierarquizacdo que subjugue os
profissionais participantes.

Enfim, a interdisciplinaridade propde uma prética pedagogica que ndo apenas
cumpra um programa, com conteudos desestimulantes, alienantes e sem interesse
para os alunos, mas com conteudos que fagcam parte de seu cotidiano, de sua
realidade. A escola, a vida e a sociedade nao sao realidades diferentes e distantes,

estdo inseridas no mesmo contexto. Para a vida temos que aproveitar as licdes da
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escola, para que se tenha uma educacao diferenciada em que o carater humano se

evidencie.

3.2 Bases regulamentadoras da interdisciplinaridade nas instituicfes
escolares: Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei 9394/96) e
Parametros Curriculares da Educacéo (PCN’s)

No final da década de 1970, a interdisciplinaridade chegou ao Brasil e logo
exerceu influéncia na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71. Desde
entdo, segundo Silva (1998), caracterizou a sua presenca no ambito educacional
brasileiro, a qual tem se intensificado e, recentemente, mais ainda, com a nova LDB
n°.9.394/96 e com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Além de sua forte
influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares, a interdisciplinaridade ganhou
forca nas escolas, principalmente, no discurso e na pratica de professores dos

diversos niveis de ensino. (SILVA, 1998).

A partir da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n°. 9394/96, e com
a elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais, de 1997 (PCN'’s), houve uma
maior flexibilizacdo dos contetdos a serem desenvolvidos e maior possibilidade de
mudancas no curriculo das instituicbes escolares, no sentido de minimizar a

fragmentacdo caracteristica de um curriculo disciplinar e estético.

Ainda avaliou-se o documento que trata dos temas transversais, referentes ao
3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, no item que trata da transversalidade e da
interdisciplinaridade. Procurando defini-las e diferencia-las, percebeu-se que a
primeira diz respeito “a dimenséo didatica”, enquanto que a segunda ‘“refere-se a

uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento” (PCN’s,1998, p. 30).

Contudo, é possivel perceber que o referido documento possibilita diversas
interpretacdes do entendimento da palavra interdisciplinaridade, que parte da idéia
de que as varias ciéncias devem contribuir para o estudo de determinados temas
gue orientam o trabalho escolar, respeitando as especificidades de cada area de
conhecimento, além do que, trazem consigo outros termos, como a transversalidade

ou a transdisciplinaridade: “através da organizacdo -curricular por areas de
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compreensdo da concepgao transdisciplinar e matricial” (PCN’s,1999, p. 44), na qual
os documentos se referem apenas a interdisciplinaridade como tendo uma “funcéo
instrumental” e a qual se pode recorrer como “um saber diretamente util e utilizavel
para responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos”.
(PCN’s,1999, p. 44).

Poderiamos concluir, entdo, em funcdo das diferentes compreensfes acerca
do termo, que existem “interdisciplinaridades” e ndo apenas uma possibilidade de
acdo quando usamos essa terminologia. Faz-se necessario, entdo, discorrermos
sobre as definicbes de  multidisciplinaridade,  pluridisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

7

Fazenda (2007) esclarece que a multidisciplinaridade € a organizacdo de
conteldos mais tradicionais, apresentados por matérias independentes uma das
outras, ou seja, por disciplinas, que sao propostas simultaneamente sem que se

manifestem explicitamente as relacbes que possam existir entre elas.

A pluridisciplinaridade é a existéncia de relagbes que complementam as
disciplinas mais ou menos afins. E o caso das contribuicbes muatuas das diferentes
'histérias’ (da ciéncia, da arte, da literatura, etc.) ou das relagbes entre diferentes
disciplinas das ciéncias experimentais. (FAZENDA, 2007).

A transdiciplinaridade é o grau maximo de relagGes entre disciplinas, de modo
gue chega a ser uma integracéo global dentro de um sistema totalizador, que facilita
uma unidade interpretativa, com o objetivo de constituir uma ciéncia que explique a

realidade sem que haja fragmentacdes. (FAZENDA, 2007).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCN’s, 1998,

p.30), a interdisciplinaridade e a transversalidade poderiam ser assim diferenciadas:

A interdisciplinaridade questiona a segmentacdo entre os diferentes
campos de conhecimento produzido por uma abordagem que néo leva em
conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles — questiona a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre qual a escola, tal como é
conhecida, historicamente se constitui. Refere-se, portanto, a uma relagao
entre disciplinas. A transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relagdo entre aprender na realidade

e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
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sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da
realidade).

Diante do exposto, percebe-se o quanto esta relacdo entre as disciplinas é
necessaria a pratica pedagoégica. Isso porque 0s temas transversais promovem
compreensdo e integracdo dos diversificados objetos de conhecimento, abrindo o
espaco de inclusdo de saberes extra-escolares e possibilitando a referéncia a

sistemas de significado construidos na realidade dos alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei 9394/96), no seu art. 26 enfatiza
que a parte diversificada dos curriculos do ensino basico deve observar as
caracteristicas regionais e locais da cultura dessa sociedade, o que abre espaco
para a construcdo de uma proposta de ensino voltada para a divulgacédo do acervo

cultural dos estados e municipios.

J& os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) inovaram, pois introduziram
a interdisciplinaridade na educacdo basica mediante a introducdo dos chamados

temas transversais, que devem perpassar todas as disciplinas escolares.

Ambos documentos abordam este tema da interdisciplinaridade ainda de uma
maneira muito distanciada da realidade da escola e sem respeitar a visdo que 0s
educadores tém, em que podem contribuir ou acrescentar as suas discussoes, pois
sédo documentos que foram impostos, vindos do Governo Federal, que ja chegaram
aos municipios prontos. Cabendo aos atores envolvidos somente a execucao ou a

reflexdo parcial, dentro das possibilidades que lhes aparecem.

Partindo da visdo libertadora, transformadora e dindmica de Freire (2007)
sobre a educacdo, pode-se dizer que as transformacfes sociais decorrem
principalmente da educacédo. Concordamos com o autor quando diz que o ato de
educar, num sentido amplo, compreende um processo de desenvolvimento da
capacidade intelectual e moral do ser humano, visando a sua integracao social.
Quando o homem interage com 0 seu meio, torna-se consciente de sua
responsabilidade, visto que é operador de seus direitos e deveres, alcancando a
capacidade de modificar suas realidades circundantes e de contribuir para o bem-

estar social.
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Modificar e transformar, por meio da educacado. Alicercado nessa filosofia
educacional, o Ministério da Educacao e do Desporto (MEC), em 1997, estabeleceu
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que englobam sugestées, cujo fim é
um melhor aprendizado dos alunos, norteando os professores na tarefa de formar
cidaddos. Os PCN’s visam a adequacéao e otimizacdo do sistema de ensino de cada
regido a realidade local, o que gerou uma flexibilidade curricular das escolas que se
viram livres para abordar, de forma interdisciplinar, temas de interesse da

comunidade em que se encontram inseridas.

E nesse sentido que a Educac&o Patrimonial, tematica desta pesquisa, surge
como um dos eixos possiveis, entre comunidade e a escola e fora dela, ou seja, na
sociedade, pois, por meio de atividades sécio-culturais, pode-se transmitir a histéria
local, bem como levar a comunidade a reconhecer suas referéncias identitarias

tangiveis e intangiveis (PCN'’s, 1997).
Para Gongalves (2005, p.19),

nas andlises dos modernos discursos do Patriménio Cultural, a énfase tem
sido posta no seu carater “construido” ou “inventado”. Cada nagéo, grupo,
familia, enfim, cada instituicao construiria no presente o seu patriménio, com
0 propdsito de articular e expressar sua identidade e sua memoria. [...] O
fato € que um patriménio ndo depende apenas da vontade e decisédo politica
de uma agéncia de Estado. Nem depende exclusivamente de uma atividade
consciente e deliberada de individuos ou grupos. Os objetos que compdem
um patrimdnio precisam encontrar “ressonancia”, sintonia, significados
compartilhados junto ao seu publico.

A implantacdo do estudo do Patriménio Historico Cultural nas instituicbes de
ensino é prevista pelos PCN’s no trabalho com os temas transversais e pode ser
efetivada mediante a sua articulagdo com a proposta interdisciplinar de ensino, pois
visa incluir, nos curriculos, o conhecimento e a conservacao do patriménio histérico
e cultural e esta possibilitara, nos educandos e na sociedade, o senso de
preservacdo da memodria historica, e o respeito de sua prépria historia cultural (

PCN'’s, Temas Transversais, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica — Parecer
CEB/CNB n°. 15/98, instituidas pela Resolucdo n°. 4/98, entre outras disposicoes,
determinam que os curriculos se organizem em areas - “a base nacional comum dos

curriculos serd organizada em areas de conhecimento — estruturadas pelos
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principios pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da identidade,
da diversidade e autonomia”, dando a possibilidade de uma redefinicdo quanto a
forma, a selecdo, a organizacdo de contetdos e a definicdo de metodologias que

vinham sendo efetuados nas escolas.

E de fundamental importancia que as instituicbes educacionais criem em sua
organizacdo curricular, uma “consciéncia cultural’ nos individuos, pois a condi¢édo
inicial para a preservacdo de um bem cultural é o reconhecimento de seu valor pela
comunidade onde esta inserido. Isso sera possivel por meio de execucao de
projetos interdisciplinares de educacdo patrimonial que propiciardo a comunidade a
compreensao de conceitos basicos, tais como bem cultural, patriménio cultural,
conselhos de defesa do patriménio cultural, bem cultural material e imaterial etc.
Espera-se que com a assimilacdo desses conceitos, os individuos passem a
interagir de maneira mais efetiva com as diversas manifestacdes culturais,

reconhecendo-as como elementos de sua identidade cultural.

Pode-se perceber que é essencial que o conhecimento anteceda a idéia de
preservagdo. Geralmente, preserva-se aquilo com o qual se tem uma relacdo
afetiva, o que se estabelece por meio do ato de conhecer. Nesse contexto, para
preservar, é fundamental que se rompa com a equivocada teoria futurista de que o
passado ndo pode conviver harmoniosamente com o presente. Tal objetivo sera
atingido a partir do momento em que se criar uma relacao de respeito entre o “velho”
e 0 contemporaneo, propagando a nocdo de desenvolvimento sustentavel que
aspira ao equilibrio entre o progresso tecnolégico-econdmico e o meio ambiente (no

gual abrange também os bens de valor cultural).

E justamente a sustentabilidade que garantira as geracdes futuras a chance
de conviver com seu patriménio cultural e correlaciona-lo com o momento em que
vivem, garantindo-lhes a sucessdo de sua histéria e a manutencdo de sua
identidade.

Vale ressaltar que, de um modo geral, a pouca valorizagdo do Patriménio
Cultural, muitas vezes, é percebido pelo desconhecimento da maior parte da
populacdo sobre o tema. A necessidade de trabalhar o Patriménio Cultural nas

escolas fortalece a relagdo das pessoas com suas herangas culturais, e estabelece
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melhor relacionamento dessas herancas com os bens. Desta forma, o aluno percebe
sua responsabilidade pela valorizacdo e preservacdo do Patrimbnio e fortalece a

vivéncia real com a cidadania, num processo de inclusédo social.

Além disso, a Educacgéo Patrimonial, em suas formas de mediagéo, possibilita
a interpretacdo dos bens culturais e torna-se um instrumento importante de
promocao e vivéncia da cidadania. Consequentemente, gera a responsabilidade na

busca, na valorizacéo e na preservacéao do Patrimonio.

O processo educativo, em qualquer area de ensino/aprendizagem, tem como
objetivo levar os alunos a utilizarem suas capacidades intelectuais para a aquisicéo
e 0 uso de conceitos e habilidades, na pratica, em sua vida diaria e no proprio
processo educacional. A Educacao Patrimonial também tem o intuito de provocar
situacdes de aprendizado sobre o processo cultural, bem como despertar no aluno o
envolvimento e o interesse em resolver questdes significativas para sua propria vida

pessoal e coletiva (Horta et al).

Horta et al (1999) afirma que, tendo como principio a experiéncia direta dos
bens e fenbmenos culturais para se chegar a sua compreensao, internalizacdo e
valorizacdo, o método da Educacao Patrimonial s6 pode ser, da mesma forma, um
processo continuo de experimentacdo e descoberta. Sua riqueza e potencial so
podem ser assim avaliados e dimensionados por aqueles que a experimentam em

seus diversos campos de acgao patrimonial, educacional e comunitaria.

Na presente pesquisa, as discussdes que se tém feito em relacdo a
interdisciplinaridade leva em conta que alguns contetdos que se co-relacionam sao
considerados transversais as diversas areas de conhecimento, e a discussdo em
torno do Patrimbénio Histérico Cultural constitui um deles. Podemos citar: Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural, Etica, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo,
Saude e Cidadania. Sendo assim, os PCN’s, ao abordarem maneiras diversificadas
de se trabalhar com os temas transversais nos curriculos escolares, provocam uma
reflexdo sobre o papel da escola, sobre o que, quando, como e para que ensinar e
aprender. Colocam, assim, o trabalho pedagdgico a disposicdo dos diversos
espacos sociais, em que o0s atores devem ter acesso a esses conhecimentos,

independentemente de classe social.
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7

Para resguardar algo, € necessario, antes de mais nada, conhecé-lo. E a
busca deste conhecimento passa obrigatoriamente pelo processo amplo de
aprendizagem. Tem-se, assim, que educar também para o Patriménio Cultural, para
poder conhecer, valorizar e para preservar. Isto porque s6 podemos preservar aquilo
gue conhecemos. Segundo Gongalves (2007, p. 36), ha um sentido de ressonancia

ao nos referirmos ao patrimonio:

A nocdo de patrimbnio confunde-se com a de propriedade. Mais
precisamente com uma propriedade que é herdada, em oposi¢do aquela
que é adquirida. A literatura etnografica esta repleta de exemplos de
culturas nas quais os bens materiais ndo sdo classificados como objetos
separados dos seus proprietarios. Esses bens, por sua vez, nem sempre
possuem atributos estritamente utilitarios. Em muitos casos, servem
evidentemente a propoésitos praticos, mas possuem, ao mesmo tempo,
significados magico-religiosos e sociais, constituindo-se em verdadeiras
entidades, dotadas de espirito, personalidade, vontade, etc. Nao sdo desse
modo meros objetos. Se por um lado séo classificados como partes
inseparaveis de totalidades cdsmicas e sociais, por outro lado afirmam-se
como extensdes morais e simbdlicas de seus proprietarios, sdo extensoes
destes, sejam individuos ou coletividades, estabelecendo mediacdes
cruciais entre eles e o universo cosmico, natural e social.

Surge, assim, a idéia de que o caminho para uma Educacdo Patrimonial é o
caminho da sua valorizagcdo e de respeito ao processo histérico pelo qual se

constituiu ao longo da humanidade.

7

Café (2000) complementa, dizendo que a pessoa humana é um ser
consciente, livre e responsavel. Entretanto, como ela ndo é pronta, deve-se
conscientizar, se libertar e se responsabilizar. Pensando assim, ainda é pouco para
se compreender a rigueza da pessoa humana. Ela é capaz de amar, de se
relacionar e, como diz Paulo Freire (2007, p.37), “ninguém se liberta [se
conscientiza, se responsabiliza..] sozinho. Ninguém liberta (conscientiza,
responsabiliza...) os outros. “[...] NGs nos libertamos”. E esta a idéia de educag&o na
fala do mesmo autor: “n6s nos educamos mediatizados pelo mundo”. Isso significa
dizer que nds construimos 0s outros que nos constroem; sé o abrir-se, 0 expor-se, 0
amar leva-nos a constru¢cdo de nossa identidade. O termo valorizacdo cria uma
relacdo de identidade entre o sujeito (coletivo ou ndo) e o objeto. Tal relacdo garante

a legitimidade de uma educacé&o de cunho preservacionista.

Os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que,



42

é fundamental que a escola assuma a valorizagdo da cultura de seu préprio
grupo e, ao mesmo tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as
criangas e aos jovens pertencentes aos diferentes grupos sociais 0 acesso
ao saber, tanto no que diz respeito aos conhecimentos socialmente
relevantes da cultura brasileira no &mbito nacional e regional como no que
faz parte do patriménio universal da humanidade (PCN's, 1998, p.143).

E relevante que se esclareca que nio se trata de dar a educag@o um carater
de exclusividade nessa atividade, pois ndo se trabalha isoladamente essa tematica.
A escola é responsavel por uma parcela importante do conteddo educativo e
formativo do cidadao e, consegiientemente, de agentes da preservacdo, mas nao é
a Uunica. Nesse sentido, € previsto pelos PCN’'s (1998) que trabalhar
educacionalmente com o Patriménio Cultural ndo requer apenas que o professor
professe um discurso pré-estabelecido, mas principalmente, que ele instigue no
aluno o sentido da descoberta, da procura pelo conhecimento da linguagem cultural.

Isso promovera a construcao de sua identidade cultural e de sua cidadania.

Para que isso seja possivel, é de grande relevancia que o professor
reorganize sua pratica e o planejamento pedagogico. Como afirma Vasconcellos
(2000), uma mudanca de atitude dos professores diante da rigidez da organizacao
disciplinar implica compreender a pratica da interdisciplinaridade em trés sentidos:
como atitude, como forma de organizacdo administrativa e pedagdgica da escola,

como prética curricular.

Assim, ao se propor o estudo das variadas maneiras de se implantar a
tematica Patrimbnio Cultural nas escolas, existe a possibilidade de haver uma
organizacdo das diversas areas de conhecimento em torno de um eixo comum, um
eixo integrador, que propicie um dialogo entre as demais areas e reduza seu carater
fragmentario, para que se possa buscar uma construcdo plural da situacao de

aprendizagem.

Enfim, nessa possibilidade de redimensionamento curricular, h4 uma relagao
reciproca de cumplicidade entre teoria e pratica estabelecida pela acao
integralizadora construida pelas diferentes areas do conhecimento em torno de eixo
comum, no caso o Patriménio Cultural. Somente como titulo de exemplo, um projeto

sobre a Educacgdo Patrimonial envolve um conjunto de atividades que engloba a
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pesquisa, a discussdo, a escolha dos conteudos a serem desenvolvidos, a
preparacdo de unidades didaticas e a suas implementacdes em sala de aula,
vislumbrando uma possibilidade para estender a abrangéncia para além do ensino

escolar, alcangando a comunidade.

3.3 Educacao Patrimonial: Conceito e base legal

A palavra “patrimbnio” tem sua origem etimoldgica derivada do latim pater,
gue significa pai, e nomos que significa lei, usos e costumes relacionados a origem,
tanto de uma familia quanto de uma cidade. Patriménio pode ser entendido, entao,
como heranca de, geralmente a paterna, aquela em que os bens materiais sédo
transmitidos de geracdo em geracdo, de pai para filho, a um patriménio coletivo,

testemunha a Historia da nacao.

Assim, esse conjunto de bens, nominados como heran¢ca do povo de uma
nacdo, resultantes das suas respectivas experiéncias, coletivas ou individuais, e
vivenciadas por um grupo social para se tornarem perpétuas, € denominado de

Patrimonio Histérico Cultural.

A discussao sobre o patriménio no Brasil passou a ser mais intensificada no
inicio da Republica, momento em que emergiram novos grupos sociais, as cidades
cresceram de maneira intensa, houve a reorganizacdo da estrutura produtiva, que
era basicamente agraria, a economia brasileira anuncia-se para a substituicdo das
importacbes e a reorganizagdo da estrutura produtiva. O movimento modernista
lanca as bases da discusséo sobre a dependéncia cultural e o nacionalismo. Nesse
contexto, as discussdes sobre a identidade nacional traduzem-se na preocupacgéo
com o patriménio historico nacional, implementado por uma nova elite da base que

se opunha ao predominio das elites agrarias (GONCALVES, 1996).

Mario de Andrade também foi um dos mentores e fundadores do Servi¢co do
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional, junto com o advogado Rodrigo de Melo
Franco de Andrade. Limitacbes de ordem politica e financeira impediram a
realizacdo desse projeto (que seria caracterizado por uma radical investida no

inventario artistico e cultural de todo o pais), restringindo as atribuic6es do instituto,
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politicos, econbémicos, histéricos e ao legado religioso no pais. Esses fatores
politicos, econémicos e histéricos, conforme ja foi mencionado no capitulo anterior,
refletiram nas decisbes educacionais, que estdo interligadas, por serem

indissociaveis da educacao.

A concepcéao histérica do Patriménio Cultural de um determinado local, seja
ele tangivel ou ndo, é vista como recurso imprescindivel de partilha individual e
coletiva, de memodrias e materializada pelos atos individuais e coletivos que
despontam com melhorias no seio da comunidade. Nao apenas participando de sua
destruicdo ou conservagdo, mas ha implicitamente uma relacdo aberta de controle,
proposicao ou de iniciativas patrimoniais, que dao sentido & comunidade. (VARINE,
1974, p.4)

Assim, ao se trabalhar na instituicdo escolar conceitos referentes ao
Patrimbnio Cultural, em especial, a memoéria, devido a sua importancia para a
compreensao do passado, conserva-se e prepara-se para a construcéo do presente.
Bosi (2006), diz que é preciso reconhecer que muitas de nossas idéias, ndo sdo
originais: foram inspiradas nas conversas com 0s outros. Com o correr do tempo,
elas passam a ter uma histéria dentro da gente, acompanham nossa vida e séo
enriquecidas por experiéncias e embates. Parecem tdo nossos que ficariamos
surpresos se nos dissessem 0 seu ponto exato de entrada em nossa vida. Elas
foram formuladas por outrem e nds, simplesmente, as incorporamos ao nOSSO

cabedal.

Para além da formacdo da memoria, Halbwachs (2004 p.76-78) aponta que
as lembrancas podem, a partir desta vivéncia em grupo, serem reconstruidas ou
simuladas. Podemos criar representacées do passado assentadas na percepcéo de
outras pessoas, no que imaginamos ter acontecido ou pela internalizacdo de

representacdes de uma memoria histérica.

A lembranca “é uma imagem engajada em outras imagens”, ou ainda,

A lembranca é em larga medida uma reconstru¢éo do passado com a ajuda
de dados emprestados do presente e, além disso, preparada por outras
reconstrucdes feitas em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora
manifestou-se ja bem alterada. (HALBWACHS, 2004 p. 75- 76).
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Dessa forma, segundo o mesmo autor, cada memoria individual € um
ponto de vista sobre a memoria coletiva. Nossos deslocamentos alteram esse ponto
de vista. Pertencer a novos grupos nos faz evocar lembrancas significativas para o
presente e sob a luz explicativa que convém a acao atual. O que nos parece unidade
€ multiplo. O grupo é suporte da memoria, se nos identificamos com ele e fazemos o

passado.

E importante resgatar diferentes praticas de construcdo de memobria e
identidade de um grupo, utilizando ac¢des educativas que sejam direcionadas para a
preservagdo do patrimonio cultural, ndo esquecendo que a identidade é construida
historicamente, portanto, do entrelacamento das relacdes sociais existentes entre os
individuos. Nesse sentido, a identidade se insere no “circuito da cultura” e remete-se
a outro conceito amplo, porém distinto, que é o de representacdo; ou seja, ndo se
confunde a identidade real, em sua esséncia, com a mera representacdo da

identidade em seu sentido radical.

O Patrimobnio Cultural, tanto nas dimensdes material e imaterial, tem sido
utilizado como instrumento de contribuicdo para que acdes sejam desenvolvidas no
ambito social, histérico e associada para a formacéo da cidadania. Desse modo,
assume um papel educacional, de transformacdo do individuo, sendo um sujeito

social.

Bosi (2006, p. 19) diz que “[...] a lembranca é a histéria da pessoa e seu
mundo, ‘enquanto vivenciada. Ndo se vive uma histéria que ndo é a sua. Esse
vazio faz com que a memoria individual e a memaria social sejam invadidas’. [...] por
outra historia, por uma outra memodria que rouba das primeiras o sentido, a

transparéncia e a verdade”.

A abordagem de conceitos como preservacdo, memoria, identidade,
diversidade cultural, que s&o referentes ao universo patrimonial e cultural, na
instituicdo escolar, € possivel, por meio da Educacdo Patrimonial, que ndo € uma
area de conhecimento, mas segundo Horta et al (1999) e Machado (2004), € uma
proposta metodoldgica que possibilita a abordagem e a integragédo de varias areas

de conhecimento.
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O termo Educacéao Patrimonial veio da traducédo do Heritage Education que foi
adaptada ao Brasil a partir de longos debates sobre o tema e também da
necessidade de se preservar o Patriménio Cultural. No | Seminario sobre o uso
educacional de museus e monumentos, realizado em 1983, no Museu Imperial de
Petropolis, RJ, surgiu, o principio basico que norteia o trabalho da Educacdo

Patrimonial.

Horta et al (1999) conceituam a Educag&o Patrimonial, enfatizando que trata-
se de um processo permanente e sistematico de trabalho individual e coletivo. A
partir da experiéncia do contato direto com as evidéncias e com a manifestacdo de
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho de
Educacdo Patrimonial leva as criancas e adultos a um processo ativo de
conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranga cultural, capacita-os para
um melhor usufruto desses bens e propicia a geracdo e a producdo de novos

conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural.

Referindo-se ao importante trabalho desenvolvido por meio da Educacgéo

Patrimonial, Manso (2004, p. 126) considera que,

para ter sua identidade, o ser humano tem de se reconhecer naquilo
gue é seu e, posteriormente, preservar os patrimonios individuais que
interfferem em seu dia-a-dia, h4 a necessidade de que lhe seja
solicitado que se conscientize também da necessidade de preservar o
patrimonio cultural, que muitas vezes passa despercebido, apesar de
sua exposicdo constante, quando se trata do patrimonio fisico. Cabe a
escola, além de outras instancias, sensibilizar o cidaddo para a
consciéncia dos bens patrimoniais. Essa sensibilizacdo é muito eficaz
quando se concretiza durante a infancia do individuo, que carregara
consigo essa consciéncia do bem cultural (patrimonial) de seu lugar de
origem ou vivéncia e por certo cuidara de sua preservacao.

Bezerra (2006, p 83) faz uma reflexdo sobre o fato de que a Educacéo
Patrimonial parece ser considerada como algo a parte da Educag¢do, como um
corpus de conhecimento distinto, de modo que a perspectiva da educagdo como

préatica socio-cultural torna a expresséao “Educacao Patrimonial” redundante.

A Educacédo Patrimonial une dois conceitos distintos e complexos: educacéo
e patrimbénio. Entdo, ao se propor qualquer acdo sob o rotulo de Educacéo
Patrimonial, é preciso refletir sobre o conceito de educagédo e de patrimbnio ali

embutidos. Educar pode ser um ato para o bem ou ndo, como nos fez pensar
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Adorno (2000). A nocdo de patriménio, da mesma forma, sugere multiplos
significados. Entdo, de que educacdo, de que patrimdnio trata a expressao
“Educacao Patrimonial’? A preocupacdo que se tem €& de como a Educacéo
Patrimonial tem-se propagado e que aspecto autoritario estd, possivelmente
embutido no termo, que parece ser algo definido, pronto a ser aplicado a educacao.
Como educar é um ato politico e social, que visa a formacao de sujeitos criticos que
utilizam o conhecimento construido na escola para lutar pelos seus direitos, inclui-se

0 acesso aos bens culturais, que séo constituintes da cidadania.

Vygotsky (1992, p. 24) fala a respeito da importancia da dimensé&o social do
desenvolvimento humano, tendo como um de seus pressupostos basicos a idéia de
gue o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relagcdo com o outro social. A
cultura torna-se parte da natureza humana num processo histérico e social que, ao
longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento

psicolégico do homem.

Diante dessas perspectivas, conclui-se que a Educacéo Patrimonial pode
ser utilizada como instrumento viavel de interlocucdo e propagacdo com o
Patrimoénio Cultural e Historico na instituicdo escolar ou na comunidade. Concorda-
se que o0 conhecimento critico e a apropriacdo consciente desses conteudos pelas
comunidades, no convivio social com seu patrimonio, sdo fatores indispensaveis no
processo de preservagao sustentavel desses bens e fortalecimento dos sentimentos

de identidade e de cidadania.
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4. POLITICAS PUBLICAS ACERCA DO PATRIMONIO CULTURAL

A acao oficial de preservagdo do patriménio no Brasil teve seu inicio com a
criagdo do Ministério de Educacdo e Cultura. Teve como ministro Gustavo
Capanema, no governo Getulio Vargas, em 1937, em um contexto politico de um
governo centralizador e autoritario, que mantinha o controle das acées em todos 0s
niveis. Nesse periodo, foi criado, por meio de um anteprojeto, o Servico do
Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN). Mario de Andrade um dos
idealizadores do projeto, ja que era reconhecido como homem publico, intelectual e
pesquisador preocupado com a identificacdo de uma cultura nacional, que buscou
resgatar e preservar a diversidade cultural, presente ndo s6 nos monumentos e

prédios historicos.

Para Batista (2002), o anteprojeto de lei de Mario de Andrade € condizente
com sua época, visto que foi elaborado no momento em que surgiram 0s primeiros
tratados relativos a protecdo dos bens culturais, pelo fato de outros Estados ja terem
adotado leis de protecdo e, no caso brasileiro, pelas condicbes criadas pelas

ConstituicBes de 1934 e 1937, que serviram de base juridica a sua elaboracao.

Ao analisarmos o anteprojeto de Mario de Andrade, verificamos sua extensa
preocupacdo e profundo conhecimento sobre todas as formas de manifestagéo
cultural. Posteriormente, o anteprojeto foi utilizado como subsidio para varios
documentos nacionais e internacionais referentes ao tema Patrimbénio Cultural,

contribuindo com a sua preservacao e divulgagéo.

O Decreto-Lei n° 25 de 30 de novembro de 1937, configurado pelo jurista
Rodrigo Melo Franco de Andrade, foi o primeiro instrumento juridico brasileiro sobre
patrimdénio, que constitui a norma legal que instituiu a protecdo do Governo Federal
aos bens de interesses, incluindo ai o acervo histérico patrimonial. Esse Decreto
normatizou a atividade de preservacao, assinalou o pioneirismo do pais em relacao
a América Latina, delimitou esferas de atuagdo, critérios de tombamento,
estabeleceu os direitos individuais de propriedade sobre os bens médveis e imoveis,
mesmo que de forma autoritaria, devido a forma de governo da época, inovou, no

sentido de preservacao do Patriménio Cultural, por ter dado énfase a protecédo dos



49

bens imateriais. Nele (Decreto-Lei n° 25, no Capitulo 1, em seu Art. 1°),

encontramos a seguinte definicdo de patriménio:

Constitui o patrimdnio historico e artistico nacional o conjunto de bens
moveis e imoveis existentes no pais e cuja conservacdo seja de
interesse publico, quer por sua vinculagdo a fatos memoraveis da
Histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueolégico ou
etnografico, bibliografico ou artistico.

As primeiras iniciativas de protecdo do Patrimonio Cultural se deram no
Estado do Paranad e remontam o ano de 1938, com o tombamento nacional de
inUmeros bens, entre eles, edificios e acervos museoldgicos, tais como a Igreja de
Sao Francisco das Chagas, em Paranagud, a Fortaleza da llha do Mel, a Matriz de
Guaratuba, a Casa Lacerda na Lapa, entre outros, conforme descricdo de Bezerra
(2002).

A Lei n°. 3.924, de 26 de julho de 1961, em seu Art. 1°, decreta a respeito da

guarda e protecéo dos bens arqueoldgicos:

Os monumentos arqueoldgicos ou pré-histéricos de qualquer natureza
existentes no territério nacional e todos os elementos que neles se
encontram ficam sob a guarda e protegdo do Poder Publico, de acordo com
0 que estabelece o art. 175 da Constituicdo Federal.

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, em seu artigo 216, Titulo VIII
(da Ordem Social), Capitulo Il (da Educacado, da Cultura e do Desporto), Secéo Il
(da Cultura) considera como integrantes do Patriménio Cultural do Brasil as
referéncias culturais de todos os grupos formadores da sociedade brasileira,

reconhecendo assim a sua composicao pluriétnica:

Constituem Patrimbnio Cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I. As formas de expresséo;

Il. Os modos de criar, fazer e viver;

Il. As criages cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV. As obras, objetos, documentos, edificagbes e demais espagos
destinados as manifestagGes artistico-culturais;

V. Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontolégico, ecolbgico e cientifico.
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A Politica Nacional do Meio Ambiente e do Sistema Nacional do Meio
Ambiente, mediante a Resolucdo n°. 001, de 23 de Janeiro de 1986, reconhece no
Conselho Nacional do Meio Ambiente — CONAMA - a obrigatoriedade da elaboracao
dos Estudos de Impactacdo Ambiental (EIA) e do Relatorio de Impacto Ambiental
(RIMA). Documentos necessarios para iniciar-se o processo de licenciamento para a

implantagcédo de empreendimentos danosos ao meio ambiente.

Ainda em relacdo a preservacédo e a protecdo do Patriménio Arqueoldgico,
destaca-se a Portaria 230, de 17 de dezembro de 2002, emitida pelo Departamento
de Protecdo, do Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional, (IPHAN), que
considera a necessidade de preservacdo desse patrimdnio, com a intencdo de
compatibilizar as fases de obtencdo de licencas ambientais, com empreendimentos
potencialmente capazes de afetar tal patriménio. Desse modo, sd0 necessarios
varios procedimentos para a obtengdo das licengcas ambientais, dentre elas, a
realizacdo da Educacdo Patrimonial junto a comunidade localizada na area de

impacto.

A respeito de pesquisas arqueoldgicas referentes a apreciacdo e
acompanhamento das fases de obtencdo de licencas ambientais, com o0s
empreendimentos potencialmente capazes de afetar o patrimbnio arqueolégico no

pais, a mesma Portaria, a 230, instituiu:

Art.1- Nesta fase, dever-se-a proceder a contextualizagdo arqueolégica e
etnohistérica da area de influéncia do empreendimento, por meio de
levantamento exaustivo de dados secundarios e levantamento arqueoldgico
de campo.

Art. 7°-O desenvolvimento dos estudos arqueolégicos em todas as suas
fases, implica em trabalhos de laboratdério e gabinete (limpeza, triagem,
registro, andlise, interpretacéo, acondicionamento adequado do material
coletado em campo, bem como programa de Educagdo Patrimonial), os
quais deverado estar previstos nos contratos entre os empreendedores e 0s
arqueologos responsaveis pelos estudos, tanto em termos de orgamento
guanto de cronograma.

Ainda segundo a Portaria 230, do IPHAN, as acoes referidas vém disciplinar,
de forma clara, os procedimentos arqueoldgicos a serem executados por qualquer

requerente que deseja realizar empreendimentos potencialmente causadores de
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danos a matriz finita do Patriménio Arqueoldgico, bem como aplicar a Educacéo

Patrimonial, visando a conscientizagdo da comunidade local.

A respeito das competéncias municipais existentes na Constituicdo Federal
de 1988, a respeito da preservacdo e protecdo do Patriménio Cultural, ha mencgéo

em seu Artigo 30, que diz ser de competéncia dos municipios:

I- Legislar sobre assuntos de interesse local;

Il — Suplementar a legislacao federal e a estadual no que couber;

[...] VIl = Promover, no que couber, adequado ordenamento territorial,
mediante planejamento e controle do uso, do parcelamento e da ocupacao
do solo urbano;

IX — Promover a protegcdo do Patrimdénio Histérico e Cultural local,
observada a legislacéo e a agéo fiscalizadora federal e estadual.

Teoricamente, cabe aos Estados e aos municipios, incluindo o de Goiania, a
implementacdo dessa legislacdo em &ambito Federal. Cabem especificar as
limitacbes e as determinacdes a serem observadas no que diz respeito ao
Patriménio Cultural, localizado em &area urbana ou rural. E de sua responsabilidade a
grande tarefa de controlar, avaliar as cidades em sua totalidade e buscar, em seus
espacos, as solugbes adequadas para os problemas que sédo gerados pela
urbanizacao, que, muitas vezes, ndo ocorrem, pois nao ha uma preocupa¢ado com a

preservagdo do Patrimdnio Arqueologico.

Além do referido Art. 30, da Constituicdo Federal, a atuacdo no ambito
municipal é ampliada no Art. 182, da Carta Fundamental, que trata da Politica
Urbana e refere-se ao conteudo do principio da funcédo social da propriedade, uma
vez que o Plano Diretor, instrumento da politica urbana municipal, é parte integrante
do processo de planejamento municipal que engloba o territério do municipio como
um todo e ndo sO a parcela urbanizada. Tal Plano estabelece os requisitos e as
condicdes para o cumprimento daquele principio constitucional. Segue o contetdo
do Art. 182, da Constituicdo Federal:

A politica de desenvolvimento urbano, executada pelo Poder Publico
Municipal, conforme diretrizes gerais fixadas em lei, tem por objetivo
ordenar o pleno desenvolvimento das fungfes sociais da cidade e garantir o
bem-estar de seus habitantes.
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81° - O Plano Diretor, aprovado pela Camara Municipal, obrigatério para
cidades com mais de vinte mil habitantes, é o instrumento basico da politica
de desenvolvimento e de expanséo urbana.

§2° - A propriedade urbana cumpre a sua fungdo social quando atende as
exigéncias fundamentais de ordenacdo da cidade, expressas no Plano
Diretor.

O municipio de Goiania teve o seu Plano Diretor aprovado no ano de 2007.
Tal documento foi resultado de um amplo processo de discusséo entre o Poder
Publico e a sociedade civil, representando a forma legitima e democratica, em que
todos os segmentos da sociedade goianiense foi convidada a participar da
discusséo e de sua formacé&o. O inicio de elaborac&o da elaborac&o do Plano Diretor

ocorreu em meados de 2002.

As acdes referentes a Preservacdo do Patrimoénio Cultural contempladas no
Plano Diretor do municipio de Goiania, foram incluidas no momento em que se falam
dos espacos ambientais que, segundo o documento, por afinidade, foram

elaboradas estratégias que contemplam aspectos paisagisticos, histdricos, culturais,

biolégicos, naturais, argueoldgicos e cientificos (grifo nosso). Tém-se por objetivo a

catalogacdo dos patriménios, contando com estratégias de programas que
contemplam todas essas abordagens, que séo planejamentos futuros. Embora estas
acOes tenham sido aprovadas pela Camara Municipal em 2007, ndo houve uma
sistematizagéo pratica do documento. As propostas retiradas dos debates ocorridos

entre o poder publico e a sociedade civil, ainda estdo em fase de processamento.

Constatou-se que, no municipio de Goiania e também no Estado de Goiés, ha
auséncia de leis municipais que tratam especificamente da questado da preservacgéo
do Patrimdnio Cultural. Esse certo “descaso” com o Patriménio Arqueoldgico esta se
tornando insustentavel, tendo em vista que ha a¢des de responsabilidade municipais
gue visam a protecdo do Patriménio Cultural, que poderiam ser praticadas em favor
do Patrimbénio Arqueoldgico, uma vez que ha expressiva quantidade de sitios
arqueolégicos encontrados em diversas areas do Estado de Goias, inclusive no
municipio de Goiania, que segundo dados do IPHAN, sdo aproximadamente mais de

mil.
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5. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da presente pesquisa se

estrutura em duas estratégias.

A primeira se baseia em processo avaliativo feito com 11 professores e 26
alunos da EMPAT que participaram do curso de Educacdo Patrimonial. Essa
avaliacdo foi feita por meio de questionarios aplicados em dois momentos, um
anterior a realizacao do curso, outro apds o seu término. Lembramos que ndo houve

alteracéo das questdes, tanto para os professores, quanto para os alunos.

A segunda estratégia foi também avaliativa, realizada a partir da aplicacédo de
guestionarios aos 10 professores que fizeram o curso de Educacdo Patrimonial,
promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME), no ano de 2004. A
amostragem foi obtida por amostragem aleatéria simples, de um total de 49
docentes participantes e presentes nas diversas escolas da Rede Municipal de

Goiania.

Nos dois casos, a op¢do de aplicacdo destes questionarios teve por objetivos:
obter subsidios qualitativos, por meio das respostas dadas nos questionarios, sobre
0 aproveitamento dos professores durante 0s cursos, aspectos positivos e negativos;
avaliacao da eficiéncia da metodologia utilizada, para a verificacdo da possibilidade
de reimplantacdo do curso de capacitacdo em Educacao Patrimonial. Os resultados

obtidos, com certeza, contribuirdo para a atual estrutura do curso.

No que diz respeito a utilizagdo de questionario como instrumento avaliativo,
baseamos-nos em Barbeta (2001), que enfatiza o carater da importancia da

utilizacao dos questionarios e da andlise qualitativa. O autor afirma que:

podemos realizar uma pesquisa qualitativa, observando detalhadamente um
pequeno numero de elementos, sem uma formulagdo criteriosa das
caracteristicas a serem levantadas. Neste tipo de pesquisa ndo se costuma
aplicar métodos estatisticos. [...] Definimos o conjunto de elementos que
queremos abranger em nosso estudo e que sdo passiveis de serem
observados, com respeito as caracteristicas que pretendemos levantar.



Neste processo de avaliacdo, respeitamos, na integra, todas as respostas

apresentadas nos questionarios.

A metodologia da Educacéo Patrimonial pode ser um instrumento valioso para
o trabalho pedagodgico dentro e fora da escola. Para alcangar a multiplicacdo das
idéias e conceitos propostos nesse campo da Educacdo baseada no Patriménio
Cultural, é importante que se faca uma capacitacdo com os educadores, 0s quais
possibilitardo o desenvolvimento desse trabalho nas escolas, nas associa¢gfes de
bairros, ou em qualquer espac¢o ou grupo social que se pretenda sensibilizar. Seréo,
portanto, multiplicadores desses conhecimentos, seja por meio da abordagem
interdisciplinar ou por meio da elaboracdo e da execucdo de projetos relacionados

ao assunto, em sala de aula.

A respeito da metodologia, utilizou-se a proposta basica de Horta et al (1999),
que propdem quatro etapas metodologicas: observacdo, registro, exploracdo e
apropriacdo. Propbem também atividades, oficinas que auxiliam os atores

envolvidos na compreensao e no conhecimento do Patriménio Cultural.

A primeira etapa metodoldgica, a observacdo, consiste em propiciar a
utilizacdo de exercicios de percepcado visual/sensorial, por meio de perguntas, da
manipulacdo, da experimentacdo, da mediacdo, de anotacbes, da comparacao, a
deducdo, para que sejam identificados a funcdo e o significado do objeto.

Desenvolve, assim, a percepc¢ao visual e simbdlica.

A segunda etapa diz respeito ao registro de atividades que tenham no
desenho, na descri¢cdo verbal ou escrita, a leitura e a interpretacdo de gréficos, de
fotografias, a criagdo de maquetes, a leitura de mapas e de plantas baixas. O
registro desenvolve a fixagdo do conhecimento percebido e leva ao aprofundamento
da observacdo e da andlise critica. Desenvolve, assim, a memdéria, o pensamento

I6gico, intuitivo e operacional.

A terceira etapa metodologica é a exploracao, que é feita por meio da analise
de problemas, do levantamento de hipéteses, das discussdes, do questionamento,
da avaliacdo, da pesquisa em outras fontes. Tal etapa desenvolve a capacidade de

julgamento critico das evidéncias e dos significados.
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A quarta e Ultima etapa € a apropriacdo, que se desenvolve por meio da
recriacdo, da releitura, da dramatizacédo, da interpretacdo em diferentes meios de
expressdo como pintura, escultura, drama, danca, musica, poesia, texto, filme e
video. Ela possibilita 0 envolvimento afetivo, a internalizacdo do desenvolvimento da
capacidade de auto-expressdo, da apropriacdo, da participacao criativa, além de

valorizar o bem cultural.

Esse trabalho foi desenvolvido por meio da realizacdo de oficinas de
Educacdo Patrimonial, que levaram os atores a experimentarem diretamente a
metodologia de trabalho proposta, podendo assim avaliar a sua eficiéncia e

potencialidade.

No primeiro momento do curso, aos participantes foram apresentados o
embasamento tedrico, os conceitos basicos de cultura, de bens culturais, de
patriménios material e imaterial, assim como, os principios que fundamentam a
metodologia da Educacdo Patrimonial. Em seguida, propfs-se um exercicio de
observacéo, no qual se evidenciou o potencial de significacdes contidas em qualquer
objeto, como fonte de informacdes sobre 0 momento histérico e a sociedade que o

criou e utilizou.

Num segundo momento, os educadores, a partir do método do “aprender
fazendo”, foram levados a desempenhar o papel de alunos. Eles participaram de um
trabalho ladico e pratico. Os bens culturais foram vistos como instrumentos
pedagodgicos, previamente selecionados, por meio da participagdo em oficinas
culturais de pintura da arte rupestre, por meio também do acesso a filmes sobre as
manifestacbes artisticas, saberes e festas populares, producbes artesanais etc.
Aplicou-se a metodologia especifica de trabalho, que é de registro, exploracdo e

apropriagcdo dos conhecimentos a respeito do Patriménio Cultural.

ApOs vivenciar a experiéncia concreta da observacao, analise e registro no
trabalho desenvolvido no curso de Educacéo Patrimonial, os professores da EMPAT
foram entdo convidados a retornar a sua funcdo de professores, tornando-se
multiplicadores, para elaborarem os planejamentos pedagdgicos interdisciplinares,
que foram aplicados na turma de alunos. Foi também nesta etapa do projeto que

houve a integracédo dos bens culturais estudados como instrumentos no processo de
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ensino/aprendizagem. Criaram-se situacdes para o0 exercicio da consciéncia
preservacionista, para o fortalecimento da identidade, em que se utilizou os
resultados das diferentes etapas da metodologia aplicados aos conteudos

programaticos nas diferentes areas de conhecimento.

Houve também inovagdo ao inserir uma proposta metodoldgica diferenciada.
Tal inovagcdo baseou-se na literatura infanto-juvenil, relacionada ao Patrimonio
Cultural. Nessa atividade valorizou-se a cultura brasileira, a tradicdo oral, que sao
repassadas de geracdo em geracao, por meio da contagdo de historias, da leitura e
do manuseio de poesias, da literatura de cordel, das varias categorias da literatura.
Houve maior acesso dos leitores a leitura e foi dada a oportunidade de conhecerem

mais sobre Patriménio Cultural por meio de uma abordagem lldica e diferenciada.

A operacionalidade da abordagem interdisciplinar se desenvolvera quando
educadores das diversas areas de conhecimento se envolverem, construindo a
possibilidade de uma construgcdo coletiva dos conhecimentos a referentes ao

Patrimonio Cultural, associada ao conteudo previsto ha matriz curricular.

Enfim, propbe-se neste projeto de pesquisa, a possibilidade da valorizagédo do
sujeito, como ser social, inserido em uma sociedade que tem mudltiplas faces, em
gue o conhecimento da Educacdo Patrimonial facilita a insercdo deste individuo
nesse meio. Ao ter uma visao social ampla, aprende a conhecer a sua histéria e a
sua cultura. Por esse motivo, a abordagem do Patriménio Cultural na escola
necessita que seja de uma maneira interdisciplinar, integrando as varias areas do
conhecimento, com a inser¢ao dos eixos sugeridos nos PCN’s, tanto em relagéo aos
Temas Transversais, quanto as areas especificas, como por exemplo: Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Etica, Cidadania, Historia, Geogréfica, Artes, Lingua
Portuguesa, Educacado Fisica etc. Existe a possibilidade de abordar os contetdos
referentes ao Patriménio Cultural por meio da literatura infanto-juvenil, referentes ao
assunto e oficinas pedagodgicas e culturais, que trabalhem de forma ladica como

proposta metodoldgica.

Horta el al (1999, p. 36) enfatiza que os curriculos escolares sdo comumente
sobrecarregados, com disciplinas que competem entre si por limitagdo do tempo em

sala de aula e pelas normas oficiais estabelecidas. Os objetos patrimoniais, 0s
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monumentos, 0s sSitios e 0s centros histéricos ou o patriménio natural sdo recursos
educacionais importantes, pois permitem a ultrapassagem dos limites de cada
disciplina e o aprendizado de habilidades e temas que serdo importantes para a vida
dos alunos. Desta forma, podem ser usados como detonadores ou motivadores para
qualquer area do curriculo ou para reunir areas aparentemente distantes no

processo de ensino/aprendizagem.
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6. METODOLOGIA OPERACIONAL

6.1 Parcerias com instituicdes

Para a realizacdo e execucdo da proposta de reimplantacdo do Projeto de
Educacao Patrimonial, via curso de capacitacdo dos professores, da Rede Municipal
de Educagédo, intitulado “Patriménio: Discussfes, praticas e reflexdes”, had a
possibilidade de efetivagdo de varias parcerias, com instituicbes, que s&o
jurisdicionadas aos ambitos federal, estadual, municipal e também, da rede privada.
Outras ainda estdo em fase de efetivacdo. S&o elas: Prefeitura de Goiania
(SME),142 Regional - IPHAN (Instituto do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional),
Museu Antropolégico (UFG), Instituto do Tropico Sub-umido/ Memorial do
Cerrado/UCG, Centro Cultural Jesco Putkmmer /IGPA/UCG, Museu de Arte de
Goiania, Museu Pedro Ludovico Teixeira, Arquivo/lUFG da FAV/UFG e Centro de
Formacéo Paulo Freire (SME).

6.2 Coordenacdao geral, divulgagéo e capacitagcéo dos professores

A coordenacao geral do referido projeto de capacitacdo dos professores,
ficard a cargo do Departamento Pedagdgico, via Divisdo de Estudos e Projetos, que
€ o local de viabilizagdo e acompanhamento dos projetos da RME. Havera um
profissional que coordenard a execucdo e o acompanhamento de todas as acdes
relacionadas ao projeto de Educacao Patrimonial, a partir do ano de 2009. Além
disso, 0 projeto recebera a assessoria pedagogica da pesquisadora, responsavel

pela sua reimplantacao.

O Centro de Formacdo dos Professores da SME disponibilizara um
profissional que ficara responsavel pela divulgacao e organizacdo de toda a logistica
necesséria para a viabilizacdo do curso de capacitacdo (calendario, divulgacdo na
RME, contratacdo dos profissionais para ministrarem os maodulos, local, horarios,

cronogramas de visitacdo e do curso, organizacdo e distribuicdo dos maddulos,
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fornecimento dos certificados e acompanhamento nas escolas da execucdo dos
projetos elaborados pelos professores que participarem do curso de Educacao

Patrimonial etc.)

Além do Centro de Formacdo da SME, ficardo responséaveis pela divulgacéo
do curso, a Divisdo de Eventos da SME e as Unidades Regionais, ligadas a

Secretaria Municipal de Educac¢édo do municipio de Goiania.

6.3 Estrutura e contelidos do curso

O curso esta estruturado em 8 moédulos. Os conteudos estdo distribuidos

numa carga horaria total de 100 horas. Abaixo eles estéo especificados:

6.3.1 Modulo | — Patriménio Cultural e Educacao Patrimonial- 24 Horas

- Conceitos de cultura, diversidade cultural, bens culturais e Patrimbénio

Cultural;
-Embasamento tedrico da Educacao Patrimonial;
-Desenvolvimento e aplicacdo da metodologia de Educacéo Patrimonial;

-Literatura Infanto-Juvenil especifica do tema: Patriménio Cultural.

6.3.2 Modulo Il — Patriménio Arqueoldgico — 8 Horas

- O gue é Argueologia, o que é pré-historia, o que € sitio arqueoldgico, tipos
de sitios arqueoldégicos;

- Enfase aos sitios arqueoldgicos do Estado de Goias e do municipio de

Goiania;

-Arqueologia e Educacao - O papel da Arqueologia na Educacgéo. O ensino da

Historia e a exclusdo do passado pré-histérico. Os curriculos escolares e a pré-
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historia. A teméatica da pré-histéria nos livros didaticos. Estudos de caso:

Apresentando a Arqueologia e a pré-histéria na escola.

6.3.3 Modulo lll — Politica da Preservacgao do Patriménio Cultural — 12 Horas

- Gestdo do Patrimonio Cultural. Legislacdo atual. Orgdos de protecao.

Tombamento/Conservacao/Restauracdo. Bens tombados em Goias;
- Legislagéao Federal — IPHAN;

- Legislacdo Estadual — AGEPEL/ Nucleo de Preservacdo do Patrimonio

Cultural;

- Legislacdo Municipal — Secretaria Municipal de Cultura/ Divisdao de

Patrimonio.

6.3.4 Modulo IV — Patrimbénio e Memoéria — 8 Horas

- Educacéao: Cidadania e Pluralidade Cultural;
- A memoéria como prética social;

-A invengédo do patriménio no Brasil e em Goias.

6.3.5 Modulo V - Os lugares de Memaria e a Educacéo — 8 Horas

1- Museus:
a) Tipos de museus;

b) Funcéo social e educativa dos museus;



6.3.6

6.3.7

c¢) Principios de conservacao e guarda de acervos museologicos;
d) Importancia da documentacdo museoldgica;

e) Acervos audiovisuais como instrumentos de memoria e educacao;

2- Sitios Arqueoldgicos:
a) Visitacao;
b) O trabalho desenvolvido por um arquedlogo;

c) As potencialidades do registro arqueoldgico.

Médulo VI — Patriménio Imaterial e Educacéo — 8 Horas

- Conceito;
- Os bens culturais imateriais;

-Manifestacdes Culturais.

Médulo VII — Visitas Técnicas — 24 Horas

- Museu Antropolégico/UFG;
-Museu Pedro Ludovico Teixeira;
-Museu de Arte de Goiania;

- Museu Memorial do Cerrado;
-Galeria da FAV/UFG;

-Centro Cultural Jesco Putkamer;

61
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-Arquivo/UFG;

-Museu da Imagem e do Som

-Sitio Arqueoldgico Bananeira — Parque Ecolégico de Goiania,

-Tour pela area urbana de Goiania (reconhecimento dos monumentos e

prédios histoéricos).

6.3.7.1 Modulo VIl — Sistematizacdo dos Projetos de Educacgdo Patrimonial das

Unidades Educacionais — 8 Horas

- Apresentacao dos projetos com o objetivo de socializar as idéias contidas

em todos 0s projetos apresentados e encerramento.
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7. ORCAMENTO DO CURSO

A viabilizacdo financeira do referido projeto ficara a cargo de um
departamento especifico da SME, o Fundo de Manutencdo e Execucdo Financeira.
No final do ano de 2008, as secretarias municipais deverdo enviar um orgcamento
financeiro de execucdo prévia, relacionado a todas as acgbes planejadas
anteriormente para serem executadas no proximo ano. Foi enviado o documento de
intencdo do referido curso para a Camara Municipal, no entanto, os vereadores
ainda nao aprovaram tal orcamento, o que devera acontecer até o final do més de
dezembro de 2008.

Houve a solicitagcéo, por parte da pesquisadora responsavel pelo projeto, de
se incluir no orcamento da SME no ano 2009, uma verba especifica que
contemplasse tal acdo. A previsdo desse orcamento para que o projeto pudesse ser
retomado no proximo ano foi feita e ha em torno de 120.000,00 reais disponiveis
para este fim. Essa verba vira especificamente do Tesouro Municipal, conforme esta
demonstrada na planilha (Anexo 7). Esse montante serd utilizado para a aquisicdo
dos recursos que serdo necessarios para a execucdo do curso (materiais

permanentes, materiais de consumo, aluguel de énibus, recurso fisicos etc.).

Ainda em relacdo a execucdo financeira do projeto, esta em fase de
andamento uma parceria efetivada com o IPHAN (142 Regional), com a Prefeitura do
municipio de Goiania, por meio da SME. O Termo de Cooperacdo Técnica entre
essas instituicdes possibilitara a viabilizacdo de recursos financeiros, sendo que o
IPHAN se incumbira de algumas despesas (honorarios das aulas, estadas em hotéis
e passagens aéreas) dos professores que ministrardo os moédulos do curso de

capacitacao de Educacédo Patrimonial para os professores da RME, em 2009.
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8. VIABILIDADE DE REIMPI:ANTAQAO DO PROJETO - ANALISE AVALIATIVA
DOS CURSOS DE EDUCACAO PATRIMONIAL REALIZADOS EM INSTITUICOES
DE ENSINO

Considera-se que uma analise avaliativa dos cursos de Educacgédo Patrimonial,
por meio da aplicagdo de questionarios as pessoas que participaram dessa acao, é
um instrumento eficaz para estimular questionamentos e motivar ajustes que forem

necessarios.

A aplicacdo dos questionarios como instrumento de coleta de dados da
pesquisa, na investigacao, foi organizada e aplicada com a autorizagao prévia dos
atores envolvidos, por meio da assinatura do termo de consentimento. Barbeta
(2001) enfatiza que a aplicacdo do questionario deve ser completa no sentido de
abranger as metodologias necessarias para atingir os objetivos da pesquisa. Ao
mesmo tempo, esse autor esclarece que ndo deve haver perguntas que desviam do
eixo central da pesquisa. Considerando que quanto mais longo o questionario,
menor a qualidade e a confiabilidade das respostas, optou-se por aplicar em todos
os trés questionarios (professores e alunos da EMPAT e professores da SME),
guestbes estruturadas, em que 0 entrevistado teve a oportunidade de expressar

suas idéias, sem receber a influéncia do pesquisador.

Para que as andlises dos questionarios sejam feitas de maneira sistematizada
e completa, procurou-se seguir o que Minayo (2001, p. 78) orienta a respeito dos

passos para a operacionalizagédo do trabalho:

= Ordenamento dos dados: neste momento, faz-se um mapeamento de
todos os dados obtidos no trabalho de campo. Contemplou-se a
releitura do material, organizacdo do material e dos dados dos
questionarios;

= Classificagdo dos dados: levou-se em consideragdo de que um dado
nao existe por si s6, que ele é construido a partir de um questionamento
gue fazemos sobre eles, com base numa fundamentacdo tedrica.
Através de uma exaustiva leitura e repetida feita dos textos,
estabelecemos interrogacbes para identificarmos o que surge de
relevante, para que seja possivel a elaboracdo das categorias
especificas, diante das questdes que foram colocadas;
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= Andlise final: neste momento, procurou-se estabelecer articulagGes
entre os dados referenciais teéricos da pesquisa, como um todo,
respondendo as questfes dos questionarios, tendo como base, 0s seus
objetivos. Assim, promovendo rela¢des entre o concreto e o abstrato, o
geral e o particular, a teoria e a préatica, que é o se propdem ao se
realizar uma pesquisa.

A andlise avaliativa se restringira as atividades desenvolvidas na EMPAT e na
SME. Na EMPAT, os questionarios foram aplicados em dois momentos - inicio e fim

da acéo educativa.

No total participaram 11 professores de varias areas de conhecimento. No
inicio, dois professores da EMPAT se recusaram a responder o primeiro
guestionario, no entanto no decorrer do curso, o interesse foi crescendo de forma
gue o segundo questionéario foi respondido. Optou-se por inserir esse material na
pesquisa, devido ao empenho demonstrado pelos professores ao longo do processo.
Portanto, houve, no inicio, um descrédito dos docentes, a respeito da seriedade e do
cumprimento do trabalho com a qualidade que foi proposta. Quando perceberam
gue o trabalho, tanto com os professores, quanto com os alunos da EMPAT,
acontecia conforme o previsto, com qualidade nas metodologias e acoes

pedagdgicas, houve uma adesao surpreendente de ambos.

Foram analisados 22 questionarios dos professores lotados na EMPAT.
Lembramos que essa avaliacdo foi realizada com o objetivo de verificar os
conhecimentos prévios dos educadores e de comparar com 0S conhecimentos
socializados, adquiridos ou relembrados, num segundo momento, apdés a

participacéo do curso de Educagéo Patrimonial.

O perfil destes 11 educadores pesquisados é composto de profissionais
efetivos da Rede Municipal de Educacéo, tendo uma faixa de idade entre 35 a 55
anos, todos tém um curso de graduacéo, sendo em varias areas do conhecimento, 5
deles possuem pos graduacdo em diferentes areas, tais como : Psicopedagogia,
Metodologia Cientifica, Docéncia Universitaria, Educacao Especial e Planejamento
Educacional. A maioria reside na regido em que fica localizada a instituicdo escolar

em que atuam como educadores.
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Os questionarios foram aplicados para os 26 alunos da EMPAT, da turma H-
01, que corresponde a 72 Série do Ensino Fundamental, do periodo matutino. A faixa
etaria dos alunos é de 13 a 14 anos. Enfatizamos que a sele¢cédo dessa turma ficou a
cargo da coordenacédo da escola. Foram respondidos os 26 questionarios, nas duas
etapas da pesquisa. Para a andlise, porém, foram utilizados apenas 10. Esta

escolha se deu por meio da realizacdo de um sorteio.

A caracterizacdo dos professores da escola (EMPAT) foi feita por ordem
alfabética “A”. Quanto aos 10 alunos da mesma escola, da turma H-01 seréo citados
como “B” e os 10 professores que participaram do curso proposto pela SME, seréo
citados como “C”. Esta estratégia tem por objetivo preservar a identidade de todos

gue participaram voluntariamente desta pesquisa.

9. ANALISES DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA EMPAT (“A”)

A metodologia utilizada para o direcionamento da presente pesquisa se
estrutura em duas estratégias: analise qualitativa, de dados provenientes de
entrevistados e da aplicagdo de questiondrios, para dois propositos especificos: os
onze professores que participaram do curso de Educacédo Patrimonial da EMPAT e

dos 26 alunos, escolhidos no ano de 2008, desse mesmo estabelecimento.

A aplicacdo destes questionarios, teve por objetivo obter subsidios para
verificar o aproveitamento desses professores durante o curso, aspectos positivos e
negativos, para avaliar a possibilidade de reimplantacdo do curso de capacitagéo de
Educacdo Patrimonial para os professores da Rede Municipal de Educacgéo, no

inicio do ano de 2009.

No que diz respeito a estrutura e desenvolvimento para a EMPAT, baseou-se
em Barbeta, que enfatiza o carater de importancia da utilizacdo dos questionarios,
gue foram aplicados em dois momentos, um anterior a realizacdo do curso, outro
apos o término do curso, sendo 0 mesmo questionario, sem nenhuma alteracao das
guestdes, tanto para os professores, quanto para os alunos da mesma escola
(EMPAT). Para os professores da SME, somente um questionario foi aplicado para
os professores da Rede Municipal de Educagéo, devido ao fato de todos os dez

selecionados ja terem participado do curso proposto pela SME, no ano de 2004.



67

Para Barbeta (2001, p.25),

Podemos realizar uma pesquisa qualitativa, observando detalhadamente um
pequeno numero de elementos, sem uma formulagdo criteriosa das
caracteristicas a serem levantadas. Neste tipo de pesquisa ndo se costuma
aplicar métodos estatisticos. (...) Definimos o conjunto de elementos que
queremos abranger em nosso estudo e que sdo passiveis de serem
observados, com respeito as caracteristicas que pretendemos levantar.

A aplicacdo dos questionarios como instrumento de coleta de dados da

pesquisa, na investigacdo, foi organizada e aplicada com a autorizacdo prévia dos

atores envolvidos, através da assinatura do termo de consentimento. Barbeta (2001)

complementa que para a realizacdo da aplicacdo do questionario, deve ser

completa, no sentido de abranger as caracteristicas necessdarias para atingir os

objetivos da pesquisa, a0 mesmo tempo, ndo deve conter perguntas que fujam

destes objetivos, pois, quanto mais longo o questionario, menor tende a ser a

gualidade e a confiabilidade das respostas, por esses motivos, optou-se aplicar oito

guestdes estruturadas, onde o entrevistado teve a oportunidade de expressar suas

idéias, sem ter a influéncia do pesquisador.

9.1 Anédlises dos dados (respostas) dos questionarios

A 12 questédo: Para vocé, qual é o significado da palavra patriménio? Qual o

entendimento que tinham a respeito do que seja patriménio.

Para enfatizar esta idéia a respeito do patriménio, Machado complementa,

(2004, p.10),

A palavra patriménio é de origem latina, derivada de pater que significa pai,
num sentido mais social do que a simples referéncia a paternidade fisica.
Enquanto conjunto de bens pertencentes ao pater, € conceitualizada no
sentido de herancga, legado, ou seja, aquilo que o pai deixa para o(s) filho(s).
Também utilizamos a palavra patriménio quando nos referimos ao conjunto
de bens de uma instituicdo, empresa, associa¢do ou de pessoas em geral.

Nesse sentido, ela esta associada a valores monetarios, a riqueza.
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Na primeira aplicacdo do questionario, uma boa quantidade dos professores
nao foi capaz de expor com clareza os conceitos idénticos, ou que lembrem a
citacdo anterior. Em geral, percebeu-se que o conceito da categoria patrimodnio
agrupou-se em duas vertentes: uma que vinculava a idéia de patriménio com valor
financeiro ou de riqueza material, (ex. A-04), que diz que patrimdénio € tudo que
pertence a uma pessoa ou empresa. Bens, riqgueza; o segundo grupo tinha uma
idéia mais ampla desse conceito, incluindo os termos “cultura”, “moral” e tempo, que
nao é indissociavel dos acontecimentos historicos. Seguem as respostas dadas:

“E 0 conjunto de obras, constru¢bes de uma cidade em determinado tempo,

levando em consideracdo os aspectos socio - politicos (A-01)

“Bens” ou algum tipo de “bem” que pertenca a alguém ou a alguma instituicdo

ou nacao ou a algum povo. (A-02.)

Tudo que pertence ao povo. (A- 03)

Tudo que pertence a uma pessoa ou empresa. Bens, riqueza. (A-04)

E o conjunto de objetos permanentes que constituem a histéria de um

determinado local ou regido. (A-05)

Bens materiais e morais adquiridos ou herdados ou construidos

individualmente ou coletivamente ao longo da histéria. (A-06).

Bens adquiridos materialmente anterior ao tempo atual. (A- 07)

Os demais professores nao responderam a questao.

Apés o curso de Educacao Patrimonial, percebeu-se que o conceito ficou
mais claro, pois os professores, citando elementos, tais como: “bens materiais e
imateriais”, (ex. A-01), que diz: "E um bem de uma comunidade, podendo ser
pessoal ou de todos, e existem bens materiais ou imateriais”, “identidade” e
“memoria’, (ex. A-05), que diz; "E tudo o que envolve o saber do homem, seja
materializado ou ndo. Representa a identidade, a memoria e a cultura de um
determinado grupo” e ainda a respeito da “preservacio”, exemplificando (A-03): “E
algo que pertence a comunidade que ndo pode ser mudado com suas acdes, ou
seja, tem que ser preservado”. Conseguiram externar o conceito de patriménio de
uma maneira ampla e clara demonstrando que houve uma compreensédo do conceito

trabalhado, que deixou de ser contemplado nas respostas anteriores. Foram citados
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varios conceitos que foram relacionados ao patriménio, a memoria, a identidade e a

preservacdo, que devem ser revistos, devido a grande importancia.

Pollak (1992, p.2) diz a respeito da memoria: “sdo 0s acontecimentos vividos

pessoalmente,” os vividos por tabela “, ou seja, os vividos pelo grupo ou pela
coletividade a qual a pessoa se sente pertencer... (...) Além desses acontecimentos,

a memoria é constituida por pessoas...

Silva (2005, p.55) coloca que a identidade envolve os pensamentos e as
emocdes conscientes e inconscientes que constituem nossas concepcdes sobre

“guem nds somos”. Seguem as respostas:

E um bem de uma comunidade, podendo ser pessoal ou de todos, e existem
bens materiais ou imateriais (A-01)

Patrimonio é tudo aquilo que deve ser preservado de algum tipo de cultura,
povos, cidades. Patriménio é a identificacdo do que somos, a histéria de
determinada coisa. (A-02)

E algo que pertence a comunidade que ndo pode ser mudado com suas
acles, ou seja, tem que ser preservado. (A-03)

O patriménio é constituido de bens materiais ou ndo. Tudo o que pertence a
uma pessoa ou empresa, heranca, tudo que se refere a identidade, a acéo, a
memoria de uma sociedade. (A-04)

E tudo que envolve o saber do homem, seja materializado ou no.
Representa a identidade, a memoéria e a cultura de um determinado grupo. (A-
05)

Patrimbnio € um bem de um povo que pode ser material ou imaterial, pode
ser privado ou publico. (A-06)

Heranca, bens de familia, riqueza, os bens materiais ou ndo, de uma pessoa,
comunidade, cidade e pais. (A-07)".

Os professores seguintes ndo deram suas respostas.

Na 22 questdo: O que vocé entende por cultura? Teve-se por objetivo verificar

o0 conhecimento sobre o conceito de “cultura”.
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Percebeu-se que os professores da EMPAT tém uma visdo a respeito do
conceito de cultura, demonstrando que entendem e percebem a sua aplicagdo no
contexto social, principalmente no que diz respeito a transmissdo dos
conhecimentos que passam de geracdo em geracdo. Houve ampla repeticdo desta

resposta, por ser mais préximo da realidade das pessoas:

“ E 0 conjunto de costumes de um povo em cada época. (A- 01)
Cultura para mim é algum tipo de manifestacéo, seja ela religiosa, social ou

de outra manifestacdo que dao vida a uma sociedade. (A- 02)
E tudo que é transmitido de geracdo para geragdo todo conhecimento
adquirido dos nossos antepassados. (A-03).
Numerosos sédo os conceitos sobre cultura:

- E 0 modo de vida de um povo;

- E uma heranca que o homem recebe ao nascer;

- O desenvolvimento de um grupo social, uma nacao;

- Sistema de idéias, conhecimentos, técnicas, padrées de comportamento de
um povo, atitudes que caracterizam determinada sociedade;

Processo de transmissédo dos mais velhos, pessoas ou instituicdes aos mais
novos. (A- 04).
Conjunto de caracteristicas e padrdes de comportamento, crencas,
manifestacdes artisticas e intelectuais de uma sociedade ou de uma época
(A-05).
Cultura é o conjunto das acbes, manifestacbes, producdes realizadas
historicamente pela humanidade e que sdo transmitidas para as novas
geracoes (A-06).
Costumes preservados pela sociedade (A-07)
Cultura pode ser um conjunto de bens, conhecimentos, tradicbes de um povo,
de uma sociedade. (A-08).
Sao habitos e costumes de um povo que sdo passados de geracdo para

geracao (A-09).”

Logo apds a realizacdo do curso, os professores, enriqueceram e
agregaram mais idéias que tinham sobre o conceito de cultura, alguns

mantiveram basicamente as mesmas idéias que tinham anteriormente, tais
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como, quando a “identidade”, os “bens materiais e imateriais foram mantidos

ou acrescentados. (Ex. das respostas “ A-01”, “A-05" e “A-06") :

Sao os costumes de um povo, a sua identidade podendo aparecer na musica,
folclore, danca, culinaria. E uma forma de express&o de um povo. (A-01)

E a permanéncia de determinados habitos. E a manuten¢do do que somos,
de nossas origens (A-02)

Sao os conhecimentos adquiridos por determinado grupo social, passado de
geracao a geracao. (A-03)

Padrdo de comportamento e atutudes que caracterizam determinada
sociedade.

O desenvolvimento de um grupo social, uma nacéao.

E 0 modo de vida de um povo.

E uma herancga que o homem recebe ao nascer.(A-04)

E 0 modo especifico de organizar de forma significativa a nossa existéncia.

A cultura, antes de mais nada depende do ponto de vista e dos interesses
De quem esta no poder e varia de acordo com as etnias. Pode ser material ou
imaterial.(A-05)

E a identidade de um povo que se manifesta através de diversas formas em
seu cotidiano, seja na mausica, danca, utensilios, culinaria, rituais, artes
plasticas, lingua, forma de se expressar, trabalhar, alimentar, conviver etc. (A-
06)

Conjunto de conhecimentos adquiridos em uma area, campo, comunidade.
Mostra padrbes de conhecimento; das crencas, manifestacfes artisticas,
transmitidas coletivamente e ou/ tipicos de uma sociedade. (A-07)

Sao conhecimentos adquiridos por parte de um individuo e repassados a
outros, que automaticamente poderdo ser transmitidos para outras geracoes.
Sendo a cultura uma construgdo histérica e social de um grupo que
sobrep8em a outros grupos.(A-08)

E algo relacionado ao modo de viver, agir, pensar de um determinado povo.
(A-09)”

Conhecimentos de um individuo. A soma de conhecimentos acumulados e

transmitidos que sédo passados através das geracdes (A-10).
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7

Cultura é o conjunto de manifestacBes artisticas, sociais, linglisticas e
comportamentais de um povo ou civilizagdo. Exemplos: masica, teatro, rituais
religiosos, lingua falada e escrita, mitos, habitos alimentares, dancas,
arquitetura, invencdes, pensamentos, formas de organizagdo social, etc. A
capacidade de producdo de cultura diferencia o ser humano dos demais

animais (A-11).

A 32 pergunta se estrutura na juncédo dos conceitos anteriores: “patrimonio” e
“cultura”; Juntando, agora, os dois conceitos, escreva o0 que € Patrimdénio Cultural,

de acordo com o seu entendimento.

Machado (2004, p.11) relembra que:

Foi a partir das décadas de 1960 e 1970 que as discussfes sobre
patrimoénio se intensificaram. Vérias reunides, conferéncias e encontros
foram realizados tanto no espaco nacional quanto internacional. Deles
resultaram inUmeros documentos com o objetivo de proteger o patrimonio
das diferentes nagfes. Ampliou-se, também, a idéia de patrimdnio, termo
que agora vem acompanhado do adjetivo Cultural.

Diante da abordagem da autora acima citada, percebeu-se que o0s
professores da EMPAT, tém a compreensao e construiram o conceito e o significado
da categoria Patriménio Cultural. Algumas das respostas sdo bem abrangentes, (ex.
“A-01", “A-02” e “A-03"), outras fazem abordagens mais especificas, ex: (A-07).
Percebe-se que, em geral, precisam ser sistematizadas e discutidas para que haja
ampliacdo e entendimento a respeito do que seja Patriménio Cultural:

“ E o conjunto de obras, constru¢cbes e costumes de um povo no seu
momento historico, levando em consideracdo o seu aspecto politico e social
(A-01).

Patrimonio cultural € algo que uma sociedade preserva e deve preservar para
gue geracbes vindouras se utilizem dele e para que a historia desta
determinada sociedade ndo se apague (A-02).

E toda riqueza que pertence ao povo, que € transmitida de geragdo em
geracédo ao longo dos anos (A-03).

Patriménio Cultural é formado de bens culturais e que tem aspecto emocional,

intelectual e material e também naturais (A-04).
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Quando ele deixa de ser corriqueiro e passa a fazer parte da historia de uma
regiao (A-05).

E o conjunto de bens, lembrancas, memobrias, de significacdo histérica e
social de um povo ou da humanidade como um todo (A-06).

Sao atividades materiais, costumes, préaticas reconhecidas por comunidades.
(A-07)

N&o houve resposta do professor (A-08).

Trata-se dos bens relacionados a cultura de um povo (A-09)”".

No curso de Educacédo Patrimonial trabalhou-se varios conceitos, contetdos
e acgles referentes ao Patriménio Cultural (Patriménios Material e imaterial,
identidade, memoria, a importancia da preservacdo do patriménio para preserva-
lo...). Percebeu-se que, com o curso, confirmou-se a visdo que tinham do que seja
Patrimoénio Cultural, porque as respostas foram parecidas, mas que acrescentaram
novos conceitos, como por exemplo: ” A-01”, a “identidade”, e os “bens materiais e
imateriais”, “A-02” acrescentou ao conceito de Patriménio Cultural, dizendo que “é o
resgate e a permanéncia e a manutencdo das nossas raizes” e na resposta “A-08”,
gue nao havia respondido, nos demonstrou entendimento a respeito do termo.

Seguem as respostas :

E uma forma de expresséo de um povo, sua identidade, podendo ser material
ou imaterial. (A-01)

E o retrato daquilo que somos. Patriménio Cultural é resgate e a permanéncia
e a manutenc¢ao das nossas raizes, da nossa historia. (A-02)

E algo adquirido dos nossos antepassados que € passado de geragdo em
geracdo com a intencao de preservar. (A-03)

O patrim6nio Cultural é constituido de bens culturais, que sao a producao dos
homens nos seus aspectos emocional, intelectual e material e todas as coisas
gue existem na natureza. (A-04)

E o produto coletivo, formado pelo conjunto de realizagbes de uma sociedade
e vem sendo construido ao longo de sua historia. (A-05)

Patrimbnio Cultural é a identidade material ou imaterial manifestada de um
povo, de uma sociedade, civilizacdo em um tempo. E a memoéria viva de um
povo. (A-06).



74

Sdo bens materiais ou nao, tipicos de uma sociedade, familia, cidade e
comunidade. (A-07)

.O patriménio Cultural € constituido de bens culturais, que sé&o a produc¢éo dos
individuos nos seus aspectos emocionais, culturais, intelectuais, bem como
materiais. Enfim, tudo que existe na natureza. (A-08).

Patrimbnio Cultural é a heranca deixada por algum povo ou nacdo em relacao
as caracteristicas de vida moral ou material que compuseram o estilo de vida
de uma época. (A-09).

Patriménio Cultural sdo bens importantes que devem ser conservados, com 0
principal objetivo de tornar-se conhecimento para ser transmitidos a todos (A-
10).

Do patrimdnio cultural fazem parte bens imdéveis, tais como: castelos, casas,
pracas, e ainda locais dotados de expressivo valor para a historia, a
arqueologia, a ciéncia em geral. Nos bens méveis incluem-se, por exemplo,
pinturas, esculturas e artesanato. Nos bens imateriais considera-se a

literatura, a musica, o folclore, a linguagem e os costumes (A-11).

A 423 pergunta: Para vocé, que importancia tem o Patriménio Cultural? Tem
uma continuidade do conceito, a respeito do Patriménio Cultural, porém é mais de
cunho pessoal: os professores utilizaram-se de conceitos dando enfoque em acdes
passadas, enfocando a importancia de se conhecer o Patrimdnio para preservéa-lo,
(ex. “A-01", “A-03” e “A-05", esquecendo-se de essas atitudes manifestam-se
também no presente, porque € importante procurar ter uma postura de
conhecimento, preservacdo e divulgacdo do Patriménio Cultural em todos os
momentos, ndo s6 no passado. Percebeu-se que ha entendimento sobre a
importancia do Patrimoénio Cultural para todos da sociedade, mas o conhecimento
deste tema, dando enfoque também no presente, deve ser discutido, para que
posteriormente possam ser mediadores deste conhecimento em suas aulas e nos

planejamentos coletivos:

“E muito importante, pois € preciso preservar o que foi feito e... pelos nossos
antepassados .(A-01)
O seu valor histérico, o seu significado junto a um povo, o seu valor

sentimental para a sociedade que esta inserido. (A-02)
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E importante para podermos conhecer os nossos antepassados. (A-03)

Tudo aquilo que lembra um fato ou uma época de nossa histéria, merece e
deve ser preservado. Preservar € nosso dever, porque sao considerados
testemunhos da prépria evolucdo da cidade. Preservar nosso Patrim6nio
Cultural é dever de todos. (A-04).

Ele faz referéncia de um passado historico, caracterizando 0 processo
(avanco) cultural da época. (A-05).

Atraves dele, podemos conhecer a nossa historia, a nossa identidade (A-06).
A importancia de se tratar da realidade local. (A-07).

Preservar e valorizar, todo um conjunto de bens culturais que integram a
histdria de um lugar, bem como a construcao dessa histéria. (A-08).

E a histdria da nossa evolugéo, dos varios estagios em que nossa sociedade

passou para chegarmos no nivel em que estamos.(A-09)".

Os professores, ap6ds 0 curso de capacitagcédo, perceberam e internalizaram a
necessidade da acao individual e coletiva de se preservar o Patrimoénio Cultural,
comecando do presente, para posteriores geracfes (ex. “A-04"). Também
consideram o sentimento de preservacao, resgate da memoria e da identidade e o

conhecimento do Patrimdnio Cultural, sdo necessarios por parte de todos:

“E importante & medida em que podemos conhecer a histéria e vida de
Nnossos antepassados, resgatar e preservar a historia. (A-01).

Ele é muito importante, pois com ele conseguimos nos enxergar, Nos
identificar, nos construir e sabermos de onde e como somos. (A-02).

E importante porque € através do patrimonio cultural que passamos a
entender o passado a fim de manté-lo no presente. (A-03).

O Patrimbénio Cultural retrata a identidade cultural e a memoria de um povo.
Preservar, valorizar conhecimentos e bens culturais para futuras geragoes. (A-
04).

Representa a identidade, a memoria e a cultural de um determinado grupo.
(A-05).

E através dele que podemos conhecer a histéria de um povo, de uma época e

assim, resgatar e preservar na historia. (A-06).
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Uma necessidade de preservar o passado para preservar a identidade cultural
da pessoa humana. (A-07).

De grande relevancia, pois € uma forma encontrada no sentido de valorizar e
preservar todos os bens culturais, naturais que fazem parte de nosso dia-a-
dia. (A-08).

Trata-se do resgate das fases da humanidade para chegar aos nossos dias
atuais. (A-09)".

De suma importancia, pois é a forma encontrada de valorizar os bens culturais
e naturais, que fazem parte do nosso cotidiano (A-10).

Seus elementos materiais e imateriais possuem o poder evocativo e
memorialistico que representam e demonstram, material e simbolicamente os
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira que chamamos de

identidade nacional, a identidade de um povo (A-11).

Na 52 questdo, perguntou-se: Manifeste, através de um desenho, o que é
Patrimonio Cultural para vocé.

Segundo Horta (2008, p.11), o registro é uma das etapas metodoldgicas que
€ sugerida para ser utilizada e tem a funcdo de externalizar o conhecimento
adquirido, o desenvolvimento da memoéria, do pensamento intuitivo e da andlise
critica. Percebeu-se que os professores ndo conseguiram expressar 0 que seja um
Patriménio Cultural, por meio de desenhos, seja por falta de habilidades especificas
para desenhar, ou por falta de entendimento do referido tema, porque nas respostas

escritas, demonstrou-se compreensao.

Houve a manifestacdo de muitos bens materiais, tais como igrejas, comidas
tipicas, etc. Somente trés professores conseguiram apresentar desenhos
contextualizados, (ex.”"A-02”, “A-05" e “A-06"). Seguem o0s comentarios dos

desenhos feitos, na primeira etapa da pesquisa:

- (A-01) Desenhou uma igreja perto de uma casa, sem contextualizar melhor, com a

representacao de um espaco desconectado com a realidade.
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- (A-02) Fez trés desenhos: de uma igreja com o seguinte comentario: “Uma igreja
gue se conserva desde a antiguidade”. O outro desenho foi de pares dangando, com
0 comentario: “As festas populares” e por ultimo um desenho de uma vasilha, com o
comentario: “As comidas tipicas”. Neste caso, houve coeréncia e conexao com a
realidade, porque foram demonstrados trés tipos de manifestacdes culturais

diferentes e explicitadas a seguir.
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-(A-03) Foram desenhados um vaso com bordas para fora e um arco e uma flecha.
Supde-se que sejam a representacdo de um vaso ceramico e de um instrumento

utilizado pelos indigenas.
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(A-04) Desenhou-se uma igreja, sem nenhuma explicacdo e umas bandeirolas, que
supbem-se que sejam o0s simbolos das festas juninas, que séo populares e

religiosas.
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(A-05) Foi desenhado uma igreja e um coreto, que pode ser de qualquer lugar. Mas

gue demonstrou-se ter a nogdo do que seja um Patriménio Cultural.
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(A-06) Desenhou uma panela de barro, contendo em seu interior galinhada com
pequi, uma comida tipica goiana e foi bem exemplificada, demonstrando e

contextualizando um patrimonio local e reconhecido pela sociedade goianiense.

(A-07) Nao fez o desenho.

(A-08) Fez o desenho de uma casa, sem nenhuma explicacéo e fora do contexto.
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(A-09) O desenho feito foi de uma mao, proéxima a uma arvore e outro desenho com
0s nomes dos continentes. Esses desenhos sugerem varias interpretacfes, uma
delas € que a mao sugere a idéia da acao de se preservar os patriménios culturais

existentes no mundo.

Na segunda etapa da pesquisa, os professores elaboraram seus desenhos
enfocando as manifestacbes do Patriménio Arqueoldgico cultural material,
procurando explicar o que havia representado. (ex.”A-01", “A-03", “A-08 e “A-09"),
outros mantiveram os mesmos desenhos, sem acrescentar algo de novo. O que
percebeu-se € que as oficinas de arte rupestre e de construgdo de recipientes
ceramicos influenciaram alguns professores desenvolveram suas percepc¢oes visual
e simbdlica, ao fazerem os desenhos de muitos potes ceramicos, vasos antigos, etc.
associando-os ao conceito de Patrimoénio Arqueoldgico. Seguem 0s comentarios a
respeito dos desenhos:

-(A-01) Fez o desenho de um vaso ceramico, demonstrando ter internalizado um
patriménio material, que foi visto em varios momentos (visitas ao museu, no sitio

arqueoldgico visitado e nas diversas oficinas).
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-(A-02) Desenhou uma igreja, uma construcdo, vasos antigos e cidades historicas,

com a sua visao de patriménio cultural, pois na primeira etapa, havia demonstrado
outros desenhos que se referiam ao patrimoénio Cultural.
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-(A-03) Repetiu os mesmos desenhos da primeira etapa da pesquisa.

-(A-04) Ampliou a sua visdo a respeito do que seja um patrimonio cultural, porque
acrescentou, além a igreja, um museu e pracas.

-(A-05) Desenhou uma igreja, com uma cruz, o que demonstra conhecer 0 € um
patrimdnio material, pois, acrescentou a cruz ao conhecimento anterior que tinha,

guer era de um coreto (desenhado na primeira etapa). O que demonstrou ter sido
influenciado nas aulas vistas do curso de Educac¢éo Patrimonial.
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-(A-06) Fez o mesmo desenho da primeira etapa da pesquisa.
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-(A-07) Nao fez o desenho.

-(A-08) Desenhou uma cena em que retrata uma pessoa em um patrimonio natural,

contendo neste espaco animais, arvores, casas...

-(A-09) Fez desenhos de simbolos que retratam a invengdo da escrita, como
vestigios das primeiras manifestacfes e registros, contidos na arte rupestre, tema

que foi abordado no curso de Educacao Patrimonial.
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-(A-10) Fez o desenho de uma igreja, contendo um reldgio e janelas com figuras
geomeétricas.

A 62 questdo é: O que vocé sabe sobre o Patrimdnio Arqueoldgico?

Segundo Janice Lima (2007, p.26) por Patrimdénio Arqueoldgico, entende-se
gue sao os vestigios que os povos do passado deixaram de heranca para nds, como
0s restos de suas casas, 0S objetos que produziram, 0S seus instrumentos de
trabalho, os restos de sua alimentagdo, as suas armas, 0s seus enfeites, as suas

pinturas, ou seja, tudo que podemos encontrar em um sitio arqueoldgico.

Sabemos que o Patriménio Arqueolégico corresponde a bens de ordem
material das populacdes do passado, mas que estes bens nos remetem aos bens
intangiveis, ao analisarmos o0s vestigios que expressam a cultura em suas varias

manifestacdes, fazendo portanto, parte de nossa heranca cultural.

Ainda sobre o conceito de Patriménio Arqueoldgico, no documento,

Lausanne:
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“O Patriménio Arqueoldgico compreende a por¢édo do patrimdnio
material para qual os métodos da arqueologia fornecem os
conhecimentos primarios. Engloba todos os vestigios da
existéncia humana e interessa todos os lugares onde hé indicios
de atividades humanas ndo importando quais sejam elas,
estruturais e vestigios abandonados de todo tipo, na superficie,
no subsolo ou sob as &guas, assim como o material a eles
associados” (LAUSANNE, 1990, Art. 1°).

Quanto as respostas dadas pelos professores, notou-se que demonstracéo de
pouco conhecimento sobre o assunto. Outra parte do grupo de professores

conseguiu demonstrar algum conhecimento da cultura material:

“E um sitio onde podem ser encontrados materiais feitos por povos antigo (A-
01).

E um conjunto de bens que servem para determinar rumos historicos e
geograficos de determinadas civilizacdes (A-02).

Sei pouco (A-03).

Se resume em residuos, sitios arqueoldgicos que sao materiais encontrados
que pertenceram a uma civilizacao que residiu no passado(vestigios materiais
deixados)(A-04).

E a vida e a cultura dos povos antigos, caracterizados por meio de
escavacdes, ou através de documentos, monumentos, objetos, ossadas
deixadas, etc., deixados por eles (A-05).

S&o vestigios mais remotos de um povo, a partir das escavacdes
arqueoldgicas (A-06).

Sé&o atividades descobertas pelos pesquisadores em desenhos, objetos(A-
07).

Sei pouco, através de um curso que fiz sobre Educacao Patrimonial, mas
pretendo adquirir bem mais conhecimentos (A-08).

Nada. Penso que pode ser 0os bens pertencentes a uma determinada cultura e
gue por muito tempo esteve encoberto, ou seja, fora do conhecimento das

geracOes atuais (A-09).

Apds a participacdo no curso de Educagdo Patrimonial, os professores
puderam vivenciar tais conceitos, através de aulas praticas (oficinas de arte

rupestre, de construcao de recipientes ceramicos utilizando técnicas tradicionais e
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modelagem de argila e de vasilhames de ceramicas, oficina de literatura infanto-
juvenil que retrata assuntos referentes ao patrimoénio cultural, oficina de evidéncia
cultural, em que houve a juncdo de pedacos ceramicos) e a visita ao sitio
arqueoldgico, localizado na regido da Ferrovia Norte-Sul. Houve compreensdo a
respeito do Patriménio Arqueoldgico. As respostas foram estruturadas, levantando
pontos mais criticos em que houve a percepcdo da importancia deste patriménio
para a humanidade. (Ex.”A-06") relatou que o Patrimbnio Arqueoldgico sdo bens
culturais e ossadas em formas de vestigios deixadas por um povo e resgatados
através de um estudo e de um trabalho minucioso, realizados pelos arquedlogos.

Outro exemplo: “A-08": € uma forma de estudar e interpretar como viveram as

populacdes do passado, economia, crengas e processos adquiridos em sua cultura.

O Patriménio Arqueolégico pertence a toda a humanidade, a toda a
sociedade, preserva-lo é uma obrigacao ética, moral de todos os cidaddos. As
sociedades atuais e futuras tém o direito de conhecer o patriménio arqueoldgico

preservado e valorizado.

Ressalta-se que somente um professor, mesmo depois de participar de
todas estas atividades, acrescentou pouco para seu conhecimento sobre o aspecto

da cultura material, referente ao Patrimdnio Arqueoldégico:

“Patriménios Arqueologicos sdo vestigios e ossadas deixadas em um
determinado lugar, que podem ser resgatados e com um trabalho minucioso
podem revelar a cultura de um povo. (A-01).

Trata-se da Arqueologia-Pecas antigas, 0ssos, de um determinado povo que
habitou certa regido em determinado espacgo. (A-02).

Tenho pouco conhecimento. Sei apenas aquilo que é passado pelos livros e
televisdo. (A-03).

Patrimbnio Arqueoldgico estuda costumes, culturas de civilizagdes do
passado em que as provas sao objetos encontrados nas escavacdes e
documentos arquivados em museus que comprovam. (A-04).

E a heranca de toda a humanidade e de grupos humanos, adquirida através
do conjunto de restos materiais por eles deixados, associados as ocupacdes

por eles exercidas. (A-05).
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Patrimoénio Arqueoldgico sédo bens culturais e ossadas em formas de vestigios
deixados por um povo e resgatados através de um estudo e de um trabalho
minucioso realizado pelos arquedélogos. Sao fontes histéricas. (A-06).

E o estudo de diferentes culturas através dos materiais recolhidos e expostos
para a ciéncia estudar de forma critica a realidade do objeto. (A-07).

E uma forma de estudar e interpretar como viveram as populacbes do
passado, economia, crencas e processos adquiridos em sua cultura. (A-08).

E a heranca que civilizagdes antigas nos deixaram e que sdo descobertas
através de escavacoes. (A-09).

Patrimoénio Argueoldgico sdo bens que estuda os costumes e a cultura dos
povos antigos, com documentos, objetos encontrados em escavagoes (A-10).
E a por¢do do patriménio material que fornecem conhecimento das
populagdes primarias. E tudo como um recurso cultural fragil e ndo renovavel
(A-11).

Na 72 questéo foi: Escreva qual é o valor do Patrimoénio Arqueoldgico para

Percebeu-se que os professores tem a noc¢do da importancia do Patriménio

Argueoldgico para a sociedade e para a humanidade, pois relatam a importancia de

se conhecer 0s vestigios para saber a identidade dos antepassados, resguardando a

memoéria dos nossos antepassados e a nossa histéria. Alguns relacionaram o valor

financeiro, mesmo que de forma a enaltecer o seu valor. Também, houve a

comparacdo da valorizacdo do patrimbnio arqueoldgico para as éareas de

conhecimento e ndo para as pessoas:

“Né&o houve resposta deste professor (A-01).

Ele é de extrema importancia, pois como ja disse, através dele conseguimos
detectar datas, fatos, povos e outras informacfes importantes para o
desenvolvimento de um povo (A-02).

Valor apenas histoérico, pois ndo é possivel mensurar o seu valor financeiro
(A-03).

E que os restos materiais do passado guardam respostas importantes sobre a
cultura de povos que ndo vivem mais. Através destes vestigios materiais,

podemos compreender a relacdo entre passado, presente e futuro (A-04).
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E a melhor forma da humanidade n&o perder o referencial historico-cultural
dos povos que habitam sequencialmente uma regido (A-05).

Através dele podemos obter maior conhecimento e aprofundamento da
histéria da humanidade (A-06).

Valor historico e geografico de muita importancia (A-07).

Para mim, s6 se tornou importante a partir do momento em que iniciei uma
investigacao para saber algo a respeito de alguns comportamentos e

Objetos do passado, deixado pelos meus antepassados. Enfim, possibilitar o
reconhecimento e a legitimacdo do passado de minorias e a garantia futura
que as geragOes saibam lidar com os fatos da histéria. (A-08).

Tem valor incalculavel. Nao se negocia, pois pertence a humanidade. (A-09).

Nas andlises feitas das respostas seguintes no segundo momento, percebeu -
se que os professores demonstraram ter visdo a respeito do valor do patrimdnio
arqueoldgico para o resgate da memoéria e da cultura imaterial, preservando assim, a
historia existente do passado, do presente e do futuro. Houve argumentacdes

significativas a respeito do valor do Patriménio Arqueoldgico:

“E grande, pois podemos conhecer e resgatar a histéria de um povo. E
através desse patrimbnio que conhecemos a identidade de um povo em
determinada época (A-01).

E a permanéncia de determinados héabitos. E a manutencédo do que somos,
de nossas origens (A-02).

Parta mim o patriménio arqueoldgico nao possui valor financeiro. O valor é
incalculavel (A-03).

Devemos valorizar o Patriménio Arqueoldgico porque sdo restos materiais do
passado que guardam respostas importantes sobre a cultura de povos que
ndo vivem mais. Através desses vestigios materiais, podemos compreender a
relacéo entre passado, presente e futuro. (A-04).

A possibilidade de resgatar a memodria, de entender o comportamento
herdado

através dos restos materiais deixados pelas popula¢gdes desde os primérdios
da existéncia humana. Permite ao homem, identificar suas raizes culturais e

sociais. E uma heranca cultural, associada as idéias de memoria e de
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cidadania. (A-05).

E de grande valor porque através dele vocé conhece, resgata e preserva a
identidade de um povo, de um tempo. (A-06)

O valor do patriménio arqueoldgico é inestimavel tanto material ou espiritual,
gue permite ter uma visdo de mundo. (A- 07).

E uma forma de estudar e interpretar como viveram as populacées do
passado, economia, crencas e processos adquirido em sua cultura. (A-08).
Para mim trata-se de um modo de conhecer os varios momentos

gue a humanidade viveu e passou para que atingissemos o grau de
desenvolvimento que temos hoje. Acredito que estamos constantemente
fazendo histdria, e que as geracdes futuras poderdo conhecer o nosso modo
de vida atual. Portanto é um valor inestimavel pois, isso é conhecimento e o
conhecimento uma vez adquirido ninguém nos tira. (A- 09).

O valor do Patriménio Arqueoldgico consiste para mim o estudo e

a interpretacdo no modo de vida das populacfes do passado, sua economia,
suas crengas e processos adquiridos em sua cultura (A-10).

O patrimdnio arqueoldgico possibilita 0 acesso a informacdes contidas nos
mais diversos contextos espaciais, temporais e sociais dando testemunho de

toda a diversidade da expressdo humana que jé existiu (A-11).

A 82 questdo foi: Faca um desenho que represente algum Patriménio
Arqueoldgico, segundo a sua opinido.

Na primeira representacdo os professores tiveram dificuldades em expressar
0 que sabiam sobre o Patriménio Arqueoldgico, através do desenho, porque varios
deixaram em branco. Outros representaram a arte rupestre e ainda teve aquele que
desenhou um esqueleto completo, na superficie. Percebeu-se que os professores
precisaram de uma abordagem mais sistematica sobre a Arqueologia, para que
possam internalizar e expressar o entendimento sobre o Patriménio Arqueoldgico.

Seguem 0s comentarios sobre os desenhos:

“(A-01) Fez o desenho a arte rupestre. Ndo se sabe um qual contexto.
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A-02) Desenhou panelas de barro, cacos e ossos. Sem contextualizar os desenhos.
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(A-03) Nao desenhou nada.

(A-04) Desenhou algo que a pesquisadora teve dificuldades para interpretar.

T gy
:} '/,(/ L S \\__\\. X b
T i B 3 ™~ i
e
o~ / Vs \
_j\ﬂ ..I ' f \1' ™
L - . i o Bk 5_\

A-05) Desenhou um esqueleto completo na superficie.
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(A-06) Desenhou pinturas rupestres.

(A-07) Nao desenhou nada.
(A-08) Fez um desenho de um sitio histérico, com varios objetos em varios locais do

subsolo, com a data¢cédo de anos passados.
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(A-09) Nao desenhou nada.

Depois do curso de Educacéo Patrimonial, percebeu-se uma assimilagdo dos
conteudos aplicados no curso, porque o0s professores conseguiram manifestar
através dos desenhos, muitos bens materiais ceramicos, houve demonstracfes da
arte rupestre que foi representada e 0 museu como um dos espacos que € utilizado
para a exposi¢do de alguns materiais arqueologicos diversificados, de acordo com o

objetivo de cada exposicao. Sdo os desenhos:

(A-01) Fez outro desenho: de um pote ceramico, podendo ser urna, prato,

etc., que foi explicado que estaria localizado no subsolo.
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(A-02) Foram desenhados panelas de barro, 0ssos, esqueleto e pedras, que seriam
instrumentos de pedra.
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(A-03) Desenhou potes ceramicos. Demonstrando que o professor conseguiu

expressar um entendimento sobre o assunto.

(A-04) Fez o desenho de um museu e dentro dele varios bens materiais do

patrimdnio arqueoldgico representados.
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(A-05) Desenhou um pote ceramico.

(A-06) Desenhou uma urna funeraria.
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(A-07) Nao desenhou nada.

(A-08) Fez o desenho de um pote ceramico, utensilios, como tigela e um desenho de

arte rupestre.
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(A-09) Desenhou um pote ceramico.
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- (A-11) Fez o desenho de uma pintura da arte rupestre.

A guestdo de numero 9 foi a seguinte: Atualmente, na escola em que vocé
esta atuando como docente, vocé conhece algum projeto relacionado ao patriménio?
Se houver, cite.

Os professores responderam que ndo ha nenhum projeto sendo realizado na
escola que seja relacionado com este tema do patriménio. Somente dois professores
citaram um, que se prop6s a dar inicio, no ano de 2004, por ter sido participante do
curso de Educacdo Patrimonial, da SME, mas que ndo deu continuidade ao projeto
gue elaborou, mesmo sendo pré-requisito para o término do curso do referido ano,
(Ex.“A-04") e o “A-08", que iriam desenvolver na EMPAT, em parceria, o projeto da
“A-04":

“Nao (A-01).
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Nao (A-02).

N&o conheco. Imagino que sera feito porque a escola fica préxima da
barragem do Ribeirdo Jodo Leite (A-03).

Apenas houve um curso, oportunizando a um servidor participar, ocorrido no
ano de 2004. Porém nao houve interesse do corpo docente em estar
desenvolvendo o projeto, portanto 0 mesmo ficou apenas no papel (A-04)
N&o (A-05).

N&o (A-06).

Nao (A-07).

Superficialmente. Procuramos desenvolver um projeto dessa natureza, mas o
mesmo nao atingiu o esperado, uma vez que o trabalho educativo esta
permeado de contradi¢gdes. No entanto houve uma iniciativa (A-08).

N&o (A-09)".

Na segunda etapa das respostas do questionario, apés a realizacdo do curso,
houve uma mudanca de praticamente todos os professores que citaram o projeto de
Educacdo Patrimonial que estd sendo desenvolvido na escola e na turma
selecionada (H-01), como referencial. Somente um professor (A-03), relatou que na

escola ndo havia nenhum projeto relacionado ao patriménio:

“ O Ciclo Ill da escola desenvolve um projeto de educacao patrimonial com o
objetivo de preservar a bacia do Jodo Leite, onde existem varios sitios
arqueoldgicos (A01L).

Sim. A partir do momento que um grupo de professores participou do curso
sobre patriménio, passamos a desenvolver com os alunos um projeto de
valorizag&o do patriménio (A-02).

Nao (A-03)

‘Sim, estamos desenvolvendo um projeto de Educacgéo Patrimonial com os
alunos do Ciclo Il e realizamos uma visita com os educadores e a
coordenadora do projeto em um sitio na cidade de Jaragua (A-04).
Educacao Patrimonial (A-05).

Agora, o0 turno matutino esté trabalhando o projeto de Educagéo Patrimonial a
partir dessa proposta (A-06).

N&o, mas felizmente a escola foi premiada com este projeto (A-07).
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Positivo. Estamos desenvolvendo um projeto: Educacéo Patrimonial na nossa
escola. (A-08).

Estamos desenvolvendo agora a partir desse curso. Numa perspectiva
artistica, estamos passando aos nossos alunos alguns conhecimentos sobre
arte rupestre. (A-09).

Sim. A escola que atuo esta desenvolvendo um projeto:Educacgéo Patrimonial
(A-10).

Sim. O projeto de Educacédo Patrimonial proposto pela UCG, responsavel

pesquisadora V.L. (A-11)".

A préxima questdo n°.10, perguntou-se: Dentro das areas de conhecimento,
onde vocé encaixaria o Patriménio Cultural? (Dentro do curriculo escolar).

Percebeu-se, na primeira etapa, que os educadores tiveram uma visao de
uma perspectiva interdisciplinar a respeito da aplicacdo dos contetdos referentes ao
Patrimbénio Cultural, e que o trabalho pedagégico poderia ser desenvolvido
integrando qualquer area do conhecimento, porém, enfatizando que o mesmo esta
inserido nos PCN'’s (Parametros Curriculares Nacional) como Tema Transversal, da

Pluralidade Cultural , o Meio Ambiente., a Etica e Cidadania. Seguem as respostas:

“ Acredito que em todas as areas (A-01).

Histéria, Geografia, Portugués, Matematica, Arte, Ed. Fisica, Ciéncias e
Inglés. (todas)(A-02).

Identificacdo geografica das areas (A-03).

Geologos, Geografos, fisicos, quimicos, bidlogos, etndlogos, estatisticos,
outros. E possivel haver uma interdisciplinaridade relacionada ao tema (A-04).
Nos temas transversais (A-05).

Historia, Geografia, Artes, Ciéncias, Portugués (A-06).

Os desenhos descobertos sobre as praticas fisicas ao longo da historia (A-
07).

A pretensao é que seja um trabalho interdisciplinar, uma vez que é importante
a inclusdo da Educacdo Patrimonial numa linha de acbes necessarias,
integrantes dos conteudos escolares (A-08).

Acredito que seja interdisciplinar (A-09)".
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Na segunda etapa das respostas, apds a participagdo do curso, 0s
professores continuaram com a mesma visdo de que a abordagem dos conteudos
relacionados a Educacdo Patrimonial, em que se propdem em trabalhar com a
interdisciplinaridade dos Temas Transversais.

A respeito da interdisciplinaridade, Liick (2007, p.59) ilustra, dizendo:

A interdisciplinaridade no campo da Ciéncia, corresponde a necessidade de
superar a visdo fragmentada de produgéo do conhecimento, como também
de articular e produzir coeréncia entre os mdltiplos fragmentos que estao
postos no acervo de conhecimentos da humanidade. Trata-se de um
esforco no sentido de promover a elaboracdo de sintese que desenvolvam a
continua recomposicdo da unidade entre as mdltiplas representagdes da
realidade. Busca-se estabelecer o sentido de unidade na diversidade,
mediante uma vis@o de conjunto, que permita ao homem fazer sentido dos
conhecimentos e informagfes dissociados e até mesmo antagdnicos que
vem recebendo, de tal modo que possa reencontrar a identidade do saber
na multiplicidade de conhecimentos.

Seguem as respostas dadas:

“Todas as areas podem trabalhar a respeito, o resgate e a identidade do ser
humano (A-01).

Em todas as areas (A-02).

Acho que praticamente em todas as areas do conhecimento (A-3).
Arqueologia, Histéria, Geografia, Antropologia e outras (A-04).

Historia, Geografia, Ciéncias, Matemética. Enfim, € um tema interdisciplinar
(A05).

Histéria, Geografia, Artes, Ciéncias, Matematica, Portugués (A-06).
Encaixaria dentro da historia da Educacao Fisica e das necessidades d

0 homem primitivo de fazer monumentos (A-7).

Da para encaixar em todas as areas do conhecimento, bem como, na area
gue eu atuo no momento (Ciéncias) (A-8).

Em todas as areas (Histéria, Artes, Geografia, Portugués, Matematica,
Ciéncias) (A-09).

Na area de conhecimento linguistico(A-10).

Historia, Geografia, Arte, Ciéncias e Portugués (A-11)".

A 112 questdo foi a seguinte: Segundo seus conhecimentos, ha algum

Patrim6nio Cultural existente em Goiania? Se houver, cite o (s) que vocé conhece.
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Alguns professores responderam que ndo sabiam e houve relatos sobre
patrimdnios materiais, tais como monumentos (ex. Coreto da Praca Civica, Teatro
Goiania, Museus etc.), que se destacam por serem mais divulgados. Ninguém citou
algo sobre o patrim6nio imaterial, o0 que demonstra desconhecimento a respeito do
assunto e a necessidade de aprofundamento a respeito deste patriménio, nem

tampouco sobre Patriménio Arqueoldgico:

“Sim, a arte presente nos prédios na praca civica, entre outros (A-01).
Sim. Teatro Goiania, Casa de Pedro Ludovico de outros (A-02).

N&o conheco (A-03).

Museu Antropoldgico da UFG, Museu Zoroastro Artiaga, Memorial do Cerrado
da UCG, Museu Pedro Ludovico Teixeira, Cine Teatro Goiania, Coreto,
Palécio das Esmeraldas (A-04).

Bandeirantes, Monumento das trés racas (A-05).

Sim. Teatro Goiania, Estacéo Ferroviaria, Coreto da Praca Civica, Grande
Hotel, etc. (A-06).

N&o respondeu nada (A-07),

Estacdo Ferroviaria de Goiania (A-08),

N&o me lembro de nenhum (A-09).”

Na segunda etapa da pesquisa, pouco se acrescentou a respeito do
patrimdnio cultural, somente dois professores citaram o patriménio arqueoldgico e a
arte indigena, apos a visita ao Centro Cultural Jesco Putekamer. Percebeu-se que
houve pouca assimilagdo dos contetdos durante a participacdo do curso de
Educacdo Patrimonial, das abordagens feitas a respeito do patriménio imaterial,
realizadas com os professores. Sugeriu-se que se fizesse a retomada deste assunto,

junto ao grupo de professores, o que aconteceu logo apds este momento:

“A Praca Civica, Teatro Goiania, diversas casas no centro e Estagdo
Rodoviaria (A-01).
Casa de Pedro Ludovico, reldgio (A-02).

Ouvi falar de um sitio arqueoldgico na regiao proximo da minha escola (A-3).
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Museu Antropolégico da UFG, Museu Zoroastro Artiaga, Memorial do Cerrado
da UCG, Museu Pedro Ludovico Teixeira, Cine Teatro Goiania, monumentos
historicos, pracas, Igrejas, Lago das Rosas (A-04).

O coreto da Praga Civica, o Grande Hotel, o relégio da avenida Goias, A
Estacdo Ferroviaria (A-05).

Sim, por exemplo: Teatro Goiania, Trampolim do Lago das Rosas, Coreto da
Praca Civica e de Campinas, diversas casas no centro, Estacdo Ferroviaria
etc.(A-06).

A cultura indigena no Centro Cultural Jesco Putekamer. (A-07).

Varios, prédios, pracas, igrejas e outros (A-08).

Sim. Objetos ceramicos, edificios com arquitetura em arte deco (A-09).

Sim, Igrejas, pracas, monumentos, museus... (A-10).

Acervo arquitetdnico e Urbanistico Art Déco de Goiania tombados e geridos
como patriménio histérico: Coreto da Praca Civica, Edificio Grande Hotoel,
Festa de Folia de Reis, Catira, Arroz com Pequi, identidade rural, as Feiras
Livres...etc. (A-11)".

Na 122 questdo perguntou-se: Escreva qual € o seu interesse em trabalhar
com o tema Patrimonio Cultural em suas aulas.

De um modo geral, nas respostas, colocou-se sobre a importancia de se
conhecer, para preservar o patriménio cultural, a importancia de se resgatar tais
conhecimentos, tanto para os alunos, como na comunidade, para a preservacao da

identidade, da memoaria e da cultura, (Ex. “A-01” e “A-04"):

“ Preservagao do meio ambiente e dos valores culturais de nossa terra
(trabalhar com os alunos) (A-01).

Atualmente estou na direcao de uma escola, mas o tema é de suma
importancia para o crescimento do alunado (A-02).

Preparar meu aluno para entender a histdria dos seus antepassados (A-03).
Conscientizar os educandos e comunidade em geral, sobre a importancia da
preservacgao do Patrimonio Cultural para as geracgoes futuras, respeitando sua
legitimidade (A-04).

Mostrar ao educando a importancia do patriménio histérico, como referéncia

cultural na vida dele (A-05).
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Politicas publicas desenvolvidas ou ndo desenvolvidas, como por exemplo,
pesquisas sobre educacao patrimonial (A-06).

Rever os conteudos referentes ao assunto (A-07).

Na segunda etapa das respostas, observou-se que algumas
categorias, tais como: identidade, cultura material, memoria e as
manifestacdes culturais, foram acrescentadas as respostas, (ex. “A-01", “A-

04", “A-06" e “A-09"), demonstrando assimilacdo dos conteudos vistos:

“Trabalhar com os alunos a importancia do resgate histérico de um povo e a
importancia da preservagéo da identidade/cultura de um povo (A-01).

E de suma importancia por isso tenho total interesse (A-02).

Acho muito importante, pois os alunos vao poder entender o passado dos
NOss0os ancestrais, na vivéncia (A-03).

Trabalhar de forma integrada e interdisciplinar com o objetivo de contribuir
para a preservacdo dos bens culturais através da devolugdo social dos
conhecimentos gerados a partir das pesquisas e estudos da cultura material
das populagdes extintas (A-4).

Levar ao educando a possibilidade de conhecer suas raizes, através da
heranca material e cultural deixadas por seus antepassados, além de
desperta-los para a observacgéo e para a pesquisa (A-05).

Mostrar para os alunos a importancia do resgate e da preservacdo memoria
de um povo, de uma época para a compreensao da nossa histéria (A-06).

O meu interesse em trabalhar Patrim6nio Cultural € mostrar a importancia dos
bens materiais ou ndo, da regido ou lugar onde moram e preserva-los ( A-07).
Procurar resgatar esse tema na escola é levar para meu aluno
conhecimentos que até entdo eram s6 meus. Repassar valores desses
grupos que viveram no passado (A-08).

Trazer conhecimento aos meus alunos, ensinando-os a valorizar culturas
diversas e a entender que estamos em constantes mudancgas. (A-09).
Resgatar o valor existente em cada pessoa (A-10).

A facilitacdo do processo de aprendizagem, a formacdo pessoal e cidada de

uma ética de agbes (A-11)".
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Como propds-se em trabalhar com os professores o curso de Educacao
Patrimonial, partindo do projeto da Adutora do Ribeirdo Jo&o Leite e sabe-se que a
EMPAT fica localizada proxima a esta regiao, perguntou-se na questao n°. 13: O que

vocé conhece, ou ja ouviu falar a respeito da Adutora do Ribeirdo Jodo Leite?

O objetivo desta questédo foi o de fazer um levantamento das concepgdes
prévias dos educadores, para, a partir dos seus conhecimentos, planejar e
organizar, dentro das oficinas, os contelddos que ainda nao sabiam, ou
redimensionar o que ja sabiam.

Na primeira etapa da pesquisa, 0s professores demonstraram pouco
conhecimento sobre o assunto, ja ouviu falar somente através da midia, mas que
tém interesse em saber mais sobre a barragem do Ribeirdo Joéo Leite. Somente um

professor diz conhecer a barragem do Jodo Leite:

“ Eu ja tive a oportunidade de conhecer a barragem e a quantidade de terras a
serem alagadas (A-01).

N&o conhego, mas ja ouvi falar que sera feito um represamento de agua (A-
02).

Apenas através de jornais locais (A-03).

Tenho pouco conhecimento sobre o assunto, porém pretendo melhora-lo (A-
04).

O aproveitamento da nascente, a fim de aproveita-la futuramente, evitando a
falta de agua na regido do entorno (A-05).

Um grande empreendimento que ir4 abastecer Goiania até 2025. Causara um
grande impacto ambiental, pois atinge uma vasta area a ser inundada, Ha um
projeto de cunho turistico empresarial para o lago que se formara (A-06).
Somente em propaganda de jornais e televiséo (A-07).

Muito pouco em relacédo ao que preciso saber (A-08).

N&o conheco (A-09).

Apés a participagcdo do Curso de Educacdo Patrimonial, os professores
tiveram a oportunidade de conhecer e discutir a respeito deste assunto. Houve a
ampliaram da visdo que tinham, pois demonstraram interesse em conhecer mais,

por serem mediadores deste conhecimento para os alunos da EMPAT, tendo um
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papel social grande e importante, ndo s6 para os alunos da escola, mas para a
comunidade local. Muitos professores e alunos residem na localidade e
manifestaram o interesse da divulgacdo desses conhecimentos, porque é um papel
de transformacdo social, pois causara transformacao no espaco local, impactando e
transformando vidas.

Percebeu-se que houve entendimento nas respostas dos professores em
relacdo ao assunto, (ex. “A-01", “A-04", “A-05", “A-06", “A-07", “A-08" e “A-09”,

demonstrando que houve assimilacdo dos assuntos abordados:

“ Esta sendo construida uma barragem no Ribeirdo, que tem como finalidade
ajudar no abastecimento de &gua para a grande Goiania, com essa
construcdo alguns pontos serdo inundados. Essas regides ja foram habitadas
no passado e existem varios sitios arqueoldgicos (A-01).

A adutora ira beneficiar a cidade de Goiania com abastecimento de agua (A-
02).

Conhec¢o pouco a respeito dessa adutora. Sei apenas que o lago do Jodo
Leite vai abranger uma area enorme (A-03).

Preservar as nascentes e as margens dos rios e corregos faz parte do
Patrimbnio ambiental que estd sendo ameacgado devido a grande devastacao
em suas areas motivadas pela falta de cobertura vegetal. Reportagem
publicada em “O Popular” em que trata da questdo acima. E sabido da
construcdo da barragem que formara um novo reservatorio de agua (A-04).
Que se destina ao abastecimento publico de &gua em Goiania e que a area a
ser inundada foi parcialmente desapropriada. Que tera uma tomada d 'agua
gue se inicia na Barragem do Ribeirdo Joao Leite, chegando até na Avenida
Santos Dumont, no Setor Negréo de Lima (A-05).

Estéd sendo construida para o abastecimento de 4gua da regido metropolitana
de Goiania até 2025. Também que ha projetos empresariais gananciosos de
transformar o lugar num polo tematico com centro de convencgdes, locais para
shows, etc. Através desse curso tomei conhecimento do rico sitio
arqueoldgico encontrado no local (A-06).

Segundo os governantes a Adutora do Ribeirdo Jodo Leite abastecera a

grande Goiania nas préximas décadas, E que ninguém sabe ou a maioria faz
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gue ndo sabe é que por debaixo das terras inundadas tém inimeros sitios
arqueoldgicos (A-07).

A bacia do Jodo Leite é a principal fonte de abastecimento de 4gua da capital.
Que ultimamente estd ameacada, devido a devastacdo, ou seja, a sua
cobertura vegetal atualmente é 18% apenas. Enquanto profissionais, cabe a
nés conscientizarmos também nossos alunos. Reportagem publicada em
22/06/08 - Jornal “O Popular”, nos faz refletir bem sobre essa questédo e
outras. (A-08).

Ouvi falar que na construcdo da adutora foram feitas escavagbes onde
descobriu - se pecas antigas e que profissionais da area de arqueologia estdo
escavando toda a regido na tentativa de salvar esse patriménio arqueologico
(A-09).

Sim. Conheco e ouvi falar sobre a adutora do ribeirdo Joéo Leite (A-10).

O desenvolvimento da adutora se dara, de maneira em geral, no talvegue do
Ribeirdo Joao Leite com as distancias varando de 20 a 400m do seu leito. Se
destina esta adutora ao abastecimento publico. A area a ser inundada foi
parcialmente desapropriada e é uma area que fica préxima ao Parque

Ecolégico de Goiania (A-11)".

A 142 questdo foi: Vocé fard um curso de capacitacdo sobre a Educacéo

Patrimonial. Escreva o que vocé conhece sobre o tema.

Os professores abordaram, na primeira resposta das questdes, respostas
gue demonstram o conhecimento a respeito da importancia do tema e querem
aprofundar mais para que saibam aplicar os conhecimentos adquiridos em suas
aulas, (ex. “A-03", “A-04" e “A-08"). Notou-se que a participacdo deles no curso de
Educacao Patrimonial os ajudara a resolver essa vontade de maior compreenséao a

respeito do referido tema:

“ Educar para conhecer e preservar 0s patrimonios culturais (A-01).
Creio que ja respondi anteriormente. Educacdo Patrimonial é hoje necessario
a todos os individuos, para que os mesmos enxerguem a necessidade de se

preservar (A-02).
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Espero aprender a utilizar tudo que vou aprender como 0s meus alunos (A-
03).

Tenho alguns conhecimentos, através de livros, revistas, visitas a museus,
cidades histdricas, mas tenho expectativas de poder aumentar 0 meu acervo
de conhecimentos através deste curso. (A-04).

Nada (A-05).

Acredito que o objetivo do curso é capacitar o professor a transmitir ao
educando o significado, o valor e a importancia de um patriménio, como
também, trabalhar a conscientizacdo do dever de todos de cuidar de sua
preservacao (A-06).

A preservacado dos patrimdnios ja existentes (A-07).

Pouca coisa, que soO veio despertar o gosto na busca de conhecer bem mais
(A-08).

Acredito que Educacao Patrimonial € estarmos aptos a formar, educar nossos

alunos a valorizar e preservar patrimonios culturais (A-09).”

Apoés a participacdo do curso sobre a Educacdo Patrimonial, percebeu-se
argumentacdo teorica por parte dos professores, acrescentando as concepcdes
prévias sobre o referido tema, as respostas dadas mostraram que esta afirmativa
procede e, também, que os objetivos foram cumpridos. E que sera possivel a
aplicacdo destes conteudos, através de discussdes, que podem ser feitas com seus

alunos, em sala de aula:

“ Esse curso me possibilitou conhecer, entender e valorizar o patrimonio
cultural material e imaterial existente em nossa regido. Com esse
conhecimento posso contribuir para a preservacdo da nossa identidade
cultural (A-01).

O curso ja foi feito e o que eu entendo sobre o assunto ja foi expressado
anteriormente nas questdes respondidas (A-02).

Espero que o curso me traga mais informacdes para que eu posso transmitir
aos meus alunos (A-03).

Ja realizamos o0 curso que nos trouxe varios conhecimentos teoricos
importantes, bem como praticas que nos possibilitou desenvolvermos

atividades prazerosas aos nossos educandos (A-04).
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E o estudo da consciéncia e a identificagcdo de um povo com a sua histdria,

estudando-se a cultura material e testemunhos de ocupagfes humanas

passadas e suas atividades (A-05).

A Educacao Patrimonial possibilita ao aluno conhecer, valorizar e significar os

patriménios existentes em sua cidade, pais, do mundo, e assim, ser agente da

preservacao desses patriménios, dessa riqueza, como também,valorizar suas

histéria (A-06).

Sitio arqueoldgico, manifestacdes artisticas e culturais, crencas (A-07)

Ao preencher este questionario, (fiz ja o curso), foi extremamente importante,

pois adquiri teoricamente muitos conhecimentos, bem como conhecimentos

praticos, relacionados ao Patrimonio Cultural (A-08).

Hoje, o meu conhecimento estda um pouco mais avan¢ado, pois eu

desconhecia sobre esse tema e agora tenho informacdes sobre sitios

arqueoldgicos dentro de Goiania, caracteristicas arquitetbnicas do centro de

nossa cidade e outros (A-09).”

Que o curso capacitou os profissionais sobre a importancia da Educacéo

Patrimonial, com o objetivo de transmitir a importancia da valorizagéo cultural

(A-10).

No caso do curso, ja foi concluido e todas as respostas até aqui dadas foram

obtidas com o estudo e pesquisa que realizei durante e depois do curso (A-

11)".

A préxima questéo, de n°. 15, enfatizou a pratica pedagogica dos professores.
Foi colocada para eles: Escreva 0 que vocé espera acrescentar em sua pratica
pedagodgica, ao terminar de fazer este curso de capacitagdo sobre a Educacgéo

Patrimonial “.

De uma maneira geral a expectativa foi de desenvolver um trabalho de carater
interdisciplinar com os alunos. Pois, nesta primeira resposta, 0s professores
mostraram interesse em serem mediadores dos conhecimentos, que seriam

apreendidos, para levarem, através de discussdes, aos seus alunos:

“ Um estudo mais aprofundado sobre o assunto e conhecer alguns patrimonios
historicos (A-01).

Espero poder implanta-lo junto aos alunos da escola (A-02).
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Espero aprender a utilizar tudo que vou aprender como 0s meus alunos (A-03).
Elaborar projetos de acdo educativa, juntamente com professores, coordenadores,
colocando-os em prética (A-04).

Material suficiente para que as aulas sejam dinémicas, a fim de despertar o
interesse do aluno para o assunto (A-05).

Ter maior conhecimento sobre o tema, um referencial mais seguir para aborda-lo em
sala de aula, principalmente sobre a Adutora Jo&o Leite (A-06).

Somar mais reconhecimento sobre o assunto (A-07).

Estimular debates, sobre o tema, bem como poder integrar aos contetdos, ou seja,
nos processos do conhecimento e reconhecimento do Patriménio Historico Cultural e
vir a ser desenvolvido de forma interdisciplinar (A-08).

Espero acrescentar mais conhecimento acerca do tema e poder enriquecer minhas
aulas (A-09).

Percebeu-se, que os professores conseguiram aplicar os conhecimentos
adquiridos na sala de aula, mesmo antes do término do curso, ja iniciaram com as
abordagens referentes ao Patrimbénio Cultural, através das aulas de Educacgéo
Patrimonial. Houve, também, uma boa aceitacdo por parte dos educadores que ndo
participaram do curso. Outras turmas, de todos os turnos da EMPAT, além da que
foi selecionada para a realizagéo da pesquisa (H-01), estdo participando de projetos
e atividades relacionadas ao Patrimdénio Cultural, contando também com a
orientacdo da pesquisadora em todos os planejamentos das atividades pedagogicas.
Tomou-se tal atitude, por uma questao de respeito e ética profissional, ja que houve
um grande interesse por parte dos professores, que tornaram-se multiplicadores
destes assuntos abordados, cumprindo um dos objetivos desta pesquisa, que foi
muito bem aceita por toda a comunidade escolar. Seguem as respostas dadas pelos

professores:

Os relatos dos professores, apos a participacdo do curso confirma o que foi
dito acima:

“ Conhecer e aprofundar sobre o que é cultura, patrimoénio e preservacao da
nossa histéria, das nossas riguezas (A-01).

Eu acrescentei muito. Conhecia muito pouco sobre Patrimonio e acredito que

todo professor deveria passar por este curso (A-02).
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Espero que eu consiga apreender mais sobre este tema tdo importante ( A-
03).

Poder repassar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso de forma
tranquila e precisa sobre Patrimonio Cultural (A-04).

Maior clareza de informacdo, exposicdo e apresentacdo ao publico-alvo, do
tema, despertando-o para a importancia do mesmo para a sociedade, 0
municipio, o estado e o pais (A-05).

Maiores conhecimentos e aprofundamento sobre o tema e aprender formas
de abordagens e procedimentos para melhor trabalhar o tema com os alunos
(A-06).

Espero resgatar os padrdes de conhecimentos adquiridos pelos nossos
antepassados (A-07).

Que o mesmo venha possibilitar aos meus alunos conhecer, valorizar e
reconhecer a importancia para as civiliza¢des do futuro (A-08).

J& estou trabalhando com meus alunos sobre a Arte Rupestre e a importancia
de conhecermos nossa histéria através do passado (A-09).

Conhecimento, formar mais do que informar, ensinar para desenvolver a
autonomia pessoal, tentar formar cidaddos através deste curso (A-10).

Com certeza acrescentou meios e métodos para transmitir mais esse
conteudo (A-11)".

7

A (ltima questdo, de n° 16 foi a seguinte: Este espaco é para vocé

acrescentar algo que ndo foi abordado, a respeito deste assunto, sobre: o

Patriménio Cultural, Histérico e Arqueoldgico.

Como na primeira pesquisa, 0s conteludos ainda ndo haviam sido abordados,

orientou-se que escrevessem quais conteudos relacionados ao tema gostariam que

fossem abordados no curso de Educagéo Patrimonial. Somente quatro abordagens

foram feita, em que sugerem para acrescentar mais contetdos ao curso. S&o elas:

“Nao escreveu nada (A-01).

N&o escreveu nada (A-02).

N&o lembro (A-03).

Relacionado aos bens patrimoniais tombados na cidade de Goiania (A- 04).

N&o escreveu nada (A-05).
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Politicas publicas desenvolvidas ou ndo desenvolvidas, como por exemplo,
pesquisas sobre educacao patrimonial (A-06).

O meio ambiente (A-07).

Na minha opinido, espero que durante 0 curso, este “algo mais” venha
acontecer (A-08).

N&o escreveu nada (A-09)”.

Depois da realizacdo do curso, houve alguns questionamentos a respeito de
politicas publicas relacionadas a aplicacdo de verbas especificas para esta area.
Outra colocacéo que sera atendida com os alunos (visita a Barragem da Adutora do
Ribeirdo Joado Leite). O restante, manifestou respostas pessoais relacionadas ao
curso. Um professor colocou a respeito da visitacdo em museus e sitios. Essas
atividades foram contempladas durante a realizacdo deste curso de Educacéo

Patrimonial de que participaram. Seguem as respostas dadas:

“N&o escreveu nada (A-01).

N&o escreveu nada (A-02).

E muito dificil acrescentar algo, acho que o tema foi bastante abordado nessa
pesquisa (A-03).

Verificar a possibilidade de levar os educandos a visitar os sitios
arqueoldgicos e adutora do Rio Jodo Leite, proximo a unidade escolar (A-04).
N&o escreveu nada (A-05).

O porqué de poucos investimentos, acdes e projetos dos Oérgaos
governamentais nessa area (A-06).

N&o escreveu nada (A-07).

N&o escreveu nada(A-08).

N&o escreveu nada (A-9).

N&o escreveu nada (A-10).

Faltou visitas aos locais onde estdo importantes patriménios historicos e

culturais de Goiania (A-11)".
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10. Andlises das respostas dos alunos da turma pesquisada da EMPAT

Ao iniciar as analises das respostas dos alunos, recorda-se que houve a
aplicacdo de dois questionarios, um aplicou-se antes do inicio do trabalho de
Educacdo Patrimonial realizado por um periodo de trés meses (junho, agosto e
setembro de 2008), contando com uma carga horéaria de 38 horas, e outro no final do

trabalho. Foram feitas treze perguntas relacionadas ao assunto estudado.

A 12 pergunta foi a seguinte: Escreva quantas pessoas ha em sua casa,
contando com vocé. (Dé os nomes e 0 grau de parentesco de cada um). Ex: Pai,
mae, tio... Como as respostas sdo as mesmas, as duas respostas serdo colocadas

somente em uma analise:

“(B-01) 5 pessoas: Epaminondas( V6 ), Etelvina (V0), Isabelita (Tia), Carlos
(Tio), e (Eu).

(B-02) 4 pessoas: Eu ), Pai (Francisco), mae(Cristiane) e irmao(Cassio).
(B-03) 4 pessoas: Pai (Jean), v6 (Marieta), irmao(Tauan) e eu).

(B-04)7 pessoas: Mae(Antonia), pai(Jorge), irmad (Daiane), méae (Dalita),
irma(Débora), irmédo(Douglas) e eu.)

(B-05) 5 pessoas: mae(Claudia), pai(Jean), irma (Michele), irmé(Leticia) e eu.
(B-06) S6 colocou 5 pessoas, sem 0s homes.

(B-07) 6 pessoas: Maria Lucia(Mae), Braulino (Pai), Ricardo (irméo), Suzane
(irm&), Talyanne (irmé)e eu.

(B-08) 3 pessoas; Mae(Suane), irméo (Ytallo) e eu.

(B-09) 6 pessoas:Mae(Antonia), irmao (Mateus), Antonia (avd), Cicero(tio),
Francisco (tio) e eu.

(B-10) Sé colocou nove pessoas” .

A 22 pergunta foi : Vocé faz alguma atividade, além de estudar? Escreva quais
sdo elas. Também sao as mesmas respostas dadas nos dois questionarios, por
serem respostas idénticas, ndo ha variedade, portanto serdo citadas somente uma

resposta de cada aluno:

“Cuidar da casa, ajudo minha vé ( B-01).
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N&o fago nada, além de estudar (B-02).
Sim. Arrumo a casa( Fago faxina) (B-03).
Ajudo minha mae, arrumo a casa (B-04).
N3o (B-05).

Eu so0 jogo bola (B-06).

N&o (B-07).

Faco escolinha de futebol (B-08).

Faco natacéo e danca (B-09).

N&o respondeu. (B-10)".

Percebeu-se que somente dois alunos fazem alguma atividade, além de
estudar, que a escola €, praticamente, o Unico lugar de socializagdo existente em

suas vidas.

A 32 pergunta foi: O que vocé costuma fazer para se divertir, quando ndo esta
em sua escola? O que seria uma extensdo da segunda pergunta, mas agora
pontuando o lazer, as atividades -culturais, esportivas, ou seja, as diversas
possibilidades de convivéncia que acontecem fora da escola.

Muitos alunos vao para a lan house, o que demonstra que pode ser que sao
alunos que tém um perfil de caréncia econdmica, que podem ou n&o ter computador
em casa, ou ndo ter acesso a internet. E, ainda, visitam os parentes e amigos.

Serdo mostradas somente uma das respostas dos questionarios, porque esta

pergunta é pessoal e as respostas foram as mesmas:

“ Passear, ir a casa dos meus amigos, parentes, ir a lan house, algumas
festas (B-01).

Assistir televisdo e escutar musica (B-02).

Mexer no computador e conversar com 0s amigos (B-03).

Na Lan house, passear, varias coisas (B-04).

Vou pra casa dos meus tios, avos. Vou na Lan House (B-05).

Eu solto raia, jogo bola e vou para festas (B-06).

Vou pra casa dos meus primos, avo (B-07).

Gosto de ir na Lan House (B-08).

Futebol com amigos, video game e tv (B-09).
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Eu vou passear com 0s meus amigos(B10)”.

Na 42 questdo perguntou-se: Vocé tem alguma religido? Se sim, qual? Prticipa
de algum tipo de festa Religiosa?

Das respostas dadas, quatro alunos sao Evangélicos, dois sdo Catodlicos e o
restante ndo tém religido. A Unica festa citada foi a de Trindade, o restante somente
citou eventos das igrejas, ou nao citaram nada. As respostas foram as mesmas,

portanto, serdo exemplificadas com uma resposta de cada participante:

“Sim. Catodlica. Participa da Festa de Trindade(B-01)

N&o tem religido e ndo tem nenhuma festa (B02).

Sim. Evangélica. Participa de vigilias e encontros (B-03).

Sim. Evangélica. Participa de encontro de jovens (B-04).

N&o tem religido e nado participa de nenhuma festa religiosa (B-05)
Sim. Evangélica. Participa de passeata (B-06).

N&o tem religido e nao participa de nenhuma festa religiosa (B-07).
Sim é Catdlica e ndo participa de nenhuma festa religiosa (B-08).
Sim. Evangélica e participa de retiros e encontros (B-09).

N&o tem religi&o e néo participa de nenhuma festa religiosa (B-10)”.

A 52 pergunta refere-se a festa popular: Vocé conhece alguma festa popular?
Qual? Participa de alguma delas?

A quadrilha, conhecida como Festa Junina, foi a festa mais citada, por ser a
gue mais conhecem, mas alguns ndo dancam, outras festas citadas foram: carnaval,
cavalgada, cavalhadas e o pagode.

Percebeu-se que a festa junina é bem conhecida porque os alunos participam
desta festa, tanto na escola e na comunidade local. E a manifestacdo cultural que
muitos tém como referéncia mais proxima da realidade em que vivem,
demonstrando que tém uma caréncia cultural, ou seja, ttm pouco acesso aos bens
culturais, como: uma visita em um museu, assistir uma peca teatral, passeios pela
cidade para conhecer a historia do proprio local em que vivem etc. As respostas

foram as seguintes:

“ Sim. Pagode, quadrilha, carnaval ,etc. Participo de quadrilha, pagode (B-01).
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Festa Junina, mas néo participo (B-02).

Sim. Quadrilhas, carnaval, pagode. Participo de todas essas que eu escrevi
(B-03).

Pagode, carnaval e quadrilha (b-04).

Sim, quadrilha, Mas eu néo participo (B-05).

Eu pratico a cavalgada (B-06).

Sim, quadrilha, mas eu néo participo (B-07).

Quadrilha, de vez em quando eu dango (B-08).

Sim. Quadrilha, carnaval, cavalhadas...Participo de quadrilhas (B-9).

N&o respondeu nada (B-10)".

Apb6s a participagdo das aulas de Educacdo Patrimonial, os alunos
acrescentaram pouco a respeito da visdo que tinham sobre o assunto, somente a
Folia de Reis e o Frevo foram colocadas, porque foram citadas praticamente as
mesmas festas populares:

“Sim, varias: Festa Junina, Carnaval. Sim, participo as vezes da festa junina
(B-01).

Eu né&o participo de nenhuma festa popular (B-02).

Conheco o carnaval, festa junina, frevo e outros. Participo de vez enquando
de carnaval e festa junina(B-03).

Eu conheco,s6 que ndo participo(B-04).

Sim, conheco quadrilha, mas nédo participo (B-05).

Sim, eu participo da cavalgada da SGPA, no més de maio (B-06).

A quadrilha, o folclore, mas eu nédo participo de nenhuma (B-07).

Conheco, quadrilha e carnaval. J& dancei quadrilha cinco vezes e o carnaval
nunca participei (B-08).

Sim. Carnaval, Festa Junina, cavalhadas,folia de reis. Participo da festa junina
e carnaval (B-09).

N&o respondeu (B-10)".

Na 62 questdo perguntou-se: Proximo ao seu bairro(Jardim Pompéia), passara

a Adutora do ribeirdo Joao Leite. O que vocé sabe sobre este assunto?
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Das respostas dadas, alguns alunos ndo responderam a respeito deste
assunto, dois alunos deram respostas que demonstraram entendimento sobre a
Barragem do Joao Leite e o restante deu respostas sem sentido. Por ser um assunto
especifico, de pouca divulgacéo, o curso de Educacao Patrimonial conseguird retirar
essas duvidas e o desconhecimento a respeito do referido assunto. As respostas

dadas foram as seguintes:

“ Que vai fazer uma espécie de represa para que nao falte agua futuramente
(B-01).

Eu nao sei nada sobre o Ribeirdo Joao Leite (B-02).

Sei que vai fazer uma barragem. S6 isso que sei (B-03).

Que é uma espécie de represa e também problemas de agua (B-04).

Eu néo sei nada. Porque eu n&o moro aqui no bairro (B-05).

Eu fiquei sabendo que vai ter um que vai ver se acha faces de antepassados
gue moravam na Barragem do Jo&o Leite (B-06).

Eu nao sei. Moro la perto, mas nao sei (B-07).

Muito bom, porque eu quero o melhor para nés (B-08).

N&o sei nada (B-09).

Nada que eu saiba (B-10)".

Os alunos fizeram a visitagéo ao local da Barragem da Adutora, tiveram uma
palestra educativa sobre os impactos ambientais, culturais e sociais e como estes
impactos podem ser compreendidos, dentro do contexto do meio ambiente e da
comunidade. Puderam vivenciar, na pratica, ao conhecerem a Barragem de onde
percorrerdo os tubos da adutora do Ribeirdo Jodo Leite, que abastecera varios
municipios da regido metropolitana de Goiania.

Percebeu-se que o envolvimento dos alunos nesta atividade foi grande,
porque além desta visitacdo, foram abordados estes assuntos nas aulas de
Educacao Patrimonial, 0 que percebeu-se compreensdo e entendimento a respeito
do tema, pois houve a percepcéo de que havera impacto e mudanca, tanto em suas
vidas, quanto no ambiente em que vivem, em toda a comunidade local. Houve a
demonstracdo de que os objetivos foram cumpridos e que os alunos assimilaram os

conteudos referentes ao assunto:
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“ Que a adutora do ribeirdo Joao Leite vai abastecer a agua do nosso setor e
também outros. E que via alagar uma parte para que isso aconteca (B-01).
Fomos a Barragem do Ribeirdo Jodo Leite, achei bastante interessant

e porque eu ao sabia de nada do que foi falado e agora facgo idéia do tanto
gue foi pe importante saber destas coisas(B-02).

Sei que eles vao fazer uma barragem de 53 m de altura, com uma janela no
meio, para ter a passagem da agua que vai abastecer cinco municipios:
Goiania, Aparecida, Nerépolis, Anapolis e Teresopolis.(B-03).

Que a adutora vai passar no nosso bairro para abastecer agua para nés. E
grande parte do bairro e do rio sera alagada (B-04).

No6s fomos a adutora , eu fiquei sabendo muitas coisas sobre esse assunto,
fiquei sabendo que eles vao fazer a adutora para abastecer dois milhdes de
pessoas, sendo em cinco municipios (B05).

Eu sei que € um bom projeto que vai nos ajudar no presente, para ndo deixar
faltar agua na nossa cidade e em outras cidades associadas (B-06).

Eu entendo que eles estdo fazendo uma barragem no Rio Jodo Leite para nédo
alagar algumas areas, principalmente, o sitio arqueoldgico (B-7).

Eu sei que o Joao Leite alaga o sitio bananeira do Parque Ecolégico, € muita
coisa para ser alagada (B-08).

Eu sei que essa adutora ira distribuir agua a dois milhdes de pessoas em um
territério que abrange cinco cidades, contando com Goiania (B-09).

Sei que daqui a oito meses a barragem estara construida e sera alagada (B-
10)".

A 72 questao foi a seguinte: Ainda, sobre a Adutora do Jodo Leite, escreva o
gue vocé gostaria de saber.

Esta pergunta é uma continuidade da pergunta anterior. Na primeira etapa, 0s
alunos colocaram duvidas a respeito da Barragem da Adutora Jodo Leite,

demonstrando um grande interesse em saber sobre este assunto:

“ Qual o objetivo, por que estd mudando isso? (B-01).
Tudo sobre o0 Joao Leite (B-02).
Gostaria de saber tudo que néo sei (B-03).

Eu quero saber tudo por que é do meu setor, quero saber mais (B-04).
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Todas as coisas, relacionadas ao Jodo Leite, 0 maximo de informacao
possivel (B-05).

Eu quero saber se o0 Jodo Leite aglienta até no nosso futuro, se ele via dar
conta de nos fornecer a sua agua (B-06).

Eu gostaria de saber de todas as coisas relacionadas ao Joao Leite (B-07).
Quem é que criou esse nome para o rio (B-08).

Eu gostaria de saber quantos anos ele tem, o Jodo Leite (B-09).

N&o respondeu nada (B-10)".

Na segunda etapa, ap0s as aulas e a visitacdo do local, dos dez alunos, 9
responderam que esclareceram suas duvidas. Somente um aluno colocou a sua
preocupacdo a respeito da agua, quando abaixar a quantidade, o nivel da &agua,
como via ficar? Esta davida, foi esclarecida para o aluno, relembrando o que foi dito
na visita feita, que no periodo de seca, ha uma diminui¢do da quantidade de agua e

0 Uso consciente da agua por todos nés, ajuda neste periodo. Seguem as respostas:

“ Nada, Eu acho que esse projeto ja ensinou muito (B-01).

Eu ja tirei todas as minhas duvidas sobre a Adutora do Jodo Leite (B-02).
Quando a 4gua abaixar de novo, como vai abastecer os municipios? Ess

e negocio da 4gua subir e descer o nivel, como fica? (B-03).

Eu ja tirei todas as minhas duvidas, por isso que eu ndo tenho mais nada para
saber (B-04).

Tudo que eu gostaria de saber eu ja sei (B-05).

O que eu tinha davida em aprender, aprendi ontem, quando eu fui na adutora
(B-06).

Tudo que eu queria saber, os professores ja falaram (B-07).

Jéa sei de tudo ,eu aprendi na aula da visita, que foi muito importante (B-08).
Tudo que eu queria saber foi esclarecido ontem na visita a adutora (B-09).
Nada (B-10).

A 82 questéo foi: Quando falamos sobre cultura, o que te faz lembrar?
Alguns alunos citaram sobre os costumes, outros deram respostas muito
amplas, respondendo que cultura € tudo, outros relacionaram o conceito aos

antepassados e ao meio ambiente. Percebeu-se que os alunos tém nocéo do que
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seja cultura, mas que com as aulas terdo mais conhecimento sobre este conceito.

Seguem as respostas dadas, na primeira etapa:

“Sao os conhecimentos gerais sobre o ambiente, o desenvolvimento da
sociedade, dos povos, etc. (B-01).

N&o respondeu (B-02).

Tudo, pois tudo na vida é cultura (B-03).

Tudo, pois tudo na vida é cultura (B-04).

Me lembra do antepassado, do meio ambiente, coisas que estao relacionadas
com o cotidiano (B-05).

Dos antigos costumes e das festas (B-06).

Me lembra do antepassado e do meio ambiente (B-07).

Me faz lembrar uma fazenda muito antiga (B-08).

Me faz lembrar de costumes e lendas (B-09).

N&o respondeu (B-10)".

No curso de Educacdo Patrimonial, este tema: Cultura foi abordado através
de metodologias diversificadas que contemplaram o ludico, através da viabilizacéo
de aulas dinamicas e planejadas, com o objetivo de chamar a inten¢éao dos alunos a
respeito a importancia de conhecer as diferentes culturas para ter a intencdo de

preservar e de conhecer o patrimonio cultural.

Percebeu-se que os alunos, em suas respostas, demonstraram que 0S
conhecimentos discutidos e vistos, através dos contetdos abordados, que houve um
entendimento sobre o0 que seja cultura. As respostas foram diversificadas, porém

ricas nas abordagens. Somente um aluno ndo respondeu nada:

“ E o conjunto de tradicdes. Que cada pais tem seus costumes, seu jeito de
ser, a comida, pratos tipicos (B-01).

Cultura é o conjunto de varias tradicbes, que passam de geracdo em geracao
(B-02).

Para mim, cultura é vida, cada pessoa tem sua cultura, coisas feitas a mao,
pinturas e varias outras coisas (B-03).

Cultura séo alguns costumes de geracdo em geracdo que se passa. Cada
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pais tem seus costumes. Nossa cultura é comer pequi com arroz e mais
coisas (B-04).

Eu entendi que cultura € tudo, o costume e tradicdo que a minha familia tem e
vai passando de geracdo em geracao (B-05).

Dos meus antepassados, da tradi¢cao (B-06).

Me faz lembrar de nossos antepassados (B-07).

Ancestrais que foram deixados pelos indios (B-08).

Me faz lembrar que a cultura é passada de pai para filho e aprende seus
hébitos e necessidades. A cultura muda de acordo com o local onde se vive
(B-09).

N&o respondeu (B-10)".

A 92 questéo foi: O que vocé entende por patrimonio?

Nas respostas dadas, alguns alunos colocaram que patriménio esta
relacionado a bens de uma pessoa, colocaram o sentido da palavra aos patriménios
materiais da cidade, relacionando-o com a cultura, demonstrando que entendem

sobre o que seja patriménio:

“ E um conjunto de bens, materiais culturais e afetivos (B-01).

E tudo que uma cidade ganha, que relembra a histéria da cidade (B-02).
N&o muito. Mas sei que patrimdénio sdo os bens de uma pessoa (B-03).
E um conjunto de bens materiais culturais e afetivos (B-04).

Eu entendo de um grupo de pessoas fazendo coisas juntas (B-05).

O patrimdnio como pracas publicas, porque € de todos nés (B-06).

Eu entendo de um grupo de pessoas fazendo coisas juntas (B-07).

Eu entendo que sédo materiais, culturais e eventos (B-08).

N&o respondeu (B-09).

Patriménio sédo bens materiais culturais (B-10) ".

Os alunos demonstraram, apdés a participacdo das aulas de Educacao
Patrimonial que a nocao de patrimdnio foi grande, devido as colocacdes feitas, a
respeito dos patriménios culturais materiais e imateriais, colocando a idéia de valor,

mostrando que o sentimento de pertencimento foi internalizado e compreendido,
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portanto, os objetivos propostos, com a intencdo de compreensdo sobre o0 assunto,

foram cumpridos:

“ Que sao os bens materiais e imateriais que tem valor para gente (B-01).
Patrimonio sdo os bens materiais e imaterial de valor (B-02).

Patrimbnio € um bem, que a gente herda da familia, sendo emocional
financeiro e material (B-03).

Sao os bens imateriais e materiais que tem valor (B-04).

Eu entendi que patrimdnio é conhecer a nossa cultura para preservar e ri
passando para os descendentes (B-05).

Que é uma heranca que nos recebemos dos nossos ancestrais (B-06).
S&o os bens culturais que a gente tem que conhecer para preservar (B-07).
Séo as festas (B-08).

O que eu entendo sobre patriménio € que isso € uma heranca deixada por
antepassados e que podem ser usados para pesquisas e que podem ser
usados para pesquisa arqueoldgicas (B-09).

Patrimbnio é uma heranca deixada pelos antepassados (B-10)".

A 102 questdo foi: Vocé ja ouviu falar alguma coisa sobre a Arqueologia?
Escreva.

Foi aplicada para os alunos na primeira etapa e percebeu-se que a conversa
informal ocorrida antes da aplicacdo deste questionario acabou influenciando as
respostas, porque foram dadas respostas muito parecidas e com conceitos que
ainda nédo tinham sido trabalhados. Uma das professores de Lingua Portuguesa
influenciou-os nas respostas. Portanto, estas questdes deixaram de ser utilizadas

como referenciais para a realizacdo da pesquisa. Seguem as respostas dadas:

“ E a parte da ciéncia que estuda os antepassados através de vestigios
deixados por eles(0ssos, ceramicas, pinturas, objetos) (B-01).

Sim. Arqueologia é a parte da Ciéncia que estuda os antepassados, através
de vestigios deixados por eles (B-02).

Sim. Na Arqueologia as pessoas escavam procurando coisas antigas (0ssos,
pisos, etc.) (B-03).

E a parte da ciéncia que estuda os antepassados através de vestigios
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deixados por eles (pintura, objeto, 0sso, etc.) (B-04).

Sim, na televiséo (B-05).

Sim, um pouco eu sei que é pessoa que procura artes perdidas no passado
(B-06).

Sim, na televiséao (B-07).

E a parte da ciéncia que estuda os antepassados através de vestigios
deixados por eles (B-08).

N&o respondeu (B-09).

N&o respondeu (B-10)".

Depois das aulas, os alunos mudaram as abordagens feitas sobre os
conceitos, colocando idéias mais préximas do entendimento que realmente tiveram
sobre o que entenderam e internalizaram sobre o que sabem sobre a Arqueologia.
Houve uma compreenséo do conceito, porque a maioria fez referéncia aos estudos
dos nossos antepassados e as suas culturas, mas alguns alunos ainda confundem a
funcdo do Arquedlogo, por ser ainda uma profissdo pouco conhecida por parte da
sociedade:

“E 0 conjunto da cultura de nossos antepassados (B-01).

Argueologia € o conjunto de cultura dos nossos antepassados (B-02).

Sim. Arqueologia € vocé saber coisas de antepassados, de séculos antigos
(B-03).

Argqueologia € gente ou antepassados da nossa vida (B-04).

Sim. Arqueologia estuda o conjunto de cultura dos nossos antepassados
(B-05).

Sim. Em bom trabalho porque nés descobrimos toda a vida do passado
(B-06).

Sim. Sao todos os vestigios dos nossos antepassados (B-07).

Ja, minha v6 tem um vaso que era do tataravo dela (B-08).

Sim, ja ouvi falar que Argueologia estuda objetos antigos (B-09).

Sim. Arqueologia é quem pesquisa e quem estuda objetos de antiguidades
(B-10)".
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Dando continuidade a respeito da Arqueologia, perguntou-se na décima 112

pergunta: Escreva, em sua opinido, para que serve a Argueologia.

Todos relacionaram a fungdo da Arqueologia com a funcdo de estudar e
procurar entender 0os nossos antepassados. Notou-se que alguns alunos entendem
a funcédo da Arqueologia para a sociedade, mas que confundem ainda significados,

inclusive confundindo as funcdes de Arquedlogos, com paleontélogos:

“Para tentar entender um pouco mais sobre 0s assuntos que ja tem muit
tempo (B-01).

Para estudar sobre os antepassados (B-02).

Para as pessoas aprenderem mais (B-03).

Serve para aprender muitas coisas do antepassado e antigamente (B-04).
Para estudar antepassados. Exemplo: 0ssos e pinturas (B-05).

Eu acho que para encontrar fosseis de plantas, animais etc. Porque sem eles
nos ndo iriamos saber, por exemplo sobre os dinossauros(B-06).

Para estudar os antepassados através de vestigios deixados por eles. Ex:
0Ss0s, pinturas (B-07).

Eu acho que é para os cientistas acharem 0ssos, ceramicas e pinturas (B-08).
Para descobrir coisas, que ja ocorreram ha muito tempo (B-09).

Para descobrir objetos que foram usados no passado por tribos indigenas
entre outros (B-10) ".

Os alunos, nesta segunda etapa das respostas mostraram que entendem que
a Arqueologia tem varias funcdes, dentre elas a de estudar os vestigios dos nossos
antepassados, tentando compreender como estes viviam. Notou-se, que eles
assimilaram as aulas sobre Arqueologia que foram dadas e que os contetdos foram

compreendidos:

“Para sabermos tentar entender como era a vida antes de nos, dos nossos
antepassados (B-01).

Arqueologia serve para estudar a vida de nossos antepassados que viveram
antes de nos (B-02).

Para a gente saber o que houve antigamente, o que eles usavam e varias
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outras coisas (B-03).

Serve para estudar a vida dos nossos antepassados que viveram antes de
nos (B-04).

A Arqueologia serve para estudar 0os nossos antepassados (B-05).

Eles descobrem os vestigios passados (B-06).

Serve para a gente lembrar dos antepassados (B-07).

Para lembrar os antepassados (B-08).

Serve para estudar o passado, com fatos, retirados de objetos antigos
escavados e descobrir como era a vida antigamente (B-09).

N&o respondeu (B-10)".

A 122 questdo foi: Faca um desenho explicando o que é Arqueologia para
VOCeé.

Percebeu-se que ha& pouca compreensdo a respeito do conceito de
Arqueologia, pois somente alguns alunos conseguiram expressar de maneira
correta. Verificou-se que as aulas de Educacdo Patrimonial poderdo corrigir esses
entendimentos que foram demonstrados:

“(B-01) Desenhou cacos de vasos ceramicos e um 0Sso0.
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B-02) N&o desenhou nada.
(B-03) Desenhou dois 0ssos cruzados e um vaso ceramico quebrado.
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(B-04) Desenhou cacos de vasos quebrados de antigamente e 0Ss0s.
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(B-05) Desenhou pinturas, sem explicacao do que seja.
o
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(B-06) Desenhou um super-herdi. Esta € a imagem que se passa do que seja um
Arquedlogo, uma visdo totalmente esteriotipada da realidade.
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(B-07) Desenhou um quadro pintado e ao lado escrito pinturas. Como ndo ha
explicacéo, a representacao ficou superficial.
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(B-08) Desenhou um menino em forma de garatuja, sem nenhuma contextualizacao
gue explique esta representacéo feita.

(B-09) Desenhou um livro onde contém duas palavras escritas: Cultura e histéria.

Também sem nenhuma contextualizacdo que explique o desenho.

(B-10) Fez o desenho de um Arquedlogo trabalhando em um sitio arqueolégico que
tem registrado a arte rupestre” .

Apés a participagdo de varias oficinas relacionadas com a Arqueologia
(construcdo da arvore genealdgica, arte rupestre, vestigios ceramicos, construcao
dos vasilhames de argila, a ida ao Sitio Arqueolégico etc.), em que houve a
manifestacédo de interesse em estudar e saber mais sobre o assunto. Notou-se que

os desenhos tiveram mais compreensdo, em que expressaram-se que a abordagem



122

dos conteudos foi entendida, incluindo o profissional Arqueodlogo desempenhando
sua funcéo. A estética dos desenhos demonstrou que os alunos gostaram do que
fizeram nas aulas, porque ao colorirem os desenhos, configurou interesse por parte
deles:

“(B-01) Fez o desenho da arte rupestre e de um vaso ceramico quebrado.
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Desenhou os materiais que sdo utilizados pelo profissional da Arqueologia.

(B-02) Fez o desenho de um sitio arqueolégico com vestigios materiais dentro e dos

instrumentos utilizados pelo Arquedlogo.

(B-04) Desenhou pedacos de um vaso, que sao 0s vestigios materiais encontrados

e 0s materiais utilizados pelos Arquedlogos.
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(B-05) Fez o desenho de uma arqueodloga trabalhando com seus materiais e ao lado
um sitio, com uma sondagem aberta e dentro dela outros instrumentos sendo

utilizados no trabalho de pesquisa.
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(B-08) Desenhou um vaso quebrado e um pincel utilizado pelos Arqueodlogos em

seus trabalhos de pesquisa.
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(B-10) Fez o desenho de um sitio arqueoldgico”.
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A Ultima questdo n°.13 é a seguinte: "Vocé estudara sobre a Educacéo
Patrimonial. Escreva o que vocé sabe sobre este assunto.

Os alunos responderam que ndo sabem nada a respeito da Educacado
Patrimonial, somente um aluno tentou responder, por ndo conhecerem a respeito do
assunto em questédo, deixaram de responder. Espera-se que com as aulas,consigam
melhorar o quadro apresentado:

“ E a educacdo que se tem em casa, na escola entre um patrimonio. Porque é

necessario que se tenha educacao para conviver (B-01).

Nada (B-02).
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N&o sei nada sobre isso (B-03).

Eu saber mais e mais coisas sobre patrimonial (B-04).

N&o sei nada (B-05).

Eu ndo conhec¢o sobre o Patrimdnio, s6 sobre o Patriménio Publico (B-06).
N&o sei (BO7).

Eu n&o sei nada (B-08).

N&o respondeu ( B-09).
N&o, eu ndo sei nada sobre este assunto (B-10)".

AplOs as aulas, percebeu-se que houve entendimento sobre o que € a
Educacao Patrimonial, suas metodologias e abordagens. Os alunos citaram varias
acOes que foram realizadas neste periodo das aulas e relacionaram os conteudos
abordados com a pratica das aulas. O resultado foi satisfatério, pois houve
demonstracdo de aprendizagem, revertendo o quadro anterior, que era de total

desconhecimento sobre o referido assunto:

“ Durante esses meses estudamos sobre 0s nossos antepassados, através de
alguns trabalhos com argila, fomos ao Parque Ecologico e vimos alguns
pedacos de ceramicas que eles fizeram e muito mais (B-01).

Eu aprendi esses dois meses que Educacao Patrimonial tem muitas coisas
interessantes, como trabalhar com argila, a gente fez uma arvore genealdgica
e foi muito bom (B-02).

Eu entendo que devemos preservar as coisas de antigamente, porque eram
coisas de pessoas importantes (B-03).

Durante esses dois meses eu senti um pouco do que nossos antepassados
deixaram, fiz uma panela de argila, eu gostei muito. Vi os registros do nosso
passado (B-04).

Eu sei sobre a Adutora, o que é Patrimdnio, cultura, arte rupestre (B-05).

Eu sei que € uma heranca dos nossos antepassados, que deixaram para nés
(B-06).

Os bens culturais que tem valor (B-07).

Sei muita coisa, os vasos de argila que nés fizemos (B-08).

Eu sei que todos nds devemos cuidar do Patriménio, que é nosso, pois ele

desvenda o nosso passado (B-09).
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N&o respondeu nada B-10).

11. Analises das respostas dos questionarios aplicados aos professores que
participaram do curso proposto pela SME, no ano de 2004

Para fazer a selecdo dos dez professores participantes desta pesquisa,
utilizando a técnica por amostragem, que segundo Barbeta (2001, p.41l) a
amostragem € naturalmente usada em nossa vida diaria [...] Num levantamento por
amostragem, a selecéo dos elementos que serdo efetivamente observados deve ser
feita sob uma metodologia adequada, de tal forma que os resultados da amostra

sejam informativos, para avaliar caracteristicas do que se quer pesquisar.

Dos 49 professores participantes do curso de Educacao Patrimonial, realizado
no ano de 2004 pela SME, a selecdo dos 10 professores se deu através da
realizacdo da técnica por amostragem aleatéria simples, seguindo a metodologia
proposta por Barbeta, onde foi feita a listagem completa de todos os professores,

selecionando a amostra por meio de um sorteio, sem restricao.

Antes da aplicagdo do questionario foi também aplicado um termo de
compromisso, que explicitava os objetivos da pesquisa e solicitava a autorizacéo
com a assinatura individual de cada professor. O guestionario esta estruturado em
sete questdes, relacionadas ao curso de 2004, aos conteudos abordados, a
metodologia utilizada e a opinido dos participantes em relacdo a continuidade de tal

Curso.

A 12 questdo aplicada foi a seguinte: Faca uma avaliagdo do curso que vocé
participou, em 2004: “Prazer em conhecer, compromisso de preservar’ — Projeto de

curso — Patrimonio Cultural e Educacéo. Registre 0s pontos positivos e negativos.

Todos os professores colocaram varios pontos positivos, relatando o quanto o
curso foi importante, completo em relacdo aos conteudos abordados, metodologia,
nivel excelente dos professores que ministraram os médulos, os coordenadores, que

desempenharam bem suas funcdes. Ao analisar as avaliagfes feitas pelos mesmos
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professores, ainda no ano de 2004, no relatério final do referido curso, percebeu-se
gue as respostas sdo idénticas, o que comprova a boa aceitacdo do curso dos
mesmos, tendo um professor que relata, ter sido curso, o melhor de que teve
oportunidade de participar.

Somente trés professores citaram como pontos negativos, a ndo continuidade
do curso, que foi interrompido, sem a conclusao das atividades que foram propostas,
0s outros questionamento é em relacao ao tempo (carga horaria proposta), achando
qgue foi pouco e que poderia ter havido uma melhor distribuicdo por médulos, sendo

gue uns tinham mais horas que outros:

“Positivos: aprendizado maior em relagédo a algo do dia-a-dia, cultura oral, etc.
Negativos: O tempo poderia ser maior com mais visitas aos locais goianos
(C-01).

O curso foi excelente e muito completo, tanto a teoria, como a pratica. Os
profissionais que palestraram, tinham uma bagagem muito boa e transmitiram
com muita propriedade seus conhecimentos. Acho que néao vejo ponto

S negativos neste curso (C-02).

Para mim este curso trouxe apenas pontos positivos. Hoje, ao chegar para
responder este questionario reencontrei com profissionais que conheci
curso e todos nos comentamos ter sido este o melhor curso que ja fizemos n
a rede.

Os orientadores do curso se mostraram sempre muito atenciosos e

comprometidos, bem como, a maior parte dos cursistas (C-03).

Introducéo ao estudo de Arqueologia, aprendi nogdes e reconhecimento de
sitios arqueoldgicos de algumas areas do municipio de Goiania. O cuidado
com objetos e documentos nos trabalhos e nos museus e a proépri

conservacgdo do patrimdnio das escolas (C-04).

E a melhor possivel, até hoje ainda n&o fiz um curso tio completo e com

pessoas téo sérias e engajadas (C-05).
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Positivos: Qualidade significativa dos temas abordados e seus respectivos
palestrantes/ministrantes. Favorecimento a valorizagéo e conscientizacao da
importancia em se preservar o patriménio. Vivenciar praticas (city tour em
Goiania) (C-06).

O tempo destinado a cada modulo foi um ponto a ser repensado, pois teve
modulo que exigiu mais do que outros. De um modo geral foi muito bom, a
capacitacao foi muito véalida, pena que ndo continuei na escola para dar
continuidade, mas sempre que ha oportunidade tento encaixar o tema

minhas propostas de ensino (C-07).

O curso foi 6timo, com um farto material didatico e de 6tima qualidade, o que
contribuiu muito para a valorizacdo do curso. Apds quatro anos, lembro- me
apenas dos pontos positivos, mas colocaria como ponto negativo a falta de

continuidade do curso (C-08).

Foi um curso riquissimo. De alta qualidade. Abriu novos horizontes para um
fazer pedagdgico na minha area. Se tiveram pontos negativos, jA me esqueci
(C-09).

Tive uma boa aprendizagem participando desse curso, para mim o curso em
si foi muito positivo. O que achei negativo é que ndo consegui implantar

0 curso na escola em que trabalho (C-10).”

A 22 questdo aplicada foi: Dos conteudos abordados nos oito modulos do
curso: (Mod. 1: Educacdo Patrimonial, Mdd.2: Patrimbnio Arqueolégico,Mod.3:
Politica de preservacao do patriménio Cultural, Mdd.4: Patriménio e memoria, Méd.
5: Os lugares de memdéria e a Educacdo, M6d.6: A arte e a Educacdo, Mo6d.7:
Visitas técnicas, Mdd.8: Sensibilizacdo dos projetos de Educacdo Patrimonial das
Unidades Educacionais). Quais conteudos vocé considera mais importantes? Por

qué?

Em todas as respostas citadas pelos professores, ha uma abordagem de que

nos modulos existiu uma continuidade e que esta sequiéncia foi importante para a
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composicdo do todo. Praticamente ndo houve demonstracdo de preferéncias de
conteudos, pois foram entendidos e avaliados como importantes, dentro do contexto
apresentado. Alguns professores citaram como conteudos preferidos, os lugares de
memoria utilizados nas visitagcdes, outros colocaram o Patrimdnio Arqueoldgico,
como sendo um conteddo que chamou a atencdo deles. Enfim, houve assimilacéo

dos conteudos, por parte dos professores:

“Patrimoénio e memoaria. Os lugares de memoéria e a Educacao/ Arte e
Educacao / politica de preservacao do patriménio cultural. Foram os que me
despertaram para uma nova visao! (C-01).

Acho que ndo tem um contedido mais importante, ja que séo partes que
formam um todo e um se liga ao outro. Talvez eu possa dizer que Patrimonio
Argueoldgico foi 0 que mais chamou a minha atengéo e por isso foi
interessante, descobrir o passado através das escavacoes e objetos deixados

por outras civilizagbes (C-02).

Eu diria que um modulo completa o outro, portanto cada um tem sua
importancia dentro do curso. Porém, tive dificuldade em trabalhar com o
Patrimbnio Arqueoldgico. Achei interessante o tema, mas na pratica fiquei meio

perdida com os alunos (C-03).

Educacao Patrimonial, Argueologia, patrimbnio e memoria, os lugares de

memoria e educacéo, visitas técnicas (C-04).

Todos, pois um vai complementando e norteando o conhecimento (C-05).
Considero que todos os conteudos sao importantes, pois cada um aborda
aspectos relevantes para se conhecer, conscientizar, valorizar o patrimoénio
cultural e intervir de modo significativo ao aplica-los na educacao enquanto
formadora(C-06).

Todos os mdodulos séo pertinentes a proposta do curso de Educacéo
Patrimonial, sendo que trabalhar os temas dos médulos 1, 3, 4 e 5 sé@o
fundamentais seguidos dos modulos 2, 6, 7 e 8, que complementam e finalizam

a proposta em questao (C-07).
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Considerei todos os conteudos importantes, porém, sem divida o médulo que
trabalhamos com visitacéo foi 0 que mais me sensibilizou. Comecei a ver a
cidade com outros olhos (C-08).

Todos foram importantes, mas as visitas técnicas, acredito ter me seduzido
mais a desenvolver este projeto com meus alunos (C-09).

Para mim, todos os modulos foram importantes, pois aprendi muito (C-10).”

Na questdo de n°. 3 houve uma extensdo da questdo de namero dois, dando
continuidade a respeito da abordagem feita a respeito dos contetdos, mas sobre a
aplicacdo destes na pratica pedagodgica, no planejamento: Quais conteudos vocé
trabalha com seus alunos atualmente, ou utiliza em seus planejamentos? De que

forma esses temas sao trabalhados?

Constatou-se que a metade dos professores pesquisados ndo esta atuando
em sala de aula, estd desempenhando outras funcdes, tais como: direcdo de escola,
coordenacdo de turno, pedagogica, e outras atividades relacionadas a educacdo,
mas que sdo distantes da sala de aula, portanto ndo ha como efetivar diretamente, a
utilizacdo dos conteudos relacionados ao patriménio. Somente uma professora se
referiu coordenar as acdes pedagogicas dos professores e que sempre que
possivel, por ser dirigente de uma unidade escolar, trabalha com projetos
relacionados com a cultura e a histéria e que esses assuntos passaram a fazer parte

da proposta pedagdgica da referida instituic&o.

Dos outros professores, dois citaram que utilizam o patriménio e memoria, 0s
lugares de memodria e a educagéo, através de visitacdo em varios lugares historicos,
ou trabalhando a sensibilizacdo dos alunos com a cultura popular, outros dois
colocaram que trabalham os contelidos integrados com a proposta interdisciplinar e

outro colocou que ndo utiliza nenhum conteudo:

“Patrimbnio e memoria / Os lugares de memoéria e a Educacgdo. Atualmente
estou com Ciéncias e levo os alunos a se sensibilizarem com a cultura

popular dos chas caseiros, por exemplo (C-01).
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Atualmente estou fora da sala de aula. Sou coordenadora de turno (C-02).
Desde 2005, todos os anos revemos o projeto que fiz durante o curso na
escola em que trabalho no matutino e estamos constantemente reformulando
e trabalhando-o como um todo. Procuramos trabalhar o projeto sempre de

forma interdisciplinar (C-03).

Os lugares de memoria e a educacao, fotos, videos e visitas técnicas: Cidade
de Goias e alguns museus de Goiania (C-04).
Basicamente a historia da constru¢do de Goiania e art deco. E permeado

dentro de Geografia, no momento em que estudamos municipios (C-05).

Nao trabalho no momento com os educandos em sala de aula, atuo com

coordenadora de um Centro de Apoio & Inclusédo- CEMAI (C-06).

Atualmente néo estou trabalhando os temas propostos, pois ndo estou
atuando em sala de aula diretamente, isto €, acompanho um projeto de

formacé&o para o primeiro emprego para menores aprendizes (C-07).

Atualmente estou na coordenacao e na época do curso também, contudo
coordenei na época todos os trabalhos voltados para o projeto e continuamos
trabalhando e orientando os alunos sobre o que é Patrimoénio Cultural de uma
cidade (C-8).

Apesar de estar “fora de sala” de aula desde 2003, n&o deixei de incentivar a
realizagcéo de projetos que valorizassem nossa histéria e cultura. Mesmo
estando na direcéo desta unidade escolar, realizei o projeto com os alunos do
Ciclo 1l e o mesmo foi estendido ao Ciclo 11l e EAJA. Passou a fazer parte da
nossa proposta politico pedagdgica, quando desenvolvemos um projeto em
2005, 2006, 2007 e 2008, sobre a histéria e construcdo de Goiania e a historia
da nossa escola (C-9).

N&o estou trabalhando nenhum contetdo (C-10).”
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A 42 questdo foi a seguinte: Vocé elaborou um projeto, que foi pré-requisito
para a finalizacdo de participacdo do curso. Escreva em linhas gerais, quais foram

0s objetivos que vocé prop6s no referido projeto e se eles foram cumpridos .

Antes de iniciar a andlise das respostas das questdes, féz-se uma reflexéo a
respeito do conceito: projeto, com 0 objetivo de deixar clara a compreensédo do
termo, devida a sua importancia no contexto escolar. Recorrendo-se ao dicionario
Aurélio encontrou-se o seguinte verbete que tras a definicdo da palavra projeto: (do
lat. projectu,” lancado’ para diante). S. m. 1. Idéia que se forma de executar ou
realizar algo, no futuro; intento, designio. 2. Empreendimento a ser realizado dentro

de determinado esquema.

Segundo Vasconcelos (2000, p.140), o projeto deve ter uma articulacao
viva com a pratica pedagoégica, € fundamental que o professor tenha uma
participacdo direta com ele, desde a elaboracao, até a execucao final, contando com

a interacdo dos outros professores e dos alunos.

Quando da elaboracdo do projeto, o professor deve ter a lucidez de que os
contetdos a serem trabalhados em sala de aula ndo devem ficar limitados aos
conceitos, informagdes, etc. Para que tenhamos uma formacéo integral da pessoa,
necessario se faz articular este trabalho com o conhecimento - que é fulcral e até
definidor da especificidade da contribuicdo da escola neste processo educativo -
com outras dimensdes, a saber, o desenvolvimento de habilidades e a criacdo de

atitudes favoraveis...

Portanto, para que haja uma pratica pedagogica de qualidade, se faz
necessario utilizar a pedagogia de projetos nos planejamentos diarios, tendo como

suporte tedrico a interdisciplinaridade e o trabalho coletivo.
Os professores responderam a respeito de seus projetos e dos objetivos:
“C-01): Projeto: Conhecendo a Casa de Pedro Ludovico; Objetivos: Despertar

no aluno interesse em conhecer mais sobre a histéria de Goiania; Valorizar o

trabalho coletivo na construcéo da cidade de Goiania. Realizamos visitas ao
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local e pesquisamos sobre a vida de alguns personagens.

(C-02): Projeto: Memarias. O objetivo do projeto era iniciar a Educacao
Patrimonial na escola. Como o objeto de estudo era o coreto, conhecé-lo, sua

importancia social para valoriza-lo como monumento histérico.

(C-03): Projeto: Contando e Encantando com a Nossa Historia. Objetivo geral:
Despertar o interesse dos alunos para o conhecimento critico e a averiguacao
consciente do seu patriménio, a fim de edificar a preservacgéo sustentavel
desses bens e fortalecer os sentimentos de identidade e cidadania. Bom, na
escola onde trabalho atualmente acho que conseguimos cumprir com esses

objetivos de forma bem satisfatoria.

(C-04): Projeto: Um novo olhar para o antigo contextualizando o novo.
Objetivos: Despertar nos alunos o interesse de valorizar e preservar o antigo e

o novo. Observar a arquitetura dos centros histéricos de Goias e Goiania.

(C-05): Projeto:Visita ao Centro Histérico de Goiania. O principal objetivo é
levar o aluno a conhecer e valorizar 0 nosso patriménio cultural, e ndo sé no
momento, mas até hoje valorizo, ndo s6 com os alunos, mas com as pessoas

mais proximas a mim.

(C-06): Projeto: Nos tempos da Vovo. Os objetivos propostos visava
possibilitar a compreensao da importancia de se preservar o Patrimonio
Cultural, oportunizando o conhecimento, reconhecimento, valorizacao e

resgate de memdrias, costumes e habitos dos nossos antepassados.

(C-07): Projeto: Bairro de Campinas - Berco e Mae da Historia de Goiania. O
objetivo deste projeto era resgatar, socializar e divulgar o complexo histérico e
cultural do bairro de Campinas — Goiania, aos alunos da ultima etapa do Ciclo
II, do Ensino Fundamental da Escola Municipal Padre Pelagio, no Bairro de

Campinas, considerados significativos para a populacao local e da cidade de

Goiania.
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(C-08): Projeto: Memorial do Cerrado. Objetivos: Conhecer, valorizar e
respeitar, conservando e preservando o Patrim6nio Cultural da cidade onde

moram. Os objetivos foram cumpridos e teve a participacao de todos.

(C-09): Projeto: Museu Pedro Ludovico Teixeira. Teve como objetivo
apresentar aos alunos a histéria desse pioneiro, para que eles conhecendo,
pudessem valorizar a historia da construcdo da nossa cidade. Desenvolver o
prazer de buscar na histria a compreensao do nosso presente. Valorizar,
conhecer e respeitar nossos patriménios. Foram cumpridos (objetivos), sem

davida.

(C-10); Projeto: Vila da Saudade. Objetivos: Promover a observacao, através
de uma visita ao Memorial do Cerrado, focando a Vila Cenografica e
estimulando a percepcéo visual da mesma. Néo foi possivel concretizar, pois

na época geraria 6nus para os alunos.

A proxima pergunta, de nimero 5, € continuidade da n°. 4, por referir - se ao
projeto elaborado, mas € a execugcdo na escola, de todos os professores
pesquisados, somente um ndo houve continuidade dos projetos elaborados, todos
executaram, ou executam 0 mesmo projeto, ou outro que nasceu das idéias
anteriores, 0 que mostra que houve interesse e um excelente aproveitamento do

curso proposto pela RME, no ano de 2004.

Segue a pergunta feita: Apds quatro anos, houve execuc¢do do projeto que
vocé elaborou na escola em que atua,ou atuou, com seus alunos? Explique a sua

resposta.

“No final do ano de 2004 realizamos varias atividades para a execucéao de
projeto. Como nao houve continuidade do curso e eu tive de ministrar aulas
de Ciéncias nao pude dar continuidade da forma que havia imaginado nos
anos de 2005,2006 e 2007 (C-01).

Eu mesma nao executei, mas a Escola desde entdo do curso, inclui nos

projetos executados pelos alunos e professores o projeto: Goias, sua Cultura
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e seus Valores, onde a Educagédo Patrimonial é inserida atraves dos

conteudos trabalhados (C-02).

Sim. Como eu disse na questao n°. 3, desde o ano de 2005, venho junto com
a equipe em que trabalho executando o projeto elaborado durante o curso e
reformulando-o de acordo com as necessidades da escola. A cada ano
percebo uma maior participacdo dos professores, bem como dos alunos e
freqientemente escuto os professores comentando que gostariam de fazer
este curso (C-03).

Dentro do nosso projeto politico pedagdgico esta incluido a educacéo e

preservacgao do espaco escolar (C-04).

Sim, foi um momento Unico e foi propiciado pelo curso. E neste ano pude
retomar com os alunos da turma E, uma excurséo pelo centro histérico com

énfase na art deco (C-05).

Onde elaborei o projeto, 0 mesmo foi executado na integra, de modo
interdisciplinar, onde todas as areas do conhecimento participaram ativamente

do processo em si, culminando na ida ao Memorial do Cerrado e em uma

Mostra de exposicao (C-06).

No periodo em que estava na Escola Municipal Padre Pelagio, colocamos em
pratica a proposta neste projeto, apesar de nao ter contado com o apoio dos

colegas naquele momento (C-07).

Houve execucao do projeto com sucesso e até hoje trabalhamos isso com 0s
alunos, sempre que vamos aos museus. Inclusive na Escola Lauricio Pedro
Rasmussem, o projeto foi executado e, 2005, 2006, 2007, sendo que neste ano
(2007), culminou com uma festa com a participacdo da SME (Secretaria
Municipal de Educacdo) e até o prefeito Iris Resende esteve na comemoragao
do aniversario da escola e do bairro. Agora em 2008, o projeto continuou,
revivendo a memoria cultural da escola. O projeto foi tema da Mostra

Pedagdgica da SME em 2007(C-08).
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Sim. Continuamos desenvolvendo projetos sobre Educagdo Patrimonial, tendo
sempre como objetivo, valorizar o patriménio em que esté inserido, 0s espagos

gue usufrui. Aprendendo a ama-lo para que ele possa ser preservado (C-9).

Infelizmente ndo (C-10).”

A préxima questdo de n°. 6 foi a seguinte: Como foi a aceitacéo dos alunos da
escola, em relagdo ao projeto que vocé desenvolveu? (SO responda se houver a
execucao).

Notou-se que esta questdo ainda esta relacionada ao projeto elaborado e
executado pelos professores, mas a referéncia € sobre a aceitagdo e o
aproveitamento dos alunos em relagdo ao seu desenvolvimento. Das dez respostas,
oito colocaram como Otimas, excelentes, os alunos aceitaram muito bem a
participagdo e houve um envolvimento nos projetos. Dois professores né&o

responderam a questao:

“A aceitacdo primeiro dos colegas para depois entrar com a proposta de
sensibilizarmos juntos aos alunos. Tanto alunos do matutino, como do
noturno

aproveitaram de uma forma positiva todas as atividades desenvolvidas (C-
01).

N&o respondeu (C-02).

Na minha avaliacdo a aceitacao foi 6tima, apesar de alguns alunos terem
reclamado muito das visitas em campo, terem sido divididas por equipes que
em seguida fizeram a troca de experiéncias na escola. O motivo dessa
divisdo

foi puramente financeiro. Seria interessante a Secretaria oferecer condi¢cdes

de transporte gratuito para os alunos (C-03).

Foi 6timo, pude ver nos olhos atentos dos alunos a mesma alegria e

curiosidade que eu tive ao fazer o curso (C-05).
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Foi extremamente positiva. Os professores acreditaram na proposta.
Investiram nos dias de planejamento coletivo ao se apropriarem do trabalho
em si, elaborando as metodologias que seriam aplicadas para a efetiva

execucdo. Os alunos gostaram bastante, participaram com entusiasmo (C-06).

A aceitacao dos alunos foi além do esperado, pois desbravamos a

implementacéo da proposta na escola. Acredito que o aproveitamento por
parte dos educandos também foi surpreende, pois a curiosidade em desvendar
as riguezas téo perto deles foi um dos pontos fortes da execucao do projeto
(C-07).

A aceitagédo foi 6tima, todos colaboraram e o coletivo se mostrou disposto a

continuar com o projeto (C-08).

Excelente. Houve um envolvimento muito grande, principalmente pelos alunos
da EAJA e Ciclo I, histéria e geografia de Goiania e da nossa escola. Houve

muitos pontos em comum (C-09).

N&o respondeu (C-10).

A questdo n°. 7 refere-se a uma das propostas desta pesquisa, que € de
reimplantacdo do curso de capacitacdo para os professores da RME, em 20009.
Segue a pergunta: Vocé considera positivo a reimplantagéo do curso de capacitacdo

de Educacéao Patrimonial para os professores da Rede Municipal de Goiania?

Todos os professores responderam que sim, que esta iniciativa de
reimplantar um curso tdo importante e com a qualidade que demonstrou, em 2004,
tanto na execucdo, quanto dos conteudos desenvolvidos nos moédulos, dos
professores que ministraram os modulos, deve ter, sim, continuidade, devido ao
interesse dos professores que ainda nao fizeram o curso e também, que outros
professores devem ter acesso aos conhecimentos referentes ao patrimonio cultural,
para posteriormente mediar, discutir e levar estes assuntos para a sala de aula, com

os alunos:
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“Sim. Espero que mais pessoas tenham acesso a todas as imformacgdes que
tivemos. E que aqueles que ralizaram o primeiro curso possam aprofundar

Nnos nossos conhecimentos (C-01).

Sim. Acho que todos os professores deveriam participar de um curso como

este. (C-02).

Ouco sempre colegas perguntando sobre este curso e demonstrando grande
interesse em fazé-lo, pois mesmo entre os professores o desconhecimento em
relacdo a Educacao Patrimonial € muito grande. Acredito que com um maior
namero de profissionais capacitados teriamos reais condi¢des de implantar

efetivamente uma Educacéo Patrimonial de qualidade (C-03).
Considero uma iniciativa muito positiva e importantissima para a Rede (C-04).

Sim, pois todos merecem ter a mesma oportunidade que nos tivemos de ver

uma cidade de outra forma (C-05).

Sem duvida alguma, pois é de extrema importancia se conhecer a histéria e a
forma de vida de um povo, para que se desenvolva o respeito as diferencas e
as diversidades culturais. Somente conhecendo que se € possivel valorizar e

cuidar (C-06).

Sim, tudo que contribui para a capacitacao do profissional de educacéo é
muito bem-vindo e principalmente quando trata-se do resgate historico e

cultural de nossa cidade (C-07).

Claro, pois foi através deste curso que a semente foi lancada e todos séao

sempre incentivados a conhecer, valorizar e respeitar a memoria do lugar ond

vivem (C-08).

Muito. E uma formagcéo e tanto! (C-09).
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Sim, com certeza, assim como eu tive uma grande aprendizagem, outros
colegas provavelmente terdo o mesmo aprendizado. Fico triste por néo ter
dado continuidade ao projeto, mas quem sabe iSSo acontecera no proximo
ano. (C-10)".

A Ultima questao, de n°. 8 foi a seguinte: Este espaco esta reservado para que
vocé expresse algo que foi deixado de ser abordado ao assunto que estamos
pesquisando.

Abriu-se um espaco livre, para que cada professor expressasse 0 que
guisesse, em relacdo ao assunto abordado na pesquisa. As respostas foram
diversificadas, devido a liberdade de expresséo que foi dada. De um modo em geral,
os professores abordaram a importancia da iniciativa da pesquisadora deste projeto
em propor a reimplantacdo do referido projeto para 2009, elogiando e apostando
neste futuro curso. Trés professores ndo manifestaram nenhuma opinido. Os

assuntos abordados foram bem diversificados.

Propuseram a organizacdo de um grupo de estudo referente ao assunto
(Patriménio Cultural), a necessidade de se trabalhar esses assuntos com os alunos
da RME. Houve a abordagem de um outro curso que dois professores fizeram no
ano de 2007, promovido pela AGETUR, intitulado por Vila Cultural, que é um

programa que visa revitalizar a area central de Goiania.

Segundo o presidente da AGETUR, Barbosa Neto, o programa Vila Cultural
envolve a construgdo da Casa do Turismo e a recuperacao da infra-estrutura urbana
do Centro da capital, faz parte da sua revitalizagdo e prevé, entre outras acodes, a
demolicdo de todas as construcdes existentes ao redor do Teatro Goiania e a
restauracdo de prédios historicos construidos em art déco na area central da cidade.
Os professores foram capacitados para serem multiplicadores nas instituicbes em
gue atuam como educadores.

Houve ainda, a abordagem de uma professora que tem a formacéo
académica em Artes e manifestou a sua opinido a respeito da inclusdo desta area de

conhecimentos em algumas a¢des da SME:,

“Que bom que alguém se preocupou (Da secretaria ) em retornar um curso
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tdo importante como este!!! Se possivel marque uma reunido geral com todos
nos que fizemos o curso (de 2004). Era proposta do grupo de permanecer

com grupos de estudos, em relagdo a alguns assuntos especificos (C-01).

Acho que a expectativa para um proximo curso € muito grande, espero que
seja igual ou melhor que o primeiro, recheado de muitas novidades, ja que o

empenho para tal esta sendo grande (C-02).

Na justificativa do meu projeto comeco dizendo que a defesa e preservacao
do patriménio histérico, cultural, ambiental, material e intelectual € uma tarefa
extremamente importante em todos os setores da vida. Apds colocar em
pratica este projeto e ver alguns frutos florescerem, reafirmo em meu intimo a
necessidade urgente de trabalharmos efetivamente com a nossa juventude.
Constantemente estamos vendo na TV, os politicos falarem da implantacéo de
ambiente informatizado nas escolas, porém, acredito ser mais urgente a
implantacdo de uma Educacao Patrimonial, pois assim, os alunos terdo
consciéncia plena do meio que os cerca preservando e valorizando sua escola,

sua casa e sua cidade (C-03).

N&o escreveu nada (C-04).

Acredito que esta pergunta seja melhor colocada as pessoas que pensaram e
elaboraram o projeto. Somente um ponto: que aumente a carga horaria do
curso (C-05).

Sinceramente, ndo me lembro de nenhum aspecto que néo fora abordado.

Acredito que os de maior relevancia foram contemplados (C-06).

Acredito que os temas abordados neste curso contemplaram a proposta da
época. Hoje, talvez seria necessario aprofundar um pouco mais alguns temas
abordados, a titulo de maior conhecimento. Desde modo, achei que nao faltou

nada para aquele momento (C-07).

N&o sei se ficou algo sem ser abordado, mas este ano participei de outro

curso que tratava do mesmo assunto, o: “ Vila Cultural “ , patrocinado pela
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AGETUR e Secretaria de Cultura. Posso lhe garantir que o outro curso foi
otimo também e de excelente qualidade, tanto nas aulas, quanto no material
didatico e de grande interesse por parte dos professores participantes, o que
vem mostrar que se o curso de Educacgéo Patrimonial for reimplantado na rede,

terd um publico garantido (C-08).

Participei recentemente de outro curso, organizado pela AGETUR e Secretaria
de Cultura, até bem melhor e de mais qualidade do que o de 2004.
Porém nada impede que os organizadores deste projeto, busquem junto a
esses 0rgaos parcerias, para que trocando idéias possam trazer mais qualidade
ao curso. Tive a oportunidade de conviver com colegas de outras areas, que
faz as discussdes serem mais profundas e ricas. Acredito que 0s mesmos
devem ter tido sucesso, assim como eu, na implantacao dos seus projetos em
suas escolas. Mas nenhum projeto deste porte pode ser executado apenas por
uma area, tem que ser um trabalho coletivo, abrangendo varias disciplinas.
Acho que a SME, deveria, ao reimplantar esse projeto, ndo esquecer o quanto
o profissional da area de Arte € importante. Ndo sé para o desenvolvimento
do projeto, mas como um elo que faz toda a diferenca quando se trabalha
com formacdo humana, com Ciclo de desenvolvimento humano. Valorizar,
respeitar, resgatar, seduzir, instigar, criar... e tantas outras coisas € papel do
Arte Educador. Nossa Rede esta deixando isso de lado. Vamos rever essa
guestdo, agora € contetudo “indispensavel“ para os Ciclos |, I, Ill, EAJA e
Educacao Infantil. Espero ter contribuido de alguma forma. Sucesso nesse
projeto! (C-09).

Nada a declarar (C-10).
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12. AVALIACAO

Ao final do curso, os educadores - participantes serdo avaliados a partir do
projeto a ser elaborado por eles. Espera-se que enfoquem tematicas das diversas
faces do Patriménio Cultural e utilizem metodologias que possibilitem o
conhecimento de elementos essenciais que trazem em seu bojo, as diferentes
formas de manifesta¢gBes culturais entre outras abordagens que retratem contetdos
gue despertem a consciéncia preservacionista e fortalecam a nocédo de identidade

com o Patrimoénio Histérico Cultural.

Sera exigida a freqiiéncia minima de 75% e nota minima de 7.0, no trabalho

final, para obtencao do certificado, aprovado pelo Conselho Municipal de Educacéo.

O desenvolvimento do curso, bem como o alcance de seus objetivos, sera
avaliado pela equipe de coordenacédo, por intermédio de relatérios produzidos na
execucao do projeto, apresentados pelos cursistas. Neles, sera descrita a situacéo
de aprendizagem, relacionada aos contetudos abordados nos médulos, os contetados

trabalhados na Unidade Educacional e as observacdes que julgarem necessarias.
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13. CONSIDERAGOES FINAIS

A concepcado de desenvolvimento desta pesquisa partiu do interesse da
analise e do alcance das acdes educativas voltadas para o Patriménio Cultural,
entendido como instrumento para o fortalecimento e para a construcao da cidadania,
da identidade, da memdria e do sentimento preservacionista. Ela surgiu também
para verificar o conhecimento dos educadores que atuam na RME acerca deste

tema.

Notou-se, por meio desta pesquisa, que os professores tém desconhecimento
a respeito da amplitude e das especificidades relacionadas ao tema Patrimdnio
Cultural. As ac¢des educativas que se propdem implantar, por meio do curso de
Educacdo Patrimonial servirdo para dar instrumentos e subsidios aos educadores
para levarem esses assuntos para serem discutidos e refletidos em sala de aula com

os alunos.

Houve o interesse por parte dos professores em trabalhar esse tema, bem
como avaliar a dimensao dos conteudos apreendidos durante os encontros, a partir
da abordagem metodoldgica utilizada para tal fim, que foi a analise qualitativa das
respostas dos questionarios aplicados durante a realizacdo do curso de Educacéo

Patrimonial.

A intencdo de se aplicar tais questionarios foi avaliar os resultados das ac¢des
educativas realizadas em anos anteriores. Pdde-se ver a viabilidade de um curso de
capacitacdo de Educacdo Patrimonial na Rede Municipal de Educacéo, iniciado no

ano de 2004 e nao foi reeditado.

Pela analise qualitativa das respostas dos professores da EMPAT, percebeu-
se que O curso acrescentou conhecimentos sobre os conceitos de Cultura,
Patriménio, Patrimdnio Cultural. Colaborou também para o fortalecimento de suas
identidades, na nogcédo de amplitude das tradi¢cdes culturais, presentes em diversas
manifestacdes culturais. Algumas dessas categorias eram desconhecidas ou eram

superficialmente conhecidas.
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E importante salientar que ha necessidade de se trabalhar com esses temas
relacionados ao Patriménio Cultural nas instituices escolares, tendo em vista que
possibilitam fortalecer a relacdo das pessoas envolvidas com suas herancas
culturais e estabelecem um vinculo afetivo desses com os bens culturais materiais e
imateriais. Possibilita, desse modo, a criagdo de sentimento de pertencimento,
trazendo para si a responsabilidade e o desejo de preservagdo desse patrimonio,

fortalecendo a vivéncia de uma real cidadania.

Das abordagens feitas com os alunos da EMPAT, o que mais se destacou foi
0 processo de construcdo dos professores acerca, sobretudo, do conceito de
Arqueologia. O termo deixou de ser algo inalcancavel. Essa relacdo de proximidade
com o patriménio arqueolégico se estendeu, também, aos alunos, que
demonstraram um grande interesse nas aulas relacionadas ao tema, conforme se

verifica nos anexos 4.

Janice Lima (2007, p.8) afirma que

a Arqueologia é uma atividade profundamente sedutora e o
patrimonio arqueoldgico exerce grande fascinio sobre o publico. Essa
atracdo, quando bem canalizada pela educagdo, gera respostas
muito positivas. O valor social desse patrimdnio comega a falar mais
alto, os individuos passam a ser identificar com ele,e cria-se a
condicdo empatica necessaria para a sua protecao e defesa.

Nos discursos dos professores feitos sobre o patriménio cultural, destaca-se
também a apropriacdo de termos como preservacdo, o processo inter-relacional
entre patriménio puablico (oficial) e nao-oficial, bem como a continuidade e
assimilacdo de conhecimentos tradicionais (saber fazer), transmitidos de geracéo
em geracdo. A memoéria também foi relacionada ao patriménio arqueolégico, quando
se refere, entre outras, a heranca material deixada para a humanidade. Vejamos

isso em alguns relatos dos educadores:

Patrimonio Cultural é a identidade material ou imaterial manifestada de um
povo, de uma sociedade, civilizacdo em um tempo. E a memoria viva de um
povo. (A-06).
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Patrimbnio Cultural é a heranca deixada por algum povo ou nagdo em
relacdo as caracteristicas de vida moral ou material que compuseram o estilo

de vida de uma época. (A-09).

Ainda em relagdo ao discurso dos professores da EMPAT ressaltamos que
houve envolvimento, participacdo efetiva no curso de Educag&o Patrimonial e
adesao de outros professores que, indiretamente, foram seduzidos pelas atividades
relacionadas ao Patrimbnio Cultural e passaram a inserir tais conteudos em suas
aulas. Dessa forma, demonstraram que a educacdo patrimonial teve uma boa
repercussdo em relacdo ao envolvimento e a compreenséo dos conteudos, por parte
dos educadores, pois mostraram uma pratica pedagdégica viavel ao levarem para a

escola as reflexdes, articulando os saberes no processo de ensino/aprendizagem.

Assim, houve um redimensionamento da pratica pedagogica da EMPAT e do
planejamento coletivo. A rigidez em relagdo ao planejamento que acontecia
individualmente, sem a articulagdo coletiva dos professores das éareas de
conhecimento, que ora se apresentava como realidade nesta instituicdo, cedeu lugar
a uma organizacao interdisciplinar, integrando as areas de conhecimento para
ajustar e integrar os conteudos em torno de um eixo comum, referente ao Patrimdnio

Cultural.

Para efetivar o interesse em expandir o curso para outras instituicbes
escolares, serd apresentada junto a Secretaria Municipal de Educacédo de Goiania, a
proposta de reimplantagdo do curso de capacitacdo de Educacéo Patrimonial para

os professores da RME.

A partir da avaliacdo das respostas dadas pelos professores da SME,
percebe-se com clareza a possibilidade de retomada do curso de capacitacdo de

Educacao Patrimonial na rede municipal de educacao do municipio de Goiania:

Ouco sempre colegas perguntando sobre este curso e demonstrando
grande interesse em fazé-lo, pois mesmo entre o0s professores o
desconhecimento em relacdo a Educagdo Patrimonial € muito grande.

Acredito que com um maior nimero de profissionais capacitados teriamos
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reais condi¢Oes de implantar efetivamente uma Educagdo Patrimonial de
gualidade (C-03).

Considero uma iniciativa muito positiva e importantissima para a Rede (C-
04).

Sim, pois todos merecem ter a mesma oportunidade que ndés tivemos de ver

uma cidade de outra forma (C-05).

Sem divida alguma, pois é de extrema importancia se conhecer a historia e a
forma de vida de um povo, para que se desenvolva o respeito as diferencas
e as diversidades culturais. Somente conhecendo que se é possivel valorizar
e cuidar (C-06).

Alguns pontos positivos e negativos podem ser conferidos:

O curso foi 6timo, com um farto material didatico e de 6tima qualidade, o que
contribuiu muito para a valorizagédo do curso. Apos quatro anos, lembro-me
apenas dos pontos positivos, mas colocaria como ponto negativo a falta de

continuidade do curso (C-08).

Assim, a educacéo patrimonial € um dos meios de formacdo da consciéncia
educadora para que os professores possam se tornar profissionais sensiveis para a
guestdo do Patrimbénio Cultural brasileiro. Assim, a educacao patrimonial pode
contribuir para que a cidadania seja exercitada e se fortaleca a relacdo dos atores
envolvidos com os bens culturais. Os professores podem atuar e mudar suas
préticas pedagoégicas, despertando para que os conteudos sejam inseridos em seus
planejamentos. Em contrapartida, espera-se que eles viabilizem as condi¢des para
gue tais conteudos cheguem até os alunos, com abordagem transversal, por meio

de aulas diversificadas e ludicas, bem como contribuam para reflexdes maduras.

Ao serem mediadores do processo de ensino/aprendizagem dos conteudos
gue séo abordados e relacionados ao Patriménio Cultural, os educadores teréo a
possibilidade de articular atividades que envolvam a Educacdo Patrimonial com
abordagens interdisciplinares. Essas acbes serdo efetivadas por meio da

implantacéo do curso de capacitacdo para os professores da SME, que se prop0e, a
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partir do ano de 2009, com a previsdo de ampliagdo nos trés anos seguintes, ou
seja, até 2012.
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Projeto do Curso de Capacitacao sobre
Educacao Patrimonial (Para os Professores e
Alunos da EMPAT)
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1. APRESENTACAO

O projeto de pesquisa que se apresenta tem o objetivo de trabalhar a
Educacdo Patrimonial no l6cus escolar localizado proximo a area da Adutora do
Ribeirdo Jodo Leite, na regido Norte do municipio de Goiania, cumprindo assim a
legislacdo em nivel nacional acerca da preservacdo do Patrimdnio Arqueolégico em
area de impacto ambiental. A referida area, é contigua aquela impactada pela
Barragem do Ribeirdo Jodo Leite, onde foram registrados e estudados 23 sitios
arqueoldgicos pré-historicos, sendo 13 sitios histéricos. Esse sitios foram
trabalhados durante a implantacdo do projeto de levantamento e resgate do
patrimdnio arqueoldgico, desenvolvidos por Viana e Barbosa (2004), em convénio
entre a UCG/Fundacéo Aroeira e SANEAGO.

O objetivo desse projeto é de realizar, em duas etapas, acdes educativas que
promovam a valorizagdo do Patrimbnio Historico Cultural, em especial, aquele
localizado no Estado de Goiés. A primeira etapa consiste em oferecer um curso de
capacitacao para professores, sobre a Educacdo Patrimonial, com a carga horaria
prevista, de 40 horas. O trabalho se desenvolvera com 11 educadores que
trabalham no turno matutino, que atuam no Ciclo Ill, da Escola Municipal Professor
Aristoclides Teixeira (EMPAT).

Os participantes do curso serdo os multiplicadores para a realizacdo da
segunda etapa, que acontecerd através da realizagdo de oficinas ladicas
pedaglgicas, palestras, visitas a sitios arqueoldgicos, enfim, atividades praticas e

tedricas com os alunos da turma H-01, do Ciclo Ill, do turno matutino.

O curso ressaltara a importancia da Educacao Patrimonial como forma de
resgatar a identidade e a memoria histérica, procurando conhecer e valorizar a
comunidade local através da reflexdo da problematica cultural presente na regiéo.
Em todas as etapas, no inicio e no final de cada uma, havera a aplicacdo de
guestionarios com os professores e os alunos, visando compreender e avaliar os
resultados.

E importante, ainda, ressaltar, que nesta etapa, que o educando enquanto

individuo social, apds adquirir as no¢des sobre a importancia sobre o patriménio



155

cultural, seja capaz de sentir-se pertencente a um grupo social. E de fundamental
importancia que a sua identidade cultural seja compartilhada, através da interacao
com outros membros, de forma que seus costumes, tradicdo, suas herancas
culturais, crengas, sejam compartilhados, estabelecendo um melhor relacionamento
deles com os bens culturais, percebendo a responsabilidade de cada individuo da
comunidade de valorizar e de preservar o patrimonio cultural, fortalecendo assim, as

suas relagdes sociais.
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2. JUSTIFICATIVA

Esse projeto: Curso de Educacéo Patrimonial para os professores e alunos da
EMPAT, além de cumprir uma exigéncia legal determinada pela Portaria 230, do
IPHAN, promulgada em 2002, tem um carater social, junto a comunidade localizada

proxima a area de impacto da adutora.

A palavra “patriménio” tem sua origem etimoldgica derivada do latim pater,
gue significa pai, e nomos que significa lei, usos e costumes relacionados a origem,
tanto de uma familia, quanto de uma cidade. A heranca de familia geralmente a
paterna, aguela em que os bens materiais sdo transmitidos de geragdo em geragao,
de pai para filho, sendo o termo utilizado, até atualmente, como heranca social na
Franca, PoOs-Revolucionaria, (séc. XVIII), no contexto da Revolu¢cdo Francesa,
guando o Estado resolveu proteger as antiguidades nacionais que tinham grande
significado histérico para a nacdo. Essas acOes européias constituem-se nas
primeiras medidas de protecdo ao patriménio pelo Poder Publico. Assim, esse
conjunto de bens, nominados como heranca do povo de uma nacao, resultantes das
suas respectivas experiéncias, coletivas ou individuais e vivenciadas por um grupo
social para se tornarem perpétuas, passou a se chamar de Patriménio Histérico

Cultural.

A concepcéo histérica do Patriménio Cultural de um determinado local, seja
ele tangivel ou ndo, é visualizada enquanto recurso imprescindivel de partilha
individual e coletiva, de memorias e materializada pelos atos individuais e coletivos
gue despontam com melhorias eficazes no seio da comunidade. Nao apenas
participando de sua destruicdo ou conservacao, mas ha implicitamente uma relagéo
aberta de controle, proposicao ou de iniciativas patrimoniais, que ddo sentido a
comunidade (VARINE, 1974, p.4).

O termo Educacdo Patrimonial, veio da traducdo do Heritage Education
(expressédo inglesa) que foi adaptada ao Brasil a partir de longos debates sobre o
tema e também da necessidade de se preservar o Patrimoénio Cultural. Entdo, no 1°

Seminario sobre o uso educacional de museus e monumentos, realizado em 1983,
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no Museu Imperial de Petropolis, RJ, surgindo nesse evento, o principio basico que

norteia o trabalho da Educacéo Patrimonial:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho individual e
coletivo. A partir da experiéncia do contato direto com as evidéncias e
manifestacdo de cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho de Educagéo Patrimonial busca levar as criancas e
adultos a um processo ativo de conhecimento,apropriagéo e valorizagdo de
sua herancga cultural, capacitando-os para um melhor usufruto desses
bens, e propiciando a geracao e a producéo de novos conhecimentos, num
processo continuo de criagao cultural (HORTA et al , 1999, p. 6).

A discussdo sobre o patrimbnio no Brasil intensificou-se no inicio da
Republica, momento em que emergem Novos grupos sociais, as cidades cresceram
de maneira intensa, houve a reorganizagdo da estrutura produtiva, que era
basicamente agraria, a economia brasileira anuncia-se para a substituicdo das
importagcbes e a reorganizagdo da estrutura produtiva. O movimento modernista
langa as bases da discusséo sobre a dependéncia cultural e o nacionalismo. Nesse
contexto, as discussdes sobre a identidade nacional traduzem-se na preocupacéo
com o patriménio histérico nacional, implementado por uma nova elite da base que

se opunha ao predominio das elites agrarias (GONCALVES,1996, p.39).

A respeito da legalidade que garante a protecdo do Patrimdnio Histérico
Cultural, houve ainda a criagcdo da Lei Federal n®.3.924, de 26 de Julho de 1961, Art.
13, que diz: A Unido, bem como os Estados e Municipios mediante autorizacdo
federal, poderdo proceder a escavacdes e pesquisas, no interesse da arqueologia e
da pré-historia em terrenos de propriedade particular... Tornando, assim, obrigatoria

no Brasil a realizacdo de pesquisas previamente a destruicdo de sitios

arqueoldgicos.

Diante dessas perspectivas, a respeito da Educacdo Patrimonial,
representada pelo Patriménio Historico e Arqueolégico e da confirmacdo que o
conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas comunidades do seu
patriménio sdo fatores indispensaveis no processo de preservacdo sustentavel
desses bens e fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania (HORTA et
al, 1999).
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A proposta desse projeto, dividido nas duas etapas ja mencionadas,
contempla uma abordagem mais especifica apresentados nos Parametros
Curriculares Nacionais, nos Temas Transversais, no volume 10 e do Volume
especifico para o Terceiro e Quarto Ciclos (12 e 22 Partes), do Ensino Fundamental,

ambos intitulados como Pluralidade Cultural.Os PCN'’s,

E uma proposta do Ministério da Educac&o, proposto em 1998, que é um
documento que tem a intencdo de servir de apoio as discussfes e ao
desenvolvimento de projeto educativo das escolas brasileiras,a reflexao
sobre a préatica pedagdgica,ao planejamento das aulas,a andlise e selecédo
de materiais didaticos e de recursos tecnolégicos ...(pag.6-PCN), sendo
considerada flexivel ,0 que possibilita mudancas, ampliando a inser¢éo de
novos conteldos,de acordo com o contexto que sera trabalhado.

sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto desses bens
,e propiciando a geragdo e a producdo de novos conhecimentos, num
processo continuo de criagdo cultural (Horta et al, 1999, p. 6).

A viabilizacdo ou implantacdo desse projeto, entdo facilitara para os
educadores da escola pesquisada (EMPAT), a utlizarem novas propostas
pedagogicas, diferentes procedimentos, linguagens e fontes de informacdo e
recursos didaticos em seus planejamentos, facilitando, assim, o acesso dos alunos
ao conhecimento e entendimento do que seja o Patrimbénio Cultural. Segundo o

educador Paulo Freire:

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo
minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é
patrimonio de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta a minha
responsabilidade com os homens (2001, p.20).

Os alunos da turma piloto, da referida escola, participardo na segunda etapa
do projeto, através das agbes pedagodgicas que serdo ministradas pelos professores
gue foram capacitados no curso de Educacao Patrimonial. Esses professores seréo
mediadores neste importante processo, com a implementacdo de ag¢des educativas
de investigacdo, apropriacdo e valorizagdo do Patriménio Histérico Cultural,
despertando nos alunos o interesse em aprender, de valorizar a cultura local e
reconhecer seu préoprio patriménio cultural. Assim, perceber-se integrante,
pertencente, reconhecendo aquilo que €é seu, como agente transformador,
percebendo que o Patrimbénio Cultural € um bem coletivo com uma identidade
coletiva, que sendo agente participativo desse processo educativo, percebendo,

assim, que os bens culturais lhes pertencem e que é necessario a sua preservacao.
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Essa nocao de preservacao, ndo é um habito arraigado, o que se pretende é
um eterno construir, conscientizando-os, e também seus familiares e amigos mais
proximos, atravées da sua sensibilizagdo. Manso, considera, no trabalho da

Educacao Patrimonial, que:

Para ter sua identidade, o ser humano tem de se reconhecer naquilo que é
seu e, posteriormente, preservar os patrimonios individuais que interferem
em seu dia-a-dia, ha a necessidade de que lhe seja solicitado que se
conscientize também da necessidade de preservar o patriménio cultural,
gue muitas vezes passa despercebido, apesar se sua exposi¢cao constante,
qguando se trata do patrimdnio fisico. Cabe a escola, além de outras
instancias, sensibilizar o cidaddo para a consciéncia dos bens patrimoniais.
Essa sensibilizagao é muito eficaz quando se concretiza durante a infancia
do individuo, que carregara consigo essa consciéncia do bem cultural
(patrimonial ) de seu lugar de origem ou vivéncia e por certo cuidara de sua
preservacao.( Horta el al, 2004 ,p.75).

Assim, essa pesquisa, em suas duas etapas, se constitui num instrumento
importante de novas alternativas visando contribuir com a disseminagdo do
Patrimoénio Cultural de nosso pais e consolidacdo da Educacdo Patrimonial como
instrumento imprescindivel do desenvolvimento da consciéncia de preservacao
desse Patriménio Cultural, da identidade e memoria, tanto dos professores, quanto

dos alunos e da sociedade da qual todos estamos inseridos.

2.1 Potencial Arqueolégico do Entorno da Area de Impacto da Adutora do
Jodo Leite

Pesquisas arqueolégicas desenvolvidas nas areas de Impacto proximas a
Adutora do Jodo Leite apontam um alto potencial arqueoldgico que estao presentes

na regiao.

No que se refere a ocupacao rural da regido, deve-se notar que ocorreu uma
ocupacdo mais antiga. Nas pesquisas desenvolvidas no ambito do projeto
“Levantamento e resgate do patrimdnio arqueolégico da barragem no ribeirdo Jodo
Leite” (VIANA e BARBOSA, 2004), foi identificado um conjunto de sitios cuja
ocupacao inicial remonta a segunda década do século XIX, indicando a presenca

desse tipo de assentamento em um momento anterior a cidade de Goiania.
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Considerando esse contexto, ha pelo menos duas possibilidades, no que se
refere a identificacdo de evidéncias materiais ligadas ao patrimonio historico-cultural
na area de influéncia do empreendimento. Uma primeira possibilidade liga-se a
existéncia potencial de assentamentos rurais da segunda metade do século XIX ou
inicio do século XX. Uma segunda possibilidade liga-se a identificacdo de processos
de expansdo urbana da cidade de Goiania. Ainda que esse seja um evento
relativamente recente, sera possivel, ao longo desta pesquisa, acrescentar

conhecimentos sobre a dinamica urbana da cidade.

Em um contexto mais amplo, pode-se considerar que esta pesquisa pode
permitir identificar a histéria ocupacional dessa regido, que pode ter passado de uma
vocacdo rural, possivelmente iniciada ainda no século XIX, para uma vocacdo
essencialmente urbana, ja a partir da primeira metade do século XX, precipitada pela

fundacao de Goiania.

Fazendo-se um breve panorama acerca das informacdes arqueoldgicas
disponiveis nessa area e inserindo-as num contexto regional mais amplo, observou-
se que o potencial arqueolégico da regido é bastante importante para uma
compreensdo mais ampla da ocupacdo pré-histérica na regido. Em termos de
ocupacdo preé-histérica, verificou-se na area a presenca marcante de vestigios
culturais da tradicdo Aratu (CALDERAN,1969). Ressalta-se que sitios arqueoldgicos
da Tradicdo Aratu estdo localizados em varios estados brasileiros, desde o litoral
dos estados de Pernambuco, Bahia, Espirito Santo e em Goias, no interflivio dos
rios Araguaia e Tocantins e, no sul, até o rio Paranaiba (Shmitz et al.1982 e
Wist,1983).

Na regido da Barragem do Joao Leite também verificou-se uma hierarquia de
assentamentos, representada por sitios funcionalmente distintos, onde se destacam
os sitios habitacdo e aqueles formados pelo desempenho de atividades especificas.
Na regido o assentamento arqueoldgico que mais expressa essas caracteristicas é o
Sitio Bananeira, com cerca de 300.00 m2 e cujo periodo de ocupac¢do, segundo
datacdes radiocarbdnicas, € do século XIV. Os demais sitios pré-historicos

apresentam periodo de ocupacéo referente aos séc. Xl e XII.
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A cultura material ceramica dos sitios da area da Barragem do Jo&o Leite esta
em consonancia com os demais sitios da Tradicdo Aratu, sendo representada por
varios tipos de vasilhames utilizados como tralha doméstica, além de grandes e
profundos recipientes periformes, esféricos ou elipséide, que comportam dezenas de
litros. Materiais ceramicos de sitios localizados em outras areas, como o sitio Vale
dos Sonhos, da mesma tradicdo cultural, situado na &area urbana de Goiania,
demonstram que esses grandes recipientes também poderiam ter sido utilizado para
enterrar seus mortos (Viana, Mello; Barbosa, 2003).

Sabe-se que pesquisas arqueoldgicas realizadas em &reas de pequeno-
médio porte e artificialmente delimitada, como é o caso daquela desenvolvida por
ocasido da Barragem do Ribeirdo Jo&o Leite, ndo conseguem captar todo o sistema
territorial de ocupagé&o no qual grupos humanos em tempos passados estiveram
envolvidos. Esse universo é possivel de ser apreendido quando se trabalha em
areas maiores, quando ha possibilidade de investigar sistemas de assentamentos,
areas de captacdo de recursos, entre outros. Por outro lado, areas em escalas
menores podem gerar informacgfes cientificas "pontuais”, mas qualitativas que irdo
contribuir para o cenario da pré-histéria regional. Assim, espera-se que 0s materiais
arqueoldgicos a serem pesquisados na area impactada pela implantacdo da adutora,
possam se concretizar em dados contextuais acerca do processo de ocupacao pré-

histérica da regiao.

E importante ainda ressaltar, a importancia da caracterizacdo mais detalhada
das areas de entorno dos sitios arqueoldgicos, com o objetivo de detectar possiveis
fontes de matéria-prima, em especial, rochas para a producdo de instrumento,
assim, como argila, para confeccdo de vasilhames ceramicos. Na regiédo
prospectada da barragem do Ribeirdo Jodo Leite, area limitrofe da implantacédo da
adutora, foram detectados alguns possiveis pontos, mas que logo foram descartados
dada a ma qualidade da matéria-prima, no entanto, a presenca de sitios
arqueolégicos com instrumentos lascados e polidos em matéria-prima de boa
qualidade aponta para a necessidade de uma investigacdo mais extensiva na
area.Também sobre o material ceramico, foram detectadas algumas fontes de argila,
mas que parecem ndo corresponder ao total da producdo dos sitios da area.

Nesse sentido, € possivel que os territdrios dos grupos que ocuparam 0s sitios
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encontrados na area do lago a ser formado com a barragem do Jodo leite sejam
maiores do que aquele arbitrariamente delimitado para o empreendimento. Assim, a
possibilidade de trabalhar em area contigua ao referido empreendimento, significa,
dentre outras questdes, a possibilidade de uma intensificacdo da pesquisa na area

de entorno.
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3. OBJETIVOS

Os objetivos a serem alcangados, nas 12 e 22 etapas, sao:

1. Contribuir para o desenvolvimento da consciéncia preservacionista dos
professores e alunos, visando o fortalecimento de sua identidade, com o Patriménio
Histérico Cultural e Arqueoldgico.

2. Incentivar o reconhecimento, o resgate e a apropriagdo de bens culturais, pela
comunidade escolar (professores e alunos) e, de forma indireta, a comunidade que é

diretamente envolvida.

3. Sensibilizar os professores e alunos, facilitando a percepgéo, o conhecimento e a
valorizacdo do patrimdnio histérico, cultural e arqueoldgico, via oficinas de Educacéo
Patrimonial, dos diversos grupos sociais a serem preservados por todos, incluindo a
comunidade local.

4. Fortalecer a relacdo das pessoas envolvidas, em especial, os alunos da
comunidade escolar, com suas herancas culturais, suas crencas, seus valores,
estabelecendo um melhor relacionamento deles com os bens materiais e imateriais,
percebendo a responsabilidade de valorizacdo e preservacdo do Patriménio,
promovendo a vivéncia real com o imaginario popular, a identidade cultural e a
promocdo de sua vivéncia e cidadania, integrando-se com o Patrimonio,

desenvolvendo, assim, o sentimento de pertencimento.

5. Contribuir para a formagdo dos professores como multiplicadores da regido
através da Educacédo Patrimonial, tornando-os sujeitos ativos e conscientes de seu
papel, tornando-os atentos com seu entorno, exercendo de fato sua cidadania,

sendo condicdo primeira para a transformacéo social.

6- Capacitar e instrumentalizar os professores do Ensino Fundamental, do Ciclo lll,

da EMPAT, localizada proximas as areas de impacto das adutoras de agua do
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Ribeirdo Jodo Leite, para atuarem como multiplicadores do Patrimdénio Cultural na

perspectiva da Educacao Patrimonial.

7- Estimular o debate sobre a inclusdo da Educagéo Patrimonial na Rede Municipal
de Educacdo de Goiania, nos curriculos do Ensino Fundamental, numa perspectiva

interdisciplinar.
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4. FUNDAMENTAC;AO TEORICA
4.1 Politicas Publicas acerca do Patrim6nio Cultural

A acdo oficial de preservagdo do patrimdénio no Brasil, teve seu inicio com a
criacdo do Ministério de Educacgédo e Cultura, no governo Getulio Vargas, em 1937, e
do Servico do Patrimoénio Histérico e Artistico Nacional, tendo a frente Mario de
Andrade e depois, Rodrigo de Melo Franco (CHAUI, 1992).

O Decreto-Lei n° 25 de novembro de 1937, configurado pelo jurista Rodrigo
Melo Franco de Andrade, foi o primeiro instrumento juridico brasileiro sobre
patrimonio, que constitui a norma legal que instituiu a protecdo do Governo Federal
aos bens de interesses, incluindo ai o acervo histérico patrimonial. Esse Decreto
normatizou a atividade de preservacdo, assinalando o pioneirismo do pais em
relacdo a América Latina, delimitando esferas de atuacéo, critérios de tombamento e
estabelecendo os direitos individuais de propriedade sobre os bens moveis e

imoveis. Nele encontramos a seguinte definicao de patrimonio:

Constitui o patrimdnio historico e artistico nacional o conjunto de bens
maveis e imdveis existentes no pais e cuja conservacao seja de interesse
publico, quer por se achar vinculados a fatos da Histéria do Brasil, quer
por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnografico ou artistico.

No Brasil, as primeiras iniciativas de protecao do patrimdnio cultural se deram
o Estado do Parana e remontam o ano de 1938, com o tombamento nacional de
inimeros bens, entre eles, edificios e acervos museoldgicos, tais como a Igreja de
Séo Francisco das Chagas, em Paranagud, a Fortaleza da Illha do Mel, a Matriz de

Guaratuba, a Casa Lacerda na Lapa, entre outros. (Bezerra, 2002).

Destaca-se a criacdo da Lei Federal n°. 3.924, de 26 de Julho de 1961, Art.
13, que diz: A Unido, bem como os Estados e Municipios mediante autorizacdo
federal, poderdo proceder a escavacdes e pesquisas, no interesse da arqueologia e
da pré-histéria em terrenos de propriedade particular [...] Tornando, assim,
obrigatéria no Brasil a realizacdo de pesquisas previamente a destruicdo de sitios

arqueoldégicos (Machado, 2004).
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No que diz respeito especialmente sobre a protecdo do Patriménio
Arqueologico, ela esta prescrita na forma de leis federais, estaduais e municipais
(presentes em alguns estados) ou recomendacfes para os paises que sdo membros
da Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO, do qual o Brasil faz parte, e de conselhos como o International Council on
Monuments and Sites — ICOMOS (Conselho Internacional de Monumentos e Sitios)
de 1965, voltados para a protecdo do patrimbénio cultural mundial. Entdo, esta
recomendacdo que define os principios internacionais a serem aplicados em
matérias de pesquisas argueoldgicas, bem como a recomendacdo de Nova Délhi,
resultante da Conferéncia Geral da UNESCO de 1956, consideram que “[...] a
histéria do homem implica no conhecimento das diferentes civilizagdes” (CURY,
2000:70).

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, em seu artigo 216, Titulo VIII
(da Ordem Social), Capitulo Il (da Educacédo, da Cultura e do Desporto), Secao Il
(da Cultura) considera como integrantes do patrimoénio cultural do Brasil as
referéncias culturais de todos os grupos formadores da solidariedade brasileira,

reconhecendo assim a sua composicao pluriétnica:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agcdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I. As formas de expressao;

Il. Os modos de criar, fazer e viver;

Il. As criages cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV. As obras, objetos, documentos, edificagbes e demais espagos
destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V. Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.( Grifo nosso).

Situando o presente projeto na Politica Nacional do Meio Ambiente e do
Sistema Nacional do Meio Ambiente, mediante a Resolu¢cdo n°. 001, de 23 de
Janeiro de 1986, constatamos que o Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA, criou a obrigatoriedade da elaboracdo dos Estudos de Impactagéo
Ambiental (EIA) e do Relatério de Impacto Ambiental (RIMA), para iniciar-se o

processo de licenciamento para a implantacdo de uma série de empreendimentos
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potencialmente danosos ao meio ambiente.O Patriménio Cultural esta contemplado

nessa Resolucdo,que considera:

Os sitios e monumentos arqueoldgicos, histéricos e culturais da
comunidade como parte do meio socio-econémico,e que portanto
devem ser tratados pelos processos contidos na lei como previséo
de impactos negativos e proposi¢do de medidas mitigadoras. Essa
pesquisa tem sido chamada de “arqueologia de contrato, ou ainda
“arqueologia de salvamento”, tem sido pratica desenvolvida no
ambito empresarial,contribuindo para o aumento do nimero de
sitios arqueolégicos cadastrados no pais.

Diante dessa visdo de preservacdo e de protecdo do Patriménio Cultural,
emite a Portaria 230, de 2002 é emitida pelo IPHAN, onde considera a necessidade
de compatibilizar as fases de obtencdo de licengas ambientais, com
empreendimentos potencialmente capazes de afetar o patrimdénio arqueoldgico,
desse modo, faz saber que sdo necessarios varios procedimentos para a obtencéo
das licencas ambientais, e a realizacdo da Educacdo Patrimonial com a
comunidade, referentes a apreciacdo e acompanhamento das pesquisas

arqueoldgicas no pais, instituiu :

1°- Art.1-Nesta fase, dever-se-a proceder a contextualizagdo
arqueologica e etnohistérica da éarea de influéncia do
empreendimento, por meio de levantamento exaustivo de dados
secundarios e levantamento arqueoldgico de campo.

Art. 7° O desenvolvimento dos estudos arqueolégicos ... em todas
as suas fases...do material coletado em campo,bem como
programa de Educagdo Patrimonial,os quais deverdo estar
previstos nos contratos entre os empreendedores e 0s arquedlogos
responsaveis pelos estudos, tanto em termos de orgcamento quanto
de cronograma.

Esta Portaria (230) vem disciplinar de forma clara os procedimentos
arqueoldgicos a serem executados por qualquer requerente que deseje realizar
empreendimentos potencialmente causadores de danos a matriz finita do Patrimdnio

Cultural Argueoldgico.

No ambito do Estado de Goias, as primeiras medidas de preservacdo do
Patriménio Cultural ocorreram com a criacdo do Conselho do Patriménio Histérico e
Artistico, em 1948, juntamente com a Divisdo de Defesa do Patriménio Historico,

Artistico e Cultural, por meio da Lei Estadual n°. 112 de outubro de 1948.
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Até o inicio do século XX, as principais manifestacfes culturais observadas no
Estado de Goias eram relacionadas a arte e cultura, como saraus, jograis, artes
plasticas, literatura, arte culinaria e ceramica - além de um ritual Unico no Brasil, a
Procissdo do Fogaréu, realizada na Semana Santa na antiga Capital goiana, que

teve origem no ano de 1745.

A nova capital do Estado, projetada em 1935 pelo urbanista Atilio Correia
Lima, possui um acervo arquitetdbnico considerado como um dos mais significativos
do pais. Construido nas décadas de 40 e 50, foi tombado pelo Instituto do
Patrimonio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) pela portaria de nimero 507 em 18
de novembro de 2003.

Ainda, falando de importantes patriménios histéricos do estado de Goias, da
década de 30, temos em Andapolis que possui apenas nove monumentos
considerados, por Lei, patriménio histérico. Dentre eles a Estacdo Ferroviaria
Central, que foi tombada pela Lei 1824, no ano de 1991, juntamente com a Casa de
Zeca Batista, hoje Museu Historico; o prédio da atual escola de Artes, antiga Cadeia,
e o atual Palacio da Cultura, que ja foi a Prefeitura Municipal e Férum da cidade. De
todos estes patrimdnios histéricos certamente a Estacdo € a que se encontra em

pior estado de conservagao.

Em estilo Art Déco ela foi inaugura em 1935 e é tida pelos historiadores como
0 maior simbolo do desenvolvimento econdmico da cidade. Notadamente na década
de 30 ele influenciou diretamente no crescimento do comércio e da agricultura
comercial, 0 que favoreceu o crescimento urbano e fez de Anapolis o maior centro

comercial de Goias.

4.2 Referencial teérico

A Arqueologia € um instrumento, duplamente, importante para a Educagéo.
Em primeiro lugar porque ao tratar de questdes que implicam o estudo de diferentes

culturas através da cultura material, permite aos alunos o reconhecimento de sua
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prépria identidade cultural. Em segundo lugar, como disciplina cientifica, a
Arqueologia pode contribuir sobremaneira para despertar o interesse dos educandos
pela ciéncia de uma maneira geral, sendo um ponto fundamental para o

desenvolvimento de um espirito critico em relagéo a realidade.

A inclusdo da Arqueologia em projetos educacionais nas escolas € favorecida
por varios fatores, entre eles: sua natureza interdisciplinar, a fascinacdo que exerce
sobre as criancas e sua forma de investigacdo. A partir desses fatores, é possivel a

elaboracéo de atividades que atendam a propositos da Arqueologia (Bezerra, 2004).

Com o objetivo de subsidiar a compreensdo do estudo referente ao
Patriménio Cultural e Histoérico, de forma coerente alusivas as questées do processo
educacional, incluindo a Educacgdo Patrimonial, a arqueologia publica, a partir de
1987, desenvolveu-se sobre esta tematica uma literatura devotada a relacéo entre o
Patrimbnio Arqueolégico e a etnicidade, ao nacionalismo, a identidade cultural e a
politica, imbricando-se com as questdes materiais, surgindo das relacbes
ideoldgicas entre a exploragdo, dos conflitos econémicos e das lutas politicas,
confltando-se com a ética, engajando—se socialmente, o que nos auxilia na
viabilizagdo neste projeto, porque suas diretrizes englobam um conjunto de acgdes e
reflexdes que objetivam saber a quem interessa o conhecimento por ela produzido,

com um minimo de autenticidade. Sendo assim,

Busca compreender de que forma as pesquisas realizadas afetam a
sociedade em que esté inserida, e em como estdo sendo apresentadas a
sociedade, e desta forma, tendo um compromisso profissional de
demonstrar uma arqueologia que é instrumento na constru¢cdo de sua
memoria, de sua histéria, de sua identidade e de sua cidadania. ( Funari ,
2002).

Segundo AZEVEDO (1999), o espaco publico € a area onde a memoria se
constréi e é produzida, mantida e transformada. E ela quem fornece a matéria-prima
para a constru¢do do passado e para sua constante atualizagdo. E no dominio
publico que os individuos tecem suas redes de significado com os simbolos a sua

volta e constroem suas histérias e seus referenciais.
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Para Jeudy (1990) os sitios arqueoldgicos fazem parte desses referenciais
por duas vias. A primeira, porque remete-se ao passado e sdo, portanto, parte da
histéria, da memoria daquela comunidade. A segunda via, embora remetam ao
passado, eles estdo inclusos no presente. Eles fazem parte ndo da paisagem antiga,
mas da paisagem atual. E pelos vestigios, pelas ruinas, que os individuos elaboram
suas representagdes do passado. Esses elementos materiais que se perpetuam na
paisagem ndo sé@o, em si, @ memoria, mas a sua fonte constitui a sua base material

para a edificacdo do imaginario histérico.

Bradford (apud, BEZERRA, 2002), diz que o patriménio arqueoldgico € parte
da memoria do povo e um dos seus simbolos de identificagdo. O cidaddo, contudo,
ndo conhece e ndo se reconhece nesse patrimbénio, a memoria coletiva parece ser
obscura no caso brasileiro. A falta de identidade do povo brasileiro com o patrimonio
arqueolégico advém do fato de que a maior parte do povo ignora suas raizes e suas
origens recentes e mais antigas no caso da pré-histéria. Acredita-se, entretanto, que
0 problema néo estd no desconhecimento, e sim na forma como se conhece e, por

consequéncia, se conhece a linha historica da nacao.

Ainda, segundo o referido autor, a percepg¢éo do patriménio, da meméria e da
identidade é, no caso do Brasil, um reflexo da imagem que o povo brasileiro tem do
nosso pais. Nela, os conflitos, as contradicbes, as diferencas, encontram-se
camuflados sob a representacdo da homogeneidade, da unidade. Podemos dizer
gue ndo somos um povo sem memaria, mas um povo que nao participa ativamente
da construgéo de sua memodria e, por essa razdo, ndo se identifica com o patriménio

cultural de forma ampla. Apesar disso, é preciso que a comunidade tenha

consciéncia do significado do patrimdnio na construcdo de sua identidade.

Conforme dito, € preciso nos manter a tona e desmentir a velha crenga
popular de que o “brasileiro ndo tem memdria”. Acredita-se que o problema esteja
ligado a ndo participacdo do cidaddo na construcdo dessa memoria. Nao se trata,

portanto, de esquecer, mas de nédo ter por que e por quem lembrar.

BOSI (2006), a respeito da memoria, enfatiza que € preciso reconhecer que

muitos de nossas idéias, ndo sao originais: foram inspiradas nas conversas com 0s
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outros, com o correr do tempo, elas passam a ter uma historia dentro da gente,
acompanham nossa vida e sdo enriquecidas por experiéncias e embates. Parecem
tdo nossos que ficariamos surpresos se nos dissessem 0 seu ponto exato de
entrada em nossa vida. Elas foram formuladas por outrem, e nés, simplesmente, as

incorporamos ao nosso cabedal.

Para além da formag&o da memoria, Halbwachs (2004 p.76-78) aponta:

As lembrancas podem, a partir desta vivéncia em grupo, ser reconstruidas
ou simuladas. Podemos criar representacfes do passado assentadas na
percepcdo de outras pessoas, no que imaginamos ter acontecido ou pela
internalizacéo de representagdes de uma memoria historica.

A lembranca “é uma imagem engajada em outras imagens”. Ou ainda,” a
lembranca € em larga medida uma reconstrucado do passado com a ajuda de dados
emprestados do presente, e além disso, preparada por outras reconstrucdes feitas
em épocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem
alterada” (HALBWACHS, 2004: pp. 75-6). Desta forma, segundo este autor, cada
memoéria individual é um ponto de vista sobre a memdria coletiva. Nossos
deslocamentos alteram esse ponto de vista. Pertencer a novos grupos nos faz
evocar lembrancas significativas para este presente e sob a luz explicativa que
convém a acao atual. O que nos parece unidade € multiplo. O grupo é suporte da

memoria se nos identificamos com ele e fazemos nosso passado.

A identidade é construida historicamente, portanto, do entrelagamento das
relagbes sociais existentes entre os individuos. Neste sentido, a identidade se insere
no “circuito da cultura” e nos remete a outro conceito amplo, porém distinto, que € o
de representacdo; ou seja, nao se confunde a identidade real, em sua esséncia, com

a mera representacdo da identidade em seu sentido radical.

O patrimonio cultural, tanto nas dimensdes material e imaterial, tem sido
utilizado como instrumento de contribuicdo para que agcdes sejam desenvolvidas no
ambito social, historico, associada a formacao da cidadania, assumindo assim um
papel educacional, de transformacao do individuo, sendo um sujeito social. A escola,
entdo, sendo um espaco de socializacdo, em que essas discussdes e acbes sdo

possibilidades de se realizar, de uma maneira democratica, seria 0 espaco ideal
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para a construcao de um curriculo que tenha um didlogo com as culturas locais, com
a Arqueologia e com o diferente, tendo acesso aos bens culturais que lhe pertencem

por direito, enquanto cidadao que se identifica e reforca os lacos de inclusédo social.

“[...] a lembranca € a histéria da pessoa e seu mundo, ‘enquanto
vivenciada. Ndo se vive uma histéria que nao é a sua. Esse vazio
faz com que a memodria individual e a memoria social sejam
invadidas. “[...] por outra historia, por uma outra memoria que rouba
das primeiras o sentido, a transparéncia e a verdade” (BOSI, 2006).
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5. METODOLOGIA

7

Segundo Horta et al (1999), a Educacdo Patrimonial é um processo
permanente e sistematico centrado no Patrimdnio Cultural e também instrumento de
afirmacao de cidadania, cria situacdes de aprendizado sobre o processo cultural e
seus produtos e manifestacdes, e envolve os alunos, os professores e a
comunidade, despertando neles o interesse em resolver situagdes significativas para

sua vida pessoal e coletiva e na gestdo do patrimonio.

A metodologia que se propde neste projeto € a realizacdo de um curso de
Educacao Patrimonial, com uma carga horaria de 40 horas, para 11 professores do
turno Matutino, do Ciclo IIl, da EMPAT, localizada préxima a Adutora Jodo Leite, no
bairro Jardim Pompéia, do municipio de Goiania,Goias. A escolha da referida escola
seguiu o critério de adesdo espontanea dos membros da instituicao (professores, e
coordenacdao) e por estar localizada préxima a regido a ser impactada pela Adutora
do ribeirdo Joé&o Leite.

Primeiramente, sera trabalhado com os professores o curso de capacitacao
sobre o Patrimbénio Histérico Cultural, em um segundo momento, sera tratado
especificamente, o Patriménio Arqueolégico, esta hierarquia se fundamenta nas
acOes educativas de investigacao, apropriagdo e valorizagdo do patrimonio, fazendo
um resgate da memoria, dos valores que originalmente os levaram a construcao da
identidade, da capacidade de compreender o mundo, sendo multiplicadores |,
instrumentalizando-os para posteriormente, em suas aulas, levarem aos alunos, 0s

conteudos que foram aprendidos.

Para facilitar o trabalho pedagégico dos professores em relacdo aos
contetidos que serdo abordados em relacdo a Educacao Patrimonial, sera montado
um kit para cada educador que participara do curso, em que contera objetos
diversos que apresentam 0s aspectos e o0s significados das expressfes culturais
locais e regionais, tais como: fotografias que enfoquem os lugares que ficam
préximos a Adutora Jodo Leite, a diversidade cultural brasileira, regional e local, os
objetos arqueologicos (pedra, vasos ceramicos, xerox de textos relacionados aos

assuntos abordados e cartilhas) e outros materiais didaticos também seréo
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incluidos, Cd contendo apresentacdes sobre a abordagem da cultura, patriménio

cultural imaterial e material. DVDS de filmes, etc.

As etapas metodoldgicas seguirdo as proposi¢cdes de Horta et al (1999), que
serdo desenvolvidas neste projeto assim definidas: observacdo, registro,
exploracao e apropriagcdo. Por observagdo entende-se: a identificagédo do objeto,
a sua funcéo, significado, desenvolvendo a percepcéo visual e simbdlica, por meio
de exercicios que estimulem a experimentacao, manipulacdo, mediacdo, anotacdes,

perguntas, comparacdes, deducao, jogos diversificados.

O registro é configurado por meio da fixagcdo do conhecimento percebido, do
aprofundamento da observacao (através de desenhos, descricdo verbal ou escrita,
gréficos, fotografias, maquetes, mapas e plantas baixas), serd feita uma andlise
critica através do desenvolvimento da memoria, do pensamento légico, intuitivo e do

operacional.

A exploracdo é realizada a partir do desenvolvimento das capacidades de
interpretacdo, por meio de pesquisas em outras fontes (bibliotecas, arquivos,
cartorios, instituicées, jornais, entrevistas), analises do problema, levantamento das
evidéncias, hipoteses, questionamentos, havendo um julgamento critico, avaliando

assim, os significados apresentados).

A Ultima etapa metodolégica € a apropriacdo, que consiste na releitura, na
recriacdo, dramatizacao, interpretacdo em diferentes meios de expressao que tém o
envolvimento afetivo, a internalizagédo, através da capacidade de auto-expressao,

apropriacéo e a participacao criativa, visando a valorizagcado do bem cultural).

Apbs a realizacao deste trabalho com os professores (curso de capacitacéo
de Educacao Patrimonial) e, posteriormente, com os alunos da turma H-01, do Ciclo
lll, do turno Matutino, serdo realizadas, como parte integrante do trabalho,
entrevistas com os professores e alunos, no inicio e final de cada etapa (12 e 2?),
além de servir de parametro avaliativo acerca das acOes aplicadas, o resultado

servira como parametro para a realizacdo da terceira etapa do projeto.
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Essa etapa, como mencionou-se anteriormente, serd desenvolvida em nivel
de mestrado em que propde-se a reimplantacdo do curso de Educacéo Patrimonial,
gue foi realizado no Centro de Formacéo, da Secretaria Municipal de Educacéo e

coordenado pela Divisdo de Estudos e Projetos, no ano de 2004.
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6. CARACTERIZACAO DO CURSO — PROFESSORES DA EMPAT

6.1 Publico Alvo

Professores e alunos do Ciclo Ill, do turno matutino,da Escola Municipal de
Educacado, do Bairro Jardim Pompéia,do municipio de Goiania,que fica localizada
proxima a area de impacto da implantacdo da Adutora de agua bruta do ribeirdo

Joao Leite.

6.2 NiUmero de vagas

Serdo oferecidas até 11 vagas para os professores que atuam no Ciclo ll,
podendo se estender aos demais professores da escola, que se interessarem. E
também serdo oferecidas 27 vagas para a turma de alunos, da H-01, do turno

matutino.

6.3 Periodo de realizacéo

-Maio, junho: Capacitacdo dos professores do Ciclo Ili
-Junho, agosto e setembro: Oficinas de Educacdo Patrimonial para os alunos da
turma H-01 (Ciclo IlI).

6.4 Carga horaria

O curso dos professores tera uma carga horaria de 40 horas, sendo todas

essas horas contadas como atividades presenciais. Dos alunos seréo 38 horas.

6.5 Local

O curso acontecerd na EMPAT no IGPA, na Universidade Catdlica no
Laboratério do Curso de Arqueologia, havendo possibilidade de ocorrer em outros

locais.

6.6 Estrutura dos cursos dos professores e dos alunos da EMPAT
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Esta organizacdo dos modulos, da carga horaria encontra-se nos anexos do

Relatorio Final desta pesquisa.

7. Avaliacao

Participacéo, interesse e frequéncia dos professores e dos alunos envolvidos.
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ANEXO 2
= Questionario-Modelo aplicado aos
Professores da EMPAT

» Questionario-Modelo aplicado aos Alunos
da EMPAT

= Questionario-Modelo aplicado aos
Professores da SME (Termo de

Compromisso)
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QUESTIONARIO-MODELO (PESQUISA DE CAMPO)- PROFESSORES DA
EMPAT

Estamos convidando-o (a) para participar de uma pesquisa, como voluntario(a),
cujo titulo é Proposta de reimplantacdo de um projeto de Educacao Patrimonial
(Via curso de capacitacdo dos professores ) na Rede Municipal de Educacéao
do municipio de Goiania, proposto pela Universidade Catélica de Goias. A
responsavel por esta pesquisa € a Profa. Esp. V. L. A. D., mestranda em Gestao do
Patriménio Cultural, na referida instituicdo, sob a orientacdo da Profa. Dra. S. A. Vi.

A pesquisa objetiva o levantamento de informagfes sobre o corpo docente e
discente da Escola Municipal Professor Aristoclides Teixeira, que atuam no Ciclo lll,
no turno Matutino, quanto ao conhecimento, as experiéncias e ao interesse em
desenvolver, na pratica pedagodgica trabalhos pertinentes ao tema Patriménio

Cultural e Educacé&o Patrimonial.

QUESTIONARIO

Escola:

Ciclo:

Area de conhecimento em que atua:

Turno:

Trabalha em outra escola? () sim () ndo

Formacgéo académica:

Especializacéo:

Mestrado:

Doutorado:

1 Para vocé, qual é o significado da palavra patriménio?

2 O que vocé entende por cultura?

3 Juntando, agora, os dois conceitos, escreva o que é Patrimonio Cultural, de acordo
com o seu entendimento.

4 Para vocé, que importancia tem o Patrimoénio Cultural?

5 Manifeste , através de um desenho, o que € Patriménio Cultural para voceé.
6 O que vocé sabe sobre o Patriménio Arqueolégico?

7 Escreva qual € o valor do Patriménio Arqueoldgico para voceé.
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8 Faca um desenho que represente algum Patriménio Arqueoldgico, segundo a sua
opinido.

9 Atualmente, na escola em que esta atuando como docente, vocé conhece algum
projeto relacionado ao patriménio? Se houver, cite-o.

10 Dentro das areas de conhecimento, onde vocé encaixaria o Patriménio Cultural?
11 Segundo seus conhecimentos, ha algum Patriménio Cultural existente em
Goiania? Se houver, cite-o(s) que vocé conhece.

12 Escreva qual é o seu interesse em trabalhar com o tema Patriménio Cultural em
suas aulas.

13 O que vocé conhece, ou ja ouviu falar, a respeito da Adutora do Ribeirdo Jodo
Leite?

14 Vocé fard um curso de capacitacdo sobre Educagdo Patrimonial. Escreva o que
vocé conhece sobre esse tema.

15 Escreva 0 que vocé espera acrescentar em sua pratica pedagoégica, ao terminar
de fazer esse curso de capacitacdo sobre Educacdo Patrimonial.

16 Este espaco é para vocé acrescentar algo que ndo foi abordado sobre o

Patrimonio Cultural, Histérico e Arqueoldgico.

QUESTIONARIO-MODELO (PESQUISA DE CAMPO- ALUNOS DA EMPAT)

Estamos te convidando para participar de uma pesquisa, como voluntario(a),
cujo titulo é Proposta de reimplantacdo de um projeto de Educacao Patrimonial
(Via curso de capacitagdo dos professores ) na Rede Municipal de Educacgao
do municipio de Goiania, proposto pela Universidade Catolica de Goias,cujo
responsavel por esta pesquisa € a pesquisadora V. L. A. D., aluna mestranda do
Curso Mestrado Profissional em Gestdo do Patrimbénio Cultural, da mesma
instituicdo, tendo como responsavel por toda a pesquisa a orientadora, professora
Doutora S. A. V.

A pesquisa objetiva o levantamento de informacdes sobre o corpo discente

(ou seja, os alunos), que estudam na EMPAT-Escola Municipal Professor
Aristoclides Teixeira, na turma H-01, do Ciclo Ill, no turno Matutino, quanto ao

conhecimento, experiéncias e interesse em desenvolver atividades pedagdgicas,
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trabalhos na é&rea educacional pertinentes ao tema Patrimbnio Cultural, via

Educacao Patrimonial, durante os meses de junho , agosto e setembro de 2008.

QUESTIONARIO

Escola:

Ciclo:

Turma: Turno:

Endereco da escola:

Endereco da sua residéncia:

1Escreva quantas pessoas ha em sua casa, contando com vocé. (Dé os nomes e 0
grau de parentesco de cada um).Ex: Pai, mée, tio....

2 Vocé faz alguma atividade, além de estudar? Escreva quais sao elas.

3 O que vocé costuma fazer para se divertir, quando nao estd em sua escola

4 Vocé tem alguma religiao? Se sim, qual? Tem algum tipo de festa?

5 Vocé conhece alguma festa popular? Qual? Participa de alguma delas?

6 Proximo ao seu bairro (Jardim Pompéia) passara a Adutora do Ribeirdo Jo&o
Leite. O que vocé sabe sobre este assunto?

7 Ainda, sobre a Adutora do Jodo Leite, escreva o que vocé gostaria de saber.

8 Quando falamos sobre cultura, o que te faz lembrar?

9 O que vocé entende por patrimoénio?

10 Vocé ja ouviu falar alguma coisa sobre a Arqueologia? Escreva.

11 Escreva, em sua opinido, para que serve a Arqueologia.

12 Faca um desenho explicando o que é Arqueologia para voceé.

13 Vocé estudara sobre a Educacdo Patrimonial. Escreva o que vocé sabe sobre
este assunto.
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QUESTIONARIO-MODELO APLICADO AOS PROFESSORES DA SME
TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu,

, portador(a) do RG.
Ne. SSP-

Declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, feita
através de um questiondrio, contendo questdes referentes ao Curso de Educacéo
Patrimonial, intitulado: “Patriménio: Discussdes, praticas e reflexfes” que
participei, contendo uma carga horaria de 180 horas, no ano de 2004, Na Secretaria
Municipal de Educacdo de Goiania, que se realizou durante os meses de abril a
setembro, do referido ano. Autorizo a utilizagdo das informagdes contidas neste
guestionario, tanto integramente, quanto parcialmente, sem restricdes de prazos e
citacoes, desde a presente data para a pesquisa cientifica, intitulada: “Patriménio:
Discussées, praticas e reflexdes (Proposta de reimplantacdo de um projeto de
Educacdo Patrimonial) na Rede Municipal de Educacdo do municipio de
Goiania.

O controle e a responsabilidade pelas informacdes fornecidas por essa
pesquisa € de V. L. A. D., mestranda do Curso de Mestrado em Gestdo do
Patrimbnio Cultural, da Universidade Catdlica de Goias, tendo como orientadora, a
Profa Dra S. A. V., a quem terdo a guarda das mesmas. Assim, sendo, abdicando de
direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Ciente:

Assinatura
Data:

QUESTIONARIO

Instituicdo que estava lotado (a) na época do curso, em 2004:
Instituicdo que esta lotado (a) que esta lotado (a) atualmente:
Area de conhecimento em que atua:

Turno:

Formacgéo académica:

Especializacéo:

Mestrado:

Doutorado:
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1- Faca uma avaliagdo do curso que vocé participou, em 2004 :” Prazer em
conhecer, compromisso de preservar’- Projeto de curso- Patriménio Cultural e
Educacdo. Registre os pontos positivos e negativos.

2- Dos conteudos abordados nos oito modulos do curso: (Méd. 1: Educacéo
Patrimonial, M6d.2: Patrimodnio Arqueoldgico,Méd.3: Politica de preservacao do
patriménio Cultural, Méd.4: Patrimbnio e memoéria, Méd. 5: Os lugares de
memoéria e a Educacdo, MAd.6: A arte e a Educacdo, M6d.7: Visitas técnicas,
Mdéd.8: Sensibilizacdo dos projetos de Educacdo Patrimonial das Unidades
Educacionais). Quais contetidos vocé considera mais importantes? Por qué?

3- Quais conteudos vocé trabalha com seus alunos atualmente, ou utiliza em
seus planejamentos? De que forma esses temas séo trabalhados?

4- Vocé elaborou um projeto, que foi pré-requisito para a finalizacdo de
participacéo do curso. Escreva, em linhas gerais, quais foram os objetivos que
vocé propds no referido projeto e se eles foram cumpridos.

Projeto (Nome)

5- Apés quatro anos, houve execuc¢do do projeto que vocé elaborou na escola,
em que atua, ou atuou, com seus alunos? Explique a sua resposta.

6- Como foi a aceitacdo e o aproveitamento dos alunos da escola, em relagéo
ao projeto que vocé desenvolveu? (SO responda se houve a execucao).

7- Vocé considera positivo a reimplantagdo do curso de capacitacdo de
Educacao Patrimonial para os professores da Rede Municipal de Goiania?

8 - Este espaco esté reservado para que vocé expresse algo que foi deixado de
ser abordado, relacionado ao assunto que estamos pesquisando.

Agradecemos a sua atengao



ANEXO 3
RELATORIO FINAL

Curso de Educacao Patrimonial realizado com os
Professores e alunos da EMPAT
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar as atividades de Educacéo
Patrimonial desenvolvidas no ambito do projeto “Levantamento do Patriménio
Arqueoldgico e Historico-Cultural, na Area Impactada pela Implantagéo das Adutoras
de Agua, da Estacéo de Tratamento de Agua da Estacio de Bombeamento, Booster
- ETAG, do sistema de Abastecimento do Ribeirdo Jodo Leite” (Viana e Souza),
desenvolvido pelo IGPA/UCG, mediante contrato firmado com a SANEAGO. Este
trabalho vem cumprir a legislacdo de 1988, a Portaria n. 07 do IPHAN, que
regulamenta a preservacao, a protecdo e o controle de pesquisas arqueologicas em

complemento a Lei n. 3.924 de 1961.

Na area de pesquisa, caracterizada, foram encontrados quatro sitios
arqueoldgicos, sendo dois ceramicos: Sitio Sophia e Sitio Angico e dois liticos: Sitio

Sete couro e Sitio Bacuri.

A Educacédo Patrimonial passou a ser difundida, no Brasil, em meados dos
anos 80. Sua metodologia implementa as acfes pedagogicas voltadas para a
preservacdo do patrimoénio cultural em diversas instancias, entre elas, 6rgaos

publicos e instituicbes governamentais, privadas, educacionais.

A instituicdo selecionada para se trabalhar a Educacéo Patrimonial foi a
Escola Municipal Professor Aristoclides Teixeira (EMPAT), de onde foi escolhida
uma turma do Ensino Fundamental, de alunos com a faixa etaria de 13 a 14 anos,
da H-01, selecionados pela coordenacdo da instituicdo. A escolha dessa escola
baseou-se pela sua localizacdo, por ser proxima a regido a ser impactada pela
Adutora do Ribeirdo Jodo Leite, no Setor Jardim Pompéia, em Goiania, Goias, e,

pelo interesse demonstrado pela coordenacao pedagdégica da referida escola.

1- Este sitio localiza-se na regiao Norte, foi trabalhado pela equipe de técnicos do
IGPA/UCG, no ano de 2001 (VIANA, MELLO E BARBOSA, 2001).
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Propusemos ac¢fes educativas relacionadas a preservacdo do Patrimonio
Histérico Cultural e a Arqueologia, reconhecendo a importancia histérica e cultural
dos sitios arqueoldgicos existentes, tanto na regido pesquisada quanto nas

proximidades, como € o caso do Sitio Vale dos Sonhos.

Foto 1: Escola Municipal Prof. Aristoclides Teixeira  Foto 2: Escola Pesquisada ( Pétio interno)

(Parte externa).

2. CURSO DE EDUCAGCAO PATRIMONIAL COM OS EDUCADORES DA ESCOLA
MUNICIPAL PROF. ARISTOCLIDES TEIXEIRA (EMPAT)

Com o objetivo de desenvolver uma metodologia relacionada a Educacéo
Patrimonial capaz de conduzir os onze educadores participantes a discussfes
relacionadas ao Patriménio Historico Cultural para a sala de aula, especificamente
na turma H-1, participante da pesquisa, estruturou-se um curso de Educacgéo
Patrimonial, com carga horaria de 40 horas, com previsdo para se desenvolver nos

meses de maio, junho, agosto e setembro de 2008.

Antes do inicio do referido curso de Educacdo Patrimonial, houve a
aplicacdo de um questionario, para a verificacdo e o levantamento das concepc¢des
prévias dos educadores, relacionadas aos assuntos que seriam abordados. Nele
constavam varias perguntas a respeito do conhecimento de cada um sobre o
Patrimbnio Cultural e suas interfaces com as varias manifesta¢des culturais. Definiu-
se a aplicacdo de um segundo questionario (com as mesmas questbes anteriores)

como medida avaliativa do curso. ( Ver Anexo 2).
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Para a execucao do referido curso, foram planejados dez moédulos, sendo
abordados em cada um, conteludos especificos e relacionados ao Patrimonio
Histérico Cultural e a Arqueologia, contendo a Educacdo Patrimonial como

instrumento de agéo.

Modulo |
Ministrante: Profa Ms. Leila Miguel Fraga (UCG/IGPA)

Fotos 3 : Apresentacdo do Programa do Cursol Foto 4 — Apresentagéo musical

No primeiro modulo, os conceitos trabalhados foram o Patriménio Histoérico e
Cultural, a diversidade cultural, os bens culturais materiais e imateriais, a memoéria

local e a identidade.

A metodologia baseou-se em leituras de varios textos teoricos especificos
da area e dos conteudos programados, assim como debates acerca do filme:
Diversidade Cultural (UFG), abordando a tematica “Patrimdénio Cultural e
Diversidade Cultural“ e discussdes diversas relacionadas ao assunto, envolvendo os

professores por meio de participagéo efetiva.

A cultura e o patriménio cultural sdo bens comuns que devem ser
considerados como propriedade de todos e ndo como bens individuais. A visdo de
coletividade vivenciada com os educadores os fez refletir sobre o quanto a funcéo de
multiplicadores desses conhecimentos sdo de suma importancia para a constituicdo

de cidadania, tanto para os alunos, como para eles mesmos.
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Para Varine-Bohan (1974, p.12), “o patrimdnio cultural se apresenta como
um dos aspectos gerais do patriménio global da humanidade”. Para ele, o patriménio
se compde, basicamente, do meio ambiente do homem, do conjunto de
conhecimentos acumulados e do conjunto de bens culturais, que seria tudo aquilo

gue o homem produziu com intuito de suprir as necessidades de sua vida e de seu

desenvolvimento.

Foto 5: Modulo 1- Profa. Leila Miguel Fraga Foto 6: Profa. Vera Lucia Abrantes

Médulo Il

Ministrantes: Profa. Esp. Laura Ludovico (Mestranda em Gestdo do Patriménio
Cultural na UCG e Arquiteta) e Profa. Ms. Lais Aparecida Machado (UCG/IGPA).

No segundo médulo, trabalhamos os conteudos referentes aos Patriménios
Arquitetdnicos e Histérico — Art Deco de Goiania e manifestagbes dessa ordem
presentes na Regido da Adutora do Ribeirdo Jodo Leite. Fez-se uma releitura da
arquitetura historicamente vivenciada pela sociedade goianiense, desde 1925 até os
dias de hoje.

Segundo Manso (2004), o estilo Art Deco na historia de Goias representava,
na época da construgcdo de Goiania o elo entre o Brasil e 0 mundo e entre Goias e a

Federagéo.
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Fotos 7 e 8 : Mddulo Il - Patrim6nios Arquitetdnicos e Historicos - Art Deco de Goiania

Houve, ainda, um estudo detalhado, por parte dos educadores, a respeito da
arquitetura localizada na area de impacto da Adutora do Ribeirdo Jodo Leite.
Durante esse estudo, houve a exposicdo da histéria das casas localizadas nas
fazendas da referida area. Tais casas foram registradas em fotografias, durante os
trabalhos de levantamento da equipe de profissionais do “Projeto de Levantamento
do Patrimbénio Historico e Cultural, na area Impactada pela Implantacdo das
Adutoras de Agua, da Estagdo de Tratamento de Agua e a Estacdo de
Bombeamento “Booster” ETAG, do Sistema de Abastecimento Jo&o Leite”.

Fotos 9 e 10 : Fazenda do Sr. Paulo Guimaraes (localizada proxima a regido da Adutora do Jo&o

Leite
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Fotos 11 e 12: Fazenda do Sr. Gilberto Guimaréaes (visita realizada em abril de 2008)

Médulo 1l
Ministrante: Profa. Esp. Mariza de Oliveira Barbosa (UCG/IGPA)

No terceiro modulo, realizamos abordagens teoricas e praticas acerca do
Patriménio Arqueoldgico: conceito de arqueologia, de sitio arqueoldgico, dos tipos
de sitios arqueolégicos e da pré-histéria brasileira. Buscamos aproximar a
Arqueologia e Educagdo, demonstrando o importante papel exercido pela

Arqueologia na Educacéo.

Foram oferecidos e debatidos varios textos, o que culminou em uma
apostila, contendo documentos teoricos, que servirdo de referéncia para a
continuidade do trabalho, quando os professores serdo os multiplicadores junto a

turma (H-01), que sera trabalhada posteriormente.

Houve um aprofundamento nos estudos referentes a arqueologia e acerca da
eminente ameacada do patrimdnio arqueoldgico pelas obras grandiosas que causam

impacto no ambiente e sobre a importancia de sua preservacao.

Como se sabe,

O Patrimdnio Arqueolégico compreende a porgdo do patrimdnio material
para a qual os métodos da arqueologia fornecem os conhecimentos
primarios. Engloba todos os vestigios da existéncia humana e interessa
todos os lugares onde hé indicios de atividades humanas nédo importando
quais sejam elas, estruturais e vestigios abandonados de todo tipo, na
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superficie, no subsolo ou sob as aguas, assim como o material a eles
associados (ICOMOS/ICAHM, 1990, p.70).

Paralelamente, foi realizada uma exposicdo de materiais arqueoldgicos na
prépria sala de aula, por meio da qual os professores puderam manusear varios
tipos de materiais arqueoldgicos, em especial liticos e ceramicos, alguns
pertencentes ao Sitio Vale dos Sonhos e outros provenientes de sitios arqueolédgicos
localizados préximos na area a ser impactada pela construcdo da Barragem do
Ribeirdo Jodo Leite. Tivemos por objetivo aproximar os educadores aos materiais

relacionados ao Patrimodnio Arqueoldgico da regido estudada.

Médulo IV

Ministrante: Profa. Mestranda Vera LUcia Abrantes D'’Osvualdo

O quarto médulo teve por objetivo demonstrar a potencialidade do Estado de
Goias para os bens arqueolégicos, para isso, os professores da EMPAT, inteiraram-
se, sobretudo, das pesquisas arqueoldgicas realizadas pela UCG/IGPA sobre os
sitios arqueologicos no municipio de Goiania e de Anapolis, o sitio encontrado na

regido da Adutora do Jodo Leite, Vale dos Sonhos e na Ferrovia Norte e Sul.

Os professores puderam conferir por meio de aula expositiva, a
contextualizagdo e caracteristicas dos sitios mencionados. Assim, aproximaram-se,
em especial, dos sitios arqueoldgicos localizados préoximos a regido da barragem do
Ribeirdo Jodo Leite, compreendendo a importancia de se conhecer o patriménio

cultural, representados pelas culturas pré-historicas e historicas.

Foram demonstrados varios tipos de materiais culturais encontrados na
regido proxima a adutora (vasilhames ceramicos, urna funeréria, cachimbo, rodela

de fuso, machado semi-lunar...).
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N R Sitio Vale dos Sonhos —(Viana, Barbosa e Mello, 2005)
Localizagdo — Barragem do Jo&o Leite

Goiania — Goias

IANAPOLIS L
BONFINOPOLIS

CALDAZINHA Projeto de Resgate Arqueolégico - Sitio Vale dos Sonhos
| . (UCG - IGPA), Sociedade Habitacional Cooperativa (SHC) e IPHAN
jw{clm DP?I)\NIA
\

Periodo: 2001 a 2003.
\ \ saanot 1 - Localizac&o: Residencial Vale dos Sonhos — as margens da
[S=—lgibrowon g BR 153, no Km 8 — Regido Norte de Goiania — Goiés, saida para a
cidade de Anépolis / Goias

Fotos 13 e 14: Sitios abordados na exposicao das pesquisas realizadas pelo IGPA/UCG

Projeto de levantamento, monitoramento e resgate do
Patrimonio Arqueoldgico da area diretamente afetada
pela construgdo da Ferrovia Norte-Sul no Estado de
Goias

UCG - Fundacéo Aroeira — IGPA
Novembro — 2001

Foto 15: Pesquisa arqueoldgica na area da Ferrovia Norte e Sul

Médulo V
Ministrante: Profa. Esp. Mariza de Oliveira Barbosa (UCG/IGPA)

O objetivo desse modulo foi vivenciar a arqueologia de modo préatico e
ludico, o que constituiu numa oficina préatica no laboratorio do curso de Arqueologia
da Universidade Catdlica de Goias. Os professores da EMPAT tiveram aulas tedrica
e pratica a respeito da arte rupestre brasileira e goiana. Foram discutidos o conceito
de arte rupestre e as técnicas de confeccdo da das manifestacdes demonstradas
através de pranchas e fotos expostas em lobras relacionadas a tematica em

guestao.

Os professores participaram ainda de uma oficina onde foi feita uma releitura
das informacbes apreendidas, utilizando um pote de ceramica e uma rocha de

superficie lisa, puderam retratar temas de arte rupestre, tendo como referéncia
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pranchas-modelos, retratando painéis rupestres de sitios arqueolégicos de

Serrandpolis e Caiap6nia, regido sudoeste do estado de Goias.

Médulo VI

Ministrante: Profa. Mestranda Vera LUcia Abrantes D’Osvualdo

Em virtude da extensdo do conteudo, utilizou-se uma carga horaria maior.
Foi abordado o tema: Educacdo Patrimonial, desenvolvimento e aplicagdo da
metodologia especifica da Educacéo Patrimonial, por meio de a¢des pedagdgicas,
como: oficinas ludicas, contacdo de histéria, dramatizacdo, reconto oral, reproducéo
ampliada e fatiada, quebra-cabeca, cujo tema centrava no Patriménio Cultural.
Essas oficinas foram preparadas com base na literatura infanto-juvenil relacionada a
Educacdo Patrimonial, tendo como apoio o catdlogo comentado de Literatura

infanto-juvenil: Patrimoénio e Leitura, publicado pelo do IPHAN:

E um conjunto de iniciativas do IPHAN, para a criacdo de linhas de pesquisa
que promovam a interdisciplinaridade das areas de conhecimento afins ao
campo do Patrimdnio Cultural, que tem como objetivo ampliar o alcance e
eficacia das acdes de preservagdo. Trata-se de um instrumento de
referéncia de cunho educativo sobre o Patrimdnio Cultural que tem como
premissa a nogdo de que o fendmeno da leitura é a base de todo processo
e apropriagdo do conhecimento. No campo da Educagédo, a producao
literaria destinada a jovens e criancas parece possibilitar um tipo de
escritura que permite tocar no que é béasico e estruturante do conhecimento
sobre 0 mundo, ndo sendo necessariamente infantil. A formacao de leitores
é um dos temas mais polarizadores da Educacdo Basica e do Ensino
Fundamental, sendo essa producdo objeto de muitos estudos e propostas
de ensino para apresentacao de diversos contetdos. Apresenta uma vasta
literatura especifica da literatura infanto-juvenil que retrata a tematica em
questado, enfocando o Patrimbnio Cultural sendo um rico manancial de
registros de modos de vida, manifestagfes culturais, espagos construidos,
concepgBes de mundo, através dos tempos ( REZENDE, IPHAN,2007, p. 7
e 8).

O material de apoio, trabalhado de forma ludica, possibilita aos educadores
utilizarem metodologias diferenciadas, de acordo com o perfil de seus alunos. Sendo
assim, uma das obras trabalhadas foi A pedra com o menino, de Ronaldo Simdes
Coelho, que trata da apropriacdo de um legado sob a oética da “descoberta”, que &
propria do processo de desenvolvimento das criangas, mas que remete ao processo
mais geral da humanidade de lidar com o passado ou, mais especificamente, com a
heranca que recebemos das geracbes passadas, tratando da memoria e da

identidade local como requisitos necessarios para que o individuo adquira o
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sentimento de pertencimento de um determinado bem cultural, que faz parte do seu

universo cultural.

Outra obra literaria utilizada foi Dirceu e Marilia, de Nelson Cruz. Esta obra
tematiza especificamente o patrimoénio cultural, pois a historia tem como cenério a
antiga Vila Rica, Ouro Preto, cidade mineira. O leitor é transportado no tempo e
convidado a percorrer (conhecer) Ouro Preto, para testemunhar, in locu, o amor
impossivel dos dois famosos amantes, Marilia e Dirceu, personagens da obra do
poeta inconfidente e, na vida real, representados por Maria Dorothéia e Tomas
Antonio Gonzaga. Esse “leitor-testemunha” ,segundo a obra literaria, € metaforizado
pelas carrancas dos chafarizes, que permeiam todo o livro, emoldurando as paginas
de texto, lembrando que esses monumentos sdo nossa heranga, e que o sentido da
sua permanéncia no tempo é o de dar testemunho a nossa histéria, presentifica-la,
tratando de despertar o interesse do leitor sobre conteldos, no caso, sobre a histéria

do Brasil, da literatura brasileira e sobre o patrimdnio cultural.

Também foi trabalhada a obra Chico Rei, de autoria de Renato Lima. Nesta
obra, o narrador revive a lenda que cerca Chico Rei, personagem que participou da
histéria da escravidao africana em Minas Gerais, retratando, por meio das memoérias

coletiva e individual, a tradicdo da cidade de Ouro Preto.

Ainda serviu como material de apoio a obra Pindorama: Terra dos Palmares,
de Marilda Castanha. O livro se propde a mergulhar no universo indigena brasileiro,
pingando aspectos importantes de sua cultura e momentos significativos da sua
histéria, ressaltando as perseguicdes e discriminagbes sofridas desde o periodo
anterior a chegada dos portugueses no Brasil, fazendo conexdes histéricas com a

atualidade.

A obra Uma Cidade de Carne e Osso, de Maria José Silveira, que trata da
memoéria sob o ponto de vista da oralidade. Também foram utilizadas as narrativas
identificadas com as historias da tradicdo oral, dando significado a memdria que é
passada de geracdo em geracdo, através dos “causos”, possibilitam a construgéo de

identidades, individuais e coletivas, locais, regionais e nacionais.
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Para Horta et al (1999, p.6),

A Educagdo Patrimonial € um processo permanente e sistematico de
trabalho educacional centrado no Patrimdnio Cultural como fonte priméria
de conhecimento individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato
direto com as evidéncias e manifestacdes da cultura em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados.

Fotos 16 e 17: Oficina de Educacgé&o Patrimonial realizada com os educadores

Outra atividade realizada foi inspirada na obra de Horta et al (1999), para
desenvolver a atividade denominada de “ceramica em pedagos”, cujo objetivo foi o
de iniciar o aluno, neste caso, os professores da EMPAT, na compreensdo da
evidéncia cultural e nos diferentes modos de analisa-la, levando-os a perceberem o
processo de reconstrugdo do passado, por meio dos fragmentos e vestigios
observados no presente. A experiéncia pode ser usada como preparacdo para o
estudo de qualquer evidéncia, de objetos de museus a monumentos em ruinas ou
sitios arqueoldgicos. Ao realizar a atividade, o educando devera fazer perguntas que
levem a uma interpretacdo deste fragmento em evidéncia e da importancia de cada

fragmento para a construcao do “todo”.
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Fotos 18 e 19: Oficina — Ceramica Quebrada - Reconstituicdo do passado por meio de fragmentos

ceramicos

Foto: 20: Reconstituicdo dos objetos ceramicos Foto 21: Construcéo da arvore genealégica

Médulo VI

Ministrante: Profa. Sibeli A Viana e Mariza de Oliveira Barbosa

No sétimo mddulo, realizou-se a oficina pratica no laboratorio da UCG.
Houve abordagem das técnicas de confeccdo de vasilhames cerdmicos e dos
saberes e fazeres tradicionais, tomou-se por base, o documentario de uma
ceramista do Vale do Rio Manso/MT. Essa ceramista, mediante uma cadeia
operatéria de gestos e saberes técnicos permeando cada ato, desenvolveu todas as
etapas de producdo de um vasilhame ceramico. Além do saber-fazer envolvidos
nessa producdo, enfatizou-se questdes como, a relacdo entre os individuos e a
paisagem, ja que nela se constitui ndo somente o local das matérias-primas, mas

também o universo social onde se desenvolvem as rela¢des sociais.

Para Leroi-Gourhan (1986, p.12),

A cadeia operatoria € um encadeamento de fatos técnicos, atos e gestos
constituindo um processo cujas operagfes sao articuladas como malhas ao
longo de um processo, tecendo a um certo resultado, de tal maneira que o
observador possa relacionar um ato técnico mesmo que isolado da série na
qual ele faz sentido, tecnicamente e socialmente.
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Os professores puderam vivenciar essa arte cultural milenar, construindo
seu proprio objeto cultural, com a argila. Eles também puderam, no laboratério,
reconhecer certos estigmas tecnolégicos que atestam o saber empirico do
ceramista, como: os diferentes aditivos presentes na pasta de ceramica, a queima, a
técnica de confecgcdo de vasilhames e o modo de utilizagdo destes vasilhames no

cotidiano da época retratada.

Modulo Vi

Ministrantes: Profa. Dra. Sibele Aparecida Viana e Vera Lucia A. D’Osvualdo
Assunto: Os lugares de memoria e a educacao - Visita técnica ao Sitio da Ferrovia
Norte-Sul

Consistiu na visita in locu de um sitio arqueolégico em processo de
escavacao. Foram observadas algumas técnicas de escavacdo e de registro de
material arqueoldgico. Os vestigios ceramicos deste sitio arqueoldgico, despertou

olhares a respeito da paisagem de implantacao do sitio.

A implantacéo do sitio no ambiente suscitou reflexdes acerca de sua posicao
na paisagem; a relacdo do sitio, como por exemplo, recursos de agua para
abastecimento, localizacdo de argila para a confeccdo dos objetos ceramicos,

recursos alimentares, entre outros.

Fotos: 22 e 23: Visita ao Sitio da Ferrovia Norte-Sul
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Modulo IX

Ministrante: Profa. Ms. Rosangela Barbosa Silva (UCG/IGPA)

O nono moédulo teve como proposta uma visita técnica ao Centro Cultural
Jesco Puttkamer, instituicdo vinculada ao IGPA, da Universidade Catdlica de Goias.
Durante essa visita, conheceu-se 0 acervo arqueoldgico que foi obtido por meio de
pesquisas desenvolvidas pelo IGPA/UCG e de doagbes externas. Conheceu-se, o
acervo fotografico e pecas da cultura material produzida por culturas indigenas de
varias etnias. Conforme consta no catalogo de divulgacéo do Centro Cultural Jesco
Puttkamer, “a cultura material € uma resposta as necessidades de um povo, que liga
o comportamento humano a confeccdo de bens materiais, possuindo, portanto,
significados tanto simbdlicos como utilitarios”. Na exposicdo, os educadores
puderam observar parte do patriménio material indigena brasileiro, revelando os

tracos significativos e socioculturais que norteiam a criacdo dos artefatos indigenas.

Fotos 26 e 27: Cultura material indigena- Caraja e machado polido de grupos pré-histoéricos
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Fotos 28 e 29: Explicagdo sobre a exposicdo — Profa. Ms. Rosangela Barbosa Silva
2.1 Avaliagao dos resultados

ApOGs a realizagdo dos modulos com os educadores da EMPAT, sobre a
Educacdo Patrimonial, percebeu-se que houve assimilacgdo dos conteudos
abordados. Para alguns educadores, varios assuntos trabalhados, tais como: a
Educacdo Patrimonial, a Arqueologia, a Arte Rupestre, o Patriménio Cultural
Imaterial, etc. sdo abordagens que ndo conheciam, ou que tinham ouvido falar,
sendo novidade, despertou curiosidade em aprender esses e outros conhecimentos
relacionados ao Patrimonio Cultural, para posteriormente utilizarem em suas praticas

pedagdgicas.

Um dos papéis do educador enquanto mediador e multiplicador do
conhecimento € o de transformar a escola que temos em uma instituicdo de
gualidade, proporcionando momentos de discussdes e reflexdes que possibilitem
aos alunos a refletirem sobre a importancia de ser um cidaddo consciente de seus
direitos e deveres, que busca construir um mundo melhor, capaz de buscar solugdes

possiveis e reais.

Percebeu-se que os educadores da EMPAT aprofundaram suas reflexdes
sobre as acdes educativas que sdo direcionadas para a preservacdo do patriménio
cultural, pois durante a realizagdo dos modulos, houve uma participacédo
significativa, tanto nas oficinas, quanto nas aulas tedricas e praticas sobre a
Educacao Patrimonial, abordando de uma maneira interdisciplinar, onde procurou-se
integrar as areas de conhecimento, demonstrando que esta proposta metodologica é

possivel de ser trabalhada em sala de aula.
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Nas aulas relacionadas a literatura infanto-juvenil que retrataram o Patrimonio
Cultural como eixo central das discussGes e das abordagens, notou-se que o0s
educadores possibilitardo aos alunos da EMPAT, através do didlogo entre a leitura e
o patrimoénio cultural, instigando o interesse dos alunos pelo tema e criar situacoes

possiveis para sua preservagao.

Assim, conclui-se que, aprender é construir significados e ensinar é
oportunizar essa construcado do saber social. Sabemos o0s educadores conscientes
do seu papel de transformador social, ttm em seu bojo a idéia de compartilhar com
os alunos, a visdo de construcdo de uma sociedade, para que esta seja mais justa,

mais humana e mais feliz.

3. PESQUISA REALIZADA COM OS ALUNOS

3.1 Planejamento das atividades

Apés a realizagdo do curso com os educadores da EMPAT, ainda no més de
junho de 2008, iniciou-se o planejamento para a segunda etapa, o trabalho de
Educacao Patrimonial com os alunos da turma H-01, do turno matutino, da Escola

Municipal Aristoclides Teixeira.

Previu-se, inicialmente, uma carga horaria minima de 30 horas, sendo que
cada aula teria a duracdo de 50 minutos. Porém foram utilizadas um total de 42
horas devido ao envolvimento dos alunos e dos professores com os conteddos e
com as atividades trabalhadas. Cada professor, dentro da area de conhecimento:
Portugués, Pedagogia, Ciéncias, Geografia, Artes, Historia e Matematica,
desenvolveu os contetdos apreendidos sobre o Patriménio Cultural e a Educacéo

Patrimonial, de maneira interdisciplinar.
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serem desenvolvidas com os alunos da EMPAT
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Médulo | Dia/ més Carga horéaria | Atividade pedagdgica | Local Area de
50 min / aul Conhecimento do
min faufa Professor
Responsavel
1 18 de junho 2 aulas Aplicacao de Sala de aula | Portugués e
questionario coordenacgao
2 23 de junho 1 aula Exposicao de Sala de Pedagogia , de
fotografias - leitura Portugués e de
. . Ar
Sitio Arqueolégico Vale tes
dos Sonhos / IGPA /
UCG
3 25 de junho 2 aulas Contacao de historia e | Sala de aula | Pedagogia
discussoes:
A nuvenzinha triste, de
Bia Bedran
4 26 de junho 2 aulas Contagao de historia e | Sala de Pedagogia
discussoes: Leitura
e Artes
Gente que mora dentro
da gente, de
Jonas Ribeiro
5 27 de junho 2 aulas Construgéo da Sala de aula | Portugués,
autobiografia e .
atividade lidica Pedagogia e Artes.
04 de agosto 2 aulas Arvore genealdgica Sala de Pedagogia e Artes
. ~ Leitura
(Continuacao do
médulo 5)
05 de agosto 2 aulas Continuacgdo do Sala de Artes | Pedagogia e Artes
madulo 5, da
construgdo da arvore
genealdgica
08 de agosto 2 aulas Continuacéo do médulo | Sala de artes | Pedagogia e Artes

5, da construcao da
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arvore genealdgica

12 de agosto 2 aulas Continuacéo do médulo | Sala de Artes | Pedagogia e Artes

5, da construcao da
arvore genealdgica

6 15 de agosto 2 aulas Apresentacao oral e Sala de aula | Artes
individual das arvores
genealdgicas

7 05 e 07 de 2 aulas Dinamica do objeto Sala de aula | Pedagogia e

agosto cultural coordenadora do
projeto

8 11 de agosto 2 aulas Leitura e interpretacé@o
do texto: Gente que Sala d | Portuqué
mora dentro da gente, ala de aula ortugues
de Jonas Ribeiro

9 14 de agosto 3 aulas Brinquedos cantados Patio da (convidado

i escola especial e

(can :gas € causos coordenacéo do
populares) projeto)

10 18 de agosto 2 aulas Introducao do conceito | Laboratério Pedagogia e
de cultura de Art

Informatica nes

11 20 de agosto 2 aulas Filme: As Sala de Portugués e
manifestacdes culturais | leitura Pedagogia
(UFG)
Elaboragéo de
cartazes e atividades
ladicas sobre o tema

12 25 de agosto 1 aula Apresentacdo das Patio da Portugués e
atividades realizadas escola Pedagogia

13 28 de agosto 1 aula Exposicao sobre a Arte | Laboratério Pedagogia:
Rupestre e a de 2 profissionais d
Arqueologia Informatica profissionais da

mesma area

14 01 de setembro | 2 aulas Conceitos de Laboratério Portugués e

Patriménio Cultural de Pedagogia
Informatica

15 04 de setembro | 3 aulas Oficina de Arte Sala de Pedagogia e Artes

Rupestre (pintura em Leitura

vasos ceramicos)
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16 08 de setembro |1 aula Conceito de Educ. Laboratério Portugués e
Patrimonial de Pedagogia
Informatica
17 10 de setembro | 2 aulas Filme: Méos de Sala de Pedagogia e Artes
. N Leitura
Antera Discussdes
18 12 de setembro | 2 aulas Oficina de argila: Sala de Pedagogia e Artes
construgdo do vaso Leitura
19 15 de setembro |5 aulas Oficina do vaso de Sala de Pedagogia e Artes
ceramica quebrada Leitura
20 24 de setembro |5 aulas Visitagao ao Sitio Sitio Coordenacao do
Arqueoldgico Bananeira projeto e Pedagogia
Bananeira e a P
Barragem do Joao ( arque
Leite ecoldgico e
Barragem do
Ribeirdo do
Jodo Leite)
Coordenadoras da
- , escola e do projeto
21 25 de setembro | 2 aulas Revisdo dos conteddos | Sala de aula pro)
. N e professora de
vistos e aplicacéo do Artes
guestionario avaliativo

3.3 Execucéo das atividades

3.3.1 MES DE JUNHO

Modulo |

Ministrantes: Professoras de Portugués e coordenacdo da escola

Assunto: Aplicacdo do questionario

O primeiro contato com os alunos da turma H-01 foi também, assim como
com seus professores, por meio da aplicacdo do questionario, cujas perguntas eram

relacionadas as questdes do Patriménio Cultural. Posteriormente, houve uma
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conversa informal e explicativa, pela qual os alunos puderam entender todo o
processo da pesquisa a ser realizada, durante esses dois meses. No final, houve a

aplicacao do segundo questionario, para a verificacéo e avaliacdo do curso.

O planejamento das atividades foi construido entre a coordenadora do
projeto de Educacdo Patrimonial, os educadores (multiplicadores) e os
coordenadores da EMPAT, durante as quais, foram planejados os conteudos e as
aulas que seriam desenvolvidas e definidas as metodologias a serem aplicadas aos
alunos da turma H-01.

Médulo 11

Ministrantes: Professoras de Pedagogia, Artes e de Portugués

Assunto: Exposicao de fotografias: Sitio Arqueolégico Vale dos Sonhos/IGPA/UCG

Paralelamente ao desenvolvimento dos médulos, decidiu-se que se realizaria
uma exposicdo de alguns painéis fotograficos e cultura material arqueoldgica
proveniente de escavacgles realizadas no sitio arqueolégico Vale dos Sonhos 2,

localizado nas proximidades da escola.

Este seria o primeiro contato com os alunos. Desse modo, 0s alunos
compreenderiam com mais clareza o projeto de Educacao Patrimonial, sobretudo
porque essas informacdes esclareceriam conceitos especificos a respeito do

patriménio arqueoldgico da regido.

2. Material cedido na forma de empréstimo pelo IGPA/ UCG
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A exposigdo ficou montada na Sala de Leitura durante todo o tempo em que a
pesquisa foi realizada na escola, ou seja, 0s quatro meses. A carga horaria utilizada

para essa atividade foi de 50 minutos.

Fotos: 30 e 31: Exposicéo do Sitio Arqueolégico - Vale dos Sonhos e materiais ceramicos e liticos

Moédulo

Ministrante: Professora de Pedagogia
Assunto: Contagdo de historia: A nuvenzinha triste, de Bia Bedran

A terceira atividade foi caracterizada pela conta¢do da historia “A nuvenzinha

triste”, de Bia Bedran?, realizada pela professora de Pedagogia.

Nesta aula e na seguinte, se retratou a importancia da identidade, resgatando
a histéria de cada aluno, por meio de discussdes, destacando a importancia de se
ter um nome, forma de identificacdo pessoal como ser unico. Ao se trabalhar com a
construcdo da identidade, facilita-se o processo de construcdo, de preservacao e de

valorizagdo daquilo que faz parte da historia pessoal, da vida de cada um.

3- Histéria retirada do CD, intitulado: Bia Canta e Conta, (2001).
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Fotos: 32 e 33: Historia: A nuvenzinha triste

Médulo IV

Ministrantes: Professoras de Pedagogia e de Artes

Assunto: Contacao de historia: Gente que mora dentro da gente, de Jonas Ribeiro

Na quarta atividade, os alunos ouviram a contacdo de outra historia, “Gente
gue mora dentro da gente”, de Jonas Ribeiro. A obra retrata a importancia de as
pessoas conhecerem a sua histoéria, posto que todos tém seus antepassados e que,
se hoje, cada um tem a sua histéria de vida, € porque eles existiram. Com base
nesse contexto, houve a construcao, na aula de Artes, da arvore genealdgica de
cada aluno. Com essa atividade foi possivel o resgate das histérias individuais dos
alunos, relembrando quem foram seus antepassados, fazendo descobertas de um
passado recente que ndo conheciam, estimulando a reflexdo sobre a sua origem,
enfim, registrando, a compreensdo do processo historico das herangas genéticas e
culturais de cada um. Esta atividade ocorreu na Sala de Leitura e teve a duracao de

50 minutos.
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Fotos: 34 e 35: Historia: Gente que mora dentro da gente.

Modulo VI

Ministrantes: Professoras de Portugués e de Pedagogia

Assunto: Construcéo da autobiografia e da arvore genealdgica

Durante a realizacdo da exposi¢cdo, construcdo e verbalizacdo da arvore
genealdgica pelos alunos, houve uma reacdo emocional positiva, bastante
expressiva, porque alguns deles ndo souberam identificar quem eram seus pais, tios
ou avos biolégicos. Por causa dessa situagdo, houve a necessidade de se prolongar
o tempo inicialmente programado para essa atividade, com o objetivo de dar mais
um tempo para que os alunos pudessem pesquisar sobre suas origens, juntamente

com seus familiares.

Foi necessario antes se trabalhar com a autobiografia de cada aluno, dando-
Ihe a oportunidade de conhecer a sua historia e a de seus antepassados. Muitos
alunos se emocionaram, ao buscarem por parentes que nunca tinham conhecido.
Esse momento foi muito importante, porque aproximou algumas familias que tinham
dificuldades em abordar tais temas, relacionados ao passado. Portanto, houve um
atraso no cronograma previsto para as aulas, prorrogado para o més de agosto, 0

que significou mais oito aulas.
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Fotos: 36 e 37: Arvore genealdgica — Trabalhos feitos pelos alunos da turma “H-01"

Segundo Horta, et al (1999, p. 24),

A elaboragéo da arvore genealdgica de cada aluno ajuda na compreenséo
da sucessédo das geragdes e da continuidade cultural e genética, e do fato
da multiplicacdo do numero de antepassados diretos, & medida em que
viajamos para tras, no tempo. A descoberta do que faziam e de onde vieram
0s antepassados contribui para a compreensdo do processo histérico de
ocupacao do local, e das herancas culturais e genéticas de cada um.

As demais aulas tiveram sequéncia durante o més de agosto, devido a
interrupcdo das aulas no més de julho, com as férias escolares. O retorno as aulas

foi previsto para a primeira semana de agosto.

3.3.2 MES DE AGOSTO

Modulo VI
Ministrantes: Professoras de Pedagogia e de Artes

Assunto: Apresentacao da arvore genealdgica

Os alunos desenvolveram e apresentaram as atividades relacionadas ao
assunto, utilizando materiais de artes diversificados, dando continuidade aos
conteudos onde havia sido interrompido.
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Fotos: 38 e 39: Apresentacéo das arvores genealdgicas feitas pelos alunos da turma “H-01".

Médulo VII
Ministrantes: Professora de Pedagogia e a coordenacgéo do projeto

Assunto: Dindmica do objeto cultural.

O objetivo desta atividade foi o de verbalizar e compartilhar com os colegas a
importancia de alguns objeto para a vida pessoal dos individuos. Para isso, cada
aluno trouxe de casa um objeto que tivesse um valor cultural para si. Essa atividade

foi inspirada em Horta, et al (1999, p.12),

O objeto mais comum de uso cotidiano, pode oferecer uma vasta gama de
informagdes a respeito do seu contexto histérico-temporal, da sociedade
gue o criou, usou o transformou, dos gostos, valores e preferéncias de um
grupo social, do seu nivel tecnolégico e artesanal, de seus habitos, da
complexa rede de relacdes sociais.

Durante a realizacdo dessa aula, muitos alunos trouxeram objetos antigos,
ou novos, mas que tinham sido de parentes proximos, como avés, avis, mée e pai e

gue reconheciam como de valor cultural para si ou para a sua familia.

Todos puderam externalizar o porqué de sua preferéncia pelo objeto
escolhido. Este, apds ser socializado entre os colegas, foi registrado na forma de
desenho, anotando todas as caracteristicas morfologicas e estilisticas. Por meio

desse registro, foi possivel explorar a multiplicidade de olhares sobre cada objeto,
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bem como, tratar do objeto material e enquanto as relagbes sociais e culturais que

ele pode representar.
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Fotos: 40 e 41: Aula sobre o objeto cultural preferido de cada aluno da turma “H-01".

Modulo VIII
Ministrante: Professora de Portugués
Assunto: Leitura e interpretacdo do texto: Gente que mora dentro da gente, de Jonas

Ribeiro

O objetivo desta atividade foi o de retomar e sistematizar as aulas dadas
sobre os antepassados e a importancia de se conhecer a nossa histéria para

compreender o presente e o futuro.

Fotos: 42 e 43: Discussao sobre o livro: Gente que mora dentro da gente.
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Modulo IX
Ministrante: Professor convidado (Educacéo Fisica e pesquisador da cultura popular)

Assunto: Aula pratica — Brinquedos Cantados (cantigas e causos populares)

Essa atividade, estendida a todas as turmas da escola, foi programada com o
objetivo de divulgar e apresentar a cultura popular, o patriménio imaterial. Foi um
momento ludico e musical, no patio da escola, em que houve, contacdo de causos e
de contos populares, atividade relacionada as manifestacdes culturais, de carater
dindmico, por serem transmitidas oralmente. Os alunos se envolveram de modo

bastante participativo.

Fotos: 44 e 45: Apresentacao cultural — Professor pesquisador convidado

Moédulo X
Ministrantes: Coordenadora do Lab. de Informética e de Pedagoga

Assunto: Introducéo ao conceito de cultura

Esta aula teve por objetivo explicar e exemplificar o conceito de cultura e
mostrar a sua diversidade. Para isso, utilizou-se o conceito, de Roque Laraia (2006,
p. 25), que diz que a cultura € todo complexo que inclui conhecimentos, crencas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade. Como foi uma aula expositiva, tendo

como recurso slides no computador, acontecendo no Laboratério de Informatica.
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Foto: 46: Discussao sobre o conceito de cultura
Médulo Xl
Ministrante: Coordenadora da escola

Assunto: Filme: As manifestacdes culturais (Museu Antropolégico/UFG)

O filme teve a duracdo de trinta minutos, durante os quais foram retratadas
varias manifestac¢des culturais, como Congadas, Festa do Divino, Cavalhadas, Folia
de Reis, Festa Junina, Festa do Fogaréu etc. e comidas tipicas da regido Centro-
Oeste (empadédo goiano, arroz com pequi, os doces da Cidade de Goias etc.).
Houve a discussao do filme e os alunos fizeram trabalhos em casa a respeito desse
assunto, tendo como foco a diversidade cultural do Estado de Goias. Foi dado um
prazo para o desenvolvimento dessa atividade, posto que os alunos necessitaram

pesquisar, tanto na biblioteca da escola, como em outros locus.

Maodulo Xl

Ministrantes: Professoras de Portugués e Pedagogia

Assunto: Apresentacdo dos trabalhos feitos sobre as manifestacdes culturais

Os alunos explicaram os trabalhos feitos e houve uma diversidade de
manifestacbes culturais neles expostos tais como: contagdo de causos, piadas,
frases feitas( provérbios e méaximas), dancas tipicas brasileiras e comidas tipicas.
Percebeu-se que houve envolvimento dos alunos, quanto a realizagdo desta
atividade, feita em casa e apresentada na aula. Esta atividade foi desenvolvida no

patio da escola.
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Fotos: 47 e 48: Apresentagdo no patio da das atividades relacionadas as manifesta¢des culturais

Médulo Xl

Ministrantes: Coordenadoras do Laboratério de Informética e do projeto

Assunto: Exposicado tedrica: A arte rupestre

Esta aula foi preparatéria para a realizacdo da oficina de pintura da arte
rupestre que os alunos participaram em seguida. Os alunos compreenderam o que é
a Arte Rupestre e a sua importancia como registro do cotidiano dos nossos
antepassados, fazendo uma ligagdo sobre a importancia de conhecerem 0s seus
habitos, costumes e o estilo de vida deles, reconhecendo-se e comparando com

seus proprios habitos e costumes.

Foto: 49: Explicacédo sobre o que é a Arte Rupestre
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3.3.3 MES DE SETEMBRO

Médulo XIV

Ministrantes: Professores de Portugués, de pedagogia e a coordenadora do projeto
Assunto: Conceitos de Patrimonio Cultural

-Professoras responsaveis: Pedagogia (duas professoras) e Artes

Esta aula teve o objetivo de sistematizar os conteudos vistos, desde o inicio
do projeto, tais como os conceitos de patrimbnio cultural, natural, material e
imaterial. Houve a apresentagéo e discussdo sobre esses conceitos. Na sequéncia,
as professoras trabalharam um texto sobre o referido assunto, intitulado “Cordel: o
desafio da pluralidade cultural no mundo da globalizacéo”, de autoria de Gustavo
Dourado. Neste texto havia questdes relacionadas ao patriménio cultural e sobre a

diversidade cultural.

Médulo XV

Ministrantes: Professoras de Portugués, Pedagogia e coordenacgéo do projeto

Assunto: Oficina de Arte Rupestre

As aulas foram ladicas. Utilizou-se uma metodologia diferenciada e os alunos
puderam fazer uma releitura da Arte Rupestre, ao desenharem e colorirem em potes
ceramicos, varias manifestacbes dos nossos antepassados, observadas em
pranchas especificas. Houve uma exposicdo dos trabalhos feitos. Esta atividade foi

desenvolvida na sala de leitura.
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Foto: 50 e 51: Oficina de artes sobre a Arte Rupestre

Modulo XVI

Ministrantes: Professores de Pedagogia, Portugués e a coordenadora do projeto

Assunto: Conceito de Educacao Patrimonial

O objetivo desta aula foi o de abordar o significado do que venha a ser a
Educacdo Patrimonial, visto que os alunos estavam trabalhando com esse tema
durante toda a pesquisa, mas nao tinham o conceito ainda abordado de uma
maneira clara. A Educacdo Patrimonial como um instrumento de afirmagéo para a
cidadania. Muitos alunos que perguntavam o que é Educacdo Patrimonial, sé
entenderam a sua dimensdo nesta aula. A partir desse momento, passaram a
associar as atividades realizadas durante as aulas, ao conceito. Esta aula aconteceu

no Laboratério de Informatica.

Moédulo XVII

Ministrante: Professora de Pedagogia
Assunto: Filme: Maos de Antera (IGPA/UCG)
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O objetivo desta aula foi o de mostrar, por meio do filme selecionado, o oficio
e 0s saberes culturais passados de geracdo em geracao através da tradi¢cao cultural

gue envolvem a producao de um vasilhame de ceramica.

Foto: 52 e 53: Filme: Maos de antera

Modulo XVIII

Ministrantes: Duas professoras de Pedagogia, a de Artes e a coordenacdo do
projeto

Assunto: Oficina de argila: Construgao do vaso ceramico

Os alunos puderam vivenciar, através da construcdo do seu proprio vaso de
argila, como em algumas culturas passadas e atuais, esse processo aconteceu e se
desenvolve no presente, trazendo em si uma multiplicidade de aspectos e
significados, pois até atualmente, muitas pessoas ou grupos sociais ainda vivem

desta arte de fazer vasos de ceramica.
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Foto: 54 e 55: Oficina de argila: construgéo dos potes e vasilhames

Modulo XIX

Ministrantes: Duas professoras de Pedagogia e a coordenac¢éo do projeto

Assunto: Oficina do vaso de ceramica quebrada

Nesta oficina, os alunos puderam compreender a evidéncia cultural, através
da reconstrugdo de um vaso de ceramica quebrado com fragmentos que s&o

reconstituidos em sua totalidade, juntando os pedacos.

Segundo Horta, et al (1999, p.34), nos diferentes modos de analisar, as
evidéncias culturais, é possivel se perceber o processo de reconstituicdo do
passado, por meio dos fragmentos e vestigios observados no presente. Foi entregue
um vaso ceramico quebrado para cada aluno e todos puderam fazer a sua
reconstituicdo, juntando as partes, compondo o todo (do vaso), como uma
montagem de quebra-cabeca. Houve muita dificuldade dos alunos no inicio da
realizacdo da atividade, mas, depois, houve o entendimento e todos conseguiram
montar a peca.

Foi uma atividade muito longa, que durou toda a manha e tomou mais tempo,

do que o previsto.
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Fotos: 56 e 57: Oficina do pote quebrado: compreenséo das evidéncias culturais

Médulo XX

Ministrantes: Professora de Pedagogia e coordenacdo do projeto
Assunto: Visitacdo ao Sitio Bananeira (Parque Ecolégico de Goiania) e a Barragem

da Adutora do Ribeirdo Joéo Leite

Durante a realizacdo dessas atividades, os alunos demonstraram interesse
em todos os momentos da atividade. Primeiramente, foram ao Sitio Bananeira, onde
a professora explicou o que € um Sitio Arqueologico e quais 0s materiais utilizados
pelos arquedlogos (GPS, bussola, pincéis, espatula, pas, etc.). Ela também mostrou
materiais ceramicos existentes em uma sondagem aberta no sitio arqueoldgico
Bananeira, vestigios deixados por habitantes que povoaram o local h&a cerca de sete
séculos atrdss. Houve a disponibilidade de um tempo para que o0s alunos

esclarecessem suas duvidas.

4- Também foi trabalhado com os alunos a paisagem local de implantagdo do sitio, sua proximidade com os
recursos de agua (locais de abastecimento de agua e de areas de produgdo agricola); mostrou-se, ainda, as
areas elevadas que poderiam ter sido utilizadas como locais estratégicos de defesa de territorio, nas relacdes

sociais.
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Logo apos a visitagdo feita ao Sitio, os alunos foram para o local onde foi
construida a Barragem do Ribeirdo Jodo Leite e de onde se formard um lago que
abastecera os habitantes da cidade de Goiania. Eles foram recepcionados por um
técnico responsavel pela obra, que explicou sobre os impactos ambientais, culturais

e sociais que acontecem quando se realiza uma obra grandiosa como aquela.

Explicou as medidas tomadas para que esses impactos sejam amenizados,
tanto no meio ambiente, quanto para as pessoas que residem proximas a Barragem.
Logo apoés a palestra, os alunos foram verificar in locu a edificagdo da Barragem.
Houve uma reacdo de surpresa por parte dos alunos, diante da grandiosidade da
obra e da percepcgédo de que a 4gua de suas casas vira daquele local. Muitos alunos
comentaram que depois da visitacdo, perceberam o porqué de se realizar um

trabalho de Educacéo a regiéo a ser impactada. E preciso conhecer para preservar!

Fotos: 57 e 58: Visita dos alunos da turma “H-01", ao Sitio Bananeira, que fica localizado no Parque
Ecol6gico de Goiania.

Fotos: 59 e 60: Visita dos alunos da turma “H-01" a Barragem do Ribeirdo Jodo Leite
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Modulo XXI

Ministrantes: Professoras de Portugués, de Artes, de Pedagogia e a coordenacéo do
projeto

Assuntos: Revisdo dos conteudos vistos e aplicagdo do questionario com perguntas

relacionadas ao trabalho que foi desenvolvido, durante esses quatro meses.

O objetivo desse encontro foi de encerrar formalmente a pesquisa,
agradecendo a participacdo de todos os alunos, dos professores, da coordenacgéo

pedagogica e da direcdo da EMPAT.

3.4 Avaliagédo dos resultados

A expectativa em relagdo aos resultados do desempenho apresentado
pelos alunos, a respeito dos assuntos abordados referentes ao Patrimonio Cultural,
porque o0s educadores participaram do curso com o0 objetivo de serem
multiplicadores dos contetdos apreendidos e também de conhecerem mais sobre a

Educacao Patrimonial.

Notou-se que os educadores envolvidos, demonstraram empenho e interesse
em realizar a pesquisa, procurando provocar discussoes e reflexdes com os alunos
da turma H-01, do ensino fundamental, da EMPAT, a respeito do Patrimonio Cultural
e Arqueoldgico, verificou-se que houve no desenvolvimento das atividades,
resultados positivos, tais como: o resgate dos bens culturais, fortalecendo a relacao
das pessoas envolvidas com suas historias, seus antepassados, suas herancas

culturais, resgatando suas memorias e identidades.

O planejamento das atividades referentes ao Patriménio Cultural, via
Educacao Patrimonial, que foram desenvolvidas com os alunos, ocorreu na referida
escola, contou com a participagdo da coordenacéo da pesquisa, dos professores e
da coordenacdo pedagogica que atuam no turno matutino, devido ser o mesmo

turno da turma selecionada.
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Houve a elaboracdo coletiva de um cronograma, contendo os dias em que o
projeto aconteceria, a quantidade de aulas que seriam dadas, o local e o profissional
gue atuaria em cada assunto, dentro de sua area de conhecimento, fazendo uma
abordagem interdisciplinar. Em varios momentos houve a integracdo de até trés
profissionais de areas diferentes, que se uniram, devido a necessidade dos

contetdos que foram abordados e a demanda do projeto.

Foram elaborados e planejados vinte e um modulos, contendo conteudos
referentes ao Patrimoénio Cultural, via Educagédo Patrimonial, que foram trabalhados
nos meses de junho a setembro de 2008, utilizando uma metodologia diversificada,
ludica, através da realizagdo de oficinas, viabilizagdo de filmes e aulas que
despertaram a atencdo, o interesse dos alunos em relacdo aos conteudos

abordados.

Percebeu-se que houve envolvimento da turma nas atividades que foram
propostas, que estes despertaram o interesse em conhecer suas histdrias, seus
antepassados, buscando resgatar suas identidades, enfim, conhecer seus
antepassados através do resgate da memoria de seus familiares, que também se
envolveram indiretamente nas atividades que houve necessidade de suas

participacoes.

Os alunos demonstraram um aproveitamento satisfatorio, tanto nas
discussbes que foram realizadas em sala de aula e outros espacos, como nas

atividades escritas e artisticas.

Assim, pode-se afirmar que houve, na pratica, o exercicio pleno de cidadania,
ja que, segundo relatos dos préprios alunos, que escreveram nos questionarios, que
agora aprenderam a se conhecer mais e a valorizar bens materiais e imateriais, que
fazem parte de suas vidas, mas que antes do curso ndo sabiam que eram téo
importantes para a sociedade e que hoje sabem o quanto é importante estudar

sobre o Patriménio Cultural, para poder preserva-lo.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Apos o término do curso de Educacao Patrimonial realizado na EMPAT, com
os professores e com os alunos, cuja duracdo foi de quatro meses ( maio-
professores; junho, agosto e setembro de 2008- alunos), houve a constatacdo de

gue os objetivos propostos foram alcancados.

Constatou-se que houve, na pratica, o desenvolvimento da consciéncia
preservacionista, fortalecendo o resgate, a apropriacdo dos bens culturais da
comunidade escolar, sensibilizando e tornando a real nocdo de identidade dos
atores envolvidos, devido ao desempenho e ao interesse demonstrados nas

atividades pedagdgicas que foram desenvolvidas.

Através das discussoes, oficinas pedagogicas, ludicas, visitas direcionadas,
dentro outras atividades, varias reflexdes aconteceram, tanto com os educadores,
guanto com os alunos, notou-se que houve a percepcédo de que ao se conhecer e se
relacionar com suas herangas culturais, suas crengas, seus valores, estabeleceu-se
o fortalecimento da relacdo deles com os bens materiais e imateriais, que fazem
parte de suas historias, que os levou a valorizagdo do Patrimdnio Histérico Cultural e

o Arqueoldgico.

O curso de capacitacdo dos professores que contou com a carga horéaria de
40 horas, foi executado nos meses de maio e junho. Percebeu-se que os 11
educadores que fizeram o curso demonstraram envolvimento e uma participacdo
efetiva nos médulos apresentados. Na execuc¢ao do projeto de Educacéo Patrimonial
com os alunos, trés professores ndo participaram do processo: um justificou que
estaria de licenca prémio, iniciada no més de agosto, e outras duas nao justificaram.
Os demais professores trabalharam com uma abordagem interdisciplinar, de uma

maneira eficiente e comprometida.

Durante a execucdo do curso para os professores, notou-se que ndo houve
uma compreensdo totalmente favoravel a respeito dos conceitos de patriménio

imaterial, que foi notada nas andlises dos questionarios aplicados depois do inicio do
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curso. Houve a retomada destes contetdos, com os professores, por meio de

discussbes, comparagdes de filmes tematicos, dentro do horario de planejamento.

Logo apds o curso, os professores iniciaram a aplicacdo dos conteudos
apreendidos, atuando como sendo multiplicadores, a respeito da abordagem do
Patrimbnio Histérico Cultural, em especial o Arqueoldgico, para os alunos da turma
H-01. No inicio, constatou-se que essa turma ndo demonstrou um desempenho
satisfatorio, apresentando um corte de desinteresse e de descomprometimento com
as atividades pedagogicas, além de comportamento de indisciplina. Segundo relatos
da coordenacao pedagdgica da EMPAT, essa turma foi selecionada justamente para
gue fosse dada uma oportunidade de levantar a auto-estima dos alunos, mostrando
gue 0s mesmos sao capazes de modificar o quadro de comportamento de

desinteresse na aprendizagem e de indisciplina que esta sendo apresentado.

Houve uma conversa informal com os alunos da H-01 e todos concordaram
em participar do trabalho, demonstrando boa vontade e interesse. A carga horaria,
inicialmente prevista para 20 horas, foi ultrapassada em mais 22 horas, o que
totalizou 42 horas de atividades. Como ja mencionado, algumas atividades foram
determinantes no atraso do planejamento, entre elas a construgdo da arvore
genealdgica, onde a rea¢do emocional, através de choros e a resisténcia de alguns
alunos foram particularmente importantes, por se sentiram desconcertados em fazer
relatos de antepassados familiares que ndo conheciam, ou resisténcia da familia do

aluno em abordar certas questdes.

Durante a realizacdo desta atividade, houve uma aproximacdo e uma relacao
de confianca estabelecida, entre os alunos e os professores, rompendo o mal-estar
e desmistificando o perfil inicial da turma de alunos desinteressados e
indisciplinados, passaram a participar muito mais nas atividades que eram
propostas. Houve demonstracdo de um rendimento satisfatério, também nas outras
areas de conhecimento, onde a turma mencionada passou a se interessar mais,
tendo um melhor comportamento até em outros espacos, além da sala de aula. Ex:

patio, atividades realizadas fora do espacgo escolar, etc.
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Como repercussdo do projeto desenvolvido na EMPAT, notou-se um
movimento na instituicdo, onde varios educadores de todos os turnos, que nao
participaram do curso de capacitacdo, mas se interessaram em participar das
atividades pedagodgicas, ou planejar outras que fossem adaptadas a faixa etaria e a

sua area de conhecimento.

Esse trabalho teve uma repercusséo local interessante, seja pela comunidade
indiretamente envolvida, como os parentes dos alunos, como por uma comunidade
mais ampla, representada pelos meios de comunicagéo: uma emissora de televiséo
gue fez uma reportagem para um jornal local, em que foram retratados o trabalho
realizado na escola e o0s assuntos relacionados ao Patriménio Cultural e sua
preservagdo. Alguns alunos e professores foram entrevistados, demonstrando que

houve assimilacédo, entendimento dos contetdos abordados.

Houve ainda, dois jornais que publicaram reportagens sobre o projeto,

divulgando a importancia de se conhecer o Patrimdnio Cultural, para preserva-lo.

Assim, pode-se afirmar que as metas previstas foram alcancadas, que a
avaliacdo é positiva, tanto da participacdo dos professores e alunos, como nas
mudancas de visdo e de comportamento dos familiares, conforme relatos verbais
apresentados pelos alunos, pois a repercussao ainda esta acontecendo, tanto na
comunidade, quanto na EMPAT.

A Educacdo Patrimonial continua sendo abordada, apés o término da
pesquisa, ndo s6 com a turma H-01, mas com varias turmas, de outros turnos, até o
final do ano letivo de 2008. A previsao para o0 ano de 2009 é de que a EMPAT inclua
este projeto de Educacgdo Patrimonial no Projeto Politico Pedagdgico e que a

abordagem deste assunto tera continuidade.

Para a realizacdo da terceira etapa da pesquisa em que se dard a
continuidade do trabalho, através da pesquisa em nivel de mestrado, em que seréo
utilizados os dados dos questionarios aplicados para os professores e alunos da
EMPAT e as experiéncias vivenciadas nas aulas de Educacdo Patrimonial,

demonstrando que a idéia de reimplantacéo do curso de Educacédo Patrimonial para
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os professores da Secretaria Municipal de Educacéo, é viavel, que ha um grande
demanda de interesses em se conhecer sobre 0s assuntos que sao relacionados ao

Patrimonio Historico Cultural, basta dar a oportunidade para que isto aconteca.



228

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BEDRAN, Bia. A nuvenzinha triste. Bia canta e conta, v. 1. Rob Digital, 2001.CD.

CASTANHA, Marilda, Pindorama: terra das palmeiras. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2007.

COELHO, Ronaldo Simdes. A pedra com o menino. Sdo Paulo: Paulus, 2006.

CRUZ, Nelson. Dirceu e Marilia. S&o Paulo: Cosac Naify, 2007.

DOURADO, Gustavo. Cordel: o desafio da pluralidade cultural no mundo da

globalizagdo. Construir noticias, [ s. L.] jul./ago. 2005.

HORTA, M.L.P. GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A.Q. Guia basico de educacéo
patrimonial. Brasilia: IPHAN, Museu Imperial, 1999.

ICOMOS. “Carta de Veneza”. In: IPHAN. Cartas patrimoniais. Brasilia,1995.

LARAIA, Roque. Cultura, um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.

LEROI, Gourhan. Le geste el la parole Tome I. Paris: Albina Michel, 1986.

LIMA, Renato. Chico Rei. Sao Paulo: Paulus, 2006.

MANSO, Celina Fernandes Almeida (org). Goiania art déco : acervo arquitetdnico

e urbanistico- dossié de tombamento. Goiania. Seplan, 2004.

REZENDE, Maria Beatriz (Coord). Patrimo6nio e leitura: catalogo comentado de
literatura infanto-juvenil. Rio de Janeiro: IPHAN/COPEDEC, 2007.

RIBEIRO, Jonas. Gente que mora dentro da gente. Belo Horizonte: Dimenséo,
2000.



229

SILVEIRA, Maria José. Uma cidade de carne e osso, Editora Dimenséao, 2004.

VARINE-BOHAN, Hugo de. A experiéncia internacional-notas de aulas. S&o
Paulo: FUUSP, 1974.

VIANA, S.; Barbosa, M, O; Mello, P.J.C. Relatorio parcial do sitio arqueolégico

vale dos sonhos. Goiania, 2002.

VIANA, S. A. e SOUZA, M.A. Projeto de levantamento do patriménio
arqueolégico e histérico-cultural, na area impactada pela implantacdo das
Adutoras de éagua, da estacdo de tratamento de agua e a estacdo de
bombeamento, "Booster" ETAG, do sistema de abastecimento do Rio Joé&o
Leite, IGPA, UCG. Goiania, 2007.

FILMES
As manifestacfes culturais (Museu Antropologico/UFG), 2003.
Maos de Antera (IGPA/UCG),



ANEXO 4

Planilha de Custo do Curso de Educacao
Patrimonial da SME para o ano de 2009
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PREVISAO ORCAMETARIA SME/ 2009

Natureza da despesa Valor Previsto
Consumo R$ 14.000,00
Servicos de Pessoa Fisica R$ 16.000,00
Servigos de Pessoa Juridica R$ 20.000,00
Material Permanente R$ 50.000,00
Passagens e Despesas com Locomogéao R$ 20.000,00

TOTAL R$ 120.000,00



ANEXO 5

Reportagens de jornais locais referentes ao
Projeto de Educacé&o Patrimonial realizado na
EMPAT e sobre a Educacéao Patrimonial
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