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RESUMO

Os estudos acerca da inclusdo da Saude e Meio Ambiente na transversalidade dos
conteudos escolares tem sido objeto de preocupag¢ao de muitos estudiosos tanto na
area de tais tematicas, como na area da educagdo. O debate da cidadania tem
incluido a escola enquanto espaco privilegiado para o desenvolvimento de praticas
educativas nas areas ambientais e de saude. A inclusdo dos temas transversais no
curriculo escolar brasileiro se insere na ampliagcao das fungdes conferidas a escola
na atualidade. Esse trabalho tem como objetivo analisar a inser¢do da Saude e do
Meio Ambiente no curriculo de escolas publicas do Ensino Fundamental de
Imperatriz, Maranhao. Para tanto se desenvolveu uma pesquisa do tipo documental,
de natureza descritiva, analitica e exploratéria, envolvendo uma abordagem
qualitativa. Foram utilizados, nesta pesquisa, além de documentos oficiais nas
esferas nacional, estadual e municipal, os arquivos das escolas investigadas, como
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Projetos disciplinares e/ou interdisciplinares na
area da saude e do meio ambiente. Utilizou-se também a fonte bibliografica
realizada em livros, artigos de periédicos, dissertagcbes académicas e anais de
eventos. O universo amostral foi constituido de 5 escolas Publicas do Ensino
Fundamental, do Municipio de Imperatriz, Maranhao, incluidas no programa Escolas
Sustentaveis. Das escolas pesquisadas 4 sao localizadas na periferia urbana e 1 na
zona rural do municipio. Para analise de dados foram adotados os procedimentos da
analise de conteudo com base nas categorias construidas a partir das obras dos
autores consultados, dos documentos investigados e do material coletado. As
discussbes estdao fundamentadas nas concepcdes de escola cidada, de
interdisciplinaridade e transversalidade, e foram norteadas pelas concepcgdes de
Saude e Meio Ambiente, constantes nos documentos normativos da educacao
brasileira como os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN), os Referenciais
Curriculares do Estado do Maranh&o (RCEM), no manual das Escolas Sustentaveis
e nas decisdes dos féruns nacionais e internacionais sobre Educagéo, Saude e Meio
Ambiente. Os resultados revelam a necessidade de se rever o processo de
transversalidade e interdisciplinaridade das tematicas de Saude e Meio Ambiente no
curriculo das escolas incluidas na pesquisa. Os Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) analisados permitiram observar que a pratica pedagdgica das escolas
pesquisadas ainda é dissonante das propostas apresentadas nos documentos
oficiais, que pressupbe uma abordagem transversal e interdisciplinar dessas
tematicas, de forma a integrar os conhecimentos das diversas areas.

Palavras-chave: Saude; Meio Ambiente; Curriculo; Escola Sustentavel.



ABSTRACT

The studies about the inclusion of Health and Environment in the transversality of
school subjects have been an object of concern to many scholars such as in this
subject areas as in educational one. The debate of citizenship has included the
school as a privileged space for the development of educational practices in
environmental and health areas. The inclusion of cross-cutting themes in the
Brazilian school curriculum fits into the expansion of the functions conferred to school
today. This paper aims to analyze the insertion of Health and Environment in the
curriculum of public elementary school of Imperatriz, Maranhdo. For that it was
developed a kind of documentary research, with a descriptive, analytical and
exploratory nature, involving a qualitative approach. In this work, official documents
of national, state and municipal level, and files of the investigated schools, as Political
Pedagogical Project, Disciplinary and / or Interdisciplinary Projects in Health and the
environmental area were used. The bibliographic source held in books, journal
articles, academic papers and conference proceedings were used too. The survey
area of this work was consisted of five public elementary schools, in the city of
Imperatriz, Maranh&o, included in the Sustainable Schools program. Four of the
schools surveyed are located in the urban periphery and one, in the rural
municipality. For data analysis was adopted the procedures of content analysis
based on the categories constructed from the works of the authors consulted,
investigated documents and materials. The discussions are based on the concepts of
citizen school, of interdisciplinarity and mainstreaming, and they were guided by the
concepts of Health and Environment, contained in the Brazilian educational
legislation as the National Curricular Parameters (PCN), the Curriculum Frameworks
of Maranhdo (RCEM) , in Handbook of Sustainable Schools and the decisions of
national and international forums on Education, Health and Environment. The results
reveal the need to review the process of mainstreaming and interdisciplinarity of
themes of Health and Environment in the curriculum of schools included in the
survey. The Political Pedagogical Project (PPP) analyzed allow us to observe the
teaching practice of the schools surveyed is still jarring of the proposals submitted in
the official documents, which assumes a cross-cutting and interdisciplinary approach
of these themes, in order to integrate knowledge from various areas.

Keywords: Health; Environment; Curriculum; Sustainable School.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Mapa de localizagéo da cidade de Imperatriz ..o, 53

Figura 2: (a) Aspecto visual da fachada da Escola Municipal Darcy Ribeiro,

(b) Aspecto visual do entorno da Escola Municipal Darcy Ribeiro........... 58

Figura 3: (a) Fachada e (b) entorno da Escola Municipal Santa Maria /Bairro Nova

101 0= = 1 4 PRSPPI 59
Figura 4: (a) Fachada e (b) entorno da Escola Municipal Marcionilia

1€70] 00117l 2do )V e T=To (o T 7= o 7= Vo= | o [T 59
Figura 5: a) Interior, (b) Entorno a Escola Municipal Machado de Assis................... 60

Figura 6: (a) Vista interna, (b) entorno da Escola Municipal Frei Tadeu.................. 61



LISTA DE QUADROS E ORGANOGRAMAS

Organograma 1: Sintese dos aspectos gerais do curriculo ..............cccceeveveveeeennenes 21
Quadro 1:Valores de repasse PDDE Escolas Sustentaveis ........c....cccceeeeiiniiinnnn.nn. 37
Quadro 2: Caracterizagao das escolas pesquiSadas ..........cccccevviiiiineiiiieeeesieeeeeenn. 63
Quadro 3: Projeto Politico PedagdgiCo ..........c.eeuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee e 65
Quadro 4: Concepgao de PPE nas escolas pesquisadas ...........cccceevvveeveevevneennnnnnns 66
Quadro 5: Estrutura dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas ................... 69
Quadro 6: Metas € AGOES da E2 ......coooiiiiiie e 71
Quadro 7: Projetos na area do Meio Ambiente e da Saude/ 2012-2014 ................. 78
Quadro 8: Projetos na areas de Saude e Meio Ambiente apresentados na

o (O I I (07 2 0 1 TS 81
Quadro 9: Relagao dos projetos com a realidade no entorno da escola ................. 83



LISTA ABREVIATURAS E SIGLAS

AEES - Atendimento Educacional Especializado

BIRD- Banco Interamericano para Reconstrugéo e Desenvolvimento
CFE - Conselho Federal de Educagao

CMMAD - Comiss&o Mundial Sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
CNE- Conselho Nacional de Educacéao

CNS- Conferéncia Nacional de Saude

CNUMAD - Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento

COMMAM- Conselho Municipal do Meio

EA- Educagao Ambiental

EAD- Educacéo a Distancia

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

ES- Escolas Sustentaveis

FECCEMSAMA - Feira de Ciéncia e Cultura da Escola Municipal Santa Maria

FEICITEC - Feira de Ciéncia e Tecnologia

FNDE- Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES- Instituicdo de Ensino Superior

IFMA- Instituto Federal de Educacao Tecnoldgica do Maranhao

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

LOM- Lei Orgéanica do Municipio



LOS - Lei Orgénica de Saude

MEC- Ministério da Educacao

MMA- Ministério do Meio Ambiente

MOPS - Movimento Popular de Saude

OMS- Organizacédo Mundial da Saude

OPAS - Organizagdo Panamericana de Saude

PCN- Parametros Curriculares Nacionais

PCNEF - Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE- Plano Decenal de Educacao

PME- Plano Municipal de Educagao

PNEA-Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PPE- Projeto Pedagdgico da Escola

PPP- Projeto Politico Pedagodgico

RCEM- Referencial Curricular do Estado do Maranhao
SEF- Secretaria de Educacido Fundamental

SEMED- Secretaria Municipal de Educacao

SUDAM- Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazénia
SUS- Sistema Unico de Saude

UEMA- Universidade Estadual do Maranhao

UFMA- Universidade Federal do Maranh&o

UNESCO- Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura



SUMARIO

130 0 0 11 031Y o 15
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA ........cooceeeieereieeeetstesesessesese e sseeess e eessesessesensssenes 18
2.1. Dialogando com 0 Campo do CUITiCUlO ..........cceeeemrmmmmmmmmmmrrr s 18
2.1.1. O CUITICUIO PrESCIILO ....eeieieiiiiiee ettt e e e e e e e e e eeee e e e e e e eeeeeesnnes 23
2.2. Parametros Curriculares Nacionais...........ccciiiriiiniissnnns s 25
2.2.1 AinterdisCIplinaridade .............uiiiiiiiiiie e 26
2.2.2 Atransversalidade. ...........oeuuiiiiiiiiii e 28
2.3. Escolas Sustentaveis.........ccccciiiiiiiiiiiii i 30
2.4 O meio ambiente no curriculo escolar ... —— 37
2.5 A Saude no curriculo escolar..........ccove i ———— 44
3. OBUETIVOS ... s e s sr e s ms e s san e e mn e e s e s s e mnme s e snmn s e e nnas 53
B TR € T= - 1 53
3.2 Objetivos ESpPecCifiCos ... s 53
4. METODOLOGIA ... eieiiees e e s sss e e sns e s san e s s n e s s mn s e nnee e s nn s nsnns 54
4.1. Contextualizagado da Pesquisa..........ccccuviciiiniiiniiisssnssnr s 54
4.1.1. Imperatriz, IoCUS da PESQUISA ... ..uuieeeeeeiiieeeiiiii e e et e e e e e eeeas 54
4.1.2. Cenario da PeSQUISA .......ccuuuiiiiiiii e e e anes 58
T B | 1= o T o F 64
5. RESULTADOS E DISCUSSAOQ ..o e esesas e esesse e se e ssaesnesnssenns 68
5.1.0 Projeto Politico Pedagoégico como instrumento de cidadania na escola...68
5.1.1. O Meio Ambiente e a Saude no Projeto Politico Pedagdgico................ccccueeee 73
5.2. Projetos de Meio Ambiente e Saude desenvolvidos nas Escolas ................. 81
CONSIDERAGOES FINAIS ........cooieeceteeeececeeaeseeseseesessesesessssseesessssessssesssssssessssesnens 89
REFERENCIAS .........oocieeieceteaerteaeseseesssteassesssaessssesssssssssssesssssssssssssssssssssssssnsessssssns 93

ANEXOS ...t 102



15

INTRODUGAO

O debate internacional na atualidade tem pautado a saiude e o meio ambiente
de forma intensa, o que tem produzido desdobramentos diversos, como acordos,
decretos e imposicdes tanto no nivel nacional, como internacional.

Entre os compromissos gerados em torno das tematicas da saude e do meio
ambiente, destacam-se os relacionados a educacao.

O conhecimento, cada vez mais, tem se tornado um importante recurso de
intervengdo no mundo, sejam no campo formal ou ndo formal, vem ganhando
significancia.

Mediadas pelo discurso da cidadania, tais discussdes tem dado um relevante
destaque a necessidade de um modelo civilizatério diferenciado, que possibilite ao
ser humano uma nova forma de se relacionar com os outros e com 0 meio ambiente.

O atual modelo de sociedade esta sendo constantemente questionado, na
necessidade da criacdo de uma nova ética das relagcdes sociais. Assim, 0 ambiente
escolar vem ampliando o seu papel enquanto espaco de inclusao social e promotor
de cidadania.

A educacdo escolar como um dos processos principais de formagao do
sujeito, insere-se no centro das politicas publicas na contemporaneidade e é
apontada como um dos meios mais plausiveis para alavancar o desenvolvimento do
pais e integra-lo ao mundo globalizado (LIBANEO et al., 2003). A partir deste desafio
imposto, tem crescido, de forma decisiva, a luta pela democratizagdo do ensino,
como um meio para o exercicio de cidadania.

Nessa perspectiva, a educacao passa a ser uma das ferramentas importantes
para o exercicio da cidadania, tornando-se instrumento essencial na qualidade de
vida e na construgéo de sujeitos emancipados.

Assim, foi imputada a escola a tarefa de favorecer a formagdo de um ser
humano capaz de provocar mudangas significativas nas formas de lidar, também,
com o meio ambiente e a saude. No Brasil, a partir das ultimas décadas do século
XX, tais exigéncias influiram significativamente no conteudo escolar, e temas como
salde e meio ambiente tiveram um papel de destaque no curriculo escolar.

Portanto, analisar como tem se dado o processo de inser¢cao das tematicas de

Saude e Meio Ambiente no curriculo escolar, se insere na possibilidade concreta de
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contribuir, ndo apenas com o debate acerca da tematica proposta, mas, sobretudo,
na construgao de uma ferramenta de mudancga da realidade escolar.

A pesquisa foi concebida a partir da necessidade de cooperar para a
discussdo sobre a pratica educacional e o engajamento do curriculo escolar na
construcdo de uma nova historia social e, ainda, no interesse particular em
questionar o processo de educagdo que emerge da atual legislagdo brasileira,
analisando os seus desdobramentos no espaco pesquisado.

O presente trabalho esta dividido em quatro capitulos. A parte introdutéria
apresenta a tematica da pesquisa e as questdes de estudo, focalizando no
problema, na relevancia e na pertinéncia da pesquisa.

Na fundamentacao tedrica, busca-se aprofundar questdes sobre Curriculo,
destacando, sobretudo, os debates acerca das especificidades e caracteristicas dos
conhecimentos escolares, procurando estabelecer didlogos com autores que
abordam, principalmente, concepcao, tipos e caracteristicas de curriculo no ambito
escolar. Discute-se o curriculo prescrito, sua institucionalizacéo e implicacdes, desde
a Constituicdo Federal de 1988, a LDB/1996 e os Parametros Curriculares Nacionais
e documentos correlatos, o Referencial Curricular que estabelece o Curriculo escolar
no Estado do Maranhao, assim como a legislagéo local em nivel de municipio e nas
unidades escolares.

Também nesse capitulo, tecemos uma reflexdo sobre a interdisciplinaridade e
a transversalidade, focalizando nos seus propdsitos, nos aspectos que as mantém
numa estreita relacdo entre si e na necessidade de producdo académica na
perspectiva interdisciplinar da Educacido Ambiental e da Saude. Embora
percebamos o quanto a interdisciplinaridade e a transversalidade permanecam
oficialmente apresentadas e legitimadas nas diferentes esferas do poder publico, em
especial nos Pardmetros Curriculares Nacionais, buscamos ampliar o debate,
trazendo tanto argumentos que as fundamentam e as ratificam quanto a algumas de
suas limitagdes e dificuldades.

Apresentamos ainda uma discussao acerca do Meio Ambiente e da Saude no
curriculo escolar brasileiro, abordando suas concepgobes, através de uma leitura
histérica do seu conceito, discutindo sua trajetéria, estabelecendo um dialogo com o
debate nacional e internacional dos féruns e conferéncias, destacando a sua
presenca no atual curriculo do ensino fundamental.

O terceiro capitulo trata dos objetivos gerais e especificos do trabalho.
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No capitulo da metodologia do trabalho, primeiramente, apresentamos a area
de estudo, abordando as caracteristicas socioambientais e o contexto educacional
da cidade de Imperatriz. Este capitulo trata ainda sobre as opgdes metodolégicas, as
quais permitiram apreender as ag¢des investigadas. Apresentamos também os
critérios definidores de quantas e quais escolas constituiram o universo da pesquisa,
seus critérios de inclusdo e exclusdo, bem como o método de analise dos dados
obtidos.

No capitulo referente aos resultados e discussdes, buscamos tecer uma
analise do Projeto Politico Pedagdgico das escolas investigadas, inicialmente,
quanto a sua adequacdo as exigéncias da legislagdo nacional e foruns
internacionais, quanto ao compromisso da formagdo para a cidadania e ainda,
quanto a insergao das tematicas de saude e meio ambiente, nos projetos e agdes
produzidos no ambito escolar, refletindo sobre suas especificidades e
particularidades. Investiga-se também os subprojetos desenvolvidos nas escolas,
sejam estes de forma disciplinar ou interdisciplinar, procurando compreender tanto
as razbes que levam os diferentes sujeitos a associarem diferentes agdes e
tematicas quanto as possiveis aproximagdes e didlogos das mesmas com a
realidade do entorno das escolas.

Por fim, nas consideragbes finais, procuramos estabelecer algumas
conclusdes a partir das informagcdes obtidas na documentagdo investigada,
principalmente, acerca das questdes inicialmente propostas — bem como das
discussdes delineadas ao longo deste trabalho — e acenar com novos caminhos e
outras possibilidades de pesquisa na area, com vistas a contribuicdo para a uma

maior insergao da saude e do meio ambiente nos curriculos escolares.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1. Dialogando com o Curriculo

As profundas e rapidas mudangas pelas quais a sociedade contemporanea
vem passando, principalmente a partir da segunda metade do século XX, tem
operado grandes transformagdes de ordem cientifico-tecnoldégica. Todo esse
acelerado processo tem interferido significativamente no modo de vida das
sociedades ndo apenas nos aspectos econdmico e tecnolégico, como filosofico e
cultural.

No ambito da educagéo escolar, Libaneo et al. (2003) afirmam que o ensino
publico de qualidade para todos € uma necessidade e um desafio fundamental. Além
da necessidade de universalizagao da oferta, a principal mudanca a ser considerada
neste contexto € o curriculo, que precisa responder aos desafios de formar o
individuo para atuar nesta nova realidade social.

O curriculo tem sido um dos instrumentos que mais tem causado
preocupagado no espago educacional e gerado amplas discussdes em todo mundo,
dada a sua relevancia no processo educativo.

No sentido etimoldgico, Curriculum tem origem no latim currere, significando
curso, caminho, trajeto, donde podemos concebé-lo como algo concreto, devendo
ser compreendido a partir de uma concepcao dindmica e nao representa uma
realidade abstrata, mas uma producdo social que reflete tanto as questdes
estruturais de um pais quanto aspectos educacionais e da cultura mais ampla
(ARARUNA, 2009).

Moreira et al., (1999) sugerem que uma das principais caracteristicas do
curriculo é o seu carater histérico e conjuntural. Conectado com a dindmica social de
uma determinada sociedade, fincado numa base temporal e espacial, o curriculo
representa a concepgao de homem que se quer formar. Arroyo (1999) enfatiza que
os conteudos a serem ensinados e aprendidos sdo considerados expressao maxima
da funcao social da escola.

Compreendido como o componente do conhecimento, assim como o0s
procedimentos que acompanham o repasse desses conhecimentos, o curriculo
constitui o elemento central do processo pedagdgico, pois € ele o instrumento que

viabiliza o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, o curriculo envolve
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aspectos importantes e diversificados e sua natureza e ambito reunem tanto forcas
formais como forcas informais (LIBANEO et al., 2003).
O curriculo ocorre em varios contextos, em diferentes fases e etapas de

concretizagao, se constituindo, segundo Araruna (2009, p. 30) em:

[...] um dos mais importantes elementos dos processos escolares, ja que
norteia uma gama de experiéncias e de conhecimentos que se deseja
socializar com os alunos em um determinado contexto, como as
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em
meio a relagdes sociais, e que contribuem para a construgdo das
identidades de nossos/as estudantes.

O curriculo relaciona-se, assim, ao conjunto de esforgos pedagdgicos
desenvolvidos com intengbes educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada
para todo e qualquer espago organizado que possa afetar e educar (MOREIRA,
CANDAU, 2007).

Ao curriculo se associam, segundo Moreira e Candau (2007), distintas
concepgdes que derivam dos diversos modos de como a educacido é concebida
historicamente, bem como das influéncias tedricas que a afetam e se fazem
hegemdnicas em um dado momento.

Diferentes fatores so6cio econdmicos, politicos e culturais contribuem, para
que a constituigdo do curriculo venha a ser entendida quanto (MOREIRA e
CANDAU, 2007, p. 18):

(a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagogicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteudos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagao.

Para Libéneo et al. (2003) a reorganizagdo do capitalismo mundial para a
globalizagdo da economia, assim como o discurso do neoliberalismo de mercado e
das mudangas técnico-cientificas, trouxeram novas exigéncias, novas agendas,
novas acdes e um novo discurso no setor educacional, sobretudo a partir da década
de 1980.
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No caso do Brasil tais mudancas tem provocado uma ampliacao das funcdes
da escola. Segundo Cavalieri (2010) as experiéncias brasileiras, particularmente no
setor publico, de ampliagao das fungdes da escola tem proposto (e nem sempre tem
conseguido realizar) sua maior participagdo na vida de criangas, familias e
comunidades.

Nesse modelo, Cavalieri (2010) afirma que a escola do ensino fundamental
tem reforcado sua fungdo nas esferas societaria, cultural e comunitaria, de forma tal
que a instituicdo escolar aparece diretamente associada a formacao da cidadania, a
expressao do convivio social, aos esportes, as artes, ao lazer e a saude, associando
a instrugdo escolar a um conjunto mais amplo de experiéncias socioculturais que
traz inumeras consequéncias e pode levar a modificagdes curriculares de grande
profundidade e, em ultima instancia, a uma nova conceituacdo da educagao escolar.

O curriculo ndo é uma peca neutra, deixando de ser apenas uma area
meramente técnica voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas e
métodos onde a sua construgéo € intencional e impregnada de interesses politicos,
econdmicos e ideoldgicos (MOREIRA e SILVA, 1997).

No debate atual sobre educacao, o curriculo amplia o seu conceito e passa de
um conjunto de disciplinas para a inteira participagdo da escola no processo
educativo no qual seu principal objetivo é construir conhecimento visando a
aprendizagem, além de organizar tempos e espacos (LIBANEO et al., 2003).

Moreira e Silva (1995, p.26) advertem que “ideologia e curriculo ndo podem
ser vistos separados, pois cultura e curriculo constituem um par inseparavel”. Acima
de tudo, a educacéao e o curriculo estdo profundamente implicados em relagdes de
poder, o que Ihes agrega um carater fundamentalmente politico.

O curriculo é o elemento que representa o conteludo educacional e como tal
sempre participou da histéria das discussdes de classe, raga, etnia, género e religido
em todo o mundo, além de estar diretamente envolvido nos objetivos industriais e
comerciais de muitos paises (MOREIRA e SILVA, 1995).

Silva (1996) apresenta o curriculo como um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E
também no curriculo que se sedimentam relacdes de poder que sdo fundamentais
para o processo de formagéao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e
identidades sociais estdo mutuamente implicados, corporificando as relagdes

sociais.
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O contexto atual aponta para uma nova relagao entre o saber e o fazer, o que
pressupde uma nova concepgao de escola, que a coloca ndo apenas como um lugar
de repasse de conhecimentos elaborados, mas um lugar que, embora ndo seja
condigao suficiente, é de importancia fundamental para o progresso pessoal e social,
sendo, sobretudo, um lugar privilegiado (UNESCO, 1998).

Organograma 1: Sintese dos aspectos gerais do curriculo
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A Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos (UNESCO, 1998) destaca,
em um dos seus artigos, que toda pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve poder
se beneficiar de uma formacao concebida para responder as suas necessidades
educativas fundamentais. Tais necessidades compreendem tanto os instrumentos de
aprendizagem como os conteudos educativos dos quais o ser humano tem
necessidade para viver e trabalhar com dignidade, participar do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes de forma esclarecida e continuar a
aprender.
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O curriculo, portanto, ndo pode ser associado apenas a um documento
didatico. Seu aspecto € bem maior e abrange uma gama de caracteres do ambito
educacional e social simultaneamente. Essa relagéo significa uma organizagao das
experiéncias humanas em prol da pratica educativa.

Libadneo et al. (2003) consideram o curriculo a partir de trés formas de
manifestagéo, a saber: (1) o curriculo formal ou oficial, aquele estabelecido pelos
sistemas de ensino, expresso em diretrizes curriculares nos objetivos e nos
conteudos das areas ou disciplinas de estudo; (2) o curriculo real é aquele que de
fato acontece na sala de aula, em decorréncia de um projeto pedagdgico e dos
planos de ensino, de projetos disciplinares e/ou interdisciplinares; (3) o curriculo
oculto que refere-se aquelas influéncias que afetam aprendizagem dos alunos e o
trabalho dos professores e sado provenientes da experiéncia cultural, dos valores e
dos significados trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no ambiente
escolar.

O curriculo formal ou oficial é estruturado por diretrizes normativas prescritas
institucionalmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) e orientados
pelos Paradmetros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais em
nivel federal, nos Referenciais Curriculares estaduais e nos Planos Decenais no
ambito dos municipios e no Projeto Pedagdgico das escolas no espago das
unidades locais, prevendo os respectivos conteudos a serem trabalhados nas mais
diversas disciplinas.

A intencionalidade do curriculo prescrito, como aponta a LDB 9394/96, art.
26, é oferecer ao pais, aos estados e aos municipios uma base comum de
educagao, destacando uma abertura para a contextualizacdo dos conteudos a
serem complementados no estabelecimento escolar por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura e da
economia. Desta forma, garantindo em bases legais o cumprimento de uma das
finalidades da lei que é promover a igualdade e garantir a equidade para todos os
brasileiros sem restricdes.

Nos documentos oficiais que norteiam a Educacao Nacional, as Diretrizes e
Propostas Curriculares das Secretarias de Estado de Educag¢do no Brasil tém
seguido a orientacdo da Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, realizada
em Jomtien, na Tailandia, em 1990, promovida pela UNESCO/Relatério para a

Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, coordenada por
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Jacques Delors (2003), onde se propde uma educagao direcionada para quatro tipos
fundamentais de aprendizagens, de quatro pilares que sao conceitos e fundamentos
da educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver com os outros
e aprender a ser. Tais pilares passaram a ser a meta para a educagao nos paises
que sdo signatarios desse documento.

O discurso educacional brasileiro, preconizado nos documentos curriculares
oficiais, aponta na direcao da constru¢gdo de uma educacdo comprometida com o

desenvolvimento total da pessoa. O citado discurso defende que:

Aprender a ser supbe a preparacao do individuo para elaborar pensamentos
auténomos e criticos e para formular os seus préprios juizos de valor, de
modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da
vida. Supde ainda exercitar a liberdade de pensamento, discernimento,
sentimento e imaginacéo, para desenvolver os seus talentos e permanecer,
tanto quanto possivel, dono do seu proprio destino. Aprender a viver e
aprender a ser decorrem, assim, das duas aprendizagens anteriores —
aprender a conhecer e aprender a fazer — e devem constituir acdes
permanentes que visem a formagdo do educando como pessoa e como
cidadao (BRASIL, MEC, 1998, p. 30).

A partir dessa perspectiva, o conhecimento passa a ter uma relacdo nao
apenas livresca e conteudista, o que exige da escola uma intrinseca relagdo com o
mundo que a envolve, com os problemas sociais do seu entorno e com tematicas
cruciais da atualidade, como saude e meio ambiente, por exemplo.

Segundo o Art.26 da LDB, Lei 9.394, o curriculo deve ter uma base nacional
comum. No entanto, ha de se respeitar as especificidades locais e regionais,
assegurando as unidades escolares a devida adequagdo destes conteudos
curriculares a realidade local e a vida de seus alunos. Dai a importancia singular da
construcao coletiva do Projeto Pedagogico enquanto instrumento assegurador de

horizontalidade no interior dos estabelecimentos de ensino.

2.1.1. Curriculo prescrito

O Curriculo prescrito compreende a parte oficial do curriculo escolar, como os
documentos que orientam a educacado nacional e as propostas curriculares das
Secretarias de Estado de Educacao e ainda, o Plano Municipal de Educagao, que
igualmente disciplina a politica educacional no ambito do municipio. Compde

também o curriculo prescrito, o Projeto Politico Pedagdgico das unidades
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educacionais, assim como o0s programas e diretrizes que orientam o curriculo
escolar.

O processo de selecdo e organizagado curricular ndo €, e nunca foi um
processo de organizagdo elaborado e conduzido de forma imparcial e
desinteressado (MOREIRA e SILVA, 1997). Historicamente o que se deve ensinar e
aprender representou as forgcas hegemdnicas de uma determinada sociedade,
situada numa dada conjuntura. O curriculo envolve sempre um propdsito, um
processo e um contexto.

O curriculo deve ser considerado sempre um projeto em construgéo, dindmico
e inacabado. Exposto as transformacbes que ocorrem no seio da sociedade, o
curriculo sofre varios niveis de influéncias de diversos setores e atores. As
intervengdes das estruturas politicas e das estruturas da escola no ambito do
curriculo escolar envolvem trés aspetos: no propdsito educativo, no conjunto de
conteudos e no contexto (CANAVARRO, 2003; GIMENO, 2000; PACHECO, 2001;
PORFIRIO, 1998; ROLDAO apud BORRALHO; NEUTEL, 2011, p. 5). Nesta
perspectiva, a dindmica social e cultural da sociedade e suas relagcdes politicas se
fazem presentes no curriculo escolar.

Mesmo considerando o curriculo prescrito enquanto as deliberacdes
conscientes e formais a respeito daquilo a ser ensinado, tais como leis,
regulamentos, normas e guias curriculares, Pires (2007) nos adverte que devemos
pensar também nos processos informais e interacionais pelos quais aquilo que é
prescrito, em forma de lei, é interpretado de diferentes formas e frequentemente
subvertido e transformado.

O arcabouco legal que orienta o curriculo nacional brasileiro, tem sua primeira
referéncia na propria Constituicdo Federal (1988), que apresenta principios
importantes no delineamento da politica nacional de educacao no Brasil.

Marcada pelo carater neoliberal, a politica de educacao brasileira, a partir da
década de 1980, passou a ser conformada pelos pressupostos da eficiéncia, dos
resultados, da avaliacdo e da competéncia (HYPOLITO, 2010 apud ROSSI, 2012, p.
20). Neste sentido, Pires apud Rossi (2012, p. 20) salienta que a politica educacional
brasileira, nessa condigéo, esta subordinada aos objetivos determinados pela l6gica
mercantil capitalista, o que seria responsavel por rebaixar a Educagao a mais um

dentre tantos outros campos de negociacéo.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, Lei 9.394/96, que tem a
funcdo de disciplinar a Educagao Brasileira, regulamentando os principios
estabelecidos pela Constituicio Federal de 1988, destaca a cidadania como
participagéo social e politica e exercicio de direitos e deveres e que os educandos
possam, no dia-a-dia, adotar atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as
injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito (SECRETARIA
DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 2000).

No que trata dos Principios e Fins da Educacido Nacional, no art. 2°, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao no Brasil (LDB 9.394/96) estabelece a educagao
como dever da familia e do Estado, inspirada nos principios da liberdade e tendo por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando e o0 seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Neste sentido, Ramos apud Pires (2007, p. 10) afirma que:

A lei 9.394/96 promoveu mudangas, dentro de uma linha neoliberal,
determinando a escola uma fungdo de proporcionar aos educandos o
desenvolvimento de competéncias genéricas e flexiveis adaptaveis a
instabilidade da vida.

Vale ressaltar que tais mudancgas trouxeram implicacdes ao curriculo escolar,

tanto nos aspectos de conteudo quanto nos aspectos metodoldgicos.

2.2. Os Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados pelo Ministério da
Educagdo (MEC) em 1997 e 1998 foram criados com o objetivo orientar o curriculo
da educacao basica no Brasil, em cumprimento aos determinantes da LDB 9.394/96.

Sua funcao compreende tanto a proposicdo de conteudos bésicos e
metodologias a serem aplicados quanto os critérios avaliativos que estabelecem
requisitos minimos de promocao e retengdo. O documento tem a pretensao,
segundo Teixeira (2009), de oferecer a construgdo de uma base comum nacional
para o ensino fundamental brasileiro e ser uma orientacdo para que as escolas
formulem seus curriculos, levando em conta suas préprias realidades, tendo como
objetivo a formagao para uma cidadania democratica.

Considerando as diversidades regionais, culturais e politicas existentes no

pais, assim como as necessidades prementes na sociedade contemporanea, os
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental propéem que
temas sociais considerados urgentes, como Etica, Pluralidade Cultural, Orientag&o
Sexual, Trabalho e Consumo, Meio Ambiente e Saude, sejam incluidos no curriculo
escolar brasileiro na transversalidade dos conteudos disciplinares ja existentes.

Segundo o Ministério da Educac¢ao (MEC) os temas transversais devem estar
voltados para a compreensao e para a construcido da realidade social e dos direitos
e responsabilidades relacionadas com a vida pessoal e coletiva e com a afirmagao
do principio da participagao politica (MENEZES, 2002).

Tais tematicas, segundo Brasil (1998a), concorrem para a efetivagdo da
educacao cidada, pois requerem que questdes sociais sejam apresentadas para a
aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das
areas convencionais. Com isso, o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma
vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as
diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre podem ser
incluidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais preveem ainda que os Estados e o
Distrito Federal, em consonédncia com o documento nacional, elaborem seus
Referenciais Curriculares, no sentido de adequar determinantes curriculares as
especificidades regionais, como prevé a Constituicdo de 1988 e a LDB/9.394 de
1996.

O Referencial Curricular do Ensino Fundamental do Estado do Maranh&o
(RCEM) (2003) revela que um dos papéis da escola, enquanto instituicdo formal de
ensino é valorizar as culturas locais, compreendidas e refletidas na relacdo com as
culturas regional, nacional e mundial. Neste sentido, a educagao escolar no Estado
do Maranhao tem que primar pela valorizagao da diversidade, de acordo com o que
descreve a propria Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996), convergindo para o
exercicio da cidadania e estabelecendo vinculagdes entre o saber escolar, o trabalho
e as praticas sociais.

A Saude e o Meio Ambiente se constituem, de acordo com os PCN (1998),
temas vitais no mundo contemporéaneo. Tais tematicas, ao entrarem no curriculo
através das disciplinas convencionais a serem trabalhadas de forma transversal e
interdisciplinar, vao requerer dos profissionais da area educacional uma postura

diferenciada quanto as metodologias educacionais.
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2.2 1 Interdisciplinaridade

Entendida como o didlogo entre os varios campos do saber, a
interdisciplinaridade surge no final do século XIX com o objetivo de superacédo da
fragmentagao imposta pelo cientificismo positivista que propunha a especializagédo
do saber com uma subdivisdo da ciéncia de forma verticalizada e disciplinar. No
entanto, de acordo com Fazenda (1994), apenas a partir de meados de 1960 que o
movimento da interdisciplinaridade tomou forca na Europa, principalmente em
Franga e Italia, época em se insurgiram os movimentos estudantis reivindicando um
novo estatuto de universidade e de escola.

De acordo com Lima e Azevedo (2013), ao chegar ao Brasil, no final da
década de 1960, a proposta da interdisciplinaridade ja anunciava a necessidade de
constru¢do de um novo paradigma da ciéncia e de seu conhecimento, ja que seu
carater € de interferéncia ndo apenas no curriculo, mas na prépria organizagao da
escola. As décadas de 1960 e 1970 foram um periodo de revisdo conceitual basica.

A interdisciplinaridade origina-se da necessidade de se romper com a
tendéncia desarticulada do processo do conhecimento e pela compreensido da
importancia da interagao e transformagéo reciprocas entre as diferentes areas do
saber, justificada no sentido de unidade na diversidade, mediante uma viséo de
conjunto, o que permite ao homem tornar significativas as informacgdes
desarticuladas que vem recebendo (GARRUTTI; SANTOS, 2004).

Diante dos desafios apresentados pelo mundo globalizado, a rapidez com que
ocorrem as mudancas na area do conhecimento e da produg¢do, assim como as
novas exigéncias para a formacdo do educando, a educagdo manifesta a
necessidade de se romper com os modelos tradicionais para o ensino. Neste
contexto a interdisciplinaridade insere-se na ousadia de novas abordagens de
ensino na educacgao basica.

Segundo Fazenda (2003), a interdisciplinaridade € uma categoria em agéao.
Nao basta apenas a comunicagao entre conteudos de diferentes disciplinas. Antes
de tudo, se faz necessario um dialogo entre os individuos. Apenas desta forma se
torna possivel a inter-relagao entre as disciplinas do curriculo escolar visando um
processo interno de constru¢cao do conhecimento.

A interdisciplinaridade é uma tematica que é compreendida como uma forma

na qual se propde um tema com abordagens que se comunicam com diferentes
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disciplinas. Trata-se de compreender, entender as partes de ligagdo entre as
diferentes areas de conhecimento, unindo-as para uma compreensao mais
globalizante da realidade social. Objetiva ainda, de acordo com Fazenda (2003), o
didlogo com outras formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por elas.
Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade aceita o conhecimento do senso comum
como valido, pois é através de sua interacdo com o cotidiano que o conhecimento
adquire sentido.

Macedo (1999) nos adverte que o compromisso com a formagao do cidadao
ativo faz com que a escolarizagdo assuma alguns principios basicos, elencados
pelos Parametros Curriculares Nacionais, como a dignidade da pessoa humana, a
igualdade de direito e a participagdo e corresponsabilidade na vida social. Tais
principios ndo podem ser enfrentados sem um didlogo proficuo entre os diversos
saberes e sem o comprometimento com o todo.

A interdisciplinaridade diz respeito, portanto, a uma mudanca de atitude, a
uma forma de organizagao administrativa e pedagdgica da escola e uma concepgao
de curriculo. Assumir uma atitude interdisciplinar consiste em transitar do geral ao
particular e deste ao geral, do conhecimento integral ao especializado e deste ao
integrado, do territério das disciplinas as suas fronteiras e vice-versa.
(ALBUQUERQUE e DUARTE, 2007).

Para o Ensino Fundamental, os PCN apontam a interdisciplinaridade e a
transversalidade como forma de tratamento metodolégico dos conteudos escolares a
serem trabalhados de forma integrada, em fungdo da importéncia instrumental de
cada um (BRASIL, 1997). Tal integragéo se da a partir da incorporagéo ao curriculo
de demandas sociais urgentes na contemporaneidade, como saude e meio
ambiente, entre outras.

A interdisciplinaridade ndo elimina as disciplinas, mas reorganiza-as no
sentido de torna-las comunicativas. Neste sentido trabalhar de forma interdisciplinar

significa estabelecer convergéncias, evitando a desfragmentagéo dos conteudos.

2.2.2. Transversalidade

A transversalidade na educagdo é entendida, segundo Menezes e Santos

(2002), como uma forma de organizar o trabalho didatico na qual alguns temas sé&o

integrados nas areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.
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Este conceito surge no contexto dos movimentos de renovagao pedagdgica, do
inicio do século XX, quando os tedricos conceberam que era necessario redefinir o
que se entendia por aprendizagem e repensar também os conteudos que se
ensinavam aos alunos. Tal discurso girava em torno de um ensino global.
Atualmente a transversalidade surge como um principio inovador nos sistemas de
ensino de varios paises.

No Brasil o discurso da transversalidade se tornou mais presente apds a
aprovacao da LDB, Lei 9.394/96, que se tornou a base para a elaboragcdo dos PCN
que orientam para a aplicacao da transversalidade no curriculo escolar.

No ambito dos PCN, a transversalidade diz respeito “a possibilidade de se
estabelecer na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados” no curriculo prescrito “e as questdes da vida real e de
sua transformacgao” (BRASIL, 1998a, p. 30). Ndo se trata de trabalho paralelo, nem
tampouco a inclusdo de novas disciplinas na estrutura curricular, mas de trazer para
os conteudos e para a metodologia da area os respectivos temas. Dessa forma, os
PCN sugerem alguns temas transversais que correspondem a questdes importantes,
urgentes e presentes de varias formas na vida cotidiana (BRASIL, 1998a).

De acordo com Menezes e Santos (2002) a transversalidade e a
interdisciplinaridade se diferem entre si, apesar de ambas rejeitarem a concepgao de
conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis. A
transversalidade, segundo os autores, se refere a dimensdo didatica e a
interdisciplinaridade a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento.

Nesta perspectiva a interdisciplinaridade questiona a visdo compartimentada
do curriculo escolar propondo uma interacdo dos conhecimentos, considerando
ainda as disciplinas. A transversalidade, por outro lado, diz respeito a compreensao
dos diferentes objetos de conhecimento, trazendo para o curriculo discussées
diversas sem que estas aparecam na forma de disciplinas escolares.

Os PCN afirmam que:

[..] na prética pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade
alimentam-se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos
Temas Transversais impde necessariamente uma acao pedagogica de
superacéo de uma perspectiva disciplinar rigida. Assim, a transversalidade,
para os PCN, promove uma compreensao abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepc¢ao da implicagéo do sujeito
de conhecimento na sua produgao, superando a dicotomia entre ambos. Por
essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a inclusédo de saberes
extraescolares, possibilitando a referéncia a sistemas de significado
construidos na realidade dos alunos. (BRASIL, 1998a, p.30).
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Os PCN (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c, 1998d, 1999) orientam para que
todas as modalidades de ensino trabalhem com os temas transversais nas séries de
ensino fundamental e médio, variando, entretanto, sua intensidade e profundidade.
As formas de diferenciar os conteldos devem ser as especificidades de cada
realidade, a capacidade cognitiva dos alunos e o conteudo didatico de cada area.
Além das adaptacdes dos temas apresentados, devem ser desenvolvidos também,

temas de interesse da localidade.

2.3 A Escola Sustentavel

A partir da década de 1970, com o avango dos movimentos ambientalistas,
cresce em todo mundo o debate acerca de um modelo de desenvolvimento menos
ofensivo ao meio ambiente. Dai a ideia de Desenvolvimento Sustentavel, termo que,
segundo Montibeller Filho apud Berté et al. (2012, p. 13), difundiu-se inspirado na
ideia de “ecodesenvolvimento”, um conceito muito popular nas ultimas décadas do
século XX, caracterizado pela critica a visdo economicista do desenvolvimento, que
nao leva em consideragao as questdes sociais € ambientais, com vistas apenas a
producao e elevacao das taxas de crescimento econémico.

Todo esse debate, segundo Berté et al. (2012), deu lugar a necessidade de
uma sociedade menos consumista e a urgéncia de se combater o antropocentrismo
econdmico, que tinha a natureza apenas como fonte de matéria prima para gerar
bens. Tais ideias foram fundamentais para, na década de 1980, se comecar a
cogitar um modelo de desenvolvimento.

Em 1987, este novo modelo de desenvolvimento foi ratificado num
documento intitulado “Nosso Futuro Comum”, também conhecido como Relatorio
Brundtland, publicado pela Comissdo Mundial Sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD). O texto evidencia, segundo Brundtland apud Berté et al.
(2012, p.3) que em desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geragao
presente sem afetar a habilidade das geragdes futuras de suprir as suas.

Apesar da novidade do conceito, de acordo com Stahel apud Cavalcanti,

(1994), este se tornou rapidamente assimilado, se tornando hoje o centro de todo o
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discurso ecoldgico oficial, mesmo que n&o haja um minimo de consenso quanto ao
seu significado.

Stahel apud Cavalcanti (1994) considera ainda que, ao se buscar um
desenvolvimento sustentavel hoje, se estda de alguma forma, ao menos
implicitamente, pensando em um desenvolvimento capitalista sustentavel, ou seja,
uma sustentabilidade que se enquadra institucionalmente a economia de mercado.
No entanto, ha de se considerar a questao basica quanto a propria possibilidade de
uma sustentabilidade como tal, caso contrario o conceito corre o risco de se tornar
vazio, servindo apenas para dar uma nova legitimidade para a expanséao
insustentavel do capitalismo.

Apesar da ambiguidade, Gadotti (2007, p 76) considera que o conceito de
desenvolvimento sustentavel visto de forma critica, “teem um componente educativo
formidavel”, no sentido de que “a preservacdo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecoldgica e a formagao da consciéncia depende da educagao”.

Nessa perspectiva, a Agenda 21, gerada durante a segunda Conferéncia das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD RIO 92),
sancionou a ideia de Desenvolvimento Sustentavel por meio de um documento, que
surgiu como a mais consistente tentativa de orientacdo rumo a um novo modelo de
desenvolvimento para o século XXI e teve como alicerce o esforgo simultdneo da
sustentabilidade ambiental, social e econdmica.

A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a
construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que
concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica
(MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2014). Esse mesmo documento prevé a
implantagdo da Agenda 21 nacional, observando-se as peculiaridades de cada pais.
Além disso, a Agenda 21 local deve ser implantada em cada cidade ou localidade
onde exista um nucleo humano com necessidades de crescimento e de
sustentabilidade ambiental e econémica, sem prejuizo da qualidade de vida e da
degradacéo dos ecossistemas.

As agendas locais - Estados, municipios, regides e comunidades - sao
fundamentais na elaboracdo da agenda nacional (AMBIENTE BRASIL, 2014). No
Brasil, o processo de elaboragdo da Agenda 21 comegou em 1997, com a criagao da
Comissédo de Politicas para o Desenvolvimento Sustentavel que, seguindo as
orientacdes da Agenda 21 Global, teve sua conclusdo em 2002 (BRASIL, 2012b).
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A década de 1990 foi marcada pela ratificacdo do Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento
produzido no contexto da Jornada Internacional de Educacao - Férum Global que
aconteceu de forma paralela a RIO-92. Trata-se, de acordo com Berté et al. (2012),
de um documento que afirma o compromisso de um processo educativo
transformador com o objetivo de envolver pessoas, comunidades e nagdes na
criacdo de sociedades sustentaveis e equitativas. A tarefa educativa proposta no
documento significou um importante passo rumo a constru¢géo do atual conceito de
sustentabilidade.

Vale ressaltar ainda, a fundamental importdncia do avanco dessas
discursdes, de forma planetaria, pela ocasidao do Forum sobre Educacdo Mundial,
realizado em 2000, em Senegal, onde se reafirmou os principios da Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos, realizado em 1990, na Tailandia. Tais
compromissos compartiiham com a Declaragdo Universal de Direitos Humanos ao
reconhecer que a educagao € um direito humano fundamental e fator decisivo para o
desenvolvimento sustentavel, para a paz e estabilidade, para o crescimento
socioecondmico e para a construgdo de uma Nagao (BRANCO et al, 2011).

De acordo com a UNESCO (2005), a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento — Conferéncia da Terra, de 1992, deu prioridade
ao papel da educacao em alcancar um tipo de desenvolvimento que respeitasse e
protegesse o0 meio ambiente natural. Além de focalizar no processo de orientagao e
reorientacdo da educagao, a Conferéncia objetivou incentivar valores e atitudes de
respeito ao meio ambiente, considerando maneiras e meios de se fazé-lo.

Enquanto isso, na Conferéncia de Joanesburgo, em 2002, esta viséo foi
ampliada com a abrangéncia social e a luta contra a pobreza, como principios
primordiais do desenvolvimento que deveria se tornar sustentavel. Os aspectos
humanos e sociais do desenvolvimento sustentavel significavam que solidariedade,
igualdade, parceria e cooperagao sdo tdo fundamentais para a protegcdo do meio
ambiente quanto as abordagens cientificas (UNESCO 2005).

Com vistas a propor um modelo de educacdo voltada para um novo
direcionamento do mundo para o século XXI, se definiu a Década da Educacéao para
o Desenvolvimento Sustentavel, no periodo de 2005 a 2014. De acordo com Branco,
et al. (2011, p.3), este novo modelo tem como areas prioritarias “a sociedade, o meio

ambiente e a economia, com base nos aspectos culturais de cada pais”.
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Neste contexto, merece destaque a Conferéncia Mundial de Educacéao para o
Desenvolvimento Sustentavel, realizada em Bonn, na Alemanha, em 2009, para
avaliar os projetos e tracar prioridades para a segunda parte da década. Uma das
realizagcdes mais importantes desta Conferéncia foi o advento da Declaracao de
Bonn que definiu os paradigmas da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel.
Nesta, a educacdo é considerada ndo somente prioritaria, mas indispensavel,
principalmente quando ha desafios como pobreza, consumo desordenado,
degradacdo ambiental, decadéncia urbana, crescimento da populagéo,
desigualdades de género e raga, conflitos e violagéo de direitos humanos a serem
superados. A educacao tem a fungao de prover os valores e as atitudes.

Ao declarar a Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, a
UNESCO expbe suas proprias contribuigdes programaticas ndo somente no campo
da Educagado, mas também em seus outros setores: Ciéncias Naturais, Ciéncias
Sociais e Humanas, Cultura, Informacao e Comunicagao, pois as acdes indicadas no
Plano Internacional de Implementagdo possuem carater fortemente transversal,
integralmente conectadas aos objetivos da Declaragdo do Milénio.

Segundo a UNESCO (2005, p.16), a Década da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel esta fundamentada em “conceitos e repercussdes
socioecondmicas e na incidéncia sobre o meio ambiente e cultura, afetando todos os
aspectos da vida”.

No sentido de integrar os valores inerentes ao desenvolvimento sustentavel
em todos os aspectos da aprendizagem, com o intuito de fomentar mudangas de
comportamento, a UNESCO (2005, p.16) apresenta os seguintes objetivos:

1. Valorizar o papel fundamental que a educagao e a aprendizagem desempenham
na busca comum do desenvolvimento sustentavel,

2. Facilitar os contatos, a criacao de redes, o intercambio e a interacdo entre as
partes envolvidas no programa Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel —
EDS;

3. Fornecer o espaco e as oportunidades para aperfeicoar e promover o conceito de
desenvolvimento sustentavel e a transicao a ele— por meio de todas as formas de
aprendizagem e de sensibilizagdo dos cidadaos;

4. Fomentar a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da

educagao para o desenvolvimento sustentavel;
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5. Desenvolver estratégias em todos os niveis, visando fortalecer a capacidade no
que se refere a EDS.

Assim, a educagao, segundo a UNESCO (2005) apud Branco et al. (2011,
p.3), “¢ uma ferramenta para reflexdo sobre os caminhos para se atingir o
desenvolvimento sustentavel — com as devidas melhorias da qualidade ambiental e
justica social”.

Conforme a UNESCO (2005), a educagédo ambiental e a educagado para o
desenvolvimento ambiental apresentam concepcdes distintas. A educacao ambiental
€ compreendida enquanto as relacdes do homem com o meio ambiente e suas
formas de preservacao e conservacdao. A educacao para o desenvolvimento
sustentavel contextualiza a educacdo ambiental no aspecto socioeconémico com
base na dimensdo cultural. A sua insercdo no processo educativo escolar deve
acontecer de forma interdisciplinar e transversal e nao ser abordada de forma
isolada em disciplina especifica. Sua metodologia deve possibilitar a analise do
modelo econémico atual e do modelo de desenvolvimento sustentavel almejado,
apontando solugdes para os problemas resultantes do modelo econémico.

Diante do exposto, verifica-se que a atual configuragdo estrutural e
educacional, no plano mundial, impde novos desafios e um novo discurso ao setor
educacional.

O paradigma da eficiéncia e da qualidade se encaminha de forma
avassaladora, e novas formulagdes se fazem necessarias no setor educacional
(LIBANEO et al., 2003). Os indicadores quantitativos, como taxas de matriculas e de
alfabetizados, ja n&o sado suficientes, ja que estes indicadores ndo avaliam as
deficiéncias e nivel de qualidade no processo de ensino-aprendizagem. Assim,
Branco et al. (2011) evidenciam que a necessidade de se avaliar a educagdo n&o
apenas de forma quantitativa, mas também de forma qualitativa, foi condicao
significativa para, em 2000, a comunidade internacional adotar os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio, apontando como uma das metas o aumento da oferta
de educagédo, corrigindo suas desigualdades de género e elaborando estratégias
nacionais para o desenvolvimento sustentavel.

Fonseca (2007) afirma que o reconhecimento, em nivel global, do
desenvolvimento sustentavel como conceito importante para a conservagao
ambiental tem servido de argumento para a realizagdo de pesquisas sobre esse

tema em diversos campos do saber. No entanto, os estudos relacionados a
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compreensao desse conceito no ensino formal ainda sdo pouco frequentes, apesar
de a educagéao escolar ser reconhecidamente considerada uma das estratégias mais
importantes para se promover modificagdes nas atitudes das pessoas.

Muito se tem falado sobre o papel que educacao formal desempenha na vida
do individuo, ndo apenas enquanto revelador das disposi¢coes individuais, mas,
sobretudo enquanto sistema de agdo, uma organizagdo que transforma pessoas,
suas competéncias, assim como suas atitudes, suas representagdes e seus gostos.
Acima de tudo um sistema que pretende instruir e exercer influéncia (PERRENOUD,
2001). Porém ha de se considerar que apesar dos avangos assinalados,
principalmente a partir das ultimas décadas do século XX, ainda temos uma longa
trajetéria a ser trilhada até a efetivagao desses propdsitos.

Para Paulo Freire (1996), a educagdo € um ato continuo de acgéao e reflexao,
um exercicio permanente, aberto ao tempo e capaz de provocar os aprendentes a
se assumirem enquanto sujeitos soécio-histérico-culturais. Ensinar € uma forma de
intervencao no mundo, e a educacao pode sim, ser provocadora de mudancas em
todos os campos da sociedade. A visao educacional de Freire, como proposta
tedrica, constitui-se num referencial importante na pratica pedagdgica, pois estimula
0s agentes educacionais, professores e alunos, a questionarem e a agir sobre a
realidade, possibilitando uma atuacdo mais consciente frente a ela.

A compreensao da escola enquanto espaco educador sustentavel tem raizes
fincadas na ideia de escola cidada, proposi¢ao resultante de um longo processo que
se torna mais evidente em 2002, pela ocasido da segunda edigdo do Férum Mundial
da Educacdo em Porto Alegre. Neste, os debates giraram em torno dos limites e
potencialidades, avancos e recuos, dificuldades e sucessos de uma educacgao capaz
de promover a cidadania ativa, intermulticultural e planetaria.

A Escola Sustentavel tem seus fundamentos iniciais nos principios e diretrizes
da Carta de Porto Alegre pela Educagao Publica para Todos, da edigdo anterior do
Férum e dos compromissos desta nova edicdo. Na construcdo dessa proposicao,
vale destacar a Cidade Educadora, proposta que “reestrutura e mobiliza todos os
seus recursos, setores e instancias para se transformar a localidade num espaco
pedagogico” (SGUISSARDI, 2003, p.322). A Escola Sustentavel passa a ser, nessa
proposicao, a fase embrionaria da Cidade Educadora.

A consolidagdo de sociedades sustentaveis requer necessariamente a

formagcdo de agentes promotores de uma nova forma de relacionamento e
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convivéncia social, condicdo que exige reavaliagdo do papel da educagéao, tornando
a escola um espacgo educador sustentavel (BRASIL, 2012a).

A concepgao de sustentabilidade aqui tratada n&o esta unicamente ligada a
questdo ambiental. Conforme BRASIL (2012a, p. 10) “a escola sustentavel é
também a escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a qualidade de vida e
que valoriza a diversidade”. Além de desenvolver agcbes de promocdo a saude das
pessoas e do ambiente e que favoreca o exercicio da cidadania e o
compartiihamento de responsabilidades, a escola sustentavel alia-se aos

pressupostos pedagdgicos do cuidado da integridade e do diélogo.

Como incubadoras de mudangas estabelecem elos entre o curriculo (o que
se aprende e se ensina na escola), a gestao (isto &, a forma como a escola
se organiza internamente para funcionar), e o seu espago fisico
(considerando o tipo e a qualidade das edificagbes e o seu entorno
imediato) (BRASIL, 2012a, p. 11).

No sentido de dar apoio financeiro as agdes de educacdo ambiental no ambito
escolar, visando a sua institucionalizacdo e enraizamento em todos os niveis e
modalidades de ensino, o Brasil lancou o Manual das Escolas Sustentaveis,
aprovado através da Resolucdao CD/FNDE n° 18, de 21 de maio de 2013. Este
manual “tem como objetivo apoiar a implementacédo de projetos de pesquisa e
intervencdo em escolas da educacao basica com vistas a criacdo de espacos
educadores sustentaveis” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p.1).

Segundo o Ministério da Educagao (2013), o PDDE das Escolas Sustentaveis
tem a fungcdo de destinar recursos financeiros as escolas publicas no sentido da
promocao de agdes voltadas a qualidade de ensino e na adocao de critérios de
sustentabilidade socioambiental, considerando o curriculo, a gestdo e o espago
fisico.

Para o repasse dos recursos do PDDE das Escolas Sustentaveis o FNDE
utiliza o mesmo critério utilizado para os demais programas educacionais vinculados
ao Fundo, que é ‘o numero de alunos da Educacido Basica matriculados nas
Unidades Educacionais a partir de dados extraidos do Censo Escolar do exercicio
imediatamente anterior”. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2013, p.5).
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Quadro 1: Valores de Repasse do PDDE Escolas Sustentaveis:

Numero de Valores de Repasse (R$)
alunos Custeio (80%) Capital (20%) Total
Até 199 6.400,00 1.600,00 8.000,00
200 a 499 8.000,00 2.000,00 10.000,00
500 a 999 9.600,00 2.400,00 12.000,00
Acima de 999 11.200,00 2.800,00 14.000,00

Fonte: Manual MEC/Resolugédo CD/FNDE n°18, de 21 de maio de 2013.

Entre os critérios definidos pela Resolugao CD/FNDE n°18, para que a escola
possa ser incluida no Programa Escolas Sustentaveis e fazer jus aos recursos
disponibilizados, a SECADI/MEC pontua como aspecto mais relevante em suas
avaliagbes o fato da Unidade Educacional situar-se “em municipio sujeito a
emergéncias ambientais”. Em seguida, observam-se dois outros critérios com igual
peso avaliativo: ter “participado na Ill ou IV versbes da Conferéncia Infanto-Juvenil
pelo Meio Ambiente” e ter “participado do Processo Formativo em Educacao
Ambiental: Escolas Sustentaveis e Com-Vida, oferecido pelo Ministério da Educacéao
em parceria com a Universidade Aberta do Brasil” (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2013, p.5).

2.4 O Meio Ambiente no Curriculo Escolar

Compreender o Meio Ambiente e as formas de domina-lo marcou a trajetoria
da vida humana na Terra. A busca de explicagcdes para os fendbmenos ambientais,
ou as formas de convivéncia ou adaptagdo sempre foi justificada pela necessidade
de sobrevivéncia.

Durante toda a historia da humanidade, a ocupacao e o uso espacial da Terra
aconteceram com a utilizagdo dos recursos naturais. No entanto, os problemas
ambientais s6 comecaram a ser identificados como sendo impactantes a partir da

modernidade, imbricados no processo de dominagdo das sociedades burguesas,
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que se tornou hegemodnico a partir segunda metade do século XVIII (FERREIRA,
2009).

A presenca da tematica do meio ambiente no curriculo escolar ndo € uma
novidade. No entanto, seu conteudo esteve por muito tempo reservado apenas as
disciplinas que possuem como objeto o espago e os seres vivos, como a Geografia e
as Ciéncias Biologicas. Araruna (2009) considera que, embora a relagdo com os
conteudos se desse de forma disciplinar e fragmentada, o estudo do meio era
constante nos conteudos dessas disciplinas.

Para Brasil (1998), o termo educagao ambiental comega a ser adotado na
década de 1970, herdeiro direto dos movimentos ambientalistas que comegam a
surgir apoés a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 1960.
Apoiados na critica as formas de ocupacado do planeta estabelecidas pela cultura
dominante e ao mesmo tempo, na necessidade de se propor um debate que eleve a
consciéncia ecoldgica da humanidade, esses movimentos, de alguma forma,
contribuiram para a elevacao do nivel da percepcao dos seres humanos em relacao
ao acelerado esgotamento e inviabilizagado de recursos indispensaveis a sua propria
sobrevivéncia.

Para Lima apud Loureiro (2009, p. 19) os movimentos ambientalistas surgidos
em todo mundo a partir das ultimas décadas do século XX, foram motivados pelos
sinais de uma crise socioambiental, que se instaurou, sobretudo a partir das décadas
de 60 e 70, caracterizada, em primeiro lugar, como uma crise global que incorpora e
atinge todos os continentes, sociedades e ecossistemas planetarios, ressignificando
fronteiras geograficas, politicas e sociais.

De acordo com Loureiro (2009) essa crise tem por consequéncia os proprios
resultados das acdes predatdrias do ser humano, como o aquecimento, o aumento
de doencgas, a seca, a falta de agua potavel, a escassez de recursos naturais, a
extingdo de animais, entre outros.

Bueno e Oliveira (2009) consideram que apesar de desarticulados e de néo
se atentarem para as varias dimensdes da problematica ambiental, os movimentos
ambientais das décadas de 1960 e 1970 ja caracterizavam a superagao de uma
visdo em que o processo de degradagéo é interpretado como natural, para uma
concepcdo em que ele é resultante da acdo consciente e intencional do homem
organizado em sociedade, o qual modifica a natureza com os conhecimentos que

produz.
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Esta mudancga qualitativa de interpretagao possibilitou na visao de Bueno e
Oliveira (2009) uma nova percepgao do quadro ecoldgico vigente, que passou a ser
visto como resultante da relacdo homem-natureza e, portanto, a compreensao de
que somente uma mudanca de atitude, por parte do proprio homem perante os
recursos naturais, pode equacionar a crise ambiental. Tal momento pode ser
caracterizado como o inicio da construcdo de uma nova concepgdo de meio
ambiente.

Segundo Rossi (2013) a Educagédo Ambiental no Brasil teve seu
embasamento politico iniciado em 1973, a partir do Decreto n° 73.030/73 o qual
atribui responsabilidades a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA) de
promover programas em escala nacional, objetivando o esclarecimento e a
educagao do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais, tendo em
vista a conservagao do meio ambiente. Apesar da auséncia do termo educacao
ambiental, a proposicdo aponta para a necessidade das relagcdes entre educacgao e
meio ambiente, mesmo que o discurso esteja restritamente atribuido ao uso
conservacionista dos recursos naturais.

As responsabilidades que vem sendo delegadas a educagao
institucionalizada na atualidade, frente a tematica do meio ambiente devem-se, em
muito, as conclusbes e proposicdes assumidas em reunides internacionais, que
recomendam o investimento na mudanca de mentalidade e na conscientizagdo dos
grupos humanos para a adogao de novas posturas.

Nessa perspectiva, destaca-se a Conferéncia Internacional Rio/92, onde
cidadaos representando instituicobes de mais de 170 paises assinaram
compromissos nos quais se reconhece o papel central da educacdo para a
constru¢do de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado, o que
requer responsabilidades nos niveis individual e coletivo nos espagos local, nacional
e planetario. (BRASIL, 1998). Este compromisso significou um marco para a politica
ambiental em todo mundo e, de forma especial, o Brasil.

Os PCN (BRASIL, 1998) enfatizam que a educagao sozinha néo é suficiente
para mudar os rumos do planeta, porém se constitui em condi¢do necessaria para
tanto. Nessa perspectiva, o programa evidencia a importancia atribuida a Educagéao
Ambiental, por parte de liderangas de todo o mundo, reunida em Tbilisi, na Gedrgia,
pela ocasido da Conferéncia Intergovernamental de Educagédo Ambiental, no ano de

1977, que a consideraram como meio indispensavel para se conseguir criar e aplicar
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formas cada vez mais sustentaveis de interagao sociedade-natureza e solugdes para
os problemas ambientais.

Sao principios da Educacao Ambiental a serem desenvolvidos nas escolas,
de acordo com a Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thilisi,
incorporados aos Paradmetros Curriculares Nacionais como orientagdes didaticas,
devendo ser adotados no trabalho com o Meio Ambiente no Ensino Fundamental

brasileiro:

Considerar o meio ambiente em sua totalidade: em seus aspectos natural e
construido, tecnoldgicos e sociais (econdmico, politico, histérico, cultural,
técnico, moral e estético); Constituir um processo permanente, desde o
inicio da educagéo infantil e continuo durante todas as fases do ensino
formal; Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo
especifico de cada area, de modo que se consiga uma perspectiva global
sobre a questdo ambiental; Examinar as principais questdes ambientais do
ponto de vista local, regional, nacional e internacional; Concentrar-se nas
questdes ambientais atuais e naquelas que podem surgir, levando em conta
uma perspectiva histérica; Insistir no valor e na necessidade da cooperagéo
local, nacional e internacional para prevenir os problemas ambientais;
Considerar de maneira explicita os problemas ambientais nos planos de
desenvolvimento e crescimento; Promover a participacdo dos alunos na
organizagdo de suas experiéncias de aprendizagem, dando-lhes a
oportunidade de tomar decisbes e aceitar suas consequéncias; Estabelecer,
para os alunos de todas as idades, uma relacdo entre a sensibilizacdo ao
meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude para resolver os
problemas e a clarificagdo de valores, procurando, principalmente,
sensibilizar os mais jovens para os problemas ambientais existentes na sua
prépria comunidade; Ajudar os alunos a descobrirem os sintomas e as
causas reais dos problemas ambientais; Ressaltar a complexidade dos
problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver o
sentido critico e as atitudes necessarias para resolvé-los; Utilizar diversos
ambientes com a finalidade educativa e uma ampla gama de métodos para
transmitir e adquirir conhecimento sobre o meio ambiente, ressaltando
principalmente as atividades praticas e as experiéncias pessoais
(BRASIL,1997, p.51)

Vale destacar que foi na Conferéncia de Tbilisi que a Educagdo Ambiental
tomou o formato estabelecido hoje, com dimensdo dada ao conteudo e a pratica
educativa, orientada para a resolugcdo dos problemas concretos do meio ambiente
por meio do enfoque da interdisciplinaridade e primando pela participacdo dos
individuos e da coletividade. Porém, segundo Brasil (1998), foi na Conferéncia
Internacional sobre Educacdo e Formagao Ambiental, convocada pela UNESCO,
realizada em Moscou, em 1987, que se concluiu pela introducdao da Educacao

Ambiental nos sistemas educativos dos paises em todo mundo.
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Um significativo passo, no tocante a educacado ambiental no curriculo escolar
brasileiro, foi dado com a promulgagao da Constituicdo de 1988, quando a Educagao
Ambiental se tornou exigéncia a ser garantida pelos governos federal, estaduais e
municipais (Artigo 225,§ 1°, inciso VI), a ser desenvolvida em todos os niveis de
ensino e a ser objeto de conscientizagdo publica para a preservagédo do meio
ambiente. No entanto, podemos afirmar que a conformacdo de uma politica
educacional especifica para a Educagdo Ambiental no Brasil, s6 comegou acontecer
no final da década de 1990, delegando ao Estado o dever de fazer deste campo
educativo um direito de todo cidadéo.

O Ministério do Meio Ambiente afirma que a educag&o ambiental no Brasil foi
legalmente criada em 1999, através da Lei N° 9.795 — Lei da Educagdo Ambiental,
no qual afirma, em seu Art. 2°, que a educagdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal. (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 1999).

A Lei da Educacdo Ambiental - Lei N° 9.795/99, art.1°, conceitua educagao
ambiental como os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que
possam ser convertidos na conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (MINISTERIO DO
MEIO AMBIENTE, 1999).

Percebe-se, portanto, uma nitida articulagdo do conceito de educacao
ambiental exposto pela Lei N° 9.795/99, com a visdo inferida pelos PCN (BRASIL,
1998), ao estabelecer que o trabalho com o Meio Ambiente tem a fungdo de
contribuir para a formacdo de cidadaos conscientes, capazes de interferirem na
realidade socioambiental, comprometendo-se com a vida e o bem estar da
sociedade, local e global.

Neste sentido, a tematica de Meio Ambiente a ser trabalhada pelas escolas,
deve ir além de informagdes e conceitos. Tal proposi¢éo passa a exigir que a escola
se proponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores e com o ensino € a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse € um grande desafio para a
educacao.

Sao principios basicos da educagdao ambiental de acordo com a Lei N°
9.795/99, art. 4%
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| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacao entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural
(MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 1999).

Dada a importdncia da tematica ambiental no processo de formacao do
homem contemporaneo, a legislagdo educacional brasileira determina, através dos
Parametros Curriculares Nacionais, que a escola devera, ao longo do ensino
fundamental, oferecer meios efetivos para que o discente desenvolva suas
potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos,
consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentavel e socialmente justa. (BRASIL, 1997).

Assim, os PCN consideram que o trabalho com o tema Meio Ambiente deve

contribuir para que os alunos, ao final Ensino Fundamental, sejam capazes de:

- conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nogdes
basicas relacionadas ao meio ambiente;

- adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;

- observar e analisar fatos e situagdes do ponto de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa
qualidade de vida;

- perceber, em diversos fendmenos naturais, encadeamentos e relagdes de
causa-efeito que condicionam a vida no espago (geografico) e no tempo
(histérico), utilizando essa percepgéo para posicionar-se criticamente diante
das condi¢des ambientais de seu meio;

- compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de
conservagdo e manejo dos recursos naturais com 0s quais interagem,
aplicando-os no dia-a-dia;

- perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do
patrimdnio natural, étnico e cultural;
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- identificar-se como parte integrante da natureza, percebendo os processos
pessoais como elementos fundamentais para uma atuagdo criativa, e
respeitosa em relagdo ao meio ambiente. (BRASIL, 1997, p.39).

A Educagcdo Ambiental aqui compreendida, segundo o Ministério da
Educagado (2013), estda em conformidade com o conceito estabelecido na Lei n°
9.795/99, que envolve a promogao de processos pedagdgicos capazes de favorecer
a construgdo de valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para
a conquista da sustentabilidade socioambiental. Conforme, ainda, ao que estabelece
o Programa mais Educagdo, no art. 2°, V, do decreto n° 7.083/2010, quanto a
criacdo de espacos educadores sustentaveis com a readequacao dos prédios
escolares, incluindo acessibilidade, a gestdo, a formacdo de professores e a
insercdo das tematicas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no
desenvolvimento de materiais didaticos.

Apesar do carater apenas orientador dos Parametros Curriculares Nacionais,
este muito tem contribuido para delinear procedimentos no ambito escolar brasileiro,
porém o fato de suas prescricdes estarem apenas no nivel de orientagdo, sem forcga
de lei, dispensa os sistemas educacionais da obrigatoriedade da implementacao de
suas orientagdes. Contudo, no ambito da obrigatoriedade da Educagdo Ambiental
no Sistema educacional brasileiro, vale destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Ambiental, Resolugcdo N° 2, de 15 de Junho de 2012, do Conselho
Nacional de Educacgéo, criada, de acordo com seu artigo 1°, com o propésito de
“orientar a implementacao do determinado pela Constituicao Federal de 1988 e pela
Lei n® 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educagao Ambiental (EA) e institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)” (MINISTERIO DA EDUCAGAO/
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL,
2012).

Os objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental
(2012), artigo 1° séo:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos
que ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condigbes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da Educacao

Ambiental na formulagao, execucao e avaliagdo dos projetos institucionais e
pedagogicos das instituicdes de ensino, para que a concepgao de Educagéo
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Ambiental como integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema
pelos demais componentes;

[l - orientar os cursos de formagéo de docentes para a Educagéo Basica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2012).

Além de reafirmar o que determina a Lei n® 9.795, de 1999, no que tange a
essencialidade da Educagdo Ambiental enquanto integrante da Educagao Nacional,
as Diretrizes Curriculares da Educagcdo Ambiental de 2012, no seu artigo 7°,
determina uma presenga permanente e articulada em todos os niveis da Educagao
Basica e Superior “para isso devendo as instituicbes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012).

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada
e interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).

2. 5 Saude Na Escola

A saulde é, historicamente, um dos temas de maior preocupacao do ser
humano. Relacionada ao bem estar e a longevidade, se proteger das doencgas e
manter a forga e o vigor fisico marcaram a vida das sociedades ao longo de suas
trajetorias. De uma forma ou de outra, a tematica da saude determinou a forma
como a humanidade se relacionou com o ambiente fisico e social.

A saude sempre teve a capacidade de mobilizar as pessoas, seja no campo
fisico e material, seja no campo mitico e religioso. As interpretacées sobre as
circunstancias nas quais as pessoas se protegem das doencgas, sobre suas causas,
o relato de suas repercussdes na histéria de individuos e grupos sociais, foram, e
séo, elementos presentes nas diferentes formacdes culturais (BRASIL, 1998a).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a) a palavra saude vem do latim,
salute, significando salvagéo, conservagéo da vida. No entanto, ao longo do tempo a
saude tem assumido uma amplitude conceitual, dada a sua articulagdo com outros
aspectos da vida humana.

Na atualidade o conceito mais utilizado para a saude, foi assumido em 1948

pela Organizacdao Mundial da Saude (OMS), que a considera como o estado de
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completo bem-estar fisico mental e social. Nessa perspectiva, a saude passa a
significar ndo apenas a auséncia de doengas. A referéncia deixa de ser apenas
bioldgica, para se estender as diversas relagées da vida humana, que concorrem
para o bem estar fisico e mental dos individuos.

Entre os inumeros fatores condicionantes da saude segundo os PCN
(BRASIL, 1998a),

incluem-se, os condicionantes biolégicos ( sexo , idade, caracteristicas
pessoais eventualmente determinadas pela heranga genética), o meio fisico
(que abrange condigbes geograficas, caracteristicas da ocupagdo humana,
fontes de agua para consumo, disponibilidade e qualidade dos alimentos,
condi¢des de habitagédo), assim como o o meio socioecondmico e cultural,
que expressa os hiveis de ocupagao e renda, o acesso a educagao formal e
ao lazer, aos graus de liberdade, habitos e formas de relacionamento
interpessoal, as possibilidades de acesso aos servigos voltados para a
promogao e recuperagdo da saude e a qualidade da atengéo por eles
prestada (BRASIL,1998a, p. 251).

Os PCN (BRASIL, 1998a) consideram que apesar das diferentes
possibilidades de se encarar a saude de individuos e coletividades, “nao se pode
compreendé-la sem se levar em conta, de que ela é produzida nas relacbes com o
meio fisico, social e cultural’. Saude, portanto, tem uma intrinseca relagédo com o
estilo de vida e as condicbes de existéncia, sendo a vivéncia do processo
saude/doenca uma forma de representacdo da insercdo humana no mundo.
Portanto, uma das peculiaridades do conceito de saude, de acordo com Juca et al.
(2009, p.2), é “que além da sua evolugao historica, ele ainda carrega consigo forte
influéncia do ambiente em que emerge”.

A sua relagdo com os valores sociais e culturais nas mais diversas
sociedades em todos os tempos faz da saude uma tematica que extrapola os limites
da disciplinaridade. De carater universal, a saude se relaciona com os varios campos
do conhecimento e o seu conteudo requer um tratamento interdisciplinar.

Nessa perspectiva, Rangel (2009) afirma que a saude passa a ser
compreendida como tema educativo, de formagao humana e social, no interesse de
que possa também ser entendida e reivindicada como direito fundamental da vida
cidada e parte essencial da dignidade humana.

Para Damiani (2012), a incorporagdo dos temas relacionados a saude
humana no ambiente escolar brasileiro tem sua origem a partir dos pressupostos

higienistas que passaram a ser desenvolvidos a partir do século XIX e inicio do
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século XX, que tinha como objetivo promover e vigiar o saneamento do ambiente
escolar, criando condi¢gdes necessarias para a aprendizagem.

A partir dessa prerrogativa a escola passou a ser considerada como um
espacgo privilegiado para o desenvolvimento de praticas voltadas a melhoria das
condicbes sanitarias da populagdo, com foco na formagdo das criangcas e com

énfase na higiene, tanto fisica como dos modos de ser.

Durante varias décadas houve a predominéncia desse modelo de educagéo
a saude, focada no sanitarismo, normativa e prescritiva com énfase na
responsabilidade individual e com caracteristica de inspecdo, destinada a
higienizar e moralizar as pessoas e a cidade. (ZARTH, 2013, p.26)

Lima apud Monteiro e Bizzo (2014) destaca como exemplos de incorporagao
da saude pela escola ndo apenas as intervencdes relacionadas ao desenvolvimento
de habitos, valores, praticas e atitudes, mas também a arquitetura escolar, as
condicbes de infraestrutura, a disposicao e especificacbes do mobiliario, a
regulamentagcdo e orientagdo nutricional da merenda escolar e os exames
antropométricos para a detecgao de possiveis agravos ou deficiéncias na populagao
escolar (comumente realizados pela disciplina de Educacéo Fisica).

Quanto ao conteudo curricular, a escola adotou sistematicamente uma visao
reducionista de saude, enfatizando apenas seus aspectos bioldgicos. Mesmo ao
considerar a importancia das condicdes ambientais mais favoraveis a instalacdo da
doenca, a prioridade consistia sempre nas causas e nas consequéncias do processo
de adoecimento do individuo (BRASIL, 1988a).

Assim, de acordo com Monteiro e Bizzo (2014), a saude comegou a fazer
parte do ambiente escolar, definindo acbdes e prescrevendo intervencdes durante
todo o século XX e, mais significativamente, a partir da década de 1950.

No entanto, a saude humana sé passou a compor oficialmente o curriculo
oficial brasileiro a partir de 1971, no periodo ditatorial militar brasileiro, através da Lei
5.692/71, sob a designagao genérica de Programas de Saude. A disciplina tinha
como objetivo, levar a crianca e o adolescente ao desenvolvimento de habitos
saudaveis quanto a higiene pessoal, alimentagao, pratica desportiva e ao trabalho e
ao lazer, permitindo-lhes a sua utilizagado imediata no sentido de preservar a saude

pessoal e a dos outros (BRASIL, 1988?, p. 258). A abordagem escolar caracterizava-
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se por priorizar aspectos bioldgicos (anatomia e fisiologia) e pela formagao de
conduta (JUCA; LIRA-DA-SILVA apud JUCA; SILVA; LIRA-DA-SILVA, 2009, p. 2).

Os programas de saude propostos pela lei 5.692/71 tiveram suas diretrizes
relacionadas a concepg¢ao de saude a ser adotada, aos principios da
educacado da saude, aos objetivos a serem alcangcados e aos conteudos a
serem desenvolvidos por meio do Parecer 2.246/74, aprovado em agosto de
1974 pelo Conselho Federal de Educagéo (CFE). (BRASIL, 1988a. p. 258).

Vale destacar que a despeito da adversidade politica vivida no periodo de
construcao dessas leis é possivel perceber que muito de seu conteudo exerceu e
vem exercendo influéncia na definicdo das diretrizes atuais, além de continuar
balizando a definicdo dos objetivos e dos conteudos relacionados a saude na sala
de aula (BRASIL, 1988a).

Outro aspecto a se considerar, no sentido da ampliacdo do conceito de
salde, deve-se ao papel desempenhado pelos Movimentos Sociais que buscaram
na articulacao das lutas sociais que desabrocharam nas décadas de 1970 e 1980 a
possibilidade de ampliagdo de forgas para o combate a ditadura, as injusticas e
pelas liberdades individuais e coletivas.

Na década de 1970, com a intensificagdo dos movimentos de luta pela
redemocratizacao do pais contra a ditadura e pelas liberdades, vale ressaltar o papel
dos movimentos sociais, que trouxeram a tona velhos e novos problemas vividos
pelo povo brasileiro, contribuindo sobremaneira para a ampliacdo do conceito de
saude. Os movimentos sociais ressurgidos a partir do final da década de 70 e
durante a década de 1980 passaram a incluir bandeiras de lutas que vao além das
reivindicagcbes do campo capital/trabalho.

Nessa conjuntura, os Novos Movimentos Sociais trazem para o cenario das
discussoes politicas o debate acerca da cidadania e tematicas como saude, moradia
e género, entre outras sao incluidas na agenda dos movimentos democraticos no
Brasil.

E neste contexto que merece destaque a acdo do Movimento Popular de
Saude/MOPS, que exerceu um importante papel de articulador das lutas por saude
nao apenas no campo da saude curativa, mas no campo da saude popular e suas
praticas alternativas. Sua agenda incluia desde as lutas por terra e moradia até a

educagao como cidadania. Seu carater educativo e propositivo se fez sentir nas
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organizagbes que se deram em torno da implementagcdo de politicas de saude
implantadas nas duas ultimas décadas do século XX.

Oliveira apud Damiani (2012) afirma que a agdo dos movimentos populares
em torno da reforma sanitaria no Brasil, teve seu ponto de culmindncia na 82
Conferéncia Nacional de Saude em 1986, na Constituicdo de 1988 e na sua
regulamentacdo por meio da Lei Orgénica de Saude em 1990, elemento que
contempla a base legal do Sistema Unico de Satde (SUS), lei 8.080/90.

A participacao popular no processo de elaboracio das diretrizes nacionais foi
fundamental para institucionalizacdo de um conceito ampliado de saude, expresso
no campo da legislagao brasileira.

A lei 8.080/ 1990, e em seu Art. 3, expde um atendimento ampliado de saude:

Art. 3° - A salde tem como fatores determinantes e condicionantes, entre
outros, a alimentagdo, a moradia, o saneamento basico, o meio ambiente, o
trabalho, a renda, a educacéao, o transporte, o lazer e o acesso aos bens e
servicos essenciais; os niveis de saude da populagdo expressam a
organizagao social e econémica do Pais. (BRASIL, Lei 8.080, 1990).

A partir das ultimas décadas, segundo Brasil (1998a), vem se incorporando de
forma progressiva tanto a cultura, como na legislagdo brasileira, uma
corresponsabilidade do individuo e o Estado quanto a saude da coletividade. Um
passo significativo neste sentido foi dado a partir da promulgagédo da Constituicao de
1988, que estabelece a saude como um direito de todos e responsabiliza o Estado
como provedor do pleno gozo desse direito, sob o controle e efetiva participagcéo
popular através de Conferéncias e Conselhos de Saude.

Zarth (2013) destaca como um dos momentos importantes rumo a uma nova
concepcao de educacao para a saude no nivel escolar, a proposicdo das Escolas
Promotoras de Saude, oriundas de um cenario histérico, politico e social que busca
promover a saude no nivel individual e coletivo, estimulando as agdes Inter setoriais
entre a saude e a educagdo por meio de praticas pedagodgicas de carater
participativo.

A ideia de Escolas Promotoras de Saude nasceu em 1989, como resultante
de estudos realizados pela Organizagdo Panamericana de Saude (OPAS), em mais
de 20 paises do continente americano. Tais paises tinham em comum, segundo
Zarth (2013), o fato de desenvolverem programas de saude nas escolas com

enfoque nos danos a saude e causas de doengas em lugar de habitos saudaveis. A



49

pesquisa identificou problemas como falta de compromisso politico, apoio técnico e
coordenacao entre os ministérios da saude e da educacgéao, auséncia de capacitacao
profissional e de pesquisa na area da saude da infancia e da adolescéncia, caréncia
de estratégias nacionais e enfoques criativos na elaboragdo de materiais educativos.
A partir desse diagnostico foi elaborado um plano especifico para a regido das
Américas, que incluiu a formagao da Rede Latino-Americana de Escolas Promotoras
de Saude (ZARTH, 2013).

Para Rangel (2009), a saude na atualidade ampliou o seu conceito, de um
enfoque meramente organico para se relacionar com as condigdes sociais
necessarias a sua conquista e manutengdo. O eminente pesquisador afirma ainda

que:

A saude requer condi¢des sociais mais amplas, como as de infra-estrutura,
saneamento, habitagdo, educagdo, trabalho, atendimento médico,
hospitalar, odontolégico de qualidade, assim como requer condi¢cdes de
vacina, de informagdes ao publico sobre prevencdo de doengas formagéo
de atitudes e habitos para uma vida saudavel (RANGEL, 2009, p.61).

Vale ressaltar ainda que a luta por saude hoje passa, também, pela busca
incessante para a ampliacdo das potencialidades cientificas em prol de sua
recuperacao e protecao, aliada a democratizacao do acesso.

A partir de 1998 com a aprovacao dos PCN para o Ensino Fundamental
(PCNEF), a saude transformou-se em tema a ser trabalhado na transversalidade dos
conteldos escolares. Sua relacdo deixou de ser disciplinar, como prescrevia a lei
5.692/71, onde seu conteudo tinha assento apenas nas disciplinas ligadas as
ciéncias da natureza.

Com o objetivo explicito de formagao de cidadaos capazes de atuar em favor
da melhoria dos niveis de saude pessoais e da coletividade (BRASIL, 1998a, p.
245), a sua presenga no curriculo escolar passou a indicar uma nova concepgao de
saude. Segundo Maturana apud Jucd; Silva; Silva (2009), o ensino da saude no
ambito escolar deve promover uma internalizacdo capaz de ser convertida em
atitudes, rejeitando abordagens pedagodgicas limitadas apenas na exploragcéo de
praticas individuais com vistas a garantia do funcionamento corporal.

A partir da atual legislagdo educacional brasileira a saude tem sua presenga

garantida no curriculo educacional de forma transversal e interdisciplinar.
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A proposta consiste em permear o conjunto dos componentes curriculares
com a dimensdo de saude que lhes é inerente, permite , na realidade, a
recomposicdo de um conhecimento que vem sendo progressivamente
fragmentado nas diferentes areas do saber e no interior de cada uma delas
(BRASIL, 18983, p. 263).

A presencga curricular da tematica da saude na educacao escolar brasileira de
forma transversal é justificada por sua amplitude conceitual, padrdes e diversidade
de relacdes, pertencentes a diferentes construgdes sociais e histéricas, impossiveis
de serem resgatadas de forma linear e cronoldgica.

Os PCN admitem que a diversidade cultural e a pluralidade intrinseca a
cultura brasileira se constituem oportunidades de discussdo sobre a situacao de
saude de diferentes grupos, com suas variadas percepgdes e formas de resolver
seus problemas cotidianos e como tem se mobilizado para transformar suas
realidades (BRASIL, 1998a).

Para os PCN, (BRASIL, 1998a) ha uma permanente necessidade de inter-
relacdo entre educacgao para a Saude e os demais temas transversais, pois a propria
natureza desses temas faz com que entre eles haja sempre uma grande afinidade.

De acordo com Brasil (1998a, p. 269), os objetivos da educagéo para a Saude
no Ensino Fundamental, no terceiro e quarto ciclos, sao:

- compreender saude como direito de cidadania, valorizando as acgbes voltadas para
sua promocéao, protecio e recuperacao;

- compreender a saude nos seus aspectos fisico, psiquico e social como uma
dimensao essencial do crescimento desenvolvimento do ser humano;

- compreender que a saude é produzida nas relagcbes com o meio fisico, econémico
e sociocultural, identificando fatores de risco a saude pessoal e coletiva presentes
no meio em que vive;

- conhecer e utilizar formas de intervencao sobre os fatores desfavoraveis a saude
presentes na realidade em que vive, agindo com responsabilidade em relagéo a sua
saude e a saude coletiva;

- conhecer os recursos da comunidade voltados para a promocao, protecdo e
recuperacao da saude, em especial os servigos de saude;

- responsabilizar-se pessoalmente pela propria saude, adotando habitos de
autocuidado, respeitando as possibilidades e limites do préprio corpo.

O reconhecimento do papel que a escola representa no processo educativo,

constituindo-se enquanto espaco privilegiado para se adquirir informagdes sobre si,
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sobre o mundo, sobre as relagdes sociais, culturais e histéricas, tem mobilizado
organismos nacionais e internacionais, preocupados em torna-la cada vez mais um
espaco promotor de saude, tanto no tocante ao curriculo, como na prépria
organizagao da escola.

A OMS atribui algumas caracteristicas as escolas que contribuem para
transformar o ambiente escolar em espaco de promoc¢ido da saude. Para a OMS

nessa condicdo as unidades escolares:

- tém uma visdo ampla de todos os aspectos da escola, provendo um
ambiente saudavel e que favorece a aprendizagem, ndo s6 nas salas de
aula, mas também nas areas destinadas ao recreio, nos banheiros, nos
espagos em que se prepara e é servida a merenda, enfim, em todo o prédio
escolar;

- concedem importancia a estética do entorno fisico da escola, assim como
ao efeito psicolodgico direto que ele tem sobre professores e alunos;

- estdo fundamentadas num modelo de saude que inclui a interagdo dos
aspectos fisicos, psiquicos, socioculturais e ambientais;

- promovem a participacao ativa de alunos e alunas;

- reconhecem que os conteudos de saude devem ser necessariamente
incluidos nas diferentes areas curriculares;

- entendem que o desenvolvimento da auto-estima e da autonomia pessoal
séo fundamentais para a promogao da saude;

- valorizam a promogéo da saude na escola para todos os que nela estudam
e trabalham;

- tém uma visdo ampla dos servicos de saude voltados para o escolar;

- reforcam o desenvolvimento de estilos saudaveis de vida e oferecem
opgoes viaveis e atraentes para a pratica de agdes que promovem a saude;
- favorecem a participacado ativa dos educadores na elaboragéo do projeto
pedagdgico da educagao para a Saude;

- buscam estabelecer inter-relagdes na elaboragdo do projeto escolar (OMS
apud BRASIL, 19882, p.252).

Em conformidade com a legislagado educacional brasileira, em especial ao que
prescreve os PCN (BRASIL, 1998) e igualmente seguindo as orientagdes de
organismos nacionais e internacionais, como o MS e a OMS, a educagao para a
Saude no Ensino Fundamental objetiva a conscientizagado para o direito a saude,
compreendida como busca permanente da compreensao de seus determinantes e
na utilizacao de medidas praticas de sua promocgéao e protecao.

Neste sentido, torna-se importante investigar no espago educacional local até
que ponto as mudangas no campo da legislagdo educacional brasileira, referente a
adocao dos temas transversais, especificamente saude e o meio ambiente, tém
repercutido de fato no ambiente escolar local. Neste sentido, tragamos um caminho

para se chegar ao objetivo proposto. E o que comp&e o capitulo a seguir.
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3 OBJETIVOS

3.1. Objetivo Geral

Analisar a insercao das tematicas Saude e Meio Ambiente no curriculo escolar
em escolas publicas do Ensino Fundamental de Imperatriz- MA inseridas no

Programa Escolas Sustentaveis

3.2. Objetivos Especificos

e Investigar a Legislacdo Educacional quanto a transversalidade de conteudos
no curriculo escolar;

o Verificar se os Projetos Pedagdgicos das Escolas contemplam as tematicas
Saude e Meio Ambiente;

¢ Identificar os projetos desenvolvidos de forma disciplinar ou interdisciplinar
que contemplem as tematicas de saude e meio ambiente

e Analisar os Projetos desenvolvidos nas escolas pesquisadas e avaliar a
diferenca entre estes, quanto a sua incidéncia temporal, localizacao
geografica, formacéo docente, areas de conhecimento e seu grau de relagcéo

com os problemas de saude e ambientais do seu entorno.
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4 METODOLOGIA

4.1. Contextualizagao da Pesquisa
4.1.1. Imperatriz, locus da pesquisa.

A cidade de Imperatriz estd localizada na porgao oriental da regido
amazobnica, situada no sudoeste do Estado do Maranhao (Figura 1). De acordo com
dados do portal da prefeitura de Imperatriz, o municipio encontra-se a 629,5
quildbmetros da capital do Estado. Suas coordenadas geograficas sdo 5° 31' 32'
latitude sul; 47° 26' 35' longitude, a W Gr., com altitude média de 92 metros acima do
nivel do mar (PORTAL ELETRONICO DA PREFEITURA DE IMPERATRIZ, 2014).
Estende-se pela margem direita do rio Tocantins, um dos mais importantes rios da
regiao norte do Brasil, sendo atravessada pela Rodovia BR-010, conhecida como
rodovia Belém-Brasilia, situando-se na divisa com o Estado do Tocantins.

s,

}

Figura 01: Localizagao geografica de Imperatriz-MA
Fonte: www.google.com.br/maps

De acordo com Franklin (apud OLIVEIRA, 2007, p. 18) a histéria da ocupagao
e colonizagao da regido de Imperatriz tem suas condigdes geograficas como fator

preponderante.
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Pelo rio Tocantins os colonizadores tinham acesso e se apropriavam do
cerrado e da Amazénia, donde empreenderam lutas para a conquista das
terras com as diferentes tribos indigenas da regido como os Canela,
Gavides e Krikatis, os primitivos moradores da regido (OLIVEIRA, 2007,
p.19).

Segundo Franklin apud Oliveira (2007), nessa regido foi fundado o povoado
de Santa Tereza, que foi elevado a categoria de vila em 1862, quando entao passou
a se denominar Vila Nova de Imperatriz, em homenagem a esposa do imperador
Dom Pedro Il a imperatriz Tereza Cristina. Sua emancipacao politica aconteceu
somente em 1924, quando se constituiu municipio de Imperatriz.

O resultado do processo de aceleracido da vida urbana brasileira dos ultimos
quarenta anos fez com que a cidade de Imperatriz incorporasse os efeitos da
urbanizagdo na Amazonia Oriental, que se verificou a partir da segunda metade do
século XX, sofrendo, nos anos finais da década de 1960 e 1970, uma profunda
transformacao, com uma redefinicao de seu perfil, que passou a ter caracteristicas
urbanas mais definidas com a ampliacao de sua importancia econdmica e social.

Segundo o Plano Decenal de Educagdo de Imperatriz/2002 (2003), esse
processo deveu-se a agao do governo nacional que, considerando a Amazénia
Legal enquanto area prioritaria para o processo de desenvolvimento, criou as
condicoes de infraestrutura, abrindo estradas, dentre as quais a BR-010 e a BR-230
(rodovia Transamazénica), além dos programas estratégicos, especialmente via
SUDAM, para implementag¢ao dos planos de desenvolvimento para a Amazénia. Em
decorréncia desse surto desenvolvimentista, o periodo foi marcado por uma intensa
corrente migratoria, elevando, sobremaneira, o perfil demografico da cidade, assim
como a fisionomia do imperatrizense, que passou a diferenciar-se do restante do
Maranhdao em consequéncia da presencga significativa de pessoas vindas das mais
variadas regides do Brasil.

Oliveira (2007) observa que a partir da década de 70, o numero de habitantes
da cidade passou de 39 mil em 1960 para 80 mil em 1970, tornando Imperatriz o

municipio mais populoso do estado do Maranhao, depois da capital.

O municipio localiza-se em uma regido propicia ao desenvolvimento ja que
além de fazer fronteira com a regido Norte do Tocantins e o Sul do Para, na
regidao da Pré-Amazdnia, dista em torno de 600 quildémetros de S&o Luis,
Belém - PA e de Palmas — TO, dentre diversas outras cidades da regido, e
desfruta de clima tropical, com duas esta¢gdes bem definidas (verdo e
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inverno) que regulam os ciclos de vida de uma rica fauna e flora (OLIVEIRA,
2007, p. 19).

A partir de 1987, a cidade sofreu uma redugédo em sua area geografica, de
aproximadamente 20 mil km? para 1.367,9 km? um pouco mais de 10% de seu
territério original, em consequéncia da emancipacdo de seis novos municipios,
constituindo-se assim, em um municipio eminentemente urbano com 94,80% do
contingente populacional da area original (OLIVEIRA, 2007).

De acordo com os dados IBGE (2014), Imperatriz possuia uma estimativa
populacional de 251.468 habitantes em 2013, representando, assim, um significativo
aumento em relacao ao censo de 2010 que era de 247.553 habitantes.

Sendo um polo de referéncia comercial para varias cidades do sul do
Maranhao, do Para e norte do Tocantins, Imperatriz possui um comércio atacadista
desenvolvido e sua economia concentra sua maior parte no setor terciario.

O planejamento urbano é uma das grandes dificuldades encontradas no
municipio. Segundo afirmam Martins e Kamimura (2012), a ocupagado do espago
territorial se deu de forma desordenada e, até o ano de 2003, a cidade nao possuia
um plano diretor que pudesse tratar de forma concreta o zoneamento urbano e a
relagado do uso e ocupacéao do solo.

A Histéria educacional escolar no municipio € muito recente. Somente em
meados do século XX, surgiram as primeiras instituicdes escolares. De acordo com
Noleto (2002) apud Oliveira (2007, p. 19) apenas em 1912 foi iniciada a construgéo
da primeira escola publica de Imperatriz e em 1926 a primeira escola particular.

Em Imperatriz o aumento das demandas educacionais segue no ritmo do
desenvolvimento econémico e do crescimento populacional que se deu a partir da
década de 1970. O surto migratério trouxe consigo também a necessidade de
investimentos na area educacional.

A oferta do Ensino Superior no municipio é disponibilizada em instituicbes de
natureza publica e privada. Como instituigdes publicas, o municipio conta com o
campus da Universidade Estadual do Maranhao/UEMA, o campus Il da Universidade
Federal do Maranhdao/UFMA e o Instituto Federal do Maranhao/IFMA que oferece
cursos no nivel basico (médio regular e técnico) e superior. Quanto as instituicdes de
ensino superior privado, atualmente, estdo em numero de 07 (sete), que oferecem
as modalidades presenciais e a distancia, com cursos de graduagdo e pos-
graduagéo /ato sensu.
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No tocante aos dados educacionais da Educagdo Basica, segundo o
Ministério da Educagao (MEC), através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), Censo Educacional de 2012, disponibilizado a partir do
Instituto Nacional de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013), Imperatriz possui 169
unidades educacionais do Ensino Fundamental distribuidas nas zonas urbana e rural
do municipio, abrigando 42.583 matriculas, somando um total de 1.808 docentes
atuando nesta etapa da educacao basica. De acordo com o Portal da Prefeitura de
Imperatriz (http://www.imperatriz.ma.gov.br), o numero total de escolas no municipio
€ de 208, sendo 41 particulares, 139 municipais e 27 estaduais.

A estrutura em que se assenta a educagao basica no municipio de Imperatriz
nao tem respondido a necessidade da demanda. Segundo a Secretaria de Educagao
do Municipio, das 139 unidades educacionais, somente 35 sdo préprias (anexo). A
maioria das instituicoes de ensino funciona em parceria com o setor privado, em
unidades escolares conceituadas como escolas conveniadas ou municipalizadas,
onde a estrutura fisica, como prédio e mobiliario, € de propriedade particular,
utiizadas sob a forma de contrato de aluguel por parte do poder publico.
(IMPERATRIZ, 2003).

O Plano Decenal de Educagao (PDE) do Municipio, Lei 1.057/2002 (2003)
considera que um dos graves problemas que afetam o funcionamento da rede
publica de ensino diz respeito a insuficiéncia e a precariedade da infraestrutura fisica
escolar, onde os espagos originalmente publicos, ndo tem a capacidade de absorver
a demanda de alunos do ensino fundamental. Fato que gera impactos negativos ao
processo educacional, ja que para o bom desenvolvimento do processo educativo é
necessario, além das competéncias pedagdgicas, também a existéncia de ambiente
adequado.

No Plano Decenal de Educagao (2003), temos a informagdo quanto as
estruturas fisicas particulares que foram alugadas pela Prefeitura Municipal como
paliativo imediato ao déficit de infraestrutura da rede, mas que nao resolve o
problema, visto que grande parte destas também nao atende aos padrdées minimos
estabelecidos pelo MEC; apresentam pequena capacidade de atendimento, o que
acarreta a pulverizagao de recursos financeiros, além dos prejuizos pedagdgicos.

Apesar da Lei Orgéanica do Municipio (LOM), em seu Artigo 161, conceber os
dois tipos de escolas publicas, as proprias € as conveniadas/municipalizadas,

acrescentando-se que os estabelecimentos de ensino deverdo ser construidos
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dentro de padrdes que garantam a qualidade do ensino, e atendam as condigdes
ambientais (espaco fisico, ventilagdo, higiene) e recursos materiais e pedagdgicos,
na pratica ndo é o que acontece. (LEl ORGANICA DO MUNICIPIO DE
IMPERATRIZ, 1990).

Quanto a gestao educacional, o Plano Municipal de Educagédo (PME), a Lei
1.057/2002, em conformidade com a Lei Organica de Imperatriz/1990 garante a
participagdo da comunidade escolar no processo de gestdo democratica, inclusive
com direito a escolha do Gestor e do Conselho Escolar, através de eleigdo direta,
em todas as unidades escolares que compdem o Sistema Municipal de Educacao,
fato que vem acontecendo, porém, apenas nas escolas proprias. Nas escolas
conveniadas/municipalizadas, permanecem as nomeacdes por parte do executivo
municipal, onde € comum o locador do prédio se manter enquanto gestor, assim
como na posse de boa parte dos cargos administrativos da escola, comprometendo
o principio da gestdo democratica do ensino publico, previsto no art. 206, VI da
Constituicao Federal/1988 e no art. 3°, VIl da LDB, Lei 9.394/96.

4.1.2. Cenario da Pesquisa

Para compor o cenario da pesquisa optou-se por escolas publicas municipais
incluidas no Programa Nacional Escolas Sustentaveis no ano de 2013, por entender
que tais escolas possuem uma relacdo mais equilibrada com o meio ambiente e
consequentemente um maior numero de agdes a serem investigadas.

Para participar do programa, segundo o Manual Escolas Sustentaveis,
Resolugdo CD/FNDE n° 18, de 21 de maio de 2013, a escola tem que,
necessariamente, realizar uma “agenda permanente de agdes, como diagndsticos da
situagdo socioambiental, promogao de palestras, visitas guiadas, oficinas, entre
outras atividades”. Neste sentido a pesquisa se realizou nas seguintes escolas:

A Escola Municipal Darcy Ribeiro (Figura 2) esta localizada no Parque Sao
José, na periferia urbana da cidade, funcionando nos turnos matutino, vespertino e
noturno. A escola Atende as modalidades de educacao infantil, Ensino Fundamental

e Educacédo de Jovens e Adultos — EJA.
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Figura 2: (a) Aspecto visual da fachada da Escola Municipal Darcy Ribeiro, (b) : Aspecto visual do
entorno da Escola Municipal Darcy Ribeiro
Foto: R. C. C. Lima, 2014.

A escola apresenta uma ampla estrutura fisica. De acordo com o Projeto
Politico Pedagdgico (2012) a escola é dotada de 22 salas de aula, 01 biblioteca
escolar, 01 laboratério de informatica, 01 sala de recursos para apoio AEES
(Atendimento Educacional Especializado), 01 patio coberto, além das dependéncias
administrativas, cozinha, refeitério e banheiros para alunos e funcionarios. No
entanto a comunidade escolar reconhece a necessidade de investimentos em
espacos destinados a pratica esportiva e recreativa.

A escola estd situada numa das areas mais carentes da cidade. A
comunidade sofre com problemas de infraestrutura basica como por exemplo
saneamento basico e transporte. Apesar das ruas ao redor da escola serem
pavimentadas, observamos a auséncia de arvores nas calcadas, condicao
necessaria para minimizar o calor caracteristico na regiao.

Na escola, segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2012), estdo lotados 45
professores, distribuidos em atividades da docéncia de gestdo administrativa e
pedagogica. Temos professores que ainda ndo concluiram um curso superior e
alguns ministram aulas em areas diferentes de sua formagao. (PPP, 2012, p.13).

A Escola Municipal Santa Maria (Figura 3) esta situada no bairro de Nova
Imperatriz, um dos bairros mais populosos da area central da cidade.

A escola esta localizada as margens do Riacho Santa Teresa, que corta a
zona urbana da cidade, atualmente em situagdo de degradacédo, se caracterizando
muito mais como um esgoto a céu aberto.

Fundada em 1987, a escola funciona nos turnos matutino e vespertino,

atendendo a criangas e jovens da educacéo infantil e ensino fundamental.
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Figura 3: (a) Fachada e (b) entorno da Escola Municipal Santa Maria /Bairro Nova Imperatriz.
Foto: R. C. C. Lima, 2014.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2014, p. 4) a escola possui um
e espaco fisico de apenas 1.094 metros quadrados. Com uma area coberta de 66m?,
a escola é composta de 6 salas de aula, 01 sala de educacgao infantil, 01 biblioteca,
O1sala de recursos, 01 laboratério de informatica, além de dependéncias
administrativas, banheiros e cozinha. H& problemas de infraestrutura, com
deficiéncias nas condi¢cdes de acessibilidade, mobiliario e recursos didaticos.

A Escola Municipal Marcionilia Gomes Soares (Figura 4) localiza-se no
povoado do Camacari, a 12 km da sede do municipio. Observamos que nédo ha
arvores nem tado pouco calgamento ao redor da escola o que nao favorece a

manutencdo da umidade local, situagdo que preocupa devido a temperatura média

anual caracteristica da regiao.

@ )

Figura 4: (a) Fachada e (b) entorno da Escola Municipal Marcionilia Gomes/Povoado Camagari
Foto: R. C. C. Lima, 2014.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola E3 (2013) o povoado

€ carente de infraestrutura e possui apenas uma rua pavimentada e um pogo
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artesiano para abastecer as residéncias da comunidade. Na area da saude, conta
com um posto de saude, com a existéncia do atendimento médico da atengéao
basica.

Na questao educacional formal o povoado conta apenas com uma Unidade
Educacional. A escola foi criada desde 1967, com o nome de Escola Camacari,
passando a se chamar Escola Municipal Marcionilia Gomes Soares no ano de 2012,
para homenagear a professora que por mais de 30 anos se dedicou a escola e a
comunidade. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, E3, 2013, p.14). A escola
funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno oferecendo as modalidades de
educacao infantil, ensino fundamental e Educagao de Jovens e Adultos.

O corpo docente da escola é composto de 11 professores, a maioria de fora
da comunidade, com funcionarios vindos de Imperatriz € dos municipios vizinhos de
Jodo Lisboa e Senador La Roque (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, E3, 2013,
p.15)

A Escola Machado de Assis (Figura 5) esta localizada no bairro de Vila
Nova, um dos bairros periféricos da cidade de Imperatriz. Segundo o projeto Politico

pedagadgico (2012) o bairro acolhe mais de 10 mil familias.

Figura 5: (a) Interior, (b) Entorno a Escola Municipal Machado de Assis.
Foto: R. C. C. Lima, 2014.

O bairro de Vila Nova é carente de infraestrutura basica e a maioria da
populacao é formada de trabalhadores que sobrevivem com pouco menos de um
salario minimo e de familias beneficiadas por programas sociais do governo, como a
Bolsa Familia (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, E4, 2012, p.15).

A Escola Municipal Machado de Assis, embora sendo uma escola propria do

municipio, funciona em prédio alugado numa estrutura precaria e em péssimas
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condicoes de conservacao, oferecendo riscos aos estudantes e funcionarios. Tem
sido assolada por constantes alagamentos nos periodos chuvosos.

De acordo com Projeto Politico Pedagdgico (2012), a Escola Municipal
Machado de Assis € a unidade educacional pioneira no bairro de Vila Nova.
Funciona em trés turnos, matutino vespertino e noturno, atendendo as modalidades
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A Escola Municipal Frei Tadeu (Figura 6) foi fundada em 2004, comegando
a funcionar em 2005. Esta localizada no bairro da Vilinha, na periferia urbana da
cidade de Imperatriz e oferece atendimento educacional nas modalidades de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental e Pro-Jovem Urbano nos turnos matutinos
e vespertinos.

A escola esta situada em um dos bairros mais carentes da cidade, onde as
ruas ndo sao pavimentadas, ndo existe tratamento de esgotos e o atendimento de
agua tratada é precario. A populagao do bairro é formada de pessoas de baixa renda

e sofre pela auséncia da infraestrutura basica.

Figura 6: (a) Vista interna, (b) entorno da Escola Municipal Frei Tadeu.
Foto: R. C. C. Lima, 2014.

A Escola Frei Tadeu possui uma ampla estrutura fisica, com 12 salas de aula,
dependéncias administrativas e pedagdgicas, cozinha refeitério quadra de esportes,
area de lazer aberta e espagos livres ao redor da escola (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, E5, 2011, p.10).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, E5, (2011) cerca de 20% dos
docentes ndo possui graduagao.

Um dos grandes desafios da comunidade escolar, de acordo com o Projeto

Politico Pedagdgico é reduzir a evasdo na Educagao do Pro-Jovem e a repeténcia
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no Ensino Fundamental e corrigir a distor¢do idade-série ainda existente do 1° ao 9°
ano, e ainda despertar no educando o valor de preservar o patrimbnio escolar
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, ES5, 2011, p.04).

4.2. Métodos

Trata-se de um estudo de natureza descritiva, analitica e exploratéria,
envolvendo uma abordagem qualitativa sobre a insercdo da Saude e do Meio
Ambiente no curriculo de escolas publicas do Ensino Fundamental de Imperatriz-
MA.

Foram utilizados nesta pesquisa, além de documentos oficiais nas esferas
nacional, estadual e municipal, os arquivos das escolas investigadas, como o Projeto
Pedagodgico e os Projetos disciplinares e/ou interdisciplinares.

Outra técnica utilizada na pesquisa, no sentido de possibilitar a abordagem
qualitativa, foi a consulta a fontes bibliograficas realizada através de livros, artigos de
periédicos, dissertagdes académicas e anais de eventos.

A pesquisa foi desenvolvida a partir do enfoque qualitativo por ter uma relacao
mais apropriada com os objetivos e estratégia deste trabalho. Entre as
caracteristicas da abordagem qualitativa Gil apud Souza (2014, p. 65) destaca a
subjetividade do pesquisador que nao pode ser traduzida em numeros. A pesquisa
qualitativa se caracteriza mais pela interpretacdo dos fenbmenos e a atribuicdo de
significados, dispensando assim o uso de métodos e técnicas estatisticas.

Para se chegar as escolas que compdéem o contexto investigativo da
pesquisa, optou-se pelas unidades educacionais publicas municipais (excluindo as
escolas conveniadas/municipalizadas) que trabalham com o Ensino Fundamental, 3°
e 4° ciclos.

Dentro do universo de 35 escolas municipais préprias (anexo 1) optou-se
pelas unidades escolares que se encontram incluidas no programa Nacional de
Escolas Sustentaveis (n=06), a partir do ano de 2013, segundo informacdes
constantes no PDDE interativo (anexo 2).

Das 14 escolas existentes no municipio de Imperatriz incluidas no programa
Escolas Sustentaveis, 07 sdo estaduais (que trabalham com o Ensino Médio), e 07

sao municipais, sendo 06 proprias € 01 conveniada/municipalizada. Utilizou-se
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ainda, como critério de inclusdo, a aceitagdo em participar da investigagcéo através
da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido (anexo 3).

Considerando os critérios acima descritos, a populacdo analisada sera
constituida de 05 escolas Publicas do Ensino Fundamental, do Municipio de
Imperatriz (n=05). Das escolas pesquisadas, 04 sdo localizadas na periferia urbana
de Imperatriz, € 01 na zona rural do municipio.

No sentido de melhor utilizacdo dos dados e por uma opcao didatica, as
escolas pesquisadas terao seus nomes substituidos por cédigos, optando-se pelos
cbdigos: E1, E2, E3, E4, E5. O Quadro 2 apresenta as caracteristicas e os dados
gerais das escolas incluidas no grupo de amostragem, a partir de dados obtidos do

Censo Escolar (2013) e dos PPP das escolas.

Quadro 2 : Caracterizacao das escolas pesquisadas

Numero | Numero
Escolas Localizagao de de . fDDtE
Alunos | docentes | 'Mera :vo
(R$)
E1 — Escola Municipal Darcy | Parque Sao José /
Ribeiro Periferia urbana 1.191 44 14.000
E2 — Escola Municipal Santa | Bairro Nova Imperatriz / 335 o4
Maria Periferia urbana 10.000
E3 - Escola Municipal | Povoado Camacari/
Marcionilia G. de Carvalho Zona rural 189 21 8.000
E4 - Escola Municipal | Bairro Vila Nova / 12.000
Machado de Assis Periferia urbana 807 41
E5 — Escola Municipal Frei | Bairro Vilinha /
Tadeu Periferia urbana 7 36 12.000

A coleta de dados foi realizada entre os meses de Margo e Agosto de 2014, nas
escolas publicas definidas como campo de amostra. A investigagdo baseou-se nas
analises documentais como: o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas e os

Projetos desenvolvidos nas areas de saude e ambiente.

' Os valores em Real, disponibilizados pelo PDDE Interativo, referentes aos limites de recursos que
as escolas incluidas no Programa Escolas Sustentaveis podem dispor, a titulo de financiamento de
projetos. O calculo tem por base a quantidade de alunos de cada escola a partir dos dados
constantes no Censo Escolar do ano anterior.
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A pesquisa teve como finalidade obter respostas para os seguintes
questionamentos:
1) O PPP das escolas contemplam a tematica meio ambiente e saude?
2) Quais as principais tematicas referentes ao meio ambiente e saude sao discutidas
no ambito da comunidade escolar?
3) Quais projetos a escola tem desenvolvido de forma disciplinar ou interdisciplinar?
4) Quais as areas de conhecimento encontram-se envolvidas nos projetos?
5) A qualificagdo docente influencia na insergdo das tematicas meio ambiente e
saude no curriculo escolar?
6) Qual a incidéncia dos projetos, no tempo e no espago?

7) Os projetos desenvolvidos contemplam a realidade no entorno da escola?

Para analise de dados foram adotados os procedimentos da analise de
conteudo, conforme proposto por Bardin (1977), distribuida a partir de trés fases, a
saber: pré-analise, exploracao, tratamento e interpretacao.

As categorias de analise nas quais o estudo se baseia, foram construidas a
partir das obras dos autores consultados e dos documentos investigados constantes
na referéncia e também do material coletado.

As discussbes estdo fundamentadas nas concepcdes de escola cidada, de
interdisciplinaridade e transversalidade. As analises foram norteadas pelas
concepgodes de Saude e Meio Ambiente, constantes nos documentos que orientam a
Educagado brasileira, como os PCN, os Referenciais Curriculares do Estado do
Maranhao (RCEM), no manual das Escolas Sustentaveis e nas decisdes dos féruns

nacionais e internacionais sobre Educacao, Saude e Meio Ambiente.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1. O projeto politico pedagégico como instrumento de cidadania na escola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN 9.394/96
direciona a educacao nacional para a formac¢ao do individuo rumo ao exercicio da
cidadania (Art. 2°). Em decorréncia desse compromisso, incide sobre o sistema
escolar publico e a responsabilidade da comunidade escolar em cada unidade
educacional para a elaboragcdo de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) com a
finalidade de proporcionar a educacao cidada.

O PPP configura-se como um instrumento imprescindivel no trabalho
educativo, no sentido de mostrar o que vai ser feito, quando, de que maneira e por
quem, para chegar aos resultados desejados. Para tanto, de acordo com Bruini
(2014), o PPP deve explicitar uma filosofia e harmonizar as diretrizes da educacéo
nacional com a realidade da escola, traduzindo-lhe autonomia e definindo-lhe o
compromisso com a comunidade. Esta condicdo implica, em relacdo a comunidade
escolar, na aceitagdo do projeto por parte de todos os envolvidos; dai a importancia
de ser elaborado participativa e democraticamente.

Neste sentido, as escolas estabelecem prazos a serem definidos no préprio
PPP quanto as agdes, vigéncia e sua reformulagdo. O quadro 3 (irés), a seguir,

apresenta estes dados para o grupo de escolas estudadas:

Quadro 3: Projeto Politico Pedagdgico: prazo de execugéao, reformulagao e vigéncia

cscouss | FRAORE | WA | vsewon
E1 3 anos 2012 2012-2015
E2 3 anos 2014 2014-2017
E3 3 anos 2013 2013-2016
E4 4 anos 2012 2012-2016
ES 3 anos 2011 2011-2014

A compreensao conceitual do PPP e seu processo de construgdo no seio da
comunidade escolar passam necessariamente pela concepg¢ao de educacdo, de

escola e, ainda, pelo tipo de homem que se pretende formar. Nesse sentido, para as
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escolas pesquisadas o PPP apresenta concepcdes diferenciadas, como podemos

observar no quadro 4 (quatro) a seguir:

Quadro 4: Avaliacao das Concepgoes de PPP

Escola PPP - Concepgio
E um documento elaborado internamente, pela comunidade escolar, onde a partir
E1 de discussbes e andlises, a Escola se projeta, define aonde quer chegar, que

estratégias adotar para alcangar seus objetivos, que processos desenvolver,
quem estara envolvido em cada etapa e como e a quem se prestara conta do que
esta sendo feito. (p.9).

(...) documentacdo do planejamento realizado pela comunidade escolar que
norteardo toda a agdo social, politica e cultural presente na escola. (...) apresenta
E2 metas e estratégias que contemplam agdes envolvendo todos os atores
educacionais, desafiando-os a pensar nas possibilidades de produgdo e
desenvolvimento de alternativas curriculares emancipatérias na diversidade de
espagos/tempos. (p.5)

A funcdo do projeto é delinear o horizonte da caminhada estabelecendo
E3 referencial, expressando o desejo e o compromisso de um grupo. E um plano
global que visa enfrentar os desafios do cotidiano da escola de uma forma
sistematizada, consciente, cientifica e participativa (p.7).

Tem carater propositivo, pois define concepgdes e principios coerentes com a

E4 legislagcéo vigente, com o Plano Nacional de educac&o, devendo ser o balizador
da Educagéao Basica na Instituicéo (p.11).
E5 (...) um caminho tracado coletivamente, no qual se deseja enveredar para

alcangar um determinado objetivo (p. 4).

Pelo exposto, a compreensao do PPP concorre com os propdsitos da escola
cidada, como aquela que zela pela participagao coletiva, que considera a escola o
local de aprendizagens multiplas, pois, de acordo com Gadotti (1992), a escola
cidada tem a autonomia e a participagao enquanto principios fundantes e faz jus ao
desenvolvimento de um Projeto Politico Pedagdgico que permita a flexibilidade e a
responsabilidade e a pluralidade enquanto sindnimo de qualidade, transparéncia,
coordenagao e organicidade, capaz de aglutinar os esforcos na busca de melhores
resultados para todos.

O manual das escolas Sustentaveis, lancado em 2012 numa parceria entre o
MEC e Ministério do meio Ambiente (MMA) por ocasidao da IV Conferéncia Infanto-
juvenil pelo Meio Ambiente, considera as escolas como incubadoras de mudangas e
aponta o PPP enquanto elemento orientador dessas mudancas no sentido que

valoriza a diversidade e estabelece conexdes entre sala de aula e os diversos
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saberes; os cientificos e os populares, gerados no cotidiano das comunidades.
(BRASIL, 20123, p. 11).

Neste sentido destaca-se que as relagdes estabelecidas entre escola e
comunidade devem ser valorizadas, com o objetivo de se dar lugar a uma escola
com conhecimentos vivos, concretos, indissociaveis das realidades sociais,
privilegiando a aquisicdo do saber. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO/E3, 2013
p.17).

A escola necessaria deve incorporar em si a consciéncia de suas fungdes,
promover o acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir deste, a
producao de novos conhecimentos, preocupar-se com a formagdo do
cidadao consciente e participativo na sociedade em que esta inserido, como
se encontra no PPP da E3, 2013 (p. 16 ).

Veiga (2002) considera que a construcdo dos projetos de nossas escolas é o
momento de planejarmos o que temos a intengao de fazer, de realizar e, ainda, de
lancarmo-nos para diante, com base no que temos, buscando o possivel. E antever
um futuro diferente do presente.

O processo de construgao dos projetos por si s6 ja se constitui um espago de
aprendizagem para toda comunidade escolar. E, sem duvida, um momento rico,
repleto de diversidade e de saberes e pressuposto basico da escola cidada.

Gadotti (apud VEIGA, 2002, p.1) afirma que todo projeto supde rupturas com
o presente e promessas para o futuro. Projetar significa ir além do determinado, é
vislumbrar outras possibilidades de enfrentamento. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. Esta visdo pode ser

encontrada no PPP da escola ES, quando afirma que:

(...) o Projeto Politico Pedagdgico € um caminho tragado coletivamente, no
qual se deseja enveredar para alcancar um determinado objetivo e que a
sua existéncia se justifica, antes de tudo, porque define como uma agéo que
é inicialmente pensada e idealizada se concretiza (PPP/E5, 2011, p.4).

Neste sentido, o PPP da escola E2 (2014, p. 6) afirma:

Sendo a escola, um dos espagos que mais sofre as consequéncias das
mudancas que ocorrem na sociedade. Advoga-se que esta deva
rejuvenescer seus objetivos e processos de trabalho tidos como defasados
em relagdo as concepgdes da educacdo atual, e espera-se que responda
com prontiddo aos desafios impostos pelos novos contextos sociais, os
quais implicam mudangas paradigmaticas na forma de ensinar, aprender,
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avaliar. Assim a construgéo e a reconstrugdo das metas do PPP, devem ser
continuas. (PPP/E2, 2014, p. 5)

O PPP deve representar a dindmica da sociedade na qual esta inserido. Nao
se apresenta como uma sistematizacao definitiva, necessitando constantemente de
aperfeicoamento e que sua concretizagdo va ocorrendo na caminhada, onde se
define o tipo de acdo educativa que queremos que se efetive. E o caminho mais
acertado par reinventar a escola, ressignificando sua finalidade e objetivos (PPP/ES,
2013, p.7).

Veiga (2002) afirma que o PPP, nos moldes renovadores das estratégias
reformadoras, é uma ferramenta ligada a justificagdo do desenvolvimento

institucional. Desta forma, a escola E3 compreende que:

A escola precisa reorganizar o trabalho pedagdgico, e o fulcro para a
realizacdo dessa tarefa sera o empenho coletivo na construgédo do Projeto
Politico pedagdgico, e isso implica fazer rupturas com o existente para
avangar. (PPP/E3, 2013, p.26).

O PPP deve, necessariamente, ser fruto da uma trajetéria de discussao com a
comunidade envolvida na construcio social da unidade escolar. A visao de mundo,
de valores, as utopias coletivas, os objetivos e os compromissos de cada individuo
da referida comunidade com a materializacdo dos ideais de homem de sociedade
tem que se fazer presente no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola. (PPP/
E3, 2013, p.8).

Ao analisar os PPP das escolas pesquisadas percebe-se que estes foram
construidos a partir de diferentes concepgcbes e apresentam estruturas e
abrangéncias diferenciadas, o que é salutar do ponto de vista da autonomia da
escola, aspecto fundamental para o delineamento de sua identidade (VEIGA,1998,
p.15).

Veiga (1998) discute alguns elementos orientadores necessarios ao trabalho
pedagogico e que devem constar no PPP como: finalidades, estrutura
organizacional, curriculo, tempo escolar, processo de decisdo, relagdo de trabalho e
avaliagdo. A partir desses eixos, que podem ser traduzidos em gestao, curriculo e

avaliagdo, tomados como base a agao coletiva do trabalho pedagdgico, orientar-se-



69

ao a anadlise da implementacdo, do desenvolvimento e da manutencao dos
diferentes projetos escolares.

A partir desta perspectiva utilizaremos, em alguns momentos, os projetos
pedagogicos de uma ou outra escola, entre as 5 (cinco) pesquisadas como
referéncia, a depender das adequacgdes de certos itens as exigéncias apresentadas
pela bibliografia consultada. Vale ressaltar que o processo de construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico nas escolas de Imperatriz € muito recente e que a maioria das
instituicbes de ensino segue um modelo unico produzido pela secretaria de
educacgao, ficando a cargo das escolas apenas fazer adaptagdes a realidade da
instituicdo. Porem, as 5 (cinco) escolas pesquisadas possuem o projeto politico

pedagdgico construido com a participagédo da comunidade escolar, de acordo com o

Quadro 5.

Quadro 5: Estrutura dos Projetos Politicos Pedagogicos das Escolas

E1 E2 E3 E4 ES
Introdugéo Identificacao Apresentagéo Introdugéo Historico
Justificativa Introdugéo Justificativa Justificativa Apresentagéo
Objetivos Justificativa Objetivos Objetivos Justificativa
Marco Marco Referencial | Marco Referencial | Marco Referencial | Marco doutrinal
Referencial Diagnostico Concepgoes Concepgoes e Marco operativo
Marco operativo Programacao pedagdgicas principios Diagnosticos e
Diagnostico Objetivos Diagnaostico Metodologias de projecoes
Programacao Metas e Agdes Programacao Ensino Objetivos
Avaliagéo Organizagéo Metas e Acdes Planos de Acdes, Estratégias
Referéncias Curricular Avaliagéo Trabalho dos e Metas
Anexos Avaliagéo Organizagéo professores Formacgéo e

Referéncias Curricular Gestéo Valorizagdo dos
Anexos Referencias Metas profissionais
Curriculares Diagnostico Financiamento e
Referéncias Programacao gestao
Anexos Avaliagéo Dialogo entre as
Organizagéao redes de ensino e
Curricular integracéo
Referéncias Referéncias
Anexos Anexos

Os PPP das escolas pesquisadas surgiram mediante a necessidade de se
delinear as agdes ocorridas no interior do espaco educacional relacionadas com a
realidade do seu entorno. Outro objetivo deste surgimento foi o de responder aos
apelos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB/9.394 de 1996 e suas leis
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correlatas, que impdem as unidades escolares a responsabilidade de elaboracao de

suas propostas pedagdgicas.

5.1.1. O Meio Ambiente e a Saude no Projeto Politico Pedagdgico

A analise do Projeto Politico pedagdgico revelou a concepgédo de educagao
dos membros da comunidade escolar, vista enquanto processo centrado na pessoa
humana, em que o educando deve participar ativamente na construcdo de seu
proprio saber. No entanto, ndo consta no corpo de tais documentos a concepcao de
meio ambiente e nem tampouco a concepc¢ao de saude, tematicas imprescindiveis
na formacao da pessoa humana.

O PPP da Unidade Escolar E5 (2011, p.32) afirma que escola necessaria
para a realidade atual precisa cuidar para que os alunos aprendam sobre a
realidade, a partir dos temas que nos afligem hoje.

Necessaria para que se aprenda a evoluir a partir do que vivemos. Essa
“escola necessaria” também mostra-se capaz de trabalhar com todos os
temas que sejam de interesse dos alunos da escola da sociedade. O
modelo curricular dessa instituicao esta apoiado em eixos tematicos e ndo
em disciplinas estanques, e esses eixos tematicos apontam para a relagao
do ser humano com a natureza com o trabalho que transforma a natureza e
as outras pessoas, possibilitando a constituicdo dos grupos sociais, suas
normas suas culturas e suas construgées. (PPP/E5, 2011, p. 32).

Tal afirmagdo da escola E5 nos remete a adogao dos temas transversais.
Segundo os PCN, os temas de relevancia social e que dizem respeito a vida da
comunidade, devem constar nas varias areas do curriculo escolar implicita ou
explicitamente (BRASIL, 1998b, p. 26).

A despeito do que prescreve os PCN, as tematicas de Meio Ambiente e
Saude continuam a aparecer nos curriculos escolares, quase que exclusivamente
nos conteudos disciplinares, mais especificamente nas disciplinas de Geografia
(temas relacionados ao meio ambiente) e Ciéncias (temas relacionados ao meio
ambiente e a saude). Nessa perspectiva, o curriculo passa a ter um conceito
reduzido apenas aos conteudos programaticos de sala de aula, numa relagao
disciplinarizada. Fica evidente, portanto, o distanciamento da pratica educacional,

relacionadas ao trabalho com o Meio Ambiente e a Saude, nas escolas pesquisadas,
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no que se refere a interdisciplinaridade e a transversalidade dos conteudos
escolares.

O trabalho com a interdisciplinaridade e transversalidade nao acontece
através de atitudes individualizadas, mas por uma agao intencional e planejada pelo
conjunto dos sujeitos que fazem a comunidade escolar, passando a ser uma tomada
de posigao da prépria escola, presente do Projeto pedagdgico da instituigdo escolar,
dispensando espagos coletivos para o planejamento e avaliagdo das agdes, assim
como a formagdo docente necessaria para o trabalho com essas novas
metodologias de ensino.

O PPP da escola E4 (2012, p. 26), no item perfil do aluno (a), afirma que a
escola deve zelar pelo compromisso de se trabalhar na formacao do aluno para a
responsabilidade com a manutencdo do meio ambiente. Porém, apesar da
afirmativa, ndo se percebe no texto do documento nenhum desdobramento rumo a
concretizacao de tal objetivo.

A PPP da escola E2 (2014) sugere, entre seus objetivos educacionais, uma
educacgao escolar capaz de propiciar a integragdo da comunidade escolar (diregao,
corpo docente, discentes e funcionarios) e o meio ambiente, bem como o estimulo
aos eventos sociais e ao trabalho em equipe. Neste sentido, o PPP da escola E2
apresenta o item 6.3 Metas e Agdes, com as proposicdes descritas no quadro 6

(seis):

Quadro 6: Metas e Agdes da E2.

Metas

Estratégias

Cultivo de canteiros para fins didaticos e
complemento da merenda escolar (p.28)

Reaproveitamento da agua dos bebedouros para
cultivo de hortalicas e plantas medicinais (p. 28)

Conscientizar a comunidade educativa da
importancia da limpeza e preservacao do meio
ambiente para a preservacéo da vida, bem como
o destino correto para o lixo. (p.29)

Mobilizar os alunos e comunidade para realizar
coleta seletiva e manter o ambiente escolar
limpo, solicitar parceria junto a secretaria de
meio ambiente 5 lixeiras para as coletas, realizar
palestras e seminarios com alunos e
comunidade. (p.29)
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Dentre os objetivos do projeto Escolas Sustentaveis destaca-se, em
particular, o desenvolvimento € o acompanhamento da Educacdo Ambiental na
escola e a participagdo na construgdo do Projeto Politico Pedagdgico e que este
possa incluir acdes concretas capazes de dar sentido aos conteudos curriculares.
Além do saber contextualizado, enraizado no repertério local, o curriculo escolar
deve estabelecer a interagdo entre o que se aprende e o0 que se pratica. (BRASIL,
2012b).

Esta questao esta contemplada no PPP da E2. Ao estabelecer o uso dos
canteiros para fins didaticos, a escola E2 desenvolve uma nova forma de trabalhar
os conteudos educacionais, que envolve tanto os conteudos formais do curriculo
escolar como os nao-formais. Esta acao introduz formas alternativas de lidar com o
meio ambiente e a saude de maneira interdisciplinar. Tal procedimento metodoldgico
concorre para a pratica da cidadania.

Ao trabalhar o combate ao desperdicio de agua e a sua reutilizagao no cultivo
de hortalicas destinadas ao fortalecimento da merenda escolar, a escola
consequentemente amplia o curriculo, convergindo para a afirmagdo de novos
conteudos como: a importancia da alimentagdo saudavel a base de verduras e
hortalicas e o uso das plantas medicinais enquanto valorizagdo dos saberes
populares como forma de fortalecimento das relagdes da escola com a comunidade.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a, p.71) a realidade s6 se torna
conhecida quando interagimos com ela, modificando-a, seja fisica ou mentalmente.
Ao desenvolver atividades de interacdo, a escola esta possibilitando a interpretacao
da realidade e construindo significados, permitindo, assim, a elaboragdo de novos
conhecimentos.

As acbes estabelecidas pela escola E2 respondem uma questdo muito
discutida no espago educacional, que é a questdo metodolégica e dos recursos
didaticos nem sempre disponiveis para o trabalho docente. Alguns questionamentos
sdo recorrentes no cendario educacional na atualidade: como tornar a aula
interessante? Como deixar o conteudo escolar ao nivel do entendimento dos
educandos?

As novas exigéncias educacionais comprometidas com os conhecimentos que
vao além de aquisigbes tedricas e que possam ser traduzidos em novas atitudes,
impéem as escolas em todo mundo a se transformarem no lugar onde se aprende a

fazer, fazendo.
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Ao se tomar o Meio Ambiente e a Saude como foco de aprendizagem, fica
clara a necessidade de que, ao aprender sobre essas tematicas, os alunos devem
participar, ainda no ambiente escolar, de praticas que concorram para a sua
preservagao, como a organizagdo de campanhas contra o desperdicio, e estejam
inseridos em praticas alternativas que possam se consolidar em novas atitudes
(BRASIL, 1998a).

Quanto a Organizagao Curricular, somente a escola E1 ndo apresenta tal item
no PPP, remetendo diretamente aos PCN o disciplinamento dos contelidos a serem
trabalhados em sala de aula. Ja as escolas E2, E3, E4 e E5 apresentam apenas a
repeticdo dos objetivos constantes nos PCN, a serem alcangados em cada area ou
disciplina da estrutura curricular local.

Portanto, todas as escolas pesquisadas deixam de cumprir um requisito
importante da legislagdo educacional brasileira que é a incluséo das especificidades

locais no curriculo escolar. Segundo a LDB 9.394/96:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.

A falta de interlocucao entre o curriculo prescrito e as especificidades locais,
entra em desacordo, também, com os documentos que disciplinam o projeto Escolas
Sustentaveis, que orientam no sentido de um “curriculo que cuida e educa”, e que
estabelece relagbes entre o saber escolar e os saberes gerados no cotidiano das
comunidades e, ainda, pelo incentivo a cidadania, estimulando o engajamento
individual e coletivo com as transformagdes sociais a partir da localidade (BRASIL,
2012a, p.11).

Apesar dos Referenciais Curriculares do Estado do Maranhdo (RCEM) em
conformidade com a LDB 9.394/96 e com os PCN, chamar a atencao quanto a
competéncia da Secretaria de Estado da Educagdo no sentido do planejamento e
orientagdo, em linhas gerais, aos curriculos, considerando as peculiaridades locais
no sentido de sua aproximagdo com a realidade do educando (MARANHAO, 2010,
p.31), essa prerrogativa ndo se percebe a partir do estudo realizado no item da
Organizagdo Curricular em nenhuma das escolas pesquisadas. Os conteudos

propostos nesse item sao apenas aqueles que compdem o curriculo oficial.
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A formagao continuada é citada no PPP da escola E5, no item 5.5, referente

aos Diagndsticos e Projegdes com a seguinte formulagao:

A construgéo de uma escola que emerge de sonhos e comprometida com a
cidadania de seus alunos demanda projetos e projeg¢des futuras, através de
um processo permanente para articular: intengdes, conteudos curriculares e
competéncias; Meios e recursos fisicos e financeiros e didaticos; Processo
de educagéo continuada da equipe escolar. (PPP/E5, 2011, p.9)

Percebe-se com isso que a escola E5 concebe a formacao continuada dos
docentes como uma tarefa necessaria e permanente, apontada como fundamental
para a formacdo da cidadania. No entanto, esta proposicdo nao consta do
desdobramento necessario para a sua efetivacdo. O PPP da escola E5 ndo se
compromete com o formato da formacao continuada proclamada.

O Projeto Politico Pedagdgico precisa ser mais que uma lista de intengdes,
ele precisa ser um projeto de intervengcéo na acao educativa da escola. As agdes
prescritas devem ser fundamentadas teoricamente e com consequéncia pratica na
comunidade escolar.

Quanto a adogdo de Metodologias de Ensino, uma das ferramentas
importantes para o trabalho docente, principalmente em se tratando dos temas
transversais, vale ressaltar o prescrito no PP da escola E4 (2012):

Busca-se, a partir de uma acéo intencional e planejada, promover uma
interlocucdo entre as atividades escolares e a realidade social,
questionando as relagbes politicas, econbmicas, sociais, culturais e
historicas, possibilitando a construcdo de alternativas de mudanga e
intervengdo transformadora nessa realidade. Assim a intervengcdo do/a
professor/a como orientador/a e problematizador (a) nas situagdes de
aprendizagem é indispensavel para a constru¢do da autonomia intelectual e

moral do/a aluno/a. (p.35)

Apesar de se ressaltar a importdncia da acdo docente no sentido da
interlocugdo dos conteudos prescritos no curriculo escolar, ndo se verifica um
compromisso do PPP da escola E4 com a formacao continuada dos professores. Tal
proposi¢ao aparece, apenas, como uma das metas, com o seguinte texto: Incentivar
constantes atualizagdes de formagao de professores (PPP/E4, p. 38). O PPP nao
disciplina o sentido, os conteldos e a frequéncia da formacdo continuada dos
docentes.

O compromisso com a formacao continuada dos profissionais que compdem a

comunidade escolar se constitui em um dos importantes requisitos para o trabalho
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pedagogico proposto na legislacdo educacional brasileira. Com o objetivo de
capacitar os profissionais da educagao para lidar com as diversas realidades e
demandas educacionais, o Projeto Politico Pedagogico deve explicitar a forma e a
regularidade de tais formagdes, bem como as tematicas a serem trabalhadas de
acordo com as areas de interesse da escola.

Quanto a formagao continuada dos profissionais da educacdo, na area do
Meio Ambiente e Salude, somente a educagao ambiental foi elencada como area de
interesse e em apenas 1(uma) entre as 5(cinco) escolas investigadas.

O PPP da escola E5 apresenta como meta:

Promover a participagdo dos profissionais de servicos e apoio escolar em
programa de formacéo continuada, também as areas tematicas, tais como:
Educagdo Ambiental, Educagdo para os Direitos Humanos, Educagéo
Integral e Integrada (PPE E5, 2011, p.70)

Apesar de afirmar o compromisso de uma escola capaz de trabalhar com
todos os temas que sejam de interesse dos alunos da escola da sociedade (PPP/ES5,
2011 p.67), as escolas pesquisadas nao fizeram nenhuma mencgédo a realidade
ambiental do municipio e muito menos da saude.

A tematica de saude esta presente nas metas estabelecidas pelo PPP da ES5,

(2011) de forma restrita a:

(...) acompanhamento e visitas as familias dos alunos; auxilio a alunos com
problemas de saude em parceria com Secretaria de Saude, para executar
atividades na comunidade como medir presséo, realizar teste de diabetes,
vacinar para adolescentes, vacinar contra febre amarela (p. 67).

A concepcao reducionista da saude pode ser observada ao se associar a
tematica apenas ao processo de adoecimento. Educar para a saude, de acordo com
os PCN (BRASIL, 1998b), compreende muito mais ao fortalecimento de
comportamentos e habitos saudaveis, no sentido de tornar os educandos sujeitos
capazes de influenciar mudangas que tenha repercussdes na sua vida pessoal e na
qualidade de vida da comunidade.

Entre as agbes estratégicas defendidas pelo Projeto Politico Pedagdgico da

escola Eb5, estio:

(...) a universalizagao, em articulagdo com a area de saude, em 3 (trés)
anos, dos exames de acuidade visual e auditiva para as criangas
matriculadas nas escolas de educagéao infantil e fundamental, como forma
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de prevenir problemas e garantir o tratamento adequado aos que
apresentarem deficiéncias. (PPP/E5 2011, p. 54-55)

Na perspectiva da sustentabilidade a unidade escolar E4, 2012 (p.13) aponta
a escola como espaco prioritario para o exercicio da participacdao e tomada de
consciéncia rumo ao desenvolvimento sustentavel, partindo da sala de aula até o
ambiente natural, ou seja, seus efeitos tem que extrapolar os limites dos muros
escolares. O desafio maior da educacdo na atualidade é contribuir para a
transformacao da realidade, promovendo o bem comum, o desenvolvimento
sustentavel, a solidariedade, a justi¢a, a inclusédo social e o respeito a vida (PPP/E4,
2012, p.15).

Embora as escolas pesquisadas estejam incluidas no Programa Nacional da
Escola Sustentavel, somente a escola E4 tem seu projeto local concluido. A escola
E5 esta em fase de construcdo. Ja a escola E3 possui apenas um Plano de Acéo,
referente as atividades a serem desenvolvidas.

Vale ressaltar que todas as escolas pesquisadas possuem um plano de
aplicagao, requisito basico para o cadastro no Programa e fazer jus ao apoio
financeiro por parte do PDDE Interativo, que tem como objetivo implantar praticas
sustentaveis nas escolas.

A exiguidade dos recursos destinados as escolas, para fazer frente aos
projetos na area da sustentabilidade ambiental (Quadro 2, p. 63 ), se constituem em
limitadores consideraveis para o avanco das praticas sustentaveis nas escolas. A
dependéncia de tdo baixos investimentos €&, também, justificativa plausivel para a
timidez das ag¢des desenvolvidas, o que torna urgente e necessarias agdes politicas
no sentido da ampliagado dos recursos destinados ao Programa, associadas a uma
efetiva formagdo técnica e pedagogica da comunidade escolar em prol da
elaboragao e aplicagédo dos projetos locais.

O Projeto Escola Sustentdvel da escola E4 (2014) parte de alguns
questionamentos, tais como: Qual a escola que queremos? Onde pretendemos
chegar? Onde esta situada? Quais valores e atitudes serdo necessarios para a
construcao da sustentabilidade?

E notavel a preocupacdo da instituigdo escolar em dar respostas para
questdes cruciais vividas na educacao da atualidade como: buscar construir uma
escola que seja necessaria para a mudanga da realidade local e que esteja

conectada com os reais problemas vividos pela comunidade local. Tais
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questionamentos convergem com 0s compromissos gerados pela Agenda 21 na
Escola, que concebe a instituicdo escolar como espaco de educacao permanente,
que trabalha no sentido da construgao de projetos coletivos, possibilitando o didlogo
com a comunidade da rua, do bairro, da quadra, do municipio, fazendo perceber que
comunidades sustentaveis s6 acontecem por meio de parcerias (BRASIL, 2012b, p.
8).

No entanto, percebe-se ao longo do projeto, que este ndo fora construido no
sentido de buscar respostas para tais questionamentos, assim como se percebe a
caréncia de propostas concretas rumo a sua efetivacao.

O projeto Escola Sustentavel da escola E4, Projeto: Escola Sustentavel
Visando Melhor Qualidade de Vida (2014, p.10) apresenta os seguintes objetivos:

1) Compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de vida das
pessoas quanto local como globalmente;

2) Adotar postura na escola em casa e na comunidade que os levem a interagéo
construtiva e ambientalmente sustentavel;

3) Estimular os alunos a querer aprender para proteger;

4) Adquirir novos valores conhecimentos, habilidades e competéncia na busca de
uma nova escola sustentavel;

5) Desenvolver a capacidade de planejar o futuro coletivamente respeitando as
diferencas, assumindo as responsabilidades compartilhadas;

6) Estimular os saberes necessarios a convivéncia em um ambiente sustentavel.

Os objetivos estdo mais voltados para a mudanga de atitude da comunidade
escolar. A partir desses objetivos a expectativa da escola em relagado ao docente se
amplia, 0 que passa a exigir um repensar da pratica docente. Uma pratica que
aponte para uma nova concepg¢ao de planejamento escolar com a insergao de
conteudos vivos que vao além do curriculo prescrito.

Freire (1996) afirma que a educagao necessaria nao basta apenas cumprir
exigéncias tedricas, como simplesmente transmitir contetidos. E preciso ir além para
preencher as lacunas com relacdo & construcdo do conhecimento. E preciso
promover, além de atividades, a inser¢cao da comunidade na escola.

O Manual do projeto Escolas Sustentaveis afirma como um dos seus objetivos
promover a saude das pessoas e do ambiente (BRASIL, 2012a, p.10). Embora a
escola E4 (2013) tenha citado tal objetivo na fundamentagéo tedrica do seu projeto,

a tematica da saude se mantem ausente nos objetivos elencados pela escola
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5.2. Projetos de meio ambiente e saude desenvolvidos nas escolas

O trabalho com projetos no espago escolar tem sido uma pratica disseminada
no sistema educacional a partir do final da década de 1980, ganhando papel de
destaque na legislagdo educacional através da tematizagdo dos conteudos,
principalmente com a adog¢ao dos temas transversais.

Os PCN defendem que:

A organizagdo de conteudos em torno de projetos como uma forma de
desenvolver atividades de ensino e aprendizagem, favorecendo a
compreensdo da multiplicidade de aspecto que compbe a realidade, de
forma articulada com os varios campos do conhecimento (BRASIL, 1998a,
p. 41).

O quadro 7 (sete) apresenta os projetos propostos na area de meio ambiente
e saude nos PPP das escolas pesquisadas:

Quadro 7: Projetos na area do Meio Ambiente e da Saude/ 2012-2014

ESCOLA | MEIO AMBIENTE SAUDE
Projeto Combatendo a Violéncia na Projeto Combatendo a Violéncia na
Escola Escola;

E1 Preservagdo Ambiental: compromisso Projeto Saude e Prevencdo na
de todos. Escola;
O mal dos agrotéxicos no solo.
Desperdicio de agua; Frutas: alimenta e faz bem

Reutilizando Sacolas Plasticas: uma
atitude sustentavel;

Amigos da Limpeza;

Meio Ambiente: arborizar para salvar o
=) planeta e nossas cidades; Amigos da Limpeza
A importancia da Coleta Seletiva do lixo
na preservacdo do Meio Ambiente: | Verminose e Higiene Pessoal

geragao de emprego e renda; Diabetes: Conhecer para prevenir
Preservagdo Ambiental: compromisso
de todos;

-As queimadas nas florestas e cerrados | As queimaduras na pele

Preservagdo Ambiental: compromisso As queimaduras na pele
E3 de todos
-As queimadas nas florestas e cerrados

Preservagdo Ambiental: compromisso Doencas transmitidas pelo ar
E4 de todos
-A poluigao do ar

Preservagdo Ambiental: compromisso Doencas transmitidas pelo ar
E5 de todos
-A poluigdo do ar

Entre os projetos desenvolvidos, destaca-se no ano de 2012, a | Gincana

Ecoldgica, uma agdo do COMMAM - Conselho Municipal do Meio Ambiente - em
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conjunto com a SEMED - Secretaria Municipal de Educagdo - com o tema:
Preservacdo Ambiental compromisso de todos. A atividade teve a participacao de
todas as escolas do municipio de Imperatriz e seguiu as orientagées do manual das
Escolas Sustentaveis que propunham os anos de 2012 e 2013 como um periodo de
intensa mobilizagdo nas escolas brasileiras de ensino fundamental, em prol da
realizacéo da quarta edigdo da Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente. As
tematicas trabalhadas trataram das mudancgas socioambientais globais, abordadas a
partir dos quatro elementos, agua, ar, terra e fogo. De acordo com o projeto da |
Gincana Ecoldgica, as escolas deveriam trabalhar as tematicas propostas, a partir
da perspectiva interdisciplinar.

O trabalho interdisciplinar em torno | Gincana Ecolégica nas escolas do
Ensino Fundamental de Imperatriz, compreendia o seguinte planejamento curricular:
PORTUGUES - pesquisas, poesias, musicas, producdo de texto — leitura, trava-
linguas, cartilhas informativas, dramatizagcdo, painéis informativos, programa de
radio, jornal falado, coro falado. Trabalhar sobre agua, o ar, o solo e a luz solar
apresentando a importancia de cada recurso da natureza para os seres Vivos.
MATEMATICA - Geometria, problemas envolvendo sistema de medidas, massa,
volume, comprimento, calculos de areas e lucro com reciclagem.

CIENCIAS - Trabalhar o corpo humano, a composicdo da agua, equilibrio ecoldgico,
pesquisa geral identificando os recursos naturais; doengas transmitidas pela agua, o
ar o lixo, etc.

GEOGRAFIA - Trabalhar o clima da Terra — os variados tipos de clima, o globo
terrestre — hemisférios, o mapa mundi, aquecimento global, efeito estufa, localizagéo
de rios, mares, estacdes do ano, cidades banhadas por rios, etc.
ETICA/CIDADANIA/RELIGIAO - A valorizagéo e preservacdo da agua, do solo do ar,
0 n&o jogar lixo nas ruas, todo o seu uso racional, higiene.

ARTE - Dobraduras sucatas, maquetes, trabalhos artisticos, em pintura de acordo
com o tema da equipe, montagens de recortes, colagens e painéis. Pecas teatrais,
musicas (parodias), desenho livre, etc.

MEIO AMBIENTE - A poluigdo das aguas, do ar e da terra, doengas e preservagao
da fauna e da flora e a reciclagem do lixo.

HISTORIA - Trabalhar a origem histérica do fogo, da reciclagem, das aguas.
(REGULAMENTO DA | GINCANA ECOLOGICA, 2012, p.9).
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A abordagem interdisciplinar ndo pode ser compreendida apenas por
fragmentagdo do conteudo, em que as diversas matérias/disciplinas escolares, de
forma isolada, discutem partes desse conteldo de acordo com as especificidades da
sua area de conhecimento.

A proposta acima pode melhor ser compreendida como abordagem
pluridisciplinar, ja que as varias disciplinas escolares se responsabilizaram por parte
do conteldo, sem que houvesse a necessaria comunicacao entre as varias areas do
saber.

Observa-se, ainda, que temas transversais Meio Ambiente e Etica aparecem
de forma autbnoma como se fossem componentes curriculares da educacao basica.
O fato da tematica Meio Ambiente aparecer de forma isolada e com o status
disciplinar, deixa claro que a proposta da transversalidade ainda é pouco
compreendida no espago escolar e nao vem sendo concretizada na realidade
pesquisada.

Na averiguagao dos projetos desenvolvidos no ambiente escolar percebe-se
uma maior presenca da tematica Meio Ambiente. A maioria dos projetos é de
iniciativa dos professores de Ciéncias, fato verificado inclusive nos projetos que se
caracterizam enquanto interdisciplinares, contando com o envolvimento pontual de
algumas outras areas do conhecimento. A escola E2 apresentou um maior destaque
na area dos projetos disciplinares e interdisciplinares.

Um dos fatores determinantes na incidéncia de projetos disciplinares e
interdisciplinares nas escolas é o grau de envolvimento do docente com essa forma
metodoldgica de trabalhar o curriculo escolar, motivo pelo qual a escola ndo deve se
descuidar de oportunizar aos docentes incentivos tanto no sentido da atualizagéo
profissional, como na abertura do espaco criativo.

Observa-se, no entanto, que a maioria dos projetos surge no ano de 2013.
Entre outros motivos, podemos associar ao fato da intensa mobilizagéo nas escolas
brasileiras, ocorrida nos anos de 2012 e 2013, pelo MEC em conjunto com o MMA,
em prol da implantagdo do programa escolas sustentaveis onde, segundo o
documento base deste programa (BRASIL, 2012), as escolas sdo convidadas a
arregacar as mangas e partir para a agédo, no sentido de dar respostas para as
mudangas socioambientais globais. Outro fator significativo foi a possibilidade de
participacdo da Feicitec, Feira de Ciéncia e Tecnologia, onde a escola E2 se fez

representar através de alguns relevantes trabalhos.
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No quadro 8 apresenta-se os trabalhos, no nivel de iniciacao cientifica
(IC),desenvolvidos e apresentados em forma de painel pela Escola E2 na
Feicitec/2013:

Quadro 8: Projetos na areas de Saude e Meio Ambiente apresentados na

Feicitec/2013.
PROJETO OBJETIVO ACOES
Incentivar a reciclagem de sacolas | Oficinas de reciclagem de sacolas
Reutilizando Sacolas plasticas; conscientizar sobre os | plasticas para a confeccdo de
Plasticas: Uma atitude impactos ambientais causados pelo | sacolas mais resistentes e
sustentavel uso descontrolado das sacolas | retornaveis as ecobags.

plasticas; estimular o a reutilizagéo
de sacolas plasticas.

Conscientizar os alunos que a agua | Reaproveitamento da agua dos
é um bem natural e esgotavel (que | bebedouros, usando-a para regar
pode deixar de existir) portanto ndo | canteiros de hortalicas e plantas
pode ser desperdigada. medicinais, usando tubulag¢des
que levam a agua desperdigada
por gotejamento.

Desperdicio de agua

Desenvolver atitudes de | Visita ao aterro sanitario da
conservagdo do meio Ambiente | cidade (lixo) entrevista com os
A Importancia da Coleta | conscientizando-se da importancia | catadores de lixo Trabalhar textos

Seletiva na preservagédo | da separagio do lixo levando em | relativos ao assunto.
do Meio Ambiente: conta a destinacdo e a utilizagdo | Pesquisa sobre o consumo e
geragdo de emprego e que é feita deste, beneficiando os | descarte do lixo, Coleta Seletiva e
renda catadores de lixo e gerando | Compostagem.
emprego e renda aos menos | Implantar a coleta seletiva na
favorecidos. escola

Observa-se que os projetos apresentados estao relacionados com os temas
ambientais da atualidade que causam impacto na vida das pessoas e do meio
ambiente, em conformidade com os PCN que determinam que a perspectiva
ambiental deve remeter os alunos a reflexdo sobre os problemas que afetam a sua
vida, a da sua comunidade, a de seu pais e a do planeta (BRASIL, 1998a, p.189).

E relevante o fato dos projetos estarem acompanhados de agées praticas que
interferem no ambiente escolar e da vivacidade ao curriculo, ressignificando-o,
dando um sentido concreto na vida dos discentes. Os PCN (BRASIL, 1998c, p. 128)
enfatizam que a escola precisa estruturar-se de maneira viva, dindmica, estimulando
os alunos a produzir e partilhar suas producgbes, tanto dentro como fora do espaco
escolar e que os projetos desenvolvidos tenham resultados praticos e significativos
na mudanca de atitudes.
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E imperativo que a escola possa proporcionar um ambiente escolar saudavel
e coerente com aquilo que pretende que os seus alunos aprendam (BRASIL, 1998a,
p.187), assim como garantir situagées em que os estudantes possam por em pratica
sua capacidade de atuacao.

Quanto aos projetos constantes nas linhas de agdo do PPE da escola E2,
vale destacar o projeto AMIGOS DA LIMPEZA, criado em 2012, na ocasiao da lll
Feccemsama (Feira de Ciéncia e Cultura da Escola Municipal Santa Maria), que tem
a participagdo de toda a comunidade escolar e o envolvimento das turmas da
Educacéo Infantil ao 9°ano, com os seguintes objetivos:

1) Conscientizar-se da importancia da higiene do ambiente escolar para a melhoria
das condicoes de vida;

2) Responsabilizar-se pela preservagao e limpeza das salas e patio bem como de
seus moveis e utensilios;

3) Valorizar o trabalho realizado pelo pessoal da limpeza;

4) Reconhecer o espago em que se vive e perceber-se parte dele, compreendendo
que lugar determina aspectos importantes da vida. (PROJETO AMIGOS DA
LIMPEZA / E2, 2012).

O objetivo tecido pela comunidade escolar apresenta a indissociabilidade da
tematica Meio Ambiente e Salde, quando estabelece o cuidado com o ambiente
como condi¢cdo necessaria para a melhoria da qualidade de vida.

Vale ressaltar que a escola cidada é a escola de responsabilidades
compartilhadas e o seu conteiudo deve contribuir com a conscientizagdo de que os
problemas ambientais dizem respeito a todos os cidadidos e s6 podem ser
solucionados mediante uma postura participativa (BRASIL, 1998a, p.202).

Os PCN afirmam que atitudes favoraveis ou desfavoraveis a saude sao
construidas desde a infancia (BRASIL, 1998c, p.67), e a escola cumpre um papel
destacado na formagdo dos cidadaos para a vida saudavel, motivo pelo qual a
escola nao pode ficar alheia a realidade no seu entorno. Os problemas vividos pela
comunidade devem repercutir, de alguma forma, na abordagem dos conteudos
escolares e motivar a comunidade educacional na produgéo de projetos disciplinares
e interdisciplinares.

Estar atenta aos problemas vividos pela comunidade no seu entorno, € um

dos requisitos basicos da escola cidada que incentiva a cidadania ambiental,
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estimula a responsabilidade e o engajamento individual e coletivo na transformagéao
local e global (BRASIL, 2012, p. 11).

Nesse sentido, o projeto Diabetes: conhecer para prevenir, elaborado pela
escola E2, e o projeto Saude e Prevengédo na Escola tem os apelos dos problemas
de saude vividos pela coletividade como seu principal motivador.

O quadro 9 (nove) apresenta os projetos previstos nos PPE que estdo
diretamente relacionados aos problemas de saude encontrados no entorno da
escola como relacionados nos Relatérios do projeto Saude e Prevengdo na Escola,
E1(2014) e Projeto Diabetes: Conhecer para prevenir, E2 (2014).

Quadro 9: Relagao dos projetos com a realidade no entorno da escola.

ESCOLAS RELAGOES COM O ENTORNO

E1

Tem como um de seus varios objetivos inserir a discussdo sobre a protegcéo dos direitos
e promocdo da saude sexual e saude reprodutiva, com a redugdo da incidéncia de
gravidez n&o planejada, doengas sexualmente transmissiveis e promover o
enfrentamento da violéncia de género, do racismo, por meio do acesso a informagéo e
estimulo a reflexdo sobre esses temas. (RELATORIO DO PROJETO SAUDE E
PREVENCAO NA ESCOLA, E1/2014, p.11).

E2

A presenca de diabéticos na escola nos mostra a necessidade de se discutir sobre a
doenca. Desse modo, em virtude de haver caréncia de informagdes, sobre o assunto,
criou-se esse projeto cujo objetivo é informar e promover reflexdo sobre a prevengéo,
identificacdo e controle da diabetes. (PROJETO DIABETES: CONHECER PARA

PREVENIR, E2/2014, p.3).

Uma escola sustentavel é inclusiva e promove a saude das pessoas e do
ambiente (BRASIL, 2012, p. 10). Os problemas sociais vividos pela escola, a
violéncia em todas as suas formas, as situacdes de risco em que estdo expostas as
familias do entorno da escola devem impulsionar a comunidade escolar a criar
formas de enfrentamento. Nessa perspectiva, a escola como espago comunitario
deve interferir na realidade de forma tenaz.

A escola E1, ao desenvolver o projeto Combatendo a violéncia na escola,
corporifica a ideia de como as situacdes sociais vividas pela escola e seu entorno
deve interferir no curriculo escolar.

O projeto tem como objetivo:

Investigar e desenvolver estudos sobre a problematica da violéncia,

identificando os fatores de risco e as variaveis que levam a prevé-lo nas
dependéncias da escola e na prépria comunidade em que os educandos
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estdo inseridos. (RELATORIO DO PROJETO COMBATENDO A
VIOLENCIA NA ESCOLA/ E1, 2014)

Porém, fica patente que tais projetos ndo se articulam com outros projetos
realizados na area do meio ambiente e da saude, o que daria um carater
interdisciplinar para as agdes escolares, e se desvinculam dos conteudos
trabalhados no ambito das disciplinas constantes no curriculo prescrito,
contradizendo com isso a tao pretendida transversalidade.

O projeto “Diabetes: Conhecer Para Prevenir”, desenvolvido pela escola E2,
embora vinculado a realidade do entorno da escola, ndo se articula com outras
acdes desenvolvidas pela instituicdo escolar. Tal projeto pode e deve se relacionar
com outros projetos desenvolvidos pela escola, a exemplo do projeto dos canteiros
de hortalicas e das plantas medicinais (Quadro 6).

O fato da escola E3 estar localizada na zona rural do municipio, ndo se
constituiu fator suficiente para incidéncia de projetos de interesses diferenciados das
demais escolas localizadas da periferia urbana do municipio.

As situagdes vividas pelo homem do campo, os valores culturais, as questoes
sociais ndo foram objetos de preocupagdo no curriculo prescrito da escola E3,
apesar da legislacdo educacional brasileira disciplinar a organizagdo escolar em
respeito a diversidade cultural e espacial.

A LDB 93.94, art.28, I, Il e Ill orienta para que os Sistemas de Ensino
promovam adaptagdes necessarias a adequacado as peculiaridades da vida rural.
Tais adaptagdes, segundo a lei, dizem respeito aos conteudos curriculares e as
metodologias apropriadas as necessidades e interesses dos alunos da zona rural, e
ainda, na organizagdo escolar e adequagao a natureza do trabalho neste espaco

geografico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O reconhecimento da escola enquanto instituicdo de formagédo com amplas
possibilidades de interferir no processo de formacdao do homem perpassa os
documentos educacionais, atribuindo-lhes fun¢des, dado ao seu poder ideolégico
que, associado ao tempo em que o individuo é levado a conviver em seus espacos
logo a partir dos primeiros anos de sua existéncia, faz da escola uma instituicdo com
um gigantesco poder influenciador de atitudes. Percebe-se, contudo, que a
ampliacéo das fungdes atribuidas a escola na atualidade, oferece amplos sinais de
serem maiores do que as possibilidades que esta possui em arcar com tais
responsabilidades.

Nas ultimas décadas, a escola tem convivido com uma grande quantidade de
projetos governamentais, criados para dar apoio as agdes da educagao escolar. A
maioria desses projetos, focados no curriculo, que mediante as avaliagdes discentes
de amplitude nacional tem mostrado fragilidade, objetiva complementar as a¢des do
curriculo formal, assessorar a gestdo e apoiar as agdes docentes. Entre esses
programas, podemos concluir que o projeto Escolas Sustentaveis, tem contribuido
na inser¢cao das tematicas de Meio Ambiente e Saude no espaco escolar. O apoio
aos projetos escolares e ao planejamento das agdes na area do ambiente e da
saude foi reforgado a partir da incorporagédo das escolas ao programa, ainda que os
recursos para financiar agées sejam limitados, se constituindo um dos empecilhos
para a implementacdo de praticas mais robustas no ambito das escolas
pesquisadas.

O Meio Ambiente e a Saude sao, indiscutivelmente, ao lado da educacao, os
temas mais recorrentes nas discussdes e féruns internacionais, em todo mundo. Sao
temas que se encontram incluidos na agenda planetaria. Portanto, a inclusao desses
temas nos contelidos do curriculo escolar faz parte do esforgo internacional de criar
uma nova mentalidade, uma nova forma de se viver em harmonia com o0 meio
ambiente, assim como melhorar a qualidade de vida individual e coletiva, com a
inclusdo de habitos que concorram para uma vida mais saudavel.

Ao serem incluidos enquanto conteudos obrigatérios no curriculo escolar
brasileiro, adotados na transversalidade das disciplinas tradicionais dispostas no

curriculo oficial, esses temas vao exigir necessariamente uma nova configuragéo de
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escola, um planejamento educacional diferenciado, portanto um profissional da
educacgao qualificado para trabalhar nessa nova perspectiva de curriculo.

A escola necessaria para se trabalhar nessa perspectiva tem que conceber a
gestao de forma democratica, aquela que prima pelo planejamento participativo.

Nao obstante a orientacdo da legislagdo educacional no sentido da
elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico, na perspectiva da escola cidada, esse
requisito ndo tem sido suficiente, pois a escola cidada requer que este seja
construido de forma plural, capaz de representar a diversidade de ideias que
compbéem a comunidade escolar. E, ainda, que esteja contextualizado com a
realidade da escola e o seu entorno. Nesse sentido, o Projeto Politico pedagdgico é
um importante instrumento de gestdo, mas também, um delineador do curriculo no
espaco local, a peca responsavel pela aproximacdo dos conteudos escolares a
realidade escolar e comunitaria.

Considera-se, contudo, o esforco das unidades escolares foco da pesquisa,
no sentido da construgéo do Projeto Politico Pedagdgico com a participagao coletiva,
no interior da instituicido escolar, podendo, até, ser traduzido em experiéncia
significativa. Apesar da existéncia de lacunas na inser¢cao das tematicas de Saude e
Meio Ambiente na transversalidade dos contelddos no espaco escolar, o fato de
todas as escolas pesquisadas possuirem o Projeto Politico Pedagdgico, construido
no seio da comunidade escolar e com copias distribuidas entre os demais
professores da escola, como fora identificado na escola E5, representa um avango
significativo.

Apesar das escolas pesquisadas terem um histérico relacionado ao trabalho
com o meio ambiente e a saude, e estarem incluidas no programa nacional de
Escolas Sustentaveis, percebeu-se que as agdes prescritas no curriculo, na sua
maioria, entram em descompasso, inclusive, com a fundamentagao tedrica
apresentada nos préprios documentos escolares.

Nao obstante a maioria dos documentos que embasa o curriculo educacional
brasileiro estarem em vigor a partir das duas ultimas décadas do século XX, ainda é
evidente o distanciamento existente entre o curriculo oficial e o curriculo prescrito
local, no Ambito das unidades escolares pesquisadas.

As questdes ambientais e de saude trabalhadas através dos projetos
desenvolvidos na escola, evidenciadas através da pesquisa nos documentos

escolares, possibilita considerar que, a despeito do que determina a legislagéo
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educacional, o conhecimento escolarizado continua verticalizado, disposto de forma
fragmentada em disciplinas escolares.

A pesquisa evidenciou ainda que os temas transversais tdo explorados pelos
Parametros Curriculares Nacionais e reforcados pelos Referenciais Curriculares
estaduais, ainda sao abordados quase que exclusivamente na forma de projetos
disciplinares e interdisciplinares. A transversalidade dos conteudos escolares ainda &
pouco explorada, ja que ela s6 podera existir se a escola se transformar em lugar de
debate. Os problemas que afetam a comunidade tem que adentrar a escola, estarem
presentes nos murais da escola, nos debates docentes, nos planejamentos
coletivos, nos textos produzidos pelos discentes e docentes, nas oficinas, nos
espacos culturais da escola.

A pesquisa objetivou analisar a inser¢gdo das tematicas de Saude e meio
Ambiente no curriculo. Constatou-se que, embora exista um aparato legislativo
bastante amplo quanto a inser¢cao das tematicas no curriculo escolar, ainda sao
muitos os limites encontrados para a sua efetivacdo. No caso da transversalidade
das tematicas de Saude e Meio Ambiente, em algumas escolas encontram-se
exemplos significativos neste sentido, porém continuam sendo de iniciativa particular
de alguns docentes, dai conclui-se da necessidade de valorizagdo dos profissionais
da educagdo, com efetivos investimentos na area da formagao continuada, no
sentido de possibilitar o trabalho a partir das novas tematicas e das novas
metodologias educacionais, adequando o fazer educacional as exigéncias atuais.

A pesquisa revelou que as areas do conhecimento que mais apresentam
projetos sobre as tematicas de Meio Ambiente e Saude sdo as Ciéncias Naturais e
Biologicas e as Ciéncias Humanas, aquelas que tradicionalmente tém afinidades
programaticas com tais conteudos. Se os documentos educacionais, na atualidade,
apontam as tematicas de Meio Ambiente e Saude enquanto interdisciplinares na sua
esséncia, e que tais conteudos devam ser trabalhados de forma transversal em
todas as disciplinas do curriculo escolar, isso vai exigir um repensar da formagéao
inicial docente, tanto no sentido das possibilidades de acesso a uma quantidade
significativa de docentes, quanto no sentido da reformulagdo curricular dessas
universidades que formam o professor, no sentido da formagdo a altura das
exigéncias para o trabalho docente, preconizadas na atual legislagéo.

Concluimos ainda através desse trabalho que as escolas precisam avancar

no sentido da contextualizacdo dos conteldos escolares. Os problemas ambientais
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e de saude da comunidade devem ser suficientemente importantes para o trabalho
educacional. A realidade social e cultural dos alunos, a base territorial em que a
escola esta assentada, se escola é de zona rural, centro-urbano ou periferia, deve
ser relevante no planejamento e abordagem dos conteudos escolares.

A pesquisa demonstrou ser, esse ainda, um dos grandes problemas do
trabalho com o Meio Ambiente e Saude nas escolas, pois o fato da escola E3 estar
localizada na zona rural e ndo constar nenhuma referéncia a essa condicéo é
demonstrativo de que os conteludos escolares ainda nao sdo vistos a luz da

realidade social e cultural da escola e da comunidade.
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ANEXO A:

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Rua Ceara, 424 — Jugara — CEP: 65.900-530

8847-3544 — Departamento Pedagdgico
RELAGAO DE ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE IMPERATRIZ

ESCOLAS MUNICIPAIS
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N° | ESCOLA | ENDEREGCO GESTOR (A) TEL. COORD.
Maria de Nasaré
do Nascimento
Santos
Rua Guarani 8818-5716 / 9107-
Castro | e thosn 3526~ | S50 ey
Alves | . Maria lvanilde Gomes do Carmo 0607 S .
—Vila 8801-4289 / 9129-9247 Cristiane Soraia
Redengéo Il e e Gongalves
ivanilde.docarmo@hotmail.com : =
1 Vice Gestora Guimaraes
- e L (Vespertino) 8115-
Conceigao de Maria Sirqueira Lima 2507
9133-0480 / 3526-9086
Rua Antonio
Castro Miranda —
Alves | - )
Extensao Vila
Redengéo Il
Rua Séo i Conceicao de
Castro . Luzileide Barbosa Santos 3523- ! ;
2 Alves Il Jqse, 20? - 0188-9606 / 8822-5453 8639 Maria A. Pereira
Vila Lob&o luzileide.barbosa@hotmail.com 8819-1877

continua
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N°| ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Rua
Centro Arapongas, Maria Laudecy
Educ. 05— Alves Barreto
Morada Jardim Vadevaldo Alves da Silva 9934-7673 / 9177-
do Sol Morada do 8166-6787 / 9197-6843 / 8163- 3523 5104
3 Sol 2719/ 0 138-
Centro Rua d 3524-5323 Gilsa Bandeira
Educacion M uada vadevaldoalves@hotmail.com Morais
al angueira, 8815-1537 / 8159-
Moradado | 1040 2804
Sol — Vila Nova
Cezaria Marinho Alves oA
laudiné d
9109-7979 / 8164-5584 / 8169- Clauding de Sousa
4114/ 9979-1871/ 9108-
Rua 09, s/n — _9186-4738 0654 / 3582-0070
4 [?arc_:y Parque Sao cesariamarinho@yahoo.com.br 3582-
Ribeiro José Vice Gestora 0226 Rita de Sousa
Neusa de Jesus Machado Santos Torres
9173-9437 / 8205-7412 9155-1438 / 3526-
neusadejesussantos@hotmail.com
2084
3526-
José Clemilton Silva Fernandes 0058 | Silvia Ligia Costa
9641-6168/9151-3509/8416- Natal Pereira
. Rua Bom clemilton_silva_43@hotmail.com 10 5282 / 3526-2865
5 Elisa Jesus esq.c/ Vice G 9151-
Nunes Rua Santa Vice Gestora 3645 Eva Barros da
) Antonia Maria de Moraes i !
Rita 8836-2482 Joelza Silva Saraiva
antoniadinair@hotmail.com - (Vespertino)
9642- 8811-2638 /
0690 8202-7895

continua
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N°| ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Marilene Sousa e
Silva
8839-7202 / 3526-
4871
Frei Rua Dom Lia Vilanova 3526-
Manoel Pedro Il — jailsonc3@hotmail.com 0218 | Carmem Rodrigues|
Procopio Centro 3524-4087 da Silva
Supervisora
Escolar
(Matutino) 3524-
4446
Francisca Selma
Soares
Adaildo Pereira 9151-8259 /
9138-6817 8117-3395 /
Vice Gestora 9167-8567
" Frei Rua Sete, Maria Aparecida Dantas da Silva 3523- (Matutino)
Tadeu s/n — Vilinha 8404-1222 6449
a_dantas1@hotmail.com Francisca da Silva
Nascimento
(Vespertino)
3524 — 4511/ 9126
- 0408
Lucilene Nogueira dos Anjos
9183-6952 / 8806-4484 / 8164-
6525
c RUIa escolacegizza@hotmail.com 3596
; ; oriolano lu.nat@hotmail.com -
8 | Glovanni | fiinomem - Ve oo 0720
anni = . . o )
S&o José do | Lilian dos Santos Vieira Coutinho
Egito liliandossantosvieiracoutinho@yah
o0o.com.br
9143-8844
Maria Dantas do
Régo Silva
(Matutino)
Maria do Socorro Rodrigues 8807-3506
9 Ipiranga Rua 5, s/n — Miranda 3526-
Vila Ipiranga msm.costa@hotmail.com 0651 Erismar Soares
9953-7934 / 9163-5820 Nascimento
(Vespertino)
8118-4900 /
3523-7767

continua
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N°| ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Rua Euclides Ana Amélia Santana de Sousa
Machado da Cunha, 9901-2655 / 9184-4142 / 9989- Zélia Maria Ribeiro
de Assis 1169 — 9280 da Silva
Vila Nova educadora_amelia14@hotmail.co 9117-9562
10 m 3526-
Machado Vice Gestora 8404 | Maria do Carmo
de Assis — Genilda Santana da Costa Souza Amorim
Extensao 8805-1350 (Vespertino)
genilda_deusefiel@hotmail.com 8808- 5740
Antonia Gongalves
Neilde Sousa de Oliveira L|mg =
9174-0625/3524-8126 Supervisora
neildeprof@hotmail.com Escolar (Matutino)
Madalena | Av. Tapajos Vice Gestor 3523- 9168-4045/ 8801-
11 de s/n — Parque José Augusto de Moraes Sousa 8564 4684
Canossa Sanharol 8132-6967 Elizete Venerando
f 2010@hotmail.
profmoraes @hotmail.com Alves Silva
9168-6369 / 3523-
1695
Maria Dulce de Sousa Ribeiro
Marechal Rua Paraiba, 9178-2043 / 8122-8498 Cleuza Mara
12 1627 — Nova 3075-7613 / 8817-3879 Zampiva Lima
Rondon Imperatriz irmadulceribeiro@hotmail.com 9147-4960
Gilbetanha Negreiros Cardoso
8824-4430 / 9154-2627
. Rua gilbetanha@hotmail.com Meires Sousa
M:ll;le?’::s Clementino Vice Gestor Carvalho
13 Marques de Moraes, Elias Rodrigues Lima Pereira 9151-7529 / 9121-
do Sotran sin — 9641-3796 / 8141-9010 6388 / 3072-4070
Alto Bonito erlpereira@hotmail.com
Maria Vilma da Rocha Silva
. 9158-5908 / 3526-2112 Solineide Freitas
. Avenida mariavilma.rs@homail.com
Mariana : ; ; . 3526- Alencar
14 Industrial — vilmarochasilva@hotmail.com
Luz . . 0010 9115-4455 /
Santa Rita Vice Gestora 8114-7486

Joveni Gomes de Sousa
9136-3925 / 3582-3543

continua
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N° | ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Avenida
Newton Belo Valdeci Camara da Cunha Maria Edna Santos
Mutirao (Proximo a 8807-3440 / 9165-2243
15 . ; . Souza
Avenida valdecicamaracunha@hotmail.co 9185-4656
Industrial) — m
Santa Rita
R. Gumercin- Rute Gomes Pereira Brito .
Parsonda do 9173-2093 / 9169-4778 / 9182- lolete Pereira
. 3526- Carvalho
16 sde | Mihomem, 4209 2393 | 9132-4111/8801-
Carvalho s/n — Ouro empc@yahoo.com.br
2989
Verde
Izaura Caitano de Oliveira EI|zabeSt;eu:ellves de
Av. Pedro N. 8818-4982 / 9104-2075
. 9123-3004
Paulo de Santana Vice Gestora 3523-
17 Freire s/n — Cleres Carvalhg do Nascimento 0779 Ana Regina
Parque Silva :
. Ferreira dos
Amazonas cleres_scarlat@hotmail.com Sant
9139-9578 s
9154-5439 / 8805-
2815
Constancia
18 Pedro | |. ?b\gacse}lﬁ ~ 3523- | Paixdo Machado
Abreu AN 8445 9128-4280 /
Vila Fiquene 3525-3740
Maria José Moraes Santana
9198-2650 / 9157-2650
8204-5420 / 8825-1320
brancalev@hotmail.com
Vice Gestora Antonia Silva Lima
Filomena Castelo Branco dos 9139-3934 /
Santos 8113-2165/
Pedro Recanto 9123-4507
Abreu - Univ. Geovannya de
Extensao Vila Indep. Jesus Soares da
Silva (Matutino)
9200-1206 /
3525-7034 (Mae)

continua
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N°| ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Fatima Celeste
Alves da Costa —
Rua Supervisora
President Fortunato Nelson Alves Bezerra Filho Escolar (Matutino
19 e Costa e | Bandeira. s/n 8129-4796 (Vivo) 3526- e vespertino)
Silva N ’ professor_nelson@hotmail.com 0702 9645-9596
Im erétriz Gléria Maria Lago
P Cunha
(Vespertino)
9182-4066
Conceicao de
Maria Botelho
. Martins (Matutino)
ori Rua Bahia Miranilde Santos da Silva 8133-9275 / 8102-
20 rincesa s/n — 9132-5830 3523- 9357
Isabel Enmt;%r:ga- nildinha-ma@hotmail.com 0549 Maria Celene
) Pereira Aguiar
(Vespertino)
9134-8597
Auricélia Silva dos Santos El|egeep(?::$Oente
9156-3574 / 3534-1454
R 9131-1466
) .(DawnopoUs) (Matutino)
21 Prof. _Jose Vila Vitéria aunak_p@hotman.com 3523- Raibeth Maria
Queiroz Vice Gestora 5610 Oliveira Fernandes
Caroline Moreira Melo 9165-6902 / 8835-
9178-4|852”/ 8132—5t99(_)|/ 9649- 9460 / 8138-7600
carolmelloo@hotmail.com (Vespertino)
Prof?. Rua Urbano Sandra Maria Marinho Farias 3525. AzenLaetgnl\élraocedo
22 Juracy A. | Santos s/n — 8831-3482 / 3526-0936 0938 | 9140-8462 / 8123-
Conceicao Centro sandra.mari.nho@hotmail.com 2055
Rua . . . .
Marabazinho Maria Ruth Soares Silva Jardilina Brito da
23 Raimundo o/n— 9156-4208 / 8145-6333 3523- Silva
Correa éoca da emraimundocorrea@gmail.com 0836 | 9984-4273/8116-
Mata 8144 / 3582-3122

continua
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N° | ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Suely Alves de
Renato Rua Sousa Araujo
Cortt_ez Lima s/n — Marina Pereira Benigno 8129-1838 / 8209-
Moreira Centro 8825-4047 / 9128-9088 / 9175- 0404 / 3524-8147
24 6718/
Renato Rua Cel. beni 3527'22i6 imail
Cortez Manoel enigno_marina@hotmail.com
Moreira - Bandeira
Extensao | (Gov. Archer)
Liana Carvalho
Marinho (Matutino)
Rua Beta 9953-9216
25 Santa 1529 — ’ Maria Arlete Carvalho 3526- | Katia Maria Alves
Laura Bacuri 9126-4934/3524-0397 0644 Gomes —
Supervisora
Escolar
(Vespertino)
Rua Santo Maria Vieira de Farias Maria das Gracgas
26 Santa Cristo, 811 — 9153-1312 / 8831-3367 / 3524- 3523- Vaz dos Santos
Maria Nova 3958 0249 8803-9486
Imperatriz mariavieiradefaria@hotmail.com
D'E;Jrz I:)La_ Elza Dias Magalhaes Maria Lucia Alves
27 | Santa Rita Boca da 9134-7575 / 3525-4286 da Silva
Mata heler.dias@gmail.com 9905-1185
AV. Edson Pereira Marques Antonia Carvalho
28 Santa Tiradentes 0955-7578 q 3582- dos Santos
Tereza s/n — Parque edson.marques38@hotmail.com 0243 | 9173-3973 / 3582-
Séo José marg ' 4542
Janilda Lima dos Santos Silva
9188-7944 / 9126-0512 (Esposo)
janilda.jn@gmail.com
Santa Rua Jodo Aguiar
29 Tereza Nl—sggresc/j:_ Vice Gestora %58%9%- Martins
D’Avila \ , . Valdeane de Melo Lima 9641-0090
Vila Cafeteira 9161-9467 / 8839-6430
valdeane.melo@hotmail.com
Josilene da Silva
30 Sao Jorge Ar;ﬁ: 2/0n 3 Erisvelton Pereira de Almeida 3523- Conceigéo
[ A 8808-0076 / 3523-6493 6387 | 9148-4072/ 3526-
Vilinha 5703

continua
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N° | ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Rua Nova — Lucilene Nascimento Silva . .
31 Sio Bairro da . 5408-8762 . Francisca quewa
Sebastiio CAEMA lucilenenascimentosilva@hotmail.c Leal (Matutino)
om 9145-9835
Antonio Cilirio da
~ Silva Neto
|_5|’L;a 182a3o_ Francisca Nascimento de Aimeida 3523- (Matutino)
. 9139-9458 / 8123-3817/9172-7812 8822-6657 / 9121-
32 Sousa No fim da franciscanascimentoalmeida@hot 6384 6491 / 3525-0384
Lima Rua do mail.com 9121-
Arame — . 6491 Francisca Silva
Vilinha
Sousa
(Vespertino)
Avenida
Perimetral Maricilde Jane
Bra(iisot,e;%% Cunha dg Costa
_ (Matutino)
. 9904-8813 / 3524-
:'Irlade"te Parue do Helena Vaz Lima 7102
Préximo a 3072-62.15 / 9136-3947 .
Estagao de helenavazlima@hotmail.com Qlldete Costg
33 Tratamento _ Farias (Vespertino
de Agua da o Vice Qestora 9165-9074
Caema Hildimar Feitoza de Paulo
8838-8472 .
Rua Castelo Deusivan Sousa
. Branco, 1656 Silva
| radentes Ref, 8158-9676
Extensio Assembléia
de Deus
Maria de Nazaré
Neo Matias
Rua Terezinha de Jesus Sousa Sudré Nascimento
Simplicio 8831-3935 / 9649-5409 / 9157- .8846-8120
34 Tocantins Moreira 7694 3526- Ariadna Chaves
’ / 3524-6041 0711 dos Santos —
1112 - teresinhasudrep@hotmail.com Supervisora
Centro ’
escolar
(Vespertino)
9129-0391

continua
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Filho

N°| ESCOLA | ENDERECO GESTOR (A) TEL. COORD.
Cleomar Conceicao da Silva Pinto
9141-0356 / 8129-2868 / 3525-
Rua Sdo 2279 Cristiane Macedo
Wady Pedro s/n — cleomaragesmi@hotmail.com 3523-
35 : : Costa
Fiquene Nova Vice Gestora 0292 9117-4949
Imperatriz Maria de Jesus Araujo Batista
9168-4484
jesusbatistab@hotmail.com
Educ.
Bilingue Rua
para Henrique . . oo .
Surdos Dias, 957 — Maria lvanilde Oliveira dos Santos 3072- Franmscg Melo
36 Prof. S30 José do _9644-9626 5880 Agapito
Telasco Egito wivanilde@bol.com.br 8844-0009
Pereira
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