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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade dialogar sobre o ensino da literatura, no Ensino
Médio, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para essa etapa
da educacéo basica, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), as Orientagbes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e dois dos livros didaticos selecionados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sendo eles: Textos: leituras e
escritas, (2008), de Ulisses Infante, e Novas Palavras, (2005), dos autores Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio. Ao estudarmos esses
livros didaticos, selecionamos o Romantismo literario, entendido como estilo de
época representativo, no material didatico escolhido. Essa amostra € utilizada para
observamos como se da o dialogo entre o que fica disposto nos documentos oficiais
e no livro selecionado pelo PNLD. O nosso pressuposto € o de que esses livros tém
muito mais o objetivo predominante de explorar os fatos historicos de uma época
que influenciaram determinado movimento artistico, do que estudar a literatura como
producao artistica, como forca criativa da imaginacdo, como manifestacdo simbdlica
verbalizada.

Palavras-chave: Ensino médio. Literatura. Livro didatico. Parametros curriculares.



ABSTRACT

This work aims to talk about the teaching of literature in high school, with reference to
the National Curriculum Guide for this stage of basic education, the National
Curricular Parameters for High School (PCNEM), the National Curricular Parameters
(PCN+) and Guide lines National Curriculum for High School and two of the text
books selected by the National Text book program (PNLD), namely: texts: Reading
and writing, (2008), Infante Ulisses, and New words (2005), by authors: Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite and Severino Antonio. In studying these text
books give emphasis to Romanticism, understood as representative period style.
This sample, this being used to observe as is the dialogue between what is provided
n the official documents and the book selected by the PNLD. Our assumption is that
these books are much more prevalent in order to explore the historical facts of an era
that influenced particular artistic movement, so the study of literature, the study of
literature as artistic production, as creative force of imagination as symbolic
manifestation verbalized.

Keywords: Curriculum. Literature. School. Text book.
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INTRODUCAO

Neste estudo, partimos do pressuposto de que os estudos literarios permitem
ao estudante ampliar a compreenséo e a relacdo do homem com seu semelhante e
com o mundo. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer
CEB, n. 15, de 1°96/98; Resolugcdao CEB, n. 3, de 26/6/98) e nas Orientacdes
Curriculares Nacionais (MEC, 2006), a literatura € delimitada como componente
curricular responsavel pelo amadurecimento sensivel do estudante, proporcionando-
lhe convivio e dominio para o exercicio da liberdade, de modo que se torne apto
para encarar a vida, mediante compreensao da realidade que em que se inscreve.

Desse ponto de vista, os estudos literarios contribuem para o
desenvolvimento da sensibilidade estética, conquista por meio da qual o ser humano
toma a arte como ponto de partida para ampliar seu repertério e, por consequéncia,
o conhecimento de mundo. Para que efetivamente esse fato aconteca, é necessario
ao ser humano apossar-se da imensa variedade de signos e de possibilidades
combinatdrias da lingua, ou seja, utiliza-se da linguagem para sua interacdo com 0s
aspectos do mundo. Nesse aspecto, esperamos que a leitura desses documentos
nos permitirq apreender a concepc¢ao que se atribui a linguagem literaria e ao estudo
de literatura no Ensino Médio, tendo como objetivo central a formacdo de leitores
criticos.

Para estabelecermos este estudo, apresentamos, no primeiro capitulo, uma
breve resenha dos documentos oficiais. Comegamos tragando o perfil do que venha
a ser competéncias, interdisciplinaridade e contextualizacdo. Na sequéncia,
abordamos as Diretrizes Curriculares Nacionais, documento anterior aos PCN e que
deu vida a sua realizacdo. Em seguida, realizamos a leitura dos PCNEM, PCN+ e
por ultimo as Orientacdes Curriculares Nacionais. Ao abordarmos os documentos
oficiais, buscamos, na integra, obter as informacdes necessarias para o estudo da
literatura no Ensino Médio. De algum modo, esperamos que este estudo nos ajude a
compreender a relacdo estreita e complementar existente entre a literatura, o texto
literario e a historicidade da literatura presente no ensino de literatura.

No segundo capitulo, realizaremos a leitura dos documentos: Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), dando énfase a histéria do livro didatico; Guia
Nacional do Livro Didatico; e dois dos livros selecionados, pelo Guia, que foram

escolhidos aleatoriamente para fundamentar o presente trabalho. S&o eles: Textos:
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linguagens e escritas, de Ulisses Infante, Editora Scipione, (2008), e Novas
Palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio,
Editora FTD, (2005). A hipdtese € a de que os resultados da leitura nos permitirdo
voltar o olhar para o material didatico destinado ao ensino da literatura, de forma
diferenciada, sobre como a literatura se estabelece, e 0 modo como esse material é
organizado nos dois livros didaticos, produzindo e reproduzindo determinadas
solicitacdes de interpretacdo e analise de textos literarios.

No terceiro capitulo, procuramos estabelecer o didlogo entre o que
estabelecem os documentos oficiais norteadores do curriculo do Ensino Médio e os
dois livros didaticos selecionados. Para isso, privilegiamos a unidade que trata do
Romantismo literario. Tomamos como base alguns autores criticos literarios para
fundamentar os aspectos que envolvem o estudo de literatura para o ensino médio,
visando, sobretudo, que fica estabelecido no inciso Ill, do artigo 35, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

Para finalizar, observaremos se, no livro didatico, a indicacdo de leitura, a
fundamentacéo teorica e a orientacdo metodoldgica indicadas sdo suficientes para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitor literario, tal como
previstas nos documentos oficiais norteadores dos estudos de literatura no Ensino
Médio.
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| - ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO: ENFOQUE NA
LITERATURA

Neste capitulo, destacamos 0s pontos relevantes presentes nos PCNEM,
PCN+ e nas Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio. S&o organizadas
informacdes que subsidiardo a nossa leitura do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM) e do Guia de Livros Didaticos, documentos que
definem critérios a serem observados na escolha do livro didatico, bem como a
analise dos dois livros escolhidos, como amostra, com énfase nas unidades que
tratam da literatura: Romantismo literario, sendo este objeto do terceiro capitulo
deste estudo.

Em 1988, o Conselho Nacional de Educacéo, por solicitacdo do Ministério da
Educacao (MEC) editou o Parecer n. 15/98 e a Resolucdo CEB n. 3, de 26/6/1998,
gue definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Em 1999, o
MEC elaborou e deu inicio a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), em todo o Pais, com a participacdo dos sistemas de
educacdo. Em 2002, houve a elaboracdo das Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
PCN+. Em 2006, O MEC editou as Orientagcdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

Esse conjunto de documentos participa das politicas educacionais que visam
atender as necessidades postas por um cenario de profundas mudancas sociais,
econdmicas, politicas e culturais e pelas novas tecnologias, exigindo “que a escola
possibilite aos estudantes integrarem-se ao mundo contemporaneo nas dimensoes
fundamentais da cidadania e do trabalho” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
1999, p. 4). A leitura desses documentos permite-nos apreender a concepcdo que
se atribui a linguagem literaria e ao estudo de literatura no ensino médio, tendo

como objetivo central a formacéao de leitores criticos.
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1.1 UMA LEITURA SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA
O ENSINO MEDIO/DCNEM

As Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio/DCNEM foram
instituidas pelo Conselho Nacional de Educac¢do/CNE, por meio do Parecer CEB n.
15/98, seguido da Resolugcdo CEB n. 3, de 26/6/1998. Com essa medida, ficou
estabelecida a prescricdo de um curriculo nacional para o ensino médio. Essa
prescricdo pode ser compreendida como forma de atualizar a politica educacional
brasileira, justificada pela necessidade de adequar o curriculo escolar as mudancas
postas “pela ruptura tecnoldgica caracteristica da chamada terceira revolugéo
técnico-industrial, na qual os avancos da microeletrbnica tém um papel
preponderante” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999, p. 5) e também pelas
novas dindmicas sociais e culturais constituidas dentro desse processo de
mudancas. Ao serem implantadas as DCNEM, pensava-se um Ensino Médio
diferente dos padrdes existentes até aquela data. As nossas leituras indicam-nos
gue essa implantacdo requereu mudancas nas concepc¢des, valores e praticas, mas
NAao ignorou as experiéncias existentes acumuladas, suas qualidades e limitacdes.

A partir dai, o Ensino Médio passou a ser definido como etapa final da
Educacdo Béasica. O ponto de partida era superar rupturas. Dizendo isso de outro
modo: o Ensino Médio passa a ser a continuacdo natural, consolidacdo e
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos e carregados pelos estudantes nas
etapas do processo de escolarizacdo anteriores. A0 mesmo tempo, é a etapa de
preparacdo do estudante para a aprendizagem que lhe assegure condi¢cdes de
continuidade de estudos, seja no ensino superior, obtendo uma graduacédo, seja
para o mundo do trabalho, obtendo um curso técnico.

Procurando identificar as orientagcbes que dimensionam o0 ensino da
Literatura, ou em que o inscrevem, notamos por meio do Parecer CEB n. 15/98 e na
Resolucdo CEB/CNE n. 3/98, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, que as praticas escolares passam a fundamentar-se em valores
estéticos, politicos e éticos. Os estudos literarios estariam inscritos no campo da
estética da sensibilidade, porque esta valoriza a leveza, a delicadeza e a sutileza,
numa perspectiva interdisciplinar.

A Resolucdo a que se alude organiza o curriculo do Ensino Médio em dois

blocos de disciplinas: a) as que integram a base nacional comum, divididas em
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areas de conhecimento, cujo objetivo consiste na compreensdo e no uso dos
“sistemas simbodlicos das diferentes linguagens como meios de organizagao
cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao, comunicacao e
informacao”. Nesse bloco, situa-se a “lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria
identidade”; b) as disciplinas que devem compor a parte diversificada sao
selecionadas de acordo com as necessidades regionais e contextuais.

Essa Resolucdo estabelece que o curriculo devera incluir competéncias
bésicas, conteudos e formas de tratamento dos conteudos, organizando-se nos
principios pedagogicos da identidade, da diversidade, da autonomia, da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Neste aspecto, “‘reconhecer que as
situacdes de aprendizagem provocam também sentimentos e requerem trabalhar a
afetividade do aluno” € uma orientacdo: requer que a sensibilidade e a afetividade
também sejam objetos do processo de escolarizacdo, o que passa a fazer parte da
descricdo da capacidade de aprendizagem, no desenvolvimento de maneiras
proprias de pensar e de tomar decisbes, na relacdo do individuo com o
conhecimento, consigo mesmo e com a sociedade.

Essa prescricdo ndo trata de modo explicito os estudos literarios como
atividade por meio da qual se possa desenvolver a sensibilidade humana e em
nenhum lugar da Resolucdo em referéncia essa atividade aparece de modo
explicito. No art. 3° da mesma Resolucdo CEB/CNE n. 3/98, o alcance do conceito
estética da sensibilidade passa a orientar a escola, no sentido de que promova a

educacao para a sensibilidade, planejando o espaco e o tempo para estimular,

a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, e a
afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades capazes de
suportar a inquietacdo, conviver com o incerto, o imprevisivel, acolher e
conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza,
as formas ludicas e alegoricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da

sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade responsavel.

A delicadeza, a sutileza, a sensibilidade, a imaginacdo ndo séo atributos a

serem desenvolvidos exclusivamente por meio dos estudos literarios, alias, estes



15

estudos nem sao explicitados na Resolugcdo. Esses conceitos se perdem na
expressdo “sistemas simbolicos das diferentes linguagens”. O gosto pelas
manifestacbes artisticas, o desenvolvimento de habilidades para o exercicio da
fruicdo inclui objetos estéticos produzidos segundo diferentes linguagens.

A leitura das DCNEM mostrou-nos que o estudo da literatura ndo é
contemplado de modo explicito. Por outro lado, pode-se perceber que, embora os
documentos ndo facam referéncia a esse campo da linguagem, a proposta de
reforma do Ensino Médio esta sujeita a um processo de reelaboracdo por meio das
praticas educadoras dos professores. Do nosso ponto de vista, entretanto, séo
essas praticas que se encarregam de organizar o conhecimento gerido ao longo
dessas praticas. E nesse sentido que se justifica verificar o didlogo possivel entre o
gue os documentos oficiais prescrevem ou orientam e aquilo que 0S recursos

didaticos proporcionam aos estudantes.

1.2 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO/PCNEM E PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS MAIS/PCN+

O nosso olhar também sobre os PCNEM orientam esta discusséo sobre os
estudos literarios. E uma leitura por meio da qual poderemos compreender melhor
como esses documentos situam os estudos literarios, na formacéo do leitor e como.
Tendo-os como referéncia, os autores de livros didaticos, concebem os estudos
literarios, quando a literatura deixa de figurar explicitamente como componente
curricular sabendo que, sem duvida, serdo alvo de avaliagao pelo PNLEM.

Na parte Il, dos PCNEM, deparamo-nos com a area de conhecimento
destinada a Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, e, ao ser apresentado o texto
do documento destaca que sua finalidade é: “delimitar a area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, dentro da proposta para o Ensino Médio, cuja diretriz
esta registrada na” LDB e no Parecer CEB/CNE n. 15/98 (p. 123). Essas diretrizes
possuem como referencial “criar uma escola média com identidade”, atendendo “as
expectativas de formacao escolar dos alunos para o mundo contemporaneo”.

Retomando o inicio das pondera¢cfes sobre os PCNEM e também ao que
preconiza a LDB, percebemos que a valorizagdo do conhecimento do estudante leva
em conta a velocidade com que as informacdes circulam no mundo por meio da

tecnologia. No entanto, a LDB analisa a fragmentacdo do saber e da pratica de um
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ensino que integre as areas do conhecimento, sugerindo um ensino contextualizado
e interdisciplinar, voltado para o exercicio da cidadania, no qual o estudante seja
efetivamente o protagonista do seu processo de aprendizagem. Nesse documento, a
linguagem é delimitada como algo que transforma o conhecimento e as “formas de
conhecer o pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a agéo e os modos de agir’ (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
1999, p. 125). Assim, atribui-se a linguagem relevancia, considerando-a “realidade
primeira”, ou seja, “uma herancga social’ e que por seu intermédio, os alunos podem
ver “a si mesmos e ao mundo”.

Sem duvida, € por meio da fala que a criatura consegue comunicar-se,
reproduzindo e transformando espacos produtivos. Com isso, percebemos o alto
indice de multissignificacdo da linguagem. E € por meio dessa multissignificacéo,
estabelecida nas orientagbes curriculares, que conseguimos observar 0 espago em
que a literatura se encontra inserida.

De acordo com os PCNEM, “as condi¢des e formas de comunicacgao refletem
a realizacao social em simbolos que ultrapassam as particularidades do sujeito, que
passa a ser visto em interagdo com o outro” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1999, p. 126). A linguagem ¢é definida como uma préatica social que se
realiza nos diversos grupos sociais. Esse empenho pela linguagem justifica-se “pelo
apelo informativo imediato, a reflexdo sobre as linguagens e seus sistemas”! por se
mostrar uma preocupacao adequada de articular multiplos codigos, exercitando a
cidadania, para que esse cidadao tenha capacidade para a “participacédo ativa na
vida social”.?

A proposta que os PCNEM trazem harmoniza-se com as areas de
conhecimento definidas nas diretrizes curriculares. Essa proposta ndo reduz os
conhecimentos, ao contrario, define limites mostrando o caminho que o educando
devera seguir para se tornar apto a participar da vida social. Ela delimita conceitos e
procedimentos que orientam a abordagem a ser realizada pelo professor. Por
exemplo, o texto € apresentado como unidade basica no ensino e da interagcdo no
processo ensino-aprendizagem. Entre os textos de diferentes géneros textuais estao

0s textos literarios. Essa orientacdo permite compreender que o0s estudos de

Y 1dem, ibidem.
2 |dem, ibidem.
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linguagem incluem conhecimentos de lingua e literatura para que se atenda ao
objetivo de “aprender a optar pelas escolhas, limitadas por principios sociais e de ter
o interesse e o desejo de conserva-las e/ou transforméa-las” (BRASIL, MINISTERIO
DA EDUCACAO, 1999, p. 127). Ou seja, a literatura ndo é uma disciplina, mas
participa do programa do Ensino Médio como objetivo a ser alcangado.

Ainda, seguindo o aspecto da concepcdo, observamos que, nos PCN+,
qguando ha referéncia a leitura, o pressuposto é o de que haja “a mobilizagdo de
conhecimentos linguisticos de que o aluno dispde” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2002, p. 59), o que situa o desenvolvimento da habilidade de ler no
centro dos estudos de linguagem situada como “representacdo simbdlica das
experiéncias humanas”.

Neste aspecto, observa-se que o0 estudante conhecedor das diferentes
manifestacdes da linguagem ao se deparar com 0S grupos sociais escolares pode
melhor compreender a “relagdo entre, nas e pelas linguagens como um meio de
preservacdo da identidade dos grupos sociais” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1999, p. 130), com direito as representacées frente a outros que tém a
seu favor as “instituicbes que autorizam a autorizar”. E, ao compreender o processo
de interacdo social da linguagem, amplia o reconhecimento do outro e de si préprio,
proporcionando entendimento mutuo. Espera-se, pois, que, com isso, o estudante
seja capaz de respeitar as linguagens das diferentes esferas sociais.

Nos Parametros Curriculares Nacionais, no Capitulo sobre Conhecimentos de
Lingua Portuguesa, esta presente como parte do diagnostico sobre o ensino dessa
disciplina, com o argumento de que em algumas escolas s&o mantidos 0s
professores especialistas para cada tema, havendo aulas especificas, tais como:
leitura/literatura, estudos gramaticais, bem como producdo de texto como se nao
tivessem relacdo entre si (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999),

destacando-se que

os estudos literarios seguem 0 mesmo caminho. A histéria da literatura
costuma ser foco da compreensdo do texto; uma histéria que nem sempre
corresponde ao texto que Ihe serve de exemplo. O conceito de texto literario
é discutivel. Machado de Assis é literatura, Paulo Coelho ndo. Por qué? As
explicacdes ndo fazem sentido para o aluno (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1999, p. 137)
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Observamos pelas citagdes, e elas nos mostram, que ha nos PCNEM
referéncia a literatura, mas verifica-se que ndo ha proposta de estudo literario. A
leitura de texto literario esta inserida nos estudos da lingua portuguesa, como
atividade de leitura. Sugere-se ao professor a promogao de “leituras” de fragmentos
de textos literarios, mas ndo se vé claramente, segundo quais critérios, como se

pode observar a seguir:

Os conteldos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura
gramatical e historia da literatura, sdo deslocados para um segundo plano.
O estudo de graméatica passa a ser uma estratégia para
compreensaol/interpretacao/producdo de textos e a literatura integra-se a
area de leitura. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999, p. 139)

Ao nos depararmos com as ponderacdes apresentadas nos PCNEM sobre a
verbalizacdo social e cultural do estudante no espaco em que estd inserido,
mostram-nos a possibilidade de se criar multiplas identidades, pois “a literatura € um
bom exemplo do simbélico verbalizado”. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
1999, p. 142). Como se pode notar, a identificacdo e delimitacdo de atividades de
literatura situam-se no rol de habilidades e competéncias em Lingua Portuguesa e
assim se traduz: “compreender as diferengas nao pelo seu “carater folclorico”, mas
como algo com o qual nos identificamos” levando o estudante ao conhecimento
efetivo, ou seja, aceitar aquilo que nédo sabe e que faz parte do ser humano.
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999, p. 142).

A escola deve levar o estudante a ampliar o seu conhecimento, mas “nao
pode garantir o uso da linguagem fora de seu espaco, mas deve garantir tal
exercicio de uso amplo no seu espaco”’ (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
1999, p. 144). Nessa mesma fonte, pode-se ler: “O espaco da Lingua Portuguesa na
escola é garantir o uso ético e estético da linguagem verbal”®, pois o estudante, ao
carregar sua bagagem, busca poder competir de forma igualitaria com seu
semelhante ao ter dominio sobre a lingua. Dessa forma, ele passa a aceitar as
vozes possiveis e necessarias para o seu desenvolvimento, compreendendo como
um texto mantém dialogo constante com os outros textos: “Ao ler esse texto, muitos
educadores poderédo perguntar onde esta a literatura, a gramatica, a producédo do
texto escrito, as normas” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 1999, p. 144).

® Idem, ibidem, p. 144.



19

Assim, constata-se a relativa falta de clareza em relagdo ao ensino de
literatura. Atribui-se pouca relevancia ao ensino desse saber na escola. Os
conteudos tradicionais estdo inseridos na linguagem, entendida como espaco
dialégico: texto inserido em outro texto, recriando um texto, objetivando a
socializacdo das formas de pensar, agir e sentir, de tal modo que o estudante
compreenda a linguagem como parte do conhecimento.

Dentro das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa, observa-se que, ao se falar na investigagcdo e compreensao, quer-se:
“Recuperar, pelo estudo do texto literério, as formas instituidas de construgdo do
imaginério coletivo, o patriménio representativo da cultura e as classificagdes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1999, p. 145).

Essa habilidade gera duvida entre os professores e com isso abre-se a
possibilidade de incompreensédo sobre o ensino de literatura. Entretanto, em 2002, o
MEC publicou um novo documento de orientacdo as escolas: os Parametros
Curriculares Nacionais+. Esse documento tem como objetivo complementar 0s
PCNEM. Diante das solicitacdes de correcdes sugeridas por professores de todo o
pais, os PCN+ também nao conseguiram abordar a especificidade da literatura no
ensino de lingua materna.

Ao observarmos as abordagens que os PCNEM fazem em relacdo ao ensino
de literatura, percebemos que este deveria ocupar um papel secundario,
enfatizando-se a formacdo de leitores de literatura, mas os PCN+ mostram
contradicdo ao que se estabelece nos documentos: de um lado, excluem a historia
da literatura e, de outro, destacam uma relevancia para essa historia. Com isso,
verifica-se como é evidente a imprecisdo quanto ao ensino da literatura. Nos PCN+

tem-se que

A lingua, bem cultural e patrimbnio coletivo, reflete a visdo de mundo dos
seus falantes e possibilita que as trocas sociais sejam significadas e
ressignificadas: no dominio desse conceito estd, por exemplo, o estudo da
historia da literatura, a compreensdo do dinamismo da lingua, a questédo do
respeito as diferencas linguisticas, entre outros (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2002, p. 66).

Como se percebe, o documento revela a ideia de desenvolver o estudo da

histéria da literatura, ou seja, estudos sobre literatura, no lugar de estudos literarios.
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Podem-se observar orientacbes que contempla o estudo de texto literario para
desenvolvimento da competéncia textual, por meio da leitura comparativa entre texto
literario e ndo literario: poema, conto, romance, texto dramatico e outros.

Em meio a indicacédo de procedimentos didatico-pedagogicos, ha, nos PCN+,
a recomendacdo de que, por exemplo, os estudantes aprendam a relacionar o
narrador ao foco narrativo; avaliar a complexidade de um nucleo dramético;
reconhecer caracteristicas tipicas da narrativa ficcional (narrador, personagens,
espaco, tempo, conflito, desfecho) e do texto poético (rima, ritmo, assonancia,
aliteracdo, onomatopeia).

A proposta da leitura de obras classicas soa inviavel, pois ndo se discute ou
problematiza o porqué da leitura desses autores e de suas obras. Com isso, fica
evidente que os PCN+ nao conseguiram resolver a falta de clareza quanto ao ensino

de literatura delimitado como parte da Lingua Portuguesa:

[...] ao tratar os géneros literarios, pode trazer a discussdo de modelos
explicativos, de analises criticas e de hipoteses de relagBes causais [...]. A
Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo estética, €
um campo riquissimo para investigagfes historicas realizadas pelos
estudantes, estimulados e orientados pelo professor [...]. Esse exercicio
com a literatura pode ser acompanhado de outros, com as artes plasticas
ou a musica, investigando as muitas linguagens de cada periodo. (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2002, p. 18-19).

A leitura do fragmento supra permite-nos entender que, nas orientacdes
definidas nos PCN+, os estudos literarios sdo abordados de modo interdisciplinar.
Em meio as competéncias tracadas no documento em estudo destacamos a que se
segue, porque por meio dessa orientacdo pode-se notar que o espaco curricular
destinado aos estudos literarios, neste caso, existe, mas traduzido em forma de
atividade interdisciplinar: leitura de textos literarios, bem como dos opinativos,
publicitarios, entre outros, pode mobilizar os conhecimentos linguisticos que o aluno
ja dispbe. Como se percebe, a literatura passa a ser tratada ora como género
textual, ora com foco em estilo de época, para ser cotejada com outros dominios:
historia, pintura e conhecimentos conexos.

Em 2004, o MEC propds uma nova discussao sobre o Ensino Médio, com o
intuito de elaborar novas orientagdes curriculares. Em consequéncia, o ensino de
literatura recebeu novo tratamento organizado e divulgado por meio do documento:

Orientagbes Curriculares para o Ensino Meédio: Linguagens, cédigo e suas
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tecnologias. Nesse documento, ha um breve diagnostico sobre o ensino de
literatura, seguido de orientacdes metodoldgicas e didatico-pedagdgicas. Estas

orientacdes sao objeto do préximo item.

1.3 AS ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio foram editadas, pelo
Ministério de Educacdo, em trés volumes. Cada volume trata de uma éarea de
conhecimento. O volume um denomina-se Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;
o volume dois, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e o0 volume
trés, Ciéncias e suas Tecnologias. Como nossa proposta tem como foco as
orientacdes dirigidas ao estudo da literatura, voltaremos nosso olhar para o capitulo
dois, do volume um, Linguagem, Cdodigos e suas Tecnologias, em que estdo as
orientacdes sugeridas para as escolas brasileiras observarem na organizacdo dos
conhecimentos de literatura, como componente.

Essas orientagfes consistem numa discussao inicial sobre a importancia da
literatura no Ensino Médio e em trés tépicos subsequentes tratam das implicacdes
na formacao do leitor, da especificidade da leitura literaria, com foco no leitor e leitor
critico, das possibilidades de mediacdo a serem estabelecidas pelo docente,
referencializadas pelo contexto em que o leitor se situa. Sua intencionalidade é
contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica docente. As
Orientagbes Curriculares discutem como o0 ensino da literatura pode ser
encaminhado, partindo-se das especificidades e da insercdo da literatura, nos
curriculos do ensino médio, visto que ele é a transicdo para 0 ensino superior ou
término da etapa estudantil basica.

Ao iniciarmos este estudo, observamos que os PCNEM e PCN+ fazem
referéncia ao estudo da literatura inscrevendo-o nos estudos sobre linguagem, em
outras palavras, sobre a lingua portuguesa. As Orienta¢cdes Curriculares para o
Ensino Médio vém mostrar que a literatura deve ser trabalhada a partir de sua

especificidade. Um dos argumentos € o de que

O discurso literario decorre, diferentemente dos outros, de um modo de
construcdo que vai além das elaboragbes linguisticas usuais, porque de
todos os modos discursivos € o menos pragmatico, 0 que menos visa a
aplicagbes praticas (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2006, p. 49).
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Nessas Orientacdes, encontra-se a avaliacdo de que tal como concebida nos
PCNEM, a incorporacdo do ensino de literatura na disciplina lingua portuguesa

ignorou o que os debates nacionais apontavam:

Os PCN do Ensino Médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os
contelidos da Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal
disciplina vem suscitando, além de negar a ela a autonomia e a
especificidade que Ihe s&o devidas (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006, p. 49).

Com essa percepcao e sensibilidade, as Orientagcdes Curriculares para o
Ensino Médio redesenharam o papel da literatura na formacao escolar do leitor e
destacaram “a importancia de sua presencga no curriculo do ensino médio” (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 49). Assim, ressaltam a importancia que lhe
€ devida, oferecendo a possibilidade de compreender o papel da literatura, como
disciplina, na escola, ou seja, sua funcédo social no processo formativo dos
estudantes.

No documento, esta presente a justificativa de que, para compreender a
necessidade da literatura no Ensino Médio, essas orientacdes oficiais recorrem a
configuragdo historica que privilegia o ensino de literatura. Esse percurso inicia-se
destacando que “o termo literatura aparece no Dicionario Aurélio em seu primeiro
significado: arte de compor ou escrever trabalhos artisticos em prosa ou verso”
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 50). Justifica-se, ainda, que a
literatura sempre constou do curriculo escolar, e “era tado valorizada que chegou
mesmo a ser tomada como sinal distintivo de cultura” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 51). Os textos literarios eram tidos “como objeto de culto ou
apenas como suportes das analises sintaticas e morfologicas”.

Ao longo dos tempos, verifica-se o rapido desenvolvimento da tecnologia, o
individualismo em detrimento do coletivo provocando a “derrubada dos valores, um a
um, enquanto outros foram erigidos” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 20086,
p. 52). Com isso, ainda figura-se o questionamento sobre o porqué do estudo da
literatura no “curriculo do ensino médio se seu estudo nao incide diretamente sobre
nenhum dos postulados deste mundo hipermoderno?” (BRASIL, MINISTERIO DA
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EDUCACAO, 2006, p. 52). Porém, percebe-se que o estudo de “Literatura no
sentido stricto sensu como a arte que se constrdi com palavras™, no mundo
dominado pela modernidade, busca-se, no curriculo do ensino médio, o ensino do
texto literario como desdobramento da falta de leitura dos estudantes e da falta de

formacao dos professores, pois nos dias de hoje,

os alunos nao aprendem o contelido das disciplinas de que a literatura faz
parte, pois, ao final do processo de escolarizagdo, desconhecem a
gramatica, ndo escrevem corretamente, ignoram a tradicdo literaria, sao
incapazes de entender as formulacdes mais simples de um texto escrito,
mesmo o meramente informativo (ZILBERMAN, 1990, p. 16).

Nesse aspecto, as OrientagBes Curriculares defendem que, para se chegar
ao desenvolvimento da leitura literaria, “a escola devera ter como meta o
desenvolvimento do humanismo, da autonomia intelectual e do pensamento critico”,
pois o0 estudante ndo deverd ser sobrecarregado com informacdes sobre épocas,
estilos, caracteristicas descontextualizadas de escola literarias, mesmo havendo
continuidade ou ndo de seus estudos.

Para que isso ocorra, discute-se que o ensino de literatura devera cumprir o
Inciso 1, do artigo 35, tendo como objetivo estabelecido pela LDB para o Ensino
Médio: o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1996). Ao estabelecer o aprimoramento de
humanizacéo para o estudante, o documento apoia-se nas consideracdes feitas por
Antonio Céandido

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicao do saber, a boa disposicao para com o préximo, o afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p.
54).

* |dem, ibidem, p. 52.
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Assim, ao estabelecer contato com as informacdes sobre as escolas literarias,
por exemplo, o leitor em formag&o pode superar a simples memorizagdo mecanica e
ampliar, articular seus conhecimentos, acentuar a sua sensibilidade, o seu senso
sobre o belo. Essa questdo foi amplamente discutida desde os PCNEM,
principalmente nos PCN+, que, em seu texto, asseguram que essas informacoes
devem ter carater secundario no ensino de literatura, pois “trata-se, prioritariamente,
de formar leitores literarios, em outras palavras, de ‘letrar’ literariamente o aluno,
fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2006, p. 54).

As Orientacdes Curriculares abordam essa questdo afirmando que “se faz
necessario e urgente o letramento literario: empreender esfor¢os no sentido de dotar
o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia
literaria” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 55). Isso esta postulado,
conforme as observacOes colocadas sobre a leitura de literatura, apontadas por
Zilberman (2003, p. 258), “seja porque diluida em meio aos varios tipos de discurso
ou de textos, seja porque tem sido substituida por resumos, compilagdes etc.”

No entanto, ao se falarmos em experiéncia literaria efetivamente, temos a
necessidade de contato com o texto literario, pois esse contato permite ao leitor em
formacao “experimentar a sensagao de estranhamento”, causado pela elaboragéo e
linguagem incomum do texto literario, construindo uma “visdo de mundo com fruicao
estética”. Esse contato possibilita ao educando ampliar horizontes, questionar o
aprendido, ter sensibilidade, “reflexao, enfim, um tipo de conhecimento diferente do
cientifico, ja que objetivamente ndo pode ser medido” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 55).

O prazer estético € conhecimento, participacao, fruicdo e a literatura € arte em
palavras. Dessa forma, a funcao da literatura privilegiada no documento é a de
permitir ao educando seu acesso ao texto, tendo a linguagem como pano de fundo
para que a especificidade artistica flua. Essa especificidade tem como uma “de suas
marcas a transgressdo, que garante ao participante do jogo da leitura literaria o
exercicio da liberdade” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 49).

Apesar de a literatura ser a arte da palavra, nem tudo o que € escrito pode ser
considerado literatura, pois existe diferenca entre o texto literario e o néo literario. Na

tentativa de definir o espaco do literario com o néo literério, estabelecendo as
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marcas da literariedade de um texto, esbarra-se na diversidade de discursos
envolvidos no texto literario.

Neste aspecto, volta-se o foco para o leitor e para a intertextualidade,
colocando-se em questdo a autonomia do tecido textual, uma vez que a proposta
norteadora da relacdo entre o leitor e a obra de arte literaria passa a pressupor o
entendimento de que, por meio do ato de ler, a leitura € um ato em que se da o
pacto entre leitor e texto.

Na producdo de uma obra, o ato criativo é apenas um momento
incompleto e abstrato; se existisse s6 0 autor, ele poderia escrever tanto
guanto quisesse — a obra nunca viria & luz como objeto e o autor pararia de
escrever ou se desesperaria. Mas o processo de escrever, enquanto
correlativo dialético, inclui o processo da leitura, e estes dois atos
dependem um do outro e demandam duas pessoas diferentemente ativas.
O esforco unido de autor e leitor produz o objeto concreto e imaginério que
€ a obra do espirito. A arte existe unicamente para o outro e através do
outro (ISER, 1999, p. 11).

Ao deslocar o foco, da leitura para o leitor, admite-se que a proposta relativa
aos estudos literarios passa a incluir varios tipos de producao cultural que vao desde
0S canones até o rap. Na maioria das vezes, € esquecida a importancia que esses
tipos de producéo cultural tém, sendo “significativos dentro de determinado contexto,
mas isso ainda € insuficiente se eles nao tiverem suporte em si mesmos, ou seja, se
n&o revelarem qualidade estética” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 20086, p.
57).

Contudo, os PCN+ (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2002, p. 55)
harmonizam-se com as Orientac6es Curriculares mostrando-nos que o “aluno deve
ter meios para ampliar e articular conhecimentos e competéncias que possam ser
mobilizadas nas inumeras situagdes de uso da lingua com que se depara [...]". Desta
forma, Magda Soares destaca a necessidade desse vocabulo definindo-o como
“‘estado ou condigdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce
as praticas sociais que usam a escrita” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006, p. 55).

Observando essas colocacdes, sobre a nocao de letramento, proferidas por
Magda Soares, retiradas das Orientacdes Curriculares, o letramento literario é visto
como a condi¢ao de o estudante ndo apenas ser capaz de ler poesia ou drama, mas

de apropriar-se do texto como bem simbolico, por meio da experiéncia estética.
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Necessario se faz, nesse ponto, reportarmos ISER (1996), quando, na busca de
repostas as suas indagac¢des no ato individual da leitura, ao analisar os efeitos da
obra literaria provocados no leitor, por meio da leitura, privilegia a experiéncia da
leitura de textos literarios como maneira de elevar a consciéncia ativamente,
realcando o papel da mesma na investigagao de significados. Nas Orientagdes

Curriculares em estudo, a literatura tem sido apontada com alguma relevancia, e

configurada como bem simbdlico de que se deve apropriar, a Literatura
como contelido curricular ganha contornos distintos conforme o nivel de
escolaridade dos leitores em formacéo. As diferencas decorrem de varios
fatores ligados nao somente a produgéo literaria e a circulacdo de livros que
orientam os modos de apropriacdo dos leitores, mas também a identidade
do segmento da escolaridade construida historicamente e seus objetivos de
formacdo (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 61).

Diante desses fatos, podemos dizer que ao focalizar, por meio da experiéncia,
a leitura literaria, vé-se que proporciona ao estudante a passagem do nivel de
escolaridade a outro que lhe permite mudar a percepc¢ao do mundo em que vive. Se,
por um lado, o texto literario oferece condi¢des para a formacédo do estudante como
leitor, por outro, cabe ao professor compreender as quais condicdes estao sujeitos
os estudantes, durante sua formacao leitora.

O que as Orientacdes Curriculares destacam € que o estudante deve ter
algum ponto referéncia quanto a literariedade que caracteriza o texto, pois a pouca
experiéncia de leitura que detém o leva a se orientar por desejos imediatos sobre
uma capa atraente ou um titulo sugestivo. Com isso, a producédo, a recepcdo e a
circulacdo da literatura em qualquer esfera devem ser estudadas conjuntamente,
para ndo se correr “o risco de apresentar uma visdo distorcida das condi¢cdes que
possibilitam a apropriacao” de produtos da vida social e cultural.

Uma apreciacao critica apontada no documento em estudo é que, na pratica,
0 que se observa € que a leitura dos textos literarios ceda lugar a histéria da
literatura e seus estilos. Isso gera impasses peculiares ligados aos textos apontados
e que se encontram mais afastados da realidade escolar do leitor em formacao.
Esses impasses, de acordo com o argumento de Osakabe; Frederico, apresentado

nos PCN+, sdo assim resumidos:

a) substituicdo da Literatura dificil por uma Literatura considerada mais
digerivel; b) simplificacdo da aprendizagem literaria a um conjunto de
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informacdes externas as obras e aos textos; c) substituicdo dos textos
originais por simulacros, tais como parafrases ou resumos (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 62-63).

Esses trés impasses sao tendéncias que se concretizam nas praticas
escolares, “como deslocamentos ou fuga do contato direto do leitor com o texto
literario” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 63). No ensino médio, a
l6gica que se tem vivido é aquela em que os estudos literarios ocupam um espago
de contradicbes e impasses, em que o0 processo de formacdo do leitor, tende a
abandonar esses estudos.

Para que ocorra a formacdo de leitores literarios, necesséario se faz
fundamentar o papel do professor como leitor literario. Depois, o de estar em
constante formacao e, por ultimo, o de vivenciar a disciplina literatura como algo que
vai além das escolas literarias. E preciso levar o estudante tornar-se leitor literario.
Para isso, 0 professor exerce o seu papel de orientador de leitura de diferentes
géneros literarios, valorizando o repertério do estudante.

No documento em estudo, a leitura de textos literarios podera ser resgatada,
0S objetivos que visam a leitura ndo se perdem no pragmatismo formulado pelos
livros didaticos e estes passam a se constituir apenas em instrumento de referéncia
na pratica docente. Isto porque, o texto literario tem uma linguagem especifica, de tal

modo que a experiéncia vivida com essa linguagem permite:

Formar para o gosto literario, conhecer a tradicéo literaria local e oferecer
instrumentos para uma penetracdo mais aguda nas obras -
tradicionalmente objetivos da escola em relagdo a literatura — decerto
supbem percorrer o arco que vai do leitor vitima ao leitor critico. Tais
objetivos sdo, portanto, inteiramente pertinentes e inquestionaveis, mas
guestionados devem ser os métodos que tém sido utilizados para esses fins
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 69).

Desse ponto de vista, as Orienta¢des Curriculares destacam que a leitura dos
livros literarios esta voltada as necessidades do estudante e ndo as da escola.
Nesse aspecto, acredita-se que o0 estudante passa a ser visto como leitor e produtor
textual, podendo adquirir o prazer de ler e se sentir motivado: o objetivo sera
alcancado e os estudantes passardo a ler ndo porque séo obrigados, mas movidos
pelos seus desejos e suas necessidades. Essa compreenséo remete-nos a teoria do
efeito estético tal como formulada por Iser (1999, p. 19): “O autor e o leitor

participam [...] de um jogo de fantasia; jogo que sequer silenciaria se 0 texto
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pretendesse ser algo mais de que uma regra de jogo”. Ignorar essa concepc¢éao pode

comprometer o seguinte objetivo educacional, dentre outros:

levar o jovem a leitura de obras diferentes desse padrao — sejam obras da
tradicdo literaria, sejam obras recentes, que tenham sido legitimadas como
obras de reconhecido valor estético - capazes de propiciar uma fruicdo mais
apurada, mediante a qual terd acesso a uma outra forma de conhecimento
de si e do mundo (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2006 p. 70).

Nesse processo, 0 estudante poderd encontrar dificuldade em desvendar
certos textos devido ao seu repertorio, os lugares que frequenta e sua realidade de
vida. Mas, também, percebera a repeticéo, a limitacdo e os valores das obras que €.
Esse caminho o levara ao letramento literario, tal como concebido por Magda Soares
e registrado no documento em estudo.

Segundo Iser (1996), uma obra literaria nunca € apreendida totalmente, pois
as normas e valores que o leitor possui sdo modificados pela experiéncia da leitura e
0S acontecimentos imprevistos que surgem obrigam-no a reformular suas
expectativas e reinterpretar o que ja leu. Apoiando-nos no raciocinio de Iser,
podemos compreender que, nesse sentido, o leitor passa a ser admitido como
dotado de condic¢des para efetivar maior participagdo no texto, ou seja, é aquele que
concretiza a leitura da obra aberta a varias interpretacées.

Para nds, Iser (1996) formula a tese de que o texto é um dispositivo a partir
do qual o leitor constroi suas representacdes estéticas. A qualidade estética de uma
obra literaria esta, portanto, na “estrutura de realizacdo” do texto e na forma como
ele se organiza, pois sao as estruturas textuais que propiciam ao leitor experiéncias
reais de leitura. Em suas palavras: “o papel do leitor representa, sobretudo, uma
intencdo que apenas se realiza através dos atos estimulados no receptor. Assim
entendidos, a estrutura do texto e o papel do leitor estdo intimamente unidos” (ISER,
1996, p. 75).

No nosso ponto de vista, o professor do ensino médio, ao se basear no
posicionamento de Iser e observar as orientagbes contidas no documento em
estudo, passa a atuar como leitor e mediador do processo escolar na conducao da
leitura literaria. A condigdo de leitor direciona o funcionamento de estratégias de

apoio a leitura de obras literérias, porque
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opera as escolhas de narrativas, poesias, textos para teatro, entre outros de
diferentes linguagens que dialogam com o texto literéario [...] o processo de
legitimizacdo do que se deve e do que ndo se deve ler tem se realizado
principalmente por meio de livros didaticos, pela via fragmentada dos estilos
de época, os quais historicamente vém reproduzindo ndo sé autores e
textos caracteristicos dos diferentes momentos da histéria da Literatura
brasileira e portuguesa, como os modos de ler a selecdo (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 72).

A escola quando elaborar a selecdo de obras deve observar alguns fatores,
entre eles, o uso ou ndo do livro didatico. Para orientar o processo de sele¢cédo

algumas perguntas sao necessarias:

a) quais sdo as obras e os autores que devem fazer parte do “acervo
basico”, aqui entendido como livros que serdo lidos integralmente durante
0s trés anos do ensino médio?
b) que projetos desenvolver com vistas a possibilitar que os alunos leiam
outros livros além das indicagbes do “acervo basico? (BRASIL, MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2006, p. 73).

O que as orientacfes oficiais destacam € que a literatura precisa ser vista
como fenbmeno artistico, considerada em sua natureza educativa por exceléncia e o
estudo literario uma atividade prazerosa de conhecimento humano, desvinculada de
modismos pedagdgicos que oferecam receitas a serem seguidas. Ressalta-se a
relevancia da interdisciplinaridade, preservada a especificidade de cada disciplina.

Ao abordar a formacao de leitores de poesia, as Orientacbes Curriculares
propdem “a exploracdo dos efeitos de sentido produzidos pelos recursos
fonoldgicos, sintaticos, seméanticos, na leitura e na releitura de poemas” (BRASIL,
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 74), 0 que provocara a abertura de novos
caminhos para além do universo pessoal, dentro e fora da escola.

A escolha e indicacdo de obra a ser lida pelo estudante o respeito ao canone
estético, mas em nenhum momento especifica qual seguir. Lembra-se de que o
‘canone ndo € em si negativo”, e também “ndo é estatico”. Ressalta que em
decorréncia de algumas variaveis, ha a necessidade de excluir algumas obras e
incorporar outras em determinado tempo ou momento histérico. Mas, enquanto na
universidade os canones estéticos fluem, nas escolas brasileiras, eles permanecem
guase estaticos, pois o programa de leitura é trabalhado de acordo com o contetdo
da disciplina que, em geral, esta indicado no livro didatico.

Com tudo isso, mesmo tendo a solicitacdo de mudancas teoricas e

metodoldgicas, no livro didatico disponivel, as orientagdes indicam a necessidade da
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formacdo do professor. Esse professor, além de condi¢cbes para mediar a leitura,
deverd ter conhecimento aprofundado no ambito da teoria literaria.

Ao abordar o professor e o tempo, as orientacbes em estudo destacam
pontos positivos e simultaneamente negativos sobre a histéria da literatura no ensino
médio, propondo, na centralidade da obra literaria, o estudo das condi¢bes de
producdo subordinado a apreensédo do discurso literario. Por sua vez, a historia da
literatura seria a decorréncia da leitura das obras vistas em seu contexto histérico
social e cultural, “uma espécie de aprofundamento do estudo literario, devendo, pois,
ficar para a ultima etapa do Ensino Médio ou para os que pretendem continuar 0s
estudos especializados” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 77).

A importancia de o professor conhecer a obra literaria torna-se o centro das
discussbes, pois ndo deve se preocupar em ensinar ao leitor decorar estilos de
época. Pelo contrario, ao leitor deve ser suscitada a importancia daquele autor
naquela época, “observando tanto as marcas estéticas convencionais como as
transgressodes feitas por autores, pois ndo ha como obrigar as obras literarias a se
ajustarem as caracteristicas tematicas e formais que determinada historia literaria
perpetrou” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 77).

O texto oficial recomenda ao professor abrir as potencialidades existentes nos
estudos literarios, retirando o preconceito didatico e inserindo ao conteudo
mensuravel e visivel o tempo de que cada escola literaria necessita para ser
compreendida pelo leitor literario, em seu processo de formacdo. Para o
desenvolvimento do repertério desse leitor e ampliacdo de seu horizonte, tanto o
tempo quanto as condi¢cdes para a leitura literaria norteada pelo pressuposto da
fruicdo estética requerem do professor planejamento e organizacdo, para que o
estudante se encontre com 0s canones estéticos préprios da escola no seu proéprio
ritmo: aquele ritmo necessario para a oferta de “conhecimento das mentalidades e
das questdes de época, assim como [...] prazer estético” (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 79).

Nesse sentido, pode-se encontrar razdo para que a escola se preocupe,
efetivamente, com o leitor, mesmo ndo sendo somente critério dela. A partir da
leitura literaria, o leitor passara a ser mais critico e, com isso, percebera os valores
estéticos que as obras literarias tém. Se assim nédo for, ficara ocultado aos
educandos o valor formativo humano a que a literatura também se prop&e.Desta

leitura, 0 que se percebe é que a escola deve possibilitar ao leitor um espaco para
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trocas literarias, ou seja, espacos de leitura. Depreendemos, portanto, que a escola
€, por exceléncia, o locus em que as praticas de leitura se efetivam formalmente e,
na maioria das vezes, ultrapassam os muros escolares fortalecendo a leitura iniciada

nas as residéncias dos estudantes envolvendo a comunidade.
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Il - A LITERATURA NO LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, verificaremos qual é a relacao existente entre o livro didatico e
os documentos oficiais no ensino médio: o que de estudos literarios apresentam e
como os desenvolvem. Inicialmente, apresentaremos um breve histérico da origem
do livro didético até a criacdo do PNLD e do Guia de Livros Didaticos. Como o Guia
€ um instrumento para subsidiar o professor na escolha do livro didatico,
dedicaremos atencdo em como estd organizado para esta escolha no PNLD.
Tomaremos como amostra os livros didaticos: Textos: Leituras e Escritas, de Ulisses
Infante, da editora Scipione, ano 2008, e o livro Novas Palavras, de Emilia Amaral,
Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antonio, da editora FTD, ano 2005. Por
altimo, a leitura do Manual do Professor, destacando o modo como o professor deve
aplica-lo.

Ao pensarmos o livro didatico e sua relacdo com as Diretrizes Curriculares
para o Ensino Médio, alguns questionamentos nos vém a tona, tais como: para que
serve o livro didatico? Qual a sua origem? Ao comecarmos pela sua origem,
verificamos o que Barbara Freitag e outros autores (1997) reportam fazendo retorno
ao século XVI. Partimos do pressuposto de que a literatura didatica, no Brasil, inicia-
se por meio das cartas que eram levadas pelo professor e pelos pais dos estudantes
para que aprendessem a ler. As famosas cartilhas surgiriam mais tarde e eram
utilizadas, na maioria das vezes, para transmitir no¢des de catecismo.

Esse tipo de material ndo estava sozinho; existiam os livros feitos em Portugal
e que foram trazidos para o Brasil, em que eram reunidos os classicos. A partir
disso, era estudada a gramética, o latim e a retérica. Com isso, torna-se paradoxo
pensar que o livro didatico tdo criticado tenha surgido da realidade dos educandos,
ou seja, eles aprendiam a ler e a escrever por meio das cartas, de situacdes reais
em que estavam inseridos. Porém, a aprendizagem por meio de cartas foi logo
substituida por um ensino alienante, baseado nos livros de origem portuguesa, que
tinham pouca ou nenhuma relagéo com a realidade dos estudantes brasileiros.

Com a vinda da familia real para o Brasil aconteceram as primeiras iniciativas
para a elaboracéo do livro didatico dentro da realidade brasileira. Isso se deu com a
permissao de bibliotecas, jornais, tipografias, sendo que os livros utilizados eram

oriundos de Portugal. Somente em 1930 é que o livro didatico teve maior



33

notabilidade devido a crise econdmica mundial. Com a qualidade grafica melhorada
e a abertura de novas escolas, a expansao do livro didatico tornou-se necessaria.

Getulio Vargas, em 1937, criou o Instituto Nacional do Livro (INL), tendo
como objetivo planejar a divulgacdo, a producdo e o controle ideolégico do livro
didatico. E nessa época que, com o Decreto-Lei n. 1006, de 30/12/1938, aparece a
primeira definicdo do livro didatico:

1°) Compéndios sé&o livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares;

2°) Livros de leitura de classe séo livros usados para a leitura dos alunos em
aula; tais livros também sdo chamados de livros de texto, livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico.

Ja nessa época foi criada a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD),
com o intuito de verificar se os livros poderiam ou ndo ser aprovados, seguindo
alguns critérios como: serem escritos em lingua portuguesa; observancia da norma
culta; estarem de acordo com o sistema educacional vigente. Vérias foram as
criticas sobre essa Comissao, principalmente a autoridade de seus integrantes, pois
o livro escolhido era distribuido em todo o territério nacional, sem passar pela
escolha do professor. SO a partir de 1945 é que o professor passa a escolher o seu
material didatico.

Porém, com a ditadura militar comeca o retrocesso quanto a escolha do livro
didatico. O controle da producédo do livro didatico, por meio de acordo para o
Desenvolvimento Industrial (USAID), estava a cargo da Agéncia Norte-Americana e
a distribuicdo do material didatico com o Governo. E, isso, acontecia sob a otica da
Comissédo do Livro Técnico e Didatico (COLTED), responsavel pela producéao,
edicao e distribuicdo do material didatico.

Com a necessidade de acabar com o analfabetismo, foi extinto o exame para
0 magistério e contratados estagiarios para suprir a caréncia de professores. Com
isso, houve o aumento da producdo do livro didatico criando dois fatores
antagonicos. A necessaria formacdo rapida dos docentes e a teoria pedagogica
centrada nos recursos técnicos que levariam, nas décadas de 80 e 90, nas
pesquisas realizadas sobre o livro didatico, denuncias sobre a concepgéo de ensino
e seu carater elitista, pois se preocupavam com 0 lucro e ndo com 0s aspectos

pedagogicos.
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Mediante estas denuncias, o COLTED foi extinto e, em 1971, o Instituto
Nacional do Livro (INL) assume o Programa do Livro Didatico (PLID). Na mesma
época é extinto o acordo com a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Industrial (USAID) e, mais uma vez, o livro didatico sofre alteracbes. Porém, as
politicas publicas para o livro didatico séo alteradas pelo Decreto-Lei n. 77.107, e 0
controle sobre o PLID fica a cargo do Fundo Nacional de Material Escolar
(FENAME). Mas novas mudancas acontecem e o gerenciamento do livro didatico
passa para o Fundo de Assisténcia Estudantil (FAE). Somente em 1997, € criado o
PNLD, tendo como objetivos a distribuicdo do material didatico e o controle da sua
qualidade, pois até entdo ndo havia preocupacao com a qualidade do livro didatico.

O livro antes distribuido gratuitamente sem devolucdo da lugar ao livro
reutilizavel por trés anos. O PNLD tem como objetivo avaliar a qualidade do livro
didatico que sera adotado através de critérios e principios que norteiam a escolha
das obras.

Contudo, o livro didatico se diferencia do livro comum por ser dirigido a um
publico especifico, ou seja, cativo, € de consumo obrigatério.Sendo seu publico
diferenciado, torna-se um produto mercadoldgico, resultado do trabalho elaborado
entre editoras, autores e os demais que obedecem as leis de mercado. Por ser
identificado como material impresso para fins escolares apresenta caracteristicas
especificas.

Se, por um lado, as caracteristicas especificas do livro didatico reforcam que
o vinculo dos conteddos com as praticas sociais na busca de novas demandas
escolares séo claras, como: favorecer a aprendizagem do estudante, dominando seu
conhecimento e sentido, para reflexdo do uso dos conhecimentos escolares,
ampliando a compreensao da realidade e instigando-o0 a pensar em perspectiva,
formulando solugdes para os problemas atuais; promover a cidadania, estando a
disposicdo da proposta pedagdgica, o projeto coletivo necessario a constituicdo da
identidade escolar; ocupar um lugar significativo na sala de aula,sendo descrito e
avaliado, no sentido de ampliar sua qualidade trazendo a tona modos diferentes de
analisar e tratar a lingua. Por outro lado, o livro didatico tem ainda a caracteristica de
permitir a problematizacdo das praticas de letramento, oportunizando momentos
diversificados de trabalho textual em contexto de uso; operar com 0S géneros
textuais que circulam socialmente, considerando-se ai as praticas discursivas dos

estudantes.



35

De acordo com o Guia de Livros Didaticos do PNLD (2012, p. 10), para que
estes objetivos de ensino-aprendizagem sejam compativeis ao perfil do estudante,
assim como a selecdo de conteudos sejam adequados e as orientacdes
metodoldgicas correspondentes, € necessaria a apropriacdo de capacidades de
leitura e escrita. E, também, mudar as préaticas de letramento vigentes nesta etapa, e

as trés preocupacdes centrais para o ensino de lingua portuguesa:

a) o processo de apropriagdo da linguagem escrita (em compreenséo e
producéo) pelo aluno, assim como das formas publicas da linguagem oral —
0 mais complexo e variado possivel;

b) o desenvolvimento da proficiéncia na norma-padréo, especialmente em
sua modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas em que
seu uso é socialmente requerido e

C) a pratica de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer
necessdria ao desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita, em
compreenséo e producéo de textos.

Porém, as atividades de leitura, producdo de texto e exercicio da oralidade
devem ser prioritarias no processo ensino-aprendizagem. Neste aspecto,
lembrando-se de que o Ensino Médio é a etapa final da educacdo bésica, alguns

fatores devem ser observados:

No trabalho com o texto, recomenda-se:

* uma abordagem de textos da tradicdo literaria brasileira e de lingua
portuguesa em geral, orientada para a formacédo do leitor de literatura e
secundada por um processo de construgdo de conhecimentos especificos;

* uma abordagem mais intensa e sistematica dos géneros em circulagao
nas esferas publicas, tais como a técnico-cientifica, a politica, a do
jornalismo de opinido e os mais frequentes no mundo do trabalho,
privilegiando-se textos opinativos, argumentativos, expositivos e injuntivos;

* um diadlogo o mais intenso possivel com as formas de expressdo e os
géneros proprios das culturas juvenis.

No ensino da norma-padréo, por outro lado, torna-se necessario:

» abordar os fatores socioculturais e politicos que entram em jogo no
estabelecimento e difusédo de ideais e padrdes linguisticos;

» considerar a lingua padrdao no contexto da variagdo linguistica, sem
estigmatizaras demais variedades.

No que diz respeito a reflexdo sobre a lingua e a linguagem, espera-se que
o ensino de lingua portuguesa, nesse nivel, seja capaz de:

» considerar as relagbes que se estabelecem entre a linguagem verbal e
outras linguagens, no processo de constru¢do dos sentidos de um texto;
 sistematizar, com base na observacdo do uso e com o objetivo de
subsidiar conceitualmente o desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita,
um corpo béasico de conhecimentos relativos a lingua e & linguagem;

« privilegiar, em func&o de tomar o uso como objeto de reflexdo, abordagens
discursivo-enunciativas da lingua, ndo se atendo, portanto, ao nivel da frase
(GUIA, 2012, p. 11).
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Neste aspecto, contamos com o Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio (PNLEM), sendo que seus objetivos basicos sdo a distribuicdo gratuita de
livros didaticos aos estudantes da rede publica. Com isso, para garantir a qualidade
dos livros a serem adquiridos, o Programa desenvolve um processo de avaliagao
prévia a selecdo para aquisicdo e disponibilizacdo aos sistemas estaduais de
educacéao.

Para que isso ocorra, o Ministério da Educacédo (MEC), a cada trés anos, com
a ajuda do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), divulga o
edital, em que ficam estabelecidos os critérios pelos quais os livros deverdo ser
avaliados, para que os editores interessados se inscrevam e participem do processo
seletivo do livro. No MEC, ha uma equipe chamada de “parecerista”, que tem como
meta analisar livros de diversas editoras.

Essa andlise conta, portanto, com pareceristas especialistas na area de cada
disciplina. Ao término dessa analise, elabora-se o Guia de Livros Didaticos
selecionados. Nele, sdo inseridas as resenhas dos livros aprovados e as fichas que
nortearam os procedimentos de avaliacdo dos livros. O Guia € enviado as escolas e
passa a constituir-se em ferramenta de apoio aos professores para escolha daquele
que adotara.

Os editores que quiserem participar desse Programa devem observar alguns
critérios exigidos pelo MEC, tais como evitar erros conceituais, publicidade,
preconceitos. Os preconceitos vao desde origem, raca, cor, idade, género,
orientacao sexual até a linguagem abordada, que ndo pode causar transtornos tanto
ao estudante como a comunidade escolar. Também existem os critérios especificos
para cada area e, na Lingua Portuguesa, tem-se: que considerar cinco eixos
basicos: a leitura, a producdo de textos escritos, a oralidade, os conhecimentos
linguisticos e a literatura.

Ao ler e refletir sobre esses principios, percebe-se que podem ser conferidos
nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, o item que trata das Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias. E que esses principios somente foram analisados e
avaliados nos livros didaticos a partir de 2005. Esses principios contribuem para a
disciplina Lingua Portuguesa de forma que supere as duas tendéncias tradicionais
existentes para o estudante concluinte da etapa basica. Sdo elas: o prosseguimento
nos estudos obtendo éxito no vestibular e o distanciamento cultural da realidade do

escolar.
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O PNLD evidencia a transicdo em que o ensino de Lingua Portuguesa no
Ensino Médio passa, pois, da avaliagdo do livro didatico para o Ensino Fundamental,
havendo quatro eixos basicos, observados com objetivos estabelecidos: a leitura, a
producdo de textos escritos, a oralidade e os conhecimentos linguisticos. Porém,
considerando as especificidades do Ensino Médio, um quinto eixo foi acrescentado:
a literatura. Mas, no componente sobre a leitura, “as Orientagbes Curriculares
estabelecem a leitura literaria e ndo os conhecimentos sobre literatura, como o
objeto especifico desse componente curricular” (GUIA, 2012, p. 13).

Entretanto, o objetivo principal desse ensino é a formagéo do leitor critico,
particular e diferenciado, com conhecimentos historicos, linguisticos e literarios
construidos. Porém, as Orientagdes trazem o ensino da literatura “ndo como eixo
préprio, mas como um conjunto de elementos bem delimitados dos eixos ja
estabelecidos” (GUIA, 2012, p. 13).

Com isso, observa-se que o PNLD 2012 faz opcao pela construcao de
conhecimentos linguisticos, mas se percebe que a tendéncia de contemplar as
colecOes, ainda, esta voltada para as praticas tradicionais: Literatura, Gramatica e
Redacdo. Contudo, o Guia nos apresenta as resenhas de livros que poderdao ser
adotados e, nelas, sao explicitadas

como e em que momentos cada colecao trabalha, nas partes, unidades e
secdes que adote, com leitura, com producdo de textos, com oralidade e
com analise e reflexdo sobre a linguagem, incluindo ai a sistematizacdo dos
conhecimentos linguisticos/literarios correspondentes.(GUIA, 2012, p. 13).

Mas, mesmo que a literatura tenha uma avaliacdo especifica, como um dos
topicos das resenhas, sempre abordard os objetos de formacdo do leitor e a
construcdo de conhecimentos linguisticos e histéricos, esquecendo o real papel da
literatura.Na organizacao geral das cole¢cfes, no Guia, dois modelos de organizagéo
foram observados em consequéncia das mudancas que vém ocorrendo no ensino
meédio. De um lado, os compéndios; de outro, os manuais. O compéndio visa

primordialmente:

» expor e discutir, de forma sistematica, todos os objetos de ensino mais
relevantes da disciplina, num determinado segmento de ensino;

* recomendar e orientar — de forma mais ou menos detalhada — as
praticas didaticas mais compativeis com o0s pressupostos teéricos e
metodologicos assumidos pela obra;
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» oferecer, em maior ou menor quantidade, subsidios para o trabalho de
sala de aula, como atividades e exercicios de referéncia, modelos,
sugestbes de trabalho, textos complementares etc. (GUIA, 2012, p. 14).

Nos compéndios, as atividades e 0s exercicios aparecem como exemplos
e/ou modelos a serem seguidos cabendo ao professor o planejamento da selecao,
da ordenacdo e do tratamento didatico, como, também, a elaboracdo de atividades
complementares. Ja 0 manual, é organizado como uma sequéncia de passos e
atividades, em que as atividades sdo concebidas, elaboradas e ordenadas pelo
objeto de ensino proposto. O manual é composto por unidade ou capitulo em que o
assunto abordado seja articulado e que, ao término do livro, a série ou ano tenha
conclusdo. Os manuais sao recentes, principalmente no ensino médio, pois
mostram-se permeaveis a pratica docente.

O Guia mostra as “duas tendéncias metodolégicas opostas, evidenciadas no
tipo de tratamento didatico dado aos conhecimentos envolvidos em cada eixo de
ensino” (GUIA, 2012, p. 15). Séo elas: transmissiva e construtivo-reflexiva. Na
tendéncia transmissiva, a proposta de ensino assume que a aprendizagem se da
pela assimilacdo de informacdes, nocdes e conceitos elaborados pelo professor e
material didatico. Na tendéncia construtivo-reflexiva, o estudante € levado a refletir
sobre certos dados ou fatos para depois inferir 0 conhecimento com as orientacoes
passadas pelo professor ou material didatico.

As duas tendéncias ndo agem sozinhas, pois as atividades relacionadas aos
eixos leitura, producao textual e linguagem oral sédo diretamente ligadas ao uso da
lingua. E, diante dos conhecimentos linguisticos e literarios, entendidos como
conteludos conceituais sdo abordados exercicios de assimilacao e fixacao.

Quanto aos patamares de qualidade, ou seja, as estratégias didaticas sao
observadas nos itens das coletdneas: leitura, producdo escrita, linguagem oral e
conhecimentos linguisticos. A leitura estd contemplada como objeto de ensino-
aprendizagem, com graus maiores ou menores de investimento. O item leitura
aparece a literatura como componente destinado a formacgéo do leitor de textos

literarios, em que sao evidenciadas

duas tendéncias metodoldgicas polares: a literatura é tratada ora como
um eixo de ensino préprio, ora como um objeto de conhecimento
particular, construido por meio da articulagdo da leitura de textos
culturalmente considerados como ‘“literarios” com uma reflexdo
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especifica e a construcdo de um corpo préprio de conhecimentos
linguisticos (e/ou literarios) (GUIA, 2012, p. 19).

No primeiro caso, tendo como foco didatico as informacdes sobre o fato
literario, a abordagem da literatura aparece dentro do aspecto tradicional. O escolar
€ obrigado a decorar informacdes pontuais sobre periodos, estilos de época,
escolas, com seus autores e obras principais. No segundo caso, a literatura
acontece com a leitura de textos da area, em que o0s aspectos abordados s&o os
géneros e autores, as atividades sao voltadas para a ficcdo e a estética do texto: o
foco didatico esta centrado na formacéo do leitor.

Dentro ainda dos patamares de qualidade, outro item abordado, os
conhecimentos linguisticos, relata que a literatura aparece, em algumas das
colecBes abordadas, como tradicionalmente sdo apresentadas, ou seja, o foco esta

na gramatica, tendo como objetivo os conhecimentos linguisticos.

Com previsdo de aulas proprias, no planejamento didatico, esses
conhecimentos vinham claramente distinguidos daqueles que, embora
também de natureza linguistica, eram demandados em literatura. A
distingdo entre discurso ficcional e n&o-ficcional, entre conotagdo e
denotacdo, discurso direto e discurso reportado, autor, narrador e
personagem, ao mesmo tempo em que nogdes como a de estilo, figuras de
linguagem, metrificacéo, narrativa, foco narrativo, enredo, cenério etc. eram,
assim, tratados como parte da “teoria da literatura”, junto com o aparato
histérico e estético associado aos estilos de época e a discussdo sobre a
literatura como fato cultural especifico (GUIA, 2012, p. 21).

De acordo com o Guia, as colecdes analisadas apresentam, ainda, a maioria
delas, a forma tradicional de ensino em que os “conhecimentos linguisticos de
natureza gramatical” estdo inseridos na gramatica, ja os de “natureza literaria”, na
literatura. Porém, as obras voltadas para a inovacdo, assumem o género, no uso da
lingua, de como a lingua funciona e os mecanismos de que ela dispbe. E, também,
as colecdes que dispensem aos conhecimentos linguisticos um duplo tratamento.
Quando se trata do “uso da lingua, como leitura (inclusive os textos literarios) e a
producdo textual, e, na oralidade, a abordagem adotada incorpora as inovacdes
referidas”.

Ao finalizar a leitura do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012, salientamos
que, no Guia: Apresentacdo (2012), a avaliacdo e a distribuicdo de livros didaticos
estdo centradas no auxilio ao professor, pois cada vez mais o uso dos livros na

escola facilita a disseminacédo do conhecimento, atendendo as necessidades nao so
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do professor, mas também do estudante. Lembrando-se que, para a efetivacao
desse conhecimento na andlise do livro didatico deve observar certas

caracteristicas, a saber:

» Contemplar atividades integradoras de iniciagdo cientifica e no campo
artistico-cultural;

* Incorporar, como principio educativo, a metodologia da problematizagao
como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e o
desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas;

* Promover a aprendizagem criativa como processo de sistematizagdo dos
conhecimentos elaborados, [...];

* Promover a valorizagdo da leitura em todos os campos do saber,
desenvolvendo a capacidade de letramento dos alunos;

* Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania praticando um
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento
da identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade;

* Articular teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual com atividades
praticas experimentais;

» Utilizar novas midias e tecnologias educacionais, como processo de
dinamizacado dos ambientes de aprendizagem;

* Estimular a capacidade de aprender do aluno, desenvolvendo o
autodidatismo e autonomia dos estudantes;

» Promover atividades sociais que estimulem o convivio humano e interativo
do mundo dos jovens;

* Promover a integragdo com o mundo do trabalho por meio de estagios
direcionados para os estudantes do ensino médio;

* Organizar os tempos e o0s espagos com acgdes efetivas de
interdisciplinaridade e contextualiza¢cdo dos conhecimentos;

» Garantir o acompanhamento da vida escolar dos estudantes, desde o
diagnéstico preliminar, acompanhamento do desempenho e integragdo com
a familia;

 Ofertar atividades complementares e de refor¢go da aprendizagem, como
meio para elevacdo das bases para que o aluno tenha sucesso em seus
estudos;

» Ofertar atividades de estudo com utilizacdo de novas tecnologias de
comunicacao;

» Avaliacdo da aprendizagem como processo formativo e permanente de
reconhecimento de saberes, competéncias, habilidades e atitudes (GUIA,
2012, p. 8-9).

Para uma melhor avaliacdo do livro didatico, alguns critérios devem ser
obedecidos, pois antes de escolhé-lo algumas perguntas séo pertinentes, tais como:
“Por que escolher um livro? O que pretendemos de um Livro Didéatico? Por que o
livro X? Para qué? Para quem? Com que consequéncias praticas possiveis?” (GUIA,
2012, p. 14). Ao responder indagagdes como essas, determina-se qual € o melhor
livro didatico, ou seja, aquele qgue melhor corresponde as expectativas da
comunidade escolar. Mas, insta ainda verificar alguns critérios que também podem

ser observados na analise do livro didatico, como:
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* A selecao de conteudos é adequada?

* A sequéncia com que sdo apresentados obedece a progressao da
aprendizagem planejada por sua escola?

» O conjunto dos conteldos, assim como o tratamento didatico dado a eles,
€ adequado para o seu aluno e esta de acordo com o curriculo?

* A linguagem é clara e precisa?

* O texto das explicagcbes é acessivel para os alunos?

» As atividades se preocupam em ajudar o aluno a entender o texto das
licbes?

* O livro do professor contribuiu o suficiente para um melhor uso do
material? (GUIA, 2012, p. 14-15).

Ao responder efetivamente a todas essas indagacfes, o professor tera
subsidios suficientes para a escolha do livro didatico, pois cada livro apresenta
“contetdos em detrimento de outros, e 0s organiza de acordo com um determinado
plano e numa certa sequéncia”. (GUIA, 2012, p. 18). Lembrando que esses critérios
nao fecham as muitas possibilidades existentes a considerar quando da andlise e
escolha do livro didatico, mas ao contrario, possibilitam a compreensédo da analise
criteriosa frente aos recursos pedagogicos por eles indicados.

Ao receber o Guia de Livros Didaticos, na escola, o professor ira realizar a
analise do livro que sera adotado, que devera ser bastante criteriosa, pois, se mal
realizada, corre-se o risco de afastar os leitores em formagao dos livros. Uma
escolha errada pode levar o uso do livro didatico que, as vezes, € 0 Unico na escola,
a provocar erros irreparaveis no desenvolvimento do conhecimento do estudante.

Percebendo que o livro didatico é parte integrante do processo pedagdgico, é
necessario que os professores estabelecam relagcées entre o conteddo abordado no
livro e 0 espaco histérico-social de sua producdo, bem como com a vida e com as
praticas sociais dos estudantes, numa perspectiva local e global. Assim, o0s
professores que estdo inseridos na selecédo do livro didatico devem considerar que
0s estudantes séo os atores fundamentais desse processo e formar leitores é formar
cidaddos do mundo. Porém, dificimente um professor transformara um estudante
em leitor se ele préprio ndo o for.

Nesse aspecto, procuramos observar como a literatura € abordada em dois
livros indicados pelo PNLD. De um lado, temos o livro Textos: leituras e escritas,
volume unico, de Ulisses Infante e, de outro, o livro Novas Palavras, constando de
trés volumes, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antdnio.

Destacamos que os livros didaticos aqui abordados sdo designados ao professor.
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2.1 LEITURA DO LIVRO DIDATICO: TEXTOS: LEITURAS E ESCRITA

Primeiro serd abordado o livro didatico do autor Ulisses Infante, Textos:
leituras e escritas, editora Scipione, 22 edi¢do, 2008. Como j& mencionamos, esta
apresentado em volume unico, brochura, com capa e contracapa dura, possui 727
paginas e, ao final, mais 159, destinadas ao manual do professor e respostas para
as atividades propostas no livro. Este devera ser utilizado nos trés anos do ensino
médio.

A capa do livro traz fundo em preto e branco com grafismos. Por cima,
encontram-se desenhados quatro cartdes pintados nas cores laranja e amarelo, com
letras em tons mais claros; por ultimo, um cartdo em preto com o titulo do livro. Toda
a parte escrita se encontra sobre estes cartdes. Estao escritos: livro do professor,
um pouco mais abaixo o nome do autor e o nome do livro. H4, ainda, o selo escrito
material de divulgacdo da editora Scipione, com seu cddigo, e 0 seguinte aviso:
portugués livro ndo consumivel.

O livro é constituido por 32 unidades, divididas cada uma em trés partes,
sendo: Para ler a literatura, Do texto ao texto e Gramatica aplicada aos textos. No
inicio do livro didatico, ha a apresentacao do autor, a qual explica ao professor, as
partes do livro. Na parte Para ler a literatura, o autor retrata que a aula de literatura é
aguela em que se leem textos literarios, e que o texto literario possui papel principal
na sala de aula, pois leva o estudante a ser leitor de obra literaria e de ler o mundo
por ela elaborado. Nos textos ndo literarios, sao trabalhados os textos do dia a dia,
jornais, revistas, ou seja, diversas fontes que sdo utilizadas para trabalhar os
géneros do cotidiano, com a oralidade, as variantes linguisticas e a interpretacao
das imagens no espac¢o chamado Do texto ao texto.

A parte da Gramatica aplicada aos textos recorre-se a gramatica tradicional
para estabelecer o uso da lingua, por meio da gramatica textual, utilizando textos
verbais e ndo verbais que ajudardo o estudante na fixagdo de conteudos e na sua
adequada aplicacdo. No sumario, sao identificadas as trés partes: Para ler a
literatura, Do texto ao texto e Gramatica aplicada aos textos. Vale ressaltar, que as
unidades sao diferenciadas por cores, para definir as que serdo estudadas em cada
ano do ensino médio.

Cada unidade esta dividida em trés partes, e todas comegam com 0 primeiro

item da divisdo, Para ler a literatura, em que sao tracadas abordagens sobre a
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literatura. No sumario, ha uma diferenciacdo chamando a atencdo para 0 ano
escolar que se encontra dividido em cores, sendo que a cor vermelha designa o
primeiro ano; a azul, o segundo ano, e a verde, o terceiro ano. Ao primeiro ano, sao
atribuidas 11 unidades. A unidade um discorre sobre o uso literario da lingua e as
duas formas de manifestagéo da literatura, poesia e prosa.

Na unidade dois, vém os géneros literarios. Ja a unidade trés aborda a
historia da literatura. Sequencialmente, os capitulos trabalham: “Para ler a poesia”, o
“Trovadorismo”, o “Humanismo”, o “Classicismo”, o “Quinhentismo”, o “Barroco”, o
“Arcadismo em Portugal” e o “Arcadismo no Brasil”. Da unidade doze até a unidade
vinte e dois, o programa refere-se ao segundo ano, comecando em “Para ler a prosa
de ficcao”.

Na sequéncia, as unidades tratam do “Romantismo em Portugal”’, o
‘Romantismo no Brasil I, Il, Il e V", o “Realismo-Naturalismo em Portugal”’, o
“Realismo-Naturalismo no Brasil”, o “Parnasianismo”, o “Simbolismo em Portugal” e,
fechando o ano, o “Simbolismo no Brasil”. O terceiro ano vai da unidade vinte e trés
até a trinta e dois, apresentando-se o “Pré-Modernismo”, o “Modernismo em
Portugal” — “A geracéo de Orpheu”, a “Primeira geracdo do Modernismo brasileiro | e
II”, o “Modernismo em Portugal — A geragdo Presenca”, a “Segunda geracdo do
Modernismo brasileiro — A prosa de ficcéo (1), a “Segunda geracdo do Modernismo
brasileiro — A poesia da geracao de 307, “Do Neo-Realismo a atualidade: a prosa de
ficcdo”, “Terceira geracdo do Modernismo brasileiro — Poesia de 1945 até a
atualidade” e encerrando o curso a “Terceira geracdo do Modernismo brasileiro —
Prosa de ficcdo de 1945 até a atualidade”.

Ao término do livro, tem-se o0 manual do professor com as sugestdes de
respostas para as atividades propostas em todo o livro. A Ultima pagina traz a
bibliografia do livro e, na capa final, registra-se o Hino Nacional brasileiro. No tocante
ao livro didatico, de Ulisses Infante: Textos: Leituras e Escritas, as escolhas mais
Obvias que estdo presentes sdo: de Gregério de Matos Guerra a Oswald de
Andrade; de Alencar a Drummond. Nas primeiras unidades, ha a presen¢a marcante
e predominante da poesia de Cecilia Meireles, seguida da producdo de Luis
Fernando Verissimo que contracena com Jorge Andrade e Millér Fernandes. No
entanto, observa-se que 0s espac¢os dados a cada autor se encontram estabelecidos
pelo valor candnico definido pela critica literaria. Aos arcades é dado o mesmo

espaco e, entre os citados, encontramos: Claudio Manoel da Costa, Tomas Antdnio
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Gonzaga, Basilio da Gama, Silva Alvarenga, Santa Rita Durdo. O mesmo néo
acontece com 0s romanticos e os realistas, pois no livro didatico essa diferenca,
como ja dito, vem ilustrada pelo maior ou menor espaco reservado a cada autor e
pela quantidade de textos escolhidos de sua antologia.

Na sequéncia das unidades de conteado programético, tem-se no
Trovadorismo a presenca das cantigas em que sdo destacados os autores D. Diniz,
Juido Bolseiro, Martim Codax, Caetano Veloso e Pero Garcia Burgalés, mostrando,
por meio das manifestacdes poéticas, um movimento entre a antiga forma de
escrever versos e as atuais. Depois, temos no Humanismo a prosa de Fernao
Lopes, o teatro de Gil Vicente e, na Leitura para andlise, coloca-se a poesia de Jodo
Cabral de Melo Neto: Para mascar com chiclets. Com isso, fica estabelecida a
relacdo temporal em que considera o valor humano um dado central na
interpretacéo da realidade do estudante.

Ao chegarmos a unidade sete, deparamo-nos com o Classicismo. O livro
didatico, em questdo, apresenta Luis de Camdes com uma abordagem especifica e
voltada para sua obra e vida, com indicacdes de aprofundamento de estudos para
0s estudantes; mostra como esse periodo literario integra a chamada Era Classica
da literatura portuguesa com os dois periodos: Barroco e Arcadismo e o porqué da
intensa producao literaria desenvolvida tanto na épica como na lirica. Na sequéncia,
apresenta 0 Quinhentismo com José de Anchieta. O Barroco vem logo apés e
reportam os autores Soror Violante do Céu, Jerbnimo Baia, Tomas Pinto Brandao,
com 0S Versos que expressam a poética cultista e conceptista, de Gregério de
Matos, e a da producao de Padre Vieira.

A proxima unidade contempla o Arcadismo, em Portugal. Este movimento
revitaliza a convencao bucdlica na literatura, em que a poesia pastoral esteve em
voga. Para exemplificar este movimento, aponta-se Manuel Maria Barbosa Du
Bocage. Em seguida, o Arcadismo, no Brasil, que se inicia com Claudio Manuel da
Costa, Tomaz Antbnio Gonzaga, José Basilio da Gama, Frei José de Santa Rita
Duréo, José Candido de Carvalho, Antdnio Candeia.

Apos esta etapa da poesia, comeca-se a prosa com uma unidade especifica
para 0s conceitos e caracteristicas gerais da ficcdo. Sao destaque: Ribeiro Couto na
abertura das atividades, e Luis da Camara Cascudo, além de dois textos de autores
atuais apresentados como a criacdo de realidades possiveis, de universos

imaginarios com a utilizacdo da linguagem verbal.
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A prosa inicia-se com o Romantismo em Portugal, também chamado de Era
Romantica ou Moderna da literatura portuguesa. Esse movimento mostra a ruptura
sensivel entre diferentes momentos da literatura, no que tange as formas de pensar
e agir e a vida humana como um todo. S&o apresentados os autores Almeida
Garret, Alexandre Herculano, Camilo Castelo Branco por meio de fragmentos de
suas obras além da bibliografia de cada um desses autores.

As unidades subsequentes apresentam principalmente obras do Romantismo
no Brasil em seus trés modos de expresséo. Entre os precursores do Romantismo
séo citados: Gongalves Dias, que aparece com maior nimero de textos e Gongalves
de Magalhdes. Como prosadores, figuram Joaquim Manuel de Macedo, José de
Alencar, Visconde de Taunay e Manuel Antbénio de Almeida e, entre os poetas,
Alvares de Azevedo, Junqueira Freire, Casimiro de Abreu, Fagundes Varela, Castro
Alves e Joaquim de Sousa Andrade (Sousandrade). Castro Alves também se
sobrepbe a Sousandrade, Alencar aos demais romancistas e Alvares de Azevedo,
aos seus pares. Vale ressaltar a presenca, no teatro, de Martins Pena, um autor
canbnico, mas que ndo possui tanto destaque quanto os outros autores presentes
em qualquer recorte canbnico, de qualquer época, qualquer discurso literario e
critico.

Na unidade referente ao Realismo-Naturalismo em Portugal, sdo citados os
autores: Antdnio Feliciano de Castilho, Antero de Quental, Tedfilo Braga, Eca de
Queirds, Cesario Verde. Essas escolas literarias ddo enfoque a proposta bastante
clara ao observar e retratar de forma objetiva a criacdo literaria e o mundo da
realidade concreta e natural.

JA no Brasil, o movimento Realismo-Naturalismo confere destaque
diferenciado para um autor, ou seja, atribui énfase maior a obra machadiana, que a
producdo dos autores: Aluisio Azevedo e Raul Pompéia. Com menos destaque,
aparecendo apenas em nota de rodapé estdo: Adolfo Caminha, Julio Ribeiro,
Rodolfo Tedfilo, Domingos Olimpio e Manuel de Oliveira Paiva. Neste aspecto, o que
se nota é que Ulisses Infante apresenta também autores de pouco destaque no
mundo académico, além de dar maior espaco para amostragem e selecéao de textos
para analise critica.

A unidade de contetdo programatico seguinte discorre sobre 0 movimento
Parnasianismo em que Alberto de Oliveira, Raimundo Correia e Olavo Bilac que

formam a famosa triade parnasiana ou trindade parnasiana. Sao estudados também
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Vicente de Carvalho, Francisca Julia e Artur de Azevedo como autores de menor
destaque. Ficou conhecido como o movimento da “arte pela arte”, pois era atribuido
extremo valor aos aspectos formais do poema.

Na sequéncia das unidades, o movimento Simbolismo em Portugal aponta
como propulsores do Simbolismo na Franca Charles Baudelaire, Stéphane Mallarmé
e Paul Verlaine. J& em Portugal coloca como propulsor Eugénio de Castro e o0s
demais Antdnio Nobre, Camilo Pessanha, Antbnio Patricio, Roberto de Mesquita e
na prosa Raul Brandao.

Nas unidades referentes ao Simbolismo e Pré-Modernismo no Brasil, o autor
estabelece um movimento diverso, ou seja, elabora no livro didatico uma abertura
para outras possibilidades de autores canbnicos que ndo possuem 0O mMesmo
destaque de outros. Assim, figuram lado a lado: Cruz e Sousa, Alphonsus de
Guimaraens e Pedro Kilkerry. Também observa a presenca dos autores Monteiro
Lobato, Lima Barreto, Euclides da Cunha e Hilario Técito. Isto evidencia a
possibilidade de se trabalhar com numero maior de autores, pois ndo sao
absolutamente estranhos e desconhecidos. Como exemplo, citamos Pedro Kilkerry e
Hilario Tacito, pois aparecem no livro didatico e ndo costumam constar em outras
obras, ou seja, de manuais de literatura para o ensino médio.

A unidade que traz o Modernismo em Portugal inicia com A geracao Orpheu
com destaque para a presenca dos autores seguindo a mesma cronologia dos
acontecimentos da época. Comecando por Luis Montalvor, Ronald de Carvalho,
Mario de Sé& Carneiro, Alimada Negreiros, Fernando Pessoa e Alvaro de Campos
passando aos autores das Vanguardas Europeias. Chegando a geragdo da
Presenca com José Régio, Branquinho da Fonseca e Jodao Gaspar Simdes, Miguel
Torga séo os destaques.

Ja nas unidades destinadas ao estudo do Modernismo no Brasil existe maior
liberdade nas escolhas dos autores, evidenciando a marca propria do autor do livro
didatico. As escolhas comecam com o0s autores mais conhecidos e consagrados:
Oswald de Andrade inicia 0 movimento divulgando as novas correntes estéticas e a
pregar a necessidade de atualizar a arte e a literatura brasileira tendo como
companheiros Mario de Andrade, Manuel Bandeira, Cecilia Meireles, Carlos
Drummond de Andrade, Guimardes Rosa, Clarice Lispector, José Lins do Rego,
Jorge Amado, Jodo Cabral de Mello Neto, Graciliano Ramos, Erico Verissimo. Na

sequéncia, tém-se os menos evidentes: Ferreira Gullar, Cassiano Ricardo, Alcantara
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Machado, Luis Aranha, Ribeiro Couto, Jodo Gilberto Noll, Rachel de Queiroz, Murilo
Mendes, Dyonélio Machado, Jorge de Lima, Cyro dos Anjos, Murilo Rubido, Rubem
Braga, Vinicius de Morais.

Assim, ao terminar a leitura do livro didatico, Textos: leituras e escritas
depreendem-se que ha autores que possuem lugar de destaque e que formam o
centro da historiografia literaria e autores que frequentam ou ndo esses manuais a
depender de seu resgate num leque maior de opcdes. E, dessa maneira, que se
percebe esse movimento, demarcando a presenca dos autores e obras. Por esse
movimento € que surgem nomes como: Armindo Trevisan, Moacyr Scliar, Geir
Campos, Péricles Eugénio da Silva Ramos, Dias Gomes, Paulo Mendes Campos,
Carlos Heitor Cony, Ignacio Loyola de Brand&do. Esses nhomes passam a adquirir
papel de destaque, tornando conhecido, nem sempre somente como ilustrativos do
fazer literério e exigindo uma analise mais acurada da obra.

Como exemplo, citamos Ariano Suassuna com o Auto da Compadecida que &
colocado em comparacdo com os Autos de Gil Vicente. Neste contexto, observa-se
o0 movimento de deslocamento de autor e obra. Eles ndo aparecem apenas nos
capitulos referentes ao estudo do momento literario no qual estao inseridos. O autor
ndo elabora nenhum comentério explicativo, apenas sugere a possibilidade de elo
comparativo, o que é muito comum entre esses dois autores brasileiro e portugués,
respectivamente. Além desse deslocamento de autor e obra, hda a presenca
marcante de Cecilia Meireles que € citada sucessivas vezes ao longo do livro, e
mais pontualmente na unidade concernente a Poesia modernista da geracéo de 30.

Além dos autores brasileiros e portugueses, percebe-se a presenca de alguns
autores ocidentais: Julio Cortazar, Vitor Hugo, Gabriel Garcia Marques, Byron,
Coleridge, Goethe. Esses autores aparecem para fortalecer a teoria e a critica

literaria, com enfoque nos aspectos da poesia e da prosa.

2.2 LEITURA DO LIVRO DIDATICO NOVAS PALAVRAS

O outro livro didatico que abordamos possui como titulo Novas Palavras,
tendo como autores Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino
Antonio, da editora FTD, 22 edi¢&o renovada, 2005. E composto por trés volumes,
sendo cada um direcionado a cada etapa escolar do ensino médio, mas mantendo a

mesmas caracteristicas, ou seja, sao padronizados.
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Os volumes sédo apresentados em brochura, com capa e contracapa dura, nas
cores amarelo, preto e vermelho. Na capa, o amarelo esta na parte superior com o
namero da série. Logo ap0s 0 numero, vem uma tarja preta em que € escrito na cor
branca Lingua Portuguesa Ensino Médio e, ao lado, os nomes dos autores em
ordem alfabética. No centro da capa, est4 a cor preta e, ao centro, um risco na cor
laranja e o nome do livio em branco. Tendo as letras “O” e “R” coloridas com a cor
laranja. Na parte inferior, esta a cor vermelho, sendo que na parte superior,
encontra-se escrito e sublinhada a informacédo Colecdo Novas Palavras. O selo do
FNDE e o codigo do livro estdo na parte inferior direita. Ao lado do selo, 1é-se os
dizeres “venda proibida” e “livro do professor”. Como fundo do vermelho, tem-se
escrito“ Novas Palavras” em outro tom de vermelho. No canto inferior esquerdo, esta
0 nome da editora FTD.

No verso da capa, ou seja, na pagina de rosto apresenta uma carta com
orientacdes aos professores sobre a importancia de uso e conservacao dos livros
pelos s.Nela sdo colocadas seis acdes de colaboracdo que devem ser adotadas. A
primeira pagina possui 0 mesmo formato da capa, sendo acrescentada a formacao
académica de cada autor: Emilia Amaral é Mestre em Teoria Literaria, Doutora em
Educacéo pela Unicamp e Professora de Ensino Médio e de cursos pré-vestibulares
h& mais de 15 anos; Mauro Ferreira € especialista em Metodologia de Ensino pela
Unicamp e Professor de Ensino Médio e de cursos pré-vestibulares ha mais de
quinze anos; Ricardo Leite € Mestre em Teoria Literaria pela Unicamp e Professor
de ensino fundamental e Ensino Médio e de cursos pré-vestibulares ha mais de vinte
e cinco anos e Severino Antonio € Doutor em Educacao pela Unicamp e Professor
de Ensino Médio e ensino superior ha mais de 25 anos.

Na parte inferior da pagina, esta o nome da editora FTD, em preto e
centralizado: “Séo Paulo — 22 edi¢éo renovada — 2005”, também em preto. No verso
da folha, estdo todos os dados da editora, catalogacao e os direitos reservados. Na
sequéncia das paginas, vé-se 0 “Sumario”, em que percebemos que cada volume
possui trés partes: “Literatura”, “Gramatica” e “Redacgéo e leitura”. Cada parte esta
dividida em capitulos. Na sequéncia apresentada temos, como primeira, a Literatura
e ocupando toda a pagina, apresenta-se o quadro geral do desenvolvimento das
literaturas portuguesa e brasileira. Nele sdo apontadas na parte superior comegando
pela literatura portuguesa as Eras Medieval, Classica, Romantica, Colonial e

Nacional e na parte inferior terminando com a literatura brasileira.
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2.2.1 Leiturado Primeiro Volume do Livro Didatico Novas Palavras

Ao iniciarmos a leitura dos trés volumes do livro didatico, Novas Palavras,
abordaremos o primeiro volume, que se encontra voltado para a primeira série do
ensino médio. Os autores desse livro didatico iniciam o primeiro capitulo explicitando
0 estudo da literatura com a seguinte pergunta: “O que é a literatura?”, partindo do
principio basico da conceituacdo que vem sintetizada no primeiro capitulo:
“Literatura é a arte que utiliza a palavra como matéria prima de suas criacdes”.

Tal estudo, proposto ja no primeiro capitulo, inicia-se a partir da compreensao
da cronica, Pausa, de Mario Quintana, tanto nos seus aspectos denotativos como
nos conotativos. O sentido da cronica nos remete aos enigmas da criacdo poética.
Assim, com a apresentacdo do texto solicita-sedo estudantes que seja capaz de
reconstitui-lo com suas préprias palavras, sem acréscimos ou supressfes, ou seja,
prevalecendo a reconstituicdo do significado denotativo.

Com isso, entende-se que a escolha do texto, Pausa, simbolicamente, instiga
e convida o leitor a pensar no papel da literatura ndo s6 no plano tematico, em que
aborda a condicdo de recriacdo da arte poética, mas especialmente no nivel da
linguagem, tendo um narrador. Em que, revela a preocupacao de estabelecer uma
espécie de interlocucdo com o leitor, convidando-o para uma pausa reflexiva sobre
as significacfes possiveis existentes no mundo da ficcao.

Também sdo abordados aspectos da historia da literatura em breve relato.
Coloca-se que a literatura reflete as relagbes do homem com o mundo e com seus
semelhantes. Mario Quintana soube registrar de forma apropriada, por meio de uma
construcdo metalinguistica, que a literatura € a arte da sugestao na medida em que
ela insinua e nos oferece imagens novas da vida que tangem o imprevisivel.

No item literatura e realidade, os autores abordam que a obra literaria,
utilizando a palavra, recria a realidade, a vida. As fungdes da literatura nos remete
aos questionamentos ja existentes, do tipo, “para que serve a literatura?” Neste
aspecto, procura mostrar que a funcéo de uma obra literaria depende dos objetivos e
das intencdes do autor. Na parte de leitura e releitura, séo referenciados os autores
Ferreira Gullar, Renata Pallottini e Jodo Cabral de Melo Neto que aparecem com
poesias e um fragmento de Morte e Vida Severina que abordam o tema latifandio.

O capitulo chama a atencdo do estudante, ainda, para a pluralidade dos

significados da palavra literatura como obra de arte em que o homem pode viver e
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contemplar. E que nos leva a um lugar proporcionado apenas pela grande ficcao,
tornando-se acessivel somente a quem sabe ater-se a apreciacao estética. Assim,
no plano da enunciagéo, o livro mostra-nos que a literatura € uma arte de criacao
humana, compondo uma realidade mantendo uma relacdo com a vida. Logo apos a
leitura da cronica, o leitor em formacdo se depara com informacdes e questdes
pontuais que chamam a atencdo para uma possivel relagdo assimétrica entre o
mundo idealizado de Dom Quixote e o0 mundo pratico de Sancho Panca.

Ao realizarmos essa leitura, observando a mediacdo entre a historia e a
cultura, percebemos que a obra didatica ainda se prende a outras informacgdes
relevantes, a avaliacdes externas que criam certo repertorio. Nesse ponto, o livro
didatico Novas Palavras explora o universo ficcional das obras estabelecendo
guestdes relativas a composicao do enredo abordando as unidades de acao, espaco
e tempo e, também, aquelas relacionadas a funcao do poeta ou mesmo a funcéo da
literatura. Ao explorar este universo, o livro didatico busca suscitar no estudante uma
vivéncia capaz de produzir um conhecimento a custa da dificil tarefa de
compreender tanto o poeta como a literatura.

Na sequéncia, o livro didatico apresenta, ainda, mais algumas discussdes
formuladas sobre a crbnica Pausa, em que busca orientar a leitura, explorar as
possibilidades significativas do texto, objetivando o leitor em formacéo a realizar
inferéncias quando relaciona o conteudo da crénica com os conhecimentos teéricos
oferecidos.

Vale ressaltar que, ao lado das explicacbes que acompanham o texto literério,
o livro Novas Palavras estabelece uma intertextualidade entre a linguagem verbal e
a nao verbal. No livro em estudo, este fato encontra-se, no lado esquerdo superior,
da pagina, em que ha uma interessante imagem de Armando Romanelli, datada de
1994, inspirada no romance Dom Quixote de Cervantes. Vale a pena destacar aqui
qgue existe, no livro didatico Novas Palavras, a preocupa¢ao constante de cativar o
estudante, também, por meio da captacao visual. Finalizando a leitura do capitulo, o
livro didatico mostra que os periodos literarios sdo marcados pela importancia que
0s autores atribuem a perfeicdo formal de suas obras. Assim, o aspecto formal torna-
se mais relevante e os temas passam para um segundo plano e o enfoque nas
escolas literarias.

No proximo capitulo, o estudante devera interpretar o poema Balado do amor

através das idades, de Carlos Drummond de Andrade perceber os significados que
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se ocultam nas palavras. Para isso, é necessério que o Professor promova a
participacdo dos estudantes, criando oportunidades para que possam manifestar
livremente suas impressdes sobre o texto.

Nesse aspecto, sdo apresentados os niveis de leitura de um texto literario,
sendo a leitura superficial e a leitura em profundidade. Na atualidade percebe-se que
o foco principal do trabalho de andlise literaria se encontra centrado no texto.No
entanto, para muitos autores de livro didatico o texto ainda persiste como fonte de
exploracdo dos conteudos gramaticais ou sendo visto como mero auxiliador nas
interpretacdes textuais.

Na sequéncia, sdo apresentados os géneros literarios: narrativo, lirico e
dramatico. O género lirico se faz 0 mais das vezes em versos, enquanto 0s géneros
narrativo e dramatico geralmente se apresentam na prosa. Dentro das
caracteristicas dos géneros, o0 narrativo € retratado como relato de um enredo
imaginario ou ndo. Situado num tempo e lugar determinados, envolvendo uma ou
mais personagens. Traz, ainda, que 0s géneros narrativos com estrutura, conteudo e
extensdo sao classificados em romances, contos, novelas, poemas épicos, cronicas,
fabulas etc. E, quanto a tematica, podem ser historias policiais, de amor, aventura
etc. Também mostra os tipos de narrador que podem aparecer para contar a
historia, os quais, podem se manifestar de diferentes maneiras, uma obra literaria
pode ter dependendo da perspectiva do narrador foco narrativo em terceira pessoa,
em primeira pessoa ou narrador personagem, observador e onisciente.

Ao abordar as caracteristicas do género lirico no livro didatico, sao
apresentadas como sendo subijetivo, aparece o eu-lirico, exprimindo suas emoc¢des
e que se realiza sempre em forma de poema. Na sequéncia, o livro didatico
apresenta que as caracteristicas do género dramatico colocam os fatos diretamente
no espectador, sem intermediarios. O tempo € o presente. O discurso direto e 0
dialogo séo as formas bésicas da linguagem.

Ao final do capitulo, utilizam o texto de Luis Fernando Verissimo, Preto e
branco, na realizacdo da parédia. Com o poema Jogos florais, do poeta Antonio
Carlos Ferreira de Brito (1944-1987), conhecido como Cacaso, sdo mostradas as
regras basicas de versificacdo e de escansdo. Ja com Gongalves Dias, Arnaldo
Antunes e Marina Colasanti estabelece-se o término do capitulo com atividades

sobre parddia.
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Em todos os capitulos observamos que séo colocados os dados biograficos
dos autores que possuem fragmentos textuais das obras ou das poesias citadas. A
partir do terceiro capitulo, trabalham-se os periodos literarios, tendo como inicio o
Trovadorismo. Como primeira leitura, tem-se a poesia Da séror mystica, de Dora
Ferreira da Silva. Poesia esta voltada para a época medieval, mas escrita no Brasil
na segunda metade do século XX. Uma pequena biografia da autora e duas
gravuras fecham a composicdo da pagina. Na sequéncia, temos a releitura em que
estdo elaboradas as questdes referentes a interpretacdo. Na parte inferior aparece a
explicacdo de sentido metaférico, metéfora e antitese, pois sdo trabalhados no texto.

O item leitura esta composto por um texto, entre os séculos Xlll e XIV, de
Estevam Coelho, intitulado Cantiga e acompanhado de uma parafrase em portugués
moderno por Cleonice Berardinelli com o titulo Parafrase da Cantiga. Os textos
chamam a atencdo pela linguagem usada na época em que o portugués ainda néo
existia tal como hoje se configura, e, por isso, foram escritos em galego-portugués.
E, tendo como caracteristica a simplicidade, as cantigas eram cantadas, possuiam
ritmo, facilitando a memorizacédo e, com isso, intensificava-se a expressao lirica. Na
sequéncia, aparece a releitura com a interpretacao dos textos e a explicacéo sobre 0
que venha ser metonimia e refrdo.

O livro didatico mostra que o momento historico do trovadorismo encontra-se
fundamentando na primeira fase da historia de Portugal em que torna independente.
Fala sobre o significado de Trovadorismo como conjunto das manifestacdes
literarias contemporaneas a primeira dinastia, a dinastia de Borgonha. Inicia com a
Cantiga da Ribeirinha, de Pai Soares de Taveirds e termina com o fim da dinastia de
Borgonha. Destaca-se a arte medieval com o quadro Tentagdo na montanha, de
Ducciodi Buoninsegna, em gue sao retratadas as caracteristicas da pintura medieval
e prendncio da renascentista, ressaltando-se a alegoria.

O livro didatico coloca como que uma das caracteristicas das cantigas no
periodo trovadoresco é que a poesia era cantada. Sado citados os livros o
Cancioneiro da Ajuda, o Cancioneiro da Vaticana e o Cancioneiro da Biblioteca
Nacional de Lisboa. Como trovadores sdo citados D. Sancho I, D. Afonso X, de
Castela, e D. Dinis. Os géneros das cantigas séo o lirico e o satirico. No género
lirico, temos as cantigas de amigo e de amor. Para explicar as caracteristicas das

cantigas de amigo aparece Martim Codax com Cantiga de Amigo.
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Para falar sobre as caracteristicas das cantigas de amor, cita-se D. Dinis, com
Cantiga de Amor. Ao género satirico, sado explicadas as caracteristicas por meio das
cantigas de escéarnio e maldizer, € apresentado com Pero Larouco, em Cantiga de
escérnio. Para o item “Atividades” foi selecionado um poema de Stella Leonardos,
Rondel, em que é abordado temas da poesia medieval. Fechando as atividades dois
fragmentos de duas cantigas trovadorescas de Joam Garcia de Guilhade. Vale
ressaltar que sdo citadas as obras e os autores dos periodos como exemplos para
explicar o movimento e também existe o enfoque na Histéria como forma de voltar o
olhar do leitor em formacao para a época em que ocorriam as mudancas € 0 como e
porque aconteciam essas transformagoes.

O proéximo capitulo desenvolve o periodo do Humanismo. Como primeira
leitura tem-se a Cantiga sua partindo-se, de Jodo Ruiz de Castelo Branco. Encontra-
se trabalhado o aspecto da hipérbole. Aqui os autores do livro didatico mostram o
dialogo que José Saramago faz com Jodo Ruiz de Castelo Branco. Dessa forma,
procuram trabalhar a questdo da intertextualidade. No momento histérico do
Humanismo, séo apresentadas as grandes transformagfes que marcaram esse
periodo. Suas caracteristicas ganham destaque por ser época de transicdo, na qual
hé& o abandono da mentalidade teocéntrica medieval que declinava, preparando para
o advento do Renascimento.

O livro didatico apresenta a producdao literaria humanista dividida nos blocos
poesia palaciana, historiografia e teatro de Gil Vicente. Na poesia palaciana
acontece o momento de transigdo entre a tradicdo medieval e a concepgdo moderna
da poesia. Ela esta situada no Cancioneiro Geral, organizado por Garcia de
Resende. A prosa do periodo humanista tem especial importancia na evolucdo da
lingua portuguesa na qual sédo tratados o teocentrismo e antropocentrismo. Dentro
da historiografia de Ferndo Lopes, considerado o fundador da historiografia
portuguesa, o livro didatico cita as Cronicas de D. Pedro, D. Fernando e D. Jodo | e
as caracteristicas desse periodo que explicam a grande importancia que o0s
historiadores Ihe conferem.

O teatro de Gil Vicente é citado como a obra mais bem-acabada do teatro
medieval europeu e exerce influencias até hoje tanto em Portugal como no Brasil.
Na parte destinada a leitura, apresenta-se o texto Todo mundo e ninguém, de Gil
Vicente, mas que Carlos Drummond de Andrade publicou uma versao atualizando a

linguagem. ApoOs as atividades de interpretacdo dos textos, sdo apresentadas as
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caracteristicas do teatro vicentino e, com espagco em destaque, sdo citadas as
principais obras de Gil Vicente. E, nas atividades finais, Ribeiro Bernardim com o
poema Esparsa; Gil Vicente com os fragmentos de Auto da Lusitania e O velho da
horta encerram o capitulo com a interpretacdo de textos.

O capitulo seguinte é aberto com o Renascimento ou Classicismo e, com ele,
aparece Luis de Camfes com Soneto. Com o soneto séo trabalhados os aspectos
da Mitologia. Isso pode ser observado por meio dos nomes de varias deusas que
sao citadas. Na releitura, a atividade de interpretacdo ja nos coloca em contato com
as caracteristicas centrais do periodo.

Entre elas, temos a obediéncia as regras, a idealizacdo do amor e da mulher,
o racionalismo, o neoplatonismo e a referéncia a mitologia para idealizar a
mulher.Para fundamentar o periodo € apresentado o quadro do pintor Sandro
Botticelli, A Primavera, nele sdo retratadas as caracteristicas do Classicismo, ou
seja, a constante utilizacdo alegorica da mitologia. No quadro leitura, sdo colocadas
quatro reproducdes de pintores da época, di Buoninsegna, Del Sarto, Leonardo da
Vinci e Tintoretto com telas em que € intitulada a Ultima Ceia para elaborar na
interpretagéo as caracteristicas do movimento.

O movimento histérico do Renascimento em Portugal encontra-se tracado
com sua cronologia, em que sdo abordados aspectos da histéria de Portugal. O
Quinhentismo, a Contra-Reforma, a Inquisicdo entre outros aspectos da historia sdo
estabelecidos como forma de fundamentar o Renascimento. O autor citado € S& de
Miranda que, com a ajuda de seus discipulos, introduziu as novas formas literarias
oriundas do renascimento italiano. As principais formas poéticas renascentistas sdo
citadas dando destaque ao soneto, com os versos de dez silabas. Nas formas, séo
apresentadas as duas tendéncias da poética, a forma tradicional passa a chamar
medida velha, com versos redondilhos e a medida nova o0s versos aparecem
decassilabos.

Na sequéncia, ha o estudo da lirica e da épica de Camdes. Na lirica,
encontram-se 0s poemas com versos na medida velha e é citada a Cantiga, de
Camdes, na qual solicita-se que se observe a musicalidade e a graca dos
trocadilhos. Na medida nova, os versos de Camdes aparecem em decassilabos,
dando-se énfase ao amor, pois Camdes coloca a palavra “Amor” em letra maildscula

tendo como sentido o amor ideal, Unico e perfeito, o0 Bem supremo pelo qual
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ansiamos. Para compreender os sonetos, sao trabalhadas as figuras de linguagem
paradoxo ou oximoro, metafora e metonimia.

Para a épica camoniana, apresenta-se somente Os Lusiadas como principal
obra literaria do Renascimento. E, com ela, explica-se a epopeia e, também, as
caracteristicas formais, tematicas e estruturais do poema. Ao término desta leitura,
fica clara a falta de outros autores que também compuseram este periodo, mas nédo
estao presentes.

Ao elaborarem o préximo capitulo com o Quinhentismo brasileiro, os autores
que a primeira leitura seja feita sobre trés fragmentos da Carta, de Pero Vaz de
Caminha e Tratado da terra do Brasil, de Pero de Magalhdes Gandavo e Tratado da
terra e gente do Brasil, de Ferndo Cardim. Os trés fragmentos descrevem 0s
costumes dos indigenas que viviam no Brasil na época. Em seguida, € retratado o
momento histérico do Quinhentismo no Brasil, no qual retrata a historiografia da
realidade brasileira no momento da colonizacdo. As manifestacdes literarias desta
época reportam ao Renascimento portugués. Assim sendo, ndo se trata de literatura
brasileira, mas literatura sobre o Brasil. Neste aspecto, sdo colocadas a literatura
informativa citando cartas, documentos e relatérios dos navegantes e a literatura
catequética do Pe. José de Anchieta. Nas atividades, sdo colocados trés textos: a
Carta de Pero Vaz, de Murilo Mendes; fragmento da Carta, de Pero Vaz de
Caminha; fragmento da Dialética da colonizagéo, de Alfredo Bosi. Por meio deles,
elabora-se a interpretacao.

No capitulo seguinte, o periodo em foco € o Barroco portugués. A primeira
leitura, sobre o fragmento de Sermdo do bom ladrdo, de Pe. Antdnio Vieira é feita
para a atividade de interpretacdo. A figura de linguagem trabalhada também é o
paradoxo ou oximoro. Como diferenciacdo dos outros periodos estudados, traz-se
um tema para discussao em que séo colocados dois questionamentos sobre o tema
e a argumentacao do autor trazendo o fragmento para a atualidade.

O estudo do periodo histérico em que se deu o movimento encontra-se
presente pontuando as caracteristicas do momento sobre o estilo Barroco na
Espanha, na Italia e em Portugal. Na releitura temos o fragmento do texto de Pe.
Antbnio Vieira e a pintura In Ictu Oculi, de Juan de Valdés Leal para a interpretacéo
textual, na qual, percebe-se a intensidade mistica requerida pela Contra-Reforma.
As caracteristicas do Barroco nas artes focalizam a irregularidade em contraposicao

a simetria e a regularidade do Classicismo. E, na literatura, mostram como recursos
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estilisticos a metéfora, a antitese, o paradoxo, a hipérbole e o hipérbato. Nas
tendéncias do Barroco literario: o Cultismo e o Conceptismo sdo mostrados que,
embora constituam estilos diferentes, podem ser explorados por um mesmo autor ou
obra.

No préximo capitulo, o Barroco brasileiro surge com o soneto A cidade da
Bahia, de Gregdrio de Matos como primeira leitura e na releitura a interpretacdo do
soneto. Na interpretacdo, sdo trabalhadas figuras de linguagem: a antitese, a
personificacdo ou prosopopeia; a metafora e a aliteracdo e assonancia. O momento
histérico do Barroco no Brasil tem na cronologia o periodo que se estende do século
XVII ao século XVIII. Na leitura, colocou-se o fragmento Boca do inferno, de Ana
Miranda, sendo o texto usado para abordar as caracteristicas da cidade de Salvador
e fazer a intertextualidade com Gregoério de Matos.

Para o Barroco brasileiro, apresenta-se como marco inicial o poemeto épico
Prosopopeia, de Bento Teixeira Pinto. Mas o0 autor que se encontra com destaque
no livro didatico, como sendo o Unico autor de relevo, é Gregério de Matos. O
espirito barroco fluente aparece na sua obra, sendo percebido na diversidade
contraditoria dos temas, entre eles a poesia sacra, a lirica amorosa e satirica. Para
as atividades, sdo colocadas a poesia Rosa na mdo de Anarda envergonhada, de
Botelho de Oliveira com a interpretacéo, e o Soneto, de Gregério de Matos, também
com interpretacao.

No capitulo seguinte, o Neoclassicismo ou Arcadismo portugués. Na primeira
leitura, com o Soneto, de Manuel Maria Barbosa Du Bocage, o livro didatico procura
mostrar as caracteristicas do periodo, trazendo uma arte extremamente
convencional, utilizando uma linguagem padronizada e limitando-se a restaurar o
equilibrio, a naturalidade, a clareza e a simplicidade. O momento histérico do
Neoclassicismo em Portugal situa o século XVIII em que a Europa passa por
transformacdes profundas, coroadas pela Revolugdo Francesa, chamado as luzes.
O outro momento da-se em Portugal, no século XVIII, marcado pelo longo e
suntuoso reinado de D. Jodo V, sendo que a cronologia mostra este periodo com
inicio em 1756 com a fundagéo da Arcadia Lusitana e término em 1825 com o inicio
do Romantismo.

Como caracteristicas do Neoclassicismo ou Arcadismo citam-se: 0 retorno ao
equilibrio classico, pela imitagdo dos autores greco-latinos e renascentistas, como

reacao aos exageros do Barroco; e o ideal de simplicidade e de naturalidade que se
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buscou nos modelos antigos, sendo o ideal de simplicidade simbolizado no mito da
Arcadia. Sao apresentadas pinturas como A toalete de Vénus, de Francois Boucher,
e Peregrinacdo da Citera, de Watteau, para explicar que as caracteristicas da poesia
arcadica correspondem as da arte rococo.

Na sequéncia, sdo citadas as principais convencdes da poesia neoclassica,
tendo as personagens mitolégicas, o bucolismo e o pastoralismo, ambientacdo no
l6cus amoenus (lugar ameno), o tema do fugereurbem (fugir da cidade), elogio da
aurea mediocritas (mediania do ouro) e do estoicismo, e, por ultimo, o Carpe diem
(recomendacéo para que se aproveite 0 momento presente, por ser incerto o dia de
amanh&). Como explicacdo, o quadro do pintor francés Frangois Boucher, intitulado
Pastoral de outono, evidencia as caracteristicas da arte neoclassica.

Também se encontra nesta teméatica, Fernando Pessoa utilizando seu
heter6bnimo Ricardo Reis. No entanto, o poeta que possui maior destaque Bocage é
colocado véarios poemas e sonetos, completos ou fragmentados, para exemplificar
sua obra lirica, com tendéncia a confissdo de sentimentos pessoais e seus versos
satiricos e pornograficos. Nas atividades propostas, sédo trabalhados varios sonetos
de Bocage na forma de interpretacao textual.

No ultimo capitulo do primeiro volume da colecdo Novas Palavras, temos o
Neoclassicismo brasileiro. A primeira leitura traz dois Sonetos, de Claudio Manuel da
Costa com as atividades propostas de interpretacdo estabelecendo o contraste da
paisagem ideal europeia com a paisagem da vida na Colbnia. Surge 0 espirito
nacionalista ja prenunciando a literatura romantica do século XIX. O momento
historico do Neoclassicismo no Brasil retrata a descoberta do ouro em Minas Gerais,
tendo o apogeu do ouro, sendo a cronologia brasileira tendo inicio em 1768 com a
publicacdo de Obras poéticas, de Claudio Manuel da Costa e término em 1836 com
inicio do Romantismo. As caracteristicas do Neoclassicismo no Brasil sdo apontadas
com algumas particularidades, dentre elas, os motivos e os temas diferentes do
modelo europeu, a utilizacdo de episodios da histéria da Colbnia em poemas
heroicos e a utilizacdo do indio como tema literario.

Na poesia lirica, sdo citados e explicados os autores Claudio Manuel da
Costa, Tomas Antbnio Gonzaga e Marilia de Dirceu com textos completos ou
fragmentos de textos de suas obras. Na poesia épica, 0 nativismo encontra-se
aflorado. Com isso, o estudo de dois poemas épicos: O Uraguai, de Basilio da

Gama, e Caramuru, de José de Santa Rita Durdo. Os dois textos sdo apresentados
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em fragmentos e, a partir dai, sdo elaborados estudo e proposta, na interpretacao
textual. Com isso, conclui-se a leitura do primeiro volume da colecdo Novas palavras

e em seguida passaremos a leitura do préximo livro didatico.

2.2.2 Leitura do Segundo Volume do Livro Didatico Novas Palavras

O segundo volume da colecdo Novas Palavras, destina-se a segunda série do
ensino meédio. Encontra-se dividido nas trés partes: “Literatura”’, “Gramatica” e
“‘Redagéao e Leitura”. O livro didatico traz na parte que se destina a literatura, os
periodos literarios separados em oito capitulos. A capa, contracapa e as primeiras
paginas do livro estdo apresentadas como no primeiro volume.

O capitulo inicial tem o0 Romantismo em Portugal. Ja na primeira leitura, sdo
apresentados dois textos: o primeiro, 0 Soneto, de Bocage, e o segundo, Ideal, de
Antero de Quental. Ainda sdo apresentados, os vocabularios para identificacdo e
entendimento da linguagem dos textos. Neles, pode-se perceber a oposicdo da
histéria moderna da literatura entre o classico e o romantico. E isso se concretiza
pela exposicdo das pinturas de Francois Boucher, A Toalete de Vénus, e Mulher
com papagaio, de Eugene Delacroix.

O momento histérico do Romantismo é marcado pelas revolu¢des Gloriosa e
Francesa. As caracteristicas do Romantismo sédo apresentadas a liberdade de
criacdo e de expressdao. E as tendéncias de nacionalismo, historicismo e
medievalismo; a valorizacdo das fontes populares, o folclore; confessionalismo;
pessimismo, individualismo, egocentrismo e escapismo; critica social tendo carater
combativo de oposi¢cdo. Com a pintura do quadro A liberdade conduzindo o povo, de
Eugene Delacroix, estabelece-se a intertextualidade entre a arte e a literatura.

Sobre o momento histérico do Romantismo em Portugal, mostra-se o
envolvimento de Portugal que, aliado a Inglaterra, enfrenta sucessivas guerras. A
invasdo de Portugal, por Napoledo Bonaparte, leva a familia real a mudar-se para o
Brasil. Portugal, na primeira metade do século XIX, passa pela invasdo napolebnica,
o Bloqueio Continental de 1807 a 1811; a interferéncia inglesa; a independéncia do
Brasil; a Guerra civil entre absolutistas e liberais de 1828 a 1834 e a Regeneracéo
em 1851.

Na cronologia, o0 Romantismo em Portugal tem inicio em 1825 com a

publicacdo do poema Camdes, de Almeida Garret e o término em 1865 com a
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Questdo Coimbra, em que se inicia o Realismo. Também se encontram retratadas
as trés geragbes do romantismo. Citam-se para a primeira geragéo, 0s principais
autores: Almeida Garret, Alexandre Herculano e Anténio Feliciano de Castilho.
Sendo que, no caso deste ultimo, ndo se da énfase as suas obras. A segunda
geragao romantica portuguesa traz Camilo Castelo Branco e Soares Passos. Tendo
seu inicio em 1840 e término em 1850. O livro didatico coloca como principais
caracteristicas 0 mal do século; excessos do subjetivismo e do emocionalismo
romanticos; irracionalismo; escapismo; fantasia e pessimismo. Das obras citadas,
aparecem apenas fragmentos. Na terceira geracdo romantica portuguesa, iniciada
em 1860, tem-se como foco a diluicdo das caracteristicas romanticas e o pré-
Realismo. S&o citados, como autores de destaque, Jodo de Deus e Julio Dinis. As
obras apresentadas estdo sob a forma de fragmentos.

A poesia romantica brasileira abre o proximo capitulo com a Cancéao do exilio,
de Goncgalves Dias e um poema, de Goethe, sem titulo. Para fazer o intertexto com a
cancao cita-se o poema Minha canc¢do, de Méario Quintana. O momento histérico do
romantismo no Brasil encontra-se marcado pelas grandes transformacdes politicas,
ocorridas devido a permanéncia da familia real no Brasil, e proporcionado pelo
projeto de construgcdo nacional. A cronologia do Romantismo no Brasil marca o
periodo com inicio em 1836, ano da publicacdo da revista brasiliense Niterdi, e o
lancamento do livro Suspiros poético e saudades, de Domingos José Gongalves de
Magalhdes. O término ocorreu por volta de 1881, com o inicio do Realismo-
Naturalismo.

A primeira geragdo romantica brasileira ocorreu de 1830 a 1840, com a
presenca de Domingos José Goncalves de Magalhdes e Manuel de Araujo Porto
Alegre, responsaveis pelo programa de renovacédo da literatura local. Mas, o grande
poeta romantico brasileiro, Anténio Gongalves Dias, surgiu na década de 1840. E,
com ele, as caracteristicas do periodo: o nacionalismo, o indianismo e a cor local
foram fortalecidas. As poesias e os fragmentos dos textos para o estudo do periodo,
que foram abordados no livro didatico, sairam, somente, da coletdnea de Gongalves
Dias.

A segunda geracdo romantica brasileira, com inicio em 1840 e término em
1850, com pano de fundo para o Ultra-Romantismo, aconteceu sob as
caracteristicas do mal do século, excessos de subjetivismo e do emocionalismo

romanticos, irracionalismo, escapismo, fantasia, culto da morte e pessimismo. Estas



60

caracteristicas ficam evidenciadas nas obras dos autores citados Junqueira Freire,
Casimiro de Abreu e Alvares de Azevedo. Este Ultimo com poesias e fragmentos de
titulos trabalhados com a interpretacao textual.

A terceira geracado romantica brasileira, com inicio em 1860 e término em
1870, ja vivenciando o Pré-Realismo, ou seja, Condoreirismo aborda os temas
sociais e politicos, a liberdade e o tom retoérico e exaltado. O livro didatico mostra
como principais autores Fagundes Varela e Castro Alves, sendo a énfase neste
altimo.

No capitulo seguinte, encontra-se a prosa romantica brasileira com o
fragmento de Iracema, de José de Alencar. Estabelece-se uma comparacédo entre a
poesia e a prosa, observando as caracteristicas das duas estruturas no periodo. Sao
citados Teixeira e Sousa com a obra O filho do pescador e Joaquim Manuel de
Macedo, com A Moreninha, como os pioneiros do periodo. Encontram-se citados
outros autores apenas como referéncia sem explicitar suas obras e caracteristicas.
Nas décadas seguintes do romantismo, quem fixou e ampliou os modelos de
romances do periodo, foi José de Alencar.

Na énfase dada a este autor, sao citadas suas obras indianistas,
regionalistas, historicas e urbanas. De Manuel Antdnio de Almeida, fala-se sobre sua
voz de excecao apresentada pela originalidade e caracteristicas proprias que, coma
sua obra, Memorias de um sargento de milicias, escrita em forma de folhetim no
suplemento A Pacotilha, do Jornal do Comércio, afastam do idealismo agucarado do
romantismo. Além de José de Alencar, sdo citados Bernardo Guimardes, com O
seminarista e A escrava Isaura; Alfredo de Taunay, com Inocéncia; Franklin Tavora,
com Um casamento no Arrabalde e O cabeleira.Nas atividades propostas,
encontram-se dois fragmentos de obras de José de Alencar e um fragmento menor
de Manuel Antonio e Almeida.

No préximo capitulo, sobre o realismo e o naturalismo em Portugal s&o
ofertados Eca de Queirés, com dois fragmentos da obra Primo Basilio. Capitulo
elaborado com rigueza de detalhes tanto nas artes, como na pintura como nha
literatura, como na poesia e na prosa. O momento historico do Realismo acontecia
sob a consolidacado do poder burgués; a implementacdo do capitalismo; a chamada
geracdo materialista ou geracao de 70; a Comuna de Paris; e 0 surgimento das
Escolas Realistas: Realismo, Naturalismo, Parnasianismo. O cenéario da Europa na

segunda metade do século XIX foi dominado pela geracdo materialista, que é
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mostrado por um quadro detalhando todos os “ismos” do periodo. O surgimento das
escolas realistas encontra-se destacado no Realismo com Madame Bovary, de
Gustave Flaubert, no Naturalismo, com O romance experimental, de Emile Zola, e no
Parnasianismo, com as antologias Le Parnasse contemporain, de Théodore Banville.

No livro didatico, sdo apresentadas as pinturas de Anne-Louis Girodet, com O
enterro de Atala, e Gustave Courbet, com Enterro em Ornans. As duas obras,
apesar de tratarem do mesmo tema, a morte, sdao totalmente diferentes nas
intencdes e no modo de representacdo. Para retratarem o Romantismo versus o
Realismo, os autores colocam em poucos paragrafos as caracteristicas de um em
detrimento do outro.

No Realismo e o no Naturalismo, o livro didatico Novas Palavras, reporta-se a
Afranio Coutinho,para mostrar 0 exagero em que a tendéncia racionalista se
concretiza, ao propor a substituicdo do “estudo do homem abstrato e metafisico pelo
do homem natural, sujeito a leis fisico-quimicas e determinado pela influéncia do
meio”. A partir dessa caracterizacdo, sdo enumeradas as diferencas especificas de
cada um, mas mostrando que as escolas estdo racionalmente engajadas em fazer a
“anatomia do carater” da sociedade burguesa.

O autor dessa expressao, Eca de Queirds, constitui o exemplo, citado no livro,
de escritor que cultivou os dois movimentos. Na sequéncia, se observa mais duas
pinturas retratando o movimento realista, em que os estilos e os artistas se
diversificam. Enquanto um grupo se preocupa com 0 engajamento social o outro
produz uma pintura otimista, cheia de encanto pela vida dos camponeses.

O momento histérico em que se da o Realismo e o Naturalismo acontecia em
Portugal a consolidacdo da ideologia liberal;, a substituicdo da cultura clérico-
aristocratica pela cultura laica, burguesa;, a fragilidade do processo de
industrializagé@o. Estes fatores véo desencadear a Questdao Coimbré e a seguir nas
Conferéncias do Cassino Lisbonense. Os autores citados sédo Antero de Quental,
Tedfilo Braga e Eca de Queirds e mais tarde com Proudhon, Taine, Comte, Renan,
Hegel, Darwin etc. Na cronologia do movimento temos como inicio a publicagdo de
O crime do padre Amaro, com Eca de Queird6s e como término a publicacdo de
Oaristos, Eugénio de Castro. Como principais obras da poesia realista sao citadas
Odes modernas, de Antero de Quental, Visdo dos tempos e tempestades, de Tedfilo
Braga, Claridades do Sul, de Gomes Leal e A morte de D. Jodo e A musa em férias,

de Guerra Junqueiro. E, a poesia antipoética de Cesario Verde aparece com
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pequeno fragmento O sentimento dum ocidental — Parte |: Ave-Marias. Antero de
Quental, Eca de Queirds, Cesario Verde, Camdes fecham o capitulo, com a parte
das atividades propostas, utilizando os fragmentos de textos e de poesias.

No capitulo seguinte, na primeira leitura, Aluisio Azevedo, com a obra O
cortico, inicia o Realismo e a Naturalismo no Brasil. O autor considerado genial pela
publicacdo dessa obra naturalista em nossa literatura mostra a realidade vivida entre
negros, mulatos e imigrantes portugueses, a desumanidade da escraviddo e das
rivalidades entre a existéncia que testemunha as condi¢cfes de vida da populacéo,
numa cidade em crescimento.

O momento histérico do Realismo e do Naturalismo no Brasil mostra o Brasil
na metade do século XIX, de1840 a 1889 foi a vigéncia do Segundo Reinado; em
1850 € extinto o trafico negreiro. Em meados de 1870 acontece a ampliacdo do
comeércio exterior e da imigracdo europeia; aumento da exportacdo do café e inicio
da industrializacdo. J& em 1889 acontece a Proclamacdo da Republica. Na
cronologia do Realismo tem inicio, em 1881, com a obra Memorias péstumo de Bras
Cubas, de Machado de Assis; o Naturalismo com a obra O mulato, de Aluisio
Azevedo e Parnasianismo, em 1882, com a obra Fanfarras, de Tedfilo Dias. Em
1893 marca o término com a publicacdo de Missal e Broquéis, de Cruz e Sousa, pois
inicia 0 Simbolismo.

Para completar os periodos séo citados os autores naturalistas Julio Ribeiro,
Inglés de Sousa, Adolfo Caminha. Para o Realismo e o Impressionismo o destaque
€ para Raul Pompéia, com a obra O Ateneu. Na ficcao regionalista sdo citados os
autores Manuel de Oliveira Paiva, Domingos Olimpio, Afonso Arinos, Valdomiro
Silveira e Simbes Lopes Neto. Nas atividades séo colocados pequenos fragmentos
da obra de Machado de Assis, Camilo Castelo Branco, Aluisio de Azevedo e Raul
Pompéia para analise e interpretacéo de textos.

No capitulo destinado ao Realismo, o psicolégico de Machado de Assis
aparece como estudo nos principais romances, com varios fragmentos de: Dom
Casmurro, Memoarias péstumas de Bras Cubas, Quincas Borba, sendo citadas suas
principais caracteristicas o enredo n&o linear, microcapitulos digressivos,
metalinguagem, estilo antirretérico, analise psicologico-psicanalitica das
personagens, humor sutil e permanente, ironia fina e corrosiva e visdo metafisica
relativista de todos os valores humanos e o0 pessimismo. S&o citados todos os

contos machadianos em que representam a culminéancia de sua obra, como um
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conjunto cuja harmonia foi raramente atingida. Os recursos estilisticos dos quais,
Machado de Assis, lanca méo sao estudados através de fragmentos de contos como
forma de compreender os aspectos de sua escrita que o levou a transformar em
anunciador da modernidade literaria. O capitulo encerra-se com as atividades de
interpretacdo em que o estudo dos fragmentos, das obras machadiana, trabalha a
comparacao, tracos estilisticos e caracteristicas.

O capitulo seguinte retrata, o Parnasianismo no Brasil tendo como primeira
leitura Olavo Bilac com a poesia Nelmezzo Del camin... Este poema retoma um
trecho do verso inicial de A divina comédia, de Dante Alighieri para estabelecer o
uso de paralelismo, hipérbato, intertextualidade e pardédia. Movimento voltado no
ideal de arte pela arte, ou seja, valorizac&o, sobretudo do seu préprio mundo em
detrimento da realidade exterior. A pratica literaria Parnasiana concentra-se na
producdo poética, purismo o preciosismo vocabular, objetividade, tendéncia
descritivista, erotismo, mitologia greco-latina, esteticismo e rigor técnico.

A parte designada a arte académica volta-se para as artes plasticas em que
no Brasil as cenas historicas, a paisagem brasileira, 0 homem simples, do campo e
da cidade e o indio sdo os motivos frequentes dos artistas. Os poetas destacados no
periodo foram Olavo Bilac, Alberto de Oliveira, Raimundo Correia, Vicente de
Carvalho e Francisca Julia. Apenas sdo citadas as obras dos autores com uma
breve biografia. As atividades constam de fragmentos dos autores com interpretacao
textual.

O ultimo capitulo desse volume inclui 0 movimento Simbolista e o texto da
primeira leitura é o poema Antifona, de Cruz e Sousa. Nesse estudo, aborda-se
sinestesia e algumas funcdes linguisticas das reticéncias. O momento histérico do
Simbolismo comega com a virada do século XIX para o século XX, em que sao
apontadas a crise do racionalismo burgués, o declinio das doutrinas positivistas e
deterministas, as novas descobertas cientificas e filosoficas, o desgaste das
disputas colonialistas da burguesia industrial, a emergéncia da Primeira Guerra
Mundial e os anuncios da Revolu¢do Russa de 1917.

O Simbolismo chega com a criacdo de novas propostas estéticas precursoras
da arte da modernidade, retomando o primado das dimensdes ndo racionais da
existéncia. Com a pintura de Arnold Bdcklin, em A ilha dos Mortos, desenvolve-se a
relacdo com a poesia francesa com técnicas e estilos diferentes. As principais

caracteristicas da poesia no movimento sdo citadas, pois a ruptura com a
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mentalidade burguesa pelo desenvolvimento de novos horizontes expressivos da
linguagem, cuja raiz esta no efeito estético constitui numa fundadora e fecunda
modernidade literaria, ou seja, a producao artistica do século XX.

Na sequéncia, temos o Simbolismo em Portugal, em que séo citados o0s
principais autores que seguem linhas diversas, vao desde o esteticismo de Eugénio
de Castro ao nacionalismo de Antonio Nobre, para a maioridade estilistica de Camilo
Pessanha. O Simbolismo no Brasil teve como representatividade Cruz e Sousa com
a obra Missal (prosa poética) e Broquéis, em 1893. E, com a publicacdo de Os
Sertdes, de Euclides da Cunha, em 1902, o término. No estudo dos principais
autores, sdo citadas suas obras e época de publicacdo com as caracteristicas em
uma breve biografia. A parte das atividades encontra-se alguns fragmentos tanto de

poesia como de prosa para interpretacéo textual.

2.2.3 Leiturado Terceiro Volume do Livro Didatico Novas Palavras

O terceiro volume da cole¢do Novas Palavras, livro didatico selecionado para
nosso estudo, destina-se a terceira série do ensino médio. Como apresentado nos
volumes anteriores, encontra-se dividido nas trés partes: literatura, gramatica e
redacdo e leitura. O livro didatico apresenta no sumario, separados em dez
capitulos, primeiramente, a literatura com os periodos literarios. A capa, contracapa
e as primeiras paginas do livro estdo com as mesmas caracteristicas dos volumes
anteriores.

Para iniciar o capitulo, o livro didatico retrata o Pré-Modernismo no Brasil, em
que, na primeira leitura apresenta a poesia, Versos Intimos, de Augusto dos Anjos e
a pintura de Henrique Osvald, A inflagdo, 1944/50. Na sequéncia, temos a releitura
em que sao elaboradas atividades voltadas para a interpretacdo do texto. Ao lado a
biografia de Augusto dos Anjos. No comentario sobre as principais caracteristicas da
poesia, o livro didatico, coloca a combinacdo de elementos tradicionais, proprios de
estilos desenvolvidos nos movimentos anteriores, com a coexisténcia entre 0s
elementos da modernidade, para mostrar a transicdo entre a tradicdo e a
modernidade, na literatura brasileira.

O momento histérico do Pré-Modernismo no Brasil, marca o inicio do século

XX com a mentalidade do final do século XIX, pds-republicana, positivista e liberal
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com um quadro politico tenso, pondo em risco o poder das oligarquias civis,
provenientes dos setores rurais. Parecia haver “dois brasis” em estado de confronto.

O periodo cultural que vai dos primeiros anos do século XX até 1922 marca o
Pré-Modernismo. Os autores e obras destacados sdo na poesia, Augusto dos Anjos,
com Eu. Na prosa tem Euclides da Cunha, com Os Sertdes, Lima Barreto, com
Triste Fim de Policarpo Quaresma, Monteiro Lobato, com Urupés, Graca Aranha,
com Canaa. Tais autores e obras foram selecionados, pois possuem abordagens e
estilos proprios, especificos, se aproximam por anunciarem a redescoberta dos
valores brasileiros, expressando o nacionalismo regionalista da literatura brasileira
de modo critico, polémico, problematizador. Sendo trabalhados fragmentos de suas
obras e também a biografia de cada um.

No espaco dedicado a leitura, sdo colocados trés fragmentos dos autores:
Monteiro Lobato e a obra, Urupés, Euclides da Cunha e a obra, Os Sertdes e Lima
Barreto e a obra, Triste Fim de Policarpo Quaresma em gque sdo solicitadas as
semelhancas e as diferencas da caracterizacdo de tipos regionais nos textos. Nas
atividades propostas, sdo abordados fragmentos de textos e poesias dos autores ja
citados, para realizar a interpretacao textual.

No capitulo seguinte, encontra-se elaborado o estudo das vanguardas
artisticas europeias e o Modernismo no Brasil, em que a primeira leitura tem a Ode
ao Burgués, de Mario de Andrade, um conjunto de caracteristicas a literatura
tipicamente modernista. Como marco do momento histérico do Modernismo, na
Europa, vive-se a chamada Belle Epoque: euforia burguesa pela Era da Maquina; a
Primeira e a Segunda Guerras Mundiais: mostra a desiluséo e a faléncia de ideais;
Freud: o inconsciente e a psicanalise; Bergson: intuicionismo e Nietzsche: morte do
Deus soberano e absoluto. As vanguardas artisticas europeias com o Futurismo,
Cubismo, Dadaismo e Surrealismo. Cada movimento de vanguarda é estudado
separadamente dando destaque as artes plasticas e aos fragmentos de obras de
autores portugueses.

No proximo capitulo, temos a Semana de Arte Moderna no Brasil, em que na
primeira leitura sao colocados trés textos de Oswald de Andrade: Erro de portugués,
Canto do regresso a patria e Pronominais, a Canc¢éo do exilio, de Gongalves Dias e
Paranoia ou mistificagdo, de Monteiro Lobato. Destes textos sdo solicitadas as
interpretacdes entre textos e textos com as pinturas de Anita Malfatti. O momento

histérico da Semana de Arte Moderna mostra a introducéo do pais na modernidade,



66

com o vertiginoso crescimento industrial de Sao Paulo, a chegada de imigrantes de
diversos paises e a necessidade de suprir os produtos importados transforma a
cidade em simbolo de trabalho, progresso e modernizacao.

Ha um destaque sucinto sobre a Semana de Arte Moderna, como marco
fundador do Modernismo brasileiro, enumera os anos precursores, de 1912 a 1921,
trazendo a preparacao, realizacdo e repercussao do movimento como se tornou
realidade. Por meio de recortes dos principais jornais da época, fornece os dados
sucintos de como foi a semana e sua repercussdo. O Teatro Municipal de Sado Paulo
como palco para os festivais, as mostras de teatro, pintura e escultura acontecendo
ao mesmo tempo transforma-se com os momentos de algazarra e de total confusao
qgue configuraram o movimento provocado pelos modernistas. Nas atividades séo
citados fragmentos das obras de Oswald e Mario de Andrade, Antdnio Carlos de
Brito, Paulo Prado estabelecendo a interpretagao textual.

A primeira geracdo modernista brasileira aparece no capitulo seguinte, que se
inicia com um fragmento de Macunaima, de Mario de Andrade, em que se solicita
releitura, comparacdo da diferenca entre Macunaima e o indio ficcionalizado em
Iracema, de José de Alencar, com a caracterizacdo modernista, presente no
fragmento de Mério de Andrade. Na sugestdo de atividade, solicita-se a realizacéo
de pesquisa em grupo explorando a obra Macunaima, de Mario de Andrade, em
relacdo ao filme. A partir de entdo, estabelece observag¢do quanto as semelhancas e
diferencas, no samba-enredo da Portela, de 1974, escrito por David Correa e Norival
Reis. Na elaboracdo dessa atividade, séo oferecidas orientacbes ao professor para
que se busque desenvolver o conhecimento da obra maxima de nosso Modernismo
e discutir o carater fundador que ela tem, em termos de cultura brasileira
contemporanea.

A primeira geragdo modernista do Brasil € explorada como acontecimento
havido no periodo de 1922 a 1930, tendo como pano de fundo o irracionalismo. As
principais caracteristicas desta fase sao citadas, como a fase heroica e guerreira de
nosso modernismo. Como representantes do movimento Antropofagia, sao citados
Oswald de Andrade, Tarsila do Amaral, Raul Bopp, Antbnio de Alcantara Machado.
Como representantes do verde-amarelismo e do Grupo da Anta séo citados Plinio
Salgado, Cassiano Ricardo, Menotti Del Picchia e Guilherme de Almeida.

Na sequéncia, sdo abordas as propostas modernistas de Mario de Andrade

com varios fragmentos de sua obra. Apds, sdo apresentadas as propostas
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modernistas de Oswald de Andrade com fragmentos de seus manifestos. Como
principais escritores e obras da primeira geracdo modernista sdo citados Mario e
Oswald de Andrade, Manuel Bandeira.

O proximo capitulo, com Mar portuguez, de Fernando Pessoa, € introduzido o
estudo do Modernismo em Portugal e conferido destaque a poesia de Fernando
Pessoa. O capitulo aborda as trés geracbes do Modernismo portugués, com as
caracteristicas literarias da Geracdo Orpheu, mas a abordagem forte fica em
Fernando Pessoa com seus heterénimos. E citado, também, Mario de Sa-Carneiro
como o0 mais famoso junto com Fernando Pessoa pela publicagéo da revista Orpheu.

A segunda geracdo modernista brasileira acontece com a poesia, discorrendo
sobre o poema de Carlos Drummond de Andrade, Poema de sete faces. Pela
atividade de releitura é feita a interpretacdo textual. Na sugestdo de atividades,
recorre-se ao livro seu livro, Literatura e sociedade, de autoria do critico literario
Antonio Candido (1976, p. 89) que, ao se referir a evolugdo do Modernismo,
escreveu que “a alegria turbulenta e iconoclastica dos modernistas preparou, no
Brasil, os caminhos para a arte interessada e a investigacao histérico-socioldgica do
decénio de 30”. Nesse momento histérico do Brasil acontecia o desgaste da politica
do café com leite, a quebra da bolsa de valores de Nova lorque, a Revolucao de 30,
a industrializacdo e diversificagdo do capital e a remodelagcdo da estrutura
econbmica agroexportadora.

Como principais caracteristicas da segunda geracao modernista sao citados o
prolongamento e aprofundamento das propostas e realizacbes de 1922, a
conciliacdo dos elementos da tradicdo e elementos da modernidade, a conciliacéo
nacionalismo e universalismo, poesia 0s poetas de cosmovisdo, a prosa com 0O
neorrealismo e o0 engajamento dos escritores nas questfes sociopoliticas de seu
tempo. Como principais escritores, Vinicius de Moraes é mencionado, por meio de
seu texto, Poema dos olhos da amada; Cecilia Meireles, com o fragmento de
Reinvencdo; Murilo Mendes, com Preé-Histéria; Jorge de Lima, com Anunciagdo e
encontro de Mira-Celi; Carlos Drummond de Andrade, com todas as fases de sua
obra tanto na poesia como na prosa.

Sobre a segunda geracdo modernista brasileira contempla-se a prosa,
comecando por um fragmento da obra S&o Bernardo, de Graciliano Ramos. Na
sequéncia, faz-se a releitura e interpretagcdo textual desse fragmento. A prosa neo-

realista no Brasil tem como principais escritores e obras José Américo de Almeida,



68

autor de A bagaceira; Rachel de Queirds, autora de O quinze, Jorge Amado, autor
de O pais do carnaval, Cacau Suor, Jubiaba, Capitdes de areia e Os subterraneos
da liberdade. Como principal representante do periodo, é dedicada atengcdo para
José Lins do Rego e Graciliano Ramos, dos quais sao citados fragmentos de suas
obras Fogo Morto e Vidas secas: as demais sdo apenas citadas.

A terceira geracdo modernista brasileira comega com trés fragmentos, de
Jodo Guimardes Rosa, Grande sertdo: veredas. No momento historico da terceira
geracdo modernista brasileira sdo destacados momentos como o fim do Estado
Novo, retorno de Getulio Vargas a presidéncia, mandato de Juscelino Kubitschek, a
fundacé@o de Brasilia, nova capital politica do pais, Janio Quadros na presidéncia,
Nesse periodo, foram observados a predominancia de modelos politicos populistas,
0 nacionalismo como bandeira esquerdizante, o nacional-desenvolvimentismo contra
a reacdo das classes conservadoras e interesse pela cultura popular contra o
cosmopolitismo.

Como principais caracteristicas literarias da terceira geracdo modernista
brasileira, retrocede-se as conquistas de 1922, destacando-se: a revalorizacdo da
rima, da métrica, do vocabulario erudito e das referéncias mitolégicas, passadismo,
academicismo, introducdo de uma nova cultura internacional nas letras brasileiras.
Os autores citados na prosa e na poesia foram Jodao Guimardes Rosa e Clarice
Lispector, na prosa, na poesia Jodo Cabral de Melo Neto.

A literatura era praticada como constante pesquisa de linguagem, mais senso
do compromisso entre arte e realidade, engajamento; sintese de ambas as
geracdes: experimentalismo, mais maturidade artistica; nacionalismo, mais
universalismo; Guimardes Rosa: narrativas mitopoéticas que resgatam a sutileza do
elo entre a fala e o texto literario; Clarice Lispector: romances e contos introspectivos
que dialogam com as fronteiras do indizivel; Jodo Cabral;, poesia que associa
compromisso social e precisao arquitetdnica, substantiva.

Na sequéncia, sdo apresentadas biografias dos autores ja mencionados,
sendo abordadas suas principais obras e citando fragmentos. E desenvolvida uma
explicacdo sobre a obra de cada autor, e ap0s; na proposta de leitura textual, é
desenvolvida interpretacao sobre o fragmento de A hora da estrela, informando que
o livro pertence ao inicio do romance e exemplificando bem como ele é construido
em sua totalidade. Ressalta-se que, nesse romance, ha associacdo entre acbes e

digressdes metalinguisticas sobre o ato de escrever e sobre o texto que vai sendo
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escrito. Para obra de Jodo Cabral de Melo Neto, também é sugerida atividade de
interpretacdo por meio do estudo do fragmento da obra Morte e vida Severina.Nas
atividades séo citados varios fragmentos de varios autores todos do periodo,
indicando-se como exercicio a interpretacao textual.

Na sequéncia dos capitulos, deparamo-nos com as tendéncias
contemporaneas da literatura portuguesa, em que sdo abordados os fragmentos de
Almada Negreiros, Nome de guerra, e de Fernando Namora, O homem disfargado.
Os fragmentos sdo usados para mostrar que na prosa a renovacdo da linguagem
literdria encontra-se presente no Modernismo. Estes fragmentos sdo usados,
também, para evidenciar a passagem do Orfismo e do Pressencismo para o Neo-
Realismo em Portugal. No momento histérico de Portugal reporta a Revolucao dos
Cravos: queda do salazarismo entre outros. As caracteristicas literarias e as
principais tendéncias contemporaneas da literatura portuguesa (do Modernismo a
atualidade) encontram-se destacadas pela prosa neorrealista. Sao citados autores e
obras deste periodo, dentre eles, Ferreira da Castro, com A selva. Nas laterais, das
folnas em todo o capitulo encontra-se registrado, por um lado, relato dos fatos da
histéria de Portugal, por outro, relata devido ao esquematismo e ao carater
documental do Neo-Realismo, os novos caminhos que o Neo-Realismo desenvolveu
e gerou, na prosa e na poesia, propiciando a renovacgao e a fecundidade da literatura
portuguesa contemporanea, com fragmentos de textos tanto da prosa como da
poesia. Trata, também, da importancia das literaturas africanas de expressao
portuguesa na formacao da cultural, tendo o Brasil o marco dessa influéncia. Nas
atividades encontram-se varios fragmentos de varios autores para andlise e
interpretacdo de textos.

No ultimo capitulo, abordam as tendéncias contemporéneas da literatura
brasileira com poesias de Ferreira Gullar, Mar azul e Nao ha vagas, exemplificando a
travessia poética que pertenceu ao movimento chamado Concretismo. Nas
tendéncias e nas caracteristicas contemporaneas encontramos 0S principais
movimentos, escritores e obras. Nas laterais das paginas encontram-se as
explicagbes do periodo por criticos literarios como Alfredo Bosi, Luciana Stegagno,
Walnice Nogueira Galvao entre outros. Na prosa psicoldgica sao citados Heitor
Conny, Fernando Sabino, Antdnio Callado, Ligia Fagundes Telles, Dionélio
Machado, Dalton Trevisan e Hermilo Borba Filho. Entre os escritores do realismo

fantastico estdo Murilo Rubido, Campos de Carvalho, José J. Veiga. Na prosa
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regionalista, aparecem os autores Graciliano Ramos, Jo&do Guimardes Rosa,
Herberto Sales, Mario Palmério, José Candido de Carvalho, José Condé, Bernardo
Elis e Adonias Filhos dando énfase para escritores de diversas regides brasileiras.

Da década de 80 para a atualidade na poesia, alguns dos autores de ficcédo
mais representativos iniciaram seu percurso nas décadas anteriores sdo citados:
Domingos Pellegrini, Ignéacio Loyola Branddo, Ivan Angelo, Luiz Viliela, Marina
Colassanti, Roberto Drummond, Sérgio Sant’Ana, Silviano Santiago. Rubem Braga é
citado como escritor de ficcdo contundente dando sequéncia a este estilo temos
Patricia Melo e Paulo Lins, a teméatica histérica com Ana Miranda, Jodo Silvério
Trevisan e José Roberto Torero. O humor de Luis Fernando Verissimo, a
irreveréncia de Diogo Mainardi, a contundéncia dos romances existenciais de Joao
Gilberto Noll, a marginalidade pungente de Caio Fernando Abreu, a prosa lirica de
Milton Hatoun, a revitalizacdo do regionalismo por Francisco Dantas e, por ultimo,
Chico Buarque de Holanda é incluido com sua obra concisa, pela qualidade da sua
prosa.

No teatro, séo citados os autores e obras: Nelson Rodrigues, Jorge Andrade,
Ariano Suassuna, Gilberto Freire, Gianfrancesco Guarnieri, Augusto Boal e Plinio
Marcos. Nas atividades encontram-se fragmentos da obra de Ariano Suassuna, em
que se solicita a retomada de escritores de épocas anteriores fazendo intertexto com

outras obras.

2.3 LEITURA DO MANUAL DO PROFESSOR

O livro didatico possui a funcao de estruturar o projeto politico pedagogico na
escola e ao mesmo tempo auxiliar o professor na exposicdo de conteudos e
atividades que possibilitam maior facilidade na aprendizagem dos estudantes.
Portanto, os livros didaticos ndo s6 sao vistos como metodologia de ensino, mas
como material pedagogico de ajuda ao professor. Porém, o que se observa é que,
os livros didaticos assumem para si a tarefa de estruturar as aulas.

Com isso, os autores apresentam dentro dos dois livros didaticos, o Manual
Didatico, com orientacdes voltadas aos professores. Além da explicacdo sobre a
estrutura, justificativas, propostas de utilizacdo e exposi¢do dos conteudos, também

apresentam abordagens tedricas e sugestdes de atividades. Sendo que, para cada
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atividade proposta coloca a resposta. Nesse ponto, fica claro que o livro didatico
fornece o passo a passo da realizacao da aula.

Os dois livros didaticos analisados, Textos: leituras e escritas e Novas
Palavras, apontados pelo PNLD como auxiliares na proposta pedagodgica das
escolas publicas, seguem todas as caracteristicas apontadas, pois trazem ao final
do livro do professor, o Manual Didéatico, com as orientagBes basicas que deverdo
ser seguidas para a execucao das unidades em sala de aula.

O livro didatico Textos: leituras e escritas, de Ulisses Infante, apresenta-se em
um volume Unico para as trés séries do Ensino Médio. Sendo que, o Manual do
Professor recebe 0 nome de Assessoria Pedagogica e é composto de 160 paginas.
Estas se subdividem em: o trabalho com o texto literario; lingua escrita, leitura e
producdo de textos: lingua falada e habitos de escuta — do texto ao texto e
Gramética aplicada aos textos; ser professor de portugués: alguns pressupostos —
este item encontra-se subdividido em quatro subitens; concluséo; respostas das
guestdes propostas no livro e orientacdes para os professores; questdes e testes de
vestibulares; respostas das questdes e testes de vestibulares e bibliografia.

Na sequéncia, o autor oferece ao professor o livro didatico, no qual
compartilha anos de trabalho e de reflexdo sobre o ensino da lingua portuguesa e
das literaturas transformando as duvidas e incertezas em propostas de atividades a
serem desenvolvidas em sala de aula. Também, coloca a preocupacdo em
compatibilizar o livro didatico com as orientacbes dos PCNEM. Ao fazer a
apresentacao do livro didatico, destaca-se que o mesmo se encontra dividido em
unidades, cada uma é subdividida em trés partes, sendo elas: Para ler a literatura,
do texto ao texto e Gramatica aplicada aos textos.

A proposta € a de que, por meio delas, pretende-se desenvolver o
desempenho linguistico dos estudantes, a habilidade de leitura e producdo de
textos, dentro do ensino de literatura. E por meio desses procedimentos e desse
material didatico que o autor espera desenvolver a sensibilidade e o senso critico do
leitor em formagdo e, em consequéncia ampliar as competéncias e habilidades
necessarias para uma cidadania plena, naquilo que se refere ao dominio do idioma.

O trabalho com o texto literario encontra-se no Para Ler a Literatura. Ulisses
Infante faz referéncia aos PCN elaborados para o Ensino Fundamental com o intuito

de fundamentar a caracterizacdo de texto literario, pois se acredita que a finalidade
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do Ensino Médio € dar continuidade a formacédo do estudante, iniciada na etapa
anterior, expandindo-a.

Na apresentacdo do livro ao professor € indicada como de principal
importancia, quanto ao estudo de literatura, a possivel transformacéo do estudante
num leitor de obras literarias. Para isso, o professor € recomendado a conjugar a
histéria da literatura com a sua finalidade prética, a fim de proporcionar ao leitor em
formacdo a capacidade de reconhecer o que o0s textos literarios possuem de
especifico, produzindo o prazer intelectual e estético. Para esta proposta, o autor
buscou a diversidade de textos literarios e colocou em segundo plano a
caracterizagdo do momento historico e as escolas literarias, deixando claro que o
texto literario € o centro da aula de literatura. Para isso, apresenta dois itens: para ler
a poesia e para ler a prosa de ficcdo, em que apresenta varios elementos de analise
literaria fundamentando a base principal do livro.

Os capitulos de estudo de literatura sdo apresentados em sec¢des, quais
sejam: nocdes introdutérias — breves indicacdes de cronologia literaria; vida e
producdo dos autores — informacfes biogréficas e bibliograficas de cada autor;
leitura e andlise e leitura: interacdo — amplo e variado elenco de textos literarios
acompanhados de propostas reflexivas e dindmicas de trabalho. H4, ainda, as
atividades indicadas para serem desenvolvidas em funcéo das especificidades do
texto trabalhado.

Dentro do contexto sobre a formacgdo do leitor de literatura, destaca-se que,
para ser bom leitor de literatura, o estudante devera ser capaz de realizar operacdes
com o texto literario. Essa capacidade pressupde que os estudantes: a) participem
dos jogos literarios que os estudos literarios proporcionam desencadeando atitudes
prazerosas, por meio das quais seja capaz de abrir as implicagcdes cognitivas e
éticas; b) compreendam e interpretem o texto literario ultrapassando o conhecimento
que possuem devendo ser estimulados a retirar do texto literario a experiéncia
humana, a reflexdo existencial, a densidade artistica e expressiva; c) avaliem como
parte constitutiva da experiéncia estética, o que a obra literaria entrecruza na sua
relacdo com outras obras e como foram recebidas por outros leitores; d) dialoguem
estabelecendo o encontro entre leitor e texto literario, de tal modo que a experiéncia
do aluno se encontre com a cristalizagcdo existente no texto.. De modo geral, o
desenvolvimento dessas competéncias parte da periodizagdo literaria tradicional,

desde que seja usada como organizacdo didatica. Desse ponto de partida, um
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programa assim pensado e gerido direciona o foco das atividades didaticas para a
efetiva leitura dos textos literarios, resultando no processo de formacdo do
estudante-leitor.

O outro livro didatico, Novas Palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Antdnio, é dividido em trés volumes. Cada um é
direcionado a cada seérie do Ensino Médio. O Manual do Professor recebe o nome
Conversa Com o Professor e € composto por 48 paginas. No sumario do manual,
encontram-se divididos os conteudos: primeiro a Apresentacao do livro ao professor;
segundo a Literatura com os procedimentos e estratégias de leitura; terceiro a
Gramética subdividida em introducdo, objetivos, pressupostos teodricos e
metodologia e uma breve reflexdo; quarto o item Redacao e Leitura.

JA no sumario, percebe-se a destinacdo do maior tempo de estudo a
gramatica. Na Apresentacdo, os autores colocam a importancia da utilizacdo da
obra, como instrumento auxiliar nas aulas de lingua portuguesa, o uso flexivel tanto
no planejamento geral como no preparo das aulas. O livro didatico esta organizado
de forma horizontal em trés grandes setores: Literatura, Gramatica e Redacéo e
Leitura, para o professor adequar suas aulas de forma verticalizada combinando as
partes enriquecendo e aprofundando-as.

Dentro das explicagbes, no item Literatura, constata-se nas colocac¢des dos
autores gue o trabalho com o texto devera fazer parte do planejamento de literatura
elaborado pelo professor. Ao iniciar cada capitulo terd a sua disposicdo um texto
voltado a escola literaria estudada, em que serdo abordadas as caracteristicas do
estilo de época. Ponderam que a tematica abordada é o amor, para permitir ao
estudante observar, por meio de comparacdo, as caracteristicas estilisticas e
ideologicas dos periodos literarios. Espera-se que isso deve acontecer, pois ha
diversificacdo dos textos, sendo escolhidos os mais antologicos e os de natureza
metalinguistica. Nesse processo, o estudante devera ser capaz de pontuar nao sé
as caracteristicas de cada periodo literario, identificando autor e obra, como
possibilitar a interpretacdo contextualizada do texto, proporcionando competéncias
necessarias para o desenvolvimento da linguagem critica e analitica.

De modo geral, a expectativa é a de que o leitor em formacao possa ter na
leitura o ponto de partida e chegada dos estudos literarios. Com isso, 0s autores
colocam, no primeiro volume, textos voltados para o século atual, propondo que o

estudante possa, nos outros volumes, estabelecer didlogo com varios periodos
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literarios. Esse trabalho criard a ancoragem para a fruicdo das obras pelo estilo,
linguagem, temas, contexto histérico, ofertando subsidios para o dialogo entre o
passado e o presente. Este aspecto fica sob a responsabilidade do professor a
iniciativa de criar subsidios para ampliar o repertorio de leituras que sirva de
substrato ao estudante, ao longo de seu desenvolvimento cultural.

No item procedimentos e estratégias de leitura, fica claro o destaque de que
cabe ao professor o cuidado de as aulas ndo devem produzir efeito inverso, no leitor
em formacdo, em relacdo aquele delimitado nos objetivos indicados pelos autores:
formar o leitor autbnomo e critico, desenvolver seu gosto pela literatura e ampliar
seu horizonte cultural.

O ensino da literatura é direcionado de forma que nao seja reduzido ao
estudo da historia literaria. Ao professor sdo recomendados alguns procedimentos
essenciais o estudante adquira cumulativa e progressivamente, habilidade de leitura,
tais como: 1) antes da leitura explicitar os objetivos e criar ancoragens para o texto
apresentado; 2) as atividades de leitura ndo podem se resumir as atividades
escritas, mas sim ser trabalhadas no nivel de compreenséo e fruicdo apés trabalho
oral; 3) para cada texto, escolher uma estratégia de leitura, dependendo da
complexidade e dificuldade, devendo ser em voz alta, silenciosa, analitica e
partilhada e, também, a leitura feita extraclasse.

Os trés volumes sdo acompanhados do Manual do Professor. A abordagem
inicial, na sequéncia, consiste na observancia aos procedimentos de trabalho com a
Gramética e por ultimo a producao textual. Todas as atividades em qualquer das
partes estabelecidas sédo explicadas e possuem respostas comentadas. Quanto aos
procedimentos de trabalho com a literatura, permanecem, os trés volumes, com o
foco voltado para a formacéo do leitor literario. Em que pesem os estudos realizados
ao longo das trés séries, o professor devera situar o estudante dentro das
particularidades de cada época, ou seja, apresentar comentarios criticos a respeito
de autores e obras, tornando a linguagem critico-literaria familiar ao estudante.

Assim, verificamos que o PNLD coopera com os professores na escolha do
livro didatico ao apresentar resenhas das obras, a serem escolhidas por meio do
Guia do Livro Didatico. Apesar de os livros didaticos possuirem apresentacéo
didatica diferenciada, os professores procuram escolher aquele que melhor
contempla o seu planejamento de ensino. Fica claro que o livro didatico € um meio

de ensino escolar e que s6 chega as salas de aula se for aprovado pela avaliagéo do



75

PNLD, ou seja, se ele estiver adequado aos critérios estabelecidos pelos
documentos oficiais.

Nos dois livros didaticos estudados, os autores optaram por apresentar
comentarios ligados aos fatos histéricos que aconteceram durante o periodo, aos
dados biograficos dos autores citados, também, sobre a inevitavel questdo do
periodo literario e a fragmentacdo das obras citadas com pequenos textos. A medida
que os capitulos sdo estudados revelam o inicio e a permanéncia da tradicao
metodoldgica indicada para o estudo da literatura, que privilegia a sua historia.
Percebemos, sobretudo, nos fragmentos das obras literarias apresentadas como
representantes do Romantismo literario, que existe falta de ligacdo entre os textos
poéticos selecionados e 0s conceitos direcionados, emitidos pelos dois livros
didaticos. Verificamos que, nesse tipo de procedimento, a falta de coeréncia entre as
partes é bastante comum.

O que se constata, nos livros em analise, € que os conteudos, as abordagens
e 0s métodos sdo predominantemente dirigidos ao estudo sobre literatura em
detrimento de estudos de literatura centrados em atividades de leitura da obra
literaria, o que, certamente, acha-se distante do interesse do leitor que percorre o
Ensino Médio. Porém, se, de um lado, existe esse distanciamento, por outro, € clara
a relevancia da leitura de obras literarias e debate sobre as relacbes entre o
universo da obra e aquele préprio do mundo do leitor, tendo em vista a funcéo
humanizadora da literatura, dentre outras.

No ambito de estudos sobre literatura, € interessante abordar o contexto
histérico dos movimentos literarios, mas como acréscimo, ilustracdo. Isto porque a
formacéo do habito de ler pressup8e a disposicdo do leitor para encontrar-se com o
mundo da escrita criativa, em tempos “hipermodernos”. Para isso, a obra
selecionada pelo professor deve despertar o interesse do estudante em ler, para que
a leitura ndo se constitua em apenas mais uma tarefa escolar que requer
memorizacao de informacgoes.

Nesse sentido, a biografia do autor, o historico dos estilos de época, a histéria
da literatura, as teorias literarias e o contexto historiografico devem ser utilizados
apos a leitura da obra literaria, mas tdo somente para ampliar a compreenséao sobre
a natureza do discurso poético e percepcao sobre a acolhida da obra por leitores de

diferentes tempos e intencionalidade.
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Ao seguir as orientacdes apresentadas pelo Manual do Professor, em que sé&o
fornecidas as explicacdes de uso do livro do aluno, esperamos que o professor ira
utilizar o livro didatico ndo como material de apoio, mas como metodologia de
ensino. Com isso, priorizara a leitura da obra literaria, definindo em seu
planejamento de ensino orientagbes que subsidiem debates e culminem com a

producéo criativa de textos.
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Il - DIALOGO ENTRE OS DOCUMENTOS OFICIAIS E OS LIVROS DIDATICOS

Nosso objetivo de estudo, neste capitulo, consiste em observar a abordagem
da literatura nos livros didaticos, tendo como referéncia o0 que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os PCNEM, os Parametros
Curriculares Nacionais Mais (PCN+) e o que consta do documento Orientacdes
Curriculares Nacionais.

Para estabelecermos esse dialogo, realizamos a leitura dos documentos
oficiais, assunto do primeiro capitulo, em seguida, no segundo capitulo, a leitura do
PNLD e do Guia Nacional de Livros Didaticos (PNLD, 2012), a leitura de dois livros
didaticos, indicados pelo Guia Nacional do Livro Didéatico, a saber: Textos: leituras e
escritas, de Ulisses Infante, Editora Scipione (2008), e Novas Palavras, de Emilia
Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antdnio, Editora FTD (2005). A
escolha desses livros, edicdes de 2005 e 2008, deve-se a pretensdo de
observarmos se, com a publicagdo do documento Orientagcdes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, volume I, Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
(2006), houve mudanca significativa na selecdo e organizacdo do programa de
Literatura contido nos livros didaticos.

Buscamos, inicialmente, na leitura empreendida, observar o enfoque dado a
literatura pelos PCNEM. Constatamos que a literatura se encontra inserida no
programa sobre estudos de linguagem. Nas orientac6es metodoldgicas indicadas
nos Parametros Curriculares, ora em estudo, observamos que o ensino de literatura
presta-se ao estudo genérico de texto: géneros e tipos textuais; ou estudo de
Historia, a partir da producdo literaria. Mas, ao se abordar o ensino da lingua
materna, os PCNEM sdéo indicados para serem explorados na linguagem oral: 0s
usos e as formas; na linguagem escrita: 0s usos, as formas; ou como instrumento de
reflexdo sobre a lingua portuguesa.

Pela organizacdo apresentada sobre o livro didatico, percebemos que, nos
livros em estudo, a ideia predominante € a de que o estudante aprende mais ao
estabelecer contato com a diversidade de linguagem veiculada, em diversos textos.
Acreditamos que, nessa etapa da vida escolar, devido aos conhecimentos
adquiridos nas etapas de estudo anteriores, 0 estudante consegue interpretar
informacdes e transforma-las em beneficio préprio. Do lado do que € exposto nos
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PCNEM, parte-se do conceito de que a linguagem “é a capacidade humana de
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articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de
representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida
em sociedade” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1999, p. 125).

Essa percepcao reflete-se sobre as orientagcbes didatico-pedagogicas
presentes no livro didatico, particularmente no de Emilia Amaral, Mauro Ferreira,
Ricardo Leite e Severino Antonio (2005). E do nosso entendimento, porém, que € na
sala de aula que se identifica a teoria de ensino e aprendizagem que melhor
colabora com o desenvolvimento da compreensdo e da motivacao para os estudos
literérios. Desse ponto de vista, € no cotidiano escolar e contextual que o estudante
descobre o0 seu interesse pela pesquisa, pela investigacdo, pela teorizacao.

A literatura nos primordios era executada por meio do conhecimento e da
oratdria. Atuava sozinha, possuia espaco proprio. No inicio, apresentada sob a
forma de poesia, se intensificou, e aos poucos foi cedendo espagco para a prosa.
Hoje, apesar de toda tecnologia de informacdo e comunicagcdo existente, o texto
literario parece encontrar-se renegado ao segundo plano. A realidade da literatura
nos livros didaticos € a de que o texto literario tem sido objeto de estudos linguisticos
(gramatica normativa, predominantemente) e interpretacdo de textos. Os estudos
literérios propriamente ditos estéo inseridos no livro didatico para estudo da histéria
literaria ou apresentacao de obras e autores consagrados.

Nas OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM,
volume |, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (2006), a abordagem sobre
linguagem literaria ocupa um capitulo, em que se nota uma razoavel
problematizacéo conceitual sobre o discurso literario, sobre o prazer estético, sobre
a fruicdo. Nesse documento, ressalta-se que a linguagem literaria, € uma forma
especial de discurso e esse discurso se diferencia da linguagem comum. A
linguagem comum utilizada no cotidiano encontra-se até certo ponto automatizada.
Como defende EAGLETON (2006, p. 7): “a literatura € uma forma ‘especial’ de
linguagem, em contraste com a linguagem ‘comum’, que usamos habitualmente”.
Entretanto, a linguagem literaria possui elementos que se relacionam com a
linguagem comum ao elaborar um tipo de discurso num dado momento e em outro
nao. A linguagem presente nos textos literarios pode ser encontrada em muitas
outras circunstancias exteriores a eles.

As orientagcdes contidas nesse documento, o OCNEM, sugerem a

compreensao do que seja a interagao entre leitor, texto e autor. O pacto entre leitor e
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texto literario € o que permite a experiéncia por meio da qual se pode desenvolver a
sensibilidade estética prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (Resolucédo CEB n. 3, de 26/6/98, Art. 3°, inciso |): o prazer estético, a fruicéo,
entendida como atividade criativa de recepc¢ao (JAUSS, 2002, p. 95).

A obra literaria contemplada como objeto estético faz com que o leitor mova a
sua sensibilidade estética ao se entregar ao ato de ler o texto literario, cuja
linguagem o remete a um espaco e tempo determinados: aquele em que a obra fora
concebida e gerada. Esse contato, essa experiéncia provoca maior conhecimento do
mundo e de si proprio. A experiéncia estética compreende prazer e conhecimento, e
esse fato tera sustentacdo por meio do didlogo entre o texto e o leitor. A criacdo
literaria arrebata a percepcao do leitor e pde em movimento a sua sensibilidade, ao
mesmo tempo em que aumenta seu conhecimento.

Porém, estabelecendo uma leitura mais detida dos PCNEM e comparando-o0s
com os livros didéaticos, percebemos que o conteudo selecionado para o estudo da
literatura, dentro desses livros em observacdo, dificilmente pode provocar o
desenvolvimento da sensibilidade estética do leitor, nem a competéncia em
expressao literaria e interpretacdo do texto pelo estudante, isto €, ndo facilita o
contato com a obra literaria. Por qué? Porque o texto literario ocupa lugar
secundario, ou seja, o foco principal é dado a Historia, as escolas e as tendéncias
literarias (historia dos estilos de época). Os dois livros didaticos informam o contexto
em que a obra foi publicada e produzida, a vida de seu autor, suas obras, 0
movimento literario em que esta inserido, mas néo coloca o leitor em formacdo em
contato com a obra literéria.

Os PCN+ tiveram como principio rever o enfoque delimitado nos PCNEM o
que incluiu os estudos literarios. A medida que refaziamos a leitura desses dois
documentos oficiais tornavam-se mais claras as modificacBes didatico-pedagdgicas
propostas para o ensino de literatura: a histéria da literatura € um dos itens que
chamam a atencéo, porque, nos PCN+, ha destaque para os movimentos e géneros
literarios. Por outro lado, ndo se atribui relevancia ao ensino de literatura
propriamente dita, tal como nas Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, volume |, Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias (2006). Nos livros
didaticos, as vezes, sdo analisados aspectos de algumas obras, trabalhando a
gramatica, mas ndo sugerem ao estudante-leitor o contato direto com a obra

literaria.
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As Orientacdes Curriculares Nacionais (2006) apresentam, com clareza, o
papel conferido, oficialmente, aos estudos literdrios, uma vez que estes se
apresentam em um capitulo proprio, em que se encontra, além de breve historico
sobre a literatura no curriculo escolar brasileiro, um sucinto diagnéstico e reflexao
tanto de ordem conceitual quanto metodolégica, com foco na formacédo do leitor
literario. Esse documento torna visivel a proposta oficial para os estudos literarios.
No livro didatico, por outro lado, a mudanca néo é significativa.

Em suas pesquisas sobre a relacdo entre o leitor e o texto, Marisa Lajolo
(2004) acredita haver a necessidade de mostrar ao leitor em formacao a importancia
do ato de ler textos literérios, textos que sejam suficientes para provocarem
interesse pela leitura. A autora avalia que as obras literarias sdo, muitas vezes,
apresentadas ao estudante-leitor, de forma equivocada no livro didatico.

O estudante tem o primeiro contato com uma obra, por meio de fragmento
colocado em forma de texto literario, e que esse procedimento deveria ser evitado,
pois a leitura deve consistir na leitura integral da obra e ndo de seus fragmentos. A
autora lembra, ainda, que para que o texto literario exerca significado maior nas
atividades escolares precisa ter sentido para o leitor, dialogar com ele.

O ensino da Literatura, no Ensino Médio, tem sido objeto de frequentes
pesquisas. O que se tem constatado, predominantemente, é que o texto literario é
trabalhado de forma utilitaria, além de servir-se ao estudo da gramatica e
interpretacdo dirigida. Isso tem contribuido para que o leitor manifeste recusa ao
encontro com a obra literaria. A literatura como disciplina envolve conhecimentos
variados. Indubitavelmente, comporta abordagens que faciltem e ampliem a
compreensao do texto para que propicie ao leitor em formacgédo desenvolvimento do
pensamento critico, amplie a sua visdo social. Mas também pode proporcionar
experiéncia erudita, quando o mergulho no mundo literario incide sobre os mistérios
da criacdo literaria.

Nesse aspecto, observamos, a partir da evidente utilizagdo a literatura
proposta pelos livros didaticos, a ser desenvolvida na escola, como um discurso
sobre o texto literario. Porém, a maneira como o trabalho pedagogico escolar indica
as multiplas possibilidades de leitura de determinados autores, para os estudantes
do Ensino Médio, em geral, acaba encontrando-se com a obra.

De qualquer modo, cabe a familia e a escola realizar o seu papel

fundamental: proporcionar ao leitor em formacdo acesso ao maior numero possivel
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de diferentes autores e obras canonizadas ou ndo, contribuindo para que a leitura e
a percepcdo do discurso literario constituam-se em um ato prazeroso e libertador.
Essas duas instancias, familia e escola, encontram-se envolvidas na escolha feita
pelo leitor em formacdo. Nessa linha de pensamento, a escola surge, entdo, como
mediadora desse processo, colocando-se como o lugar em que esses leitores,
passam a ter acesso a essa linguagem literria.

Todavia, queiramos ou nédo, diante de todas as observacdes ressaltadas no
capitulo anterior, somos levados a reconhecer que o livro didatico possui destaque,
em funcdo de seu carater organizacional. E significativo o nimero de autores e
obras, citados, cuja abordagem tedrica indica ao publico leitor, como recomendacéo
gue mostra atenta ao valor estético e literario canonizado. Tudo indica, portanto, que
a sensibilidade estética € vista sob o prisma da formacdo tedrica,
predominantemente, uma vez que, no Ensino Médio, os autores dos livros didaticos,
como ja demonstrado, optam por enfatizar informa¢des como vida e obra dos

autores; datas, caracteristicas de estilos de época, conceitos e fatos histéricos.

3.1 O QUE O LIVRO DIDATICO DO PROFESSOR APRESENTA?

Dentre os livros disponibilizados pelo PNLEM, escolhemos dois dos livros
didaticos selecionados, utilizados em escolas da rede publica, sdo eles: Textos:
leituras e escritas (volume Unico), de autoria de Ulisses Infante, editado pela
Scipione, (2008) e o livro Novas Palavras (composto de trés volumes), editado pela
FTD (2005), de autoria de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino
Antdnio. Nesses dois livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, foi
elaborada a leitura de todos os dados de criacdo e elaboracdo, nas primeiras
paginas, propostos pelos autores dos livros didaticos e pelos responséaveis pela
editoracdo. Da mesma forma, foram realizadas as leituras dos textos presentes nos
livros didaticos, todas as atividades propostas sobre esses textos.

Antes de continuarmos com a nossa abordagem, € importante salientar que o
desenvolvimento do estudo literario ndo esta na propositura de realizar uma analise
comparativa entre os dois livros didaticos. Nosso objetivo é estabelecer um breve
didlogo da forma como a literatura € apresentada nos dois livros didaticos,
destacando caracteristicas que os livros possuem em comum e observando como se

processa a proposta da literatura veiculada nos documentos oficiais.
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Os dois livros didaticos analisados apresentam a mesma estrutura, sendo que
nao oferecem grandes transformagbes: sdo abordados somente os principais
autores com suas principais obras, dentre eles, alguns sdo reconhecidos como
pertencentes ao canone literario, outros ndo, e as obras, seguindo a ordem
cronoldgica, sdo apresentadas juntamente com os fatos historicos da época. A
literatura, especificamente, a leitura literaria de textos narrativos, principalmente
sobre os textos maiores, como romances que aparecem fragmentados nos livros, é
utilizada para ilustrar os estilos de época descritos, fazendo intertextualidade com a
pintura, escultura, entre outros ou, até mesmo, com fragmentos de textos literarios
de outros periodos.

Nos dois livros didaticos, as unidades referentes ao trabalho com a literatura
sao iniciadas com textos voltados para a histéria da literatura. Sendo assim, antes
da leitura do texto fragmentado ou do poema, o estudante é levado a conhecer os
acontecimentos de um determinado momento histérico, assim como as
caracteristicas do estilo de época, do momento histérico a que o texto pertence.
Para compor cada uma das paginas dos dois livros didaticos em questdo, séo
apresentadas imagens como pinturas, retrato dos autores das obras literarias
citadas com sua biografia, esculturas, fotografias de igrejas, cenas de pecas teatrais
e capas de livros, servindo, na maioria das vezes, para contextualizar as
informacdes relativas ao momento histérico estudado.

Entre os textos literarios, constatamos a grande predominancia de poemas. E,
também, nos dois livros didaticos € comum fragmentos de poemas serem utilizados
para exemplificar determinadas caracteristicas de estilos de época. Ao estudante é
dificultada a fruicdo do texto literario e de sua leitura criativa, por ndo estimular a
apreciacdo das obras literarias na fonte direta. Aqui, estabelecendo paralelo ao que
preconizam as propostas contidas na Teoria da Estética da Recepcado, por Hans
Robert Jauss (1979), e os dois livros didaticos, percebemos que estes ja dao
mostras de que a literatura fica em segundo plano, pois a recepcao da literatura pelo
leitor em formacéo fica prejudicada. Ela ndo acontece, porque a autonomia que o
texto literario possui para organizar seus proprios significados incide sobre a énfase
dada a construcéo da leitura e do cruzamento de horizontes: autor, texto, leitor.

Ao estabelecermos a leitura do livro Textos: leituras e escritas verificamos, no
desenvolvimento das unidades, no decorrer do livro didatico, que a proposta do

autor, na Apresentacédo, encontra-se estabelecida em todo o volume, ou seja, em
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todas as unidades. Por outro lado, no livro Novas Palavras, ndo ha uma proposta
para se trabalhar a obra, somente as orientacdes basicas sobre o uso do livro
didatico elaboradas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE.
Consolidando a leitura da literatura presente nos dois livros didaticos, percebemos
que as ilustracbes sao de boa qualidade com pinturas de autores famosos ou néo e
0s temas estao sempre de acordo.

H4a, ainda, a preservacdo dos canones literarios, uma vez que os autores e
fragmentos de suas obras encontram-se distribuidos de acordo com a época, estilos.
Ha também dicas de filmes e livros sobre os assuntos abordados. Entretanto, alguns
textos e/ou poemas nao sdo usados na sua plenitude, ou seja, apenas pedac¢os sdo
trabalhados. Além deste fator, os exercicios ndo trazem reflexdo. Nado ha questdes
para serem discutidas e sim o famoso questionario sobre o "texto acima".

Os dois livros didaticos encontram-se pautados pelo discurso critico, formado
pelas escolhas antolégicas gerando o conceito da literatura e promovendo dialogo
com a producéao textual que sera desenvolvida pelo estudante. No geral, o que se
percebe na abordagem destes livros didaticos, em questdo, sdo os destaques dos
principais autores e com suas respectivas obras, preocupando-se em manter a
reconstrucdo da historiografia literaria. Com isso, os livros didaticos encontram-se
organizados pela cronologia dos movimentos literarios e seus principais
representantes. E, assim, direciona o que se lerd na escola, pois reapresentam ao
professor, com uma nova organizagdo, autores e obras representativas de certo
fazer literario.

No livro didatico Textos: leituras e escritas, o autor, Ulisses Infante, pode ser
preferido em relagcdo ao outro livro didatico Novas Palavras, uma vez que estabelece
rotatividade entre os autores mais renomados e outros esquecidos tanto pela critica
literaria como pelo publico, trocando-os de forma que os deixa em evidéncia. Ao
escolher esse livro didatico, o professor té-lo-a como apoio didatico, pois, além de
levar a escola a adota-lo espera que o estudo da literatura, apresentado pelo autor,
seja enriquecido pelos leitores: professor e estudante. Nesse espaco, forma no
imaginario do leitor determinada concepcdo sobre o literario, delineia a maneira
como irdo formular suas hipéteses sobre o literario, sobre o que é literatura, fazendo
com que se torna leitor.

Contudo, em se tratando de narrativas literarias, nos dois livros didaticos o

numero de fragmentos dos romances € equivalente ao numero de contos, género
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que poderia aparecer integralmente. Apesar de os fragmentos de romance
apresentar textualidade, ndo contribuem, de forma geral, para uma leitura literaria
efetiva. Os fragmentos séo utilizados muitas vezes como exemplos de obras,
servindo para a exploracao das caracteristicas dos estilos de época. Destaca-se que
0 numero de textos literarios é pouco maior do que o de nao literarios. Ja no livro de
Ulisses Infante, o numero de textos literarios € consideravelmente maior.

Destaca-se, ainda, nos dois livros analisados, o descaso com a producao
literaria contemporanea. Textos mais recentes ou mesmo 0s publicados depois da
Terceira Geragdo do Modernismo nao costumam estar presentes nos livros
didaticos. O livro de Ulisses Infante, por exemplo, na dltima unidade voltada para a
leitura literaria a “Terceira geracdo do Modernismo brasileiro: prosa de ficcdo de
1945 até a atualidade” apresenta apenas, como exemplo de texto contemporaneo
mais recente, uma crbnica de Carlos Heitor Cony, publicada no jornal Folha de S.
Paulo, em 1998.

Para explicar melhor, é importante ressaltar que durante o ano escolar fica
complicado para o professor, que ao seguir a ordem cronoldgica proposta pelos
livros didéaticos, conseguir chegar a “Terceira Geragao do Modernismo”. Nos
estudantes, fica a sensacdo de que ndo ha escritores de literatura na atualidade, de
que ndo existe producéo literaria contemporanea.

Os capitulos que compdem os dois livros didaticos, ligados ao ensino da
disciplina literatura, tém como principio regulador a periodo cronoldgico das escolas,
que apresentam peculiaridades estéticas diferentes de acordo com os preceitos de
cada época. S&o trabalhados a forma como as amarras discursivas exploram
conteudos ligados aos movimentos literarios que floresceram durante os séculos e
gue até hoje se misturam.

Continuando as consideracdes sobre o tratamento que se tem dado a
literatura por intermédio do periodo em que se d4 o movimento literario, como ja
dissemos antes, o texto literario € introduzido nesse conhecimento formalizado pelos
materiais didaticos. Neste aspecto, constata-se que o0 texto literario possui um
modelo de abordagem que sera desenvolvido em todo o livro didatico obedecendo a
cronologia das escolas, periodos ou movimentos literarios. A prioridade da definicao
das especificidades do literario a partir das escolas, dos periodos ou movimentos

fica ainda mais evidente a cada capitulo de que se faz a leitura.
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Um olhar geral sobre as explanacfes teoricas levantadas acima, levando-se
em consideracdo a concepcdo de ensino vislumbrada, mostra que no material
didatico estudado, na proposicdo do trabalho com os autores e textos, prende-se a
uma visao historicista.

Dentro dos dois livros didaticos consultados, percebe-se que mantém como
principio norteador esse predominio da visdo historicista, existe certa uniformizagéo
tedrica e metodoldgica. Os dois livros didaticos observados estdo voltados para o
estudo da literatura, priorizando a abordagem historicista. Como recurso didatico-
pedagdgico e dentro de uma visdo historicista da literatura, os periodos literarios se
manifestam de forma sistematica através de conceitos tedricos apresentados,
seguidos sempre pelos exercicios propostos.

A abordagem nos dois livros didaticos, apesar de correlacionar textos
literarios, de diversas épocas, com telas de pintores famosos, com esculturas, ou
seja, estabelecer relacdo entre textos artisticos de diferentes linguagens, mantém a
mesma abordagem predominantemente tedrica, pois se a tela é um texto pictorico
completo, o texto literario, quase sempre, ndo passa de fragmento da obra. Ainda
assim, a oferta de textos artisticos de diferentes sistemas de linguagem amplia a
formacdao do leitor, uma vez que a literatura ndo deve ser estudada como “fenémeno
isolado de outras producgdes culturais”, para nao “correr o risco de apresentar uma
visdo distorcida das condigcbes que possibilitam a apropriagdo desses bens”.
(BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 61), embora a exploracéo dessas
duas expressoes artisticas se torne superficial.

Seguindo ainda nessa direcdo, destacamos que as Orienta¢bes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio abordam a importancia da percepcéo estética, por
parte dos estudantes, ao recomendar a leitura integral de textos literarios. Em etapas
anteriores, os estudos literarios estavam com o foco voltado para o autor e o texto.
Agora existe a necessidade de envolver o leitor, pois é a parte mais importante do
processo de leitura. Se essa leitura necessita de leitor, este se encontra na escola e
€ 0 estudante. Ao estabelecer essa relagdo percebe-se a importancia do estudante-
leitor para compreender a obra, pois ele somente conseguira obter fruicdo completa
se receber a obra no todo e assim estabelecera o prazer estético, acarretado pela
experiéncia da leitura plena do texto ou da obra literaria.

Outro aspecto importante na leitura realizada sob os referenciais contidos nas

Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em relagao aos dois livros
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didaticos, que fica claro, € que nos livros didaticos existe a falta de contexto quanto a
formacdo do estudante como leitor. A literatura, ao ser voltada para o lado da
humanizacdo, busca fundamentar o estudante como leitor tornando-o mais
compreensivo e aberto para a aquisicdo de competéncias e de conhecimento,
explorando seu lado critico. Com isso, o livro didatico peca em apresentar ao leitor
em formacdo os movimentos literarios cronologicamente, obrigando-o a memorizar
épocas, datas, periodos, entre outros.

Outro dado que se mantém claro, além da necessidade de mudar as
orientacdes tedricas e metodoldgicas da literatura no livro didatico, diz respeito a
necessidade de formacéo literaria dos professores, pois além de mediadores de
leitura, deve ser-lhe acrescentado um conhecimento melhor apurado sobre Teoria e

Critica Literaria.

3.1.1 Teoria da Literatura (conceitos tedricos)

Nos dois livros didaticos escolhidos para o desenvolvimento deste trabalho,
os estudos literarios iniciam-se abordando conceitos tedricos sobre a Literatura.
Nesse espaco, percebe-se que o ensino de literatura e de leitura literaria se
apresenta de forma complexa, jA que, em se tratando de Teoria da Literatura,
necessario se faz refletir sobre suas especificidades, sem deixar de lado os
dominios discursivos que se prestam a formacéo de habilidades e competéncias do
estudante previstas no documento OCNEM.

O primeiro capitulo do livro didatico Novas Palavras € aberto com a discussao
sobre o que venha a ser literatura e, também, a arte literaria como forma de
manifestacdo artistica, com finalidade estética, apresentando conceitos e funcdes.
Isso se da com o intuito de levar o estudante a criar seu proprio conceito de
literatura, evitando ser fechado e redutor, portanto, sem decorar conceitos prontos. A
titulo de ilustracao, utilizou o texto Pausa, de Mario Quintana, pois nele se percebe o
tom de polémica proferido e metaforizado de maneira direta e simples.

J& o livro didatico Textos: leituras e escritas traz na Introducdo os conceitos
basicos sobre lingua, signo linguistico; no item unidade e variedade destaca fatores
geograficos, sociais, profissionais e situacionais sobre as variacdes existentes nas
formas que a lingua portuguesa apresenta; no item seguinte, aborda-se o

desenvolvimento e a expansao da lingua portuguesa. O primeiro capitulo introduz o
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estudo sobre o uso literario da lingua, em que a literatura é apresentada como arte.
Dentro do item poesia e prosa 0 que se demonstra é que elas sao as duas formas
de manifestacdo da literatura: os limites entre as duas formas s&o imprecisos e
considerados cada vez menos nitidos, pois uma, normalmente, se diferencia da
outra, estabelecendo grosso modo, a poesia em forma de versos e a prosa em
forma de paragrafos.

No segundo capitulo, do primeiro volume do livro didatico, Novas Palavras, e
para o livro, Textos: leituras e escritas, nos quatro primeiros capitulos, séo
oferecidos alguns roteiros ou conceitos operativos de leitura literaria. Os principais
assuntos ai explanados sao: os niveis de leitura, os géneros literarios, divididos em
narrativo ou épico, lirico e dramatico, regras basicas de versificacdo e de escansao
e, finalmente, o estudo das figuras de linguagem.

Ao observar os textos apresentados nos capitulos, nota-se a busca da
identificacdo da intertextualidade entre textos e a vida cotidiana do estudante. Suas
varias formas exigem dominio e conhecimento por parte do professor. As praticas de
leitura e as discussfes sobre leitura tém como suporte o discurso teérico de
literatura, em que a leitura, a literatura e a teoria literéria devem se relacionar: dentro
da prépria natureza interdisciplinar na qual o texto esta inserido, determinando sua
interacdo com o leitor; a significacdo do texto literario pressupde encontro do
estudante com o texto literario, mas, quando a leitura € imposta, tendo como objetivo
gue o estudante realize suas atividades em sala de aula, essa é uma atividade vista
como obrigacdo e quase sempre se torna desinteressante. Caso lhe seja solicitado
efetuar escolha para realizacdo de leitura, esta ndo é privilegiada, pois as escolhas
sempre diferem do contexto estabelecido pelo livro didatico.

Os livros didaticos que estdo sendo discutidos procuram mostrar a literatura
de acordo com as concepc¢les da teoria e critica literarias, mas ainda revelam
concepcdes ultrapassadas acerca da literatura. Porém, é importante ressaltar que o
estudante deve buscar seu proprio texto, ou seja, descobrir o prazer de ler a partir
de suas experiéncias de leitor. Cabe ao professor levar o estudante a compreender
o papel da literatura, por sua funcao estética, mostrando que existe vinculo entre a
sua vida e o texto literario.

A abordagem relativa aos estudos da teoria literaria deve conferir suporte a
pratica pedagdgica exercida pelos professores, para que o material didatico-

pedagogico possa proporcionar um melhor resultado. A escola deve quebrar o
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estigma de que a sala de aula é o espaco que enquadra tudo, para ceder lugar a
valorizagdo do desenvolvimento e valorizacao do repertério do estudante.

A interacdo entre o texto literario e o estudante requer abordagens que
priorizem sua permanéncia no contexto escolar, valorizando o papel do leitor durante
a recepcao textual, tendo como objetivo encontrar razdes fundamentais para que
efetivamente o estudo da literatura seja assumido como fendmeno artistico atrelado
as transformacdes histdricas, sociais e culturais.

Dentro dessas consideracdes, fica claro que se o professor perder tempo
ensinando os estudantes a memorizarem as caracteristicas dos periodos literarios,
deixara de provocar a percepcao da obra literdria propriamente dita.
Consequentemente, a compreensdo do objeto literario torna-se prejudicada, o que
justifica trazer a tona, novamente, Jauss (1994) para fundamentarmos aquilo que se
refere a histdria da literatura, pois critica o critério que orienta a classificacdo das
obras literarias de acordo com as tendéncias gerais: ordem cronoldgica ou “seguindo
a cronologia dos grandes autores e apreciando-os conforme o esquema de vida e
obra” (JAUSS, 1994, p. 6), num apelo ao reconhecimento sobre como a obra fora
acolhida por seus diversos leitores.

Cabe, portanto, a escola refletir sobre o ato da leitura literaria pelos
estudantes e ao professor cabe a tarefa de explorar alternativas didaticas de estudo
do texto literario, de modo a despertar nos estudantes o desejo de ler
prazerosamente e, simultaneamente, buscar conhecimento, bem como condi¢des
para desenvolvimento da aptiddo para leitura critica do texto articulada com a
compreensao critica do mundo.

As Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006), ao
mostrarem o estranhamento que o texto literario provoca no estudante, quer nos
revelar que esse fato ocorre porque a literatura, ao apresentar os fatos da vida, forca
o despertar de uma revisdo de expectativas e perspectivas. A obra literaria, de
acordo com Eagleton (2006, p. 5), desconfirma que “na rotina da fala cotidiana,
nossas percepcgoes e reagdes a realidade se tornam embotadas, apagadas”, pois a
linguagem literaria torna estranha a fala comum. Dessa forma, o estudante, ao
realizar a leitura do texto literario, pode perceber a diferenca existente entre a sua
linguagem familiar e a linguagem literaria e com isso tem a oportunidade de
desenvolver a consciéncia critica da realidade em que esta inserido. Pode perceber

o deslocamento existente na obra literaria, em épocas diferentes e, de acordo com
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Jauss (1994), o leitor passa a compreender que 0s textos ndo se comunicam apenas
entre os leitores contemporaneos, mas, ao longo do tempo, dialogam com outros
leitores, sem perder seu aspecto préprio, assumindo formas diferentes de acordo
com o conhecimento de seus leitores.

Para que as aulas de estudos literarios promovam articulagdo entre o ato de
ler prazerosamente, o estudo da obra literaria e o conhecimento de elementos da
Teoria Literaria, € fundamental que o professor reconheca a importancia da
ampliacdo de seu repertorio literario e consiga abolir a utilizacdo do texto literario
como pretexto para ensino de gramatica da lingua portuguesa Na verdade,
concordamos com Lajolo (1993) quando prop&e que o estudo da literatura, além de
estar todo voltado a ela, devera despertar o estudante para a compreensao do texto
enquanto multiplicidade de significados dentro das esferas cultural, ideoldgica,

social, histdrica e politica.

3.1.2 Texto Literario

Podemos, agora, depois dessa pequena discussao sobre o estudo da Teoria
da Literatura, tentar compreender como sdo apresentados nos dois livros didaticos:
Textos: leituras e escritas e Novas Palavras, fazendo uma abordagem no periodo do
Romantismo, contextualizando como se da a compreensdo da obra literaria, que
aparece nos dois livros didaticos, delineando como critérios: a origem, o estado de
espirito, os nucleos tematicos e os caracteres formais, entre outros.

Para tanto, citamos como foi constatado por Afranio Coutinho (1997, p. 5),
sobre a passagem do movimento romantico, “0 século XIX é um campo onde se
cruzam e entrecruzam, avangcam e recuam, atuam e reagem umas sobre as outras,
ora se prolongando ora opondo-se, diversas correntes estéticas e literarias”. O autor
comenta que o século XIX é uma época em que se recusa a apresentacao precisa
do movimento literario, pois as figuras literarias, os textos e 0s autores vestem
roupagens diferentes.

A escolha deste periodo literario se justifica primeiro por ser um estilo de
época, em que os autores “escrevem dentro da convengao da época, mas muitos —
os melhores, talvez - se livram dela, escrevendo obras inteiramente transgressivas
[...]” (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p. 77) e, segundo, por ser a

primeira escola que criou a arte literaria autenticamente brasileira e que expressou
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as peculiaridades do pais recém-liberto. Até, entdo, a literatura brasileira nada
produziu de importante, somente copiar modelos portugueses.

A partir do Romantismo, o Brasil passou a ter sua producdo literaria,
abordando duas formas de sentimentalismo, de producdes religiosas, culto da
natureza, panteismo, idealizacdo selvagem; como expressdo do nacionalismo, de
individualismo, subjetivismo e negativismo. Devido ao forte convivio com os autores
portugueses que conviviam diretamente com a cultura francesa, 0s escritores
brasileiros encontraram em Rousseau, chamado de “musa dos romanticos
brasileiros e 0 mais citado filésofo no Brasil” (LOBO, 1987, p. 17), guarida no que

concerne ao plano filosofico,

O ponto de partida da doutrina de Rousseau € a interioridade, um voltar-se
sobre si mesmo. Na base, ndo s6 da filosofia de Rousseau, mas de todo
pensamento moderno, encontramos uma atitude subjetiva. O subjetivo é
ponto de partida, tanto do racionalismo cartesiano como do pensamento de
Rousseau. (BORNHEIM, 1985, p. 80).

A critica moderna possui como foco principal os aspectos artisticos de uma
obra, abordando sua subjetividade. Ao abordar e analisar o texto literario sob a otica
e a perspectiva do leitor, temos a estética da recepcao criada por Jauss, mas o
sentido do texto literario pertence ao autor. No desdobramento da teoria de Jauss
nao se deve ter em mente cristalizar a obra e sim contextualizi-la com outras obras,
para que a recepcdo do texto literario e os estudos literarios se delineiem,
descortinando o entendimento desse processo complexo que o estudo do texto
liter&rio requer.

Seguindo essa Otica, podemos entender que os dois primeiros aspectos de
contextualizagdo encontrados tanto no livro didatico, Textos: leituras e escritas,
como no livro, Novas Palavras, apontam a origem da escola literaria romantica e o
estado de espirito que a envolve. No livro, Novas Palavras, promove-se, de inicio, o
delineamento do chamado estado de espirito que é manifestado a partir de dois
sonetos, o primeiro, Soneto, de Bocage, e o segundo Ideal, de Antero de Quental.
Na primeira estrofe, dos dois textos poéticos, ha uma situacéo inicial de desespero
do eu lirico, que dialoga consigo mesmo, frente ao amor que o cerca e 0 consome.
O texto poético dos dois autores foi escolhido para expressar o estado de espirito da
escola literaria em questdo, ou seja, alude especificamente a concepc¢ao tragica do

amor.
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Ja no livro didatico, Textos: leituras e escritas, de Ulisses Infante, aparece
Almeida Garret, com dois poemas, Este inferno de amar e Barca bela, tematizando,
como ja mencionado, o delineamento do estado de espirito do movimento. Os dois
textos possuem frases curtas, com muitas reticéncias e interrogacfes para transmitir
o estado emocional do eu lirico. A musicalidade presente, no segundo texto, Barca
bela, contém uma das qualidades mais sensiveis do movimento romantico que o
sujeito lirico consegue expressar. seu intimo manifestado de modo auténtico e
espontaneo. Nessa abordagem, fica claro que o sentido dos textos literarios levanta
0s problemas de contextualizacdo ao colocar os aspectos da interpretagcao, pois de
um lado valoriza-se o autor e, de outro, a busca do significado pelo leitor.

No livro didatico, Novas Palavras, a idealizacdo da mulher encontra-se
fundamentada nas figuras da mitologia. Isso se confirma pelas duas pinturas
apresentadas, uma de Boucher, em que a mulher expressa a beleza ideal,
ficcionalizando os elementos mitoldgicos Vénus e Cupidos. A outra pintura é de
Delacroix, na qual a mulher aparece num ambiente desarrumado e o papagaio
espreita sua intimidade dando realismo ao cenario.

Os dois livros didaticos encarregam-se da definicdo do estado de espirito
romantico criando um elo com o elemento tragico, na expectativa de mostrar os
principios teméticos mais recorrentes do Romantismo portugués. Pois, esse
movimento parte das tradicfes culturais e da inspiracao popular para a estilizacéao
erudita; da nocdo de pecado, dramas de consciéncia, dilaceramento interior,
supremacia do sentimento e das paixdes sobre a razdo. Se o periodo romantico
abre espaco para a estlizacdo erudita das manifestagcdes populares, entao,
consequentemente, mostra que a obra literaria interroga e transforma as crencas
implicitas com as quais convivemos, forcando o leitor a ver e entender novas formas
de percepcao.

No livro Novas Palavras, os autores criaram um modelo de apresentacédo do
conhecimento que se tornou padrdo, nos trés volumes, pois todos os capitulos
possuem 0 mesmo encaminhamento metodoldégico e a mesma sequéncia de
apresentacdo do conteudo programatico: Para a atividade de na leitura, temos o
texto, a biografia do autor e o contexto historico. No capitulo sobre 0 Romantismo
em Portugal, essa atividade centra-se em textos e caracteristicas da escola, a partir
de Bocage e Antero de Quental (1842-1891), explicitamente para reforcar a

concepcao da mulher como um ser imaginario, que existe na fantasia de um
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sonhador inserida pelo poema. Na releitura estabelece a interpretacdo dos textos.
Em seguida, sdo apresentados comentarios sobre os movimentos Classicismo e
Romantismo abordando as caracteristicas de ambos. Na lateral da pagina, sao
registrados dados biograficos de Antero de Quental. Essas informacfes orientam as
questdes a serem respondidas pelos estudantes. Vejamos, a titulo de exemplo, um
dos casos: “[...] Antero de Quental (1842-1891), € o lider do movimento realista na
literatura portuguesa. Apesar disso, a primeira fase de sua obra possui
caracteristicas romanticas, como pode ver pelo soneto Ideal” (AMARAL et al. 2005,
p. 14).

Em relacdo as questdes apresentadas para exercicio e aprendizagem pelos
alunos, logo em seguida observamos que o enunciado das perguntas estabelece
uma ligacdo mecanicista, entre o texto poético e a exploracdo tematica, referentes
aos dois sonetos. O encaminhamento analitico dado para a compreenséo do texto é
superficial, porque fica centrado somente na idealizacado da mulher.

Neste ponto, necessario se faz mostrar que os dois livros didaticos possuem
duas estratégias detalhadas de leitura. A primeira estratégia de leitura sugerida,
pelos dois livros didaticos, reduz as possibilidades do texto a uma simples
constatacdo biogréfica, que faz mencao superficial ao estado de espirito da escola
romantica. Frequentemente, nos dois livros didaticos, as possibilidades de sentido
do texto literario ficam amarradas ao aspecto biografico e a inadequacao deste tipo
de abordagem enquanto recurso de analise, pois os elementos identificados como
autobiograficos sempre serdo reelaborados e transformados dentro da
representacao artistica.

Jauss condena essa atitude de tornar a obra parada em si mesma, como
monumento e a rejeita, pois a obra deve ser visualizada e sentida como experiéncia
viva. Para isso, coloca a obra dentro da subjetivacdo, em que, cabe ao leitor buscar
leituras diferenciadas, observando os valores intrinsecos e extrinsecos da obra. Aos
valores intrinsecos apreende os significados na construgdo da obra pelo autor e com
o leitor, que a reconstrdi tornando-a viva, quando realiza a leitura. Aos valores
extrinsecos, cabe a analise da obra pelo seu exterior. Pois, a natureza estética
acontece num tempo e num espaco determinados, portanto, ‘o fato literario é
histérico. H& nele elementos historicos, que envolvem como uma capa, e o articulam
com a civilizagdo” (COUTINHO, 1997, p. 14).
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A segunda estratégia de leitura promovida, pelos dois livros didaticos, em
torno do Romantismo, é a transmissdo detalhada do contexto histérico que coloca
em evidéncia, além das origens da escola, na Alemanha e na Inglaterra, tracos
relacionados as transformacdes sociais, politicas e ideoldgicas, vividas entre o0s
séculos XVIII e XIX. Em geral, nos dois materiais didaticos consultados, o
Romantismo aparece vinculado aos ideais da Revolugdo Industrial (1750) e da
Revolucdo Francesa (1789), que apontavam, na época, para o liberalismo
econdmico, a livre concorréncia entre os individuos e para o liberalismo politico, a
garantia dos direitos do individuo em relacdo ao Estado. Como observamos na
colocacao de Farbel (1985),

O periodo do Romantismo é fruto de dois grandes acontecimentos na
histéria da humanidade, ou seja, a Revolucédo Francesa e suas derivacoes,
e a Revolugdo Industrial. As duas revolu¢des provocaram e geraram novos
processos, desencadeando forcas que resultaram na formacdo da
sociedade moderna, moldando em grande parte os seus ideais (sociais).
(FARBEL, 1985, p. 24).

As caracteristicas tematicas e estilisticas do periodo Romantico sao
introduzidas, a partir da visdo revolucionaria de alguns autores, que proclamaram a
liberdade de criacdo e de expressdao. Na sequéncia, conforme citacdo do livro,
Novas Palavras, nos atesta que “ndao se deve pensar que o Romantismo reuniu
manifestacfes de padrdo uniforme. Pelo contrario, suas tendéncias foram tantas e
tdo diversas que poderiamos falar de romantismos”.”

Vejamos que, ao seguir na leitura do livro citado, algumas dessas
caracteristicas sao apontadas pelo material apenas na forma de tépicos: “Liberdade
de Criacdo e de Expressdo, Critica Social, Nacionalismo, Tradicbes Populares,
Historicismo, Individualismo, Egocentrismo, Pessimismo e Escapismo”.® Nesse
quadro, procura mostrar como as manifestacdes dessas tendéncias aconteceram
dentro do periodo.

Se os dois livros didaticos seguem o mesmo modelo interpretativo ja
apresentado, ambos exigem do estudante interesse pelo estudo sobre Literatura, na
medida, em que o material didatico € sobrecarregado de aspectos informativos,

vinculados as intencionalidades biograficas. Exploram o autor Goncalves Dias,

> AMARAL et al., 2005, p. 16.
® |dem, ibidem, p. 16.
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sendo que o livro didatico Novas Palavras apresenta o poema “Cancgédo doExilio” e o
livro didatico Textos: leituras e escritas apresenta o poema “O canto do Piaga’,
dentro da mesma previsibilidade interpretativa encontrada no encaminhamento dado
aos textos de Bocage, Antero de Quental e Almeida Gatrret.

O Unico aspecto que se altera € o nucleo tematico, que passa a ser o amor a
patria, ja que os textos do poeta, sempre vistos como a expressdo maxima de um
nacionalismo ufanista que da margem a valorizacdo da cor local por meio da
idealizacdo da fauna e flora brasileiras. Outro traco tematico fundamental, relativo ao
estudo da poesia romantica no Brasil, refere-se a delimitacdo das geracdes que a
compdem: indianista-nacionalista, a fase byroniana ou ultrarroméntica, e a terceira
geracao, que vem a ser a fase condoreira ou hugoana.

O livro, Novas Palavras, ao falar do indianismo presente na obra de
Gongalves Dias, ressalta que, dentro do processo do indio, heréi da personagem, o
autor redimensionou a imagem do nosso indio. Para Amaral e outros pesquisadores
(2005, p. 37), conforme avaliacdo da propria obra didatica, na obra de Gongalves

Dias, “o indio é imaginado a partir do ideal cavalheiresco do Romantismo
medievalista europeu”.

As marcas formais, elementos estilisticos que constroem os significados dos
textos, também ficam associadas de forma sistematica a localizacdo das geracdes
ou fases. Assim, o livro didatico, Novas Palavras, faz mencdo ao poema “I- Juca
Pirama”, publicado no livro, Ultimos Cantos, em 1851. Para representar este
contexto, utiliza o poema Maraba, como interpretacao de texto. O livro didatico,
Textos: leituras e escritas, traz para a interpretacdo de texto, o poema O canto do
Piaga, em relacdo as explicacdes que envolvem o trabalho com o vocabulario e com
a sonoridade.

O material didatico atesta que nele o autor obtém o maximo de seus recursos
expressivos, sobretudo pela forgca das imagens e pela rigueza e variedade dos
ritmos. A concepcédo épico-dramatica dos poemas nos oferece todos os elementos
do indianismo: lutas, coragem, defesa da honra, merecimentos pelo valor pessoal,
enfim, o heroismo cavalheiresco revivido no selvagem idealizado.

Como se V&, por meio dos exemplos acima, ao texto literario, € negado o
momento de fruicdo que o texto poético possibilita os dois livros didaticos evitam um
possivel encaminhamento analitico a ser dado ao texto. A apreciagdo da obra se

mostra superficial, ja que o estudante ndo tem acesso direto, somente lhe sao
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oferecidos conceitos operatorios prévios que funcionam como uma espécie de
carimbo.

Os dois livros didaticos, de um modo geral, nesse tipo de apreensdo, nao
estabelecem qualquer tipo de conexdo com o elemento magico que perpassa a obra
poética. As duas obras didaticas apenas oferecem tais conceitos operatérios e nao
incentivam o aprofundamento da leitura, n&o incentivam a possibilidade da
experimentacdo de novos sentidos, mais reflexivos e humanistas. Ainda, € possivel
observar que os dois livros didaticos optaram pelo ndo aprofundamento da leitura,
centrada apenas na apreciacgéao feita aos autores das obras. Nesse contexto, os dois
livros didaticos ndo estdo em consonancia com as Orienta¢cdes Curriculares, pois
elas sdo muito claras na proposicao principal do estudo da literatura que é o de letrar
literariamente os estudantes.

Para completar o estudo relacionado a prosa romantica, importa-nos, ainda,
sublinhar alguns aspectos ligados ao periodo da prosa roméantica brasileira. Em
relacdo a analise dos elementos da prosa, deve-se salientar, desde ja, a
permanéncia do mesmo modo de compreensdo que envolve o trabalho com a
poesia. Assim, a abordagem do movimento literario, por periodo, continua sendo o
principal instrumento utilizado pelos dois livros didaticos, para problematizar os
critérios referenciais levantados a origem, o estado de espirito, o nucleo tematico
dos autores e obras e os caracteres formais, sendo novamente o fio condutor, a
matriz tedrica basica de varios momentos do processo de analise dos livros
literarios.

O periodo literario do Romantismo tem amparo nos estudos realizados pela
histéria literaria. Na leitura dos dois livros didaticos, sobre a prosa romantica
brasileira, observamos que estabelecem alguns balizamentos historicos sobre o
processo de formacdo de um publico leitor que passava a ter contato com o0s
primeiros romances de folhetim. Esse publico leitor surgiu de um mercado
consumidor representado pelas camadas urbanas oriundas do comércio e dos
jovens da corte.

A prosa de ficcdo desenvolveu de forma contraria a poesia, a prosa de ficcao
praticamente nao existiu durante o periodo colonial. Nos dois livros didaticos tratam
0 aspecto de que ndo temos autores em prosa com a mesma qualidade que se péde
verificar nas produgfes poéticas dos periodos anteriores a era romantica. Na

auséncia de uma tradicdo, os autores romanticos tiveram que partir do nada,
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restringindo-se, necessariamente, ao modelo dos romances europeus, ja bastante
difundidos entre nés na década de 1830.

Observando no conjunto de obras publicadas, citados na referéncia biogréafica
dos autores, nos dois livros didaticos sdo destacados como as duas obras
precursoras do romance romantico brasileiro: O filho do Pescador (1843), de
Teixeira e Sousa, e A Moreninha (1844), de Joaquim Manuel de Macedo. Em
seguida, nos dois livros didaticos os autores assinalam, de forma evasiva, que a
critica tende a considerar o de Joaquim Manuel de Macedo como o primeiro
romance brasileiro, por sua qualidade estética superior e por seu grande sucesso
entre os contemporaneos. O comentario revelado nos dois livros didaticos é
insuficiente para podermos compreender mais de perto o sucesso que o livro de
Joaguim Manuel de Macedo alcancou.

Essa questdo torna-se bem esclarecida por Antonio Candido (1981), ao
mostrar que o autor da obra Moreninha, Joaquim Manuel de Macedo, soube como
ninguém se adequar ao meio para criar uma linguagem proxima das condi¢cdes de
enunciacdo exigidas pelo leitor médio fluminense. Candido (1981) avalia que
Joaquim Manuel de Macedo proporcionou ao publico uma obra, de puro
entretenimento, que lhe garantiram popularidade, pois soube escrever para 0sS
leitores contemporaneos uma narrativa sobre a vida social, com personagens
familiares ao publico leitor da época e, a0 mesmo tempo, soube descrever o
sentimentalismo das personagens, cenas de todo o dia contendo as peripécias e 0s
enredos sentimentais, de acordo com as necessidades de sonho e aventura, criando
um painel da vida carioca de sua época.

Nesse sentido, o que podemos constatar € que a fundamentacao teorica
adotada nos dois livros didaticos € pertinente, mas acompanhadas de exercicios
insuficientes para assegurar possibilidades de apreensao pelo estudante, tendo em
vista a reducao de obras literarias disponibilizadas como objeto de leitura e estudo.

3.1.3 Atividades Didaticas

As atividades didaticas destinadas aos exercicios de Literatura, nos livros
didaticos, trazem exercicios nada reflexivos: falta aos estudantes estabelecer
participacdo ativa na apreensdo de conceitos e na descoberta dos atributos

conferidos a arte literaria como objeto estético e fendmeno transformador do
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conhecimento. Nos dois livros didaticos, o professor recebe a recomendac¢éo de que
devera trabalhar a leitura, tanto silenciosa como em voz alta, buscando desenvolver
no estudante a busca incessante de rastros e indices de estratégias persuasivas dos
textos.

Mas quais textos se 0 objeto deste estudo restringe-se a habilidade para
estratégias persuasivas em leitura e producdo de texto literario e € nesse sentido
gque TODOROV (2009, p. 219) nos ajuda, ao afirmar que “a interpretacdo de um
elemento da obra é diferente segundo a personalidade do critico, suas posicoes
ideoldgicas, segundo a época”, pois ao observar cada elemento da obra o leitor
pode perceber que varias interpretacfes sao possiveis, uma vez que “para ser
interpretado, o elemento € incluido em um sistema que ndo é o da obra, mas do
critico””: dois horizontes se interpdem e requerem interacdo. Um é o que se instala
na obra e o outro € o do leitor, seu repertério e sua visdo de mundo.

Nos dois livros didaticos, entretanto, observa-se que os exercicios exploram a
leitura de textos literarios com o predominio de perguntas que requerem apenas
uma leitura superficial, ou seja, ao estudante nao € solicitado deduzir e descobrir o
que se esconde nas entrelinhas das informacgfes textuais, rumo a aquisicdo de um
nivel maior de criticidade, em seu papel de leito literario. Nesse sentido, o estudante
ndo é provocado para buscar a compreensao total do texto literario, pois fica de
certo modo voltado para a leitura estabelecida pelos roteiros de interpretacdo dos
livros didaticos.

Neste contexto, a escola ndo consegue promover o desenvolvimento de
leitores criticos, uma vez que, no contexto de sala de aula, a leitura é trabalhada
como uma pratica rotineira e mecanica. Ao sair da escola, o estudante ndo se sente
atraido pela leitura e acaba por abandona-la, pois encara tal atividade como algo
atrelado aos exercicios escolares.

O estudante tem que compreender e interpretar textos extraindo-lhes o
conteudo e discernir as estratégias de organizacdo desses contetdos. Esse
desenvolvimento da capacidade de reconhecer a figura do interlocutor, a finalidade
do texto, 0 meio que circula as caracteristicas genéricas do tipo de texto que se

produz, gera a correlagdo com 0s outros textos.

" Idem, ibidem, p. 219
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Nesse aspecto, com 0 tempo o estudante sera capaz de estabelecer maior
controle sobre a producgao textual e discernimento de sua atividade. Ao estabelecer
esse controle, o estudante cria e amplia os habitos de fala, escrita, leitura e escuta,
gue ao aprimorar transformara o estudante em leitor critico.

Entretanto, para conseguir que o estudante se torne leitor critico, as
atividades didaticas devem estar voltadas para a interpretacdo do texto literario
como uma possibilidade de reflexdo e recriacdo, associando a atividade de leitura a
producdo de outros textos pelos estudantes e facilitando a expresséo de seu texto.
Ao descobrir, por meio da experiéncia estética, que a Literatura € a “arte que se
constréi com palavras”, o leitor em formacédo pode estabelecer contato direto e
particularmente atento com o texto, com uma visao diferenciada, sinalizada pelas
Orientacbes Curriculares, que leve em conta a natureza do discurso literario: a
consideracao da forma e ndo apenas do contetido é um exercicio importante para a
experiéncia da fruicdo estética. Porém, a admissdo de um mundo diferenciado que
envolve o dominio da leitura esta centrada no letramento literario. Nele se encontram
as etapas de experiéncia pelas quais passou o estudante durante suas praticas de
leitura. Nesta tarefa, cabe ao professor examinar e colaborar para a formacao
eficiente do estudante como leitor literario, destacando a qualidade estética ao texto
literario oferecido, para, com isso, aticar-lhe o imaginario.

Ao estudante fica que a compreensédo de que Literatura € fenémeno cultural,
histdrico e social, instrumento politico capaz de revelar as contradi¢cdes e conflitos da
realidade. Assim, ensinar literatura ndo é apenas colocar o estudante frente a uma
série de textos ou autores e classifica-los num determinado periodo literario, mas
sim revelar o carater atemporal, bem como a fungcdo simbdlica e social da obra
literaria.

Por outro lado, as praticas escolares, hoje, encontram-se programadas pelo
livro didatico, pelos concursos vestibulares e, atualmente, pelo Enem. Ainda, estdo
pouco voltadas para a formacéo do leitor. Os livros didaticos colocam dentro dessas
praticas escolares de forma superficial, rapida, inserida num cenario pragmatico e de
alta competitividade: a substituicdo da leitura de literatura por estudos sobre a
literatura, mediagcOes que inibem as leituras dos estudantes, simulacdes da leitura do
texto literario.

O professor deve trabalhar efetivamente as atividades didaticas,

estabelecendo a interpretacéo efetiva do texto literario, com profundidade para que a
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formacao de leitores de literatura construa suas praticas centradas na producgéo das
leituras protagonizadas. Ao falarmos em producdo de leituras, em sala de aula,
pressupomos que a leitura provoca um trabalho interpretativo intenso no leitor, que
aciona os seus diversos tipos de conhecimentos de mundo, de linguagem, dos
géneros literarios, e da historia da literatura. Sendo que os conhecimentos da
histéria da literatura permitem a verticalizacdo das leituras efetuadas pelo leitor.
ECO (1969) pondera que a leitura ao ser tratada como construcdo de sentidos,
particularmente do texto literario é “obra aberta”.

Portanto, a formacdo do leitor literario encontra-se voltada para as praticas
gue motivem os estudantes a produzirem suas leituras e muitas e diferentes leituras
podem ser feitas de um mesmo texto. Num movimento contrario, quando o
professor, propde a leitura dos textos literarios a partir da estética literaria, acaba por
inibir, no leitor em formacdo, a experiéncia de fundamental importancia que é a
descoberta da literatura, ou seja, ao estudante fica vedado agir subjetivamente sobre
o texto. Uma pratica ainda mais equivocada é a que se limita a recuperar, nos

textos, os tracos estéticos.

3.2 O QUE O LIVRO DIDATICO DO PROFESSOR SUGERE?

O Manual do Professor ao estabelecer os critérios de utilizacdo do livro
didatico coloca como uma das exigéncias “informar e orientar o professor a respeito
de conhecimentos atualizados ou especializados, indispensaveis a adequada
compreensao de aspectos especificos de uma determinada atividade ou mesmo da
proposta pedagogica do livro”. Outra exigéncia € a de que o livro didatico apresente
“sintonia com a legislagdo e os demais instrumentos oficiais que regulamentam e
orientam a Educacao Nacional” (Lei n® 9. 394/96, LDB, art. 35).

Na leitura realizada nos dois livros didaticos observa-se que o professor
também ¢é alvo do livro didatico, pois ele se apresenta como o legitimo detentor do
saber. No entanto, os dois livros didaticos se organizam como estudos dirigidos,
propondo ndo apenas uma selecdo do conteudo a ser ensinado, mas também o
modo de distribui-lo no tempo escolar. Apresentando ao professor uma progressao
de unidades, assim como um conjunto de atividades que introduzem, desenvolvem a

matéria e, muitas vezes, avaliam seu dominio pelo estudante.
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Para Egon de Oliveira Rangel (2007), o professor deve oferecer uma selecéo
de textos literarios ao estudante indicando um estudo programado, em que seja
estabelecido didlogo entre cada texto, independente de épocas ou periodos,
proporcionando 0 conhecimento. Sobretudo, porque esse conhecimento ¢é
fundamental para a significacdo do que se I1é e € por meio desse didlogo que o0s
sentidos de leitura se construirdo plenamente. E, com isso ao estabelecer o dialogo
entre os textos literarios selecionados proporciona o letramento literario, ou seja, a

formacao do estudante como leitor e,

Assim, negar-se a esse dialogo é negar o reconhecimento que o préprio
texto procura fazer de seus parentescos, de seus vinculos, de seu
desejo de filiagdo, de sua luta pela conquista da cidadania... literaria. E o
LDP pode/deve estar atento a essa demanda, cuidando, em primeiro
lugar, para que o conjunto de textos selecionados para leitura e estudo
ndo seja formado apenas pelo interesse didatico, mas também por
critérios relacionados a relevancia e ao significado literario dos textos e
de seus autores (RANGEL, 2007, p. 141).

Ao observar as ponderacdes estabelecidas pelo autor, o que se percebe os
dois livros didaticos, € uma grande recorréncia as mesmas obras, aos mesmos
autores, a excluséo, a permanéncia de géneros e de tipos de textos considerados de
dificil abordagem didatica. Embora a presenca constante de autores e textos
fundamentais na tradicéo literaria seja necessaria, também o € ampliar e diversificar
o leque de leituras, sob pena de se transmitir a concepcéo equivocada de que a
literatura se limita a um conjunto restrito de autores e obras. Ao estabelecer a
tradicao literaria, o livro didatico deixa o letramento literario do estudante relegado ao
segundo plano.

Nas sugestdes de leitura presentes nos dois livros didaticos em estudo, h&a a
indicagdo de leituras, analises e roteiros de textos literarios representativos de
diferentes estilos de época. Dentre essas indicacfes de estudo literario ficam
sugeridas obras para leitura completa, declamacédo de poemas, analise de filmes
inspirados em obras literarias, visita a museus e observacdo de quadros da autoria
de pintores consagrados ou n&do pelo mundo académico, entre outras atividades, por
meio das quais seja possivel estabelecer relacdo entre a literatura e outras artes.

Diante das constatacdes registradas neste capitulo, ressaltamos que, a partir
de 2006, com a publicagcéo e distribuicdo do documento Orienta¢cdes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio, volume |, Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,



101

a presenca da literatura no curriculo dessa etapa da educacgéo basica brasileira,
tornou-se visivel como proposta oficial, o que se reflete nos livros didaticos,
particularmente nagueles selecionados pelo PNLDEM.

Para finalizarmos este capitulo, recorremos a TODOROQV (2009), reafirmando
o entendimento de que a obra literaria possui dois aspectos importantes: de um lado,
h& uma histéria e, de outro, um discurso. A histéria evoca aspectos da realidade,
acontecimentos que teriam ocorrido e o discurso existe em funcdo de um narrador

que relata a histéria sempre se oferecendo ao leitor que a queira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O dialogo proposto nos estudos de literatura no Ensino Médio, observando o
que prescrevem os PCNEM, PCN+ e as Orientacbes Curriculares para o Ensino
Médio, em que propdem acbes concretas para a utilizagdo de praticas que
contemplam apenas a historia da literatura e a biografia dos escritores, bem como a
compartimentalizacdo do ensino de literatura em estilos, épocas, movimentos,
mostra que as praticas, que a considerem como producdo humana de interesse
geral, sdo deixadas de lado. A tradicdo remonta os primérdios da humanidade e
possui inestimavel significado social, historico e cultural e que, apesar de manifestar-
se em linguagem simples, nem sempre € capaz de provocar o estudante para
descobertas nos diversos campos de sua vida.

Este trabalho, ao estabelecer o didlogo entre dois livros didaticos e
documentos oficiais orientadores do Ensino Médio e, nele, o ensino de literatura,
aponta como se da a apresentacao da literatura para o estudante dessa etapa da
educacao basica brasileira. Percebemos, nos dois livros didaticos analisados, que os
estudos literarios sdo organizados numa perspectiva que prioriza a localizacdo das
obras classificadas de acordo com estilos de época, ou melhor, com a historia dos
movimentos literarios, em que se situam fragmentos de obras canonizadas. A
novidade interessante é a presenca da pintura norteada pela concepc¢ao estética que
caracteriza cada estilo de época.

Ao estabelecer dialogo entre os documentos oficiais e os livros didaticos
selecionados, tornou-se evidente a sinalizacdo de que seria relevante recomendar a
elaboracdo de propostas didaticas que centrassem atencdo predominante sobre o
estudo literario e ndo sobre o ensino de literatura. Como sugestao inicial, propomos
que a leitura de textos literarios ocorra estudando a obra inteira, mas orientada de
modo que provoque o desenvolvimento da sensibilidade estética do leitor escolar. A
percepcao fruitiva requer interlocucdo entre interesse e repertério do leitor.

A compreensdo de recursos da linguagem literaria e as estratégias textuais
fazem parte do processo e dos procedimentos indispensaveis a formacéo leitores
habeis e criticos, que passem a conciliar o interesse, o desejo e 0 prazer de ler.
Levar em conta a recepc¢édo da obra pode intensificar a comunicacdo entre leitor,
texto e autor. Para que isto se materialize, defendemos a necessidade de o

professor literatura planejar e negociar previamente compromisso mutuo dele,
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formador de leitor, com o estudante, apontado caminhos que instiguem a interagcéo
entre este e o livro.

Enfim, o que notamos, neste caso, € a relevancia e a pertinéncia da leitura
fruitiva no processo de escolarizacéo; que o leitor tenha a oportunidade de dar vazéo
ao seu potencial imaginativo, a sua percep¢do fruitiva, em outras palavras, a
sensibilidade estética, mediante constantes trocas discursivas.

As ideias de Jauss (1994), contidas na Teoria da Estética da Recepcéo,
contribuiram para a reformulacdo de questbes literarias de carater estético e
historiografico, atribuindo ao leitor, enquanto entidade coletiva, a tarefa de
estabelecer parametros de recepcdo do acervo de cada época, em que “a
experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativas de sua vida pratica”
(JAUSS, 1994, p. 50). A Teoria do Efeito Estético, elaborada por Iser (1996, p. 75),
também apresenta contribuicdes relevantes aos estudos literarios, pois aponta o ato
de ler como um processo, um dialogo de vozes que se entrecruzam: a do autor, a do
texto e a do leitor.

O leitor, nesse processo, torna-se atuante, pois, ao interagir com a estrutura
do texto literario, com as marcas que o individualizam, além de viver, saborear seus
efeitos, pode agir sobre eles, internalizando-os e repropondo-o0s. Tanto a Teoria do
Efeito Estético quanto a Teoria da Recepcdo Estética inovam os fundamentos da
Teoria Literaria ao fazerem emergir a figura do leitor como elemento participativo.
Podemos concluir que as duas vertentes concebem a literatura como provocacao, na
medida em que conduzem o estudante a busca de novos sentidos, novos horizontes,
levando-o a uma visdo mais ampla e critica.

Uma proposta alicercada na Estética da Recepc¢éo precisa, em um primeiro
momento, dar conta do horizonte de expectativa do estudante, trabalhando com
temas e linguagem que este domina, introduzindo, gradativamente, obras mais
complexas, rompendo e questionando, desta forma, esse horizonte, fazendo com
que o0 mesmo seja ampliado. Ou seja, a ideia nao é ficar “eternamente” abordando
tematicas e elaboracbes estéticas da mesma complexidade e sim oferecendo
leituras que gerem o crescimento do leitor, gradativamente. Isso se difere muito da
organizacao curricular que parte das estéticas mais antigas e distantes do leitor para
as mais atuais.

Vale ressaltar que uma proposta deste cunho tira a literatura do seu status

expositivo para coloca-la no lugar da reflexdo e discussédo, fazendo com que o0s
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leitores se percebam como sujeitos da histéria da literatura e da sua propria historia.
Tal postura pressupfe intervengBes e alteracdes nestas histérias e isto muda
substancialmente o foco do estudo da literatura no Ensino Médio, bem como em
outros niveis de ensino, imprimindo-lhe um carater reflexivo e, de certa forma,
determinado socioculturalmente. Esta mudanca se opera gracas a este tipo de
proposta possibilitar ou mais ainda suscitar o envolvimento do sujeito de tal forma
que ele ndo consiga se conceber sendo como parte deste mundo, 0 mundo da
Literatura.

Acreditamos que assim a leitura de textos literarios seja realmente sedutora e
significativa, podendo ser, em grande medida, a base da formacgdo do cidaddo em
sua plenitude. Nada mais satisfatorio para aquele velho e pertinente lema: educar
para vida, servindo-se da literatura para entender o ser e 0 mundo e para aprender a
viver nesse mundo e conviver com 0S outros seres, N80 necessariamente humanos.

Diante de todos esses fatos, fica a percepcdo de que entender um pouco
melhor o que pode ser a literatura, dentro dos livros didaticos, como exercicio da
liberdade, seja a condicdo essencial para a formacdo do estudante. Sabemos que
seguir os caminhos estabelecidos pelos livros didaticos, envolve alguns percalcos.
Em especial, se o planejamento escolar desejar levara o leitor em formacdo a
construir um corpo articulado de conhecimentos historicos e tedricos sobre a
literatura. Caso contrario, corre-se o risco de as no¢cdes em destaque perderem a
generalidade e o carater reflexivo que sdo suas marcas distintivas.

De qualquer maneira, por melhores que sejam as solu¢des encontradas, nos
livros didaticos, para que o ensino de literatura se perpetue, é de primordial
importancia a atuacdo do estudante. Conforme apresente os planejamentos para
serem usados, podem surtir os efeitos que deseja, no sentido de transformar o
ensino da literatura, na assimilacdo de um conjunto de acdes, ndo necessariamente
articuladas entre si, e na leitura de fragmentos de obras esparsas com o objetivo de
levar o leitor em formagao a reconhecer, o que ndo chegou a conhecer.

Portanto, isso nos remete, novamente, & formacdo do estudante e, por isso
mesmo, ao lugar ocupado pela literatura nas praticas para 0 seu ensino. Mesmo
sendo alvo de criticas, o livro didatico, é tomado como objeto de discussao em linhas
gerais e mesmo assim apresenta concepcoes de texto e de leitura que acabam por

eliminar o prazer estético.
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