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Revejo nessa hora tudo o que ocorreu
Memadria ndo morrera

Vulto negro em meu rumo vem

Mostrar a sua dor plantada nesse chao

Seu rosto brilha em reza, brilha em faca e flor
Historias vem me contar
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Sobreviver, a morte inda n&o vai chegar

Se a gente na hora de unir os caminhos num so
N&o fugir nem se desviar

Precisa amar sua amiga & irméao

E relembrar que o mundo so vai se curvar
Quando o amor que em seu COrpo ja nasceu
Liberdade buscar na mulher que vocé encontrar
Morte, vela, sentinela sou

Do corpo desse meu irméo que ja se foi
Revejo nessa hora tudo que aprendi
Memoaria ndo morrera

Longe, longe, ouco essa voz
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de sua pesquisa a militarizacdo da escola publica
em Goias. Realizou-se uma investigacdo sobre a implantacdo dos colégios da
Policia Militar de Goias no sistema publico de ensino. O processo de criacdo desse
tipo de escola é resultado da transferéncia de instituicbes de ensino basico para a
gestdo da Policia Militar de Goias, por meio da Secretaria de Seguranca Publica. A
intencao foi mostrar como esse movimento estd modificando a estrutura das escolas
transferidas, as quais, se antes eram espa¢os democraticos e de acesso para todos,
passaram a se constituir como estrutura militarizada e seletiva. Foi realizada analise
histérica para mostrar que o ritmo vertiginoso da instalacdo dos CPMG tem como
pano de fundo um projeto politico promovido pelo governo de Goias e isso esta
acarretando impacto social. Nesse contexto, estdo envolvidas relacdes de interesse
e de conflito nas quais 0 governo goiano, que domina a esfera publica, impde os
colégios militares e grupos sociais que se beneficiam da militarizagcdo defendem
esse modo de ensino. Por outro lado, parte da sociedade civil e da comunidade
atingida se mobiliza e exerce resisténcia. Além dessa questdo, o trabalho reflete
sobre assuntos escamoteados dos debates, tais como a prioridade das vagas dada
a determinados candidatos, a escolha das escolas para se tornarem colégios da
policia e a cobranca de taxa mensal, fazendo os estudantes serem selecionados e
excluidos dessas unidades. A andlise sobre o ensino militar dos CPMG possibilita
aproxima-los do Colégio Militar do Exército Brasileiro, porque eles seguem uma
matriz comum de educacdo regulada na doutrina das Forcas Armadas, com a
predominédncia da hierarquia e da disciplina, além da obediéncia servil aos
profissionais militares. Apesar da similaridade entre ambos, a pesquisa mostra haver
pontos de distin¢gdo. Ao contrario dos Colégios Militares, que preparam jovens para a
carreira militar, os CPMG ndo estdo a servico de formar nem estudantes para
compor as Forcas Armadas, nem para a carreira da PM, mas, isso sim, implantam
valores e préticas militares no cotidiano e na formacédo de civis. A pesquisa é
ampliada & medida que a andlise historica se aprofunda e revela a complexidade da
guestdo militar na sociedade brasileira. Com a meditacdo sobre a formacdo do
Estado de Goias, da Policia Militar de Goias e da escola publica, é possivel elucidar
0 enraizamento de uma concepcao militar de sociedade que se introduziu nas
instituicdes e na nossa cultura. Assim, € no territério da escola publica goiana que se
encontra terreno fértil para um sistema militar de ensino. No final do estudo, foi
inserido um excurso com objetivo de mostrar como estudos prévios a respeito das
teorias do filosofo Michel Foucault foram fundamentais para inspirar e orientar a
pesquisa. Esse excurso funciona como uma epistemologia da pesquisa e tem por
finalidade explicitar os caminhos que possibilitaram a construgéo do objeto.

Palavras-chave: militarizagdo da escola publica; ensino militar; relacbes de poder;
resisténcia; Foucault.



ABSTRACT

This dissertation’s research object is the militarization of the public school in Goias.
We made an investigation of the implantation of the Goias’ Military Police schools in
the public teaching system. The creation process of this kind of school is the result of
the transference of the administration of basic school institutions to Goias’ Military
Police through the Public Security Department. We intended to show how such
movement is modifying the transferred schools’ structure. They used to be
democratic spaces open for all, but became militarized and selective structures. A
historical analysis was made in order to show that the whirling rhythm of installation
of the CPMGs has as background a political project promoted by the government of
Goias and that is resulting in social impact. Interest relations and conflictions are
involved in such a context. The government of Goias, which dominates the political
space, imposes the military schools, and social groups that benefit from the
militarization defend such a teaching mode. On the other hand, a part of the impaired
civil society and community mobilizes itself and offers resistance. Besides that
matter, this work reflects on subjects concealed from the discussions, such as the
admission priority given to certain candidates, the choice of schools to become
administrated by the police and the monthly fee. These factors select and exclude
the students out of the school unities. The analysis made of the military teaching in
the CPMGs allows us to approximate them to the Military School of the Brazilian
Army, because they follow a common education guideline directed by the doctrine of
the Military Forces, where the hierarchy and the discipline prevail, being also
important the servile obedience to the military professionals. Despite that similarity,
the research shows there are also differences between them. Different from the
Military Schools, which prepare the young people to the military career, the CPMGs
do not form students to the Military Forces, neither to the PM career, but they insert
military values and practices into the civilians’ everyday life and formation. The
research is widened as the historical analysis deepens and reveals the complexity of
the military matter in the Brazilian society. Through the pondering about the formation
of the State of Goiés, of the Military Police and of the public school, it is possible to
clarify the deepening of a military idea of society which got into the institutions and
into our society. Hence, in the territory of the public school of Goias there is fertile
ground for a military educational system. At the end of this study, an excursus was
inserted with the aim of showing how previous researches regarding the theories of
Michel Foucault were fundamental to inspire and guide this research. Such excursus
works as an epistemology of the research and aims to show the ways that made it
possible to build the object of study.

Keywords: public school militarization; military teaching; power relations; resistance;
Foucault.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, em Goiania, tornou-se corriqueiro vermos nas ruas
adolescentes fardados ou vestidos de uniformes com o emblema da Policia Militar
(PM) de Goias sem serem, necessariamente, candidatos a carreira militar ou filhos
de militares. Esse seria 0 caso se esses adolescentes pertencessem a um colégio
militar de uma das for¢cas armadas do Estado brasileiro, contudo, pertencem aos
colégios publicos do governo estadual de Goias, sendo geridos pela Policia Militar.
Assim, os lugares onde estudam sdo simplesmente chamados Colégios da Policia
Militar de Goias (CPMG).

Esse tipo sui generis de escola resulta de uma transferéncia da geréncia
publica de ensino basico — com seu corpo de funcionarios publicos profissionais da
educacao formal — para uma situacdo de gestdo indireta da Secretaria Estadual de
Educacao de Goias. Esse gerenciamento passa entdo a ser atravessado pelo poder
da Secretaria de Seguranca Publica e da propria corporacdo da PM do mesmo
Estado. Esse processo estd transformando as escolas estaduais, antes espacos
democraticos e de acesso para todos, em outro tipo de escola, que tem estrutura
militarizada e seletiva. Afinal, 0 que esta acontecendo? A escola esta deixando de
ser publica?

Na presente dissertacdo, meu objetivo é realizar uma analise histéria do
surgimento dos CPMG (desde a década de 1990) e da vertiginosa e recente
aceleragdo da transferéncia da escola publica para a geréncia da PM, processo que
vem sendo chamado pela populacédo, pelos professores da rede publica, bem como
pelos pesquisadores, de “militarizacdo da escola publica”. Pela construgdo da
narrativa historica, busco subsidios para a reflexdo sobre a situacdo da educacao
publica no Estado de Goias. O processo da militarizagdo, pelo ritmo vertiginoso que
adquiriu nos dltimos dois ou trés anos, ndo seria sintomatico de um projeto de fundo,
com alto grau de impacto social?

Apesar de ser expressivo o aumento dos CPMG, h& poucas pesquisas sobre
0 assunto. No banco de dados do Instituto Brasileiro de Informacdes em Ciéncias e
Tecnologia (BDTD) e no banco de dados da Comissdo de Aperfeicoamento de

Pessoal do Nivel Superior (CAPES) foram encontradas trés dissertacbes e uma
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tese. Nesse sentido, 0 assunto exige nossa atencdo e dedicacédo para discutir e
ampliar o debate sobre os CPMG. Os dados da pesquisa foram levantados e
extraidos de documentos oficiais do governo do Estado de Goias e do governo
Federal, de livros e artigos, além de pesquisas desenvolvidas em teses e
dissertacOes sobre temas que se aproximassem de minha pesquisa.

Desenvolvi, no primeiro capitulo, uma histéria dos CPMG, demonstrando
como ocorreu a sua implantacdo no Estado de Goias. A analise da histéria dessa
pratica mostrou que o0s colégios da policia estdo envolvidos em relacdes de
interesse e conflito entre os diferentes segmentos da sociedade. E em torno das
relacdes contraditorias que o capitulo se configura. Enfoquei o carater autoritario da
implantacdo dos CPMG, a falta de dialogo com a comunidade atingida e o apoio
emprestado a eles pela parte supostamente beneficiada da sociedade, aquela que
adere e pede a militarizacdo, mesmo contra uma sociedade civil que, em uma luta
de resisténcia, procura denunciar os riscos da militarizacdo da educacdo e da
sociedade.

Nesse capitulo, refletimos sobre a transferéncia das escolas estaduais para
a PM por meio do poder Executivo, mas com aparo da Assembleia Legislativa de
Goiéas. Historiando o enviesado tramite politico e legal disso, ponho em questao sua
legitimidade.

Um dos problemas mais dificeis de deslindar em relacdo a militarizacdo da
escola publica é o apoio supostamente geral dado pela sociedade, como se fosse
um todo sem contradi¢des.

Entretanto, em meio a uma histéria da implantacdo governamental da
militarizacdo da escola publica — processo praticamente transformado em marca do
longo periodo de dominancia quase completa da esfera publica de Goias pelo grupo
politico do governador Marconi Perillo — n&o haveria também resisténcias? De que
setores da sociedade? Sobretudo, de que maneira reagem 0s mais pobres?

Da resisténcia contra a militarizacdo da escola publica, no seio da sociedade,
busquei recuperar a importancia dos expertos em educagdo que se mobilizaram em
notas publicas de repudio, como o caso da Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal de Goias, ou por meio de manifestacdes de férum de educacéo e de acéo
publica composta por entidades como a Acdo Educativa, a Campanha Nacional pelo

Direito a Educacéo, a Conectas Direitos Humanos.
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Essas e outras questdes escamoteadas na discussdo da militarizacédo da
escola publica serdo objeto da minha tentativa de elucidacdo, bem como o problema
da prioridade das vagas para dependentes de militares, os sorteios e 0s testes de
avaliacdo para selecionar candidatos, a escolha de quais escolas serao
militarizadas, o uso das melhores estruturas publicas para tanto.

Com um levantamento minimo do aspecto historico e social da militarizagédo
das escolas, desloco-me para um segundo foco de atencao, que sera trabalhado no
segundo capitulo. Nele, realizei analises sobre o ensino militar, mostrando em que
sentido os CPMG sédo tipos de escolas distintas das demais da rede publica
estadual. Isso porque, ao analisar sua estrutura, percebemos tracos baseados na
doutrina do Exército Brasileiro. Essa caracteristica peculiar dos CPMG me fez
realizar uma pesquisa dos modelos de escolas de ensino béasico ligadas ao Exército,
0s colégios militares (CM). Ao analisar os objetivos e normas utilizados nessas
escolas, encontrei uma matriz educacional comum. Isso me levou a aproximar 0s
dois tipos e a levantar a hipotese de que os CPMG trazem a estrutura das escolas
militares, por sua vez pautadas na estrutura das Forcas Armadas, para a escola
publica estadual.

Para entender melhor os aspectos militares dos CPMG e sua aproximagao
com os CM, fiz um rastreamento preliminar do que se passa no interior do CPMG e
procurei analisar historicamente a relacdo do sistema educacional apartado e
especial do Exército, com seus rituais proprios, continéncia, formacéo de tropas e
composicao de fileiras para prestacdo de honrarias, valores de hierarquia e de
disciplina e formato de relagbes desiguais em relacdo aos superiores militares.
Procurei colocar todas essas regras e rituais em relagdo com o0 processo de
militarizacdo da escola publica, de maneira a buscar elucidar algumas de suas
praticas, sobretudo as expressas regimentalmente.

No entanto, € bom salientar que os CM, mesmo ofertando formacé&o para o
ensino basico, trabalham com a visdo de preparar jovens para a carreira militar. Por
sua vez, os CPMG, mesmo absorvendo o tipo de ensino militar, ndo visam formar
para essa carreira, nem para a corporacao da PM. Trata-se, isso sim, de uma escola
gue usa os valores militares para formar civis. Com que proposito?

Os CPMG, assim como os CM, sdao tipos de escola que pretendem preparar

sujeitos para determinada concepc¢do de mundo na qual se naturalizam relacdes de
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poder desigual, padronizam-se comportamentos, normalizam-se a¢des e formatam-
se individuos obedientes, sem autonomia e criticidade.

No terceiro capitulo, fiz uma analise sobre a complexidade da questao militar
na sociedade brasileira. Pretendi ampliar a visdo e enxergar além do simples fato de
haver insercdo de um ensino militar na escola publica goiana. Procurei entender
esse processo como um desencadeamento histérico e o quanto ele est4 enraizado
em nossa sociedade. Para isso precisei escavar a historia recente do Estado goiano
e da PM.

Também precisei aprofundar a relacdo da escola publica com tudo isso, no
intuito de enxergar aquilo que possibilitou o advento dos CPMG. Assim, realizei um
resgate da formacao do Estado de Goias, especificamente no século XX, colocando-
0 no interior da historia do Brasil e demonstrando como a estrutura estatal teve como
pilar central o poder Executivo e como o sistema de governo privilegiou interesses
de grupos e familias ja abastadas em detrimento dos interesses populares. Nesse
contexto, pareceram-me estar colocados, em seu proprio regaco de perfeita
continuidade histérica, tanto a elitizacdo da escola publica, pelo arranjo juridico e
legislativo esdruxulo de sua militarizacdo, quanto o modo militarizado do
autoritarismo de Estado subordinado a interesse de classes proprietérias.

Com a andlise da formacao histérica da PM, busquei saber em que medida
essa instituicdo esteve submissa ao governo estadual e como ela foi instrumento de
defesa da elite e 6rgdo de repressdo da populacdo e de suas manifestacdes. Ai
também é encontrado o sentido de vérias intervencdes do Exeército: a policia foi
militarizada e se tornou corpo da instituicdo, herdando também seu modo de
organizacéao.

A histéria da escola puablica ilustra a maneira por que esse espaco publico
iniciou seu processo no comeco do século XX como ambiente de ocupacdo das
elites e de exclusdo da populacdo. Com a universalizacao tardia do ensino, depois
de um longo processo, as camadas populares passaram a ter acesso escolar, mas
isso se deu somente de forma a atender determinadas demandas impostas pela
conjuntura econémica. Mesmo com a abrangéncia da escola publica a todas as
pessoas, continuou a divisdo entre ensino para a elite e ensino para a populacéo.

Em tudo isso, é importante notar que a instituicdo do Exército Brasileiro se
inseriu no contexto histdrico e se constituiu muitas vezes como protagonista,

penetrando nos espacgos sociais. A partir de sua intervencao na politica do Estado,
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conseguiu influenciar e estruturar as diversas instituicbes e propagou sua imagem e
seus valores.

Essas distintas insercbes fazem parte de um desencadeamento que
encontrou na escola publica do Estado de Goias ambiente fértil para sua atuacao.
Na escola publica, o governo estadual encontrou territorio para impor o sistema
militar de ensino e utilizou-se da PM para exercer controle e submeter os sujeitos,
naturalizando relacdes e comportamentos. Além disso, 0 espaco escolar mais uma
vez tornou-se seletivo e excludente, atendendo a demanda de parte da populacéo
que quer retomar os fundamentos do Exército como forma ideal de sociedade.

Anexei ao final da dissertacdo, na forma de um excurso, algo que na
sequéncia de tempo da pesquisa é preliminar ao conjunto dos capitulos. Trata-se de
um excurso sobre o que aprendi com Michel Foucault, sobretudo com Vigiar e punir,
livro de 1975, e com o curso de 1976 no Colégio da Franca, intitulado Em defesa da
sociedade. Foi estudando o que Foucault historia sobre a anatomo-politica da
disciplina moderna e sua relacdo com a disciplina militar e aquela vista por Marx
sendo implantada no regulamento de fabrica que comecei a me interessar pelo tema
da militarizacdo da escola publica.

Foi justamente essa leitura, este modo de fazer histéria e filosofia, que me
levou a pensar na conformacgéo dos corpos ddceis na disciplina militar, tanto dos CM
guanto dos CPMG.

Também com esta filosofia, sobretudo no que diz respeito ao embate de
Foucault com o contratualismo no curso Em defesa da sociedade, encontrei um
estimulo para pensar historicamente tanto a forma do autoritarismo da militarizacéo
do Brasil quanto da militarizagdo da escola publica. Procurei os ténues liames
histéricos que colocam em ligacdo os processos e me fazem pensar sobre a
situacdo presente da sociedade goiana, sua aceitacado tacita e seu desejo tanto de
um modo autoritario de gestdo do Estado quanto de um modo militarizado de educar
a populacéo civil.

Na tradicdo francesa da historia epistemoldgica da ciéncia, na qual esta
enraizada a obra de Foucault, ndo se utiliza jamais colocar, no comec¢o da pesquisa,
uma plataforma metodoldgica. Também né&o se utiliza apresentar, previamente, uma
estrutura conceitual que governa o pensamento e a inquiricdo. Isso pode até ser

feito, mas a posteriori.
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Entdo, nesse excurso, procuro mostrar como esta pesquisa foi inspirada e o
que levou a sua realizacdo. Esse texto funciona como uma epistemologia a
posteriori da minha pesquisa. Tento retomar ai ferramentas que, bem ou mal,
interferiram no que busquei e priorizei, no modo como analisei. Entendo que sem
elas o trabalho ndo seria possivel. A pesquisa e o conteddo do excurso ja foram
partes combinatdrias dos capitulos, em outro momento, mas a demanda dos temas
e assuntos do objeto de investigacdo assumiu certa independéncia e gerou
demanda de outra estrutura no trabalho.

Essa escrita final poderia ser descartada se nao fosse a sua relevancia. Fiz
a opcédo de manté-la porque ela é testemunha do fato de, vindo de uma formacéo de
graduacdo em filosofia, haver me aberto por ela a reflexdo sobre processos
educacionais. Foi fazendo o esforco de pensar com Foucault que fui tateando a
possibilidade de pensar ndo somente sua escritura, mas a realidade em que estou
inserido, ja que sou professor de escola publica do Estado de Goiads, em uma época
de grande ressurgimento de um saudosismo social da época do Regime Militar, ha

muito pouco tempo encerrado.
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CAPITULO |
OS COLEGIOS DA POLICIA MILITAR EM GOIAS

Neste capitulo, construi uma histdria da legalidade dos colégios da Policia
Militar (CPM) em Goias. Mostrei que o argumento de que a transferéncia das
escolas publicas para a Policia Militar (PM) melhoraria sua estrutura e os resultados
dos alunos em exames nacionais nao é o suficiente para demonstrar a totalidade do
processo.

Nessa histdria, uma questao central diz respeito a relagdo estabelecida pelo
governo de Goids com as comunidades locais para a implantacdo desse tipo de
instituicdo. Esse questionamento me levou a colocar em evidéncia as relacdes de
contradicdo entre o Estado goiano, que impde o tipo de educacdo militar, a
populacdo goiana que pede a militarizacdo das escolas — essas pessoas acreditam
ser esta a melhor saida para a melhoria do ensino e abarrotam as listas de
concorréncia por vagas dos colégios policiais —, as instituicdes, a sociedade civil
organizada, o movimento estudantil e as comunidades atingidas que se manifestam
e resistem empreendendo lutas contra as imposicdes educacionais do governo do

Estado de Goias.

1 A Construcéo da “Legalidade” da Militariza¢@o da Escola Publica em Goias

Os colégios da Policia Militar em Goias (CPMG) foram implantados a partir
da década de 1990, mas sua criacao foi decretada na década de 1970. A lei n® 8.125
(Goias, 1976) dispde sobre a organizacdao basica da Policia Militar do Estado de
Goiés e cria, no artigo 23, o CPM como 6rgéo de apoio a corporacdo. Os objetivos
dos CPMG! no seu momento inicial, eram a formacdo, o aperfeicoamento e a
especializacdo de oficiais e pracas. A ideia de criacdo dos colégios da policia

ocorreu durante o Regime Militar (1964-1985), mas as atividades militares no campo

1 No trabalho quando for utilizado plural ndo acrescentarei o s no final da sigla. Conservarei essa
forma baseado na norma da ABNT que proibe o uso de s em siglas oficiais e unidades, como por
exemplo: os PM e os CD (compact disc); e 10 km, 30 g (Franca e Vasconcellos, 2007).
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da educacdo bésica iniciaram-se apenas no periodo democratico. Segundo Belle
(2011a), apesar de os CPMG serem implementados durante governo democratico,
suas estruturas gerenciais e operacionais seguem a mesma forma de administracao
em que operavam durante o Regime Militar, pois esses colégios sdo vinculados ao
alto comando, seguem estruturas rigidas e devem seguir as mesmas hierarquias e a

disciplina da PM.

Assim, o que se aponta como fim é o cumprimento da positivagédo da
norma e o seu cumprimento de forma disciplinada. O crescimento
individual e coletivo sdo afastados, bem como a forma participativa e
autbnoma declaradas em principios democraticos, os quais deveriam
ser aplicados, também, pelos CPMGs (Belle, 2011, p. 142).

Foi em 27 de julho de 19982 (Souza, 1999) que os CPMG foram efetivados.
Na época, nédo existia nenhum vinculo do colégio da PM com o Sistema Estadual de
Educacao de Goias. Somente em 31 de julho de 1998, uma comissao formada por
policiais e pelo comandante da corporacdo solicitou ao Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) autorizagdo para o funcionamento de cursos destinados aos
ensinos fundamental e médio. Até entdo, a Unica formagéo disponivel na PM era a
preparacao para soldados e oficiais da Corporacao.

A instalacdo do primeiro CPMG ocorreu por iniciativa do comandante geral
da Corporacdo®, conforme a portaria do gabinete da PM n° 0604/98, de 19 de
novembro de 1998, com previsdo de funcionamento para o ano de 1999 (Belle,
2011, p. 83). O prazo dado para a ativagdo do colégio foi de 30 dias, durante os
quais a Diretoria de Ensino, Instrucdo e Pesquisa (DEIP) da PM foi designada para a
elaboracdo do regimento escolar e para estabelecer acordos com a Secretaria de
Estadual de Educacéo e o Conselho Escolar de Educacéo.

O espago escolhido, inicialmente, para o funcionamento da escola foi a
propria Academia da Policia Militar, lugar de formagé&o e treinamento dos membros
da PM. O lugar foi vistoriado e aprovado pelo CEE do Estado, mas funcionou até
dezembro de 1998, apenas para elaboracdo dos documentos necessarios para

regulamentacdo do colégio. Nessa época, foram ofertadas 440 vagas para

2 Isso ocorreu quando o Tenente Coronel da PM Carlos Félix do Nascimento foi designado para
acumular os cargos de Comandante da Academia de Policia e diretor do colégio da Policia Militar e o
Capitado Geraldo de Castro destinado a Secretaria Geral da PM (Souza, 1999).

3 O Coronel Euripedes José Marques, um dos principais mentores e realizador do primeiro Colégio da
Policia Militar em Goias.
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estudantes, priorizando-se dependentes de policiais, servidores e funcionérios
publicos (Belle, 2011).

Em 1999, o Estado goiano, por meio da Secretaria de Educacao, concedeu
a policia a Escola Estadual de 1° grau Vasco dos Reis, realizando assim mais um
processo seletivo no qual 5000 candidatos disputaram 400 vagas.

Ainda em 1999, o governador Marconi Ferreira Perillo Junior, do PSDB,
incorporou a experiéncia do CPMG como um dos projetos de educacdo de seu
governo. Dessa maneira, a PM foi convocada a assumir a direcdo do Colégio
Estadual Hugo de Carvalho Ramos, vinculado ao sistema de ensino da rede
estadual (Canesin et al. , 2003). A referida escola foi criada em 1981 pelo entéo
governador do Estado de Goias, Ary Valaddo, em um acordo com o proprietario do
bairro*, no objetivo de valorizar a regido (Oliveira; Peixoto, 2009). Nesse periodo, a
escola foi chamada de Centro Educacional Hugo de Carvalho Ramos (CEHCR) e
era destinada para a formacao de liderangcas no Estado. A escola tinha a proposta
de

[...] promover a melhoria do ensino e com ele dar oportunidade aos
alunos que se destacarem por sua inteligéncia. (O Popular, 1980).

A idéia da construcdo, em Goias, de um colégio voltado
exclusivamente para a formacgdo de liderangas, defendida por Ary
Valaddo durante a campanha eleitoral e, posteriormente, incluida
como obra prioritaria no seu Plano de Governo, conta a partir de
agora com um importante apoio na area federal. [...] Ary Valaddo
entende que Goiads precisa, urgentemente, formar elites de
liderancas, atuantes, aptas e capazes de ocupar fungdes de

4 O bairro em questéo é o Jardim Goids, situado no municipio de Goiania, Goias. Foi criado em 1950
por Lourival Louza, proprietario de uma fazenda na regido, que decidiu lotear algumas de suas
partes. A area foi em negociagBes do proprietario com o governo de Goias, proporcionando-lhe algum
grau de influéncia dentro do Estado. Um dos acordos estabelecidos foi a concesséo do terreno para o
Governo goiano para construcdo do estadio de futebol de Goiania, o Serra Dourada. Mesmo com
vérias aplicagfes de recursos no bairro, até a década de 1970 o Jardim Goids continuava pouco
habitado, havia poucas residéncias, além de haver algumas irregularidades as margens do corrego
Botafogo, nas proximidades da area de preservacdo permanente do Areido e da Vila Lobd. Os
moradores das casas irregulares, em sua maioria, vinham de situacao de despejo como o caso da
desocupacédo do Jardim Botanico em Goiania: foram para o Jardim Goias na promessa do Estado de
obterem a propriedade do lote que ocuparam. No entanto, os moradores sofreram com diversos
problemas: a néo legalizacao dos terrenos, que, apesar de prometida, ndo aconteceu; as moradias
precérias; repressao policial; desastres naturais extremos (como chuvas fortes). Quando o estadio
iniciou sua construgdo, no mesmo periodo, varios trabalhadores da obra também ocuparam lotes
ilegalmente na regido. Com outros investimentos do governo de Goias e com alguns investimentos de
Louza (como a construcdo do shopping Flamboyant e a constru¢cdo do Parque Areido em parceria
com o Estado), a regido se tornou uma das mais caras de Goiania. “Observa-se, portanto, que o
Bairro Jardim Goids [...] s0 se configurou como tal a partir das relagfes inconspicuas entre o poder
publico e o privado, reafirmando ainda uma mentalidade patrimonialista” (Oliveira; Peixoto, 2009, p.9).
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destaque no cenario nacional, projetando uma nova imagem do
Estado. (O Popular, 1979, apud, Oliveira; Peixoto, 2009, p. 7).

O Centro Educacional foi criado como entidade autarquica jurisdicionada
pela Secretaria da Educacgéo® e em 1982 oferecia cursos de 2° grau com formacéo
para técnico burocrata® (Goias, 1982, ar. 5°). No final de 1983, o Estado de Goias,
na figura do governador, Iris Resende Machado, decretou a transformagéo do
CEHCR (Centro Educacional) em Colégio Estadual Hugo de Carvalho Ramos, e
este passou a integrar a estrutura da Secretaria de Educacéo (Goias, 1983, art. 4°).
O colégio, durante os anos de 1990, passou por uma série de dificuldades, tais
como depredacdo de seu espaco fisico, condi¢cdes ruins de trabalho para os
educadores e baixo rendimento escolar.

Com a justificativa de resolver tais problemas, o governo goiano expediu
uma ordem para a PM assumir a escola (Canesin et al., 2003). Dessa forma, em
2000 a policia transformou a escola em CPMG, assumindo 1700 alunos. Ao assumir,
a PM reformou o colégio e atribuiu uma contribuicdo financeira aos pais e
responsaveis dos alunos, com ela construiu piscina, praca de esporte e remodelacéo
do espaco fisico. Com a insercdo de regras mais rigidas, a disciplina militar na
escola e a expulsdo de grupos de alunos que ndo se adequavam, 0s policiais
conseguiram controlar rapidamente a situagéo, satisfazendo a comunidade local e
0S pais e responsaveis dos alunos.

Enquanto questdo pedagdgica, o colégio quando se tornou CPMG trabalhou
com a grade curricular exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de
1996, no entanto, introduziu outra disciplina “denominada Nocéo de Cidadania, que
inclui fundamentos de psicologia, de sociologia, dando énfase aos valores de moral
e civica, de ética, religido, educagao sexual, etc.” (Canesin et al., 2003, sem
paginacao)

Legalmente, apenas em 2001 foram criados os CPMG com a Lei Estadual n°
14.050 (Goiéas, 2001a). Os colégios também foram regulamentados nesse mesmo
ano com uma lei anterior, n° 14.044 (Goias, 2001). Esta ultima lei dispde das normas

gerais das unidades escolares dos CPMG, que, segundo ela, destinar-se-do0 ao

5 “Paragrafo Unico — A entidade autarquica — Centro Educacional Hugo de Carvalho Ramos — é
dotada de autonomia administrativa, financeira, patrimonial, didatico-cientifica e disciplinar.” (Goias,
1982, ar. 1°).

6 Os cursos oferecidos eram de Técnico em Secretariado, Técnico em Publicidade, Auxiliar em
Secretariado e Auxiliar em Publicidade, e tinham duragéo de quatro anos (Goias, 1982, ar. 5°).
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ensino fundamental e médio e terdo as instalacdes e atividades regidas por
comando e direcdo de oficiais da ativa, nos postos de Tenente-Coronel e Major.
Estes deverdo ter graduacdo e portar curso de especializacdo em ensino ou
equivalente, obedecendo as regras da Secretaria de Estado de Educacédo. Apesar
de ser dirigidas por policiais, fica a cargo da Secretaria oferecer 0s recursos
humanos, a logistica e o0 apoio necessario para o funcionamento, além de
supervisionar as unidades.

A lei n° 14.044 descreve também que a administracdo das unidades deve
ser regulamentada por regimento interno subordinado a Secretaria da Seguranca
Publica por meio da PM do Estado de Goids, em parceria com a Secretaria de
Estado de Educacado, pelo Termo de Cooperacdo Técnico-Pedagdgica. Em cada
unidade escolar, devera haver uma secretaria, coordenada pela secretaria-geral da
Diretoria de Ensino, Instrucdo e Pesquisa da Policia Militar. Os diretores (tenentes-
coronéis-diretores) sdo designados pelo comandante-geral da PM, a quem compete
ainda realizar as “denominagdes histéricas” da unidade, tais como o brasdo, os
estandartes, as insignias de comando e outros simbolos que achar pertinente.
Mesmo entrando em vigor em 26 de Dezembro de 2001, a lei 14.044, aprovada pela
Assembleia Legislativa Estadual de Goias, retroage — se € que isso tem algum
sentido juridico e constitucional — seus efeitos a 01 de junho de 1999, época em que
a instituicdo educacional comecou a funcionar’.

Assim, as escolas antes administradas pela Secretaria de Educacdo com a
participacdo da comunidade escolar (em processo democratico de eleicdo) sao
concedidas a administracdo da Secretaria de Seguranca Publica. Portanto, a partir
do acordo estabelecido por estas duas, a administracdo da escola publica torna-se
responsabilidade da geréncia da PM. No entanto, quem deve oferecer pessoal para
trabalho (como professores, coordenadores, orientadores pedagogicos e
funcionarios de servigos gerais) € a Secretaria de Estado de Educacéo. Apesar de
tais trabalhadores estarem subordinados a Secretaria de Educacgéo, devem seguir 0
comando e a orientacdo da dire¢do da policia.

Aléem da administracdo da Escola Estadual de 1° grau Vasco dos Reis

(desde 1999), em outubro de 2007, a PM conseguiu incorporar a unidade Colégio

7 “Art. 4°, Esta lei entra em vigor na data de sua publicacao, retroagindo, porém, seus efeitos a 1° de
junho de 1999” (GOIAS, 2001).
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Polivalente Modelo?8, realizando uma fusio entre as duas escolas, com a lei estadual
n°® 16.152:

Art. 1° Fica promovida a fusdo do Colégio da Policia Militar de Goias
Vasco dos Reis — CPMG - Vasco dos Reis, antiga Escola Estadual

de 1° grau Vasco dos Reis, criada pelo art. 1°, alinea “a”, da Lei n°
8.408, de 19 de janeiro de 1978, com o Colégio Estadual Polivalente
Modelo de Goiania, criado pela Lei n° 7.595, de 30 de novembro de
1972, sob a nova denominacdo de “Colégio da Policia Militar de
Goias Polivalente Modelo Vasco dos Reis”. (Goias, 2007).

O Colégio Polivalente Modelo foi criado em 1972, por um convénio entre o
governo de Goias e o antigo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Foi o primeiro
colégio goiano a estabelecer integralmente a reforma do ensino promulgada pela lei
federal n°® 5.692/1971°. Em 1980, se extinguiu o convénio com o MEC e o colégio foi
transformado em uma escola publica da rede estadual, voltada ao ensino médio ndo
profissionalizante (Alves e Barbosa, 2016). Com a fusdo do Colégio Polivalente
Modelo ao Colégio da Policia Militar Vasco Reis, a unidade passou a ser chamada
Colégio da Policia Militar de Goias Polivalente Modelo Vasco dos Reis.

O processo de criacao dos colégios da PM em Goias tem uma caracteristica
peculiar: desde o inicio tém se intensificado a cada ano as transformacfes de
escolas publicas em CPMG. Até 2007, foram criados no Estado seis deles: dois em
Goiania, o Polivalente Modelo Vasco dos Reis e 0 Hugo de Carvalho Ramos; dois na
cidade de Anapolis, o Ayrton Senna e os CPMG de Anapolis; o CPMG de Rio Verde;
e 0 CPMG de Itumbiara (Goias, 2007).

A partir de 2013, o Estado de Goias acelerou o processo de transferéncia das
escolas publicas para a PM. A Assembleia Legislativa aprovou a lei estadual 18.342
(Goias, 2013) e criou mais doze colégios. Em julho do ano seguinte, foi aprovada a
lei 18.556, alcancando a marca de vinte e sete colégios. Com a lei 18.967, foram
transformadas mais sete escolas no més de julho de 2015.

Gracas ao aumento do numero de CPM feito por essa ultima lei, em 2015

Goiéas repercutiu em nivel nacional, tendo destaque na reportagem do jornal Folha

8 Colégio antes situado na mesma quadra da Escola Estadual Vasco Reis.

9 A Lei n® 5.692 era uma reforma de ensino do Regime Militar em 1971 e tinha a intencdo de
regulamentar o ensino de primeiro e segundo graus. A lei ampliou a obrigatoriedade escolar de quatro
para oito anos, agrupando o antigo primario com o ginasial, suprimindo o exame de admisséo e
criando a escola Unica profissionalizante. A partir da lei foram criadas no Brasil varias escolas
Polivalentes, no objetivo de expandir o ensino profissional.
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de S&o Paulo, publicada em 10 de agosto de 2015. La divulga-se a primeira posi¢cao
do Estado goiano em quantidade de colégios militares, passando de dezoito para
vinte e seis e superando muito a média nacional de crescimento no Brasil'®. Em
segundo lugar estad o Estado de Minas Gerais, com vinte e dois CPM, seguido por:
Bahia, com treze; Rio Grande do Sul, com sete; Amazonas, com quatro; Maranhao,
com trés; Ceara, Pernambuco, Piaui, Rondbnia, Santa Catarina e Tocantins, com
dois; e Alagoas, Distrito Federal, Mato Grosso, Paraiba, Parana e Roraima com um
(Bertoni, 2015). Os Estados com maior numero de colégios da CPM criaram a sua
maioria durante a gestéo de governadores do PSDB??.

Entretanto, a situacdo de Goias é mais grave do que aquilo apurado pela
Folha de S&o Paulo. Segundo dados extraidos de leis estaduais (Goias, 2001a), até
o0 meio do ano de 2016, o governo do Estado totalizou quarenta e sete criacées e
transferéncias de escolas publicas para a administracdo da Secretaria de Seguranca
do Estado mediante aprovacdes na Assembleia Legislativa. Com a lei 19.066, de 30
de setembro de 2015, o governo continua as transferéncias com mais cinco escolas.
A lei 19.122, de 27 de novembro de 2015, muda a administracdo de mais duas e, em
maio de 2016, de mais duas. A maioria das transformacdes em CPMG foi realizada
nos anos de governo de Marconi Perillo do PSDB.

Em 28 de outubro de 2015, Goias ofertava 3,6 mil novas vagas para
estudantes dos ensinos fundamental e médio. Dessas vagas, 50% eram destinados
aos dependentes de policiais militares, e os 50% restantes, aos demais publicos. O
critério para selecdo dos estudantes é o sorteio na presenca dos pais e de
representantes do Ministério Publico, do Conselho Tutelar e do Juizado da Infancia e
Juventude (Comando de Ensino Policial Militar - GO, 2015). Apdés o0 sorteio,
candidatos realizam prova de 40 questdes com o objetivo de obter inscricbes nos
colégios.

O caminho pela legalidade dos CPMG ¢é intrigante. Como vimos, a lei
estadual 14.050, que transferiu os primeiros colégios, foi aprovada pela Assembleia

Legislativa em 2001, mas ja funcionavam colégios desde 1999. Outro caso intrigante

10 O Numero de CPMG apresentado pela reportagem ndo parece ser o real, conforme as leis
estaduais aprovadas na Céamera Legislativa do Estado para a sua criacdo, até agosto de 2015 o
ndamero era de trinta e nove. Conferir em:
http://www.gabinetecivil.goias.gov.br/leis_ordinarias/2001/lei_14050.htm. Acessado em: Junho de
2016.

11 Os dados apresentados nos dao elementos para afirmar que os CPM sé&o projetos de escola mais
fortemente ligados aos governos do PSDB, no entanto, é preciso fazer um aprofundamento para
mostrar por que esse projeto educacional tem vinculagdes com o partido.
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€ a aprovacao da lei estadual 18.967, de 19 de julho de 2015, que transformou sete
escolas estaduais em CPMG e deu visibilidade ao Estado de Goids no ambito
nacional. Para fazer uma reflexdo mais ampliada de sua criacdo, devemos retomar
uma cadeia de acontecimentos anteriores.

Durante um evento solene de entrega de bolsas atleta'? no Centro Cultural
Oscar Niemeyer em Goiania, promovido pelo governo de Goids, o governador
Marconi Perillo perdeu o controle ao ser vaiado por educadores da rede estadual
durante seu discurso. Os servidores da educacdo, em greve mais de trinta dias,
reuniram-se na entrada do Centro Cultural e, durante o discurso do governador,
protestaram e vaiaram!3. O governador interrompeu sua fala sobre a bolsa e se

confrontou os manifestantes dizendo:

Alguns radicais, que querem achar que o Brasil € a Venezuela ou é
Cuba, quiseram atrapalhar este evento. Talvez tentando me intimidar
para que eu nao viesse aqui. Radicais, pessoas que sé&o
acostumadas a baderna, ao desrespeito, a deseducacdo. Mas eu
tenho coragem de enfrenta-los, todos, de cabeca erguida. O
professor eu respeito, baderneiro, ndo! *

No dia 23 de junho de 2015, dias apdés o acontecimento, foi protocolado na
Assembleia Legislativa um projeto de lei ordinario® oriundo do Palacio do Governo
do Estado de Goias, assinado pelo governador. O projeto “dispde sobre a
transformacao das unidades de ensino que especifica em colégios militares e da
outras providéncias” (Goias, 2015e, p. 07). Propde a Assembleia deliberacédo sobre a
transformacao de oito escolas estaduais em colégios militares e se justifica nos bons

resultados obtidos pelos colégios da PM no IDBE e no ENEM e na eficacia do ensino

12 A bolsa atleta era um incentivo de remuneracao aos atletas patrocinados pelo governo.

13 Os professores reivindicavam o pagamento do piso nacional, previsto desde janeiro, o fim do
parcelamento dos salérios, a realizacdo de concurso para professores e a ndo aceitagcao do projeto
de terceirizagdo da gestdo para as OS. Infformacdes  obtidas nos  sites:
http://www.nosopinando.com.br/demonstrando-arrogancia-marconi-chama-professores-de-
baderneiros/; http://www.nosopinando.com.br/professor-da-puc-sp-critica-postura-do-governador-
marconi-perillo/; http://www.goiasreal.com.br/noticia/482/nervoso-com-vaias-marconi-ataca-
professores-no-ccon. Acessado em: julho de 2016.

4 Trechos da fala de Marconi Perillo extraido em video no site Goias Real:
http://www.goiasreal.com.br/noticia/482/nervoso-com-vaias-marconi-ataca-professores-no-ccon.
Acessado em: julho de 2016.

15 Uma lei ordinaria € uma norma juridica primaria. Ela tem normas gerais que regem a vida coletiva
dos individuos. Tem caracteristica infraconstitucional, ou seja, a Constituicdo Federal ndo determinou
juridicamente a norma especificada nela, trata-se de uma norma de material residual. As regras de
votacdo para aprovacdo dessa lei no Poder Legislativo sdo mais facilitadas, ela deve passar por
maioria simples do total de deputados estaduais que estiverem presentes no plenario (Menezes,
2016).
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e na “credibilidade atestadas pela comunidade, que ressalta, inclusive, o0s
ensinamentos de cidadania que sdo ministrados, com destague para o respeito ao
cidadao” (Goias, 2015e, p. 02). A proposta de lei propde transformar as seguintes
escolas em CPMG: em Goiania, os Colégios Estaduais Miriam Benchimol, Waldemar
Mundim e Jardim Guanabara; em Aparecida de Goiania, os Colégios Estaduais
Colina Azul, Mansdes Paraiso, Madre Germana e Jodo Barbosa Reis; e em Senador
Canedo, o Colégio Pedro Xavier Teixeira.

Ha algumas peculiaridades que devem ser observadas na proposta de lei.
No artigo 2° sdo criadas funcdes administrativas!® cujos profissionais responsaveis
devem ser indicados pelo Comando da PM. No mesmo artigo, no Paragrafo Unico,
fica facultado ao governador do Estado o remanejamento dos profissionais
excedentes!’. O artigo 4° diz que a Secretaria de Educagdo, Cultura e Esporte
(SEDUCE) devera propor ao governador a imediata extingdo dos cargos ou fungdes
comissionadas das escolas para compensar o custo financeiro dos cargos da PM
criados. No 6°, esta escrito que a transformacdo ndo podera proporcionar prejuizos
aos estudantes matriculados nas escolas, além de ser vedada a transferéncia de
pessoal docente e administrativo da unidade para outras escolas da SEDUCE, o que
contraria o artigo 2°. O prazo estipulado para que a SEDUCE e o Comando-Geral da
PM realizassem as medidas administrativas necessarias para as unidades
funcionarem plenamente como colégio militar foi curto: apenas trinta dias apos a
aprovacao da Assembleia Legislativa (Goias, 2015e).

A lei analisada, de numero 18.967, foi aprovada no dia 22 de junho de 2015
pela Assembleia Legislativa, um dia antes do protocolamento de seu projeto, dia 23
de junho. A publicacéo no Diario Oficial também ocorreu rapido, no dia 24 do mesmo
més. Tudo isso nos mostra ter tido a referida lei um carater de elaboragéo e
aprovacdo de urgéncia, como se fosse uma lei para resolver um problema
emergencial. Assim, a Assembleia recebeu o documento direto do Palacio do
governador, em carater ordindrio, para a votacdo e aprovagdo ocorrerem
rapidamente. Outras caracteristicas da lei sdo o fato de dar excessivo poder ao
governador nos artigos 2° e 4°, e o curto prazo de realizagédo da transferéncia das

escolas publicas.

16 Comissionadas de diretor, vice-diretor, chefe administrativo operacional e auxiliar administrativo
operacional.
17 Os profissionais que ocupavam 0s cargos mencionados.
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Para o Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo de Goias (SINTEGO), as
transformacdes das unidades escolares realizadas por lei trataram-se de uma
retaliacdo de Marconi Perillo aos professores que protestaram contra ele no dia 19
de junho de 2015 (na solenidade de entrega das bolsas atleta). As oito escolas
publicas eram os colégios mais engajados na greve deflagrada a época (Vinicius,
2015). Em novembro de 2015, em um jornal publicado no Estado da Bahia, o
governador de Goias assumiu que transformou as escolas estaduais em CPMG

devido aos protestantes do evento:

Fui num evento e tinha um grupo de professores radicais da extrema
esquerda me xingando. Eu disse: tenho um remedinho pra voceés.
Colégio Militar e Organizacdo Social. Identifiquei as oito escolas
desses professores. Preparei um projeto de lei e em seguida
militarizei essas oito escolas. O Brasil esta precisando de 'nego' que
tenha coragem de enfrentar. Em relacao as questfes implicadas aos
colégios militares, as pessoas que estavam naguele evento em
Goiania, eu disse e repeti, n6s ndo podemos ter baderneiros nas
escolas 8,

Outra publicacdo com falas do governador assumindo a mesma decisao foi
publicada em um video no site Youtube:

Em relacéo as questdes publicadas sobre os colégios militares, sobre
as pessoas que estavam naguele evento em Goiania, eu disse e
repeti: nés ndo podemos ter baderneiros nas escolas, nos
precisamos ter pessoas comprometidas com as escolas. Escolas que
nao estdo conseguindo lidar com baderneiros, com pessoas que nao
estdo preocupadas com ensino, com a qualidade da educagé&o, mais
preocupadas com seus préprios interesses, essas pessoas precisam
de um modelo diferente, de um conceito diferente. E para essas
pessoas, talvez a melhor coisa seja a escola militar. Eu alego a
conviccao de que, nesse caso, a escolar militar é a ideal, é a escola
adequada. Porque nela ha de se ter disciplina, hierarquia e respeito
aos principios, aos valores, especialmente as pessoas que querem
aprender, que nao querem saber de debate ideoldgico, politico e
mesquinho no ambito da atividade que esta sendo desenvolvida [sic]
(Perillo, 2015).%°

O relato acima demonstra um ato politico do governo no qual se objetiva
aumentar o dominio sobre a esfera das escolas. E a tentativa de obter controle sobre
as praticas dentro do espaco escolar, de restringir as manifestagfes ideologicas e

politicas. Ao implantar a PM e o projeto militar de educagédo, pretende-se disciplinar

18 Trecho de fala de Marconi Perillo retirado jornal A Tarde, do dia 17/11/2015. Disponivel em:
http://atarde.uol.com.br/noticias/imprimir/1727346. Acessado em: julho de 2016.
19 Entrevista de Marconi Perillo transcrito por mim a partr do video publicado em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=pf6KwkHMFz0. Acessado em: Julho de 2016.
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os individuos em formas especificas de comportamento pautadas na obediéncia e
na cordialidade. O processo de criacdo da lei nos mostra também o funcionamento
do Estado goiano, sua estrutura de poder centralizada na figura do Executivo, a
predominéncia dos interesses particulares que se impdem e a relacdo desigual de
forca na qual o governo se utiliza de seus aparatos para se impor sobre a
populacao.

1.1 O Argumento de Defesa para Implantacdo dos CPMG

Como foi dito anteriormente, a justificativa da PM para o aumento dos CPMG
seria o fato de a disciplina e a hierarquia dentro dos colégios melhorarem o
desempenho dos alunos em exames como o IDEB e o ENEM. O argumento mais
difundido pela opinido publica para criacdo das escolas militares diz respeito ao
pouco rendimento escolar, a indisciplina, a violéncia e ao uso de drogas, presentes
nas escolas publicas geridas por civis. Para uma parte da populacdo, os CPM
ajudariam no disciplinamento dos alunos e em seu rendimento escolar?°. Segundo o
coronel Julio Cesar Mota Fernandes, a crescente instalacdo de escolas militares se
deve a pedidos da populacédo, que argumenta a respeito da melhoria dos colégios
geridos por policiais nos resultados dos exames. Segundo o coronel, a disciplina

criaria um ambiente sem perda de tempo e isso melhoraria o resultado. O trabalho

20 Sobre a opinido publica, a inferéncia foi obtida de comentarios da reportagem ja citada (Cresce no
Brasil o numero de escolas basicas publicas geridas pela PM) e em outras. Na reportagem da Folha
de S&o Paulo, foram realizados cento e noventa e nove comentarios com opinides diversas. Os
comentarios eram espontaneos, qualquer pessoa poderia escrevé-los. Entre os diversos aspectos
das opinides, destaco as seguintes: a maioria dos individuos apoia as escolas publicas geridas pela
PM; os bons resultados no ENEM também sao ressaltados por como fato positivo; a palavra
“disciplina” aparece setenta vezes, e 0 sentido mais utilizado para ela esta relacionado a disciplina
militar, & obediéncia as regras e normas dos alunos na escola. Destaco também alguns dos
comentarios: “as escolas dirigidas pela PM configuram um segundo tempo, no qual a bagunca é
substituida por rigidez disciplinar” (feito em 13-12-2015); “mesmo que os resultados nao fossem os
melhores, a favor dessas instituicdes pesa o fato de que ensino com mais disciplina e respeito as leis,
que ¢é algo que precisamos muito” (feito em 13-08-2015). HA comentarios que se colocam contra a
gestdo da policia militar, no entanto, sdo minoria. As redagBes dos participantes podem ser
conferidas em: http://comentariosl.folha.uol.com.br/comentarios/5994074?skin=folhaonline&device=.
Acessado em Junho de 2016.
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da PM no colégio é preventivo, tendo em vista que ou o aluno tera seus valores
sedimentados ou se tornara “cliente" da PM, depois.??

O CPMG comecou a ganhar visibilidade na sociedade goiana devido as
acOes realizadas pela PM no Colégio Hugo de Carvalho Ramos e pela sua
divulgacdo. Segundo dados dos defensores da escola, o colégio antes da gestédo da
PM era considerado uma escola desorganizada, de dificil desenvolvimento
pedagogico e com alunos “rebeldes” e “indisciplinados”. Com a PM, implantaram-se
regras mais rigidas, adequando-se os alunos as novas normas. Com foco nos
resultados, o colégio obteve “éxito”, se tornando uma das escolas publicas goianas
com melhores notas no ENEM (Santos, 2010).

Os argumentos para a implantacdo dos CPM ganharam muitos aceites por
parte da populacdo. Apesar de vivermos em um sistema social e politico pautado em
valores democraticos, uma pequena parte da sociedade brasileira formada e inflada
pelos meios de comunicagdo social de massa pede a militarizacdo das escolas,
julgando ser este processo o melhor para resolver os problemas sociais do Brasil.
S&o vérias as frases que podem resumir as ideias proferidas por tais individuos: “a
aplicacao da hierarquia e disciplina melhora a qualidade de ensino dos estudantes”;

“os CPM ajudam a preparar cidadaos respeitosos e obedientes”; “as escolas geridas
por policiais s&o mais organizadas”; “é um dos sistemas publicos mais eficientes da
educacdo brasileira.”??

Exemplos da predominancia desses argumentos na midia podem ser
observados em diversas manifestacdes publicas na internet e na televisdo. Um caso
ocorreu durante a apresentacao no canal Bandeirantes do programa televisivo CQC,
no qual foi exibida uma reportagem sobre os CPM. O repoérter colocou em questao
as normas militares empregadas na escola, a presenca constante de policiais
armados junto aos alunos, a vestimenta (os alunos devem usar uniformes com o
simbolo da policia ou estar fardados e ndo podem usar bermudas, bonés, nem
qualquer outro tipo de acessorio, ou maquiagem), a formacéo das fileiras de alunos

em formato de tropas, a constante prestacdo de continéncia, as normas rigidas, etc.

21 Entrevista concedida ao Jornal Folha de Sdo Paulo no dia 10 de agosto de 2015. Disponivel em:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/08/1666636-disciplina-evita-perda-de-tempo-na-sala-de-
aula.shtml. Acessado em Janeiro de 2016.

22 Frases inferidas de:
http://comentariosl.folha.uol.com.br/comentarios/59940747?skin=folhaonline&device=
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Especialistas em educacao foram consultados e descreveram a importancia
de os Estados investirem em modelos democraticos de ensino publico. Mesmo com
0 jornalista e os apresentadores levantando criticas a este tipo de escola, uma
enquete feita em ambito nacional, realizada durante a exibicdo da reportagem,
mostra que noventa por cento dos telespectadores eram a favor da militarizacdo?3.

Outro exemplo de aceitacao de parte da sociedade a militarizagdo da escola
publica pode ser observado a partir dos comentarios espontaneos na internet em
diferentes matérias jornalisticas sobre o assunto. Varios comentarios concordam
com o sistema de ensino praticado pela PM?4. Os conceitos de hierarquia, disciplina
e autoridade sdo acentuados por tais individuos. Com entrevistas de alunos e
analises de um CPMG em Goiania, Canesin et. al. (2003) mostra a imagem do
colégio ligada a disciplina, & ordem, sendo esses aspectos mais importantes do que
a propria qualidade de ensino oferecida. Nas entrevistas, 0os alunos descrevem que
a adesao dos pais a escola foi derivada desses fatores, pois atribuem a solucdo as

antigas transgressdes dos filhos as regras militares. A rigidez de comportamento

23 O programa em questdo foi ao ar no dia 14 de julho de 2015. Foi apresentada uma reportagem
sobre um colégio da Policia Militar no Estado de Manaus. O video da reportagem esta disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=bYZ3QxP06yc;
http://entretenimento.band.uol.com.br/cqc/2015/video/15538134/cqc-mostra-a-escola-militarizada-de-
manaus.html, e https://www.youtube.com/watch?v=rUe4GJJAnvY. Acessado em julho de 2016.

24 Na internet, a exibicdo do programa do CQC sobre os CPM foi disponibilizada na pagina do
youtube. Em uma sec¢do do site, houve quatrocentos e noventa comentarios, tendo a maioria
defendido as escolas da PM dizendo que o sistema é um bom exemplo de modo de ensino. Seguem
algumas frases exemplificando tal ideia: “hossa, ainda bem, essas criangas estdo tendo oportunidade
de ter uma boa educacdo” (JC); “A unica escola que funciona” (AM); “Eu sou ex-militar, servi por um
ano, e posso dizer, foi um dos melhores momentos da minha vida. Nao existe respeito sem disciplina,
ndo existe progresso sem estrutura. O militarismo ndo foi uma falha e sim uma solugéo, e outra, a
falta de respeito pelo Exército Brasileiro, cantar o hino nacional € errado? Cumprimentar o seu
companheiro, seu professor é errado?” (FM). Destaco que a maioria dos comentarios é feita por
jovens e boa parte deles repudiaram a reportagem por criticar as escolas militares. Ao analisar os
comentarios podemos perceber a incorporagdo dos valores militares nos individuos. A disciplina e
autoritarismo presentes na corporacdo da PM sd@o encarados como algo bom e desejavel. Outro
exemplo que podemos citar sobre a predominancia dessas ideias sdo os comentarios de leitores da
reportagem “Cresce no Brasil o nimero de escolas basicas publicas geridas pela PM”, da Folha de
Sao Paulo (ja referida neste trabalho). Apesar de alguns se declararem contra, a maioria se mostra a
favor e defende o modelo. Palavras como “disciplina” e “hierarquia” sé@o utilizadas com frequéncia,
denotando o grau de aproximacdo da populacé@o brasileira as convic¢des militares. Consultas em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=bYZ3QxP06yc;
http://comentariosl.folha.uol.com.br/comentarios/5994074?skin=folhaonline&device=. Qutras opinides
gue mostram o mesmo resultado podem ser observadas com os comentarios dos leitores em:
http://www.jornalopcao.com.br/reportagens/colegios-militares-uns-querem-outros-nao-entenda-os-
porques-41217/, http://www.milicoponderao.com/2015/07/programa-cqc-leva-invertida-ao-tentar-
ridicularizar-escolas-militares.html, http://www.blogdogeneroso.com/#!'CQC-%C3%89-Bombardeado-
Por-ExAlunos-do-CMPM/claod/55a545e60cf24f011b5dff5e,
https://lwww.youtube.com/watch?v=FK1UbjPgbyk. Acessado em 10 de julho de 2016.
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proporcionada pelo colégio foi aceita pelos pais, sobretudo, porque acreditam que
ISso cuida e protege seus filhos da indisciplina e do envolvimento com drogas.

Silva (2009) realizou uma pesquisa sobre a hierarquia, a disciplina e a nédo
violéncia em um colégio da policia. Por meio de entrevistas e analises de
documentos, o pesquisador infere que a nao violéncia no Colégio da Policia Militar
de Goias Dr. Cézar Toledo estd ligada a presenca da PM no interior e nas
proximidades da instituicdo escolar durante e fora dos periodos de funcionamento. A
filosofia de trabalho nesse ambiente, a hierarquia e a disciplina militar contribuiriam
para o processo. Assim, seguindo Silva, a politica de ensino praticada pelo CPMG
favorece o ensino, a aprendizagem e o0s bons resultados no ENEM e em outros
exames, como vestibulares. As conclusdes a que o pesquisador chegou em seu
estudo foram: bons resultados e seguranca nas escolas séo fruto da disciplina e do
respeito a hierarquia.

Isso nos leva a acreditar que bons resultados escolares e a
seguranga na escola tém relagdo com a questdo disciplinar e o
respeito & hierarquia, ndo necessariamente a hierarquia e a disciplina
militar (como aconteceu no periodo que a escola era conveniada com
a UNIANA), mas o respeito pela posicdo do outro como aluno,
professora, coordenadora, servical da escola ou diretora; uma
disciplina consciente de seus direitos e obrigacdes e, sobretudo que
haja instrumentos capazes de enquadrar os dissidentes,
recompensar os que se sobressaem (Silva, 2009, p. 29).

Apesar de afirmar que, na instituicdo educacional pesquisada, os bons
resultados e a seguranca sao fruto da presenca da PM, o autor descreve que a
unidade, antes de se tornar CPMG, obtinha bons resultados e era uma escola
segura. Isso ocorria durante a gestdo da antiga Universidade de Anapolis de
Goias?®, quando a unidade chamava-se Colégio Aplicacdo Dr. Cézar Toledo. Nessa
época, a disciplina era tdo rigida ou mesmo mais acentuada em relagdo a geréncia
da PM. Ele informa haver nessa época resultados em exames “incomparavelmente
maiores” (Silva, 2009, p. 29) em relagcéo aos do atual colégio.

Isso nos faz entender que o argumento de se transformar as escolas
publicas estaduais em CPMG devido a violéncia e ao mal resultado da gestdo das
escolas por civis ndo condiz com a realidade dessa unidade, ja que, como descrito

pelo préprio autor, a escola era considerada boa, tinha bons resultados e

25 Universidade Estadual de Goias — Campus Anapolis.
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disciplinamento e n&o era violenta antes mesmo de a PM assumir sua
administragao.

Além do caso da transformacdo do Colégio Aplicacdo Dr. Cézar Toledo,
Belle observa que as escolas da policia, até 2010, se apropriaram, em grande parte,
dos colégios de espacos de referéncias, escolas de tipo polivalente?6. Essas escolas
possuiam “excelentes infraestruturas, localizagdo e rigor no cumprimento dos
projetos” (Belle, 2011, p. 81), tinham bom espaco estrutural como quadras e patios.
Essas escolas foram assumidas pela PM e por isso superam a meédia de
infraestrutura das outras escolas publicas, obtendo vantagens sobre elas.

Todas as manifestacbes em prol da militarizacdo das escolas publicas
mostram uma caracteristica de certa parte da sociedade brasileira. Conceitos como
hierarquia, disciplina, ordem, autoridade parecem fazer parte do imaginario de certos
brasileiros que se interessam por colocar seus filhos nesse tipo de colégio
acreditando que uma educacao pautada nesses principios € o ideal. Por sua vez, os
CPMG incorporam as escolas publicas com as melhores estruturas e com seu
processo seletivo constituem espaco privilegiado.

Do final da década de 1990 até o comeco dos anos 2000, a PM teve apoio da
midia goiana e da comunidade do entorno das escolas?’ para a implantagcdo de sua
educacdo de ensino basico, pode-se dizer que ela teve autonomia em comparacao
com a administracdo das demais escolas publicas, que geralmente sao
subordinadas as decisdes da SEDUCE. A PM conseguiu inserir no Sistema Estadual
de Educacdo de Goias um tipo de escola diferente das demais. Colégios
subordinados a Secretaria de Seguranca Publica, pautados na hierarquia e na
disciplina militar, com regimento proprio e subordinados ao regimento da PM.

Com o crescimento dos CPM no Estado de Goias, houve uma maior reacao

de instituicbes e da sociedade civil, gerando uma resisténcia a esse tipo de ensino.

26 Os colégios Polivalentes eram um tipo de escola criado durante o Regime Militar (1964-1985) para
funcionar como centro de preparacdo de jovens para carreira profissional (ensino técnico). Era uma
tentativa de suprir a caréncia da sociedade por méo de obra, principalmente industrial. A instalagdo
de tais escolas fez parte de um conjunto de medidas adotadas pelo Estado brasileiro proposto
pela Lei n® 5.692/71 e tinha a intensdo de reformar os ensinos de 1° e 2° graus. Para isso, foram
reformuladas todas as diretrizes da educacéo de base, transformando o ensino de 1° grau e 2° grau
em obrigatdrio, além de se construir escolas com uma infraestrutura superior as demais a época
(Resende, 2016).

27 A maioria dos bairros em que foram instalados os CPMG até 2010 eram habitados por classe social
média. A presenca da PM nas escolas pulblicas dessas regifes foi uma das opcdes do governo para
controlar os colégios e excluir parte da populagdo (a mais pobre). Com as escolas publicas se
tornando referéncia, a comunidade desses bairros se beneficiou.
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Essa movimentag&o de oposi¢ao se tornou cada vez mais incisiva e deu visibilidade
a a luta social, que passou a aparecer nas redes de informag¢des como jornais, rede

sociais, debates publicos, etc.

2 A Resisténcia Contra os CPMG

2.1 A Resisténcia das Instituicdes e da Sociedade Civil Organizada

As manifestacdes contra os CPMG comecaram a ficar mais fortes a partir de
2014, e 2015 foi o periodo no qual mais se registrou lutas contra a sua implantacéo.
Em 2014, a Faculdade de Educacdo da UFG publicou uma nota de repudio a
militarizacdo da escola publica. Nela, a Faculdade mostrou preocupacdo com as
crescentes transferéncias para a Secretaria de Seguranca do Estado. A
responsabilidade e a promoc¢do do ensino publico diriam respeito a Secretaria de
Estado de Educacdo de Goias e ndo a PM. Dessa maneira, transferir a
administragdo das escolas a outra secretaria seria assumir a incapacidade da
Secretaria de Educacédo de cumprir com as tarefas que justificam sua existéncia.

Além disso, a nota afirma que a Secretaria de Seguranca Publica tem a
competéncia de manter a seguranca da populacdo e nao de gerir instituicoes
educacionais. Descreve-se a militarizacdo das escolas como um equivoco grave,
podendo as consequéncias representar retrocesso em questdo de consciéncia
politica da sociedade goiana, ja que o ensino militar € centrado no controle e ndo na
busca de resolucdo de conflitos presentes na sociedade. A opcédo militar para as
escolas publicas afasta a sociedade do ideal republicano?®.

No ano de 2015, mais uma vez a UFG se manifestou a respeito da
militarizacdo das escolas. A Faculdade de Educacdo se declarou contra esse
processo e também em relacdo a proposta do governo do Estado de Goias de

entregar as escolas publicas para a gestdo das Organizacdes Sociais (0S). O

22 A nota da Faculdade de Educagdo da UFG esta disponivel no site:
http://lwww.fe.ufg.br/up/2/o/Nota_publica_com_sugestdes_do_ CD.pdf?1394485873. Acessado em
Janeiro de 2016.
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repudio se d& porque ndo é por essas vias que o Estado alcancara o objetivo de
construir escolas estaduais verdadeiramente publicas, laicas, gratuitas e de
qualidade. As supostas resolucdes do problema da violéncia e da qualidade do
ensino ndo serao feitas pela militarizacdo. A Faculdade tem mais de 40 anos de
experiéncia no campo de formacdo de professores e pesquisadores na area de
educacédo e acredita ndo ser esse 0 caminho para construir uma educacao publica
de qualidade. Se o Estado tem recursos financeiros para que as OS e a PM
administrem escolas, por que nao investe em projeto proprio, publico, democratico e
de melhor qualidade? Afirma-se que a Secretaria de Estado de Educacgéo deve ter
profissionais qualificados que possam planejar e executar melhorias, contanto que
sejam disponibilizados recursos e orientagées adequadas?®.

O Forum Estadual de Educacédo de Goias publicou nota, no dia 30 de julho
de 2015, em que se manifestou contrario a crescente militarizagdo das escolas
estaduais em Goias. Segundo o documento, essa préatica fere os principios
constitucionais de escola publica, gratuita, democratica, com igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia. Afirma-se ainda na nota que a atribuicdo de se oferecer e
assegurar as condi¢cdes de uma educacéo publica é de competéncia do governo de
Goias e nado responsabilidade da PM, que deveria se ocupar com a seguranca
publica.®°

Ainda em contestacdo a pratica de militarizacdo das escolas, a Associacao
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) publicou mocéo de
repudio a administracdo das escolas estaduais pela PM e a instalacdo das OS, em
uma assembleia no dia 26 de novembro de 2015, durante o X Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, ocorrido na cidade de Aguas de Linddia
(Estado de Sao Paulo). A mocao repudia a implementacdo de tais administracbes
devido a falta de amplo debate com os profissionais da educacgéo. A associacao é
contra militarizacdo e a implantacdo das OS porque considera que isso pode
provocar hierarquizacdo da escola publica, diminuindo a no¢do de educagdo como
um sistema integrado. A implantacdo dessas gestdes nas escolas publicas torna

precario o trabalho docente e desarticula politicamente os professores, além de

29 Acessado no site: http://sintego.org.br/midias/downloads/14122015153324.pdf. Janeiro de 2016.
%0 Acessado no site: https://feego.fe.ufg.br/n/82211-3-nota-publica-do-forum-estadual-de-educacao-
de-goias. Janeiro de 2016.
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haver a possibilidade de contratacdo sem respeitar as leis trabalhistas dos
docentes.3!

Além disso, a proposta de aumento do IDEB das escolas estaduais pelo
governo de Goias fez a associacdo temer o estreitamento curricular e também pela
formacao dos educandos, pois, como se justifica na mogao, os processos educativos
se reduzirdo a treinamentos para o melhor desempenho dos alunos nas avaliagdes.

Existe uma adverténcia ao governo brasileiro sobre a militarizacdo das
escolas publicas no relatorio dos direitos da crianca e do adolescente, resultado da
70° Sessdo do Comité dos Direitos da Crianca®?, ocorrido em Genebra, na Suica,
nos meses de setembro e outubro de 2015.33 A sess&o ocorreu apds a solicitacédo da
sociedade civil brasileira e tinha o objetivo de rever os direitos da crian¢ca no pais.
Além do Brasil, o Comité se reuniu com representantes dos seguintes paises:
Bangladesh, Chile, Cuba, Cazaquistdo, Madagascar, Polb6nia, Timor Leste e
Emirados Arabes Unidos.

Antes da reunido com o governo brasileiro, o Comité recebeu a sociedade
civil, representada pelas entidades Acao Educativa, Anced (Associacdo Nacional
dos Centros de Defesa da Crianga e do Adolescente), Campanha Nacional pelo
Direito a Educacdo e Conectas Diretos Humanos. Elas discutiram um relatério,
enviado ao Comité dias antes, sobre informacgfes atualizadas de fatos de 2015 que
comprometiam a situagéo das criancas e adolescentes no pais.*

No relatério, eram levantados varios problemas, tais como a reducdo da
maioridade penal — em cuja votagdo o Congresso Brasileiro aprovou a diminuicéo da
idade de encarceramento de 18 para 16 anos —, 0S impactos negativos da
privatizacao no setor da educacéo, os cortes no orgamento de 2015 para os setores
sociais — 0 que colocou em risco o Plano Nacional de Educacao (2014 — 2024) — e
0S retrocessos ha promocao da igualdade de género nos planos municipais de
educacdo. Entre os assuntos estd presente também a militarizacdo das escolas

publicas brasileiras.

81 Acessado ao site: http://blogdodijaci.blogspot.com.br/2015/12/mocao-de-repudio-administracao-

das.html. 16 de Janeiro de 2016.

82 O Comité das NacOGes Unidas sobre os Direitos da Crianca é composto por 18 peritos

independentes e tem a funcdo de monitorar como os Estados que ratificaram a Convencéo sobre os

Direitos da Crianca (CDC) estdo cumprindo suas obrigacdes.

33 Informacédo obtida polo site: https://nacoesunidas.org/comite-da-onu-sobre-os-direitos-da-criancas-

discute-situacao-das-criancas-brasileiras. Acessado em Janeiro de 2016

34 Informacgdes obtidas pelos sites: http:/site.adital.com.br/site/noticia.php?lang=PT&cat=&cod=86708
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/todas-noticias/10005142-2015-09-25-15-34-20.

Acessado em 20 de Janeiro 2016.


https://nacoesunidas.org/comite-da-onu-sobre-os-direitos-da-criancas-discute-situacao-das-criancas-brasileiras
https://nacoesunidas.org/comite-da-onu-sobre-os-direitos-da-criancas-discute-situacao-das-criancas-brasileiras
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/todas-noticias/10005142-2015-09-25-15-34-20
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No més de outubro de 2015, o Comité dos Direitos da Crianga da ONU
divulgou sua avaliacdo final. Parabenizou o governo brasileiro pela Emenda
Constitucional n°® 59 de 2009, que torna obrigatdria a educacao para criancas entre 4
e 17 anos de idade®>, mas se manifestou preocupado com as seguintes questdes: 1)
as disparidades, no que diz respeito ao acesso e a qualidade da educacgéo entre a
zona urbana, a zona rural e as &reas remotas; 2) a evaséo escolar de mées gravidas
adolescentes do ensino basico; 3) meninas gravidas e criancas em trabalho
doméstico; 4) cortes orcamentais no setor da educacdo basica; 5) o numero
crescente de escolas publicas gerenciadas pela PM; 6) o emprego de ndo civis na
educacdo, pessoas sem a formacdo adequada para o oficio, e 0 uso de ensino e
métodos disciplinares autoritarios (United Nations, 2015).

Em referéncia ao aumento da geréncia dos policiais nas escolas publicas, o
Comité recomendou ao governo brasileiro assegurar sua geréncia e coordenacao
por autoridades civis e desempenhar o esforco de aplicar regras disciplinares
amigaveis e métodos de ensino adequados as criancas. Recomendou também a
eliminacdo progressiva das escolas publicas ocupadas e administradas por policiais:

G. Educacéo, lazer e atividades culturais. (arts. 28-31)

74. Dado seu comentario geral n® 1 (2001) sobre os adjetivos da educacéo,
o Comité recomenda que o Estado:

(d) Certifique-se de que todas as escolas sejam operadas por autoridades
civis que aplicam regras disciplinares e métodos de ensino favoraveis as

criancas e elimine rapidamente as escolas publicas dirigidas pelos
militares3® (United Nations, 2015, p. 18).

Dessa forma, o Comité pede que o governo brasileiro passe as escolas
publicas geridas por policiais para a sociedade civil e que seja orientado um ensino

democratizado.

2.2 As Vozes Silenciadas da Resisténcia Contra os CPMG

Os CPMG séao um tipo de ensino distinto das demais escolas publicas em

Goias. Primeiramente, porque tem matrizes vinculadas as escolas militares e nédo

35 Os pontos apresentados sobre educacdo, lazer e atividades, podem ser localizar na letra G, no
item 73 do relatdrio.
36 Texto traduzido do inglés pelo autor.
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civis. Eles tém caracteristicas préprias (respeito as hierarquias e disciplina,
fardamento dos alunos, cuidado especial com as honrarias e os simbolos nacionais,
etc.?’). Quando uma escola publica se transforma em CPMG, 50% das vagas
passam a ser destinadas aos dependentes de PM. Os outros 50% sao destinados
publico geral, com sorteios e aplicagdo de provas (Comando de Ensino da Policia
Militar —GO, 2015). H4, pois, selecdo e exclusdo de individuos: destinacao de vagas
para dependentes da PM e selecdo dos alunos que conseguem obter as melhores
notas.

Outros fatos complicadores para as escolas publicas que se tornam militares
€ a contribuicdo voluntaria, ou seja, a cobranca de taxa dos pais ou responsaveis
(Goias, 2016) e o alto valor do uniforme (Alcantara, 2015). Esses fatores podem
induzir alunos de baixa renda a ndo conseguirem se manter dentro da escola, tendo
de deixa-la para estudar em outro local.

Saddi (2015) afirma que os CPMG excluem os alunos mais pobres. Com
base no indice Socioeconémico Escolar (INSE), medido a partir de informacdes
obtidas pelo ENEM de 2013, ele afirma que ndo existem estudantes das escolas
militares com renda menor de um salario minimo. Existem apenas 5% de alunos
com renda de um salario minimo e a maioria tem renda entre cinco e sete salarios.

Nesse sentido, a populacdo pobre acaba perdendo a matricula de seu filho
nessas escolas antes publicas, agora militarizadas. Isso porque as taxas
supostamente voluntérias acabam por inviabilizar a permanéncia desses alunos e
acabam sendo forcados a sair.

Fica evidenciado que a implementacdo do CPMG gera exclusédo dos mais
pobres, une os dependentes da PM e seleciona os mais aptos, transformando a
escola em elitista e excluindo do processo uma boa parte da populacdo. Além disso,
sabemos que os alunos de escola publica concorrem por cotas em universidades a
partir do ENEM, no entanto, a concorréncia acaba sendo desigual, pois os CPMG,
mesmo cobrando mensalidade e selecionando alunos, sdo considerados publicos3®

e concorrem de forma igualitaria com as demais escolas com menos estrutura.

37 Como veremos no proximo capitulo.

38 Para verificar o carater publico dos CPMG conferir o processo do Ministério Piblico Federal em:
http://www.prgo.mpf.mp.br/direitos-do-cidadao/noticias/1421-alunos-de-colegios-militares-sao-
considerados-de-escola-publica.html e http://www.prgo.mpf.mp.br/direitos-do-cidadao/noticias/1421-
alunos-de-colegios-militares-sao-considerados-de-escola-publica.html. Acessado em 20 julho de
2016.
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O processo de transferéncia das escolas publicas para a PM gerou
resisténcia espontanea de parte da sociedade, a parcela atingida, que reagiu com
protestos, debates e manifestacfes. Apesar das acdes movidas por esses grupos,
houve pouca divulgacdo nas midias oficiais. No entanto, ndo deixou de haver
divulgacdo: coube para aos jornais alternativos e as redes sociais propagar 0s
eventos de resisténcia.

Uma das manifestacbes ocorreu no dia 21 de julho de 2015, quando o
Colégio Estadual Waldemar Mundim, na Vila Itatiaia, em Goiania, realizou um
debate com cerca de cem moradores, professores do préprio colégio e da
Universidade Federal de Goias®®. A intensdo era discutir sobre a educacdo das
criancas e adolescentes da unidade. O evento foi organizado por professores do
préprio colégio e da Universidade Federal de Goias, para refletir sobre a lei
aprovada poucos dias antes pela Assembleia Legislativa de Goias, que transformou
oito escolas publicas em CPMG, incluindo a unidade em questao*°.

A maioria dos moradores se colocou contra a transferéncia da escola para a
PM, alguns afirmaram ter procurado o Ministério Publico para averiguar a
possibilidade de se reverter a lei e ndo militarizar a escola. O maior motivo pela nao
aceitacdo se devia ao alto preco do uniforme e a cobranca de taxa mensal. O site
Passe Palavra descreveu que, além das despesas, foi questionada a ideia de gestéao
militar e restrita no ensino dos CPMG*L.

No dia 1° de agosto, o mesmo colégio organizou um sarau contra a
militarizacdo com a presenca de pais, alunos e professores da escola. Na pagina de
divulgacdo do sarau, os organizadores justificaram a acdo da seguinte forma: "néo

gueremos exclusdo. Nao queremos mensalidades, uniformes pagos, taxas de

39 Informacdes obtidas nos sites: http://www.jornalopcao.com.br/reportagens/colegios-militares-uns-
querem-outros-nao-entenda-os-porques-41217; http://www.passapalavra.info/2015/07/105524.
Acessado em 21 de Janeiro de 2016.

40 Note que a escola em questdo foi a transformada em CPMG pela lei 18.967 em 19 de junho.
Depoimento de professores da escola, de membro do CEE e do SINTEGO relatam que essa escola
era uma das mais engajadas em manifestacdes e greves contra as politicas educacionais praticadas
pelo Governo (Depoimento Oral).

41 Essa reunido é apresentada também na reportagem Precisa ser militar para ser bom? do Jornal
Diario da Manha (publicada no dia 24/07/2015) do Estado de Goias e em uma nota do jornal O
popular, também do mesmo Estado, Protesto contra modelo retne 70 pessoas (publicada no dia
27/07/2015). Disponiveis nos sites: http://www.opopular.com.br/editorias/cidades/protesto-contra-
modelo-re%C3%BAne-70-pessoas-1.906990; http://www.dm.com.br/cidades/2015/07/precisa-ser-
militar-para-ser-bom.html. Acessado em 20 de Janeiro de 2016.
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matricula. Nao queremos militares impondo as metas do governo sobre professores
e estudantes"42.

No municipio de Senador Canedo, Goias, o Colégio Estadual Pedro Xavier
Teixeira reuniu cento e cinquenta pessoas entre professores, pais e estudantes*. O
objetivo da reunido foi realizar um debate com um educador em luta contra a
militarizacdo da escola e o prefeito da cidade. O professor expds sobre o militarismo
imposto no colégio e as problematicas envoltas nisso. Disse ser favoravel a
presenca de uma escola militar na cidade, mas em outras circunstancias, ndo por
imposicdo como estava acontecendo e em um lugar que ndo tenha estrutura e perto
de quem ndo tem acesso facil a escola.

O professor comentou ainda que a transferéncia da escola para a PM é uma
punicdo pela greve realizada pelos professores. O prefeito da cidade argumentou
que seria uma 6tima opcdo para a cidade e a escola seria ideal. Porém, a
comunidade ndo aceitou essa ideia e se manifestou contra o prefeito. Houve uma
votacdo e a comunidade rejeitou em unanimidade a implantacdo dos CPMG#4,

Depois dos debates ocorridos nas duas escolas publicas, no final de agosto,
um grupo de professores, pesquisadores da educacdo e estudantes criaram o
Comité Contra a Militarizacdo de Escolas Publicas — Goids. Esse comité teve a
intencdo de reunir grupos e interessados em lutar contra a militarizacdo das escolas
publicas. Apds sua criacdo, o grupo realizou varias movimentacfes, como: reuniées
e debates, atividades contra os CPMG, manifestacdes, apoio a outros grupos. Além
dessas acbes, o Comité formou uma péagina nas redes sociais para divulgar textos
informativos, suas atividades e as de outros grupos®.

Outro ato de resisténcia contra a militarizagdo das escolas publicas ocorreu
no fim do ano de 2015, quando estudantes da rede publica ocuparam varias escolas
estaduais, em luta contra a implantacdo de OS, contra a administracdo e a

transferéncia para a PM. Incitado pelo sucesso proveniente das ocupacfes das

42 Publicacd@o encontrada em: https://www.facebook.com/events/444394635739923. Acessado em 10
de Julho de 2016

43 Informac@es obtidas em: http://www.goiasreal.com.br/noticia/793/educacao-em-apuros-escolas-se-
mobilizam-contra-a-militarizacao. Acessado em 15 de julho de 2016.

44 InformacGes obtidas pelos sites:
https://www.facebook.com/900286073337421/photos/a.908867152479313.1073741827.90028607333
7421/1012338962132131/?type=1&theater ; http://www.goiasreal.com.br/noticia/793/educacao-em-
apuros-escolas-se-mobilizam-contra-a-militarizacao Acessado em: julho de 2016.

“Informacbes  extraida do  site: https://www.facebook.com/Comit%C3%AA-Contra-a-
Militariza%C3%A7%C3%A30-de-Escolas-P%C3%BAblicas-Goi%C3%A1s-1621157228154811/.
Acessado em: 15 de julho de 2016.
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escolas publicas ocorridas em S&o Paulo*® no comeco de 2015, um grupo de
estudantes do segundo grau, os Secundaristas em Luta — GO*/, tomou a iniciativa,
juntamente com professores e outros apoiadores. O primeiro a ser ocupado, no dia
09 de dezembro, foi o Colégio Estadual José Carlos de Almeida, considerado um
dos melhores do Estado e fechado pelo governador em 2014. Os secundaristas
publicaram uma nota justificando a acdo: era uma resposta a implantagdo das OS e
a militarizagcdo®.

Foram varios os motivos que fizeram os estudantes se mobilizarem contra o
governo estadual. Um dos principais foi 0 andncio da assinatura de um decreto pelo
governador Marconi Perillo, em 14 de outubro de 2015, em que se determinava que
a SEDUCE realizasse, até 31 de dezembro de 2015, a selecdo das OS para gerir
algumas escolas publicas. A proposta do governo era transferir cerca de quinze por
cento dos colégios do Estado para essas organizacdes*.

Segundo a secretaria da SEDUCE, a gestdo por essas entidades se
legitimaria porque os empresarios “entendem mais de administragcdo do que nds,
educadores”, pois “eles estudaram economia, administragdo de empresas.”® A
proposta para a gestdo das OS seria que elas recebessem recursos estatais para
gerenciamento administrativo (como compra de materiais e infraestrutura),
contratacdo de docentes (apenas 0s temporarios, que equivalem a 30%) e para
monitorar os alunos no intuito de que eles obtenham metas de ensino. A intencao
era transferir duzentas escolas para esse tipo de gestao, totalizando vinte e trés até
o final do ano de 2015.

46 As ocupacOes das escolas estaduais no Estado de Sao Paulo ocorreram no comec¢o do ano de
2015, no qual estudantes secundaristas entraram em mais de duzentos colégios estaduais do Estado
e acamparam com objetivo de protestar contra as medidas do governo estadual de reorganizagéo do
sistema escolar e fechamento de diversas escolas. A acdo dos estudantes em S&o Paulo fez o
governo recuar na decisdo. O sucesso da mobilizacéo fez com que os alunos de Goias se sentissem
motivados também a ocupar as escolas. Informacfes obtidas em:
http://brasil.elpais.com/brasil/2015/12/10/politica/1449777218 852412.html; http://gl.globo.com/sao-
paulo/escolas-ocupadas/; http://brasil.elpais.com/brasil/2015/12/18/politica/1450457576_034545.html.
Acessado em: 22 de julho de 2016.

a7 Referéncias do grupo podem ser encontradas na internet:
https://lwww.facebook.com/secundaristasnalutago/; https://juntos.org.br/c/estados/go/ e
http://www.passapalavra.info/category/movimentos_em_luta/page/2. Acesso em: julho de 2016.

48 Informacbes obtida no site: http://www.passapalavra.info/category/movimentos_em_ luta/page/2.
Acessado em: 15 de julho de 2016.

49 As organizacdes que participavam da selecédo eram vinculadas a empresas do ramo comercial.

50 Trecho de entrevista da secretaria de educagcédo Raquel Teixeira para o jornal O Popular, de Goias
no dia 09 de dezembro de 2015. Disponivel no site:
http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2015/12/1716663-empresario-sabe-mais-de-gestao-do-que-o-
educador-diz-secretaria-de-goias.shtml. Acessado em: 15 de Julho de 2016.
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Para Toledo (2015), os secundaristas nao concordam com a instalagéo das
OS na gestéo porque isso significa a entrega de dinheiro publico do Estado para as
organizacdes privadas administrarem e gastarem como quiserem, decidindo a
respeito da contratacdo de professores, deixando os temporarios em suas maos e
definindo metas para os colégios. Para os estudantes, essa medida é a terceirizacéo
da educacao publica e a insercdo da educacgdo na logica empresarial e produtivista,
“subordinando os estudantes a metas que cada vez mais os afastam do processo
pedagogico de aprendizagem e construcdo do conhecimento que deveria ser
garantido pelo Estado gratuitamente” (Toledo, 2015).

Outro fato importante que desencadeou as ocupacdes foi 0 aumento da
militarizacdo dos colégios estaduais®. Segundo eles, o projeto de militarizagcdo das
escolas publicas dificultaria os alunos de baixa renda a terem acesso as escolas

proximas de suas casas. Também é criticada a gestdo da PM porque € uma

forma de organizagdo interna autoritdria sem compromisso em
resgatar o aluno que tem problemas disciplinares, preferindo
expulsar o aluno ao invés de investir em praticas pedagdgicas que
realmente envolvam o estudante com a comunidade escolar (RECC-
GO, 2015).

Na gestdo da PM, os colégios tém uma rigidez maior que 0s outros e por
isso h& pouca tolerancia com a indisciplina. Nesse sentido, alunos que nédo se
adequam as condutas esperadas ou reprovam uma vez sao transferidos para outras
escolas publicas. Nao ha tentativa de recuperacdo. Os secundaristas apontam outra
probleméatica: como a PM, considerada por eles como preconceituosa, racista e
historicamente assassina da classe trabalhadora, pode influencia-los com seus
métodos pedagdgicos e em sua maneira de ensinar? “A militarizagdo estaria além
da represséo ideoldgica, impondo por meio da disciplina militar a ideia de manter a
ordem social como esta dada” (RECC-GO, 2015).

Depois do Colégio José Carlos de Almeida, outras escolas publicas foram
ocupadas pelo movimento estudantil dos secundaristas. Em 14 de dezembro, o
namero chegava a cinco unidades. No entanto, no dia 16, o nUmero aumentou para
doze. No dia seguinte, vinte escolas contavam com a ocupacao dos alunos. Foram
ocupados colégios estaduais de diferentes cidades: Goiania, Aparecida de Goiania,

Anépolis, e Cidade de Goiés. Os alunos se fixaram nos colégios, usando os edificios

51 Como esse € o tema central dessa dissertacdo, as explicagdes sobre ele estdo sendo trabalhados
por todo texto, cabendo nesse momento atribuir as ideias dos secundaristas sobre 0 assunto.
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como abrigos nos quais comiam, bebiam, dormiam e desenvolviam atividades
ladicas, didéaticas e culturais. Em rede social, os alunos mobilizaram campanhas
para doacfes de alimentos e materiais de limpeza e higiene e pediram apoio para as
atividades®?. Nas festas de fim de ano, a maioria dos estudantes permaneceu
acampada nas escolas, passando o natal e o réveillon em seu interior,
demonstrando a persisténcia do movimento®3,

No més de janeiro, 0os secundaristas ocuparam mais escolas. Ao todo foram
ocupadas vinte e oito unidades e a duracdo do protesto foi de mais de dois meses,
mobilizando milhares de alunos®*. Além disso, foram feitas outras acdes, como
passeatas, atividades educativas e culturais dentro das escolas (tais como aulas de
capoeira, apresentacfes de danca e palestras de professores) e acampamento nas
instalacdes da SEDUCE®®.

Foram notérios o apoio e a solidariedade recebidos de professores,
instituicdes e entidades pelos secundaristas, além de varios movimentos estudantis
de todo o Brasil, de universidades e faculdades de educacéo, entidades, sindicatos
de trabalhadores da educacdo, movimentos populares e associacbes de
estudantes®®.

Como resposta a acdo dos secundaristas, o governo de Goias se posicionou

de forma repressiva. Primeiramente, em dezembro, quando moveu uma acgédo de

52 InformagBes obtidas pelos sites: http://sinprogoias.org.br/sobe-para-12-0-numero-de-escolas-
ocupadas-em-goias/; http://www.vermelho.org.br/noticia/274565-8;
http://sinprogoias.org.br/ocupacoes-ja-estao-em-20-escolas-em-goias/;
http://www.jornalopcao.com.br/ultimas-noticias/mais-duas-escolas-sao-desocupadas-em-goias-nesta-
segunda-feira-58809/. Acessado em: 16 de Julho de 2016.

53 Informacdes obtidas nos sites: http://feducacao.estadao.com.br/noticias/geral,ocupacao-de-escolas-
adia-transferencia-de-gestao-em-goias,10000024794;
https://lwww.facebook.com/secundaristasnalutago/. Acessado em 15 de Julho de 2016.

% Informagdo obtida em: http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,ocupacao-de-escolas-adia-
transferencia-de-gestao-em-goias,10000024794 e
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2016/02/21/internas_polbraeco,518724/apos-
dois-meses-de-ocupacao-alunos-deixam-escolas-de-goias.shtml. Acessado em 14 Julho de 2016.

55 A ocupacgdo do edificio da SEDUCE ocorreu ap6s os alunos terem que desocupar algumas escolas
devido a liminar juridica de reintegracdo de posse. A acao durou vinte e um dias, comec¢ando no dia
26 de janeiro e terminando 15 de fevereiro e apesar de ter ocorrido durante expediente de
funcionérios, foi uma manifestacao pacifica, sem prejuizos para os trabalhadores da secretaria.

5% Podem ser encontrados alguns exemplos desses apoios em notas divulgadas nos site:
https://fazarte2016.wordpress.com/2016/01/30/nota-de-repudio/;  http://mudeufg.com/site/2015/nota-
de-apoio-a-ocupacao-de-escolas-no-estado-de-goias/; https://juntos.org.br/2016/02/nota-de-apoio-as-

ocupacoes-nas-escolas-publicas-de-goias; https://www.goias.ufg.br/n/85762-nota-de-repudio-ufg-
regional-goias; http://mudeufg.com/site/2015/nota-de-apoio-a-ocupacao-de-escolas-no-estado-de-
goias/; http://www.tvufg.org.br/nota-de-repudio-a-prisao-do-estudante-gabriel-cunha-vilela/;

https://lwww.catalao.ufg.br/up/519/0/PDF_2_NOTA_DE_REP%C3%9ADIO_VERS%C3%820.pdf.
Acessado em 15 de Julho de 2016.
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reintegracédo de posse na Comarca de Goiania, tentando criminalizar o movimento,
usou argumento de que o Estado € possuidor e proprietario dos iméveis e teria sido
invadido de maneira ilegal por professores e alunos. O juiz responsavel analisou o
pedido e negou a acdo por meio da justificativa de o protesto dos estudantes e
educadores néo ter tido o objetivo de privar o Estado da propriedade. Além disso,
nao havia informacdes de violéncia realizada pelos manifestantes de modo a
provocar danos materiais ou impedir a posse pacifica dos edificios publicos. Por
estar a época em periodo de férias escolares, ndo havia possibilidade de prejuizos

as atividades das escolas. O juiz ndo concorda com a postura do governo:

Querer transformar o movimento de ocupacdo das escolas em
guestao juridica é, com absoluto respeito, uma forma incorreta de
compreender a dimensdo do problema [...]. Protestos pacificos,
passeatas e ocupacdes de prédios publicos também devem ser
reconhecidos como meios de manifestacdo legitimos que devem
levar ao dialogo e a interpretagdo de que todo o poder emana do
povo e para ele deve ser exercido. (Juiz Eduardo Tavares; Comarca:
Goiania; Org&o julgador: 12 Vara da Fazenda Publica Estadual; Data
do julgamento: 15/12/2015; Data de registro: 16/12/2015).

Para o juiz, o movimento era pacifico, organizado e tinha o objetivo de abrir
canal de diadlogo, ndo impedindo o acesso ao interior das escolas. Além do mais,
havia criangcas e adolescentes entre 0s ocupantes e uma acao policial ndo seria
adequada, pois proporcionaria danos fisicos e psicoldgicos para essas pessoas que
estdo exercendo seu direito de luta e voz. Eles “ndo merecem ser apenados com a
violéncia estatal por tal ato de desobediéncia civil que visa apenas o
estabelecimento de um didlogo com o Poder Publico Executivo” (Juiz Eduardo
Tavares; Comarca: Goiania; Orgo julgador: 12 Vara da Fazenda Publica Estadual;
Data do julgamento: 15/12/2015; Data de registro: 16/12/2015).

Outra agcdo movida contra o movimento foi a repressao policial. Um exemplo
ocorreu em 18 de dezembro, quando estudantes relataram ter sofrido agressdes de
policiais militares durante abordagens em escolas. Outro aconteceu em 7 de janeiro,
em uma passeata pacifica dos alunos na qual policiais da PM ameacaram agredi-los

apontando armas e recolhendo seus materiais®’. Porém, o caso mais grave do uso

57 Varios videos sobre a represséo policial foram divulgados em redes sociais e informac¢des podem
ser obtidas em: http://gl.globo.com/goias/noticia/2015/12/alunos-que-ocupam-escolas-alegam-que-
foram-agredidos-por-pms-em-go.html;  http://www.correio24horas.com.br/detalhe/brasil/noticia/com-
arma-na-mao-policial-ameaca-estudantes-que-ocupam-escola-em-

goias/?cHash=df5fc980b384340a3961ce278c056989; http://cartamaior.com.br/?/Editoria/Movimentos-
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de violéncia ocorreu no Colégio Estadual Ismael Silva de Jesus, localizado em
Goiania. Segundo denuncia dos estudantes feita ao Ministério Publico, policiais em
cinco viaturas, na madrugada do dia 26 de janeiro, invadiram a escola, sem
mandato, depois de romper cadeados e portas. Os alunos descreveram ter sido
acordados com gritos e xingamentos, recebendo golpes pelos corpos, além de ser
ameacados com armas pelos policiais. Um rapaz foi atropelado por um carro da PM
e teve fratura. Além das agressdes, houve despejo dos jovens e de seus
pertences®s,

Segundo Sassatelli (2016, p. 12), o governo ndo dialogou sobre a

transferéncia da administracédo das escolas estaduais:

se a Secretaria ndo quer dialogar sobre o assunto, por que nao diz
logo que a decisdo de implantar as OS na administracdo das Escolas
Estaduais foi tomada de cima para baixo (sem consular ninguém:
estudantes, educadores(as) e a sociedade em geral), de forma
autoritéria e ditatorial? Os ditadores (de ontem ou de hoje) néo
dialogam, fingem dialogar. Essa que é a verdade!

Quando um governo realiza iniciativas em instituicbes que deveriam ser
lugares dialdgicos, como € o caso das escolas, e ndo consulta seus integrantes
sobre as mudancas ocorridas, ele esta tomando medidas autoritarias.

As desocupacBes dos colégios comecaram em janeiro (com liminar de
reintegracdo de posse conquistada pelo governo ou por a¢cdes movidas por policiais
e pais de alunos néo apoiadores do movimento) e em fevereiro todas as escolas
foram liberadas pelos estudantes. A mobilizacdo dos estudantes fez os ministérios
publicos Federal, Estadual e de Contas do Estado darem atencdo especial a

guestdo. Assim, foram identificados pontos inconstitucionais e irregularidades no

Sociais/Governo-tucano-de-Goias-espanca-secundaristas-que-protestam-contra-a-privatizacao-e-
militarizacao-de-suas-escolas-/2/35415. Acessado em 10 de Julho de 2016.

58 Ha videos de relatos dos alunos sobre a acdo policial divulgados em rede sociais. Uma conta na
rede social Facebook, chamada Desneuralizador, tem varios videos e informagdes da luta dos alunos
pela educacdo em Goias. InformagBes obtidas em: https://pcdobdf.blog.br/2016/01/29/policia-de-go-
agride-estudantes-em-escolas-estaduais/; http://ubes.org.br/2016/policia-invade-escola-ocupada-em-
goias-e-agride-estudantes/;
https://lwww.facebook.com/Desneuralizador/videos/vb.161150827366461/580761265405413/?type=2
&theater; http://outraspalavras.net/alceucastilho/2016/01/26/ocupacoes-de-escolas-em-go-tem-
perseguicao-e-espancamento-de-adolescentes/. Acessado em 15 de Julho de 2016.
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edital de convocagdo das OS. Os trés ministérios recomendaram ao governo do
Estado adiamento das convocacgdes até a solucéo as irregularidades®®.

Quanto ao caso das escolas transferidas para a PM, o promotor da 572
Promotoria de Justica de Goiania instaurou um inquérito civil publico com a intencao
de investigar alguns de seus aspectos. O inquérito tinha a intencdo de averiguar as
seguintes informacg@es: a possibilidade juridica da militarizacdo, pois uma escola
publica, ao se transformar em CPMG, diminui 50% das vagas destinadas a
populacdo como um todo; a ndo aplicacdo dos direitos democraticos a escolha do
diretor e do vice-diretor, sendo essas funcbes somente exercidas por militares; a
falta de pluralismo de ideias e concepc¢fes pedagogicas, pois € imposta “a logica
militar na educacdo, a qual ndo admite questionamentos” (Ministério Publico do
Estado de Goias, 2016); a ndo aplicacdo da gratuidade do ensino publico garantida
pela Constituicdo Federal ao ser cobradas “contribuicdes voluntarias” e matriculas
dos alunos.

No dia 23 de marco, foi divulgado pela SEDUCE que nenhuma das OS
concorrentes foi aprovada no processo de selecdo da secretaria e haveria outro
edital para uma nova selecdo(Sombra, 2016).

A luta e a mobilizacdo dos manifestantes e apoiadores contra a instalacao
de OS na administracdo das escolas publicas em Goias conseguiu interferir em seu
processo. No entanto, a militarizacdo dos colégios publicos, apesar de haver
diminuido, continua a acontecer, como no caso da lei nimero 19.308, aprovada no
dia 17 de maio de 2017 pela Assembleia Legislativa, transferindo duas escolas para
a Secretaria de Seguranca Publica (Goias, 2016).

59 Informacdes obtidas no site:
file:///C:/Users/Rafael/Desktop/Contra%20colégios%20militares/contra%20a%20militarizacao/Gazeta-
2717.pdf. Acessado em 10 de Julho de 2016.
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CAPITULO Il
O SISTEMA MILITAR DE EDUCACAO DO CPMG

No capitulo anterior fiz uma reflexdo sobre o processo de militarizagdo das
escolas publicas no Estado de Goids e a resisténcia por parte da sociedade.
Contudo, para aprofundarmo-nos na questdo da militarizacdo das escolas no
Estado, faz-se necessario analisar o modo de educacédo implantado pela PM.

Os CPMG fazem parte da Rede Publica Estadual de Ensino de Goias, porém
seguem outra modalidade, sdo pautados na educacdo militar e na estrutura do
Exército Brasileiro. Pensando nisso, faremos uma analogia dos Colégios Militares
com os CPMG no intuito de entender o que significa a introducéo do tipo de escola
no Estado. Os CPMG tém uma proximidade intimamente ligada aos colégios do
Exército Brasileiro e cumpre fazer, aqui, a historia dessa relagdo. E a propria
estrutura interna e o modo do funcionamento dos CPMG que os assemelham aos
CM, formando uma matriz comum de instrucdo de sujeitos militarizados. Porém, os
CM séo instituicbes com intensdes de formar estudantes para a carreira militar,
engquanto os CPMG prop6e o ensino militarizado, mas que nao sao destinados nem

para formacao de militares e nem de policiais.

1 Aproximagédo dos CM E CPMG

Ainda que instalados no sistema de ensino publico, os CPMG séao estruturas
de ensino distintas das demais escolas publicas. Isso porque, além da contribuicdo
voluntaria e do sistema de selecdo, eles seguem o modelo militar e suas praticas
pedagogicas tém como matriz os principios de hierarquia e disciplina. Essas
caracteristicas os aproximam do colégio militar (CM) do Exército Brasileiro. Ha
diversas semelhancas entre os dois tipos de colégios: o uso da farda; a composicéo
em fileiras em varios momentos (diariamente ao entrar nas salas, para prestar
honras aos simbolos patriéticos); a formacéo de tropas escolares; a continéncia as

autoridades e cargos superiores; as patentes que dividem os alunos.
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Um ex-diretor que fez parte da fundagdo dos CPMG, em entrevista a
pesquisadora Belle (2011, p. 87) revela que a criagcdo dos CPMG foi baseada no
sucesso dos CM. Foi com base neles que a PM de Goias decidiu criar suas escolas.

Entretanto, a semelhanca entre os CPMG e os CM vai muito além do que
salta aos olhos. Existe uma matriz comum que forma a base de seus sistemas de
ensino: é a predominancia da hierarquia e da disciplina seguindo os principios, as
normas e as regras do Exército. Podemos observa-lo na proposta pedagogica
apresentada pelo CM: “como estabelecimentos de ensino filiados aos cddigos do
Exército, os colégios militares sustentam-se sobre os mesmos pilares: a hierarquia e
a disciplina” (Exército Brasileiro, 2016).

Nos CPMG a hierarquia e a disciplina sdo identificadas constantemente

como os pilares que sustentam toda a pratica na escola:

A manifestagéo da hierarquia e disciplina no Colégio da Policia Militar
pode ser vista a todo 0 momento, haja vista ndo somente a presenca
constante de Policiais Militares fardados, desenvolvendo atividades
tanto na docéncia como na administracdo e guarda da escola, bem
como de alunos devidamente uniformizados a semelhanca das
fardas dos militares. Somente a ostentacéo da farda nao teria sentido
algum néo fosse o comportamento exigido dentro da Instituicdo, o
gual pode ser observado através do modo respeitoso pelo qual o
subordinado se dirige ao seu superior hierarquico, pelo pronome de
tratamento senhor (a), usado para com todos os militares, servidores
e professores da Instituicdo, pela demonstracdo da deferéncia e da
precedéncia hierarquica. (Silva, 2009, p.19).

Contudo, as caracteristicas da disciplina apresentadas nos dois colégios nao
se dao no nivel de ensino de préticas individuais, tais como a obtencdo de
rendimento pessoal para concentracdo do estudo ou condicionamento para
atividades esportivas. A disciplina na educacao militar & coercitiva, induz e sujeita os
individuos a determinadas normas e comportamentos.

Vérias outras caracteristicas encontradas nos CM também s&o evidentes na
estrutura dos CPMG dando confluéncia aos dois tipos de escola. Sdo exemplos a
predominéncia da centralidade do diretor no comando e da subordinacdo dos
cargos, bem como o culto as tradicdes patridtica e militar. Assim observamos no
Regulamento dos Colégios Militares:

Art. 12. Cabe ao Comandante e Diretor de Ensino exercer as

atribuicdes conferidas pela legislacdo vigente aos comandantes de
unidades, no que for aplicavel, e as indicadas no Regulamento de
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Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de Ensino do Exército (R-
126), bem como:

| - fazer cumprir a proposta pedagdgica do SCMB;

Il - planejar, administrar e avaliar o ensino e a aprendizagem,
fornecendo informacbes aos escaldes superiores sobre a execugao
do processo, com o objetivo de aperfeicoa-lo constantemente; [...]

IX - supervisionar, coordenar e controlar as atividades do ensino; [...]

Xl - excluir e desligar alunos, de acordo com o0 prescrito neste
Regulamento (Exército Brasileiro, 2008).

Cabe ao cargo de subdirecdo do CM:

| - assistir o Diretor de Ensino no planejamento, na programacao, no
controle e na avaliagdo das atividades de ensino no ambito do CA
em coordenagédo com a Div Ens (Divis&do de ensino);

Il - assegurar o enquadramento disciplinar e desenvolver o espirito
civico, estimulando a pratica dos valores e o culto as tradi¢cdes
militares, de maneira compativel com a idade dos alunos (Exército
Brasileiro, 2008 art. 21).

Os CM tém como uma das propostas “desenvolver e incorporar valores
familiares, sociais e patriéticos que lhe assegurem um futuro de cidadao patriota,
conscio de seus deveres e responsabilidades” (Exército Brasileiro, 2008, Art. 4).

Nos Regimento Interno do CPMG,

Art. 13. O Comando e Direcao do CPMG se constitui em um nucleo
executivo, cabendo-lhe organizar, superintender, coordenar e
controlar todas as atividades desenvolvidas no ambito da Unidade
Escolar.

Art. 16 [...]

Xl - efetivar a matricula do aluno que tenha satisfeito as condi¢des
legais regulamentares para o ingresso no CPMG” (Comando de
Ensino Policial Militar - GO, 2016, art.13).

O Regulamento de Continéncia é um instrumento que “estabelece as
honras, as continéncias e os sinais de respeito que os alunos do CPMG prestam a
determinados simbolos nacionais e as autoridades civis e militares” (Comando de
Ensino Policial Militar - GO, 2016a, art. 1°). Compete ainda aos alunos respeitar a
todos os integrantes das escolas, mas primeiramente a todos os PM, demonstrando
cordialidade e consideragéo.

Para discorrer melhor sobre os CM, faremos uma reflexao historica sobre o
gue foi e continua sendo esse tipo de escola e como surgiu no sistema educacional

brasileiro.
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2 O Colégio Militar no Brasil

Paralelamente ao sistema de ensino publico implantado pelos governos
brasileiros do final do século XIX e no XX, surgiram os colégios militares do Brasil. O
CM é um tipo de escola independente das redes publicas e é vinculado ao Exército
Brasileiro. E uma das primeiras escolas laicas criadas no pais. Desde o surgimento
da educacédo no Brasil, a escola sempre esteve ligada a instituicao religiosa (Saviani,
2008). Apenas apos a Proclamacéo da Republica o pais criou escolas desvinculadas
dessas instituicdes, dentre as quais se situam os CM.

Esses colégios iniciaram sua historia com um decreto imperial no dia 6 de
maio de 1889, com a criacdo do Imperial Colégio Militar da Corte. O
empreendimento partiu do Ministro de Guerra da época®® e teve a intengdo de
acalmar os animos dos militares republicanos com uma demonstracdo de boa
vontade do Império. A fundacgéo do colégio teve como finalidade o assistencialismo,
para atender os 6rfaos de militares mortos no campo de batalha da Guerra do
Paraguai (Soares, 2002). A estrutura da escola foi baseada nos modelos
arquitetbnicos do colégio francés, Colégio dos Jesuitas de La Fleche. Suas regras
também reproduziram os modos de vestimenta e 0os métodos de ensino com
predominancia das ciéncias exatas®'. Dentro do edificio escolar, a infraestrutura
refletia 0 modo de compor das companhias militares (Vianna, 2000).

O Imperial Colégio Militar da Corte, em 1912, passou a se chamar Colégio
Militar do Rio de Janeiro (CMRJ). Além da mudanca do nome, a escola deixou de
ser assistencialista e comecou a funcionar como um sistema educacional de ensino
bésico. Isso ocorreu gracas a visibilidade de alguns de seus ex-alunos que se
tornarem figuras importantes nos seguimentos militar e civico®? e a pressdo da
classe média em querer ingressar seus filhos na carreira militar. Devido ao ensino

disciplinado e com quadro de professores renomados, o colégio ganhou prestigio na

60 Conselheiro Thomaz José Coelho de Almeida.

61 O Imperial Colégio Militar da Corte contava com boa estrutura: j& em 1904 tinha laboratério de
guimica e fisica e saldo de cinema.

62Exemplo de aluno da escola que se destacou em cenario nacional foi o Coronel Hermes da
Fonseca, parente de segundo grau de Marechal Deodoro. Hermes se tornou ministro da Guerra, foi
comprometido com a modernizagao do Exército e depois se tornou presidente da Republica, de 1910
a 1914.
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sociedade carioca, rivalizando com escolas tradicionais e renomadas, como 0
Colégio Pedro Il.

No periodo da Primeira Republica, os militares viram no CM uma forma
“‘implicita de encaminhar o aluno para a vida militar. O curriculo, nesse aspecto, nao
deixa duvidas quanto ao carater da instituicdo que visava, prioritariamente, formar
bons quadros para as Forcas Armadas” (Cunha, 2011, p. 6). A escola se tornou um
instrumento implicito de encaminhar estudantes para a vida militar, ensinando-lhes
desde cedo os principios e a vivéncia do Exército. Além da formacao para a carreira
militar, também se criou oportunidades com o colégio para a preparacao dos alunos
para a vida em sociedade civil.

A partir do regulamento de 1894, estava previsto que a aprovagao
em todas as matérias, ao final do curso, daria aos alunos o direito ao
titulo de agrimensor, uma vez que houvessem frequentado as aulas
relativas a Topografia e Legislagdo de terras (Cunha, 2011, p. 6).

Em 1906, houve um aumento significativo de procura de pais querendo
matricular seus filhos no CMRJ, demanda que nao ficou restrita apenas ao Estado
do Rio de Janeiro, pois houve estudantes de outros Estados, principalmente do Sul e
do Nordeste, demonstrando interesse em estudar no colégio. Isso incitou a
instituicdo do Exército a ampliacdo da oferta de CM, formando um sistema de ensino
militar. Foi elaborado um projeto no Congresso brasileiro autorizando o governo a
criar escolas militares nas capitais de todos os Estados. Contudo, existiu resisténcia
por parte dos senadores, que colocaram em questéo o custo dessas escolas.

Em 1912, o projeto foi reapresentado e se conseguiu aprovagcédo do
legislativo, durante a presidéncia de um ex-aluno do CMRJ, o Marechal Hermes da
Fonseca. Assim, foram criados o Colégio Militar de Porto Alegre, com o decreto
presidencial 9.397 de 28 de fevereiro de 1912 e o Colégio Militar de Barbacena, em
Minas Gerais, pelo decreto 9.507, em 3 de abril de 1912. Outro colégio s6 foi criado
em 1919, em Fortaleza, através do decreto 13.451 de 29 de janeiro de 1919. O
colégio de Barbacena foi extinto por motivos politicos®3.

Outra ampliacdo dos CM aconteceu apenas em 1955. Nesse periodo, nédo
havia consenso dentro do Exército em se criar esse tipo de escola. Para um
segmento, as forcas armadas deveriam se dedicar ao ensino bélico e as atividades

63 Realizando varias pesquisas, nao achamos com detalhes os motivos para o fechamento do Colégio
Militar de Barbacena e de Porto Alegre. Justifica-se simplesmente por motivos politicos.
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em prol da defesa nacional, mesmo porque a instituicdo sofreu em varios momentos
do século XX reducdo de seus orgcamentos.

No entanto, havia segmento dentro do Exército ligado ao magistério cuja
crenca era de que a abertura de mais CM seria uma acdo salutar para a garantia
das tradicbes e a continuidade da cultura militar. No governo de Juscelino
Kubitschek (1956-1960), o grupo favoravel a ampliacdo dos CM ao assumir a pasta
do Ministério da Guerra, com o General Teixeira Lott, ex-aluno do CM de Barbacena,
e com o Plano de Metas proposto por Juscelino Kubitschek®, conseguiu aumentar o
namero desse tipo de escola.

Dessa forma, ele determinou ao Estado Maior do Exército, em 1956,
contando com o apoio do Ministro da Educacgdo e Cultura, Clévis Salgado®, a
elaboracdo de um plano de criacdo de CM. No plano, constava a criagdo de cinco
CM para as seguintes cidades: Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Recife, Curitiba e
Goias. Com o plano, foi instalado o Colégio Militar de Belo Horizonte, em 1956. Um
ano depois, foi inaugurado o Colégio Militar de Salvador e, nos anos seguintes, 0s
Colégios Militares de Curitiba e o Colégio Militar de Recife, em 1958 e 1959
respectivamente (Vianna, 2000).

Mais de uma década se passou e um novo CM sé foi criado nos anos de
Regime Militar, em 1971, em Manaus. Em Brasilia, com a tomada do poder
Executivo pelos militares, cresceu o niumero de seu nha cidade e isso fez com que
eles e seus familiares reivindicassem uma escola para seus dependentes. Em 1976,
foi assinado um decreto autorizando a construgdo do Colégio Militar de Brasilia.

Em 1973, durante o periodo de ditadura militar, os CM passaram a se
constituir em um sistema, porque foi criada a Diretoria de Ensino Preparatério e
Assistencial, com finalidade técnico-normativa, subordinada diretamente ao
Departamento de Educacdo e Cultura do Exército, para estabelecer matrizes

comuns a todos os CM. Foram dadas a diretoria metas a ser cumpridas:

dirigir e exercer a acdo de comando, a gestao escolar — nivel
intermediario —, o planejamento, a coordenacdo, a orientacdo, a
supervisdo e a avaliagdo do processo ensino e aprendizagem nos
colégios militares subordinados, nas modalidades de ensino
presencial e a distancia (Silva, 2011, 63).

64 Plano que tinha a intencéo de liberar recursos para o incentivo da indistria, da educacéo, da
producédo de energia, do transporte e da alimentagéo.
65 Também ex-aluno de CM, mas do Rio de Janeiro.
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Na década de 1990, os CM retomaram seu crescimento quando o General
Zenildo de Lucena assumiu a pasta do Exército, criando o Colégio Militar de Juiz de
Fora e o0 de Campo Grande, em 1993 e o de Santa Maria, em 1994. No comeco dos
anos 2000, o numero de CM chegou a doze no Sistema Colégio Militar do Brasil
(Santos, 2010, p. 19).

Os colégios militares se formaram como um sistema independente do

sistema de ensino publico.

Os CM séo organizacdes militares (OM) que funcionam como
estabelecimentos de ensino (EstbEns) de educacédo basica, com a
finalidade de atender ao Ensino Preparatério e Assistencial (art. 2).
Os CM subordinam-se, diretamente, a Diretoria de Educacgdo
Preparatéria e Assistencial (DEPA) e destinam-se a:

Il - capacitar os alunos para o0 ingresso em estabelecimentos de
ensino militares, com prioridade para a Escola Preparatéria de
Cadetes do Exército (ESPCEX), e para instituicdes civis de ensino
superior (82°, art 2° do R-69). (Exército, 2008).

Os CM estéo vinculados ao Exeército Brasileiro e ainda nos dias atuais tém
como uma das finalidades formar sujeitos para a carreira militar. Os individuos que
ingressam nos CM sdo formados para incorporar valores, costumes e tradicdo

cultuados pelo Exército.

3 Regulamentos dos Colégios Militares

Os CPMG atuam com base em regimento e regulamentos marcados por
caracteristicas préprias de leis. Esses sdo constituidos por conjuntos de normas e
orientacdes que determinam as condutas dos diversos sujeitos dentro da escola. Ha
um regimento e trés regulamentos comuns aos colégios e estdo todos disponiveis
nos sites das escolas.®® O primeiro é o Regimento Interno, o segundo é o
Regulamento de Continéncia, em seguida, hd o Regulamento Disciplinar e, por

altimo, o Regulamento Uniformes. Essas regras sdo instituidas pelo Comando de

66 As Pesquisas do regimento e dos regulamentos podem ser encontrados em:
http://www.cpmganapolis.net/index.php/regulamentos http://cpmggabrielissa.net/; http://cpmg-
ayrtonsenna.com.br/regulamentos.php; http://colegiomilitarpmvr.com.br/Regulameto.asp;
http://cpmgcarloscunhafilho.com.br/regulamentos/; http://www.cpmgmanoelvilaverde.com.br/site/.
Acessados em: 15 de margo de 2016.
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Ensino da Policia Militar. Faremos paralelos do regulamento e do regimento dos CM,

continuando a aproximacao dos dois sistemas de ensino.

3.1 Regimento Interno

O Regulamento Interno € o geral e constitui os principios basicos de todo
CPMG. Discorre acerca da subordinacdo dos colégios a Secretaria de Seguranca
Publica da Policia Militar em parceria com a Secretaria Estadual da Educacéo.
Descreve que os CPMG séo administrados pela Policia Militar de Goids e séo
voltados para alunos de 6° a 9° anos e para os trés anos de ensino medio.

O item IX do capitulo Il do titulo | diz que a gestédo escolar € democratica,
mas apenas até onde a legislacdo do CPMG permitir. Ora, pela legislacdo, ndo ha
gestdo democratica, pois a administracéo € gerida pelos PM. Os cargos de direcdo e
de coordenacédo séo ocupados por pessoas indicadas pela Secretaria de Seguranca
Publica e a secretaria geral da escola € subordinada a essa Secretaria. As decisbes
internas do colégio sdo centradas no comandante e diretor, e 0s demais
profissionais estdo distribuidos em uma cadeia de hierarquias.

O regimento aborda com mais detalhes a gestao escolar no Titulo II:

Art. 5° A gestao escolar democrética e colegiada é entendida como o
processo que rege o funcionamento do CPMG, compreendendo
tomada de decisdo conjunta no planejamento, execucao,
acompanhamento e avaliacdo das questbes pedagobgicas e
administrativas com a participacdo do Comando de Ensino Policial
Militar — CEPM, como unidade gestora dos CPMG e de toda a
comunidade escolar. (Comando de Ensino Policial Militar - GO,
2016).

A lei que rege a educacgao brasileira desde 1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional/1996, estabelece que um dos principios e fins da educacéo é

a gestdo democratica do ensino publico:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacao basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola;
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Il — participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (Brasil, 1996, p.12)

Apesar de ser determinada por lei, a gestdo democratica € um tema muito
discutido, ndo havendo consenso entre os profissionais e tedricos da educacéo.
Sobre a questéo, Belle argumenta que mesmo n&o sendo consensual, “gestores e
estudiosos afirmam reconhecer que o modelo ideal de gestdo, em tempos
modernos, € aquele norteado pelos principios democraticos” (Belle, 2011a, p. 131).
Apesar do reconhecimento, ainda ha falta de compreensao do que seja um modelo
educacional democratico, ja que as praticas educativas se revelam de forma confusa
e muitas vezes contraditéria, e sistemas de ensino que se denominam democraticos
acabam por estruturar sua gestao de forma ndo democratica.

Para Belle, apesar de as instituicbes escolares vinculadas ao Estado
declararem sua forma de gestdo como democratica, suas praticas se baseiam em
formas ndo democréticas de gestdo. O CPMG, como instituicdo publica, se declara
democratico, todavia, seu principio de gestdo é fundamentado na hierarquia e na
disciplina. Ndo se trata de um tipo de colégio que viabiliza praticas democraticas
(tais como participacao e deliberacéo).

Dessa maneira, a gestdo democratica no CPMG é questionavel.
Primeiramente, porque, como vimos na lei 14.044 (Goias, 2001), a gestdo e a
direcdo sdo subordinadas ao Comando Geral da PM e a administracdo do colégio
cabe aos indicados por esse comando. Ao que tudo indica, os educadores e demais
profissionais da educacéo nao participam do processo de gestao e tendem a aceitar

ordens definidas. Belle afirma que:

definir que a gestéo seja conduzida por profissionais militares com as
mais altas patentes e exigir aos mesmos que atuem com 0S
pressupostos de gestdo democratica seria uma incoeréncia, pois,
deliberadamente ou inconscientemente, tais gestores atuariam em
conformidade com a sua formagédo fundamentada nos principios de
gestdo burocréticos. (Belle, 2011a, p.132).

A gestdo do CPMG é centralizadora e ndo democratica. A estrutura das
unidades escolares é fundamentada na hierarquia e na subordinagdo, assim como
funciona na corporagdo da PM. Cada hierarquia tem sua fungéo e competéncia e
deve estar subordinada as patentes mais altas. Nessas escolas, os policiais ocupam

0s cargos mais altos e lhes é atribuida a funcdo de administrar e coordenar
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majoritariamente as atividades, enquanto compete aos profissionais da educacao
obedecer as ordens e exercer suas fungdes de ensinar.

A respeito das relaces envolvidas dentro das escolas da PM, apesar de se
declararem democraticas, elas determinam relacdo de forca centralizadora e
impositiva. O tema da democracia perdura durante todo o Regulamento dos
colégios®’, entretanto, seu anlncio é ocultado por outra perspectiva, com principios
de disciplinamento e coercitividade, como podemos perceber no artigo 13 do
Regimento, no qual se explicita a competéncia da gestdo e o controle de atividades
como exclusividade do Comandante e Diretor.

Disso inferimos que a utilizacdo do discurso de democracia escolar € uma
tentativa do regimento de se enquadrar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB). Mais especificamente, enquadrar-se ao artigo 3 (“VIlII — gestédo
democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino”), ao artigo 14 ja citado e ao artigo 15.

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas
de educacdo basica que o0s integram progressivos graus de
autonomia pedagodgica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico (Brasil,
1996).

Dessa maneira, ao tentar se enquadrar na LDB, o Regimento Interno do
CPMG oculta sua verdadeira préatica. No fundo, o que esta em jogo € outro tipo de
gestdo escolar e de conduta, a escola se pauta pela centralizacdo do poder e pelo
autoritarismo. E hierarquizante, exerce controle, vigilancia e punicdo, parte de uma
figura central, o comandante e diretor e, de forma cadente, os demais militares que
ocupam outros cargos de chefia.

Os CM do Exército ttm a mesma caracteristica. No entanto, o tratamento é
mais extremo. Em seu regulamento, o tema da gestdo democratica nem ao menos

aparece. O colégio é gerido pela figura central do comandante e diretor da unidade,

’Por exemplo, no segundo capitulo do Titulo I, hd uma descricdo dos principios, dos fins e dos
objetivos do colégio. Ele descreve resumidamente sobre igualdade de condi¢bes e permanéncia dos
educandos, liberdade de aprender e pesquisar, defende a pluralidade de ideias e de concepcfes
educacionais, valorizacdo do profissional da educacdo, empenho na qualidade e vinculagdo de
ensino e praticas sociais. No capitulo Il do Titulo I, o regulamento fara uma abordagem geral do
ensino, em aspectos tais como as capacidades e o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, o
fortalecimento do vinculo familiar, a preparacao basica para o trabalho e o exercicio da cidadania, o
desenvolvimento da ética e da autonomia intelectual.
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que administra e controla as atividades, e o poder é distribuido para as demais
patentes de forma hierarquizada. Dessa forma, tanto os CM como os CPMG séao
sistemas de ensino que giram em torno da hierarquia e da centralidade de poder,
nao havendo espaco para gestdo democratica.

Um caso claro da conduta centralizadora e autoritaria dos PM na escola foi
um processo de denuncia apresentado por uma professora de CPMG ao CEE de
Goias. O caso foi analisado pela Camara de Legislacdo e Normas do CEE e
posteriormente foi apresentado um parecer. No processo, a professora denunciou
uma capitd da PM que ocupa o posto de coordenadora disciplinar de um CPMG por
abuso e ameaca. Ela afirmou ter sido acusada varias vezes por motivos injustos pela

policial, tendo recebido material com conteddo de ameaca:

Eu vou resolver, ndo é pra falar que ela é vencedora nao, porque eu
sei que ela vai ser prejudicada, ela ta proibida até de entrar na minha
sala porque eu passo até mal quando vejo ela, e eu me conheco! E
eu sei que eu ja fiz besteira demais! Eu t6 no servico administrativo
ndo é atoa! Pra eu mete um tiro nessa mulher na minha sala € um
pulo! [sic] (Conselho Estadual de Educacéo, 2007, p. 1)

A professora afirmou existir outros trechos em que se comprovam atitudes
parecidas com a mencionada acima e disse que sentiu medo da ameaca, por iSso
decidiu abrir o processo contra a capitd. Disse ter procurado varias vezes o0
comandante e diretor da escola, mas nenhuma providéncia foi tomada. Haveriam
relatos de outras pessoas mostrando o carater autoritario e corroborativo do diretor
com os membros da policia.

O motivo relatado para a ameaca foi o desentendimento das duas
personagens do processo. Segundo a dire¢do da escola, a docente realizou um
evento (uma festa no auditorio da escola com uma turma do ensino fundamental) e a
coordenadora disciplinar ndo foi comunicada. Ela procurou a professora discutiu com
esta na frente dos alunos. Outra atitude grave realizada pela capitd foi realizar
reunido e discussdo com outros professores acerca do referido episédio sem o
devido comunicado a coordenacao e a direcdo. Segundo o Conselho Estadual de
Educacéo, a PM “deveria ter relatado o ocorrido ao Chefe da Divisédo de Ensino para
as devidas providéncias, e ndo terminar em questionamentos individuais [...]" (CEE).
Houve um erro de comunicacdo entre as partes, no entanto, a atitude de ameaca da

policial demonstrou uma postura de abuso de autoridade.
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O parecer do CEE descreveu que existia outra denancia contra a PM por
parte de um pai de um aluno alegando abuso de poder, humilhacdo e suspensao
indevida. Diante da conduta indevida de sua subordinada, a direcdo do colégio

decidiu por defender a policial:

A direcdo do Colégio mostra-se atuante, ligada na realidade da
escola e ciente de suas obrigacdes educacionais, entretanto, na
manifestacdo nos autos e na audiéncia na Camara mostrou a
prevaléncia de uma concepc¢ao pedagdgica baseada na hierarquia e
na disciplina. Nesse sentido essa prevaléncia pode parecer normal e
esperada em uma escola da corporacdo militar. Mas importa lembrar
gue essa € uma escola publica e como tal presta um servigco publico
essencial. A prevaléncia dessa concepcdo sera suficiente para
enfrentar os desafios da educagdo contemporanea? (Conselho
Estadual de Educacéo, 2007, p. 27).

No Titulo 1l do Regimento do CPMG, trata-se dos 6rgaos hierarquizados da
estrutura organizacional da escola, das funcdes, das competéncias e das atribuicdes
dos membros. A escola é dividida em Conselho Geral Colegiado dos CPMG —
Comando e Dire¢cdo, Subcomando, Vice-direcdo — e Divisdo Disciplinar do Corpo
Discente — Divisdo de Ensino, Divisdo Administrativa, Secdo de Coordenacdo de
Merenda Escolar, Secretaria Geral. Tudo é subordinado ao Comando de Ensino da
Policial Militar. Além dos 6rgaos gerais, foram constituidos o Conselho Disciplinar, o
Conselho de Classe, o Conselho Escolar, a Associacdo de Pais e Mestres e 0
Grémio Estudantil. E importante evidenciar que os 6rgdos com maior escaldo de
comando no colégio sdo ocupados por policiais militares. O Unico cargo de
coordenacdo que os docentes licenciados podem ocupar, mas € preferencialmente

destinado a PM, é o da subsecao de educacéo fisica.

Art. 37. A Subsecdo de Educacdo Fisica e Desporto, também
identificada como SEFD sera coordenada, preferencialmente, por um
policial militar com graduacdo e/ou especializacdo na area de
Educacao Fisica (Comando de Ensino Policial Militar - GO, 2016).

Com referéncia ao corpo discente, o regulamento deixa claro que néo existe
espaco para participacdo. Ndo h& discussbes sobre os rumos da aprendizagem,
nem mecanismos de possibilidade de interagao e discussao dos problemas internos,
cabendo-lhes apenas seguir as normas e regras pré-estabelecidas e transmitidas do

alto.
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Art. 43. S&o0 deveres e responsabilidades do corpo discente:

| — observar o que prescreve as normas em vigéncia, primando por
uma conduta exemplar, tanto em ambito interno quanto externo;

Il — primar pela probidade na execugdo de qualquer atividade
escolar;

Il — obter o maximo de aproveitamento no ensino ministrado,
desenvolvendo o espirito de organizacao e métodos de estudos;

IV — apresentar sempre corretamente uniformizado e observar as
atitudes regulamentares;

V — zelar pela boa conservagédo do patriménio do CPMG e de seu
material escolar;

VI — adquirir todo material didatico indicado pela coordenacgéo
pedagogica; VII - manter-se informado pelos meios de comunicagao
disponibilizados pelo CPMG, especificamente o0s eletrénicos
(Comando de Ensino Policial Militar - GO, 2016).

O regulamento dos CM também ndo proporciona a participacdo dos

estudantes, cabendo a eles seguir normas e regras e se subordinar aos superiores.

Fato curioso é que dentro dos CM os discentes sdo distribuidos em grupos de

alunos, pelotbes, como acontece no Exército. Ha hierarquizacéo entre os alunos da

seguinte forma:

Art. 94. A graduacdo do aluno nos diversos graus da hierarquia
escolar constitui recompensa pela aplicagdo aos estudos e pelo
exemplar comportamento escolar, tornando-se estimulo a formagéo
integral do aluno e a escolha pela carreira militar.

8§ 1° Os graus da hierarquia escolar definem-se entre o posto de
coronel-aluno e a graduacdo de cabo-aluno (Exército Brasileiro,
2003).

Os grémios estudantis sdo geralmente criados para os alunos terem voz

ativa, articular-se e participar de discussdes sobre seus anseios e inconformidades,

possibilitando um diadlogo entre os estudantes e a administracdo, mas, nos CPMG,

tém uma finalidade especifica: colaborar nas atividades comuns, proporcionando

também auxilio & administragéo e promovendo corresponsabilidade.

Art. 72. O Grémio Estudantil tem por finalidade:

| — desenvolver atividades educacionais, culturais, civicas,
desportivas e sociais;

Il — contribuir para a formagdo do aluno pela promogdo da
corresponsabilidade, iniciativa e criatividade;

Il — auxiliar a administracdo da escola, observando o disposto neste
Regimento (Comando de Ensino Policial Militar - GO, 2016).

Os CM possuem grémio estudantil, mas sao simplesmente agrupamentos de

alunos, havendo dentro dele hierarquia e representagao: “quando o colégio entrar
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em forma organizado pelos grémios das armas, a fungcdo de comandante dos
respectivos grémios serd exercida pelo aluno de maior posto ou graduagdo no
ambito de cada grémio” (Exército Brasileiro, 2003). E da competéncia do
comandante e diretor da unidade formar o grémio, tirando o grau de autonomia e
independéncia dos estudantes.

O Titulo IV descreve o arquivo do CPMG e as formas de ingresso, de
transferéncia, de desvinculacdo, de escrituracdo escolar, sendo 0 ingresso no
colégio realizado por sorteio ou processo seletivo. O comandante e diretor detém
poder sobre as vagas do colégio, cabendo-lhe a responsabilidade de descrever a
previsdo de vagas para o0 ano seguinte. Apos o término das matriculas por sorteio ou
selecdo, é facultado a ele oferecer matricula para transferéncia de alunos de outras
escolas, publicas ou privadas. Ele estd autorizado ainda a administrar as vagas

remanescentes.

§ 3° Depois de efetivada a matricula dos alunos submetidos ao
processo de ingresso definido pelo Comando de Ensino da PMGO
(selecdo ou sorteio), o Comandante e Diretor do CPMG tera livre
arbitrio para administrar as novas matriculas que porventura
surgirem (Comando de Ensino Policial Militar - GO, 2016).

As vagas do CM dependem de sua capacidade fisica e de seus recursos
humanos. No entanto, independentemente do processo seletivo, 0 comandante e
diretor da unidade tem poder e autoridade para matricular conforme sua
conveniéncia. A expulsdo de alunos do CM também fica a cargo dele (Exército
Brasileiro, 2008).

O Titulo V define normas para a organizagdo pedagdgica relativas, em
especial, a verificacdo do rendimento escolar, mas também ao curriculo, ao
calendario escolar, a avaliagdo da aprendizagem, a recuperagao, a promoc¢ao, ao
avanco e ao aproveitamento de estudo, a aceleragcdo, a classificacdo e
reclassificacdo e a progressdo. O curriculo deve seguir o calendario escolar com
base no Projeto Politico-Pedagogico e os professores devem ser avaliados a cada
bimestre pela direcdo, examinando-se o cumprimento do curriculo.

Aléem da avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, o CPMG também
avalia o corpo docente. Mas ndo é s6 uma avaliagdo de desempenho e resultado da
aplicacdo do curriculo. E exercida uma pratica de distingdo, na qual aquele que se

destaca € exaltado, como podemos perceber no Titulo 1V, artigo 126:
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Os integrantes do corpo pedagogico e aqueles que exercem funcdes
de chefia no CPMG poderéao editar "elogios" individuais ou coletivos,
contemplando a dedicagdo, o desprendimento ou qualquer acéo
positiva que mereca destaque de um membro da comunidade
escolar.

Paragrafo Unico. Os elogios poderdo ser verbais ou escritos, neste
caso, serdo publicados em documento proprio e transcritos na ficha
individual do elogiado.

O Titulo VI diz respeito aos direitos, os deveres e a vedacdo® da
comunidade escolar, formada pelo corpo pedagdgico e administrativo, discentes,
pais e responsaveis. Mais uma vez, aparece evidéncia de gestdo ndo democratica,
dado que, ao tomar conhecimento do conjunto de direitos e deveres no corpo do
texto, vemos que sdo atribuidos a comunidade escolar mais deveres que direitos,
nao havendo nenhum item sobre o direito em opinar sobre a gestao.

Nos CM, ndo existe espaco para a comunidade escolar, sdo um tipo de
escola tomada pelo Exército e pela sua estrutura. A participacdo de pais e
responsaveis é formal e esté ligada apenas a reclamacdes e solicitacbes. O CPMG
tem conselho escolar, mas em grau limitado e, assim, podemos afirmar que é
apenas aparente e nao contribui para as decisdes e atividades do colégio.

O Titulo VII regulamenta a contribuicdo voluntaria, uma doacéo estipulada
aos pais e responsaveis pelos alunos. Eles estdo destinados a solicitacdo de
materiais pedagdgicos e recursos didaticos, além de ser utilizados para promover as
despesas gerais do CPMG no objetivo de melhoria do ensino. Ha varios relatos de
que essa contribuicdo € coercitiva nos colégios, proporcionando inclusive
afastamento de alunos caso ndo aconteca®®. Nos CM também ha contribuicdo a qual
os alunos estéo sujeitos.

Os CPMG, em vez de promoverem a participagdo, a autonomia e a
independéncia dos sujeitos por consequéncia de ser considerados escolas publicas,
primam pela centralizacdo do poder, pela valorizacdo das hierarquias e pelo

disciplinamento, como os CM.

68 O termo vedacdao é utilizado pelo préprio Regimento e se refere as proibicdes impostas pelo colégio
a comunidade escolar.

69 Existe, inclusive, uma agdo do Ministério Plblico de Goias contra as taxas nos CPMG:
http://g1.globo.com/goias/noticia/2014/01/justica-veta-cobranca-de-taxas-em-colegio-militar-de-
valparaiso-de-goias.html; http://www.tjgo.jus.br/index.php/home/imprensa/noticias/161-
destaquel/7638-para-tjgo-cobranca-de-mensalidades-nos-colegios-militares-e-legal. ~ Acesso em:
julho de 2016.
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Logo, vemos funcionar o modelo autoritario, em que o comandante e diretor
detém o poder central das decisdes do colégio. A hierarquia nessas escolas se da
com a distribuicdo dos poderes em partes cada vez mais rebaixadas, até chegar ao
aluno, que, na estruturagcdo das normas da escola, ndo exerce poder, apenas
obedece e aceita ordens e regras. A conduta do professor também deve ser de
submissédo, sendo ele apenas parte funcional do ensino. O Regimento surge como
instrumento de normalizacdo do controle dos sujeitos, de seus comportamentos e
atividades, de formatacdo de suas subjetividades, submissdo de suas vozes e
coercdao das normas, inibindo questionamentos. Essa educacdo visa moldar

individuos, padronizar suas atividades e submeté-los a obediéncia e a cordialidade.

3.2 Regulamento de Continéncia

O Regulamento de Continéncia do CPMG é um documento complementar
ao Regimento Interno e ajuda no disciplinamento dos estudantes da escola da
Policia Militar, estabelecendo as honras, as continéncias e os movimentos de
respeito por parte dos alunos aos simbolos nacionais e as autoridades militares e
civis. Esta ligado as normas de apresentacdo, de procedimento e de tratamento
impostas aos estudantes, as saudacdes militares em que se manifesta respeito e
apreco aos simbolos, como a bandeira e o hino, as entidades superiores, aos
proprios companheiros e subordinados. Esse documento é uma transfiguracao de
um padréo escolar pautado na disciplina militar.

Dividido em trés titulos, o documento define a finalidade do regulamento, os
sinais de respeito e de continéncia, a apresentacdo, a continéncia da tropa, a
passagem de chefias, cargos ou funcdes, a relacdo com a bandeira nacional, entre
outras questdes relativas a disciplina.

O poder disciplinar no Regulamento de Continéncia do CPMG exerce o
controle maximo dos corpos dos alunos, ditando como devem ser 0s movimentos
minimos da continéncia, da marcha, a conduta esperada dentro da unidade.

No primeiro capitulo do Titulo II, sobre as formas de tratamento, o respeito e
a disciplina para com os pares e funcionérios, ha uma clara prioridade em relacéo ao

tratamento dado aos militares da PM.
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Art. 2° Todo aluno, em decorréncia de sua condicdo, obrigactes,
deveres, direitos e prerrogativas, estabelecidos em todas as
legislacdes internas do CPMG, deve tratar sempre:

| - com respeito e consideragéo todos os militares da PMGO, bem
como os funcionérios [...].

§ 2° - As demonstragfes de respeito, cordialidade e consideracao,
gque séo praticadas pelos alunos do CPMG para com os militares da
PMGO, sao estendidas também aos Integrantes das Policias
Militares de outros Estados, Forcas Armadas, Corpo de Bombeiros
Militares e as Nacdes Estrangeiras.

Art. 3° O aluno manifesta respeito e apreco aos militares,
funcionarios civis e colegas (Comando de Ensino Policial Militar —
GO, 2016a).

A palavra disciplina é repetida varias vezes em expressdes como “‘com
respeito e disciplina”; “o espirito de disciplina e de aprego”; “dirigindo-se a eles ou
atendo-os, de modo disciplinado” e outras ocorréncias proprias de um discurso que
embasa as praticas de controle dos individuos e de seus comportamentos. Isso
demonstra como a importancia do disciplinamento dos alunos supera qualquer outra
meta educacional.

No segundo capitulo, trata-se sobre os sinais de respeito e o grau de
submissdo que os estudantes devem ter em relacdo aos militares, prestando-lhes
sempre continéncia, dando-lhes espaco para a passagem e oferecendo-lhes os

melhores lugares, além de tratar-lhes como senhor ou senhora.

Art. 4° Quando um aluno deslocar junto de um militar, deve o
discente dar a direita ao superior.

Art. 5° Quando os alunos se deslocam em dois ou mais o militar fica
ao centro.

Art. 6° Quando encontrar um militar num local de circulacdo, o aluno
sauda-o e cede-lhe o melhor lugar.

Art. 7° Para falar a um militar, professor, funcionario civil e
autoridades em geral, o0 aluno sempre entrega o tratamento “Senhor”
ou “Senhora”.

Art. 10. Sempre que um aluno precisar sentar-se ao lado de um
militar, deve pedir-lhe licenga (Comando de Ensino Policial Militar —
GO, 2016a).

Outra norma relativa ao tratamento insiste na importancia que os estudantes
devem dar as hierarquias, ndo s6 em relacéo as autoridades, aos funcionarios, e as

séries superiores como relacionando-se uns com 0s outros:

Art.7 [..] 8 2° — Os alunos do CPMG poderdo usar entre si o

tratamento “vocé€”, respeitando as precedéncias de antiguidades de
cada série.
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Art. 9° Nas solenidades ou eventos em ambientes fechado devem os
alunos das séries mais modernas observar a precedéncias das mais
antigas quanto aos lugares para assento, dando-lhes a preferéncia
(Comando de Ensino Policial Militar — GO, 2016a).

Esse documento € a prova de que a escola € posta ideologicamente como
modelo de sociedade disciplinada e tem por finalidade o controle minimo das
atividades, dos movimentos e do comportamento. As hormas comportamentais nao

visam apenas 0 espaco escolar, mas também o ambiente fora da escola:

Art. 1 [...] Paragrafo Unico - As prescricdes deste Regulamento
aplicam-se as situacdes diarias da vida do aluno, estando o0 mesmo
nas dependéncias do Colégio Militar ou em sociedade, nas
cerimdnias e solenidades de natureza militar ou civica.

Art. 22. Ao encontrar um superior fora da Organizagéo Militar o aluno
deverad cumprimenta-lo com uma saudacao verbal, de acordo com as
convengdes sociais.

Paragrafo Unico - Se o aluno avistar um superior fora da
Organizacédo Militar e este estiver distante, o cumprimento devera ser
feito com um aceno de cabeca. (Comando de Ensino Policial Militar —
GO, 2016a).

O Capitulo 11l do Titulo I, sobre as normas da continéncia, detalha as regras

de continéncia em quinze artigos, comec¢ando pela forma e o movimento do corpo:

Art. 13 [...] 8 3° — Sao elementos essenciais da continéncia individual:
atitude, gesto de duragdo, varidveis conforme a situagdo do
executante: a) Atitude — postura marcial e comportamento respeitoso
e adequado as circunstancias e ao ambiente. b) Gesto — conjunto de
movimentos do corpo, bragos e méos. c) Duracdo — o tempo durante
0 qual o aluno assume a atitude e executa o gesto acima referido
(Comando de Ensino Policial Militar — GO, 2016a).

Mais uma vez, segue a importancia que os CPMG dao a hierarquia, afirmada

de forma detalhada:

Art. 12. Tém direito a continéncia:

| - a Bandeira Nacional.

Il - o Hino Nacional, quando executado em solenidade militar ou
civica.

Il - Presidente e Vice-Presidente da Republica, bem como
Governadores dos Estados, Distrito Federal e Ministros de Estado.

IV - os militares da ativa, da reserva ou reformados (se reconhecidos
ou identificados) da PMGO e Co-irmas; além das Forcas Armadas
(inclusive estrangeiras) e Corpos de Bombeiros Militares.

V - os integrantes do Corpo pedagdgico e administrativo do CPMG.
VI - a tropa quando formada. (Comando de Ensino Policial Militar —
GO, 2016a).
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A saudacgdo de continéncia € um gesto de submissdo e docilidade, ndo de
respeito e companheirismo, como podemos acompanhar no paragrafo 1 e 2 do
artigo 11: “§ 1° - A continéncia € impessoal; visa a autoridade e ndo a pessoa”; “§ 2°
- A continéncia parte sempre do aluno para autoridade” (Comando de Ensino Policial
Militar — GO, 2016a). Dos artigos 15 a 22, ha um maior detalhamento da maneira e
das situacdes em que se deve fazer a continéncia.

Nesta pesquisa, ndo foi encontrado um regulamento especifico para a
continéncia nos CM, no entanto, sdo exercidas praticas de continéncia nas quais 0s
estudantes devem saudar todos os militares, professores ou monitores. Sao
constantes o controle minucioso dos corpos dos alunos e de seus comportamentos,
a importancia dos militares em detrimento dos demais funcionarios, a naturalizacéao
das hierarquias e obediéncia dos estudantes.

A primeira vista, o Regulamento de Continéncia priorizaria 0 respeito as
pessoas. Acdes que consideram os mais velhos, os professores, os coordenadores,
os diretores e os funcionarios sdo importantes para o bom funcionamento das
escolas. Todavia, no regulamento, a questao do respeito aos individuos € posta em
segundo plano, j4 que sdo exaltadas a escala hierarquica entre 0s cargos e a
prioridade de prestacdo a PM. O controle dos comportamentos dos sujeitos dentro
da escola é exercido no sentido de naturalizar a hierarquia e a relevancia em funcao
dos cargos que se ocupa. Deste modo, os estudantes sdo educados para a

obediéncia e a docilidade.”

4 CPMG, CM e a Preparacgéao de Sujeitos Militarizados

Como vimos, os CPMG séo instituicbes de ensino de tipo militar e carregam
em sua estrutura os tragos do Exército Brasileiro. Da mesma maneira que os CM,
séo instituicdes estabelecidas & margem do sistema de ensino comum das escolas

publicas. A implantacdo dos CPMG tem a finalidade de inserir na rede estadual de

70 Exemplos da execucdo das regras e normas pautadas no regimento e regulamento podem ser
observados em reportagens jornalisticas:  https://www.youtube.com/watch?v=00HIlag_vIBO;
https://lwww.youtube.com/watch?v=AZcV7Pkj13Y; https://www.youtube.com/watch?v=fuiK7h7YVkc;
https://www.youtube.com/watch?v=aQPjHW _iW4o; https://www.youtube.com/watch?v=sX_f0j4nY3w;.
Acesso em: julho de 2016.


https://www.youtube.com/watch?v=O0Hlag_vlB0
https://www.youtube.com/watch?v=aQPjHW_iW4o
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educacdo uma matriz com objetivo de preparar sujeitos pautados nos valores
militares. Trata-se de uma constru¢cdo de um modo de subjetividade, da sujeicdo dos
individuos as relacbes de forcas especificas, de sua conformacdo as estruturas
estabelecidas previamente.

As escolas militares no contexto atual ndo sdo meras instituicbes com
finalidade de reproducgéo e transmissdo de conhecimentos. Nem estdo preocupadas
com a melhoria dos resultados dos alunos e do espaco escolar. Estabeleceram-se,
isso sim, como instrumento de preparacdo de individuos para determinada
subjetividade. Além de controlar as atividades dos estudantes dentro das unidades,
0 projeto de educacdo da PM tem pretensdo de ir além dos muros, quer introduzir
seus padrdes de vida a sociedade.

E relevante ressaltar que as estruturas dos dois tipos de colégio, suas
praticas e os valores trabalhados neles remontam ao projeto de educacgéo, Estado e
sociedade da época do Regime Militar (1964-1985)"t. As ideias de hierarquia,
disciplina e civismo justificaram o golpe e fizeram os militares permanecerem no
governo. Essas escolas mostram um sistema educacional ndo comprometido em
proporcionar sujeitos autbnomos, reflexivos e de consciéncia democratica.

No entanto, apesar de terem projetos de educacdo similar, o CM se
distingue do CPMG por ser uma instituicéo ligada diretamente ao Exército e por ter a
finalidade de preparar individuos para a carreira militar. Por sua vez, os CPMG séo
escolas de estrutura militar, mas ndo estdo a servico de formar estudantes para as
carreiras militar ou policial. S&o colégios publicos apropriados pela PM, oferecem
ensino para um publico seleto e aplicam matriz de ensino militar, mas sem formar

para essas carreiras.

"1 Trabalharei o ensino e o projeto de educagédo da Ditadura Militar no capitulo Il deste trabalho.
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CAPITULO Il

MILITARIZACAO E ELITIZACAO DO ESTADO E DA ESCOLA PUBLICA

Compreender os aumentos recentes da transferéncia das escolas publicas
para a PM e a representacdo dos CPMG no terreno da sociedade goiana é uma
tarefa que exige atencdo, devido a sua complexidade. A insercdo de uma escola
militar na rede estadual de ensino em Goias nao deve ser visualizada como um fato
espontaneo ou inesperado, pelo contrario, trata-se de um desencadeamento
histérico de um longo processo e suas raizes vao até a formacdo da nossa
sociedade. E preciso escavar os vestigios culturais e historicos que possibilitaram o
advento desse tipo de educacao no solo goiano. Com esse objetivo, aprofundarei a
pesquisa e mostrarei alguns tracos constitutivos do Estado de Goias, pois é preciso
colocar a histdria de Goias no interior da histdria do Brasil, sobretudo no periodo do
inicio do século XX, quando o poder se estruturou nos aparatos estatais, tendo como
pilar central o Executivo. Esse sistema de governo privilegiou majoritariamente
interesses particulares e beneficiou grupos econémicos.

Farei uma reflexdo histérica da PM mostrando suas caracteristicas de
submissdo ao governo estadual e sua instrumentalizacdo, cujos objetivos sdo a
defesa de grupos da elite da sociedade, a repressdo da populacdo, o combate a
manifestacdes e a militarizacdo por vias do Exército.

A seguir, exibirei a histéria da escola publica, mostrando de que forma ela foi
pensada como espaco publico e de universalizacado do ensino, mas, no decorrer do
século XX, foi se constituindo como espaco de elitizacdo e exclusdo da populacéo.
Apenas no final daquele século houve a democratizacdo do espaco escolar,
contudo, com finalidades especificas de atender ao mercado financeiro. Manteve-se,
assim, a divisdo entre ensino para elite e ensino para o povo.

Por ultimo, é apresentada a forma como o Exército se inseriu no contexto
brasileiro e penetrou as instituicbes e a sociedade, naturalizando suas estruturas e
propagando uma imagem de anticorrupcao e de salvacao da sociedade brasileira.

Essas historias a principio parecem distintas, mas fazem parte de um
desencadeamento. A escola publica no Estado de Goias é palco do resultado delas,
porque ao implantar o sistema do CPMG, o governo impds um modelo militarizado a

partir da PM, que tem controle absoluto e submete o0s sujeitos dentro da escola a
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seus interesses. O espaco escolar, que por muito tempo foi elitista e acabou
alcancando a democratizacdo, viu, com o advento dos CPMG uma nova elitizagao
de determinados grupos em ascendéncia na sociedade. Além de tudo isso, a escola

tem modelo militarizado de educacao que retoma a estrutura do Exército.

1 Formacao do Governo de Goias e o Estado a Servico da Elite

O Estado brasileiro, assim como as unidades federativas distribuidas nele, é
mais fortemente associado ao Poder Executivo que ao Legislativo ou ao Judiciario.
“Mais expressivas que as dos outros poderes, as formas do Poder Executivo
sobrepbem-se e tendem a reduzir ou mesmo a dissipar a captacdo do papel e da
importancia do Legislativo e, mais ainda, do Judiciario” (Borges, 2004, p. 197).
Quando tratamos de analisar o Estado, ndo devemos reduzi-lo as aparéncias
institucionais assumidas por ele. A figura institucional do Estado de trés poderes nao
demostra a totalidade de suas praticas, de suas relacdes internas e influéncias na
sociedade. E preciso contextualizar a constituicdo do Estado nos seus conflitos, nas
suas coercgoes e contradi¢coes.

No inicio do século XX, os processos tardios de industrializacdo e entrada da
economia no sistema capitalista se formaram a partir da interferéncia do Estado,
principalmente por vias do poder Executivo. Criou-se toda uma estrutura em volta da
gestdo estatal para impulsionar o Brasil nesse processo e assim foram
desenvolvidos reformas administrativas, sistemas de crédito, subsidio e apoio
estatal, comissdes especiais, secretarias adjuntas, assessorias, coordenadorias e
escritorios adjuntos. No entanto, todo o aparato criado pelos governos no século XX

revelou uma estrutura com fins de tecnocracia e clientelismo.

Esse emaranhado de apéndices da gestao publica direta e indireta,
gue se avolumam para agilizar e racionalizar, também oneram
custos, desorganizam e tornam disfuncional o servico publico,
imprimindo ao Executivo uma elasticidade que o faz penetrar nos
negocios e interesses dos diversos estratos da populacdo (Borges,
2004, p. 198).



68

Essa estrutura criada acabou levando os governos a se ramificarem para 0s
diversos setores sociais e fez o Estado influenciar os negocios e interesses dos
diferentes ramos. Como a gestdo estatal foi dominada pelo Executivo, isso fez com
gue se gerasse sua hipertrofia, criando-se assim uma desvalorizacdo dos poderes
Legislativo e Judiciério e acarretando uma centralidade na figura do presidente e sua
cupula executiva.

Em Goias, assim como no caso do governo brasileiro, o Executivo também
se destaca em detrimento os outros poderes. E com ele que o Estado materializa
incentivo e programas para atrair investidores e trabalhadores, fazendo distribuigdes
coordenadas de terras e assentamentos, além de possibilitar criagdo de cidades.

Ao longo do tempo sdo as iniciativas estatais que potencializam
interesses e regulam as solidariedades e os conflitos, ditam os
parametros e leis que, enfim, resultam nao apenas na prépria feicao
administrativo-burocratica e policial do Estado — que fiscaliza,
arrecada, planeja e dinamiza o desenvolvimento das forgas sociais —
mas também na sua capacidade de cumprir as funcdes de regulacdo
e legitimacéo da ordem social (Borges, 2004, p. 185-186).

Dessa forma, Goias carrega o traco de hipertrofia da esfera Executiva. Alias,
por ter uma politica vinculada por muitos anos ao tradicionalismo politico, essa
caracteristica € acentuada. Desde os primeiros regentes de Goyaz, no periodo
colonial, o governante estatal era o personagem central do poder regional. Cabia a
ele o oficio da administracéo, a aplicacao das leis e 0 comando do Exército.

Com o governo de Mauro Borges (1961-1964), o cenario politico e
administrativo modificaram-se em Goias. Os aparatos estatais ganharam corpo,
afastou-se a face pessoal dos dirigentes e se ramificaram suas estruturas
burocraticas. O Estado era até entdo limitado a administragdo dos negocios publicos
e ndo existia um carater de promoc¢éo e favorecimento da economia. Com Mauro
Borges a estatizacdo assume a formacéo de capital, objetivando condi¢des propicias
ao desenvolvimento de atividades privadas através da capacitacdo das economias
locais (Rabelo, 2004).

Ha assim uma estatizacdo da economia e, por conseguinte, sdo criadas
entidades publicas para suprir a falta de iniciativa privada, tais como companhia de
seguro, distribuidora de derivados de petréleo, divulgadora de noticias, industria

gréfica, industria farmacéutica, comeércio de produtos agricolas, etc. (Borges, 2004).
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Outra mudanca propiciada pelo mesmo governador em Goias se refere ao
carater das praticas politicas. Em sua administracdo, convocou uma equipe de
auxiliares, utilizando critérios de eficiéncia ou de aproveitamento de forcas
representativas, rompendo com as determinacfes partidarias e as praticas do
tradicionalismo e empreguismo’?. Borges ndo foi uma lideranca populista como
muitos em outras regides do Brasil’3, para ter influenciar na sociedade, utilizava-se
de liderancas, com as quais firmava aliancas para acessar grupos. “Aliancas que se
tornavam necessarias, ndo para solucionar uma crise de hegemonia, mas para
legitimar a acdo de um Estado que, para desempenhar as tarefas do
desenvolvimento, aumentava dia a dia os seus aparelhos” (Rabelo, 2004, p. 78).

Dessa maneira, 0 governo goiano, para alcancar o plano de
desenvolvimento industrial e capitalista proposto pelo governador referido, canalizou
as forcas progressistas e centrou o poder no Executivo e na estrutura estatal. Assim,
0 Governo de Goiés foi se constituindo como Estado centralizador de poder, sendo
provedor do desenvolvimento capital e regulador da economia e da sociedade.

ApoOs 1964, a economia e a sociedade passaram por um maior controle
estatal em Goias, gracas a instauracdo do Regime Militar no Brasil. Com vias
tecnocréticas e repressivas, 0s governos goianos durante a ditadura assumiram a
responsabilidade de modernizar e ampliar o setor industrial e urbano. Para tanto,
utilizaram-se de recursos publicos tanto federais como estaduais. Durante o periodo
de governo militar, os programas de investimentos e ac¢des governamentais
acabaram beneficiando alguns grupos da sociedade e deixando a margem’® uma
boa parte da populacdo. A camada da sociedade nao beneficiada pelo incentivo
permaneceu na faixa da pobreza, contando apenas com programas
assistencialistas. Portanto, nesse periodo, o Estado ganhou dupla representacéo.

Por um lado, favorecia uma parcela seleta da populagdo’™ e por outro, era o

2 Em Goias, 0s empregos estatais eram ocupados por indicacdo e atendiam a interesse politico,
partidario e de grupos tradicionalistas. Mauro Borges ndo rompeu inteiramente essa estrutura, mas
como nao tinha apoio das liderancas locais, desarticulou a distribuicdo de cargos instituidos a época
para empregar pessoas qualificadas refor¢ar sua lideranca no Estado.

73 Era restrita a possibilidade de ter uma politica populista em Goids, isso porque o Estado era pouco
urbanizado e seu contingente populacional era predominantemente rural.

74 A populacdo pobre e miseravel nédo tinha acesso aos recursos estatais criados para impulsionar a
economia. Apenas a elite teve esse acesso e isso acabou aumentando a desigualdade social.

75 A maioria eram grandes produtores e empreendedores.
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mantenedor de medidas compensatorias ao corpo social menos favorecido (Borges,
2004).7°

Ja no inicio do golpe militar, a administracdo do governo federal centralizou
0 poder, tirando o grau de independéncia dos Estados e fazendo com que estes
desenvolvessem suas gestbes com base nos objetivos estabelecidos. Com isso, 0
pais seguiu uma linha de governo Unica, alinhando os projetos e programas dos
Estados brasileiros. “De modo geral, a centralidade promovida durante o regime
militar forca governos estaduais e empreendedores particulares a tomar medidas e
desenvolver programas integrados aos objetivos estabelecidos pelo governo federal
(Borges, 2004, p. 194).”

Os militares tentaram evitar a associacdo dos projetos de seu governo ao
conceito de desenvolvimento, pois este estava ligado as praticas politicas populistas
dos governos que os antecediam. Dessa forma, empreenderam uma luta a fim de
acabar com o populismo e o nacionalismo radicais, afastando também as classes
populares dos debates politicos, abafando suas reivindicacbes sociais. Houve
inclusive um combate aos movimentos populares no intuito de enfraquecer a
resisténcia, aglutinar as forcas dispersas, fortalecer as aliancas e unificar a acao dos
diferentes segmentos, até mesmo dentro das Forcas Armadas.

Os militares tinham como projeto de governo o fortalecimento do capitalismo
internacional. Para isso, precisavam realizar investimentos para expandir o mercado
do pais em uma perspectiva de economia multinacional. Para evitar o uso do
conceito de desenvolvimento, em 1967, o entdo presidente Castello Branco iniciou
uma estratégia de associa-lo ao de seguranca nacional em um discurso proferido na
Escola Superior de Guerra do Exercito’’. Assim, o termo seguranca nacional passou
a ser vinculado aos de desenvolvimento, ordem social e estabilidade econémica, o

gue acabou justificando a postura de um governo controlador e autoritario.

Isto fez com que a tematica do desenvolvimento que foi, a principio,
afastada pelos militares, devido a proximidade da mesma em relacéo

76 E jmportante dizer que essas medidas assistencialistas praticadas por muitos governos durante a
ditadura nem sempre se revelaram eficazes, pois mesmo com os programas os indices de pobreza
no Brasil permaneciam.

7T A estratégia de associar-se o conceito de desenvolvimento ao de seguranga nacional nao foi algo
formulado pelo governo de Castello Branco. Na realidade, foi uma ressonéncia da utilizacdo que o
presidente do Banco Mundial, Robert McNamara, fez. Em um discurso proferido em Montreal, em
1967, McNamara empregou o termo de seguranca nacional aproximando-o ao de desenvolvimento.
Em resumo, ele afirmava que a segurancga é desenvolvimento e sem este ndo existe aquela, pois, se
ndo ha uma evolucdo minima interna, a ordem e estabilidade tornam-se inviaveis (Duarte, 2009).
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aos governos populistas, se tornasse, finalmente, consagrada e
associada ao conceito de seguranca nacional. Os governos militares
passaram a priorizar, assim, o progresso econémico. (Duarte, 2009)

No governo, os militares conseguiram administrar uma coalizdo que agrupou
varios segmentos: da industria de ramos tradicionais, das classes médias urbanas e
dos proprietarios de terra. Esses grupos distintos acabaram por gerar conflitos de
interesses e proporcionaram uma disputa interna entre os segmentos das Forgas
Armadas durante a presidéncia de Castello Branco. O desenrolar dessa disputa

gerou a conquista da linha dura no poder e o endurecimento do regime militar.

A centralidade politica, a desmobilizacdo da sociedade civil e a
predominancia do aparelho repressivo no Estado estreitaram a faixa
de atuacdo civil, fazendo com que os interesses das fragbes das
classes dominantes fossem representados por grupamentos
militares, ja diferenciados ideologicamente, dentro das Forgas
Armadas. (Souza, 2004, p. 125)

Em Goiéas, no comeco da ditadura, o Governo de Mauro Borges permaneceu
por pouco tempo, sendo deposto em novembro do mesmo ano. Como o Estado era
pouco urbanizado, o regime ganhou apoio dos grandes proprietarios de terra e nao
da classe média, como aconteceu em Sao Paulo e no Rio de Janeiro. Gracas a o
governador Borges ter aproximacgédo com o presidente Castello Branco, os donos de
terras e familias tradicionais goianas receavam perder terras com a proposta de
reforma agréaria da época (o Estatuto da Terra’®). A elite fundiaria aliou-se a linha
dura dos militares e impulsionou a derrubada do governador.

Os planos de governo posteriores a 1964 mantiveram a linha tecnocratica de
planejamento praticada por Mauro Borges, mas ligados ao projeto do governo
federal. Os governos goianos durante o periodo ditatorial praticaram gestédo
provedora, principalmente relacionada a infraestrutura. Com a estrutura estatal, o
gue podemos perceber é que grupos da iniciativa privada, tanto no meio empresarial
como na agropecuaria, se beneficiaram com os investimentos do Estado e se
desenvolveram financeiramente, obtendo vantagens pecuniarias (tais como
liberacdo de crédito, juros minimos, caréncia de largos prazos) e programas de

incentivo liberados diretamente do Estado.

78 Estatuto da Terra é uma lei federal, n°® 4.504, criada nos primeiros anos da ditadura militar no
proposito de legalizar o uso, a ocupacgéo e as relagbes fundiarias no Brasil. Um dos itens previstos na
lei era a obrigacdo de o Estado garantir o direito a terra para quem nela vive e trabalha (Souza,
2004).
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E fato que desde 1960, passando por toda a época da ditadura militar, os
planos de governo empregaram maiores recursos em areas estratégicas, com
retorno de longo prazo e nas quais a iniciativa privada ndo investia (ou investia
pouco). Deixava-se os investimentos de retorno rapido para o setor privado. Depois
de

realizadas as tarefas basicas de infra-estrutura e integrada a regido a
economia de mercado, naquele estagio da modernizacé@o capitalista,
0 Estado atua de modo diferenciado nos setores produtivos, menos
como ‘empresario supletivo' e mais na condigdo de regulador e
provedor do mercado. Todavia, 0 exame de dados da producgéo
agricola e da expansao industrial mostra que o setor publico
permanece central. Os setores empresariais ainda esperam dele
favores e beneficios (Borges, 2004, p. 186).

As grandes obras do governo de Goias no periodo de ditadura aconteceram
com o desenrolar do plano de investimento do governo federal. Investiu-se em um
modelo desenvolvimentista no objetivo de engrenar-se a economia brasileira ao
mercado. Consequentemente, foram criadas empresas estatais nas areas de
transportes, energias e estratégias militares (Souza, 2004).

Goias teve como principais investimentos as areas de transportes
(construcéo de estradas e pontes), comunicacao (instalacdo de telefonia e torres de
sinal para televisdo), energia (usinas hidrelétricas) e armazenagem de insumos
agricolas (construcéo e equipagem de armazéns, com capacidade estatica de varias
toneladas de gréaos).

Apesar de haver um crescimento na industrializacdo e na urbanizacdo em
Goias, 0 que mais se destacou na sua economia foi a producao agricola durante o
Regime. Depois da década de 1970, inserir a agricultura no circuito exportador se
tornou algo de suma importancia para os militares. Assim, Goias entrou no plano de
desenvolvimento agropecuario do governo federal.

O Il Plano Nacional de Desenvolvimento (Il PND) do Governo brasileiro, de
1974, surgiu para intensificar a industrializagéo e o desenvolvimento urbano no pais
e a modernizacdo do setor da agropecuéria. O plano visava preencher o amplo
territorio brasileiro e ocupar o espago em que ndo havia producao, principalmente as
regides do Centro-Oeste e da Amazobnia. O incentivo a producdo agropecuaria
priorizou o desenvolvimento extensivo e intensivo do capitalismo no campo. Isso fez

com que o Norte e o Centro-Oeste se inserissem no modelo de economia aberta,
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proporcionando producdo para o0 mercado nacional e estrangeiro. As areas do

cerrado eram consideradas boas para a agricultura intensiva.

Em outras palavras, o Il PND avancou mais na din&mica capitalista,
colocando o setor agropecuario a servico do setor industrial e o
campo a servico da cidade e, finalmente, optou para continuar
mantendo um desenvolvimento desigual e combinado baseado nas
diferentes vocacgOes naturais das diversas regifes. (Duarte, 2009,
163).

Os principais programas implementados para o cerrado eram restritos e
seletivos, destinavam-se especificamente para grandes propriedades que produziam
culturas exportaveis, e para manter as estruturas fundiarias tradicionais. A
agricultura, no processo de modernizar, contou com um governo gue arcava com
diversos custos, como: os tecnoldgicos, a concessao de financiamento para secaria,
0 expurgo, o transporte e a facilitacdo de intercambio comercial. Por sua vez, os
governos estaduais também organizavam sistemas de financiamento com propésito

de estimulo fiscal e financeiro para o setor privado.

Em alguns casos constituem incentivos integrados aos programas
federais, para facilitar a tramitacdo de projeto e a captacdo dos
financiamentos; em outros, eles constituem programas desenvolvidos
com recursos proprios e agao direta dos préprios 6rgéos estaduais.
(Borges, 2004, p. 202).

Ao fim, o projeto de desenvolvimento do Regime Militar no campo favoreceu
e fortaleceu a concentracdo de renda e de propriedade e acabou por excluir do
processo 0S peguenos agricultores, lavradores, além de expulsar comunidades
indigenas de suas terras. Os recursos financeiros, de infraestrutura e de empresas
publicas do Estado goiano foram utilizados em sua maioria para patrocinar e
incentivar grandes produtores e proprietarios de terras, fortalecendo o agronegécio e
as producdes agricolas tradicionais em Goias.

Depois dos governos militares em Goias, iniciaram-se gestdes que tentaram
se distanciar desse sistema. Foram elaboradas propostas no objetivo de articular as
tematicas da democracia, como o fortalecimento dos salarios e do mercado interno.
Dessa forma, desempenhou-se politicas que tivessem como foco a geracdo de
emprego, a desconcentracdo da renda e a descentralizacdo do desenvolvimento.

Houve um maior desempenho do Estado em investir em parques industriais,
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havendo assim um fortalecimento da industrializacdo. Entretanto, ndo foi s6 a
indastria que se beneficiou com as campanhas de incentivo do governo. O
agronegocio se intensificou e a mineracdo também se tornou vital. E importante
evidenciar que o Estado goiano, para atrair a industria para a regidao, entrou em uma

pratica realizada pelos Estados que era a de renuncia tributaria.

Vale registrar que essa estratégia de renuncia tributéria praticada
pelos estados acabou por gerar o quadro da “guerra fiscal” dos anos
90, na qual cada unidade federativa oferece vantagens para sediar
0S Novos capitais que aportam no pais a partir da desobstrugdo dos
mercados, ou ainda para atrair investimentos que se movimentam de
um estado para outro (Borges, 2004, p. 212).

Por meio dos incentivos fiscais, atraiu-se empresas e industrias para Goias,
proporcionando um aumento do emprego e gerando consequentemente aumento na
populacdo do territério goiano. No entanto, é importante evidenciar que os estimulos
financeiros eram destinados a grandes empreendimentos e empresas
multinacionais. Os pequenos empresarios e proprietarios ndo gozavam desse
beneficio, tendo de arcar com taxas tributarias pesadas. Mais uma vez, o Estado
beneficiou grupos econdmicos, utilizando-se de seus aparatos para privilegiar
iniciativa privada de grupos seletos, enquanto se impunha aos pequenos, cobrando
altas taxas de impostos.

Esse recorte histérico da formacao de Goias no século XX nos possibilitou
vislumbrar como se deu a composicéo da estrutura do Estado. Vimos que desde os
anos de 1960, com Mauro Borges e, posteriormente com a intervencao dos militares,
o poder politico se estruturou nos aparatos estatais, tendo como pilar central o
Executivo. O sistema de governo na maioria das vezes privilegiou interesses
particulares e beneficiou grupos econémicos. Desde esse periodo da historia goiana
as relacdes de poder construidas pelos governos com a sociedade se mostraram de
forma autocratica, na qual o Estado exerce influéncia, favorece a elite, controla e

combate divergéncias, heterogenia e resisténcias.
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2 Policia Militar Como Instrumento de Defesa da Elite e da Repressao

Realizarei uma analise histérica da formacdo da PM em Goias. Esse
procedimento se faz necesséario para que possamos vislumbrar como a policia do
Estado construiu e solidificou suas estruturas no seio da sociedade e como, no
decorrer dos anos, ela se construiu em relagdes de submissdo ao poder Executivo
dos diversos governos goianos.

A PM do Estado de Goias surgiu de um longo processo. Podemos dizer que
ela teve seu inicio com a Forga Policial em 18587°. Foi criada em funcéo do decreto
nacional que formou a Guarda Nacional® e permitiu aos presidentes das provincias
brasileiras formarem agrupamentos policiais em ambito local. O quadro policial era
composto por voluntérios e tinha como encargo escoltar presos e condenados,
socorrer municipios ameacados, conter insurreicées e rebelides, prender ladrdes e
malfeitores. As ordens de acdo dos policiais eram expedidas diretamente do
presidente e do juiz de paz e as ocorréncias em grande parte eram provenientes de
interesses de grandes proprietarios de terras e de donos de escravos, os “coronéis”,
que contavam com a Forca para inibir invasbes as propriedades e recapturar
escravos fugidos (Souza, 1999)! e inibir revoltas populares.

Apos a Proclamacdo da Republica de 1889, os Estados brasileiros
ganharam maior autonomia e isso conduziu a mudancas estruturais na policia

(Pereira e Viventine, 2012). Devido as dificuldades provenientes de guerras, o

79 A resolugdo 13/GO autorizou o presidente provinciano de Goyaz a organizar a Forca Policial por
meio da convocacdo de pessoas para os cargos de tenente, alferes, sargento, furriel e praca.
Observa-se que, na descricao do saldrio, a graduacgdo de praca (patente inferior) tem valor salarial
maior que a de tenente (patente superior). Também era de responsabilidade do presidente da
provincia expedir um regulamento para a boa aplicacdo da lei para os policiais (Cunha e Cunha,
2013). A Forga tinha como objetivo o policiamento das provincias e sua subordinacao principal era ao
governo provinciano, seguido do governo central. Os policiais da forca tinham a obrigacdo de conviver
com a Guarda Nacional, que tinha autonomia de intervir nas suas atividades (a distingdo salarial
apontada entre pracas e tenentes mostra o grau de importancia que se dava ao policial que atendia
as ocorréncias nas ruas junto a populacdo. Os policiais que exerciam funcbes burocraticas eram
menos valorizados na época).

80 A Guarda Nacional foi uma reformulacdo das forcas armadas brasileiras no periodo regencial (o
periodo entre a abdicacdo de Dom Pedro | e a maioridade de Dom Pedro Il) com o objetivo de
articular os poderes central e local. A Guarda Real da Policia do Rio de Janeiro, especialmente
destinada a protecéo da familia real, também foi extinta, dando lugar a formacao de um Corpo de
Guarda Municipal Voluntario. Essa medida possibilitou a permissdo as provincias para criarem sua
corporagdo (Cunha e Cunha, 2013).

81 A Forca Policial se instalou antiga capital, cidade de Goias, em 1863, onde se construiu um edificio
gue serviu para o primeiro quartel da policia em Goias. O edificio abrigou 0 comando da corporacao
até 1936, quando foi transferido Goiania.
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governo federal decretou uma lei que permitiu o Exército a incorporar as Forgas
Policiais dos Estados em caso de necessidade.

Até a década de 1930, a policia do Estado de Goias contava com poucos
recursos e o recrutamento continuava sendo feito com homens voluntarios que
tinham pouca instrugéo (n&o eram treinados adequadamente e eram analfabetos). O
armamento disponivel era o cassetete. Para resolver o problema de alfabetizagédo
dos policiais, em 1924 foi criada a Escola Regimental dentro do quartel da Policia de
Goyaz. Apenas em 1936 a escola comecgou a funcionar e foi composta por apenas
uma sala, onde uma professora voluntaria, Goiandira Ayres do Couto, alfabetizou
diversos policiais.

Durante o processo tardio de modernizacéo capitalista do Estado de Goias,
na década de 1930, com o governo do interventor federal e governador, Pedro
Ludovico Teixeira, aconteceu a “Marcha para o Oeste”, fazendo aumentar a
producdo agricola goiana e melhorando a economia local. Com o proposito de
melhorar o aparelhamento policial, Ludovico Teixeira reestruturou a policia (Pereira e
Viventine, 2012). No ano de 1936, o presidente Getulio Vargas criou uma lei para
unificar a estrutura das policias estaduais do pais, denominando-as de Policia
Militar. A lei mais uma vez submeteu as policias dos estados ao governo federal,
passando a interferir no seu processo. A lei também estabeleceu os membros da PM
como reservas do Exército.

Na década de 1940, o governo goiano nomeou um Capitdo do Exército,
Langleberto Pinheiro Soares, para o comando da PM de Goias. O capitdo, ao
assumir, criou e organizou o Departamento de Instrugdo Militar dentro da corporacao
para proporcionar formacdo de oficiais, sargentos, cabos e soldados. O
departamento se destinava “a organizar, orientar e fiscalizar a instrucao policial e
militar dos Cursos de Formacéao e Aperfeicoamento de Oficiais, Cursos de Formacao
de Sargentos e Graduados e Escola de Recrutas” (Cunha e Cunha, 2013). Assim, a
formacao era para o preparo ou aperfeicoamento dos quadros da policia e também
para preparar a reserva do Exército.

Ao assumir o governo, no inicio da década de 1960, Mauro Borges Teixeira
reestruturou o sistema de ensino da PM, fazendo com que a corporacgao tivesse uma
formacdo que levasse em consideracdo o relacionamento dos policiais com a
populacdo. Porém, apos o golpe de 1964, com a deposi¢do de Mauro Borges, a PM,

que até entdo era subordinada ao governo do Estado, passou a ser gerida por
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Oficiais Superiores do Exército indicados pelo Interventor Federal do Estado (Pereira
e Viventine, 2012).

Apé6s a linha dura do Exército ter assumido a presidéncia, houve o
endurecimento do regime e o governo federal, através dos 6rgédos de seguranca,
iniciou um processo de persegui¢cdo e cassagdo a mandatos de politicos opositores.
Houve também persegui¢des a diversos grupos sociais (estudantes, sindicalistas,
professores, etc.) considerados pelo governo como subversivos e perturbadores da
ordem social. Nesse periodo, a PM se tornou um dos 6rgaos de repressao e, junto
ao Exército Brasileiro, ficou responsavel por capturar, prender e encarcerar pessoas
consideradas suspeitas®?.

Em 1969, as policias militares estaduais em todo Brasil foram reorganizadas
para adaptar-se as novas diretrizes de seguranga interna. “A autoridade do
governador de Estado sobre a Policia Militar de uma unidade foi substituida pela
determinacdo de que o controle das PM seria exercido pelo Estado Maior do
Exército e pelos comandos militares regionais” (Arns, 1985, p. 74).

Na década de 1970, a PM implantou no regulamento disciplinar da policia
goiana normas e condutas do Exército Brasileiro, direcionando procedimentos de
ensino militar para a preparagdo dos policiais. A medida adotada veio em
consequéncia da regulamentacdo das Forcas Armadas, que criaram o 0Orgao
Inspetoria Geral das Policias Militares (IGPM), com intuito de supervisionar o ensino
militar das Policias Militares e dos Corpos de Bombeiros Militares, em todo o Brasil.
A IGPM tinha funcéo de orientacao, fiscalizagdo e controle do ensino e instrugéo da
PM, além de cooperar com o0 estabelecimento na atualizacdo da legislacdo e
coordenar e controlar o cumprimento dos dispositivos da lei federal e municipal. Com
uma série de legislacbes, o Exército Brasileiro queria unificar o ensino das
instituicbes militares, inclusive a policial, e criou o IGPM para ser seu intermediario.

Em consequéncia, em 1971 o Departamento de Instrucdo Militar foi
transformado em Centro de Formacéo e Aperfeicoamento com intuito de aperfeicoar
os policiais no treinamento militar em suas diversas patentes, pois também eram

considerados forcas auxiliares do Exército.83

82 Existem varios documentos comprovando o envolvimento da PM com torturas durante o Regime
Militar. Alguns podem ser encontrados no livro Brasil Nunca Mais (Arns, 1985).

8 O treinamento era constituido de aulas praticas: instrucéo tatico-militar para atuarem em momentos
de convocacado das Forgas Armadas visando defenderem o pais, treinamento de tiro ao alvo com
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O treinamento dos PM era realizado de forma a compor tropas e pelotdes e
tinha comandantes, subcomandantes, etc. Era uma simulacdo de estado de guerra,
na qual os individuos se abrigavam em acampamentos e permaneciam la por varios
meses, obtendo aprovacdo da corporacdo somente com bons resultados nesse
treinamento.

Durante todo o periodo ditatorial, a PM foi instrumentalizada como um dos
orgaos de repressdo e o0 uso da violéncia fisica e da tortura se tornaram praticas
rotineiras. A repressdo recaia sobre diversos individuos e os atingidos eram de
segmentos marginalizados pela sociedade: perseguidos politicos, partidos de
oposicao ou Vviés comunista, militares de oposicdo ao regime, sindicalistas,
estudantes, jornalistas, religiosos, etc. (Arns, 1985).

Com o fim da ditadura, em 1985, o alto escaldo da corporacao policial em
Goias transformou o Centro de Formacdo e Aperfeicoamento em Academia da
Policia Militar de Goias, promovendo preparacdo inicial, especializacdo e
aperfeicoamento de oficiais e pracas num formato de educacédo continuada. Boa
parte da estrutura de instrucdo e de treinamento dos policiais na Academia
permanece a mesma do periodo da ditadura.

Com o fim das indicacOes e eleicdes manipuladas pelos governos militares,
os presidentes e governadores voltam a ser eleitos pela populacdo. O governador
retorna ao posto de chefe executivo local do Estado e, com a Constituicdo Federal
de 1988, passa a ter liberdade de escolher os comandantes das policias e dos
Bombeiros Militares®*.

A histéria da PM como se formaram as relacdes entre ela e o governo do
Estado. Desde seu surgimento, a policia foi subordinada ao poder Executivo.
Apenas em alguns momentos da historia a corporagéo foi comandada pelo governo
federal, se tornando reserva do Exeército. Sua historia mostra também como sofreu
intervencdes das Forgcas Armadas e foi sendo constituida com bases na estrutura
militar. Atualmente, a PM tem subordinacdo direta a Secretaria de Seguranca
Publica do Estado, seu comando é indicado pelo secretario (cargo de confianga do

governador) desse oOrgdo. A estrutura da policia tem bases fundamentadas no

balas de festim; provas de obstaculos; simulagdes de combate as tropas inimigas (Pereira, 2011, p.
5).

84 Assim como mostra o artigo 144 § 6°: “As policias militares e corpos de bombeiros militares, forcas
auxiliares e reserva do Exército, subordinam-se, juntamente com as policias civis, aos Governadores
dos Estados, do Distrito Federal e dos Territorios” (Brasil, 1988, art. 144, 1V).
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Exército, com suas hierarquias e comandos, e os policiais ainda recebem instrucéo e

treinamento militar, apesar de atuarem na sociedade civil.

3 Elitizacéo e Militarizacdo da Educacéo Publica

A contextualizacao historica da escola publica no Brasil € necesséria para
entender quais os caminhos tomados para a instru¢éo publica, como ela se formou
no decorrer da histéria e como se possibilitou a instalacdo dos CPMG em seu
sistema. A escola publica tem um longo processo de formacéo e transformacéo e
abriga diversidades de ideias, de sistemas e de praticas educativas. Resgataremos
alguns fatos relevantes para esta pesquisa de modo a fazer esse resgate historico.

Um sistema nacional de ensino unificado so foi pensado no fim do Segundo
Reinado. Com o governo da Republica recém instaurado, em 1889, ocorreram
debates sobre a questdo da instrucao publica no pais e de forma geral houve uma
tendéncia a integrar o sistema nacional de ensino, com o ideal iluminista de que a
educacdo seria redentora da sociedade brasileira e resolveria muitos de seus
problemas. No entanto, “0 novo regime ndo assumiu a instrugaéo publica como uma
qguestao de responsabilidade do governo central. Assim, serdo os Estados que irdo
enfrentar a questdo da instituicdo mediante a disseminagdo das escolas primarias”
(Saviani, 2004, p. 2).

No comeco da década de 1890, o Estado de S&o Paulo foi o primeiro a
padronizar o ensino publico, com a criacdo de um sistema de ensino gradual na
Escola Normal e a adequacéo da formacgéo dos professores. Em 1892, implantaram-
se as normas de organizacdo das escolas primarias e foram formados os grupos
escolares®®, sendo trabalho escolar sustentado no principio de seriacéo?®. A respeito
da administragdo, reuniram-se varias classes escolares conduzidas por diferentes
professores por uma direcdo comum. Na parte pedagogica foram definidos os

contetudos e metodos de ensino comuns. Além do controle mais efetivo do tempo

85 Grupos escolares eram a reunido de grupos isolados em diferentes escolas, fazendo com que se
aproximassem conforme caracteristicas comuns e se compusessem no mesmo espago escolar.

8 O processo de reforma educacional paulista possibilitou inserir o sistema escolar gradual, “a
seriagdo foi um dos pilares de ordenacdo temporal, estabelecido em relacdo direta com outro
elemento organizacional da escola moderna, ou seja, a classificagdo dos alunos mediante o sistema
de avaliacao por idades e classes de ensino” (Schueler e Magaldi, 2008, p. 43).
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escolar e das atividades dos alunos, havia divisdo e hierarquizagédo da atuacao dos
profissionais dentro da escola (Schueler e Magaldi, 2008). Uma das coisas
importantes dessa reforma foi a construcdo de edificios considerados apropriados
para a finalidade educativa®’.

O sistema educacional criado pelo Estado de S&o Paulo era formado por
escolas urbanas e se tornou parametro para outros Estados republicanos. Os
prédios construidos para as escolas seguiam o modelo da capital paulista e
acabaram desempenhando funcdo politica e social, jA& que sua arquitetura
monumental representava os simbolos, signos e ritos do regime republicano,
ajudando assim a propaga-lo.

A reforma educacional empreendida por Sado Paulo levou a intensificar o
processo de ensino e melhorou a organizacdo dos métodos. Em contrapartida,
acentuou os mecanismos de selecdo dos alunos e a escolarizagdo acabou sendo
destinada as classes privilegiadas da sociedade, excluindo a maioria da populagéo
(Saviani, 2004).

Ainda que a preocupagdo com a escolarizacdo e com sua extensao a
camadas mais ampliadas da populagdo se tornasse crescente, a
democratizacdo efetiva do ensino ainda se mostrava como uma
realidade bastante limitada, nas primeiras décadas do século XX
(Schueler e Magaldi, 2008, p. 46).

Uma politica educacional voltada as massas populares sO apareceria em
1920, no Estado de S&o Paulo, com a reforma conduzida pelo advogado e educador
Sampaio Déria. Ao assumir a direcdo geral da Instrucdo Publica do Estado, Doéria
realizou um recenseamento escolar e descobriu que o nimero de criangas sem
escolarizacdo era maior do imaginado: 70%, e n&do 50%, como se pensava. O
resultado da pesquisa serviu como base para a criacdo da obrigatoriedade e para a
padronizacdo das escolas publicas, além de atender o projeto republicano de
homogeneizacédo cultural da populagdo. Em questdo de organizagdo pedagdgica, a
reforma de Doria proporcionou a redugédo da duracdo da primeira etapa da escola

primaria de quatro para dois anos e instituiu gratuidade e obrigatoriedade do ensino

870 espago para abrigar a escola publica era uma preocupacdo que vinha se formando desde o
comeco do século XIX, quando um grupo de intelectuais e politicos discutiram a necessidade de se
adotar o método de ensino muatuo nas escolas brasileiras. As escolas anteriormente eram
organizadas no método individual, no qual o professor atendia individualmente os alunos. Isso
impedia a instrugdo generalizada. Assim, durante a reforma, as instalagdes publicas de ensino foram
modificadas para facilitar o ensino a grandes quantidades de pessoas.
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para todas as criangas em fase de alfabetizacdo. O objetivo era universalizar o
periodo de alfabetizacao (Cavaliere, 2003).

Em Goias, houve reformas educacionais em 1930, com propésito de
modernizar o ensino, assim foi criado um sistema publico educacional, foi oferecido
curso de aperfeicoamento aos professores e construcao de prédios escolares. Essa
reforma educacional foi realizada por uma demanda da elite goiana, que queria
reformular as escolas publicas, dando carater de modernidade e urbanismo (Alves,
2012). Nesse periodo, as escolas em Goias eram ocupadas pelos filhos de oligarcas
e grupos econdmicos privilegiados, eram espaco de elitizacao.

No ambito nacional, o sistema de escola publica voltada a populagcédo sé
aconteceria com a Era Vargas. Apos a Revolucao de 1930, o novo governo criou um
decreto fundando o Ministério da Educacéo e Saude Publica, chefiado por Francisco
Campos. A criacdo do ministério unificou a educagcdo brasileira, antes da
competéncia dos Estados. Em 1931, implantou um conjunto de decretos (a Reforma
Francisco Campos) que abrangeu a criagcdo do Conselho Nacional de Educacéo, o
Estatuto da Universidade Brasileira, a Organizacdo da Universidade do Rio de

Janeiro e dos ensinos secundario e comercial.

Com efeito, 0 Conselho Nacional de Educacéo, criado pelo Decreto
19.850, constitui uma instancia permanente, de jurisdicdo em todo o
territério nacional, destinada a cuidar das questfes educacionais
analisando-as e propondo as solucdes pertinentes (Saviani, 2004, p.
4).

A reforma teve como intencdo a criacdo de um Sistema Nacional de
Educacédo, para unificar o ensino do pais dando uma aten¢cdo maior ao ensino
secundario, organizado em dois ciclos: o primeiro era o fundamental, de cinco anos;
0 outro era o complementar, de dois anos. Outro importante intuito da reforma nessa
etapa de ensino era a escolarizacdo imediata dos alunos ap0s os quatro anos de
ensino primario. O ensino complementar era separado em dois: o profissional e o
normal. Porém, havia uma rigorosa selecdo para entrar no ensino secundario,
restringindo-se o acesso. O que ficou evidente na historia € que esse ensino foi
ocupado predominantemente pelos filhos de grupos economicamente privilegiados,
deixando as classes populares de fora do processo de “universalizagédo”. O ensino
primério ndo recebeu atencdo na reforma de Campos, a Unica diferenca foi a

obrigatoriedade dessa etapa para todas as criancas.
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As reformas educacionais promovidas por esse periodo foram resultados de
um processo de reestruturacdo do Brasil, que se inseriu na industrializacdo e no
modo capitalista de producédo. Além da aceleracao da produtividade industrial, o pais
sofreu mudancas na economia. Partindo de uma estrutura predominantemente
agrario-exportadora, iniciou o processo industrial-urbano. Todas essas mudancas
estruturais no pais geraram um cuidado maior com formacdo basica da populacdo
(Bittar e Bittar, 2012). Com a necessidade de um nivel basico de estudo para as
industrias, o sistema educacional das escolas publicas aos poucos foi se adaptando
para uma perspectiva produtivista.

Outra questdo que marcou o periodo do governo Vargas no campo da
educacao foram as disputas ideoldgicas e os interesses opostos. Por um lado, a
Igreja Catodlica e setores conservadores queriam manter a hegemonia na politica
educacional construida hd muito tempo na histéria. Em contrapartida, setores
liberais, progressistas e grupos de esquerda aderiram as ideias da Escola Nova®® e
propunham obrigatoriedade da escola publica para todas as criancas e adolescentes
(7 a 15 anos), além de ensino gratuito e laico.

Com todos esses conflitos no campo ideoldgico e nas politicas educacionais
do Estado brasileiro, um grande avanco para a universalizacdo do ensino publico
veio com a Constituicdo de 1934, no periodo de Governo Constitucional de Vargas.
Nela, é constituido o direito a educacao para todos os brasileiros de forma gratuita e
estabelecida a obrigatoriedade da educacao, sendo ela dever da familia e do poder
publico.

Com a instauracdo do Estado Novo, formando-se a ditadura de Vargas
(1937 — 1945), houve uma nova Constituicdo e a educacao, cujo dever ser acabara
de ser conquistado, passou a ser considerada suplementar, e estar a cargo dos pais.

Outra movimentacdo nesse periodo ocorreu quando Gustavo Capanema
assumiu o Ministério da Educacdo e deu sequéncia ao processo de reforma
educacional. A partir de 1942, empreendeu uma transformacgéo na regulamentacao
do ensino, abrangendo o secundario, o comercial, 0 normal e o primario. A reforma

inseriu também no sistema educacional o ensino industrial e agricola e com isso

88 As ideias da Escola Nova foram divulgadas e defendidas pelos educadores e intelectuais da época
por meio de seu Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova, em 1932. O documento tinha o titulo “A
Reconstrugdo Educacional no Brasil: ao povo e ao governo” e teve uma circulagdo em nivel nacional.
Tinha como finalidade oferecer diretrizes para as politicas educacionais, afirmar a relevancia da
educacdo para o desenvolvimento do pais e propagar o direito da educacao para todos.
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criou-se 0 SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial), em 1942, sob o
controle dos empresarios, e, em 1946, o SENAC (Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial). O conjunto de alteragcdes se chamou Reforma de
Capanema e uma de suas propostas foi a insercdo no mercado de trabalho por meio
da educacéo. Surgiu assim o ensino profissionalizante pra as classes operarias.

Em Goids, Pedro Ludovico Teixeira tentou inserir uma educacao
universalizadora, com o slogan de modernidade. Atribuiu ao projeto a ideia
progressista de que a educacao tem papel de fundamental para o desenvolvimento
da humanidade. Porém, a préatica de politicas publicas pelo governante se tornou
ineficiente do ponto de vista da democratizacdo e o indice de analfabetismo chegou
a oitenta e seis por cento.

Nos anos de 1930 a 1960, foram realizadas reformas parciais, no entanto,
nenhuma no ambito da totalidade do sistema de ensino. Com a omissdo do Estado
nos anos anteriores, o Brasil chegou a década de 1960 com 40% de analfabetismo
da populacdo. A Constituicdo Federal de 1946 determinava como privativa ao
Governo Federal a criacdo de normas para a educacdo, mas somente em 1961
implantou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional para tentar impulsionar

o sistema educacional e por o pais no plano desenvolvimentista.

Em suma, podemos ver que, nesse segundo periodo do “longo
século XX”, enquanto do ponto de vista institucional se caminhava
das partes para o todo na diregdo da regulamentacdo do ensino
brasileiro, do ponto de vista das ideias educacionais, ganhava
terreno o movimento renovador, cujos representantes, desde 1930,
foram crescentemente ocupando o0s pontos da burocracia
educacional oficial, tendo oportunidade de ensaiar véarias reformas,
criar escolas experimentais e implementar os estudos pedagoégicos
[...] (Saviani, 2004, p. 6).

Em Goias, entre 1930 e 1960, os governos fundaram escolas com
arquitetura moderna, implementaram grupos escolares e a educacdo seguiu um
modo que valorizava o meio urbano em detrimento do rural. Apesar do aumento das
unidades escolares, da criacdo do jardim de infancia, da fundacdo do Liceu de
Goiania e das escolas técnicas, as instituicdes “atenderam aos propositos do Estado
na constituicdo de um projeto politico marcado por um ideario educacional que néo

se materializou em propostas efetivas de universalizagdo do ensino” (Alves, 2012,
p.13).
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A década de 1960 foi terreno fértil para novas ideias nos espacos da
producéo intelectual da educacdo e nos espacos burocréticos, além de contar com
varias experimentacdes educacionais. Era um contexto politico que contava com
intelectuais de esquerda e de direita que disputavam a implantacdo de suas
propostas de educacgéo, nas linhas do nacionalismo e do entreguismo. Como a
populacdo até o momento era predominantemente rural e as escolas rurais eram
raras, 0 acesso a educacao era para a populacdo minoritaria. Uma das propostas do
Governo da década de 1960 era desenvolver a urbanizacdo e a escolaridade no
territério nacional (Bittar e Bittar, 2012).

Para combater o analfabetismo, foram empreendidas experiéncias de
educacao popular, se destacando o método de alfabetizacdo de Paulo Freire. O
educador contou com apoio da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e de uma
parte da Igreja Catdlica (inserida na Teologia da Libertacdo) e iniciou seu projeto
com a ideologia de uma educacdo como pratica de libertacdo. A alfabetizacdo de
Freire inovou ao ndo aplicar o ensino convencional e ao formular um novo método
adaptado a educacdo dos adultos. Para Freire, ndo bastava instrumentalizar os
alunos no oficio da escrita, era necesséario fornecer-lhes ferramentas para a
interpretacdo do mundo ou, conforme o educador, para “ler o mundo”. Era uma
educacéo alfabetizadora e politizadora.

No entanto, os projetos e as praticas educacionais foram brutamente
interrompidos no ano de 1964, quando houve o golpe militar, evento histérico que
levou a educacdo brasileira a uma reorientacdo. A consolidacdo da sociedade
urbano-industrial, 0 aumento da producédo e o aprofundamento do pais no sistema
capitalista fizeram o Regime Militar expandir o ensino basico publico.

O novo governo alterou apenas alguns itens da Lei de Diretrizes e Bases de
1961, no entanto, provocou mudancgas estruturais na escola. Em 1971, o governo
mudou a formacao dos ensino normal e médio e do ginasio. O antigo curso primario,
gue era de quatro anos, se juntou ao ginasio, também de quatro anos, formando oito
anos de ensino obrigatério para todas as criangas. O segundo grau foi utilizado com
finalidades especificas. Foi destinado a ele o carimbo de ensino profissionalizante,
‘ou seja, acabava-se com o0 ensino meédio de carater formativo, com base
humanistica, para fornecer ‘uma profissdo’ aos jovens que ndo pudessem ingressar
na universidade” (Bittar e Bittar, 2012).
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Ao assumirem o poder publico, os militares desenvolveram um projeto de
educacao a fim de inserir a economia brasileira no mercado internacional. Esse tinha
como um de seus pilares a consolidacdo das forcas de trabalho para a producéo
industrial acelerada e exigia dos alunos uma base minima escolar como

uniformizagéo de ensino e aptiddo a producao.

O desejo por transformagdes econdémicas em curto prazo foi decisivo
para a composicdo de um projeto educacional que se adequasse a
esse objetivo, e ndo € por acaso que as agbes do governo militar
tinham como principal foco a economia. Nos anos em que o0 governo
militar controlou o poder politico no Brasil, principalmente nos anos
iniciais das décadas de 1960 e 1970, a economia foi estimulada com
inUmeras obras de infraestrutura, que se espalharam por grande
parte do territério nacional, e o PIB sofreu relevante aumento
(Oliveira, 2015, p. 24).

Outro fator de preocupacédo do governo militar ao implantar seu projeto de
educacao foi o de garantir estabilidade hegeménica ao poder politico. Como tratava-
se de um sistema autoritario, houve perseguicado de grupos opositores e 0s sistemas
educacionais foram adaptados aos parametros do sistema politico da ditadura. Com
isso, houve repressao a professores e alunos que ndao se adequavam ao regime,
censura ao ensino e a pesquisa, subordinacéo dos diretores e reitores, intervencdes
militares em instituicdes educacionais e controle politico e ideolégico do ensino
visando a eliminacdo do pensamento critico e social®. “A atuacdo do Estado na area
de Educacéao — coerente com a ideologia da seguranca nacional, reveste-se assim
de um anticomunismo exacerbado, de um anti-intelectualismo que conduzia a
misologia, ou seja, a negac¢ao da razdo, e mesmo ao terrorismo cultural” (Germano,
2011, p. 105).

A intervencdo do governo militar foi ancorada no pensamento tecnocratico e
autoritario e teve um resultado impar, atingindo todas as classes e contribuindo com
a propagacéo das ideias vigentes no pensamento dominante. Ao proporcionar mais
acesso ao ensino, o Estado militar controlou-o, afastou o pensamento critico e o
exercicio da cidadania e priorizou a formacao de mao de obra em maior quantidade,

favorecendo seu projeto de governo. Apesar de intensificar-se o processo de

89 Um exemplo claro foi a mudanca dos curriculos escolares, que passaram a valorizar as areas de
ciéncias exatas e desvalorizar as areas de humanas. A disciplina da historia, por exemplo, durante a
ditadura teve suas tematicas de ensino como base para atender a interesses de propagacao de
ideias do regime. Assim, os conteudos buscaram propagar os conceitos de “identidade nacional”, a
manutencdo das tematicas cristds e a valorizagdo de heréis militares.
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universalizagdo do ensino publico basico e se expandir quantitativamente o namero
de escolas, ndo se criaram as condi¢bes indispensaveis para proporcionar
aprendizagem com fun¢des essenciais de conhecimento. O problema do alto indice
de analfabetismo no Brasil, apesar de melhorar, ndo foi resolvido, e acabou
proporcionando a desigualdade de acesso ao ensino de qualidade entre ricos e
pobres.

O periodo de ditadura terminou em 1985, mas a democracia brasileira so
iniciou seu processo com a Constituicdo Federal em 1988. Sua formulacdo foi
resultado de um longo embate politico e intelectual e nela fundamentou-se a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental. A educagéo foi considerada
direito publico subjetivo, obrigacdo primeira do Estado e somente depois da familia.
Isso foi um grande avanco em temos de politicas publicas educacionais. No mesmo

ano da Constituicdo, surgiu o projeto da nova LDB:

Da comunidade educacional surgiu, também, o projeto da nova LDB
gue deu entrada na Camara dos Deputados em dezembro de 1988,
cuja caracteristica mais marcante foi o empenho em liberar a
educacdo da politica midda permitindo ultrapassar as
descontinuidades que a tém marcado em nossa histéria. (Saviani,
2004, p. 8).

O projeto da nova LDB tramitou no Congresso durante oito anos, sendo
aprovada apenas em 1996 com algumas mudancas. Manteve-se a organizacao do
ensino, mudando apenas as nomenclaturas de primeiro grau e segundo grau, que
passaram a ser chamadas respectivamente de ensino fundamental e médio. A lei
reformulou os diferentes niveis e modalidades da educacgéo e, ao contrario do que
se esperava, contribuiu para ampliar e instituir um sistema diversificado.

A década de 1990 foi marcada pela consolidacédo das ideias neoliberais no
Brasil. O Estado passou a praticar politicas intervencionistas na economia, houve
uma adaptacdo do mercado brasileiro a livre circulacdo de capital e uma
intensificagdo no processo de globalizagdo. Houve um foco do Estado em restricao
de servigos publicos, com privatizagdes dos servigos e das empresas estatais.

Na area da educacao, houve um conflito entre o sistema educacional, que se
encaminhava para uma adequacdo as demandas da nova ordem do sistema
capitalista mundial, e a reivindicacado popular por democratizacdo do conhecimento

em todos os niveis. “Os anos de 1990 registram a presenca dos organismos
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internacionais que entram em cena em termos organizacionais e pedagogicos,
marcados por grandes eventos, assessorias técnicas e farta produgdo documental”
(Frigotto e Ciavatta, 2003, p. 97).

Houve varios eventos e conferéncias mundiais sobre Educacédo, promovidos
pelos 6rgdos da ONU e principalmente pelos os o6rgdos financeiros mundiais,
resultando em uma tendéncia das politicas educacionais em responder as
demandas capitalistas e as influéncias dos organismos internacionais. Um exemplo
foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, realizada na Tailandia em
1990 e promovida pelo Banco Mundial e pela Organizagédo das A¢des Unidas para a
Educacédo (UNESCO). Ela elaborou um conjunto de recomendagfes para a area da
educacdo de paises em desenvolvimento. O Brasil se baseou nessas
recomendacdes quando desenvolveu o Plano Decenal da Educacdo para Todos
(1993 — 2003), iniciado no governo de Itamar Franco, passando entdo pelo de
Fernando Henrique Cardoso.

Com a entrada do governo de Fernando Henrique, o movimento de
internacionalizacdo avancou nas reformas estatais em quase todos os setores. Ja na
educacado, outros documentos interferiram na elaboracdo das reformas, havendo

assim um movimento de internacionalizacdo das politicas educacionais em que

agéncias internacionais, financeiras ou ndo, formulam
recomendacdes sobre politicas publicas para paises emergentes ou
em desenvolvimento, incluindo formas de regulacéo dessas politicas
em decorréncia de acordos de cooperacdo entre esses paises
(Libaneo, 2012, p. 3).

Um dos documentos que disponibilizou bases para as politicas educacionais
foi da Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL)®C. Foram
incorporados no texto ideais neoliberais como: cidadania e competitividade;
equidade e eficiéncia; integracdo nacional e descentralizacdo; além da
supervalorizacdo do ensino profissional e a produgéo cientifico-tecnoldgica.

A maior influéncia exercida pelas politicas educacionais nos anos de

presidéncia de Cardoso foi feita pela UNESCO e o Banco Mundial.

% O CEPAL publicou documento em 1990 (Transformaciéon productiva conequidade) em que
enfatizava a urgéncia da implementacdo de mudancas na area da educacdo dos paises da América
Latina e do Caribe. Recomendou adaptar o ensino aos conhecimentos e habilidades especificas para
a demanda produtiva. Em 1992, o 6rgdo internacional publicou outro documento (Educacién y
conocimiento: eje de la transformacién productiva conequidade) “vinculando educac¢édo, conhecimento
e desenvolvimento nos paises da América Latina e do Caribe” (Frigotto e Ciavatta, 2003, p. 99).
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A UNESCO e o Banco Mundial completam o quadro principal dos
impulsionadores externos das reformas. Entre 1993 e 1996, a
Comisséo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
convocada pela UNESCO, [...] produziu o Relatério Delors, no qual
se fez um diagnéstico do “contexto planetario de interdependéncia e
globalizacao”. Evidenciam-se o desemprego e a exclusdo social,
mesmo em paises ricos. O Relatério faz recomendacdes de
conciliacdo, consenso, cooperacao, solidariedade para enfrentar as
tensdes da mundializacdo, a perda das referéncias e de raizes, as
demandas de conhecimento cientifico-tecnolégico, principalmente
das tecnologias de informagdo. A educacdo seria 0 instrumento
fundamental para desenvolver nos individuos a capacidade de
responder a esses desafios, particularmente a educacdo média
(Frigotto e Ciavatta, 2003, p. 99).

O texto formulado por esses organismos internacionais recomendava a
eliminacdo do analfabetismo, o aumento da eficiéncia de ensino e a ampliacdo do
ndamero de escolas e universidades. No entanto, as melhorias eram aconselhadas
com vinculo neoliberal, como: redefinicdo do papel do governo na educacao,
diminuindo sua atuacdo na area (principalmente nas universidades);
descentralizacdo da administracdo das politicas sociais, estreitando as relacdes da
educacado (principalmente a profissional) com o setor produtivo; intensificacdo do
processo de avaliagdo da aprendizagem com o fim de obter resultados qualificaveis
estatisticamente. A intencdo dos organismos internacionais era propor politicas
educacionais pautadas em resultados pragmaticos.

Os resultados da internacionalizacdo das politicas educacionais praticadas
no pais sdo a adaptacdo a globalizacdo, a descentralizacdo da organizacéo
educacional, a privatizacdo das escolas, a sua entrega a entidades particulares e a
outras ndo governamentais, a obrigatoriedade de apresentar-se resultados e
prestacdo de contas, a padronizacdo da escola e de seu curriculo, a
profissionalizacdo dos docentes e a pressao sobre os mesmos por desempenho
académico dos alunos (Libaneo, 2012).

Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia apos dois mandatos do
governo de Fernando Henrique e teve como uma de suas medidas de impacto
socioeducacional a ampliacdo do Fundo de Desenvolvimento e Manutencdo do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, jA elaborado pelo governo
anterior. O governo Lula investiu mais na educagdo basica com o objetivo de

melhorar sua qualidade e aumentar o numero de alunos, diminuindo as taxas de
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analfabetismo. Outra medida tomada por Lula foi 0 aumento ao incentivo a educagéo
superior, proporcionando maior acesso das camadas com menor poder aquisitivo.
Apesar do aumento dos investimentos na educacdo publica, as politicas
educacionais continuaram sendo impactadas pelos organismos internacionais e a
distancia de qualidade de ensino continuou mostrando o dualismo perverso das
escolas publicas brasileiras®'. O surgimento da escola publica no Brasil foi marcado
pela duplicidade entre uma educacdo elitizada e seleta e uma educacédo para a
massa. Em varios momentos histdricos, a escola publica teve espaco somente para
as classes sociais privilegiadas, sendo excludente com as demais. Apenas no final
do século XX uma educacdo gratuita foi destinada a estas ultimas. No entanto,
principalmente quando os militares assumiram o poder, houve uma maior
preocupacdo em relacdo ao quantitativo de vagas e a qualidade diminuiu.
Atualmente, as escolas elitizadas em sua maioria séo vinculadas a iniciativa privada,

enquanto as escolas governamentais séo para a maioria da populagéo.

4 A Influéncia do Exército nas Instituicbes e na Sociedade

Em diferentes lugares do mundo, os exércitos participaram de uma forma ou
de outra dos assuntos politicos dos Estados nacionais dos quais fazem parte.
Contudo, no Brasil, assim como nos demais paises da América Latina, existiu uma
peculiaridade. Desde o inicio do século XX, nota-se crescimento do poder autdnomo

das instituicdes militares e de sua influéncia no meio politico e social.

Este fendmeno, que podemos chamar de militarismo, ndo se
circunscreve apenas aos golpes e governos militares, mas a todo o
conjunto de principios, acBes e valores que, caracteristicos da
instituicdo castrense, sdo extrapolados para a sociedade e seu
sistema politico (Ferraz, 1998, p. 116).

Essa relacdo entre a politica, o Exército e a sociedade sdo antigos no Brasil.

No século XIX, por exemplo, o poder civil exercia controle efetivo das instituicdes

91 Conferir estudos de José Carlos Libaneo. Um deles foi publicado com o titulo “O dualismo perverso
da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social para
0s pobres” Libaneo, 2012. Disponibilizado em:http://www.scielo.br/pdf/ep/v38nl/aop323.pdf.
Acessado em junlo de 2016.
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militares, o Legislativo discutia e definia politicas destinadas ao orgamento,
recrutamento, organizagdo estrutural e investimentos nas defesas internas e
externas. No entanto, a subordinacdo militar ao poder civil ndo era harmoniosa. Um
caso disso era a aristocracia agraria que se recusava a confiar nas tropas regulares
e preferia a criagcdo de forcas paramilitares, vinculadas aos proprietarios, por meio
das quais fosse capaz de garantir a ordem regional.

Até o século XIX, a instituicho militar brasileira tinha certo grau de
desprestigio entre a populacdo em geral e era mal vista pelas elites. Em meio a essa
rejeicdo, a instituicAho acabou se concentrando na profissionalizacdo e
aperfeicoamento. “O sistema educacional militar expandia-se, tornando seu ensino
mais técnico. Jovens de pouca fortuna ganhavam acesso a carreira militar, tornando
a forca cada vez menos aristocratizada” (Ferraz, 1998, p. 117). O afastamento em
relagdo as elites parlamentares fez a instituicdo militar construir sua autoimagem
associando a ela valores de honestidade, de culto a nacionalidade e imunidade a
corrupcédo. Atualmente, ainda percebemos esses valores nos militares.

Ao se envolverem com varias questbes sociais brasileiras, tais como o
progresso industrial, a abolicdo da escravidao e a moralizacdo da politica e do pais,
as intervengbes militares ocuparam pouco a pouco lugar de salvadoras e
instauradoras da ordem social. Assim, os ideais de lealdade, hierarquia, disciplina,
patriotismo e organizacdo foram propagados pela instituicio como valores inerentes
aos militares e posteriormente associados a eles pela populacgéo.

Foi com esse pensamento que as Forcas Armadas justificaram o golpe
militar de 1964. Foi justamente em virtude da suposta ameaca a integridade dos
militares que a disciplina e a hierarquia se tornaram argumentos da tomada do
Estado por eles. Nessa conjuntura politica, com a doutrinagdo militar imposta na
sociedade, a instituicAo do Exército acabou sendo confundida com o proprio
governo. Nesse periodo historico, os espacos politicos foram aumentados para 0s
militares no governo central e com isso os comandos e chefias da policia, das
secretarias publicas e dos Estados foram sendo ocupados por eles. Isso fez com
gue ganhassem autonomia dentro das outras instituicdes, autorizando também o uso
de violéncia e transgressodes dos direitos civis e sociais (tais como tortura, cassacao
de mandato e exilio de grupos e sujeitos opositores).

Os tracos de militarizacdo da sociedade, de valorizagcdo dos conceitos de

hierarquia, disciplina e ordem sdo uma heranca histérica do Exército para o povo
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brasileiro. O apoio a militarizacdo das escolas publicas em Goias faz parte desse
processo cultural e muitas vezes as falas espontaneas dos sujeitos adeptos aos
CPMG demonstram o carater de internalizacdo dessas ideias militares na sociedade.

A escola publica foi por muitos anos o0 espaco da elite e da exclusdo das
camadas mais pobres, segundo sua historia de formacado. Com a universalizacdo do
ensino, houve também a distingdo entre aquele destinado a elite e o destinado a
populacao geral, gerando conflito e embate. Nos ultimos anos, as elites migraram
para o ensino particular. Dessa maneira, os CPMG se tornaram uma nova forma de
elitizacdo do espacgo publico. Sua implementacdo tem finalidades especificas:
instituir um tipo de escola que se distingue das outras escolas publicas; agrupar
individuos dependentes dos PM, selecionando e excluindo parte dos alunos civis;
criar parametros de controle das atividades e dos comportamentos da comunidade
escolar; formar sujeitos pautados na naturalizacao da hierarquia e da disciplina, com

a mesma estrutura das instituicoes militares.
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EXCURSO

Minha pesquisa teve seu inicio com a leitura e o estudo da obra de Michel
Foucault. Foi com ele que despertei para meu objeto, a militarizacdo da educacéo
em Goias. As andlises da sociedade moderna partindo das reflexdes histéricas que
remontam até o século XVII me fizeram perceber no tipo de escola militar implantada
na sociedade goiana a continuidade de um sistema encontrado no século XVIIl. O
CPMG é um tipo de colégio que faz funcionar técnicas e mecanismos de controle
que pretendem formar determinada individualidade, proporcionando formatacédo de
subjetividades para a doutrina militar e para a obediéncia, a utilidade e a docilidade.

Dessa maneira, farei neste excurso uma epistemologia histérica da minha
propria pesquisa, mostrando os estudos foucaultianos que inspiraram e orientaram o
meu olhar como pesquisador.

Percorrerei as reflexdes de Foucault pelos mecanismos de controle
individualizante e globalizante de nossa sociedade, entendendo-os como forma de
funcionamento e caracteristica do poder pastoral. Em seguida, aprofundarei a
pesquisa com o filésofo, procurando entender a sociedade contemporéanea,
buscando descobrir como esta e a sua cultura foram transformadas, desde a base e
ndo desde o topo da soberania, por praticas disciplinares que, posteriormente, se
judicializaram e abocanharam o préprio Estado.

Farei a exposicdo de como Foucault escava técnicas e mecanismos de
controle e transformacdo dos corpos dos sujeitos em doceis e Uteis. Técnicas e
mecanismos idénticos aos regulamentos feitos pelos CPMG.

Com tudo isso, viso demonstrar e me aprofundar no que me fez atentar para

as escolas militares implantadas em Goias.

1 A Soberania Politica: Contratualismo Versus Historia

A reflexdo da historia da implantacdo dos CPMG em Goias possibilitou
enxergarmos a forma de composicéo das relacdes entre 0s sujeitos, as instituicoes,

as organizacdoes sociais e o Estado. O conflito existente e 0s interesses na
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instalacédo dos colégios da PM se tornam visiveis com a reflexdo de Foucault sobre
as relagfes de poder. A tensdo tornou-se clara quando vimos o Estado de Goias, a
partir do governo do PSDB, criar projetos de lei para transformar as escolas
estaduais em CPMG, utilizando-se dos mecanismos de legitimacdo muito precarios
(aprovacdo na Assembleia Legislativa) para impor seu sistema militar de educacao
sem estabelecer didlogo com as comunidades. Como consequéncia, parte da
populacao, principalmente a atingida, se expressou contra o processo e realizou
protestos e manifestacfes com o intuito de barrar tal transformacéo.

Essa forma de entender os processos sociais estive atento a algo que
Foucault analisa, as relacbes de poder, a constituicio do poder soberano e dos
sujeitos histéricos. H4 uma forca exercida que tenta se impor contra os individuos,
mas que também gera resisténcia e confronto.

Esta questdo é discutida no curso do College de France, Em Defesa da
Sociedade (2005), no qual Foucault aborda as relacbes de poder existentes nas
sociedades ocidentais. Para ele, ha varias formas de se pensar o poder, e ndo uma
Gnica e definitiva, pois sdo variados os dispositivos de poder que se exerce em
niveis diferentes da sociedade. Uma das formas concebidas durante a Idade
Classica seria a concepcdao juridica soberana, na qual se entende que o poder é
constituido como um bem material que os individuos poderiam transferir, reconduzir.
O poder seria algo concreto a que todos tém direito por natureza e, no objetivo de
constituir uma soberania politica, o individuo cederia seu direito para um soberano.

Ao estudar o poder soberano nos filésofos e juristas contratualistas do
século XVII em diante, Foucault realiza uma andlise historica da formacédo do
discurso que o fundamentou. Na concepcédo dos contratualistas, o poder € um direito
e € movimentado por um contrato, como um bem material que pode ser transferido
ou alienado, total ou parcialmente, a fim de formar uma soberania. A teoria juridica
classica desenvolveu a ideia de que o poder seria algo concreto que todo individuo
possui e deve ceder a fim de constituir um poder politico Unico, formando uma
soberania que concentra todas as forcas concedidas.

Apesar de divergirem em alguns aspectos, podemos afirmar como algo
comum as teorias soberanas a ideia de ser o poder um direito original e inato. Ao
crescer em meio social, o individuo, seu detentor por direito, estabelece um pacto
com o0s demais com O objetivo de se evitar um estado de violéncia. Ao se

comprometer com o pacto, o individuo constitui o contrato, instrumento juridico por
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exceléncia pelo qual, hipoteticamente, os individuos alienam-se ou transferem suas
forgas a fim de estancar a guerra de todos contra todos. “A constituicdo do poder
politico se faz, portanto, nessa série, nesse conjunto teérico a que me refiro, com
base no modelo de uma operacéao juridica que seria da ordem da troca contratual’
(Foucault, 2005, p.20).

Essa teoria da soberania analisada por Foucault nos filésofos e juristas
parece estar presente na concepcdo que fundamenta o governo goiano. Se
pensarmos na hipotese de que a populacdo goiana, ao participar das elei¢cdes, ao
eleger o governador, transfere seu poder natural para as suas maos, ele passa a
representa-la reunindo os diferentes poderes cedidos no objetivo de governar os
sujeitos. Como consequéncia desse modelo, o governador seria responsavel,
juntamente com o0s deputados estaduais (que também sdo eleitos como
representantes) por estabelecer as normas, as regras, as leis e até mesmo as acdes
e praticas que fariam funcionar nossa sociedade goiana.

Vemos que o discurso de soberania da logica ao sistema politico que atua
Nno nNosso meio social. Um sistema que nao é so do Estado de Goias, mas que esta
na conjuntura do Estado brasileiro. O governo de Goids seria uma representacao
local dessa forma politica de existéncia.

No entanto, essa analise das relacbes de poder, conforme as concepcdes
soberanas, € reducionista e Foucault discordou delas. Indo para além dos métodos
utilizados por elas, sua andlise revela os modos de exercicio do poder e de seu
funcionamento na sociedade. Assim, 0 autor investigou o poder e seus mecanismos
localizando-o “entre dois pontos de referéncia ou dois limites: de um lado, as regras
de direito que delimitam formalmente o poder, de outro lado, a outra extremidade, o
outro limite, seriam os efeitos de verdade que esse poder produz” (Foucault, 2005, p.
28). Dessa forma, para investigar como o0 poder se constitui na sociedade, ele
examinou a relacao entre poder, direito e verdade.

Na histéria recente da sociedade ocidental, ao mesmo tempo em que se
produzem discursos de verdade, produzem-se efeitos de poder. Ha uma inter-
relacdo entre discursos de verdade e poder. Esses discursos sdo produzidos por
forca de poder externo (social, politico, cultural) e a partir deles se produz também

exercicio de poder.
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Nao h& exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos
de verdade que funcionam nesse poder, a partir e através dele.
Somos submetidos pelo poder a producéo da verdade e s6 podemos
exercer o poder mediante a producdo da verdade. Isso é verdadeiro
em toda sociedade, mas acho que na nossa essa relacdo entre
poder, direito e verdade se organiza de um modo muito particular
(Foucault, 2005, p. 28).

Percebemos haver discursos de verdade também nos CPMG. Exemplo
disso torna-se visivel quando analisamos os argumentos de que as escolas publicas,
ao transformarem-se em CPMG, melhoram seus resultados em exames nacionais,
tais como Enem. Vimos que, no caso do CPMG Cezar Toledo, esse argumento é
falho. Isso porque, como mostra a pesquisa de Silva (2009), a escola, que antes era
administrada pela Universidade Estadual de Goias, tinha melhores resultados do
gue atualmente, na gestdo da PM. Assim, a corporacdo policial ndo assumiu a
escola para melhorar seus indices e resultados, pois eles ja eram bons. Ela s6 se
apropriou de sua estrutura, mas os discursos de melhorias continuam a ser
difundidos.

A principio, o direito € um dos delimitadores do poder. Em nossa sociedade,
ele foi estruturado a partir do edificio juridico e € ele o mecanismo utilizado pelo
Estado para fazer funcionar sua relacdo de forca com os individuos. O sistema
juridico, para edificar sua prépria estrutura, produz esquemas de verdades, elabora
hierarquias, qualifica e desqualifica saberes. Existe toda uma maquinaria que
sustenta e faz funcionar a concepcao soberana nos modelos do direito e do edificio
juridico.

A teoria do direito, desde a ldade Meédia, se fixa essencialmente na
legitimacao do poder. “O problema maior, central, em torno do qual se organiza toda
a teoria do direito é o problema da soberania” (Foucault, 2005, p.31). Toda a
investidura de discurso e técnica do direito ocidental se baseou na absorcdo da
dominagé&o no interior do poder, mas de forma velada, legitimando-se a soberania e
a obrigacao legal da obediéncia.

No caso da implantacdo dos tipos de colégios da PM, o Estado de Goias, ao
elaborar os projetos de lei dos CPMG e aprova-los na Assembleia Legislativa,
utilizou-se do sistema juridico para implantar esse meio educacional que considera
ideal, apropriando-se dos aparelhos juridicos para fundamentar e autorizar o

processo.
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A partir da sociedade moderna, o0 soberano se constituiu na propria estrutura
do Estado. Exerce sobre os individuos poder centralizador e detém sobre eles
controle de suas atividades e de sua vida. E a partir do direito e do aparelho juridico
gue o soberano justifica seu poder e o faz funcionar.

Entretanto, Foucault (2005) levanta questionamentos ao discurso do direito
na intencdo de mostrar a dominagdo ocultada. Além dos discursos de cunho
soberano, o direito vai além e ndo exerce apenas relacdes desse tipo, mas tambéem
submete individuos em relagdes ndo soberanas. O direito, enquanto relacdo social,
constitui relagBes de dominacéo, exerce certo dominio sobre os sujeitos, ocultando e
naturalizando relag6es fabricadas, sujeitando-o0s as suas normas.

Uma analise juridica soberana do poder s € capaz de se estabelecer sobre
0 sujeito por uma unidade fundamental e fundadora, em torno da qual toda
multiplicidade dos poderes circula. O que importa na teoria da soberania € a
construcdo de uma unidade centralizadora, constituida a partir do modelo
contratualista. “E dessa unidade do poder que vao derivar os diferentes mecanismos
e instituicdes” (Sugizaki, 2008, p. 11) que englobam a estrutura do Estado Moderno.
O fundamento do poder é a base capilar de sustentacdo do edificio juridico. Sem ele
ndo ha como o direito se estruturar e funcionar.

A teoria da soberania prega a existéncia de igualdade de poder entre os
sujeitos e este deve ser transferido a unidade centralizadora. Essa concepcao acaba
por ignorar os sujeitos na sua historicidade. A teoria da soberania é um discurso a-
histérico que silencia as guerras entre 0s povos, oculta o triunfo de uns e a
submissdo de outros, naturaliza as rela¢cdes desiguais fundadas historicamente e
continua a perdurar mesmo apos o pacto.

Por tras da teoria filosofico-juridica da soberania, ha uma questéo importante
a ser debatida: quem sdo os sujeitos histdricos? “Quem subjuga e quem é
subjugado?” (Sugizaki, 2008, p.11). Quando se deixa de fora esses indicadores da
subjetividade e as guerras histéricas, sangrentas, das armas de fato, dos processos
histéricos efetivos, ndo se pde em questdo quem € o conquistado e quem € 0
conquistador, quem subjuga e quem é subjugado.

Para contrapor-se a tal discurso, Foucault resgata um sistema politico que
fez o conteudo histérico aparecer nas relacdes de poder e com isso evidenciaram-se
as multiplicidades dessas relagBes. Assim, encontraremos conjuntos de histérias

nao apenas unificadas por uma entidade central, mas, ao contrario, constituidas por
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heterogenia de fatos, guerras entre as racas, diferentes povos, dominios e sujei¢des,
lutas e revoltas.

Foucault ndo compartiiha de uma visdo linear da historia, em que
prevalecem determinados fatos sobre outros, porque sdo melhores ou contém mais
verdades, em uma espécie de dominacdo de uns sobre os outros em escala
gradativa. Ele acredita que, ao mesmo tempo em que se fabricam mecanismos de
sujeicdo, ha pontos de resisténcia e confronto. Ao questionar as concepcdes
soberanas, principalmente no ponto em que se posicionam como teoria a-historica,
resgata a visdo historica, as perspectivas da guerra, da luta, do enfrentamento da
forca como um fundamento da sociedade civil. Nessa perspectiva, as relacdes de
poder seriam relacdes de forca estabelecidas em dado momento, de forma historica.

O autor francés néo € o criador dessa concepcédo de historia, ele a busca em
analises dos discursos do historicismo politico que surge no século XVI e XVII. Esse
discurso tem como ponto de partida a redescoberta das guerras, das lutas, das
batalhas travadas historicamente na sociedade. Trabalha com a concepcao de que a
guerra foi expulsa para os limites do Estado. “E um discurso sobre a guerra
entendida como relagdo social permanente, como fundamento indelével de todas as
relagbes e de todas as instituigdes de poder” (Foucault, 2005, p.56). A guerra, para
ele, ndo é conjuntura, ndo é apenas o0 estagio de rompimento com a paz e conflito
com os individuos, racas ou nacdes. Ela antecedeu o nascimento do Estado. Nessa
formacao, “o direito, a paz, as leis nasceram no sangue e na lama das batalhas”
(FOUCAULT, 2005, p.58). A lei ndo remonta ao estagio de natureza humana, nao é
universal ou a priori. As leis surgem a partir de batalhas, de vitérias, de massacres,
de conquistas, sdo datadas por eventos histéricos pontuais. Os conflitos se
estendem para as relacdes sociais. O estagio de ndo guerra ndo cessa as relacoes
conflitantes, ao contrario, elas continuam mesmo depois que a guerra acaba. Entéo,
tanto a lei como a estrutura do Estado se estabelecem por sanc¢des definidas pelos
Vitoriosos.

Nessa forma de pensar, ndo existem imparcialidades, nem agente neutro.
Estamos em estagio de conflito uns com os outros, somos adversarios, espontanea
ou forcosamente, de alguém. Ha4 uma batalha que perpassa a sociedade inteira e é
continua e permanente. O sujeito que afirma “eu” ou “nds” exerce uma luta, enuncia
uma verdade, narra uma historia, faz memoaria de fatos, esquece-se de outros. Esse

sujeito se posiciona de um lado ou de outro, exerce batalhas, adversa alguém,
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trabalha em prol de vencer. Mas o que busca esse individuo, ao posicionar-se?
Busca fazer jus aos seus direitos. Ao tratar de obter seus direitos, entra em conflito
com a centralizacdo da estrutura juridica. E um individuo que pertence a um campo
e € opositor de outro e desse lado em que se posiciona, decifra a verdade, denuncia
ilusbes e erros (Foucault, 2014).

Pensando nisso, quando analisamos a histéria da implantagcdo dos CPMG,
vimos funcionar na estrutura do Estado goiano essa forma de poder pautada na
concepcao soberana. O governo de Goias demonstra ser centralizador de poder ao
estabelecer normas e leis a partir do edificio juridico (como no caso da aprovacao
pela Assembleia Legislativa de projetos de lei para criagcdo do colégio da policia
militar), que, por sua vez, estabelece sua forca descomunal sobre individuos e
populacdes (como os colégios estaduais que se colocaram contra a transferéncia da
escola para a PM, mas n&o foram ouvidos).

No entanto, as formas de exercicio de for¢ca também geram resisténcias.
Assim, para se conhecer as relagdes de poder € importante reconhecer as “formas
de resisténcia e as tentativas de dissociar estas relagdes” (Foucault, 1995, p. 234).
Na histéria da criacdo dos CPMG, a0 mesmo tempo em que aumentaram as suas
implantacbes, varias entidades, instituicbes e membros da sociedade civil,
organizada ou ndo, se colocaram contra 0 processo, protestando e realizando

manifestacoes.

2 Constituicao da Subjetividade

Outra reflexdo de Foucault que incitou as meditacdes realizadas acerca da
militarizacdo da escola publica em Goias diz respeito a construcédo da subjetividade
em nossa sociedade. A medida que os poderes vdo sendo exercidos, também se
fabrica certo modo de conceber e determinar o sujeito. Isso se torna evidente nas
instituicbes educacionais nas quais 0S espacos se constituem como ambiente de
preparacdo e formacédo de individuos. A escola ndo é apenas um espaco de
transmissdo ou producdo de conhecimento, mas também de exercicio de poder,
normalizacdo de comportamentos, naturalizacdo de relagbes, fabricacdo de
individualidades.
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Como vimos na analise da historia da escola publica e do colégio militar,
cada tipo de instituicdo constréi seus projetos educacionais diferentes e com
determinadas finalidades. Uma constituicdo de poder na area da educacao formal
pode fazer com que a escola se torne espaco de fabricacdo de sujeitos com
determinados comportamentos e atitudes.

Como foi refletido anteriormente, nos casos da composicdo da escola
publica, a medida que foi se estabelecendo a economia brasileira no processo de
globalizacéo, as politicas para a educacao foram se modificando, passando de um
espaco de elitizacdo e formacao dos dependentes das classes sociais privilegiadas
para espaco de universalizacdo. Conforme a escola se tornava espaco abrangente a
populacao, sofria intervencdes dos governos para determinadas intencionalidades.
Nos casos das escolas militares, seu sistema de ensino se destinava a fabricacdo de
sujeitos pautados para a vida militar, mesmo que determinados individuos nédo
seguissem carreira nas instituicbes militares.

Para Foucault, existe uma inter-relagdo entre os poderes que se constituem
historicamente e a construcdo da subjetividade. A medida que eles sdo exercidos
em uma determinada sociedade, também sdo estabelecidas formas de subjetivacéo.
Para entender como essa relacdo acontece, o filésofo tinha como objeto de sua
pesquisa “criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os
seres humanos tornaram-se sujeitos” (Foucault, 1995, p. 231). O autor se ocupou
com a questdo do poder, no entanto, sua pesquisa leva também a pensar os modos
de subjetivagcdo. Como se constitui 0 sujeito de nosso tempo? Quais sdo 0s
diferentes modos pelos quais na cultura ocidental os seres humanos tornam-se
sujeitos?

Existiram trés formas de objetivacdo que “transformaram os seres humanos
em sujeitos” (Foucault, 1995, p. 231). A primeira forma foi o sujeito de discurso,
produtivo, do trabalho. A segunda forma foi baseada na objetivagdo como “pratica
divisdria”, ou seja, o sujeito enquanto dividido no seu interior e em relagdo aos
outros, o louco e o sdo, o delinquente e o “de bem”, o anormal e o normal. Enfim, a
terceira forma seria 0 modo pelo qual o individuo torna-se sujeito. “Por exemplo, eu
escolhi o dominio da sexualidade — como os homens aprenderam a se reconhecer

como sujeitos de ‘sexualidade™ (Foucault, 1995, p. 232). Ou seja, aquele que se

objetiva na sua individualidade, a formacao enquanto identidade.
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No entanto, para se definir os modos de subjetividade, ao colocar o sujeito
no seu modo de producdo e de significacdo, é inevitavel que ele também seja
colocado em suas relacbes. Relacbes que ndo sao simples, ao contrario, se
constituem de formas complexas.

Foucault da relevancia as resisténcias e cita uma série de lutas
contemporaneas que dizem respeito a contestacdo da dominacdo masculina sobre
as mulheres, dos pais sobre os filhos, do psiquiatra sobre o doente mental, da
medicina sobre a populacdo e até mesmo a resisténcia contra o controle sobre o
modo de vida das pessoas.

Entre todas as lutas, o escritor identifica pontos comuns: s&o transversais e
nao se localizam particularmente em determinados paises; estdo disseminadas em
varios locais; tém como objetivo o enfrentamento dos efeitos de poder; séo
imediatas, visam o0s poderes que se exercem nas acfes sobre os individuos
diretamente; sdo contra o inimigo imediato; sdo lutas que questionam o estatuto do
individuo (o que os separa, 0 que fragmenta a vida comunitaria); sdo contra o poder
qgue faz com que o individuo se volte para si mesmo e o liga coercitivamente a sua
propria identidade; sdo lutas contra os efeitos de poder e estédo relacionados ao
saber, por fim, situam-se contra os privilégios do saber.

Em suma

todas estas lutas contemporaneas giram em torno da questéo: quem
somos nos? Elas sdo uma recusa a estas abstragfes, do estado de
violéncia econdmico e ideol6gico, que ignora quem SOmMOS
individualmente, e também uma recusa de uma investigacdo
cientifica ou administrativa que determina quem somos (Foucault,
1995, p. 235).

Essas lutas identificaram como alvo de ataque as técnicas, as formas de
poder, mas ndo exatamente instituicoes, elites, ou classes especificas. Essas formas
de poder estdo ligadas a vida cotidiana imediata, esquadrinham o individuo,
categorizam-no, marcam-no com sua propria individualidade, com sua propria
identidade. S&o formas de poder que fazem dos individuos sujeitos. Sujeitos, como o
autor deixa claro, pelo controle, pela dependéncia, em uma prisdo a propria
identidade por uma consciéncia ou autoconsciéncia. Sao estas as formas de poder
gue subjugam o individuo e tornam-no sujeito (Foucault, 1995). Formas de poder

gue determinam, por exemplo, graus de normalidade ou anormalidade psicoldgica,
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de comportamento adequado ou inadequado e marcam tipos de personalidade, tipos
sociais, marginalinalidade etc.

Na historia geralmente existem trés formas de luta: contra as formas de
dominacéo (ética, social e religiosa); contra as formas de exploracdo (que separam
individuos daquilo que produzem); e contra a submisséo, que liga individuo a si
mesmo, submetendo-o aos outros (as formas de subjetivacdo e submissao). Na
sociedade da Idade Média, por exemplo, as lutas que prevaleceram disseram
respeito as dominacdes étnica ou social. Durante o século XIX, aguela feita contra a
exploracé@o surgiu em primeiro plano. Por exemplo, a quebra de maquinas por parte
dos trabalhadores de industria, a criacdo do agrupamento sindical, as greves dos
trabalhadores por melhores condi¢cfes de salario, etc.

A luta que prevalece atualmente € contra as formas de sujeicdo (submissao
da subjetividade). Esse tipo ndo se localiza apenas na contemporaneidade, mas
podemos identifica-lo em todos os momentos da historia. No entanto, apenas a partir
do século XX se tornou mais presente. Sao lutas de oposi¢des aos poderes locais,
como nas situacdes do paciente psiquiatrico contra o psiquiatra, da dominacdo dos
brancos sobre os negros, dos homens sobre as mulheres, da administracdo do
Estado sobre a vida dos individuos, etc.

A resisténcia a implantacdo dos CPMGs gira em torno do sistema de
formacéo de subjetividades. E um protesto contra um sistema de escola que formata
0 pensamento, as subjetividades, esquadrinha os individuos, tenta formular
determinados tipos de sujeitos. Na trama de rela¢des dentro do CPMG, os sujeitos

vao se construindo como individuos e individualidades formatados por ele.

3 A Anatomo-Politica

3.1 A Escola como Instrumento de Controle Globalizante e Individualizante

A partir do século XVIII, surgiu em nossa sociedade uma nova estrutura
politica que se utiliza de suas malhas de poder para exercer influéncia e controle
sobre as massas de individuos. Essa nova forma politica foi construida dentro do

Estado e sua estrutura exerce poder que funciona de duas maneiras: primeiramente,
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€ globalizante (totaliza, engloba, controla a populacdo); em segundo lugar, é
individualizante (cataloga, classifica, demarca, nomeia).

Foucault denominara essa estrutura como poder pastoral. O pastorado é
antigo e inicialmente tem as seguintes caracteristicas: assegura a salvagao
individual no outro mundo; o detentor de poder ndo apenas comanda, mas se
sacrifica pela vida e pela salvagcédo do rebanho; cuida da coletividade, mas também
de cada individuo em particular durante toda a sua vida; implica conhecer a

consciéncia e a intimidade dos individuos e tem a capacidade de dirigi-los.

Esta forma de poder é orientada para a salvacdo (por oposi¢cdo ao
poder politico). E oblativa (por oposicdo ao principio da soberania); é
individualizante (por oposicdo ao poder juridico); & co-extensiva a
vida e constitui seu prolongamento; estad ligado a producdo da
verdade — a verdade do préprio individuo (Foucault, 1995, p. 237).

Podemos identificar o poder pastoral desde a antiguidade. Tem carater
religioso e é exercido principalmente na cultura judaico-cristd. Nela se destaca a
figura do pastor. Este € um lider religioso que exerce poder sobre um rebanho, néo
sobre uma determinada terra, mas sobre as pessoas ocupando o local de rebanho.
Ele redne individuos dispersos, guia-os e os conduz. Seu papel é garantir a salvacédo
do rebanho, esta ligado ao valor de benignidade constante, individual e final, visto
gue alimenta seu rebanho diariamente. Tudo feito pelo pastor é voltado para o
beneficio de seu rebanho. Ele age, trabalha e se esfor¢ca no sentido de velar por
aqueles que dormem ou se alimentam, “presta atencdo em todos e perscruta cada
um deles. Tem que conhecer seu rebanho como um todo e detalhadamente”
(Foucault, 1990, 81).

No decorrer da historia, o poder pastoral foi incorporado pelo cristianismo e
se caracterizou por um sistema complexo de trocas e circulacdo de pecados e
méritos de ovelha para pastor. Este tem total responsabilidade sobre seus suditos e
deve garantir a sua salvacdo, sendo sua relagdo com eles concebida como de
dependéncia individual e completa, O conhecimento sobre eles individualiza: o
pastor se informa sobre as necessidades materiais de cada membro e deve atendé-
las. Todas essas técnicas cristds de obediéncia, exame e direcdo de consciéncia
estdo ligadas a questdo de se conseguir a dedicacdo dos individuos a propria

“‘mortandade” no mundo. O pastorado cristdo introduziu na cultura ocidental um
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estranho jogo, cujos elementos sé&o a vida, a morte, a verdade, a obediéncia, 0s
individuos, a consciéncia de si.

O poder pastoral perdeu sua forca em meados do século XVIII, devido ao
enfraquecimento ou quase desaparecimento das instituicbes eclesiasticas. No
entanto, sua funcao (funcionalidade) se ampliou e se multiplicou fora delas. Foi a
partir da estruturacdo do Estado que o poder pastoral reapareceu, investido de
novas forcas e tecnologias, tratando a imensa maioria dos homens como rebanho,
no qual o Estado se constitui como o pulso do pastor. “Durante varios séculos, o
Estado foi uma das mais notaveis — e mais temiveis — formas de governo humano”
(Foucault, 1990, p. 98).

Esta nova forma de governo, que surgiu a partir da consolidacdo da
monarquia, se distanciou dele e se fortaleceu cada vez mais na estrutura do Estado.
Dessa maneira, Foucault entende que o Estado Moderno incorporou a matriz da
individualizagdo do poder pastoral e se tornou uma nova forma dele (Foucault,

1995). Configura-se, entdo, um Estado centralizador cujas inten¢des sdo o

desenvolvimento de técnicas de poder orientadas para os individuos
e destinadas a dirigi-los de forma continua e permanente. Se o
Estado € a forma politica de um poder centralizado e centralizador,
denominemos pastorado o poder individualizador (Foucault, 1990,
p.79).

Ao observar a racionalidade do Estado em seu surgimento, Foucault
descreve o projeto politico daquele mostrando sua caracteristica de controle ao
mesmo tempo da individualidade e da totalidade da vida das pessoas.

E extremamente significativo que a critica politica tenha censurado
ao Estado ser ao mesmo tempo um fator de individualizagédo e um
principio totalitario. Basta observar a racionalidade do Estado
nascente e ver qual era seu primeiro projeto politico para perceber
gue, desde o inicio, o Estado é ao mesmo tempo individualizante e
totalitario. Opor-lhe o individuo e seus interesses € tdo incerto quanto
opor-lhe a comunidade e suas exigéncias (Foucault, 1990, p. 98-99).

O poder pastoral incorporado pelo Estado Moderno se configura de distintas
maneiras. Seu objetivo ndo se refere mais a dirigir o povo para a salvacdo no outro
mundo, mas de assegura-la neste mundo com saude, bem-estar, seguranca,

protecdo, educacgéao, etc. Essa incorporacao possibilitou o reforgco da administracao
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do Estado, na qual se criou instituicdes ligadas a ele para realizar o controle e o
cuidado dos individuos. Uma das instituicbes que podemos citar é a policia. E
importante salientar que ela, no século XVIII, era responsavel pela manutencédo da
higiene, da saude e dos padrbes urbanos.

O Estado se desenvolveu a partir de dois polos distintos: um globalizador e
quantitativo, destinado ao controle e a manutencao da populacao, e outro analitico,
concentrado na individualidade. Sdo duas formas distintas, mas convivem no poder

estatal de nossa sociedade.

A racionalidade politica cresceu e se impds ao longo de toda a
histéria das sociedades ocidentais. De inicio ela se instalou na idéia
do poder pastoral, depois na de razdo de Estado. Seus efeitos
inevitaveis sdo a individualizacédo e a totalizacdo (Foucault, 1990, p.
99).

O poder pastoral incorporado pelo jogo politico do Estado Moderno tinha a
intencdo de subjugar individuos, agindo sobre as identidades individualmente,
exercendo influéncia sobre elas, formulando verdades e leis pelas quais se devia
aderir a elas e segui-las. O que se pretende desde entdo € governar as pessoas a
partir do controle da coletividade, da populagéo e de suas individualidades.

Podemos notar que os CPMGs funcionam como instrumento de controle
totalizante e individualizante. O Estado de Goias, ao instituir esse tipo de escola
militar, visa realizar esse controle sobre os sujeitos. Controle exercido ora de forma
totalizante, monitorando-se globalmente as atividades e a¢cdes dos grupos dentro da
escola, ora individualizante, administrando-se minuciosamente 0s comportamentos,

0S movimentos e se determinando regras individuais a cada sujeito.

3.2 Poder e Corpo

A relacdo entre poder e corpo foi outro elemento de importante atracdo a
pesquisa dos CPMG. A analise de Foucault sobre o uso do corpo possibilitou
perceber as técnicas e mecanismos exercidas dentro da escola militar. As pesquisas
de Foucault, a partir dos anos 70, indicaram uma forma de poder exercida no nivel

dos corpos dos sujeitos. O poder se exerce proximo, € uma forca atuante sobre seus
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corpos. Ela penetra em suas vidas cotidianas, realizando controle detalhado e
minucioso de seus movimentos. O autor percebeu, principalmente a partir de Vigiar
e Punir (2013), que o corpo é o instrumento do poder. E sobre ele que as forcas
agem, € a partir dele que elas se empreendem.

A partir do século XVIII encontramos formas de poder institucionalizado na
sociedade, que tém como alvo o controle sobre gestos, atitudes, comportamentos,
habitos e discursos dos individuos. O corpo € a “superficie de inscricdo dos
acontecimentos (enquanto que a linguagem os marca e as ideias os dissolvem),
lugar de dissociacdo do Eu (que supOe a quimera de uma unidade substancial),
volume em perpétua pulverizagao” (Foucault, 2014, p. 65).

Ao inserir os corpos dos individuos como objeto de analise, Foucault
percebe que existem mecanismos e tecnologias sendo exercidos sobre eles. Ha em
curso em nossa sociedade um investimento politico sobre o corpo. O corpo do
individuo € um instrumento politico no qual se exerce a forca e esta também é
exercida por ele. Em nossa sociedade, as instituicbes escolares, assim como 0s
asilos e manicémios, os hospitais, as industrias, as empresas exercem uma
“economia politica” sobre os corpos. “E sempre do corpo que se trata — do corpo e
de suas forcas, da utilidade e da docilidade delas, de sua reparticdo e de sua
submissao” (Foucault, 2013, p.28).

O corpo vai ser objeto de preocupacdo e protecdo. Ele serd o objeto
principal de um cuidado minucioso, de forma quase médica, sera lugar dos rituais,
de aplicacdo de receitas, de terapéutica. Terd suas doencas eliminadas, os
contagios controlados. O corpo social passa a excluir delinquentes e separar 0s
sujeitos: os doentes dos saudaveis, os normais dos anormais. Passam a haver
sobre os corpos técnicas de normalizacdo nas quais os individuos sdo sujeitos a

doutrinacdo para que possam ser formatados em padrdes.

O dominio e a consciéncia do proprio corpo s6 puderam ser
adquiridos pelo efeito do investimento do corpo pelo poder: a
ginastica, os exercicios, o desenvolvimento muscular, a nudez, a
exaltagdo do belo corpo... tudo isso conduz ao desejo do préprio
corpo por meio de um trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que
0 poder exerceu sobre o corpo das crian¢as, dos soldados, sobre o
corpo sadio (FOUCAULT, 2014a, p. 235).



106

Contudo, por que o corpo é o alvo desses mecanismos politicos? Muitas
vezes, estdo envolta do corpo investimentos politicos ligados a relacdes complexas
e reciprocas que proporcionam sua utilizagdo econdémica, no sentido mesmo de
forca de producdo, por meio da qual se permeia em relacbes de dominacédo e
sujeigao.

Nessa conjuntura complexa de uso econdmico do corpo, este se prende ao
sistema por técnicas de dominacdo que partem da prépria necessidade fisiologica
(como um dos instrumentos de sua utilizacdo), como o uso de mecanismos
cuidadosos, calculados para a sua formatacdo. Esse arranjo de métodos e técnicas
de controle do corpo faz com que ele se torne for¢a produtiva e submissa. O que
formata a submisséo dos corpos muitas vezes nao é o fato de existirem instrumentos
ideoldgicos ou violentos, mas antes, um saber técnico do corpo. Um saber néo
ligado necessariamente com o cientifico, mas que faz funcionar um controle sobre
as forcas do corpo. Essa tecnologia ndo é algo uniforme, esté difusa, espalhada de
um lado a outro, ndo se reveste em um discurso unico, mas seus efeitos tém
resultados bem definidos.

A perspectiva do corpo como forma de instrumento de controle € evidente no
CPMG. Existe uma forma de conceber os corpos dos alunos, dos professores, dos
PMs. Existem mecanicas de distribuicdo, técnicas de composicdo, de gestdo. No
regimento e nos regulamentos, vemos existir normalizacdo detalhada dos
movimentos e comportamentos dos individuos. O controle do corpo é instrumento de

manutencgao da estrutura e do funcionamento dos CPMG.

3.3 Poder Disciplinar

O poder disciplinar € uma das principais ideias trabalhadas por Foucault em
seus estudos da década de 1970. Foi com suas analises documentais sobre os
séculos XVII e XVIII, que identificou o surgimento da disciplina como uma forma de
poder que redescobre o corpo como seu objeto e alvo. Seu funcionamento é
singular, € uma forma que nao se utiliza da violéncia fisica, mas se exerce de forma
continua e por meio da vigilancia. Nao € um sistema que trabalha nas vias de
tributos ou de obrigacbes. Muitas vezes, os corpos submetidos a sua forca se

sujeitam por vontade propria. E silencioso, penetra nas mentes e coragdes e tem por
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objetivo sempre aumentar as for¢as sujeitas a ele e transformar em eficacia os seus
resultados (Foucault, 2005).

Foucault apresenta a instituicdo do exército como uma das representacdes
do sistema disciplinar de nossa sociedade. Nele, o corpo do soldado passou de uma
forma de poder para outra. O soldado, no comeco do século XVII, era identificado
pelo vigor fisico, pela coragem, pelas marcas do orgulho, pelo brasdo de sua forca e
pela sua valentia, mas com a virada daquele século tornou-se algo a se fabricar.
Para se reconhecer e recrutar o soldado do século XVII, ele era visualizado a partir
dos sinais naturais do seu corpo, como por exemplo, os ombros largos, os bragos
longos, os dedos fortes, as coxas grossas, etc. O soldado desse periodo carregava
0S sinais em seu corpo, poder-se-ia determina-lo pela sinonimia de um corpo forte e
agil. As condicdes de soldado eram algo que se dava na natureza do individuo, ele
ja possuia predisposi¢des natas.

Um século e meio mais tarde, tornou-se aquele que recebe treinamento
especifico e minucioso. Ndo é mais aquele que ja detém vigor fisico, mas sim a
pessoa que se habitua aos movimentos coordenados e calculados, se acostuma
com a rotina, aprende a ficar imével e em postura esperando o comando das acdes
a ser executadas. O soldado, a partir desse periodo, serd aquele que prepara seu
COrpo para movimentos precisos.

O poder disciplinar esta ligado aos corpos e ao que eles produzem, esta
conectado ao tempo vivido e ao trabalho executado por eles. Calcula 0 minimo de
dispéndio e o maximo de eficacia. Essa nova forma foi uma das grandes invencdes

da sociedade moderna e foi fundamental para o advento da sociedade capitalista.

Ele foi um dos instrumentos fundamentais da implantacdo do
capitalismo industrial e do tipo de sociedade que lhe é correlativo.
Esse poder ndo soberano, alheio portanto a forma da soberania, é o
poder “disciplinar” (Foucault, 2005, p. 43).

A disciplina como poder radicalmente heterogéneo deveria ter levado a
teoria soberana a ruina, porque a disciplina ndo trabalha com a centralidade, nem
muito menos busca sujeicdo das vontades por um soberano. O poder disciplinar se
constitui de formas distribuidas e multiplas. Ao tomar corpo e predominar na nossa
sociedade, deveria ter se sobreposto ao soberano, mas o curso da historia ocidental

€ peculiar. A teoria da soberania ndo deixou de existir, pelo contrario, continuou sua
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existéncia ligada as ideologias do direito e a organizacdo dos cdédigos juridicos
cunhadas pela Europa no século XIX.

Como dois aparelhos de poder a principio opostos coexistiram na nossa
sociedade? Singularmente, ao mesmo tempo em que cresce o poder disciplinar, a
sociedade ocidental continua a ostentar a soberania como ideologia organizadora
dos cédigos juridicos.

Segundo Foucault, a soberania, entre os séculos XVIII e XIX, se tornou um
instrumento critico permanente de luta contra a monarquia. Ao mesmo tempo em
gue lutava contra 0s monarquistas, ela empreendeu uma luta contra 0s mecanismos
de impedimento postos para o desenvolvimento da disciplina na sociedade. A teoria
da soberania investiu sobre a organizacdo de um cdédigo juridico centrado nela
mesma e, ao organizar o edificio juridico, acabou permitindo a introducdo dos
mecanismos disciplinares no sistema de direito e de leis, de forma mascarada,
ocultando assim seu carater de dominacéo.

Dessa forma, foi a partir do discurso democratico de soberania do Estado —
de uma soberania coletiva — que se instalaram as formas disciplinares. Os sistemas
juridicos, pela sua prépria teoria ou pelos seus cddigos, ajudaram a criar uma
democracia da soberania através dos direitos publicos e, na mesma medida, fizeram

0S sujeitos se aprofundarem nos mecanismos de coesao disciplinar.

De uma forma mais densa, poderiamos dizer o seguinte: uma vez
gue as coercdes disciplinares deviam ao mesmo tempo exercer-se
como mecanismos de dominagcdo e ser escondidas como exercicio
efetivo do poder, era preciso que fosse apresentada no aparelho
juridico e reativada, concluida, pelos codigos judiciarios, a teoria da
soberania (Foucault, 2005, p. 44).

Com todo esse processo, podemos afirmar que, ao final do século XIX, os
poderes disciplinares foram inseridos no cotidiano das pessoas. A partir de formas
coercitivas de dominacgéo dos corpos, o grande edificio juridico sofreu influéncia das
teorias da soberania, reorganizou o direito e os cddigos juridicos europeus e inseriu
as disciplinas no campo juridico de forma a legitima-las e ocultar seu carater
dominador.

Dessa forma, temos nas sociedades modernas ocidentais um quadro
curioso: por um lado, se configuram as legislacdes, um tipo de discurso, uma forma

de organizacédo do direito publico pautada na soberania do Estado; por outro lado,
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temos uma conjuntura de mecanismos disciplinares que garantem a coesdo do
corpo social. Essa dupla formacdo da sociedade se articula de forma coerente e o
poder atua a partir dessa juncdo. “O poder se exerce, nas sociedades modernas,
atraves, a partir do e no proprio jogo dessa heterogeneidade entre um direito publico
da soberania e uma mecanica polimorfa da disciplina” (Foucault, 2005, p. 44).

Entretanto, ndo € porque esses poderes coexistem que as disciplinas
funcionam a partir do discurso da soberania e do direito. Elas proprias tém um saber
caracteristico. O poder disciplinar tem seu préprio mecanismo de fabricacdo de
saber nos multiplos campos do conhecimento. O discurso fabricado pelas disciplinas
ndo é o mesmo do juridico soberano. O saber disciplinar diz respeito a normalizacéo
da sociedade, a intitulacdo de regras naturais, de padrées de normas. O discurso
proferido pelas disciplinas esta no campo das ciéncias humanas e o que 0
fundamenta é o saber clinico.

A juncéo do poder pautado na organizacdo do direito da soberania aos 0s
mecanismos das coercdes exercidas pelas disciplinas, Foucault da o nome de
sociedade de normalizacdo (2005). A constituicdo dessa sociedade aconteceu no
cruzamento entre a norma disciplinar e a regulamentacéo do direito. Esse choque de
dois tipos de concepcéo de poder fez com que o disciplinar esbarre contra o sistema
juridico da soberania, provocando, cada vez mais, um redirecionamento dos
discursos e do saber que legitima o sistema juridico. O espaco do poder judiciario
passa a ser constantemente colonizado pelo poder disciplinar, por seus
procedimentos normalizadores. Sendo assim, percebe-se que nossa sociedade
moderna investiu progressivamente em técnicas de poder que cobrem toda a vida
dos sujeitos, 0 seu corpo e o da coletividade.

Podemos observar essa forma de funcionamento nos CPMGs. Quando
vemos o regimento e os regulamentos, vemos caracteristicas de soberania, com as
hierarquias e a centralidade do poder. No entanto, quando analisamos o0s
procedimentos, 0os mecanismos, as técnicas de controle, a normalizagdo da
atividade e do comportamento, o detalhamento das acdes, as formas de vigilancia e

punicao, entdo se instala o padréo disciplinar.
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3.4 Disseminacéao da Disciplina na Sociedade

Na sociedade do século XVII, o poder era exercido de forma confusa, global
e descontinua. “Era o poder do soberano sobre grupos constituidos por familias,
cidades, paréquias, isto €, por unidades globais, e ndo um poder continuo atuando
sobre o individuo” (Foucault, 2014a, p. 182). A disciplina é um tipo de sistema
distinto dos existentes até entdo, pois ndo necessita da violéncia para exercer
coercdo. Ela age sobre os corpos utilizando técnicas singulares de individualizacéo.
No fundo, o que se almeja com a disciplina é o controle dos corpos dos sujeitos, das
massas de individuos antes distribuidos em diversos lugares e agora reunidos em
locais especificos como fabricas, exército, hospitais, escolas, etc. Quer-se corpos
déceis e utilizaveis. “E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado” (Foucault, 2013, p. 133),

Para haver utilizagdo mais eficaz dessa massa de pessoas, seria necesséria
a instalacdo de mecanismos com o fim de trabalhar os corpos de forma detalhada,
exercer coercao sem folga, penetrar o poder ao nivel dos movimentos, gestos,
atitudes, rapidez, em um processo que colonizasse mais a atividade do que os
resultados. Seria preciso esquadrinhar o espago, 0 tempo e 0os movimentos dos
corpos. “Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impdem uma relagéo
de docilidade-utilidade, sdao o que podemos chamar as ‘disciplinas” (Foucault, 2013,
p. 133).

A juncdo desses mecanismos e técnicas Foucault ira chamar de anatomia

politica (ou anatomo-politica).

A disciplina é anatomo-politica porque se trata de analisar ndo mais
apenas o saber, mas o saber-poder. Anatomo-politica € o nome dado
por Foucault as tecnologias de poder que, desde o século XVII,
distribuem e separam os corpos individuais, seus movimentos, seus
alinhamentos em séries para disciplina-los, vigia-los, governa-los e,
eventualmente, puni-los (Sugizaki, 2008, p. 192).

A anatomia politica ndo foi uma “invencao” que se deu de repente, ela foi
ocupando pouco a pouco 0s espacos aqui e ali na sociedade. Podemos encontra-la

funcionando no terreno dos colégios, nos hospitais — onde penetrou de forma lenta e
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gradativa — e também no periodo quando se deu a reestruturacdo do exército na
Europa. Mas, a medida que a disciplina ganhou proporc¢éo, foi ampliando-se por toda
a sociedade, de forma cada vez mais rapida e muitas vezes imperceptivel.
Incorporaram-se nas rotinas dos individuos seus mecanismos e tecnologias de
forma naturalizada, ocultando assim seu carater de dominacdo. Trata-se de uma
dominacéo silenciosa e de dificil resisténcia.

Foucault identifica varias técnicas disciplinares na nossa sociedade, uma
delas € o controle dos individuos e sua distribuicdo espacial. No exército do século

XVII, o conjunto de soldados era amontoado.

O Exército era um aglomerado de pessoas com as mais fortes e mais
habeis na frente, nos lados e no meio as que nédo sabiam lutar, eram
covardes, tinham vontade de fugir. A forca de um corpo de tropa era
o efeito da densidade dessa massa (FOUCAULT, 2014a, p. 180).

No século XVIIl, com a inser¢cdo do fuzil, surge uma nova forma de
distribuicdo dos soldados. Era necessario coloca-los em sua utilizacdo e eficacia
méaximas. O soldado com o fuzil necessitava treinamento preciso da mira e a sua
distribuicdo espacial também se tornou importante. O batalhdo néo podia ser apenas
uma massa densa, mas deveria ser distribuido de forma a ser mais util e preciso. A
distribuicdo espacial € um dos mecanismos mais relevantes para a disciplina. “A
disciplina é, antes de tudo, a analise do espaco. E a individualizag&o pelo espaco, a
insercdo dos corpos em um espago individualizado, classificatorio, combinatorio”
(Foucault, 2014a, p. 181).

E preciso estabelecer localizacBes funcionais dos corpos, arquitetar as
estruturas do espaco para que se possa dar uma melhor utilidade a eles. Cada
individuo se define pelo lugar que ocupa. A disciplina dispde os corpos em filas,
individualiza os sujeitos por localizacdo espacial e funcional e faz funcionar uma
rede de relagBes controladas. Dessa forma, em questdes espaciais “as disciplinas,
organizando as ‘celas’, os ‘lugares’ e as ffileiras’ criam espagos complexos: ao
mesmo tempo arquiteturais, funcionais e hierarquicos” (idem, p. 142).

Uma das técnicas disciplinares de controle dos individuos era a distribuicdo
espacial dos corpos.

Outro mecanismo disciplinar € o tempo. Cada vez mais controlado, passou a

ser medido por horas, minutos e segundos e, além de ser medido, se tornou fonte de
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medicdo de qualidade. Quando se calcula a atividade em sua duragao, a disciplina
organiza uma economia positiva. Ela expressa a utilizagdo crescente do tempo.
Quanto mais técnicas se utiliza, mais se quer extrair dele forcas uteis.

Uma das maiores mudancas que podemos perceber com a ascensao da
disciplina na sociedade € o controle individualizado dos corpos. A individualizagédo
possibilitou o controle de cada corpo. Dessa forma, foram introduzidas séries
graduais e individuais de atividades. Por exemplo, na escola e no exército eram
encontradas séries de exercicios ao mesmo tempo repetitivos e diferentes, no
objetivo de ser sempre graduais, qualificando ou desqualificando.

A disciplina da sociedade é muito mais que simplesmente uma arte de dividir
e distribuir corpos, de reunir e extrair tempo. Ela também imp&e mecanismos de
composi¢coes de forcas, para melhor organizar e dar eficiéncia. Para conseguir
realizar isso, a sociedade disciplinada utiliza-se de algumas técnicas: o corpo se
torna elemento de singularidade, € reduzido a estrutura funcional que torna possivel
mover, alocar, articular e estabelecer relacdes funcionais com 0s outros.

Para que a disciplina funcione bem em nossa sociedade e fabrique
individuos doceis e Uteis, torna-se necessario a utilizacdo de bons recursos de
adestramento. E interessante observar que o poder disciplinar ndo se utiliza de
recursos complexos, na verdade Foucault descreve que os instrumentos utilizados
por ele sdo simples: o olhar hierarquizado, a sancédo normalizadora e o exame.

Outro mecanismo disciplinar € a vigilancia hierarquizada. O exercicio do
poder disciplinar na sociedade esta ligado a exigéncia do jogo do olhar. Trata-se da
composi¢cdo de uma forma de mecanismo na qual o olhar cria efeito de poder e
coage aqueles sob sua periferia. E implementada a tecnologia dos 6culos, das
lentes, dos feixes luminosos por que o olhar deve ver, mas pelos quais nao deve ser
visto. Essa estratégia do olho que vé e ndo é visto cria a sensacgao de vigia continua
e ininterrupta.

A vigilancia deve repousar sobre os individuos, seu funcionamento deve ser
estabelecido por relagbes hierarquicas. O objetivo dessa vigilancia é estabelecer um
poder que alcanca toda parte, sempre alerta, ndo deixa nenhuma parte no escuro e

exerce controle continuo sobre aqueles que estéo a cargo de controlar os individuos.

Gragas as técnicas de vigilancia, a ‘fisica’ do poder, o dominio sobre
o corpo se efetuam segundo as leis da 6tica e da mecanica, segundo
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um jogo de espacos, de linhas, de telas, de feixes, de graus, e sem
recuso, pelo menos em principio, ao excesso, a forca, a violéncia.
Poder que é em aparéncia ainda menos ‘corporal’ por ser mais
sabiamente ‘fisico’ (Foucault, 2013, pp. 170-171).

O sistema disciplinar estabeleceu, na Europa do século XVIII, movimento de
normalizagdo em diversos setores. Na Alemanha, normalizaram-se a medicina e 0s
meédicos, na Franca, as atividades a nivel de Estado, principalmente no exército e
nas escolas. No exército, foram estabelecidos padrdes de construcdo dos canhdes e
fuzis para que em qualquer lugar se pudesse produzir ou reparar. Em seguida, foram
estabelecidos padrdes Unicos de atividades aos soldados, no objetivo de tornar
possivel que qualquer individuo usasse esses canhfes e fuzis. Nas primeiras
Escolas Normais, normalizou-se os professores. Foi implantado um sistema unico de
educacdo em que o professor deveria oferecer o mesmo tipo de formacao,
estabelecendo niveis de qualificagcdo sucessiveis (Foucault, 2014a).

Toda essa producéo de normalidades que tomou conta da Europa a partir do
século XVIII funcionou com mecanismo de padronizacdo de atividades e
comportamentos. Para essas ferramentas e atividades esperadas funcionarem no
interior das instituicbes disciplinares, foi necessario inventar sistemas de
mecanismos penais. Estes, porém, ndo funcionavam conforme os grandes sistemas
juridicos, mas como forma de “infrapenalidades” internas a cada sistema disciplinar.
Passaram a ser sancionados formas de atividades e comportamentos, caso 0S
individuos se desviassem das condutas esperadas (atrasos, auséncias, interrupcdes
das tarefas), eram impostos castigos sutis, como privacdes ligeiras e pequenas
humilhacoes.

Os individuos enquadrados de forma ideal nos padrbes determinados eram
reverenciados e qualificados. Dessa forma, se criou um sistema de punicao
constituido de gratificacdo-sancdo. Esse sistema duplo proporcionou uma
“qualificacdo dos comportamentos e dos desempenhos a partir de dois valores
opostos do bem e do mal: em vez da simples separacao do proibido, como é feito
pela justica penal” (Foucault, 2013, p. 173).

Os comportamentos na disciplina sdo julgados entre bons e maus e,
consecutivamente, recebem sansdes e puni¢cbes aqueles considerados maus. As
normas criadas pelas instituicdes disciplinares sao de ordem “artificial”, feitas na sua

prépria estrutura interna e explicita por lei, programa ou regulamento. Os castigos
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impostos aos individuos que desobedecem as normas sdo exercidos de forma a
corrigir os desvios, proporcionando sua redugéo.

Um tipo de técnica utilizada de forma ritualistica na sociedade disciplinada é o
exame. Trata-se de uma tecnologia do poder disciplinar que consegue combinar a
hierarquia e as sangdes normalizadoras. “Nele vém-se reunir a cerimdnia do poder e
a forma da experiéncia, a demonstragao da forca e o estabelecimento da verdade”
(Foucault, 2013, p. 177).

A partir da tecnologia do exame, o poder disciplinar consegue inverter a l6gica
da visibilidade. No seu exercicio, os sinais do poder sdo ocultados, ja quem esta
submetido deve aparecer num mecanismo de objetivacédo. No sistema de exame, 0s
resultados do processo sao transformados em arquivos detalhados e minuciosos
dos individuos. Com todas essas informacbes, € possivel realizar vigilancia
constante, classificacdo dos individuos e de seus julgamentos, medi-los, localizi-los,
utiliza-los ao maximo. O exame é uma tecnologia da individualizacao e transforma
cada sujeito em um caso que a0 mesmo tempo se transforma em um objeto de

conhecimento e uma tomada para o poder.

4 O CPMG e a Educacéao Disciplinar

Segundo Foucault, a disciplina aparece muito cedo na sociedade ocidental e
€ encontrada em pleno funcionamento nos colégios. Mais tarde ela aparece nas
escolas primarias. Nesse primeiro momento, as escolas aparecem como mecanismo
de detalhamento (Foucault, 2013). Os aparelhos educacionais, quando
implementam a minlcia do detalhe, iniciam uma mecéanica de controle dos
individuos, possibilitando uma analise minuciosa de cada um que compde a
instituicdo. Junto com o detalhamento dos sujeitos educandos, surgem o0s
regulamentos como um instrumento que ajuda no controle.

No advento do século XVIII, a antiga cerca do convento se impde e alcanga
as instituicbes educacionais. Sdo as paredes das celas dos monastérios, essas
antigas células para uma s6 alma, que agora servem de procedimento arquiteténico.
Assim como nos quartéis e nos hospitais, os muros se tornam fundamentais as
instituicbes educacionais, e o controle e a distribuicdo dos corpos na escola se

tornam mecanismos praticados em seu interior. Enquadrar, relocar, selecionar,
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dividir e distribuir, todos esses métodos se tornam técnicas que ocupam os lugares
dessas instituigoes.

A disciplina no espaco escolar € uma estrutura que ira se fortalecer a partir
do século XVIII. Isso porque o professor procedia de forma que, para ensinar, dava
instrucdes individuais para cada aluno. Mas, um século depois, 0 ensino passou a
ser feito de forma simultanea a todos e, para que isso fosse realizado, foi necessério
um mecanismo efetivo de distribuicdo espacial dos corpos. Assim, cada individuo
ocupa espaco destinado a sua funcao e atividade.

Desta maneira, nota-se como € preciso classificar, individualizar, delimitar a
posicdo no espaco de cada corpo. Cada individuo fica em um lugar determinado
para dar funcionalidade e eficacia as posicOes distribuidas. Essa distribuicdo nao
poderia ser algo aleatério, mas deveria dar-se em unidades e se compor em fila. A
disposicéo dos corpos em fila se tornou uma arte para as disciplinas.

Nas instituicdes escolares uma das formas de controle das atividades era a
partir do tempo. A vida era regularizada a por horéarios. O horario se tornou medida
das atividades no qual em cada minuto é calculado o tempo de determinadas acdes.
“‘Um bom emprego do corpo, que permite um bom emprego do tempo, nada deve
ficar ocioso ou inutil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato requerido”
(idem, p. 147). O tempo se tornou algo calculavel, que possibilitou delimitar a
velocidade da aprendizagem. “O tempo ‘iniciatico’ da formagao tradicional (tempo
global, controlado s6 pelo mestre, sancionado por uma Unica prova) foi substituido
pelo tempo disciplinar com suas séries multiplas e progressivas” (Foucault, 2013, p.
153).

A individualidade dos sujeitos é a maior heranca da sociedade disciplinada e
esta também explicitada nas instituicbes educacionais. Ela € marcada por quatro
caracteristicas: “é celular (pelo jogo da reparticdo espacial), € orgéanica (pela
codificacdo das atividades), é genética (pela acumulacdo do tempo), € combinatoria
(pela composicao das forgas)” (idem, p. 161). Ensinar passou a ser simultéaneo, e
dessa forma a vigilancia se tornou algo de extrema relevancia. Tratava-se de
introduzir uma mecanica que funcionasse como vigilancia de todos e de forma
individual. Uma forma téo eficaz que penetrasse 0s corpos e fizesse 0s sujeitos se
sentirem vigiados o tempo todo.

Uma alta edificagdo central foi construida para uma melhor eficacia do

espaco escolar, no qual reunia as fun¢cdées administrativas, os pontos de vigilancia e
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as economias de controle de atividades. Desse espaco deveriam ainda sair todas as
ordens, |4 seriam registradas todas as atividades percebidas e julgadas todas as
faltas. Até hoje podemos perceber que as construgcbes arquitetdbnicas das
instituicbes educacionais tém essas caracteristicas centralizadoras.

Para a vigilancia, também foram criados outros mecanismos, como as
san¢des normalizadoras, que se ddo no interior das instituicbes educacionais. Essas
sancbes funcionam a partir de micropenalidades cujo objetivo € inibir praticas
consideradas inapropriadas, como atrasos, auséncias, interrupcdo de tarefas, além
de comportamentos inadequados como grosserias, desobediéncias, conversa em
momentos indevidos, etc. As penalidades sao efetuadas para corrigir as condutas e
atividades interrompidas. As puni¢cdes podem se dar de forma negativa, como por
pequenos castigos, humilhacdes e sancdes, ou de forma positiva, como por meio de
qualificagbes e gratificacdes aos comportamentos adequados.

O exame é uma das principais técnicas de poder disciplinar utilizado nas
instituicbes educacionais. A partir dele pode-se implantar a hierarquia e a
normalizacdo. E uma maneira de estabelecer sobre os individuos controle
normalizante e vigilancia, que possibilita classificar e punir. O exame “estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles s&o diferenciados e
sancionados” (Foucualt, 2013, p. 177).

Nesse sentido, os CPMG séao instituicdes de ensino que assemelham com a
escola disciplinada que surgiu no século XVIII, cuja finalidade é controlar os
individuos, além de fabricar sujeitos doceis e Uteis. Assim como nas escolas e
colégios do século XVIII, percebemos, a partir do regimento e dos regulamentos,
gue as técnicas e 0os mecanismos de controle dos corpos também séo utilizados nos
CPMG. Nao se trata de um sistema educacional comprometido em proporcionar
autonomia e independéncia nos estudantes. Trata-se, isso sim, de uma instituicdo
de controle, de normalizacdo de comportamentos e acdes, de naturalizacdo das
hierarquias. E um sistema que fabrica sujeitos ddceis, obedientes e Uteis.

Os CPMG sustentam o funcionamento juridico soberano dentro de suas
estruturas com a centralizacdo do poder na figura do comandante/diretor e as
distribuicdes desse poder para as periferias de forma gradual. Por outro lado, vemos
funcionar sobre os corpos dos individuos os mecanismos e técnicas disciplinares em

seus cotidianos e atividades.
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A disciplina tem objetivos claros: formatar corpos doceis e Uteis. Trata-se de
um modo de fabricar certo tipo de sujeitos: obedientes, adaptaveis e funcionais. Os
CPMG representam esse sistema de ensino e sao instrumentos que fazem funcionar
todos os mecanismos e técnicas de controle apontados, servindo para formatar
subjetividades. O regimento e os regulamentos estudados oferecem pistas muito
claras de como os colégios militares sdo instrumentos formativos de individuos

enquadrados em um estilo militar de obediéncia servil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa investigou a militarizacdo das escolas publicas em Goias.
Essa realidade € marcada pela transferéncia de colégios estaduais geridos por
servidores publicos por meio da Secretaria de Educacdo de Goids para a
administracdo da Secretaria de Seguranca Publica por meio da corporacdo da PM.
Assim, este trabalho teve a intencao de refletir sobre a historia do surgimento dos
CPMG e seu sucessivo aumento no territbério goiano, bem como elucidar questdes
escamoteadas dos holofotes das redes de informacgdes.

As escolas militares sdo implantadas por meio de projetos politicos
vinculados ao PSDB e vém alterando as caracteristicas da educacdo estadual.
Antes essas escolas eram espacos publicos democréticos e de acesso igualitério, ja
na gestao da PM, se tornam instituicbes destinadas a grupos seletos. Isso tornou-se
evidente quando analisei a oferta de vagas para os estudantes, prioritariamente
destinadas a dependentes de policiais e agueles selecionados por sorteio e testes
avaliativos. H4 também cobranca de taxa e obrigatoriedade de aquisicdo de
uniformes militares (com alto custo), inviabilizado a permanéncia de estudantes
pobres na escola. Desse modo, mesmo os CPMG fazendo parte do sistema
estadual de ensino e sendo considerados publicos, na préatica séo lugar de selecéo e
exclusdo, de formacdo de determinados grupos sociais. A escola estadual esta
deixando de ser publica.

O argumento mais divulgado para a implantacdo do CPMG é que a PM, ao
assumir a unidade estadual de ensino, melhoraria a qualidade da instrucdo e
aumentaria os indices do ENEM e do IDEB. No entanto, esse pressuposto nao é
suficiente para explicar a instalacdo de um sistema militar de ensino. Ao refletir
sobre a histéria do surgimento dos CPMG e da acelerada transferéncia da escola
publica para a corporacdo da PM, entendemos que a militarizagéo da escola publica,
pelo grau vertiginoso de sua ocorréncia, nos ultimos dois ou trés anos, é um
processo sintomatico de um projeto de fundo, com alto grau de impacto social,
promovido pelo governo do Estado de Goias. Isso € evidente quando olhamos para
a suspeita agilidade com que a Assembleia Legislativa do Governo de Goias tem
aprovado os projetos do poder Executivo estadual para transformar as escolas

publicas em colégios militarizados, quase como se ela fosse mais um 6rgdo do
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poder Executivo do que uma representacdo democratica dos interesses do conjunto
da sociedade.

Sobre o apoio supostamente geral que a sociedade estaria dando para a
militarizacdo da escola publica, na verdade ndo € unanime, nem geral, ja que a
sociedade nao é um bloco indiviso. Por um lado, a suposta voz unitaria da sociedade
apoiando os CPMG é uma constru¢cdo midiatica favoravel ao processo. Por outro
lado, ha uma maneira corrente de fazer o policiamento da sociedade no lugar de se
buscar resolver os conflitos sociais produzidos pela desigualdade econémica. E mais
uma maneira de por mecanismos de controle na populacao, agora dentro da escola.

Ao excluir uma camada social da escola publica militarizada, o Estado de
Goias traca o velho cordao sanitario isolador e excludente das partes constituidas
socialmente como “perigosas” para a sociedade. Por esses caminhos as escolas
militares conseguem um verdadeiro clamor favoravel da pequena classe média
sedenta de ascensao social. Ao lado disso, a fabricagdo mais ou menos artificial de
guantificacdo das relacbes de ensino e aprendizagem, através de indices
estatisticos de controle da aprendizagem, favorece ainda mais a conquista do apoio
social dessa classe.

Aquela classe cujas representacdes sao mais importantes, a do povo pobre
que nao consegue matricular seus filhos nessa escola antes publica, quase nao
consegue se fazer ecoar. Dificil achar mde ou pai que consiga dizer publicamente
nao ter condicbes de manter filhos na escola estadual onde, antes, estavam
matriculados, mas foram for¢cados a sair quando do advento da militarizacdo, com a
implantacdo da taxa da PM, verdadeiras mensalidades supostamente voluntarias.

Vem da humilhagdo das familias pobres essa situacdo de dificuldade que
tive em levantar a voz do povo. Uma voz que ndo é do interesse de uma grande
imprensa jornalistica e tem se mostrado altamente comprometida com o projeto
politico hegemonico no Estado.

Torna-se dificil, portanto, o registro probante da perspectiva das camadas
mais populares. Uma coisa, entretanto, dispensa prova: ndo se encontra nas escolas
publicas militarizadas nenhum daqueles escolhidos pelo sistema judiciario para
constituir-se como “adolescentes em conflito com a lei”. Ora, é entre mais os pobres

e socialmente marginalizados que eles se encontram.
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Além desses fatores, os CPMG séo instituicbes de ensino que seguem outra
modalidade e se distanciam das demais escolas publicas. Mesmo seguindo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo nacional, tém caracteristicas que reproduzem a
estrutura do Exército. E na analise dos regulamentos dos CPMG que descobri sua
proximidade com os CM das Forcas Armadas. Esses dois tipos de colégio tém como
matriz comum os valores de hierarquia e de disciplina, além do respeito cordial aos
superiores. As regras e normas dessas escolas mostra que elas séo instituicbes com
fim de preparar individuos para a naturalizacdo das relacdes desiguais, a
padronizacdo de comportamentos, a formatacao de subjetividades, a obediéncia e a
serventia. Nao sédo instituicbes preocupadas com a formagdo de consciéncia
democratica, nem de autonomia ou criticidade. Uma formacédo para emancipacao ou
para a participacéo politica € escamoteada nessas escolas.

Isso me conduziu a perceber que os CPMG, pela relagdo com os CM,
aninham-se no regaco da histéria recente do nosso pais, cujas marcas sdo tao
dificeis de rastrear e provar: a época do Regime Militar, deflagrado pelo Golpe Militar
de 1964.

Porém, apesar de possuirem projetos educacionais similares, os CPMG séo
distintos dos CM, porque estes ultimos sao escolas criadas pelo Exército desde o
final do século XIX e sua finalidade foi e é destinada a preparar os estudantes para a
carreira militar. Os CPMG, por sua vez, seguem a estrutura militarizada de
educacdo, mas nao estdo a servico de preparar alunos para a carreira militar, nem
para a de policial. Trata-se de um sistema em que a PM apossa-se da escola publica
e educa adolescentes com base na estrutura do Exército.

Portanto, ha dois processos de destruicdo do carater publico da escola do
Estado. De um lado, sua militarizagdo administrativa e coordenativa. Do outro lado, a
conformacao das subjetividades. Do primeiro ponto de vista, minimiza-se o carater
publico da oferta do servi¢o (no sentido de ser irrestritamente aberto a todo cidadao).
Do outro lado, restringe-se o carater de uma “coisa publica”, que se supde na
formacado basica da cidadania republicana e formacgéo para a estrutura igualitaria e
nao militarizada da vida social.

Gracas ao recorte espacial feito nesta pesquisa, tornou-se necessario
mostrar como o Estado goiano foi estruturado no poder Executivo e como privilegiou
determinados grupos sociais. As relagbes de poder do governo com a sociedade se

fundaram de forma autocratica, imprimindo influéncias, contemplando interesses das
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elites e exercendo controle sobre a populagéo. Essa forma autoritaria historicamente
construida vem a se refletir na educacao publica, ou em sua forma mascarada, a
militarizacdo e as OS.

A PM é uma das formas do reflexo do autoritarismo e desde seu surgimento
em Goias esteve subordinada ao poder Executivo do Estado e a servigo de defender
certos grupos sociais. Ela foi e é instrumento de repressao da populacéo, coagindo e
inibindo manifestacfes e revoltas sociais. Com a intervencdo do governo militar, a
policia foi militarizada e suas bases foram revestidas pelas estruturas do Exército.

Por sua vez, o levantamento historico da educacgéo publica mostra o quanto
a escola publica foi se constituindo pela distingdo entre educacgéo para elite e para a
massa. Em seu surgimento, um sistema de educacdo promovido pelo Estado era
espaco seleto e destinado a grupos privilegiados, excluindo a maioria da populacéo.
Uma educacao universal se efetivou apenas no final do século XX, no entanto, foi
instrumento de preparacdo de alunos pautado nas demandas de mercado. Na
década de 1990, a elite brasileira migrou para a educacdo particular, e 0 ensino
publico ficou destinado a populacao geral. Isso acabou perpetuando a divisao entre
ensino da elite e das massas.

Ao analisarmos as histérias do governo, da PM e da escola publica,
percebemos as Forcas Armadas permearem seus ambientes, sobretudo apés o
golpe de 1964. Por via de intervencdes, conseguiram penetrar nas estruturas dos
organismos e perpetuar a doutrina militar. Isso fez com que os Estados e instituicées
por muito tempo fossem extensdes do Exército e proporcionassem a sociedade
brasileira uma cultura com preceitos militares.

O desenrolar dessas historias aparentemente distintas, mas em verdade
imbricadas tem como apice a escola publica no Estado de Goias, por se tratar do
local de formacdo de individuos. E com a implantacdo dos CPM que o espaco
publico passa a ser estruturado de forma militarizada. A PM, ao mesmo tempo
instituicdo sob o comando do governo estadual e instrumento de controle dos
sujeitos dentro dos colégios, submete-os a parametros de comportamento,
naturalizacdo de relagdes, normalizacdo de atividades e formacao determinada.
Com o advento dos CPMG, mais uma vez 0 espaco publico escolar € elitizado e
torna-se seletivo, destinado a determinados grupos econémicos em ascensao.

Os problemas levantados aqui ndo sao inteiramente resolvidos. Isso exigiria

uma pesquisa social longe das possibilidades da presente proposta. Procuro, antes,
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reunir os elementos que encaminhem uma reflexdo de conjunto destes problemas
pontuais. Restam grandes lacunas que cabem ao leitor e a pesquisa académica
futura.

O excurso no final do trabalho tem objetivo de apresentar os conceitos que
governaram o0 pensamento da pesquisa. Da forma que é colocado, esse texto
funciona como uma epistemologia a posteriori. Isso se fez necessario para pensar
de que forma foi inspirada a pesquisa. O excurso tratou do aprendizado que tive com
o filésofo Michel Foucault. Foi com seus estudos, principalmente o livro Vigiar e
punir, de 1975, e o curso de 1976 apresentado no Colégio da Franca, intitulado Em
defesa da Sociedade, que atentei para o tema da anatomo-politica, relacionado a
disciplina surgida na Europa durante a ldade Moderna, relacionada a disciplina
militar inserida nas fabricas.

Com Foucault, foi possivel entender como se constituiu a sociedade e em
que bases historicas ela se fundamentou. Assim, pela 6tica da genealogia histérica
foucaultiana, vemos aparecer na sociedade moderna o poder disciplinar e 0 modo
como o corpo individual se tornou instrumento de controle. Com a invencdo de
técnicas e mecanismos, a escola aparece como instituicdo de controle, regulacao,
normalizacéo, padronizacao e fabricacéo de subjetividades.

Essa reflexdo me levou a pensar sobre o tema da militarizacdo da escola
publica e sobre como 0 modo de disciplina militar descrito por Foucault aparece nos
CPMG e nos CM. Com essa analise, vemos 0s corpos dos sujeitos dentro dessas
escolas submetidos a técnicas e mecanismos disciplinares e sua forma passa a ser
conformada e docil.

Os embates filosoficos de Foucault com as ideias do contratualismo, no
curso Em defesa da sociedade, possibilitaram refletir sobre as relagdes histéricas da
formacédo do Estado, sobre como se constituiu o autoritarismo militar no Brasil e de
gue maneira essa composicado se liga com a militarizacdo da escola publica em
Goias. A composicdo do governo das Forgas Armadas no territorio brasileiro gerou
herancas na sociedade, fazendo com que parte dela almeje a militarizagao tanto do
Estado quanto da educacéo da populacao civil.

O excurso €, assim, parte constitutiva deste trabalho e funciona como uma
epistemologia de pesquisa. Foi com Foucault e o modo de filosofia que ele
representa que pensei ndo somente o0 que ele escreveu, mas também a realidade

em que me insiro, pois, por ser educador e pertencer a rede publica estadual de
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Goiés, me insiro neste ato reflexivo e me ponho contra a militarizacdo das escolas
publicas e o saudosismo social do Regime Militar. Os sistemas de ensino aos quais
me oponho ndo representam um estagio de melhoria da escola estadual, nem da
nossa sociedade, ao contrario, sdo retomadas de uma forma de administracdo que
atentou contra o0s sujeitos, impondo ideias autoritarias e se utlizando de
mecanismos repressivos como maneira de controle social.

Dessa forma, esta pesquisa se insere na gama de resisténcia contra o
sistema imposto nas escolas publicas, atentando para a reflexdo a esse respeito e

para a proposicao de outra forma de educacéo que nao seja a militarizada.
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