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RESUMO

Nesta investigacdo analisamos a contribuicdo da formacao em nivel superior do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Goiads (UEG), Campus
Inhumas, no periodo noturno, no que se refere as expectativas sobre a carreira quanto
ao acesso, remuneracdo e permanéncia no mercado de trabalho. Para tanto,
recorremos a pesquisa em fontes bibliograficas, documentais e de campo, por meio
de questionarios aplicados para 51,3% dos concluintes de 2005. O principio da nossa
investigacgdo partiu da perspectiva de que a natureza do trabalho se modifica conforme
se modificam as relacbes de producdo. Nesse sentido, salientamos que a
configuracdo do trabalho na sociedade atual assume uma forma especifica, que
submete o trabalhador a l6gica do capital. Na nossa sociedade tém sido, cada vez
mais valorizados o conhecimento e as inovacgdes tecnologicas. Esses ndo apenas sdo
fundamentais para o desenvolvimento do capitalismo, como definem o perfil do
trabalhador, com cada vez maiores patamares de formacao, que é conquistada pela
educacado. Tais exigéncias orientaram a propagacao da Teoria do Capital Humano
entre as décadas de 1960 e 1970. No entanto, verificamos uma contradicdo: ao
mesmo tempo em que o capital depende da formacéo do trabalhador, necessita de
desempregados como reserva, para baixar o custo da méao de obra. Nesse sentido,
verificamos nas politicas educacionais um esforco de contencdo do acesso dos
trabalhadores aos niveis mais elevados de ensino, pelo estabelecimento do ensino
dual. Ainda que em nosso trabalho tenhamos evidenciado que durante o periodo dos
Governos Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2014) tenham
sido marcados pelo aumento de cerca de 70% das matriculas em nivel superior na
rede federal, constatamos que ainda nao foi suficiente, visto que apenas 14% da
populacdo conseguiu concluir uma graduacdo até 2013. A luta dos trabalhadores,
enquanto resisténcia de classe, reveste-se de grande importancia na conquista de
direitos sociais, pois foi por meio dela que as politicas de contencédo de acesso ao
ensino superior diminuiram. A formacdo em nivel superior se constituiu como um
importante mecanismo de melhoria da qualidade de vida, uma vez todos 0s egressos
pesquisados estao trabalhando. Deles, 94% atuam na educacao; 57% realizam uma
jornada diaria de trabalho de 8 horas ou mais; e 88% contribuem no orcamento
familiar. Esses trabalhadores se desdobram para trabalhar em dois ou mais
empregos. Como resultado dos esforcos empreendidos por esses egressos,
verificamos que, mesmo sob financiamento, 70% deles conquistaram a casa propria;
82% adquiriram computadores; 76% possuem automovel; e 76% tém acesso a
internet, entre outras conquistas. Entretanto, esses egressos demonstraram o peso
da jornada de trabalho, que muitas vezes € destituida de sentido. Conforme
argumenta Tonet (2013), citando Marx, o trabalho deixa de ser parte da vida do
trabalhador e se transforma em um sacrificio da sua vida.

Palavras-chave: Trabalho. Ensino superior noturno. Egressos. Formacéao.



ABSTRACT

In this study we analyze the contribution of training in top level of the first degree in
Education from the State University of Goias (UEG), Campus Inhumas, at night, when
it comes to expectations about career as access, pay and stay in job market. For that,
we turn to research bibliographical sources, documentary and field, through
questionnaires applied to 51.3% of the graduates of 2005. The principle of our research
started from the perspective that the nature of work changes as if modify the production
relations. In this regard, we note that the job setup in today's society takes a specific
form, which subjects the employee to the logic of capital. In our society we have been
increasingly valued knowledge and technological innovations. These are not only
fundamental to the development of capitalism, they define the worker's profile, with
increasing levels of training, which is achieved by education. Such requirements have
guided the spread of the Theory of Human Capital between 1960 and 1970 decades,
however, we see a contradiction: while the capital depends on the training of workers,
unemployed need as a reserve to lower the cost of labor of work. In this sense, we see
in education policy a containment effort of the workers' access to higher levels of
education, the dual education establishment. Although in our study have shown that
during the period of the Governments Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) and Dilma
Rousseff (2011-2014) have been marked by an increase of about 70% of enrollments
in higher education in the federal system, we found that was not enough, since only
14% of the population able to complete a degree by 2013. The struggle of the workers
as a class resistance, is of great importance in the achievement of social rights,
because it was through her that access containment policies to higher education
declined. The training at the college level was constituted as an important mechanism
of improving the quality of life, since all graduates surveyed are working. Of them, 94%
work in education; 57% hold a workday of 8 hours or more; and 88% contribute to the
family budget. These workers are deployed to work two or more jobs. As a result of the
efforts made by these graduates, we see that even in funding, 70% of them won the
home; 82% purchased computers; 76% have a car; and 76% have Internet access,
among other achievements. However, these graduates have shown the weight of the
working day, which is often meaningless. As argued Tonet (2013), quoting Marx, work
is no longer part of the worker's life and turns into a sacrifice of his life.

Keywords: Work. Evening higher education. Graduates. Training .



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Conciliacdo entre estudo e trabalho.............cccooeoeiiiiiiiiiii e, 75
Gréfico 2 — Idade do ingresso no mercado de trabalho...........cccccceeiiiiiiiiieiiiinn, 77
Grafico 3 — Renda familiar no periodo de graduacao.............ccuvveeeeeeeeeniiiiiiiiieeeeenn. 79

Grafico 4 — Dependéncia da familia em relacdo a renda do trabalhador-estudante e

estudante-trabalnador ... 80
Gréafico 5 — Nivel de INStrUCAO dO PAI ....cevvvruiiieeeeiieeeiiee e 81
Gréafico 6 — Nivel de inStruCao dama8e ...........cooviiiiiiiiiiiiiee e 81

Gréfico 7 — Egressos que cursaram o Ensino Médio na rede privada e na rede publica

Grafico 8 — Percepcdo do trabalhador-estudante e estudante-trabalhador do seu

rendimento escolar em relacéo aos dos colegas que apenas estudavam

............................................................................................................... 83
Gréfico 9 — Conciliacdo entre estudo e trabalho..............cocooooiiiiiiiiiii e, 83
Grafico 10 — Tempo extraclasse dedicado ao estudo durante o curso..................... 84
Grafico 11 — Tempo de trabalho diario ao longo da graduagao..............ccccuvvvveeeennn. 84
Gréfico 12 — (In)suficiéncia do tempo de estudo dedicado para a formacéo............ 85
Gréfico 13 — Habito de frequentar a biblioteca na época da graduacéo................... 85
Grafico 14 — Justificativa para a baixa frequéncia a biblioteca............cccooocuuvieeeen.n. 86
Grafico 15 — Participacdo em grupos de pesquisa no periodo da graduacéo........... 86
Gréfico 16 — Razdes da escolha pelo curso NOtUINO.......ccoeeeeiviiiiiiiiiiee e, 87
Gréfico 17 — Turno em que 0s egressos estudaram o Ensino Médio....................... 88
Grafico 18 — Tempo gasto no percurso até a Universidade..........ccccceeveveeeeeeiiiiiennn, 89
Grafico 19 — Frequéncia de curso pré-vestibular, tempo de ingresso no ensino

superior e evasao/permanéncia escolar..............ccccccceeeiiiiiiee e eeeeee, 91
Gréfico 20 — Motivos pela escolha da UEG, Campus de Inhumas............cccc.uveeeee 92
Gréfico 21 — Interesse por outro curso superior antes da admisséo na UEG .......... 93
Grafico 22 — Possibilidade de desisténcia da graduagao ..............ccoeeeeeeeeeeieeeeeeeee, 94
GrafiCO 23 — GNEIO ..o e e 95
Gréfico 24 — Principal contribuicdo do curso de Pedagogia da UEG ....................... 96
Grafico 25 — Estado civil ao iniciar a graduagao.............oooeeveeeeiiiiiiie e 97
Grafico 26 — Egressos que tinham filhos quando da graduacao ..................cceeeen. 97

Gréafico 27 — Numero de moradores por residéncia na €poca........cccceeeeeeeeevevvvvnnnnnn. 97



Gréfico 28 — Distribuicdo das tarefas domeésticas ............ccccceeeeeeiee e 97
Gréfico 29 — Relacgéo entre o curso de Pedagogia da UEG e melhores

oportunidades no mercado de trabalho...............coooooriiiiiiiieee, 99
Gréafico 30 — Egressos que trabalham na educacao.............cceevvvvviiiieeeeeeeeeeiviinnnnn, 101
Gréafico 31 — Tempo necessério para ingressar na profissdo de Pedagogo........... 101
Gréafico 32 — Tipo atual de contrato trabalhista...............ccccoeeeeeeii 102

Gréfico 33 — Variacéo de renda entre o periodo da graduacéo (2002-2005) e o
MomMeNto atual (2015) ....uuiiie e 104
Grafico 34 — Comparacgédo entre a renda familiar do periodo da graduagéo e a do

PEFOAO ALUAD ......ceiiiiiiieeeee e 104
Grafico 35 — Atual estado CIVil ........cooeeeieieiei 105
Gréfico 36 — Egressos que tém filhos atualmente ..............ccoovvviviiiiiii e, 105
Grafico 37 — Quantidade de filhos dos egressos em 2015..........ccceeeeeeeeeiniiiinnnnne. 106
Grafico 38 — Numero de moradores na mesma residéncia em 2015 ..................... 106
Gréafico 39 — Numero de pessoas da residéncia que trabalham...............cc..c....... 107

Gréfico 40 — Numero de pessoas que contribuem com a despesa doméstica....... 107
Grafico 41 — Membro que mais contribui com a renda familiar .............................. 108
Grafico 42 — Egressos que atualmente ajudam no sustento da familia.................. 108
Grafico 43 — Comprometimento da renda dos egressos com despesas do lar ...... 109

Gréfico 44 — Escola em que os filhos dos egressos estudam ..............ccccevevvvvnnnnnn. 109
Gréfico 45 - Justificativa da escolha pelo ensino privado para o seu filho............. 110
Grafico 46 — Bens de consumo a que 0S egressos tém acesSsS0 .....oovvvveeeeeeeeineeeennn. 112
Grafico 47 — Tipo de moradia dO €greSS0 ......cceeuiiiiuiiiiiiieeee e eiriieeeee e e e 113
Gréafico 48 — Tempo de trabalho diario do egreSS0 ......cccoeeevviviiiiiiiiiieeeeeeeeein, 117

Gréfico 49 — Importancia do trabalho para 0S €gressos ..........ccccceeeeveeeeeeeeeeevvnnnnnn. 118



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Evolucédo do numero de cursos de graduacao e de matriculas na UEG,
por regiao € turno (1999-2014)......cccceeeiiiieiiiie e 72

Tabela 2 — Frequéncia em atividades diVErSas ..........ccccoevveveviviiiiniieeeeeeeeein e 114

Tabela 3 — Percentual da renda empregada em alguns consumos e em poupanga

Tabela 4 — Perfil do estudante-trabalhador do curso de Pedagogia UEG Inhumas —
turma de 2002 @ 2005 .......uiiiiiieieeeeeii e 120



LISTA DE SIGLAS

ANDES Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior

ANPED Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacédo
AGCS Acordo Geral de Comércio e Servigos

AsCS Acordo sobre Comércio e Servigos

CNE Conselho Nacional de Educacao

BID Banco Interamericano de Desenvolvimento

BIRD Banco Internacional para Reconstrucao e Desenvolvimento
EAPES Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior
EUA Estados Unidos da América

FHC Fernando Henrique Cardoso

FIES Fundo de Financiamento Estudantil

FMI Fundo Monetério Internacional

GT Grupo de Trabalho

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES Instituices de Ensino Superior

IFES Instituto Federal de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IPEA Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

MEC Ministério da Educacao

OCDE Organizacgéo para Cooperacgédo e Desenvolvimento Econdmico
oIT Organizacgéao Internacional do Trabalho

omMC Organizacéo Mundial do Comércio



oS Organizacgéo Social

PROUNI Programa Universidade para Todos

REUNI Programa de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
SECTEC Secretaria de Ciéncia e Tecnologia

SEE/GO Secretaria Estadual de Educacédo do Estado de Goias

TCH Teoria do Capital Humano

TiSA Trade in Services Agreement
UAB Universidade Aberta do Brasil
UDF Universidade do Distrito Federal
UEG Universidade Estadual de Goias
UFG Universidade Federal de Goias

UNESCO Organizacao das Nagoes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura
UNICEF Fundo das Nag¢fes Unidas para a Infancia
USAID Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento

USP Universidade de Sdo Paulo



11
1.2
13
1.4

2.1
2.2
2.3
2.4
241

3.1
3.2
3.3
3.4

SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt te e ee e 15

CAPITULO 1 - A HISTORICIDADE DO TRABALHO NA REPRODUCAO DO

O I 1 20
O trabalho como constituinte do ser Social.........ccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 20
A apropriacdo da educacéo enquanto ferramenta de dominacéo................. 25
O trabalho na sociedade capitaliSta..............cccccvviiiiiiiiiiiiiii 29
CoNCEPGOES U8 BUUCAGAD ......cceeeeeeeeeee e 33
CAPITULO 2 - A SUBORDINACAO DA EDUCACAO AO CAPITAL .......... 46
Desenvolvimento econdmico e perspectivas tedricas da educacéo.............. 46
(O TNV 6] [ =T [ S 62
O desenvolvimento da universidade brasileira........cccccccccviviiiiiiiiiiiiiiiiennnnn. 66
SUIE @ UEG ..o e 68
(O L 1] 0] o = T 73

CAPITULO 3 - O PERFIL DOS TRABALHADORES-ESTUDANTES
EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEG INHUMAS, TURMA

2002-2005 ... rr e e e e e e e e e e e e aaeeaaas 75
O curso noturno de Pedagogia da UEG Inhumas 2002 e o trabalhador....... 78
[ SESoT0] | 0= o [0 I o1 B | £ o 1SRN 89
Os estudantes do curso de Pedagogia...........ccoovvvuruuiiiieeeeeeeeiiiiiiieeeeeeeeeeennns 94

O impacto do curso de Pedagogia em relacédo aos egressos da UEG

1] 10T = 98
CONSIDERAGOES FINAIS ... 123
REFERENCIAS ..o oottt 131

APENDICE A: Questionario para 0s alunos egressos .........cccceceevenene... 139


file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969390
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969368
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969368
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969369
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969370
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969371
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969371
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969381
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969371
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969381
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969381
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969381
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969383
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969390
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969389
file:///C:/Windows/Desktop/MONOGRAFIA%20PÓS-BANCA%2030-07-14.doc%23_Toc391969390

15

INTRODUCAO

Nossa preocupacao circunscreve-se a compreender, interpretar e analisar qual
a contribuicdo da formac&o em nivel superior, recebida pelos egressos da turma de
2002! do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus de
Inhumas, no periodo noturno, no que se refere ao acesso e permanéncia no mercado
de trabalho.

Para o atendimento do nosso objetivo maior, torna-se necessario que o
tratamento desse tema perpasse por alguns objetivos especificos que consiste em:
recuperar a trajetoria profissional dos egressos; compreender quais os fatores que
determinam quem tem acesso ao ensino superior noturno e em que condicdes &
cursado; avaliar os pontos positivos e negativos da graduacdo noturna cursada e
interpretar quais as perspectivas que o curso de Pedagogia propiciou aos egressos.

Nas relacdes capitalistas de producdo, o ensino superior € avaliado pela
sociedade como uma das formas mais importantes de preparacdo para o mercado de
trabalho. Este fato leva os trabalhadores-estudantes e os estudantes-trabalhadores a
trabalharem no periodo diurno e estudarem no periodo noturno, ou vice-versa.
Oliveira, Bittar e Lemos (2010) ressaltam o grande esfor¢co despendido pelo estudante
para transpor as barreiras em sua formacéao, tendo em vista a construcdo de melhores
condicBes para prover sua vida material. Esse esfor¢o faz parte da expectativa social,
que alimenta o sonho de dias melhores (no sentido de promoc¢do da mobilidade
social), por meio da obtencéo de um diploma.

Buscamos empreender esta pesquisa a partir das seguintes questdes que nos
inquietaram: Qual foi a trajetéria dos egressos do curso de pedagogia no mercado de
trabalho? Encontram-se ou nao trabalhando na educacao? Ha quanto tempo? Em que
medida a conclusdo do curso de Pedagogia propiciou melhores condicbes de
trabalho? Quais as perspectivas geradas? Muitas sdo as questbes a serem
respondidas. Entretanto, convém ressaltar que, quando se trabalha com o sujeito

social, podemos ou néo conseguir respondé-las.

1 Furlani (1998) esclarece que existem trés categorias de trabalhadores, definidos pela forma como
cada um se mantém economicamente: o estudante de tempo integral, que pode se dedicar aos estudos
por ser mantido economicamente pela familia; o estudante-trabalhador, que trabalha mas continua
sendo parcialmente mantido pela familia; e o trabalhador-estudante, que necessita colaborar com o
orcamento doméstico, ao invés de ser mantido total ou parcialmente pela familia. O objeto do nosso
estudo - os egressos do curso de Pedagogia de 2002-2005, da Universidade Estadual de Goias (UEG),
Campus Inhumas - sdo pertencentes a categoria de trabalhador-estudante.
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Logo, para esta pesquisa foi adotada a perspectiva de investigacéo dialética
materialista historica, desenvolvida por Karl Marx. Conforme Brzezinski (2011), nas
bases do referido método, encontra-se a concepc¢éo de que a consciéncia € fruto da
realidade histérica, e, portanto, esta ligada a atividade pratica. Afinal, “ndo é a
consciéncia que determina a vida, mas a vida € que determina a consciéncia” (MARX;
ENGELS, 2004, p. 52).

Ao analisar os pressupostos reais, constituidos por individuos reais, Marx e
Engels (2004) expuseram que aquilo que os individuos sdo coincide com suas
condi¢bes materiais de producao, pois tudo o que existe nasce de um processo vital
de individuos determinados que atuam e produzem materialmente sob condi¢des que
sdo independentes de sua vontade. Isso porque, quando nascem, ja esta em
desenvolvimento certo modo de producéo. Além disso, ao extrairem a materialidade
histérica da humanidade, argumentaram ainda que o ser social € o resultado do
trabalho dinamizado por contradigdes.

Segundo Netto (2011), Marx percebeu que em qualquer fase de
desenvolvimento do modo de producdo sempre havera o mesmo sujeito, que é o
homem, e sempre o mesmo objeto, que € a natureza. Desvendou que, para analisar
a sociedade burguesa e elaborar a reproducdo teédrica ideal da mesma, seria
necessario um procedimento de andalise do real e do concreto, que levaria a
construcdo de conceitos e a abstracdes. Dessa forma, ainda que a andlise em dado
momento seja sobre um determinado elemento da pesquisa, a referéncia € a
totalidade, a fim de examina-lo em suas determinacdes mais concretas, de forma a
elencar categorias de estudo.

As categorias tedrico-metodolégicas de Marx, de acordo com Netto (2011, p.
27), sdo as de totalidade, de contradicdo e de mediacdo. Na totalidade, o todo é
constituido por partes integradas, com movimentos contraditérios. H4, dessa forma, a
percepcéo de cada elemento ligado a outro e que, portanto, ndo pode ser estudado
de forma isolada. O desafio esta em descobrir 0S nexos entre 0S processos ocorrentes
na totalidade, que sdo mediados pelas estruturas das totalidades e pelos seus niveis
de complexidade.

Assim, buscamos adentrar um processo investigativo para construir conceitos
e abstrair o objeto por meio do estudo da totalidade, o que possibilita a obtencao de
uma “visao global da dinamica social e concreta”, defendida por Netto (2011, p. 32)

como necessidade primordial do pesquisador. Para compreender a dinamica social
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concreta, esse autor defende que se faz necessario conjugar o conhecimento do modo
de producéo capitalista com suas particularidades em nossa sociedade.

Em seguida, buscamos encontrar as principais mediacdes que permeiam a
relacdo universidade, politicas publicas, trabalho e educac¢do noturna. Para isso,
apropriamo-nos de uma bibliografia tedrica e de documentos legais - entre outros —
com a finalidade de propiciar um maior conhecimento critico do objeto de estudo que
levasse a uma intervencédo na esfera real, pois ainda que o homem nao seja livre para
escolher sua forma social, ele, na qualidade de sujeito ativo, pode transformar sua
realidade por meio de lutas concretas, lutas de classes.

Além disso, elaboramos e utilizamos roteiros pré-estruturados para a realizacao
do questionario com os egressos do curso de Pedagogia da turma 2002-2005 da UEG
Campus de Inhumas, o que permitiu: ampliar a compreensédo dos fatores que
influenciam quem tem acesso ao ensino superior noturno e em que condi¢des cursa;
recuperar a trajetéria profissional dos egressos; avaliar quais sdo 0s pontos positivos
e negativos da graduacado noturna cursada; além de interpretar quais as perspectivas
gue o curso de pedagogia aponta para 0S egressos.

Para entendermos melhor essas questdes, realizamos a pesquisa de campo
no ano de 2015, por meio da aplicacdo individual dos questionarios, que contou com
a participacdo de 17 egressos de uma turma composta por 33 formandos, 0 que
representa 51,5% do total da turma de Pedagogia da UEG Inhumas, iniciada em 2002.

A pesquisa encontrou certa dificuldade, pois os egressos se dispersaram para
diferentes cidades do Estado como Damolandia, Itaucu, Inhumas, Goiania, Brasilia,
Goianira, e até para outro pais, a Espanha. O desafio de encontrar esses egressos
dez anos apoOs sua formatura foi acentuado pela recusa, por parte de alguns, de
responderem os questionarios.

Dentre os participantes que aceitaram prestar informagdes pessoais - 0 que
tanto colaborou com a nossa investigacdo - destacaram-se alguns que, apesar da
barreira da distancia e da pouca disposi¢do de tempo, empenharam-se em cooperar.
Alguns responderam via e-mail e outros pelo correio, 0 que nao interferiu nos
resultados da pesquisa.

Os egressos foram informados acerca do propésito da investigacdo, e
assegurou-se plenamente a liberdade de registro de suas impressdes pelo anonimato.
Foi solicitada autorizacdo para posterior reproducdo das informacdes nesta

dissertacdo. ApoOs leitura e interpretacdo dos dados, foi possivel organizar as
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informacdes em categorias de andlise que emergiram dos depoimentos registrados,
sem abandonar as seguintes categorias tomadas como referéncia nesta dissertacao:
trabalho, educacao noturna, egressos, formacao, curso de Pedagogia.

O material coletado possibilitou tracar um perfil desses egressos segundo sua
condigdo socioecondmica (renda, ocupacdo e escolaridade dos pais), anterior ao
curso de Pedagogia e dez anos depois. Além disso, foi possivel analisar o histérico
escolar dos egressos (rede e turno de ensino nos niveis fundamental e médio, tipo de
ensino medio), a avaliacdo do curso e o0 impacto financeiro que o curso superior
proporcionou a esses estudantes.

Assim, nosso objeto de estudo - os egressos do curso de Pedagogia da turma
de 2002 da UEG Inhumas - torna-se relevante quando contextualizado no modelo
econdémico neoliberal, que vem demandando novos requisitos ao trabalhador para a
sociabilidade do capital.

Levamos em consideracdo que o grupo pesquisado é oriundo da classe
trabalhadora, por isso julgamos necessario iniciar o resgate de sua histéria enquanto
seres humanos que mantém sua sobrevivéncia mediante o trabalho.

O trabalho foi estruturado em trés capitulos. Para o desenvolvimento da
analise, partimos da perspectiva que considera a formagado educacional como pratica
social, criada pelo homem através do trabalho. Por conseguinte, procuramos delinear,
brevemente, os fundamentos do trabalho enquanto principio educativo por exceléncia.
Seguindo essa dire¢céo de analise, abordamos aspectos centrais do capitalismo, como
a existéncia de classes sociais que possuem interesses antagonicos. Em seguida,
partindo do preceito de que, nesta sociedade as praticas educativas séo definidas pelo
processo de acumulacdo de capital, discutimos as diferentes concepcoes
pedagogicas que estiveram presentes na educacéo brasileira.

No segundo capitulo, ocupamo-nos em percorrer a trajetéria da educacéo em
nivel superior no Brasil, de forma a salientar como esse nivel de ensino se
desenvolveu de forma tdo desigual e injusta. Ao falar sobre o desenvolvimento da
universidade no Brasil, partindo do pressuposto de que a educacdo € um lugar de
disputas econdmicas, politicas e sociais que se configuram historicamente em
diversas fases de seu desenvolvimento, tratamos de situar como se deu a luta do
trabalhador, por sua inser¢cdo no processo educativo em nivel superior que estava

destinado somente as elites.
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Decidimos também por discutir como a teoria do capital humano passou a ser
vista como tese que fundamentou a teoria do desenvolvimento. Ao longo do texto,
demonstramos que a qualificacdo exaltada pela Teoria do Capital Humano néo dizia
respeito ao desenvolvimento das condigcdes humanas, tanto fisica quanto social, que
pudesse conferir satisfacado das necessidades dos trabalhadores. Na verdade, o culto
a formacdo educacional humana sempre esteve encoberto para esconder a
subordinacdo do homem as leis de mercado da sociabilidade do capital.

No terceiro capitulo, por sua vez, sob a luz das analises tedricas empreendidas
ao longo da dissertacao, contextualizamos os trabalhadores-estudantes nas relagdes
sociais de producdo de sua sobrevivéncia antes e depois do curso superior de
Pedagogia.
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CAPITULO 1 - A HISTORICIDADE DO TRABALHO NA REPRODUCAO DO
CAPITAL

Neste capitulo, procuramos recuperar a perspectiva da formacdo humana
enquanto pratica social que se concretiza mediante o trabalho, categoria fundante da
sociabilidade humana. Discorremos, na sequéncia que, o trabalho promovido pela
sociedade capitalista, € o trabalho estranhado, € a extracdo da mais valia. Neste
contexto, destacamos que a concepcao de educacao/trabalho, enquanto constituinte
do ser social, € substituida pela concepcdo mercadoldgica que, enfatiza a
produtividade e a reproducgéo do capital.

Salientamos, entretanto, que o antagonismo existente entre as classes sociais
— burguesia e trabalhadores — faz com que o0s interesses capitalistas encontrem

resisténcia da classe trabalhadora, que luta por melhores condi¢gdes de sobrevivéncia.

1.1 O trabalho como constituinte do ser social

Existe um consenso de que o trabalho e a educacgéo sao atividades exclusivas
do homem. Neste sentido, Saviani (2007) argumenta que varios estudiosos se
empenharam em identificar quais as caracteristicas inerentes ao homem que o
permitem realizar as acdes de trabalhar e estudar. A formacéao para o trabalho se faz
necessaria nas sociedades complexas como a nossa € 0 Curso superior constitui-se
uma das distingbes de classe enquanto prerrogativa da classe dominante. Ele
representa um ideal social que traz consigo a possibilidade de disputa de acesso ao
mercado de trabalho em melhores condicbes, como também melhor salario e
qualidade de vida. Portanto, as categorias educacdo/trabalho e egressos séao
conceitos imprescindiveis para discutirmos teoricamente os nossos dados empiricos,
chegarmos a interpretacéo e analise do nosso objeto de pesquisa.

Dessa forma pensaremos partindo da realidade, como Marx (2004) demonstrou
gue o homem, para manter sua existéncia, precisou agir sobre a natureza.
Considerando que a necessidade mais urgente do homem para garantir sua
sobrevivéncia € a garantia de sua reproducdo bioldgica, este organizou-se em
coletividade para transforma-la e prover sua subsisténcia.

Assim, diferente de outro animal que se adapta a ela, o homem enquanto ser

racional — mas também social — necessitou adaptar a natureza para si, transformando-
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a para satisfazer as suas necessidades primeiras como comer, beber, habitar e
reproduzir-se. A satisfagdo das necessidades do homem somente é possivel por meio
da relacédo entre 0 homem e o mundo. Tal interferéncia do homem na natureza é
chamada de trabalho, pois o trabalho “é a atividade humana que transforma a natureza
nos bens necessarios a reproducédo social” (LESSA, 2012, p. 25).

Dentro desta perspectiva, Rios (2002) demonstra que existem dois mundos: um
expresso na natureza e que nao depende do homem para existir e outro transformado
pelo homem. A primeira transformacgéo da natureza € impulsionada pela necessidade
inicial de sobrevivéncia, de forma que a relagdo entre homem e natureza requer uma
relacdo entre homem e homem. Neste sentido, o homem social € um homem
trabalhador e historico, pois suas “condi¢cdes de existéncia sao transformadas por sua
prépria acao” (SADER, 2000, p. 61), diferente dos outros animais.

Saviani (2007) argumenta que dessa maneira a esséncia do homem € o
trabalho, mas ela ndo é uma caracteristica da genética, ou dada pela natureza, pois €
construida pelo homem. Dessa forma, aquilo que o homem ¢é foi conquistado pelo
trabalho.

Lessa (2012) demonstrou que, ao necessitar de transformar a natureza, o
homem teve que desenvolver a sua capacidade de pensar sobre ela, suas
especificacdes, para que 0 seu agir na natureza atingisse o resultado esperado.
Assim, ao realizar trabalho, o homem precisa desenvolver o intelecto e utilizar, dentre
as imensas possibilidades que o mundo |he coloca, a que mais o ajude a alcancar
esse objetivo.

No processo de escolha, existe uma atividade mental de reflexao subjetiva, que
permite o desenvolvimento do intelecto humano, de forma que esse se torna capaz
de criar varias coisas, que ndo sdo apenas mediadas pela natureza, ou pelo trabalho.
Isto quer dizer que o trabalho imp&e outras relagcdes que néo sdo apenas o trabalho;
o trabalho funda possibilidades diferentes do trabalho. O trabalho articula
(materialmente) subjetividade e objetividade, ou seja, ao fazer isso, ele gera
necessidades e possibilidades objetivas e subjetivas, que obriga, para que ele homem
nao seja extinto, desenvolver outras atividades, outras formas de organizacédo, outras
acoes.

Para explicar essa diferenca entre o trabalho realizado pelo homem e o trabalho
de outro animal, Sader (2000) tendo por fundamento os estudos de Marx, recorre ao

caso das abelhas e das formigas que, no senso comum, sédo seres que trabalham,
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para demonstrar que o trabalho que elas realizam € uma atividade mecénica, uma vez
que o resultado do seu trabalho € sempre idéntico, mesmo com a mudanca de
geracdes. Neste sentido o autor destaca que a grande diferenca do trabalho do
homem, em relacdo ao dos animais, € que esse transforma o mundo de forma
racional, possibilitando que cada geracao receba um mundo modificado do anterior.
Reforcando essa ideia, Braverman (1987, p. 53) indica outro aspecto que particulariza
a espécie humana, afirmando que nado é necessaria a “unidade de concepgao e
execucao”. Isto significa que, diferente dos animais, um homem pode conceber um
projeto enquanto outro executa, sem que tal fato desqualifique seu trabalho, pois
mesmo que o trabalho seja executado por outro, 0 que vai guiar essa execuc¢ao € o
uso da consciéncia ou teleologia?.

E por isso que Saviani (2007) declarou que o homem n&o nasce homem; ele
se torna homem, pois ndo nasce sabendo produzir sua propria existéncia e suas
relacbes sociais sdo criadas por ele. Neste sentido, concorda com Lessa (2012) ao
defender que o trabalho é fundante do ser, por ser portador das determinacdes
essenciais do ser social, das determinacdes ontoldgicas, que sdo qualidades que
somente o homem possui enquanto ser racional, como o trabalho, consciéncia e fala,
além da capacidade de transmitir seus conhecimentos para sua descendéncia, que
fundamentam o salto da humanidade.

A caracteristica ontologica do homem, de ser pensante, permite-o utilizar o
intelecto para criar novas necessidades, que vao além de suas necessidades
primarias de sobrevivéncia. Enquanto reflete, ele vai transformar na consciéncia o que
vai ser construido na natureza. O uso de sua consciéncia, anterior a producao, faz
gue o processo de trabalho tenha uma qualidade nova, pois sua ideia, ao ser
produzida, passa a ser materialidade, expressa na modificacdo do meio em que vive,
de forma que as geragdes seguintes tenham acesso a um novo mundo, transformado
pelo trabalho humano das geracdes precedentes.

Esse atributo humano, de modificar a natureza em prol da melhoria das
condicdes de sua sobrevivéncia, transforma-o tanto como animal, quanto como ser
humano, de maneira que pode ser considerado como ser histérico, uma vez que sua

existéncia é resultado de sua acdo no mundo, pelo seu conhecimento e dominio da

2 Segundo Sergio Lessa, a teleologia é denominada por Lukdcs como prévia-ideacdo, e significa projetar algo na
consciéncia antes que seja construido na pratica (LESSA, 2012).
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natureza. Lessa (2012) afirma que o trabalho apenas existe no interior do ser social,
€ uma categoria exclusiva do mundo dos homens, o que significa que é uma parte de
uma totalidade social.

Durante a execugao do trabalho, “os homens confrontam passado, presente e
futuro e projetam, idealmente, os resultados de suas praxis” (LESSA, 2012, p. 16), de
forma que a materialidade influencia o0 modo de pensar do homem. Pela objetivagao,
ou pela acdo do homem na realidade, ao mesmo tempo em que o0 homem muda a
natureza é também modificado por meio de sua interacdo com esta. A concretizacao
do trabalho € o objeto do trabalho em que se encontra a objetivagdo do sujeito, em
uma relacdo em que sujeito e objeto sdo modificados ao mesmo tempo, de maneira
gue o mundo entra no sujeito transformando-o e o sujeito transforma o mundo.

Toda vez que se tem um projeto de objetivacdo, que compde a individualidade
do ser, este entra em contato com o que o mundo é de fato, fazendo com que a propria
individualidade se transforme juntamente com a natureza, de tal forma que quando
termina a objetivacdo nem o mundo € o mesmo e nem o individuo € o mesmo. Isso é
a exteriorizacdo em Marx. E o processo que ocorre através da transformacdo da
natureza, em que o individuo se transforma juntamente com ela, mas ndo é uma
transformacao idéntica. Nao ha transformacdo do mundo sem transformacédo do
individuo. As necessidades subjetivas na relagdo com o mundo sao geradas através
da objetivacdo da praxis. As situacdes historicas ndo sdo mais as mesmas, pois a
criacdo de necessidades objetivas e subjetivas gera novas necessidades, pois
aquelas ja foram atendidas.

Isso significa que, para o atendimento de novas necessidades, o homem se
apropria dos conhecimentos que foram incorporados pelos seus antepassados, e
associa-os a novos conhecimentos, de maneira a viabilizar a producédo de um novo
objeto material. Assim, o resultado do trabalho realizado pelo homem para a sua
sobrevivéncia ganha uma dimensao genérica, isto €, “relaciona com o género como a
sua esséncia propria ou se relaciona consigo mesmo como ser genérico” (COSTA,
1995, p. 171), que faz parte de todo o existente.

Nesse sentido, Saviani (2007, p. 154) declara que o “ponto de partida da
relagao entre trabalho e educacéo € uma relagao de identidade”, pois inicialmente os
homens aprendiam a trabalhar trabalhando, isto €, a educagédo aparecia difusa na
convivéncia diaria, onde o que estava em primeiro plano eram 0s interesses comuns,

que foram passados de geracdo a geracdo. A aprendizagem se dava mediante
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tentativa e erro, que proporcionava o desenvolvimento de conhecimentos validados
pela experiéncia. Dessa maneira,
a educacao identificava-se com a vida. A expressao “educacgao € vida”, e nao
preparacao para a vida, reivindicada muitos séculos mais tarde, ja na nossa
época, era, nessas origens remotas, verdade pratica. Estdo ai os

fundamentos histdrico-ontoldgicos da relagéo trabalho-educagdo. (SAVIANI,
2007, p. 155).

Ponce (1985) argumenta que essa era a forma como o saber disseminava na
comunidade primitiva, onde ndo havia interesses de classes. Tudo o que era
produzido era para o bem comum. Até mesmo o desenvolvimento das forcas
produtivas, pois esse nao significava apenas o desenvolvimento da capacidade de
transformar a natureza, mas significava o desenvolvimento do humano enquanto ser
pensante capaz de transformar a natureza. Em suma, isso correspondia a desenvolver
o humano criando possibilidades de resolver problemas que n&do podiam ser
respondidos apenas pelo trabalho.

Nesse sentido, o trabalho deixa de ser um mero meio de sobrevivéncia, para
ser portador de emancipacédo. Ou seja, quando tais procedimentos laborais s&o
“elaborados pelo intelecto e pela imaginagdo humanas como um ato de liberdade, de
criacao livre do homem” (SADER, 2000, p. 62).

O trabalho expresso com essas caracteristicas, segundo Ponce (1985), era
vivenciado pela comunidade primitiva, onde as ferramentas de trabalho eram bastante
rudimentares. Tal fato impedia a producéo de excedentes, e isso refletia na concepcao
de mundo e na organizacdo econdmica da época. Nao havia hierarquias, pois todos
trabalhavam em prol do bem comum.

Porém, tanto Sader (2000) quanto Ponce (1985), sinalizam que, com o
desenvolvimento das técnicas de trabalho, tornou-se possivel a producdo de
excedentes. Assim, logo se percebeu que nem todos necessitavam trabalhar para
garantir a sobrevivéncia, e novas figuras passaram a surgir, sob o consentimento da
sociedade. Iniciava-se a divisdo social do trabalho, na qual alguns cumpriam a funcéo
de administracdo, enquanto outros executavam o servico bracal. Com o tempo, essa

nova organizagao da sociedade deu origem a exploracéo de uma classe sobre a outra.
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1.2 A apropriagdo da educagao enquanto ferramenta de dominagéao

Retomando o argumento anterior, sob as fundamentacfes dos autores citados,
o trabalho do homem, ao mesmo tempo em que garante a sua sobrevivéncia, pode
emancipéa-lo, quando guiado teleologicamente. No entanto, contraditoriamente, pode
ser uma simples atividade mecanizada, cujo fim imediato € apenas a garantia da
sobrevivéncia.

Lamentavelmente, Sader (2000) deixa claro que para a maior parte da
humanidade o trabalho é tido apenas como fonte de sobrevivéncia, e que uma minoria
usufrui da riqueza produzida pelo trabalho alheio. Defende que tal fato teve origem
com o desenvolvimento das técnicas de trabalho que promoveu a producdo de
excedentes, pois propiciou 0 Ocio a alguns, que ndo mais necessitariam trabalhar,
porque viveriam as custas do excedente do trabalho alheio.

A partir desse momento, iniciou-se a exploracéo, expressa pela dominacéao de
uma minoria sobre o fruto do trabalho alheio. Por meio dela, o trabalho se tornou
alienado, ja que passou a ser apropriado por quem nao trabalhou. Ou seja, o
trabalhador comecou a enriquecer um grupo de dominadores e, contraditoriamente,
deixou de se beneficiar de tudo o que conquistou com o dispéndio de sua energia.

Saviani (2007) esclarece que juntamente com a dominacdo do resultado do
trabalho alheio, iniciou-se a apropriacao privada da terra, modificando profundamente
as relacdes sociais. Ao contrario do trabalho para o bem comum, como acontecia na
comunidade primitiva, com o estabelecimento da propriedade privada a posse de
terras deu inicio a diviséo da sociedade em classes. Assim, a sociedade ficou dividida
entre proprietarios e nao proprietarios. Os interesses comuns desapareceram € 0 que
ficou evidente foram “as relagbes de dominancia e submissao” (PONCE,1985, p. 27).

Ponce (1985), argumenta que 0s proprietarios, que nao precisavam trabalhar,
tinham o direito ao Gcio e, portanto, tinham tempo para refletir sobre os instrumentos
e técnicas de trabalho, além de fabricar outros instrumentos de trabalho que
pudessem aumentar a produgao de excedente.

Portanto, os que tinham direito ao 6cio ndo compartiihavam seus
conhecimentos, para que as massas ndo pudessem ter condi¢cdes de sair de sua
posicdo de submissdo. O autor relata que nesse contexto nasceram as religides, o
patriarcalismo, o castigo e o Estado, para difundir e reforcar o privilégio da classe

dominante.



26

A educacao, que antes visava o bem comum, assume duplo saber: “para os
que nada tinham, cabia o saber do vulgo; para os afortunados, o saber de iniciagdo”
(PONCE, 1985, p. 26). Dito de outra forma, o autor afirma que o saber destinado a
classe trabalhadora era o saber de oficio, passado de geracdo a geracao, enquanto
que para a classe dominante estava a sua disposicdo um ensino sistematizado, que
Ihe conferia um saber que o instrumentava a perpetuar sua forca de dominagéo.

Saviani (2007) demonstrou que a escola se originou da modalidade de
educacado da classe dominante. Inicialmente, somente poderiam frequenta-la quem
tivesse o tempo livre, isto €, uma pequena elite. Tal fato consumou a separacédo entre
educacao e trabalho. Assim, de acordo com o desenvolvimento das forgas produtivas,
a educacdo formal sofreu diversas mutacfes, contudo, sem deixar de atender a
sociedade dominante de cada época.

No entanto, foi no modo de producéo capitalista, quando comecgou a existir a
producdo para a troca, que houve mudancas significativas na educacdo, pela
necessidade de pessoas alfabetizadas para fazerem o sistema crescer. Sendo a
escola o local de acesso ao conhecimento, historicamente ela deve ser
“democratizada” para todos. E nesse contexto que

0 modo de producgdo capitalista provocara decisivas mudangas na propria
educacdo confessional e colocara em posi¢cdo central o protagonismo do
Estado, forjando a ideia da escola publica, universal, gratuita, leiga e

obrigatoria, cujas tentativas de realizacdo passardo pelas mais diversas
vicissitudes. (SAVIANI, 2007, p. 157).

Entretanto, a escolarizacdo nao deve ser vista como uma dadiva do capitalista
aos trabalhadores, pois na verdade ela concorre para a reproducéo das relacdes de
producao capitalista.

Saviani (2007) enfatiza que o desenvolvimento das técnicas produtivas, pela
insercdo das maquinas, reduziu a necessidade de qualificacdo especifica como
ocorria no oficio artesanal. Por outro lado, o trabalho em uma sociedade industrial
exigia dos trabalhadores a familiarizacdo dos codigos formais de uma sociedade
moderna. Para que o trabalhador tivesse acesso a esse conhecimento minimo para a
sua socializagdo nessa nova sociedade, a universalizagdo do ensino elementar se
fazia necessario.

No entanto, o autor destaca que, por mais que nas maquinas estejam

empregados os conhecimentos humanos, elas necessitam de constantes reparos, que



27

precisam ser feitos por pessoas com qualificacbes especificas. Portanto, o ensino
profissionalizante se constituiu como necessario e eficaz para o processo produtivo.

Nesse novo modelo, a divisdo social do trabalho apareceu como estratégia de
producdo que interferiu na forma de distribuicdo dos assuntos educacionais. Para o
trabalhador estaria a disposicdo o conhecimento instrumental, voltado para a sua
pratica profissional; enquanto que, para aqueles que ndo estavam diretamente
inseridos diretamente na producdo, havia um ensino diferenciado, voltado para a
qualificacao intelectual, formalizando, assim, o ensino dual.

Partindo da analise de Marx e Engels (2004), antes que houvesse a divisao do
trabalho, o fazer e o pensar ligavam-se estreitamente, de forma que as ideias vinham
da propria vida material do homem. Mas a divisdo do trabalho promoveu a divisdo
entre o pensar e o fazer, de modo que o pensar se transformou em privilégio da classe
dominante e o se fazer destinou a classe trabalhadora. Dessa forma, quem pensa
difunde um saber e um modo de pensar dominante, além de criar normas e regras,
fazendo com que as relacdes politicas e sociais assumam conceitos universais.

Nesse sentido, o que os homens pensam ou a consciéncia que os homens
possuem sobre si é uma falsa consciéncia, uma vez que o trabalhador pensa, ou sua
consciéncia reflete, 0 modo de pensar dominante. Isso é ideologia. A falsa consciéncia
que o homem proletario possui de si mesmo o leva a agir pacificamente diante de sua
exploracdo. “Ela aparece aos homens como uma forca estranha, onipotente,
inexpugnavel [...]” (MARX, 2004, p. 57). Partindo desse enfoque, tem-se que “[...]
ideologia € a forma de representacdo, no plano da consciéncia, que serve para
mascarar a realidade fundamental, que € de natureza econémica” (SEVERINO, 1986,
p. 8).

Tal fato promove no trabalhador o estranhamento em relagéo ao trabalho de
forma que o trabalho perde todo o seu potencial emancipador, e se torna trabalho
abstrato. Por isso, Saviani (2007), pautado em Gramsci, percebe que ao ensino
superior esta a fungéo de organizar o saber superior, historicamente produzido. Logo,
deve-se permitir que todos tenham acesso a esse conhecimento, de forma que toda
a populacéo possa discutir e encontrar solugdes aos problemas da atualidade.

Entretanto, devido a luta de classes e as consequentes condi¢cdes
socioeconémicas sob as quais o trabalhador esta submetido, este na maioria das
vezes se Vvé obrigado a se vincular ao processo produtivo, ou a realizar os estudos em

condi¢des que ndo escolheram. Porém, quanto maior e melhor a formagéo recebida
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pelo trabalhador, mais ele produzira em um mesmo tempo, ou seja, produzird mais
valia relativa.

Isso acontece porque 0 processo produtivo da sociedade atual tem como
finalidade acumular capital, por meio do lucro adquirido durante a venda de suas
mercadorias produzidas pelo trabalhador. Portanto, o desejo do capitalista é que o
trabalhador produza quantidades cada vez maiores, pelo mesmo salério, para que seu
lucro (mais valia) se expanda.

Em um primeiro momento, o aumento da produtividade do trabalhador e,
consequentemente, da extracdo da mais valia era conquistado mediante o aumento
da jornada de trabalho. Atualmente, o aumento da produgcdo ocorre devido a
introducdo de novas tecnologias e atividades complexas no interior do processo
produtivo que, juntamente com a atividade laboral do homem, possibilita 0 aumento
da producdo em uma mesma jornada de trabalho, pelo mesmo salario. Esse
mecanismo, por produzir maior quantidade de mercadoria, em uma mesma unidade
de tempo, provoca o barateamento da forca de trabalho, fato denominado por Marx
(2008) de mais valia relativa.

O acesso a educacao formal possibilita a producédo de mais valia relativa e, no
processo historico, diferentes etapas de qualificacdo, com diferentes exigéncias
impostas ao trabalhador, que vao do esforco fisico, ou seja, habilidades manuais,
adestramento, aos componentes intelectuais, dependendo da dinamica de
organizacao da producao. Na fase atual da sociabilidade do capital, tem-se valorizado
mais a exploracao intelectual do trabalho, principalmente aquele ligado as tecnologias
de informagcdo, como a microeletrdnica, a informatica, as novas formas de
comunicacdo, as novas técnicas, as novas formas de organizacdo do trabalho
integrado, polivalente e flexivel. Ocorre, portanto, o deslocamento da exploracdo do
trabalho muito mais para o componente intelectual do que para o componente fisico.
Segundo Bruno (1996, p. 94),

o capitalismo controla o processo de producéo das novas geracdes e controla
o processo de reproducdo das novas geragoes ja inseridas no mercado de
trabalho. Isto pode explicar-nos a multiplicidade de frentes de luta

inauguradas nas ultimas décadas mostrando-nos a pluralidade de rostos do
opressor.

O resultado do trabalho se insere, portanto, num circuito dinamico de

reproducao do capital e de toda a estrutura social.
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1.3 O trabalho na sociedade capitalista

O trabalho no modo de producéo capitalista € o trabalho estranhado, o trabalho
abstrato. Lessa (2011) explica que essa caracteristica se respalda no fato de que,
diferentemente do trabalho inicial, cuja finalidade consistia na producgéo de algo util
para o préprio trabalhador, o trabalho na sociedade capitalista tem a funcdo de
produzir para acumular a rigueza da classe dominante, pela exploracdo do préprio
trabalho.

Esse aspecto € caracteristico do processo produtivo capitalista, que se
fundamenta sob a égide da acumulacao de capital. Sendo o capital “uma forma de
acrescentar valor aos produtos, nos quais, pela acumulacéo, produz lucro através da
apropriagao do sobretrabalho” (ARAPIRACA, 1979, p. 7). O ponto de partida para a
compreensao do trabalho no modo de producdo capitalista € o entendimento da
mercadoria, mola propulsora desse sistema.

A mercadoria é “tudo aquilo que é produzido para o mercado [...] para o
consumo alheio” (SADER, 2000, p. 70). Assim, a relacdo entre trabalhadores e
capitalistas se torna essencial, pois a mercadoria ndo subsiste sem o trabalho
humanao.

Entretanto, em uma sociedade fundada pela liberdade e igualdade juridica, a
Gnica forma que o capitalista encontra de exercer coercao sobre o trabalhador é pelo
dominio de todas as ferramentas de producao, pois, dessa maneira, o trabalhador ndo
encontrara outra alternativa que nao seja a de trabalhar para o capitalista, na producéo
de mercadorias.

Para que o capitalista acumule capital, ele necessita vender as mercadorias.
Isso porgue o lucro - isto é, o capital - somente existe quando o objeto € apropriado,
conservado e acumulado. De acordo com Marx (2008), tal acumulo somente é
possivel porque o valor que o capitalista paga para a produgédo de suas mercadorias
€ menor do que o valor real.

Marx (2008) esclarece que, para que para ocorrer o consumo (compra) de uma
mercadoria, ela ndo pode possuir utilidade apenas para o seu produtor, mas também
para o comprador. Portanto, além do valor de uso, deve ter também um valor de uso

social, ou seja, valor de troca.
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A funcdo do valor de uso em uma mercadoria €, conforme Sader (2000),
propagar o seu valor de troca. Dessa forma atende ao interesse de quem compra, que
€ 0 de possuir a mercadoria; e 0 de quem vende, que € o de possuir o capital.

Marx (2008) explicita que o valor de troca somente existe porque na matéria
prima foi empregado o trabalho humano. Por conseguinte, o que determina a medida
do valor do produto, é o tempo de trabalho nele empregado, ou seja, o dispéndio da
forca de trabalho socialmente necessério para a producédo do objeto. Para o autor,
somente o trabalho € capaz de agregar valor a uma mercadoria, e até mesmo as
maquinas sao fruto do trabalho humano.

Nessa relacdo entre capitalista e trabalhador, o trabalho aparece como
mercadoria a ser vendida, numa relagao de troca “justa”, entre “iguais”, na qual a forga
de trabalho é trocada pelo salario, como uma mercadoria qualquer. Entretanto, Sader
(2000, p. 73) argumenta que o trabalho ndo é uma mercadoria de troca, dado que ele
“nao existe fora do corpo do trabalhador”, e nem é produzido no interior da fabrica.

Sendo o trabalhador composto de cérebro, musculos e, portanto, biolégico,
necessita estar saudavel para poder produzir mais valor para o capitalista. Assim,
como o trabalho ndo se dissocia do corpo, para que a forca de trabalho exista, €
necessario que o corpo esteja vivo, em condi¢des de trabalhar e de se reproduzir.
Portanto, a medida dos custos minimos necessarios a sua sobrevivéncia é o que
determina o valor do seu salario.

Embora a aparéncia dessa relacdo se mostre justa, Marx demonstrou que a
quantidade que o trabalhador recebe do capitalista, o salario, ndo equivale aquilo que
ele produziu com o suor do seu trabalho. Sendo assim, “o salario esconde os
mecanismos de exploracdo da forca de trabalho” (SADER, 2000, p. 67, grifo do
autor).

Marx (2008) demonstrou que o valor produzido pelo trabalhador, durante a sua
jornada de trabalho, € muitas vezes superior ao que ele recebe do capitalista em forma
de salario. Isso significa que a maior parte do valor que ele produziu, ou seja, 0
excedente, é apropriado pelo capitalista. Esse excedente € a mais valia, que diz
respeito a diferenca entre o capital gasto na producéo e o valor do produto no final.
Essa diferenga também é conhecida como o lucro.

Nesse sentido, Sader (2000) argumenta que a exploracdo ndo é percebida em
trés aspectos. O primeiro aspecto é que, pelo fato de que no capitalismo, devido as

condi¢des sociais do trabalhador, este ndo encontrar outra alternativa para viver, que
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ndo seja pela venda da sua forca de trabalho3, uma vez que o capitalista detém as
ferramentas de producdo. O segundo aspecto desse mecanismo de exploracdo esta
na alienacdo, em que o trabalhador, capaz de produzir o excedente, entrega-o ao
capitalista, e gera a mais valia (rigueza produzida pelo trabalhador, que ndo é
remunerada). Essa fica sob a posse do capitalista, e o trabalhador ndo é remunerado
integralmente por seu trabalho. O terceiro aspecto diz respeito ao fato de que a
exploracédo existe porque o trabalhador ndo tem o poder de decidir o que vai produzir.
Ou seja, ele ndo é dono nem da sua forca de trabalho, pois deve vendé-la ao
capitalista para garantir a vida. Nessa realidade, o trabalhador aliena o seu trabalho e
se aliena, pois acredita que a troca de trabalho por salario € justa. E nessa logica que
opera a ideologia.

Assim, ao analisar como se engendra o sistema econémico capitalista, Marx
(2004) o considerou como causador do estranhamento do homem em relagdo ao
trabalho. Segundo o referido autor:

O estranhamento do trabalhador em objeto se expressa, pelas leis nacional
— econbmicas em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem para
consumir; que quanto mais valores cria, mais sem valor e indigno ele se torna;
guanto mais bem formado o seu produto, tanto mais deformado ele fica;
qguanto mais civilizado seu objeto, mais béarbaro o trabalhador; que quanto
mais poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna; quanto mais

rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e servo da natureza se torna
o trabalhador. (MARX, 2004, p. 82).

Por conseguinte, Marx (2004, p. 79) afirma que o trabalhador, no modelo
capitalista, baixa ao nivel da mais miseravel mercadoria, € que sua miséria possui
uma relacdo inversa a poténcia e a grandeza de sua producdo. Isso significa que os
trabalhadores, que produzem a riqueza do mundo, sem essa consciéncia entregam o
fruto de seu trabalho nas méos de outros. A inversdo citada por Marx diz respeito a
seguinte operacdo: a ideia de que, quanto mais o trabalhador trabalha, mais
transforma o mundo € substituida pelo fato de que, quanto mais o homem trabalha,
mais produz riqueza destinada a mao alheia. Logo, o capitalista fica mais poderoso e
tem poder sobre o trabalhador.

O autor continua a afirmar que “o trabalhador se torna mais pobre quanto mais
riqueza produz, quanto mais a sua produgdao aumenta em poder de extensao” (MARX,

2004, p. 80). Assim, o produto do trabalho se torna para o homem um objeto estranho.

3 Braverman (1987) defende que, sendo o trabalho uma propriedade inalienavel do homem, pelo uso da
consciéncia, ele ndo pode ser vendido. Afirma ainda que o capitalista somente pode comprar a forca de trabalho.
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Ao trabalhar para produzir mercadorias, e reproduzir a si mesmo como mercadoria,
segundo Marx (2008), o trabalhador se torna a mais barata das mercadorias.

Outra consequéncia do trabalho estranhado € que ele transforma o ser genérico
em um estranho a si mesmo, que estranha seu proprio corpo. E o estranhamento,
portanto, do homem pelo préprio homem. A externalidade do trabalho estranhado, que
ndo acontece apenas no resultado, mas também no ato da producédo, aparece ao
trabalhador como se nédo fosse dele proprio, mas de outro. Isso caracteriza a perda
de si enquanto humano. Além disso, gera no homem um formato animalesco, devido
ao fato de que somente se sente ativo em func¢des animais: beber, comer, procriar. Ao
mesmo tempo que, quando exerce sua fungdo humana, sente-se como animal. Essas
funcdes sdo também humanas, mas quando toda sua atividade laborativa as
determina como fim altimo, o homem € igualado aos animais.

Assim, fica evidente que trabalho e trabalho abstrato sdo atividades com
funcBes sociais distintas. No primeiro caso, o trabalho é uma atividade permanente,
necessario a sobrevivéncia social, enquanto que o trabalho abstrato existe apenas
para satisfacdo e manutencdo do capital, implicando concentracdo de renda para o
capitalista, e pobreza para a classe trabalhadora.

Diante de tais analises, Frigotto (2010a) sinaliza que a liberdade tao defendida
pela burguesia se reduz, para o trabalhador, em escolher para qual capitalista devera
vender sua forca de trabalho. O trabalhador ndo possui a liberdade de néo trabalhar
para capitalista algum, pois este se encontra constrangido pela coacdo econémica.
Deixar de vender a forca de trabalho significaria escolher colocar em risco a prépria
sobrevivéncia.

Para que o capital se acumule, ele deve expandir seus métodos de apropriacao
da mais valia. Além disso, nem todos podem ganhar igualmente e o valor para a
producdo da mercadoria deve ser constantemente barateada, para que o lucro se
expanda e, para que ela seja consumida constantemente. Sader (2000) argumenta
gue, como 0 gque agrega valor a mercadoria € o tempo de trabalho, o capitalista
procura baratear o trabalho cada vez mais, a fim de obter mais lucro.

Braverman (1987) relata que os capitalistas demonstraram a preocupac¢ao com
a organizacado do trabalho, pela aplicacdo da ciéncia no modo de producdo. O
resultado esperado era a expansdo do acumulo de capital pela extracdo da mais valia

absoluta, ou seja, pela intensificacao do ritmo de trabalho.
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Uma das estratégias do capital foi a apropriacdo da experiéncia vivida pela
divisao rudimentar do trabalho existente, que |he possibilitou desenvolvé-la de forma
implacavel. As funcBes de concepcéo e coordenacdo, no capitalismo assumiram o
formato de geréncia, sempre em busca de melhorar a capacidade de produtividade
humana, a fim de produzir mais mercadoria, vender mais e com isso lucrar mais.

Além disso, a divisdo do trabalho apareceu como eficaz na medida em que
possibilitava o maior controle do trabalho e do desempenho do trabalhador.
Entretanto, destaca-se que a divisdo do trabalho, no capitalismo, é a divisdo parcelar
de uma mesma ocupacgéo, diferente de divisdo social do trabalho. A divisdo social do
trabalho divide a sociedade, enquanto que no capitalismo ha a divisdo do préprio
homem.

Arapiraca (1979) descreve que o aperfeicoamento tecnolégico cumpre a funcéo
de potencializar o lucro pela reducao de custos e pelo aumento da produtividade. Ou
seja, um trabalhador continua trabalhando dentro da mesma jornada anterior, mas a
introducé@o do trabalho morto no processo produtivo permite que ele produza muito
mais e continue recebendo a mesma quantia, pois “pode-se fazer com que um homem
gaste em 1 hora tanta forga vital como antes, em 2” (MARX, 1996, p. 112).

Assim, o capitalista, gastando a mesma quantia, aumenta o seu estoque de
produtos, podendo barated-lo de forma a promover o aumento da competitividade
entre as empresas. Tal modernizacdo permite que haja producdo além do que a
necessidade de consumo local e, pela saga da acumulagéo, possibilita a expanséo
imperialista que visa atrair novos consumidores e matéria prima. Além disso, exclui
uma grande parcela de trabalhadores que passam a constituir o exército de
desempregados, também denominado exército de reserva. A populacéo
desempregada, para garantir a sobrevivéncia, comeca a competir entre si, porque
acredita que é ele, trabalhador, que depende do capital e ndo o contrario. Ou seja, na
verdade € o capital que depende da mais valia, trabalho ndo pago. Verifica-se, pois,

que é a alienagéo do trabalhador que permite a reprodugédo ampliada do capital.

1.4 Concepcdes de educacao

Com o desenvolvimento da humanidade, os conhecimentos acumulados se
transformam em direcionadores de novos atos metodologicamente analisados, que

desenvolvem a capacidade humana de formar complexos sociais novos, como a
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linguagem, os valores, a ciéncia, a religido, entre outros, que poderdo ser aplicados
em diversas situagdes. Logo, trabalho é educacéo.

Portanto, Lessa (2012), retomando Marx e Engels (2004), demonstra que o
trabalho é fundante do ser social e existe apenas no interior deste. Ndo porque é
cronologicamente anterior, mas porqgue é o trabalho que transforma a natureza nos
meios de producédo e subsisténcia sem os quais nenhuma sociedade existiria. Além
disso, o trabalho cumpre a funcéo de tirar o homem da sua existéncia meramente
bioldgica para transforma-lo em ser social,

Tonet (2013) explica que a natureza e fungdo da educacao é “permitir aos
individuos a apropriacdo dos conhecimentos, habilidades e valores necessarios para
se tornarem membros do género humano” (TONET, 2013, p. 7). Entretanto, a
existéncia da sociedade de classes se constitui em um entrave para a humanizacao,
tendo em vista que, na sociedade capitalista, a educacao foi cooptada pela burguesia
em prol de seus interesses de classe. Dessa maneira, 0 objetivo precipuo da
educacdo é formar determinado tipo de individuo, sob determinada doutrina
pedagogica.

No Brasil, logo no inicio da educagédo com os jesuitas, a educagao possuia uma
finalidade clara: a catequizacao indigena, além da preocupacdo em promover uma
cultura geral basica da elite, que de acordo com Romanelli (2013, p. 34), servia para
“dar brilho a inteligéncia” dos ociosos. Nesse sentido, a educacdo jesuitica nao
perturbava a ordem vigente, pois, ao contrario, atendia bem aos anseios de uma
classe aristocratica, que buscava uma “ilustracdo” cultural, ainda que essa cultura
fosse importada. A autora argumenta que essa caracteristica chegou ao periodo
republicano sem sofrer modificagcdes, mesmo com a expulsédo dos jesuitas em 1759.

Somente quando a base da economia brasileira comeca a se modificar, a
educacdo passa a ter uma importancia tanto politica quanto econdmica, a partir da
Primeira Republica. No aspecto politico a educacdo ganhava importancia, pois
aumentaria 0 numero de votantes, o que daria a burguesia melhores chances de
chegar ao poder, no lugar das oligarquias. No cenario internacional, de acordo com
Paiva (2015), era questdo de honra promover a alfabetizacdo no pais, pois uma
estatistica levantada sobre a taxa de analfabetismo indicava o Brasil na pior
colocacao, o que o impedia de participar da elite composta pelas “nagdes cultas”.

Em relacdo ao aspecto econdmico, a educagdo aparecia como chance de

melhorar a renda pela inser¢do no mercado industrializado, que exigia conhecimentos



35

minimos para o manuseio das maquinas, e também era condi¢ao para a expansao do
desenvolvimentismo nacional.

Nesse contexto, as diversas teorias que procuravam sistematizar a natureza e
funcdo da educacao, pela difusdo de ideologias cujo foco era, e ainda é, dominar a
consciéncia dos homens, passaram a servir de sustentaculo para adaptar e conformar
0 cidadédo ao sistema econdmico vigente. Para alcancar tal intento, muitas delas
negam a historicidade dos atos humanos, e naturalizam o social a fim de promover a
aceitacado da realidade sem que haja questionamentos.

De acordo com Paiva (2015), no Brasil se desenvolveram algumas vertentes,
denominadas pela autora como “realistas”, que sdo aquelas que nao possuem uma
visao unilateral do ensino, isto é, pensam

a questdo educativa sem perder de vista a importancia da qualidade do
ensino, mas levando em consideracdo o papel desempenhado pelo sistema
educacional e por outros movimentos educativos na sociedade como um

todo, suas consequéncias sobre a ordem vigente nos planos politico, social e
econdmico. (PAIVA, 2015, p. 41).

Uma das célebres teorias foi sistematizada pelo soci6logo Emile Durkheim
(1955), que acreditava que o ser humano é portador de uma natureza essencialmente
egoista e associal. Portanto, considerando que ao nascer o homem seria uma tabula
rasa, procurou encontrar uma educacdo homogeneizadora capaz de domar a
natureza humana a natureza das coisas, pois acreditava que tal fato seria possivel
gracas a aptiddo humana de sociabilidade.

O autor entendia ainda que as instituicées, como a familia, as religides, a escola
e a universidade, entre outras, cumprem a tarefa de transmitir coercitivamente as
normas, a cultura, desenvolvida pelo meio social ao qual a pessoa pertence, a fim de
que os conflitos ameacadores da sociedade sejam reprimidos por meio da
socializacdo. Dessa forma, aquele individuo que antes era egoista priorizaria, a partir
do processo de educagdo, o atendimento as necessidades coletivas em detrimento
da sua propria, pelo beneficio do que seria o0 bem comum; diga-se, em verdade, o
bem da classe dominante.

Tal doutrina casava bem com o espirito nacionalista que estava sendo
desenvolvido no pais na década de 1920, que se expressava na formacdo de uma
nova elite e no disciplinamento do povo. Nesse contexto, Freitag (1984) revela que

A reflexdo sociolégica em torno da educacéo e de sua institucionalizacdo nas
modernas sociedades capitalistas concentrou-se, nos Ultimos tempos, em
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torno de trés temas: as formas de organizacéo das instituicbes de ensino, ou
seja, suas estruturas; o funcionamento dessas instituicdes de ensino, ou seja,
sua dinamica; e, finalmente, seu carater ideoldgico, incluindo sua funcao
ideologizadora, ou seja, seu efeito pratico". (FREITAG, 1984, p. 17).

Entretanto, essa doutrina obteve mais utilidade durante o periodo militar no
Brasil, pela introducéo das disciplinas de Educagédo Moral e Civica, mesmo que o pais
tenha abandonado dois pontos fundamentais da teoria, que dizia respeito a busca de
uma escola publica de qualidade e o ensino laico.

Apropriando-se das ideias de Durkheim, Talcott Parsons (apud Freitag 2005)
admite a educacdo como mantenedora e perpetuadora dos sistemas sociais, sem 0s
quais a sociedade nao sobreviveria e, por isso, considera uma troca entre
equivalentes. Assim, para que a sociedade seja perpetuada e viva em harmonia, a
familia desempenha importante papel, pois na medida em que o0s interesses
individuais sobrepbem ao interesse coletivo, ela aparece como compensadora, por
meio do carinho, de forma que as necessidades coletivas se tornem, aos poucos, as
necessidades dos proprios individuos.

O ponto de vista desses autores procura a harmonia e o equilibrio social por
meio da reproducdo dos valores genéricos da comunidade, sem considerar as
contradicdes e a transformacgé&o social pela superacdo de uma sociedade de classes.

Essa funcdo atribuida a educacéo pelos referidos autores, de acordo com
Cunha (1978), articula-se com o idealismo filosofico, de tal forma que se transforma
em uma meta a ser atingida. Nesse terreno, a universidade passa a ter o papel de
promover um ensino verdadeiramente superior, que “exige qualificacbes raras,
motivacdes e disposicdes que nem todos tém” (CUNHA, 1978, p. 85). Tal fato serve
de justificativa para a seletividade do ensino superior, e como hegacdo do acesso a
esse nivel de ensino as massas, pois a auséncia dos atributos acima referidos
causaria a queda da qualidade do ensino e da pesquisa.

Outros autores, que pensaram sobre a natureza e fundamentos da educacéo,
sao Dewey e Mannheim. Conforme demonstra Freitag (2005), esses dois conceberam
a educacao de forma diferente dos autores anteriores, pois enquanto Durkheim e
Talcott pretendiam adaptar o individuo as estruturas sociais vigentes, Dewey encarava
0 processo educacional como forma de reorganizar a sociedade moderna, que estava

em constante movimento.
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Seu método ndo se pautava pela repeticdo das experiéncias anteriores, mas
pela democratizagdo do ensino, cujo foco da aprendizagem baseia-se naquilo que o
aluno deseja conhecer, o que delegaria em tese autonomia a este. O autor acreditava
gue, quando se aprende sozinho, o individuo pode continuar a se desenvolver depois
da escolarizagéo, de forma a reestruturar e reorganizar a sociedade. Nao propde a
mudanca da sociedade, mas consegue pensar em conquistar certa harmonia social
pela instituicdo da sociedade democratica, na qual a igualdade de oportunidades seria
aceita pelos individuos e a competicdo seria considerada justa. Apaziguaria, pois, 0S
conflitos, sem necessidade de mudanca social.

Freitag (2005) salienta que esse pensamento fundamenta a ideia de que as
desigualdades sao decorrentes das diferencas naturais entre os homens, e despreza
o fato de que as desigualdades sdo produzidas historicamente pelo homem.
Entretanto, ja desde a década de 1920, o escolanovismo, corrente tedrica liberal
racionalista, propunha uma educacgéo democratica pragmatista que fundamentasse o
desenvolvimento econémico dos paises. John Dewey foi sua expressao maxima.

No Brasil, teve como principal representante Anisio Teixeira, um dos Pioneiros
da Educacéo, claramente defensor dos ideais democréticos liberais, que defendia o
industrialismo e a modernizag&o social. De acordo com Cunha (1978), a proposta de
Anisio Teixeira era a de que o Brasil pudesse produzir conhecimentos que se
adequassem ao modo de pensar vigente no pais, como forma de influenciar a
economia e a sociedade brasileira.

Em diversos discursos proferidos, Teixeira (1998) critica o sistema educacional
tradicional de cultura humanistica, tratando-o como antiquado. No texto “Uma
perspectiva da educagao superior no Brasil”, Teixeira (1998) recupera a trajetoria de
implantacdo e desenvolvimento dos cursos superiores, de maneira a elencar 0s
diversos problemas enfrentados por esse nivel de ensino no pais. Nesse contexto,
propunha a conciliacdo entre universidade e ciéncia como forma de atendimento aos
NOVOS requisitos sociais.

No entanto, Moreira (1995) adverte que os principios norteadores da Escola
Nova trouxeram consigo concepcdes progressistas e tecnicistas, de ajuste
comportamental. O pensamento reflexivo defendido por Dewey, de acordo com o
autor, “revela um compromisso com a racionalidade” (MOREIRA, 1995, p. 54). Outra
caracteristica que esse autor identifica no pensamento renovador € o controle social

técnico, perceptivel devido a énfase dada aos objetivos e estratégias e pela defesa da
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aplicacdo do método cientifico em todos os ambitos da vida. E como se pela
racionalidade compreensiva fosse possivel promover o progresso e a reforma social,
requeridos para a implantacao do capitalismo.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, difunde-se o pensamento de Mannheim que,
fundamentado em Dewey, também prop6e uma sociedade democrética em que a
natureza e a histéria humana pudessem ser guiadas racionalmente. Para isso,
buscava apoio cientifico e propunha uma educacéao, tanto informal quanto formal, que
disseminasse valores e normas democraticas. Como resultado disso, seria alcancada
uma sociedade racionalmente planejada, guiada e mantida pelos seus participes. Tal
forma de organizacédo escolar, ao longo do tempo, promoveria a reproducédo do novo
sistema.

Freitag (2005) adverte para o fato de que, assim como Dewey, Mannheim ndo
propds uma mudanca social, mas a aceitacdo da sociedade sem mudancas e sem
conflitos, e ambos recusam o dinamismo historico e social.

Dentre as correntes que buscavam compreender a natureza e a funcdo da
educacao, Paiva (2015) cita as vertentes educacionais “realistas”, dentre as quais se
encontra a vertente religiosa, responsavel por grande parte das atividades
educacionais ligadas a elite. A autora argumenta que a partir da década de 1950, esse
grupo passou a focar a educacado e a cultura como instrumentos de transformacgao
social. Portanto, por meio do Movimento de Educacédo de Base e o Movimento Paulo
Freire buscavam a libertacdo dos desfavorecidos socialmente via conhecimento da
realidade social, mostrando os transtornos sociais vivenciados no pais.

Para Freire (1967), o homem deve abandonar a condicdo animalesca de
ajustamento e acomodacao social, e assumir sua esséncia humana que € de
integracdo social, que somente seria conquistada mediante uma atitude critica. Nesse
sentido, a educacao desempenha a funcao de propiciar uma nova postura do sujeito,
mediante a sua realidade objetiva, de forma consciente e, portanto, libertadora. Para
alcancar esse objetivo, Freire (1967) prop6e uma nova metodologia de ensino,
vinculada com a problematizacdo da realidade do educando, capaz de romper com o
ensino mecanico e promover a democratiza¢cdo do conhecimento.

Saviani (2012), diverge das concepcoes de educacao até aqui estudadas. Para
0 autor, tais concepcdes percebem a educagao enquanto instrumento de equalizagao
social, possuindo “uma forga homogeneizadora que tem por fungao reforgar os lagos

sociais, promover a coesdo e garantir a integracédo de todos os individuos no corpo
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social”’, desprezando, desta forma, as determinacdes sociais do fendbmeno educativo.
Assim, o autor argumenta que a educacdo € percebida enquanto uma instituicdo
autbnoma frente a sociedade, capaz de promover por si mesma a construcao de uma
sociedade igualitaria. Portanto, o autor denomina tais teorias como teorias nao
criticas, “ja que encaram a educagao como autbnoma, e buscam compreendé-la a
partir dela mesma” (SAVIANI, 2012, p. 5).

Nessa perspectiva, Paiva (2015) considera a existéncia de dois pontos de

convergéncia entre tais concepcoes:

A preocupacgdo humanista, a educacdo como meio para a realizacdo do
homem, a defesa da educacéo — obrigatéria e gratuita para todos; a outra é
a preocupagdo em promover a participagdo popular nas decisdes politicas
(embora o carater desta participagdo ou mesmo a forma de sua promocgao
varie de um grupo para outro. (PAIVA, 2015, p. 45).

Saviani (2005) adverte que ndo podemos nos esquecer de que as funcdes
delegadas a educacéo até aqui estudadas sao concepcdes hegemonicas, que tiveram
uma proposta contra-hegemaonica na segunda metade do século XIX.

Conforme demonstrou Paiva (2015), os marxistas surgiram como corrente
ideologica contra-hegemoénica e se preocupavam em modificar a estrutura da
sociedade pela revolucdo. Por isso, sob a perspectiva dialética, viam a educacao
como um fator de superacdo da sociedade de classes e, assim como os liberais,
defendiam a democratizacdo do ensino e melhor oportunidade para os proletarios.
Para eles “era preciso preparar homens e prepara-los bem; o método adotado nesta
preparacdo poderia contribuir para dar-lhes consciéncia acerca das condi¢cdes de
funcionamento da sociedade” (PAIVA, 2015, p. 43).

Nesse contexto, algumas teorias educacionais surgidas a partir da década de
60 favoreceram a elaboracdo de literaturas educacionais que discordavam das
“teorias nao criticas”. Tais teorias foram denominadas por Saviani (2012) como teorias
critico-reprodutivistas, pois percebem que a educacéo, por si mesma, nao resolve o
problema da desigualdade social. Para esse grupo, a educacéo € dependente de uma
estrutura social, pautada em classes antagbnicas, “que se relacionam a base da forga”
(SAVIANI, 2012, p. 4), dentro de determinada estrutura econdémica. Assim, 0 grupo
que detém o poder sempre utilizara a educacdo como forma de manter a dominacéao,

by

pela reprodugéo social, procurando atender mais a reproducao capitalista. Dessa
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forma, converte a educacao em fator de marginalidade social, pela exclusao cultural
da classe subalterna.

Dentre os autores dessas teorias, estdo Bourdieu, Passeron e Althusser, que
possuem uma visdo historica e social do homem e reconhecem a existéncia da
sociedade de classes no sistema capitalista.

Para os dois primeiros autores, a finalidade da educagéo é atender ao modo de
producao capitalista, pois cumpre a funcdo de reproducéo da cultura e da estrutura de
classes. Declaram que, no interior de uma sociedade de classes, existem diferencas
culturais e que a cultura a que a classe burguesa tem acesso néo coincide com a
cultura da classe trabalhadora.

Com essa perspectiva, Bourdieu e Passeron (2012; 2015) compreendem a
escola como fator de reproducéo social e cultural. Para os dois autores, isso se deve
principalmente ao fato de o contelddo escolar, que se aproxima muito mais da classe
dominante, propiciar a esta classe maior éxito, por ja estar familiarizada com tal cultura
antes mesmo do acesso a educacdo formal. Por outro lado, para a classe
trabalhadora, existe uma ruptura em relacéo a sua cultura, o que torna mais dificil o
seu sucesso escolar. E por isso que os autores acreditam que ha uma violéncia
simbdlica*, pois a cultura dominante é imposta, enquanto a cultura popular é
desprezada.

No entanto, essa violéncia nem sempre é perceptivel. A escola, ao definir
métodos, sentido de pensamento e determinado tipo de linguagem - sob aparente
neutralidade — acaba por atender aos interesses da classe dominante, impondo os
valores desta as demais classes.

Dessa forma, a escola consegue produzir o0 que 0s autores denominaram de
“‘individuos dotados de esquemas inconscientes (ou profundamente internalizados)’
(BOURDIEU, 2007, p. 212), que passarao a aceitar e defender sua prépria sujeicdo

ao esquema de dominacéo. Os autores evidenciam que, ao aceitarem a dominacao,

4 Termo utilizado pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002), que dedicou parte dos seus
estudos a constituicdo do simbdlico. Em sua obra “O poder simbdlico”, Bourdieu (2010) escreveu que
os sistemas simbolicos sdo dotados de um poder “invisivel’” e exercem uma fungao social especifica,
que contribui para a reproducéo e integracdo da ordem social. Em relacdo ao sistema de ensino,
destacou a existéncia da violéncia simbdlica, que consiste na coacao psicolégica, pela inculcacéo e
imposicdo da cultura dominante as demais classes sociais (BOUDIEU, 2007). Sobre esse assunto,
visitar ainda a obra Escola e democracia de Saviani (2012).
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as classes subalternas legitimam o sistema de classes e justificam a excluséo causada
por este. E dessa forma, segundo Bourdieu (2007), que a escola consegue fazer a
reproducdo cultural e social da sociedade capitalista.

Entretanto, Freitag (2005) observa que as teorias até aqui estudadas, que
procuraram discutir a natureza e fungcéo da educacdo, ndo evidenciaram o aspecto
econdmico da educacéao.

Por sua vez, Paiva (2015) destaca que na década de 60 surgiram 0S
tecnocratas, pertencentes a vertente “realista”, que percebiam a educagéo como fator
de crescimento econdmico. Eles buscavam ajustar a oferta da educacdo a demanda
da mao de obra qualificada, portanto, passaram a indicar os niveis de educacao que
seriam mais rentaveis. Por outro lado, ndo se preocuparam com a universalizacdo do
ensino, com a gratuidade e nem com a participacdo das massas, pois se restringem
ao interesse pela educacdo enquanto fator de desenvolvimento econdémico.

De acordo com Freitag (2005), varios autores como Becker, Schultz, Edding e
Solow fundamentavam a correlacdo entre escolaridade e crescimento econdémico.
Dentre esses, a teoria mais difundida no Brasil foi a de Schultz, conhecida como Teoria
do Capital Humano (TCH), que seréa abordada no segundo capitulo.

De acordo com essa teoria, o fundamento da educacdo consistia em
proporcionar crescimento econdmico, distribuicdo de renda e, consequentemente, 0
desenvolvimento da nacdo. Nesse sentido, atribuiam ao Estado o dever de criar
condicBes para que todos pudessem estudar, pois acreditavam que o aumento da
escolarizacao retornaria a ele pelo aumento do valor das taxas e impostos.

Entretanto, conforme assinalou Freitag (2005), o que se observou foi que essa
era uma estratégia do capital para justificar e normatizar o gasto publico para o
atendimento aos interesses privados, uma vez que o Estado passou a investir na
formacao da forca de trabalho mais treinada, conforme o capital exigia. Nessa politica,
0s mais beneficiados foram os donos do capital que, com uma mao de obra mais
especializada, alcancaram um aumento da mais valia, pela exploragéao crescente do
trabalhador. Assim, as politicas educacionais se voltaram para atender ao mercado
nos anseios da maximizacdo do lucro e da manipulacdo dos empregados e dos
desempregados, ou seja, do exeército de reserva.

Até entdo, essas teorias ndo primavam por revelar 0s mecanismos que
produzem e reproduzem as desigualdades. No entanto, Louis Althusser (1985), entre

outros, comeca a desvendar o carater ideologico por tras das teorias educacionais.
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Althusser (1985) comecou a tratar da questdo da ideologia, de forma
sistematizada, em 1971, quando publicou o texto Ideologia e Aparelhos ldeoldgicos
do Estado. Entre as condi¢des histéricas vivenciadas na época, estavam os conflitos
de cunho racial, cultural e entre paises, devido ao desmoronamento do Estado de
Bem-Estar Social. Tal desmoronamento revelou a ineficiéncia estatal de eliminar a
desigualdade social, e se tornou um campo fértil para a discussdo das Teorias da
Reproducéo.

No referido texto, Althusser (1985) reforca que, para que as condicbes de
producdo sejam produzidas e reproduzidas, faz-se necessario reproduzir as forcas
produtivas e as relagbes de producao existentes. Para isso, argumenta que o Estado
€ composto por Aparelhos Repressivos de Estado, representados pelo governo, pela
policia, pelos tribunais, pelas prisées, pelo uso da violéncia e pelo carater publico e,
evidentemente, pelos Aparelhos ldeolédgicos de Estado, que funcionam pela difusdo
de uma ideologia, no privado, por meio de argumentos coercitivos e repressivos.

Segundo o tedrico, cada aparelho ideoldgico difunde uma ideologia, seja de
cunho religioso, politico, moral e juridico, entre outros, e que a unidade entre elas se
da pela subordinagcédo a uma ideologia dominante, que possui uma existéncia material,
e se materializa no Estado (ALTHUSSER, 1985).

Portanto, o poder do Estado é desejado pelas classes, que lutam por ele, pois
a classe que detiver o poder de Estado detém a hegemonia. No entanto, na sociedade
atual, esse poder se encontra sob a tutela do capitalismo.

Por isso, enquanto os Aparelhos ldeolégicos do Estado reproduzem as
relagBes capitalistas, a escola - além de qualificar para o trabalho - ensina saberes
praticos, comportamentais, de forma a reproduzir ndo apenas as pessoas, mas
habitos de submissdo na classe trabalhadora, enquanto que de dominacdo nos
capitalistas. Assim, ensina a estes a eloquéncia para continuarem com O0S
mecanismos de dominacdo e de marginalizacdo da classe trabalhadora
(ALTHUSSER, 1985).

E verdade que o Estado capitalista, sob a 6tica critica, conforme adverte

Germano (2000), sempre desempenhara trés fungoes:

[...] funcBes de legitimagéo, que dizem respeito a dire¢éo politica, a obtencao
do consenso da sociedade; fung8es coercitivas, que respondem ao dominio
e ao exercicio da forca e da represséo e, finalmente, funcdes econdmicas,
gue se caracterizam por servir de suporte a acumulacdo do capital.
(GERMANO, 2000, p. 70).
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No entanto, esse pensamento sugere a existéncia de classes sociais, cujos
interesses sao antagonicos. Dessa forma, contrapde-se ao pensamento liberal de
Estado, que, de acordo com Bianchetti (1999), € visto enquanto instituicdo natural
resultante das relacbes econdmicas. Para os liberais, a funcdo do Estado se
fundamenta na defesa da propriedade privada e, portanto, esse somente podera atuar
em defesa do bem comum, promovendo a igualdade juridica. De acordo com tal
concepgao,

o Estado adquire uma existéncia particular, ao lado e fora da sociedade civil;
mas tal Estado ndo é mais do que a forma de organizacdo que os burgueses
adotam, tanto para garantir reciprocamente a sua propriedade e a de seus

interesses, tanto em seu interior como externamente. (MARX; ENGELS,
2004, p. 98).

Em contrapartida ao pensamento liberal, a perspectiva critica defende a
existéncia de um grupo que mantém a hegemonia estatal. Etimologicamente,
hegemonia € uma palavra de origem grega que significa direcdo. Gramsci (2001), foi
um dos estudiosos marxistas que desenvolveu o conceito de hegemonia. Para ele a
hegemonia é o “dominio direto” ou de comando, que se expressa no Estado ou no
governo “juridico”. Assim, esse dominio & exercido sobre toda a sociedade e em todos
0S aspectos, seja politico, econémico e social, de maneira a privilegiar determinado
grupo social, que na sociedade capitalista é a burguesia (GRAMSCI, 2001).

Todavia, devido a existéncia de classes, cujos interesses sao antagbnicos, a
hegemonia burguesa se utiliza de grupos de intelectuais cuja funcao € a de conseguir
0 “consenso social espontaneo”; ou de disciplinar os grupos que “ndo consentem”, por
meio da coercao estatal ou juridica (GRAMSCI, 2001).

Como consequéncia da luta de classes, o grupo hegemonico, que visa manter
a funcao diretiva da sociedade, “cria [...] uma escola para os proprios dirigentes e
especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo de intelectuais
especialistas de nivel mais elevado, que ensinem nestas escolas” (GRAMSCI, 2001,
p. 32).

Saviani (2012) demonstra que Althusser, diferente de Bourdieu e Passeron,
considera as lutas de classes, mas despreza a capacidade da classe trabalhadora de

vencer a luta, pois ndo percebe nenhuma chance de éxito da classe desfavorecida.
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Silva (2011, p. 32) demonstra que, para Gramsci, na sociedade civil a
educacao, enquanto aparelho hegemonico, serviria como espago de “divulgacao de
uma visdo de mundo que corresponda a forma de dominagao burguesa”. No entanto,
contraditoriamente, dentro da escola existe a possibilidade de que se forme um grupo
contraideolégico, conforme Severino (1986) defende, amparado em Gramsci.

Tal possibilidade ocorre gracas a natureza dos sujeitos que compdem a escola:
sao seres pensantes e ndo maquinas. Nesse sentido, Saviani (2012) destaca que,
engquanto seres historicos, podem transformar a realidade pela difusdo da ideologia
da classe subalterna. Isso € possivel pela conquista do acesso da classe trabalhadora
ao conhecimento, o que lhe permitird a construcdo de uma teoria critica como
instrumento para a construcdo de uma escola defensora dos interesses dos
dominados.

Entretanto, esse € um processo resultante da luta entre classes que forca o
Estado burgués a reordenar a educacgao constantemente, conforme os ditames do
capital, para que este nao perca sua hegemonia. Portanto, a luta do trabalhador deve
estar direcionada para 0 acesso a educacao.

Saviani (1991, p. 19) ressalta que ao esclarecer “que a educagdo € um
fenbmeno proprio dos seres humanos, significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo,
uma exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela prépria, um
processo de trabalho”. Na producao de sua existéncia o homem nao sé busca garantir
a producdo material como também, para produzir materialmente, produz ideias,
planejamento e acdes mentalmente elaborando representacdes do conhecimento.
Essas representacdes podem ser da ciéncia, da arte, da ética, que Saviani (1991)
traduz pela rubrica “trabalho nao material” e dizem respeito a producédo de ideias,
conceitos, valores, habitos, habilidades.

Ele também frisa que a educacdo é trabalho ndo material que se caracteriza
por duas modalidades: na primeira atividade, o produto se separa do produtor como
no caso dos livros e objetos artisticos; e, na segunda atividade, o produto ndo se
separa do ato de produgéo, ou seja, € a modalidade do trabalho ndo material como o
ensino, a aula, onde se produz e se consome o produto no mesmo ato.

Pode-se dizer, afirma Saviani (1991, p. 21), “que a natureza humana nao é
dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir direta e

intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica



45

e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Portanto, é a assimilagdo dos elementos
culturais pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos.

Nesse sentido, € importante ressaltar que, embora as teorias educacionais
presentes nas politicas educacionais brasileiras acima tratadas tenham a aparéncia
de equalizacao social, na verdade buscam atender a exploracéo e a reproducéo do
capital. Entretanto, dadas as contradi¢cfes, a educacéo é também um espaco de critica
- como explicitado na historia das teorias pedagogicas acima desenvolvidas - e ainda
construcdo de emancipacéao do trabalho alienado.

E por esse motivo, que a seguir retomaremos as politicas educacionais
marcadas pela contencdo do acesso da classe trabalhadora a educacdo e a luta
empreendida por essa classe, que possibilitou a ampliacdo do seu acesso a espacos
ainda privilegiados da educacao, principalmente no que se refere ao ensino superior,

tradicionalmente reservado a elite dirigente.
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CAPITULO 2 - A SUBORDINAGCAO DA EDUCACAO AO CAPITAL

A partir do entendimento de que a educacéao é um fendémeno proprio dos seres
humanos, indispensavel para o exercicio do trabalho, isto €, instrumento para prover
a subsisténcia, cumpre-nos analisar seus condicionantes historicos.

Em uma sociedade marcada pelo dominio do capital, sociedade essa de
classes, temos educacdes. Isso ocorre porque saberes complexos e de qualidade
diferenciada séo distribuidos desigualmente entre as classes sociais. Devido a essa
desigualdade, os trabalhadores tém que lutar continuamente pelo acesso,
permanéncia e conclusao com sucesso.

Isso posto, fica evidente que o trabalhador enfrenta diversos desafios no que
concerne a sua formacao e perspectiva profissional, principalmente em uma época
marcada pela desresponsabilizacédo do Estado neoliberal, no que se refere ao aspecto
social, contribuindo para o aprofundamento das desigualdades sociais.

O entendimento de tais desafios exige um estudo sobre o ensino superior,
altimo patamar de formacao, geralmente reservado a classe dominante. Esse espaco
de formacé&o para o trabalho é definido no embate das lutas politicas, que priorizam e
definem as politicas publicas, seus fundamentos e seus objetivos.

2.1 Desenvolvimento econdmico e perspectivas tedricas da educacao

O contexto pés Segunda Guerra Mundial ficou marcado pela divisdo mundial
entre socialismo e capitalismo, isto é, por duas liderancas internacionais antagénicas.
Germano (2000) destaca que os Estados Unidos, visando conter a expansdo do
socialismo nas Américas e recompor sua hegemonia imperialista em nivel mundial,
prop6s um acordo que foi assinado pelos paises da América Latina em 1961,
denominado “Alianga para o Progresso”, sob a justificativa de acelerar o
desenvolvimento econdmico e diminuir a pobreza desses paises. Essa alianca acabou
por apoiar o regime autoritdrio que se instalou no Brasil a partir de 1964,
fundamentado na ideologia da seguranca nacional.

Frigotto (2010a) ressalta que a teoria do desenvolvimento econémico, que
orientava as agfes dos Estados Unidos da América (EUA), tratava-se

[...] de teorias que n&o se (propunham a) analisar a génese e as leis que
governam o desenvolvimento capitalista, ou seja, as bases materiais e
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contraditorias em que se estrutura o processo de producédo e reprodugdo
capitalista. Trata-se muito mais de uma perspectiva de moderniza¢do, em
cujo horizonte se delineia o projeto desenvolvimentista. (FRIGOTTO, 2010 a,
p. 141-142).

O referido autor acrescenta que a teoria desenvolvimentista, sob o enfoque da
modernizacdo, conseguiu legitimar e reforcar a acao intervencionista do Estado e o
imperialismo capitalista. Isso ocorreu por intermédio da parceria liberal-militar
empreendida no Brasil, e sua intervencdo em todas as esferas sociais, tais como
econdmica, politica e educacional.

De acordo com Duarte e Graciolli (2007), a Teoria do Desenvolvimento visava
identificar os fatores que serviam de obstaculo para a implantacdo da modernidade.
Conforme apresentam os autores, tal teoria buscava explicar a desigualdade
promovida pelas relacfes internacionais, tendo como pano de fundo a defesa de
desenvolvimento enquanto processo evolutivo.

Nessa perspectiva, 0s paises avancados haviam atingido o mais alto grau de
evolucdo do aparelho produtivo pelo qual todos os paises deveriam passar. Por
conseguinte, as nacbes “atrasadas”, consideradas subdesenvolvidas, deveriam
avancar no processo evolutivo pelo processo de industrializacdo e modernizacéo das
condigBes econdmicas, sociais, institucionais e ideoldgicas (DUARTE; GRACIOLLI,
2007, p. 2).

Sob o fundamento da perspectiva desenvolvimentista, a nova fase do
capitalismo imperialista, caracterizado pela oligopolizacdo do mercado, que tendia ao
agigantamento e transnacionalizacdo das empresas que pretendiam ampliar sua
margem de lucro, encontrou nos paises latino-americanos um terreno apropriado para
tal expanséo, que foi sustentado pela Teoria do Capital Humano.

Nesse contexto, aliada a situacdo econémica interna do Brasil, que desejava
expandir o mercado consumidor, a nova forma de sociabilidade do capital propagava
0 progresso técnico para o0 desenvolvimento do pais. Por conseguinte, em
atendimento ao acordo firmado em 1961, o Brasil passou a receber ajuda financeira
e, juntamente com ela, as empresas multinacionais, simbolo do desenvolvimento.

A introducdo de novas tecnologias no processo produtivo trazia consigo a
necessidade de se promover o conhecimento cientifico, que deveria ser transportado
para as maquinas, possibilitando, pois, a extracdo da mais valia relativa.

No entanto, Germano (2000) destaca que a instalacdo de multinacionais no

pais esbarrou-se no obstaculo da falta de qualificacdo de m&o de obra e auséncia de
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consumidores. Desse modo, havia duas necessidades, contraditérias entre si: maior
distribuicdo de renda, para o aumento do mercado consumidor; e congelamento
salarial, para que houvesse a acumulacéo de capital.

Durham (2010) esclarece que, nesse contexto, a universidade deveria ser
produtora de ciéncia para o incremento da tecnologia e, a0 mesmo tempo, deveria
qualificar profissionalmente o trabalhador. Assim, a funcdo da educacéo de fornecer
insumos em diversos niveis formativos para a valorizacdo do capital, de acordo com
Frigotto (2010a), ficava camuflada pela TCH, que responsabilizava as pessoas pelo
seu sucesso ou pelo seu fracasso financeiro, de maneira a esconder a verdadeira
natureza da concentragao de renda, decorrentes do modo de producéo capitalista.

A TCH, fundada por Schultz (1973), parte do pressuposto de que a educacao
deve promover habilidades e produzir conhecimentos que aumentem a produtividade.
Dessa forma, quanto maior o nivel de conhecimento, mais produtiva a pessoa se torna
e, em consequéncia, obtera uma renda maior. Tal perspectiva, insinua que os pobres
sao responsaveis por sua condicdo de pobreza e que as condi¢cfes sociais de cada
trabalhador sdo melhoradas devido ao seu mérito individual, ou seja, o individuo é
responsabilizado pelo seu sucesso ou fracasso financeiro.

Segundo Kelniar, Lopes e Pontili (2013), a TCH surgiu em 1890, quando o
economista Alfred Marshall (1895) também falou sobre capital humano no livro
“Principles of Economics”. Nele, conforme os autores, Marshall caracterizou a riqueza
em bens materiais e ndo materiais, e defendeu as qualidades e habilidades enquanto
bens imateriais, capital humano. Portanto, considerava que a missao da escola seria
a de desenvolver essas qualidades e habilidades, por meio do subsidio do Estado.

Logo, o proprio trabalhador seria responsavel por promover a distribuicdo de
renda pelo investimento na propria educacéao, pois, a medida em que houvesse mais
trabalhadores com escolarizacdo elevada, o que atrairia melhores salarios, haveria
uma diminui¢cdo na oferta de méo de obra desqualificada, barata.

Assim, Frigotto (2010a) argumenta que a meritocracia decorrente da
capacidade individual passa a servir de justificativa para a existéncia de diferencas
sociais, de forma a substituir a ideia de classe social, pela ideia de estratificacdo. Tal
mecanismo encoberta o antagonismo existente entre exploradores e explorados, de
maneira que “a classe passa a constituir uma variavel (classe média, alta e baixa)

medida por “indicadores de posse e de riqueza pessoal’ (FRIGOTTO, 2010a, p. 74).
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A sociedade estratificada criada pela burguesia ndo representa obstaculo para
o funcionamento do sistema capitalista, pois ao invés de explicitar a luta entre as
classes antagbnicas, promove a harmonia e aceitacdo da condicéo social, por meio
da difusdo da concepcdo de que a riqueza acumulada por poucos resulta da
competicdo justa, entre individuos iguais.

Portanto, Frigotto (2010a) argumenta que a funcdo da TCH consiste em
camuflar a verdadeira natureza da concentracdo de renda, decorrente do modo de
producao capitalista, das relacdes de classe. A TCH, pela naturalizacdo das relacdes
sociais, justifica que a acumulacdo ndo é uma decisao individual, mas € uma lei da
sociedade da qual o homem n&o pode escapar.

De acordo com tal teoria, o papel da educacéo seria

desenvolver habilidades e conhecimentos objetivando o aumento da
produtividade; um maior indice de estudos corresponde a um maior nimero

de ganhos de habilidades cognitivas; e finalmente, quanto maior for o grau de
produtividade, maior ser4d a cota de renda que a pessoa percebera.

(ARAPIRACA, 1979, p. 34).

O autor esclarece que na linha de pensamento desenvolvida por Schultz
(1973), o conceito de capital se amplia em relacdo ao conceito estabelecido em 1776
por Adam Smith (1996). Este, sendo um dos classicos da economia, foi um dos
primeiros a perceber a habilidade e destreza do trabalhador como fator de produgéo,
mas nao previa que a educagédo pudesse desenvolver tais habilidades.

Todavia, de acordo com Frigotto (2010a), foi Teodore Schultz quem
sistematizou a TCH durante seus estudos realizados desde a década de 1950. Isso
lhe rendeu um prémio Nobel em economia, no ano de 1979. Para ele, a melhoria das
condicdes de vida do cidaddo era decorrente do esforgo individual despendido por
cada pessoa.

Assim como outros economistas, considerava o capital como a soma da riqueza
entre os habitantes. Para ele, o capital tinha trés destinos: o primeiro era 0 consumo,
intencdo de toda producédo; o segundo era o capital fixo, que se destinava a produzir
lucro ou renda para 0 mesmo dono, como o caso das maquinas e instrumentos de
trabalho; e, por fim, o capital circulante, que é quando os bens mudam de dono e sédo
transformados em dinheiro. Entretanto, sua teoria acrescenta as habilidades humanas
adquiridas pela educacdo como capital, fato que transformaria o trabalhador em

capitalista. Portanto, argumentava que:
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Os trabalhadores transformam-se em capitalistas, ndo pela difusdo da
propriedade das acdes da empresa, como o folclore colocaria a questdo, mas
pela aquisicdo de conhecimentos e capacidades que possuem valor
econdmico. Esse conhecimento e essa capacidade sdo em grande parte o
produto de investimento e, combinado com outros investimentos humanos,
sdo responsaveis predominantemente pela superioridade produtiva dos
paises tecnicamente avangados”. (SCHULTZ, 1973, p. 35).

Arapiraca (1979) argumenta que os tedéricos da educag¢ao seguem o raciocinio
de que capital pode ser definido como um investimento que trard rendas futuras.
Nessa logica, o investimento educacional feito pelo individuo em si mesmo é um
investimento em sua capacidade futura de ganhar, pois “0 aumento resultante em
ganhos é o resultado-produto sobre o investimento” (SCHULTZ, 1973, p. 42).

Na perspectiva de Schultz (1973), a educacdo é uma propriedade individual
capaz de promover a ascensdo social, pela transformacéo do individuo de detentor
da forca de trabalho para detentor de capital. Dessa forma, a TCH conseguia
dissimular a expectativa de ascensédo social futura pela promoc¢éo do prolongamento
escolar, que proporcionaria o desenvolvimento e o progresso técnico e humano. Além
disso, conseguia justificar e solucionar o problema da desigualdade de renda
vivenciada naquele periodo.

Desde entdo, conforme defende Germano (2000), o Estado passou a se utilizar
do discurso de valorizacdo da educacao para gerar, como estratégia hegemonica, o
consenso de que as desigualdades sociais se resolvem via educacéo. Essa postura
forneceu subsidio para que o pais realizasse um acordo interno voltado para a
educacao, entre o Ministério da Educacédo (MEC) e a Agéncia dos Estados Unidos
para o Desenvolvimento (USAID). Tal acordo foi assinado em 1964, e ficou conhecido
como acordo MEC-USAID.

Portanto, Frigotto (2010b) relata que organismos internacionais, como a
Organizagcdo das Nacdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), a
USAID, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Banco Internacional
para Reconstrugdo e Desenvolvimento (BIRD), a Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT), o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Fundo das Nacbes Unidas
para a Infancia (UNICEF), interessados em proteger os interesses do capital,
passaram a intervir de maneira mais incisiva nos assuntos educacionais.

A educacao se inseriu como fator de desenvolvimento e, para cumprir seu
papel, a escola deveria ser “[...] produtiva, racional, organizada e formar individuos

capazes de se engajar rapida e eficientemente no mercado de trabalho” (NETO, 2006,
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p. 17). Porém, embora o ensino fosse propagado como forma de diminuicdo das
desigualdades sociais, 0 atendimento as camadas populares, em todos 0s niveis
educacionais, ndo fazia parte dos interesses governamentais.

Silveira e Bianchetti (2016) argumentam que devido a responsabilidade
delegada ao sistema educacional pela tragica situacdo econdmica do pais, defendia-
se que a escola deveria ser reformada, para que pudesse produzir ciéncia e preparar
para o mercado, de forma a tornar o sujeito mais produtivo.

Os autores relatam que ndo apenas o0 modelo de ensino superior napolednico
foi criticado, como também o modelo humboldtiano. A interferéncia dos EUA no
sistema educacional passou a vincular a educacao ao desenvolvimento econémico
de maneira mais incisiva, possibilitando a implantacdo do sistema educacional
norteamericano anglo-saxonico.

Germano (2000) adverte que Rudolph Atcon, assessor da UNESCO,
responsavel por planejar reformas universitarias em paises ndo desenvolvidos da
América Latina, juntamente com a USAID, defendia que deveria haver um
entrosamento entre 0sS cursos superiores e as empresas. Portanto, as escolas
deveriam ser organizadas como as fabricas, onde se se buscaria 0 maximo de
resultados com o minimo de despesas. As metas de Atcon consistiam em promover o
“[...] rendimento e eficiéncia e a construgcdo de um suporte institucional para a
execucao de decisdes militares em direcado ao propalado do Brasil Grande, injetada
pelos interesses estrangeiros nos discursos governamentais” (BOSCHETTI, 2007, p.
224).

Foi nesse contexto que o governo tomou algumas medidas em relacdo ao
ensino superior. Germano (2000) esclarece que, pelo acordo MEC-USAID, instituiram-
se varios grupos de pesquisa que realizaram relatorios para diagnosticar a educacao
brasileira e propor solugdes. Entre eles se destacaram o Grupo de Trabalho (GT), a
Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior (EAPES) e a Comisséo
Meira Mattos, que afetaram todos os niveis de ensino.

O resultado dos relatérios apontava para a necessidade de modernizar o
ensino. Portanto, pretendiam reduzir os curriculos e a duracdo da formacao
profissional. Articulavam a relacdo entre educacdo e crescimento econdmico, e
apontavam para a privatiza¢do do ensino publico e para a ampliacdo da rede privada,
defendendo a gratuidade apenas para o0 ensino primario, conforme previa a
Constituicao de 1967.
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Assim, sob o pretexto de promover justica social, defendiam o lema: “quem
puder pagar deve pagar, para que os “desfavorecidos” tenham acesso a educagao”
(GERMANO, 2000, p. 128). Dessa forma, no que se refere ao financiamento dos
Cursos superiores, 0s relatorios previam que esses deveriam ser equacionados “em
funcdo do seu custo e do alto incremento que traz aos diferenciais de rendimento”
(CUNHA, 1988, p. 72). Sob esse argumento, defendiam a privatizacdo do ensino
publico, alegando que o valor pago seria restituido ao estudante quando este
ingressasse no mercado de trabalho, conforme pregava a TCH.

Embora Durham (2010) evidencie que em 1933 o0 ensino superior privado ja
representasse 43,7% das matriculas, o argumento da privatizacdo da educacao se
intensificava. De acordo com o governo, o aumento da acessibilidade a esse nivel de
ensino somente seria possivel pela parceria privada pois, 0S parcos recursos
governamentais ndo seriam capazes de garantir o acesso de todos ao ensino
superior. Mas, tais medidas ndo agradaram aos estudantes e nem aos trabalhadores,
gue impuseram grande oposicao.

Portanto, descontentes com as medidas tomadas pelo governo e com a inércia
deste, Saviani (2008) salienta que os préprios estudantes, apoiados pelos
trabalhadores, ocuparam as universidades em junho de 1968, a fim de promover a
reforma universitaria de acordo com seus anseios.

Durham (2010) relata que a mobilizacdo estudantil, em virtude de sua
magnitude, forcou o governo a incluir percentuais cada vez mais crescente da
populacdo jovem no ensino superior, de forma a iniciar uma ruptura com o carater
elitista do acesso a educacao nesse nivel escolar.

Havia, pois, um imperativo que impulsionava a reforma do Ensino Superior,
ocorrida em 1968: o aumento da mao de obra especializada e o desejo de
desmobilizacdo do movimento estudantil. Tal fato interferiu nas politicas educacionais,
pois estas nao estavam mais cumprindo plenamente as suas fungdes, que eram:

Reproducéo da forca de trabalho (mediante a escolarizacdo e qualificacdo);
a formacdo dos intelectuais (em diferentes niveis); a disseminacdo da
“concepgdo de mundo” dominante (com vistas a contribuir para a legitimagéo

do sistema politico e da sociedade estabelecida); a substituicdo de tarefas
afetas a outras atividades sociais [...]. (GERMANO, 2000, p. 101).

Nesse contexto, acuado com as acoes estudantis e, devido as necessidades
mercadologicas, o governo decidiu liderar a requerida reforma universitaria. Portanto,

segundo Germano (2000), a Reforma Universitaria, empreendida em 1968 e que
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culminou na Lei n® 5.540/68, conciliou o atendimento a demanda estudantil com a
ideologia do desenvolvimento e da seguranga nacional. Tal conciliagdo ocorreu
porque as concessdes dadas pelo governo vieram incorporadas pelas caracteristicas
necessarias a preservacao da politica de dominacao existente.

A Reforma Universitaria previa a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, e teve como consequéncia a adocdo do modelo econdémico
tayloristal®/fordistal® na educacdo, baseado na racionalidade, eficiéncia e
produtividade. As medidas educacionais eram de cunho liberal, fundamentadas na
TCH, o que tornava possivel a relacao de subordinacdo da educacgéo a producéao.

Verificou-se, entdo, a moderniza¢do do ensino sob os moldes econdmicos. Isso
significou: a fragmentacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1966; a
énfase na educacao profissional, seguindo o modelo norte-americano dos teacher’s
colleges; a padronizacdo na formacéo de professores; a reducédo dos curriculos; o
regime de créditos, a departamentalizacdo do ensino e a fragmentagdo do contetdo
em disciplinas, entre outras medidas. O propésito era fazer da universidade uma
extensdo da empresa (CUNHA, 1988).

Germano (2000, p. 147) destaca que mesmo que a reforma do ensino superior
em 1968 tenha trazido consigo o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, ndo foi o que aconteceu devido aos poucos investimentos
governamentais. Apesar de a reforma valorizar a ciéncia enquanto fator de
desenvolvimento econémico, ndo havia recursos humanos qualificados para a
pesquisa, e a pés-graduacao se tornou quase inexistente. Tal fato possibilitou que as
principais fontes de pesquisa ocorressem fora das universidades, com fundo puablico
em beneficio das empresas privadas.

A referida reforma ndo proporcionou mais acesso ao ensino superior publico.
Portanto, para conter a crescente aspiracdo, que depositava no ensino superior a
esperanca de conseguir ascensao social pela ocupacdo de cargos de melhor
qualificagcéo, o governo estabeleceu um sistema dual de ensino, em que a qualificacao

complexa seria ofertada pela universidade publica, enquanto que a mao de obra

% O termo taylorismo, segundo o dicionario produzido por Antonio Houaiss e equipe, define-se por um “sistema
de organizacédo do trabalho concebido pelo engenheiro norte-americano Frederick Winslow Taylor (1856-1915),
com o qual se pretende alcangar o maximo de produgdo e rendimento com o minimo de tempo e esforgo”
(HOUAISS, 2003).

8«A expressdo Fordismo tornou-se sindnimo de produgédo em série, e exigia grandes fabricas e forte concentragéo
financeira” (NETO, 2006, p. 12-13).
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qualificada e barata seria ofertada pelo ensino profissionalizante, expresso na Lei n°
5.692/71.

Tal lei deveria ser capaz de atender a dois objetivos: conter a demanda para o
acesso ao ensino superior e, a0 mesmo tempo, atender aos imperativos empresariais
de méo de obra barata, uma vez que a profissionalizagdo do ensino médio, ao inserir
o trabalhador no mercado, selaria sua formacéo final. Enquanto isso, o ensino superior
estaria reservado para uma elite.

Porém, Germano (2000) relata que o ensino profissionalizante fracassou de tal
forma que a Lei n° 5.692/71 foi revogada pela Lei n® 7.044/82. Além disso, esse tipo
de ensino n&o conseguiu conter a demanda por universidade.

De acordo com Durham (2003, p.18), embora entre 1965 a 1975 tenha havido
uma expansao muito intensa de matricula na universidade publica, cerca de 260%, tal
expansao ainda foi insuficiente para absorver essa demanda. Porém, a tentativa de
atendé-la se deu pela criacdo de novos cursos e de outros tipos de instituicdes de
ensino superior, sem titulacdo universitaria.

As pressfes exercidas pelos estudantes e trabalhadores em prol da
democratizagdo do acesso ao ensino superior possibilitou que o governo, sob o
argumento da escassez de verbas para patrocinar tal empreendimento, legitimasse
sua opcéo privatizante desse nivel de ensino. Dessa forma, conseguiu desobrigar o
Estado pelo ensino publico, com o incentivo ao funcionamento de estabelecimentos
particulares. Assim, fortaleceu o capital pela transferéncia de recursos publicos para
0 ensino privado mediante concessdes de bolsas, entre outras medidas, fato que
favoreceu o crescimento do setor privado em 512, 0% no periodo militar (Durham,
2003, p.18).

Como consequéncia, a instituicao publica teve seu crescimento retraido desde
a década de 60. De acordo com Germano (2000), no inicio dos anos 60, a instituicdo
publica era responsavel por 60% dos alunos matriculados em nivel superior; e, na
década de 70, detinha apenas 35% do total.

Novamente, a dualidade do ensino se evidenciou. Oliveira (2010), destaca que
as poucas vagas ofertadas pela instituicdo publica, além da elevada seletividade,
impediam que alunos oriundos da classe trabalhadora pudessem frequenta-las. Como
consequéncia, o publico que a ela tem acesso € um seleto grupo social que, devido a

sua vantajosa situacao financeira, ndo necessita de trabalhar e, por essa razéo,
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dispde de tempo para dedicar-se aos estudos e se preparar adequadamente para a
selecéao.

A classe trabalhadora, que nao dispde de condicdes financeiras para realizar
um curso preparatério de qualidade para a selecédo e nem dispde de muito tempo de
estudo por necessitar ingressar no mercado de trabalho mais cedo, recorre a
alternativa de estudar nas universidades particulares ou de ingressar em cursos
menos prestigiados e, portanto, menos concorridos em instituicdes de ensino superior
(IES) publicas, como € o caso das licenciaturas, dentre as quais se encontra 0 curso
de Pedagogia. Além disso, devido ao tempo de trabalho, necessitam estudar no
periodo noturno. E por esse motivo que

desde entdo, o acesso ao ensino superior, sobretudo em cursos noturnos,
vem ampliando a categoria de estudante trabalhador, sobretudo nas IES

privadas, que cresceram enormemente durante o regime militar, contando
com o apoio dos recursos publicos. (OLIVEIRA, 2010, p. 2).

Dessa maneira, ao contrario do que pregava a TCH, a educa¢do ndao promoveu
a igualdade social, mas conservou o sistema de concentracao de renda. Apesar disso,
Germano (2000) afirma que o capital humano ganhava legitimidade devido as acdes
do Estado intervencionista, que conseguiu promover o que ficou conhecido como
milagre econémico, e que durou até 1973. Entretanto, o autor destaca que embora o
desenvolvimento das for¢as produtivas tenha proporcionado o aumento do nimero de
empregados assalariados, esse mercado deixava de fora 48,5% dos trabalhadores,
que formavam o exército de reserva.

O crescimento econémico experimentado nesse periodo, segundo Moreira
(1995), foi seguido por altos niveis de inflacdo, recessao, devido a crise estrutural do
capitalismo, provocada pelo sistema de producdo taylorista/fordista, em nivel
internacional. De acordo com Germano (2000) essa era a quarta crise do capital
experimentada no Brasil, que acentuou a desigualdade da distribuicdo de renda a
ponto de se tornar uma das piores do mundo.

A crise se intensificou na década de 1980. A economia, que até entdo era
crescente, ficou estagnada e a inflagdo nao parava de subir devido ao aumento da
divida com o FMI e aos ajustes da divida interna. Foi o fendmeno que ficou conhecido
por estagflacdo. Germano (2000, p. 268) declara que, como consequéncia disso, o

Brasil transferiu bilhn6es de dolares para a amortizacéo da divida. Tal fato interferiu de
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maneira decisiva na qualidade da instituicAo publica, devido a auséncia de
investimentos que acentuou o distanciamento entre as classes sociais.

Internamente, a crise levou ao rompimento da alianca liberal-militar, além do
aumento de movimentos sociais, que passaram a reivindicar o retorno do “Estado de
Direitos”, melhores salarios, melhores condi¢des de trabalho e habitagdo. Esses
movimentos sociais lutavam ainda contra o aumento abusivo das prestacdes e pediam
a reforma agraria.

Anderson (1995) argumenta que nesse contexto de crise, a ideologia neoliberal,
defendida principalmente por Friedrich Hayek e Milton Friedman, ganhou credibilidade
e foi assumida pelo Estado em nivel internacional. Tal ideologia se caracterizou pelo
conjunto de medidas contrarias ao Estado de bem-estar. Dentre essas medidas,
Rodrigues (2007, p. 11) destaca “a privatizacdo das empresas estatais, a flexibilizacédo
das relacdes de trabalho, o fim da indexacao salarial as taxas de inflagdo, a integracéo
da economia ao mercado internacional, além da redefinicdo do sistema educacional
brasileiro”.

Para conter a crise, além dos referidos ajustes neoliberais, Neto (2006) relata
gue houve mudancas significativas no mundo do trabalho pela intensificacdo do uso
da tecnologia, o que trouxe a desestabilidade no emprego como consequéncia. Desde
entdo, foram introduzidas novas formas de producédo, tendo por base o toyotismo’,
caracterizado pela qualidade total.

Esse novo modelo de produgéo se caracterizava pela “automatizagao, just-in-
time, trabalho em equipe, administracao por estresse, flexibilizacdo da méo-de-obra,
gestao participativa, controle de qualidade e subcontratagcao” (NETO, 2006, p. 45),
fatores que valorizam o capital.

Como na sociedade capitalista a educacdo possui a funcdo de produzir
insumos para o sistema produtivo, novas exigéncias foram feitas a educacéo. Visando
obter o maximo de producdo com o minimo de despesa, passou a exigir da educacéo
uma formacéo profissional capaz de promover ciéncia. Portanto,

[...] a universidade veio sendo chamada, permanentemente, a modernizar-
se e, por conseguinte, a formar novos quadros, com diferentes niveis de
formagdo em trabalho interdisciplinar, particularmente na area cientifica e

tecnoldgica, incluidas a transferéncia de conhecimento e de tecnologia ao
setor empresarial. (SILVEIRA; BIANCHETTI, p. 2016, p. 92-93).

" Modelo de producdo criado por Eiji Toyoda e por seu engenheiro Taiichi Ohno, no Japdo, apos a Segunda Guerra
Mundial. Caracteriza-se pela inser¢do de novos conceitos de organizagdo da producdo e de novas tecnologias da
informacdo (NETO, 2006).
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A parceria publico-privada veio a se legitimar no governo de Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), conhecido como “Era FHC”, que durou de 1994 a
2002. Esse governo foi marcado por uma politica liberalizante, que tratou - segundo
Pochmann e Borges (2002) - de intensificar o processo de privatizacdo adaptado ao
figurino da globalizac&o neoliberal. A Era FHC negou a Era Vargas, pois foi um projeto
de desenvolvimento da nagao que representou a destruicdo da economia brasileira,
tornando-a mais dependente e estagnada.

Ao contrario da Era FHC, a Era Vargas (1930-1945 e 1951-1954) foi um
periodo marcado pelo desenvolvimento de politicas de mediacdo do Estado no
sentido de conciliar o atendimento de demandas das duas classes sociais: a dos
capitalistas e a dos trabalhadores. O Governo Vargas instituiu o Ministério do
Trabalho e criou os fundamentos da legislacdo trabalhista brasileira. Dessa forma,
conseguiu preservar os interesses do capital (tanto externo, quanto interno) e os
interesses dos trabalhadores. Promoveu a industrializacdo do pais e uma nova
relacdo com a populacdo, o que |lhe rendeu o titulo de “Pai dos pobres e mée dos
ricos” (ALENCAR; RAMALHO; RIBEIRO, 1981).

Romanelli (2013) esclarece que tais mudancas no campo econémico, em prol
do desenvolvimento nacional, impactaram mudancas educacionais no pais. Dentre
essas, estdo a criacdo do Ministério da Educacao e varias reformas no ensino. Tais
medidas contemplavam a instrucdo dos trabalhadores, fato que Ihes proporcionou
inclusdo no mercado de trabalho em melhores condi¢cdes: “[...] elevacdo salarial,
melhores condic¢des de vida, maior participacao politica, nacionaliza¢do da economia,
etc.” (ALENCAR; RAMALHO; RIBEIRO, 1981, p. 280).

Na Era FHC, de acordo com Pochmann e Borges (2002), houve uma regressao
do trabalho. Esses autores confirmam que, em setembro de 1994, o pais contava
com 4,5 milhdes de trabalhadores desempregados, ou seja, taxa de 6,1% do total da
forca de trabalho. Em setembro de 1998, o desemprego chegou a 7 milhdes de
trabalhadores, ou seja, 9,2%. Em seu segundo mandato, o desemprego chegou a
11,5 milhGes de trabalhadores desempregados, 0 que representava uma taxa de
desemprego de 15%. O governo FHC produziu “um adicional fantastico de 7 milhdes
de novos desempregados” (POCHMANN:; BORGES, 2002, p. 15). E nesse quadro de
recessao econbmica que as politicas governamentais se direcionaram para a

ampliagéo das privatizacoes, justificadas por um lado pela falta de recursos, dada a
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crise econdmica; e por outro pela ndo necessidade de trabalhadores qualificados em
nivel superior, como também o atrelamento das instituicbes publicas de ensino
superior as demandas do empresariado, na producdo de ciéncia, tecnologia e
técnicas.

Conforme o Caderno do Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior
da Andes (2007), nesse governo o discurso da flexibilizagdo da universidade trouxe
consigo a descaracterizacdo desta enquanto instituicdo de ensino, pesquisa e
extensdo. Essa descaracterizacao foi formalizada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/96), que previa a existéncia de diversas
modalidades de instituicbes de ensino superior, de forma a coexistirem instituicdes de
pesquisa e de ensino. As instituicbes de pesquisa eram formadas por pequenos
centros de exceléncia, ou seja, em numero e acesso reduzido. As instituicdes de
ensino, geralmente oferecidas pelas instituicdes privadas, conhecidas como centro
universitarios, deveriam promover formagéo profissional aligeirada.

Tais exigéncias educacionais modificaram tanto a universidade publica, quanto
a universidade privada. De acordo com Rodrigues (2007), a universidade publica,
como produtora de ciéncia, tem se transformado em prestadora de servico ao
mercado, pelo fornecimento de educacgdo-mercadoria, tornando-se, assim, 0 que
Saviani (1985) denominou de “universidade da produgao”.

No que concerne a instituicao privada, a competitividade estimulada pela nova
forma de sociabilizacéo do capital, incita a busca pela escolarizacédo, mercantilizada
por estas instituicdes. Assim, a mercadoria-educacao, enquanto requisito essencial
para obtencao do trabalho, tornou-se uma mercadoria desejada, vendida em locais
denominados por Saviani (1985) de “universidades do consumo”.

Como nessa nova fase de sociabilidade do capital, a responsabilidade por ser
empregavel ou ndo pertence ao individuo, que busca mais escolarizacéo preocupado
com a colocacdo no mercado e com a carreira, o Estado procura conter suas
despesas em relagéo ao ensino superior, de forma a possibilitar a intensificagdo da
privatizacdo nesse nivel de ensino, de forma mais acentuada do que no periodo da
ditadura (1964-1985). Sguissardi (2009) descreve que, nessa nova fase, ocorre a

[...] expansdo de matriculas e de Instituicbes de Ensino Superior (IES) cada
vez mais diferenciadas; presséo fiscal com nivel baixo e decrescente de
custo/aluno; importancia das orientacfes e solu¢des do mercado; busca de

recursos néo estatais. (WORLD BANK, 1998 apud SGUISSARDI, 2009, p.
173).
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Nesse modelo, Gentili (1996) enfatiza que a educacéo passa da esfera dos
direitos sociais a esfera de mercado e, enquanto mercadoria, a educacao se torna
um bem pelo qual a pessoa deve lutar para adquirir e consumir.

Contudo, as medidas privatizantes do ensino superior, que responsabilizam o
cidadéo pelo préprio sucesso ou fracasso fazem aumentar o numero de excluidos.
Boa parte destes, devido a sua condi¢do socioeconémica, ndo consegue pagar pelo
ensino superior em uma instituicdo privada e tampouco conseguem ingressar em uma
instituicdo publica.

Ferreira (2012) argumenta que, ao contrario do que se esperava, a posse de
Luiz Inacio Lula da Silva (2002-2010) n&o significou o fim das medidas neoliberais que
estavam sendo implantas pelo governo FHC. Entretanto, Dantas e Sousa Juanior
(2009) esclarecem que 0 governo rompeu com Varios aspectos relacionados ao
neoliberalismo, principalmente em relacdo ao nosso objeto de estudo: o ensino
superior.

Na contramao da politica privatista neoliberal, do Estado minimo em relacao
aos gastos sociais, o governo de Luiz Inacio Lula da Silva conseguiu aumentar
substancialmente os

gastos com assisténcia social, que subiram de R$ 11,6 bilh8es de reais para
25,2 bilhdes de 2003 a 2006; com direitos de cidadania, que foram elevados
de R$ 544 milhdes para R$ 1,1 bilhdo; com habitacdo, que subiram de R$

168 milhGes para R$ 1,3 bilhdes e com organizacao agraria, de R$ 1,9 bilhdes
para R$ 4,8 bilh6es de reais. (DANTAS; SOUSA JUNIOR, 2009, p. 2-3).

No que se refere a educacgéo, os autores destacam que o governo Luiz Inacio
Lula da Silva implementou sua expansdo por intermédio de quatro programas
principais: “o Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Programa Expandir, o
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de Reestruturacao e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI)” (DANTAS; SOUSA JUNIOR, 2009,
p. 9), que possibilitaram uma expansao do ensino superior jamais vivenciada no Brasil.

Entretanto, Cabral Neto e Castro (2014, p. 263), apesar de reconhecerem 0s
pontos positivos desses programas, que dizem respeito as politicas de acesso ao
ensino superior, também os criticam por possibilitarem “a reestruturagdo do Estado
com limitagdo de suas fun¢gbes no campo social, a abertura comercial e a privatizagao
de bens e servigos produzidos pelo Estado”. Nesse sentido, os autores destacam que

o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), iniciado no governo FHC em 1999 e
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ampliado no governo Luiz Inacio Lula da Silva; e ainda o PROUNI, criado no governo
Luiz Inécio Lula da Silva e ampliado no governo Dilma Rousseff (2011-2014),
configuram-se como politicas privatistas. Além disso, a parceria publico-privada existe
com apoio financeiro do governo em favor da iniciativa privada, o que no caso do
PROUNI ocorre via isencdes fiscais.

No que se refere ao REUNI, os autores destacam que se constitui na
reorganizacdo do sistema publico. Tal organizacdo € condicionada as politicas
neoliberais, fundamentadas na eficiéncia pelo estabelecimento de metas, prazos e
indicadores quantitativos, além da ampliacdo de vagas no ensino noturno. Em outras
palavras, o0 REUNI se configura na reestruturacdo da gestao publica para a l6gica
gerencial de administracéo por meio de resultados, assim como o Programa Expandir
e a UAB.

Dantas e Sousa Junior (2009) reconhecem a presenca de tais caracteristicas
no referido programa. Contudo, argumentam que tal medida no sistema publico
proporcionou a ampliacdo do acesso e permanéncia na educacao superior, em nivel
de graduacéo, principalmente para a classe trabalhadora, que necessita estudar no
periodo noturno.

O governo de Dilma, conforme analisa Ferreira (2012), tem dado continuidade
ao processo de expansdo e democratizacdo do ensino superior publico iniciados no
governo Luiz Inacio Lula da Silva, mediante a criacdo de novas universidades, campi
universitarios e Institutos Federais. Conforme Mancebo (2015) nos informa, em
relacdo ao REUNI, o impacto na rede publica foi tdo grande, que se tornou a grande
responsavel pelo consideravel aumento das matriculas presenciais na rede federal,
de aproximadamente 70% entre os anos de 2007 e 2013.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015)
demonstram que 76,8% dos alunos que frequentam o ensino superior estudam em
instituicées privadas. Apesar de os dados demonstrarem que 0S grupos sociais com
0s menores indices de rendimento sS40 0S que Menos possuem acesso ao ensino
superior, evidencia-se um crescimento do ingresso de trabalhadores nas instituicoes
publicas. Enquanto que em 2004 apenas 1,2% do grupo pertencente ao 1° quinto de
rendimento (as menores rendas do pais) tinham acesso ao ensino superior publico,
em 2014, esse numero subiu para 7,6%. Em uma escala de renda de 1 a 5, em que o
namero 1 representa a parcela mais pobre e o 5 a mais rica, observou-se que 0s

grupos pertencentes aos niveis de 1 a 3 conseguiram melhorar o acesso a educacéo
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superior publica. No entanto, esta ainda é dominada pelos grupos de maior
rendimento, com 61,7% do total de alunos.

A expansao dos Institutos Federais de Educacéo Superior (IFES) também foi
notoria. De 1909 até 2002 (93 anos) foram criadas 140 escolas, entre técnicas,
agrotécnicas e colégios de aplicacdo. No entanto, de 2002 a 2010 o Portal do MEC
publiciza a entrega a populacdo brasileira de mais 214 unidades espalhadas pelos
diversos municipios/polos regionais. Ja no final de 2014, as unidades da rede federal
de educacéao profissional somavam 562 unidades. Portanto, crescimento de 301%,
em apenas 12 anos.

Castro e Cabral Neto (2014) admitem que, no periodo compreendido entre
2004 e 2012, houve crescimento no sistema publico maior do que no privado, em
termos percentuais. No entanto, destacam que esse crescimento ndo foi suficiente
para o fortalecimento da educacdo como bem publico, pois o setor privado ainda se
desenvolve intensamente as custas dos recursos publicos. Outro aspecto negativo é
o fato de a educacao de nivel superior ainda néo ter promovido a democratizacdo do
acesso, pois esse acesso ainda é limitado. Isso porque, conforme o Relatério da
OCDE (2015), apenas 14% da populacéo com idade entre 25 e 64 anos conseguiram
concluir o ensino superior até o ano de 2013.

Apesar de as medidas governamentais iniciadas com Luiz Inécio Lula da Silva
em 2003 nédo terem rompido com a politica neoliberal e privatista, as conquistas no
ensino superior publico foram significativas. Porém, o Manifesto da Associacéo
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacédo (ANPED, 2015) nos alerta que
essas conquistas, ainda que aguém da necessidade brasileira, encontram-se
ameacadas.

De acordo com o referido documento, um novo acordo internacional, discutido
na Conferéncia Geral da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), realizado em
Nairobi, Kénia, de 15 a 18 de dezembro de 2015, denominado Acordo sobre Comércio
e Servigos (AsCS) ou Trade in Services Agreement (TiSA), atualizaria o Acordo Geral
de Comércio e Servicos (AGCS), em vigor desde 2003. Seu conteudo propunha a
‘reducdo das barreiras nacionais que impedem que empresas de qualquer pais
possam atuar, em qualquer setor, em outros paises ou regides” (ANPED, 2015, p. 3).

Uma eventual aprovacao desse acordo, repudiado pela ANPED representaria:
a perda da democracia; a perda da conquista da educagao enquanto direito social; e

a mercantilizacdo da educacdo em nivel internacional.
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2.2 Universidade

Nas sociedades complexas como a nossa, faz-se necessario apropriar-se dos
conhecimentos socialmente produzidos para poder trabalhar. O ensino superior se
constitui, como em um local de apropriagdo desses conhecimentos capaz de
profissionalizar, preparando para o trabalho. Entretanto, na nossa sociedade
brasileira, o ensino superior ndo esta disponivel para os trabalhadores, sendo restrito
para uma elite hegemonica.

De acordo com Cunha (1988), a universidade - enquanto aparelho de
hegemonia - possui a funcdo de formar intelectuais tradicionais e intelectuais
organicos da sociedade burguesa. Contraditoriamente, sendo as universidades
compostas por seres pensantes - denominados por Gramsci (2001) como intelectuais,
devido a capacidade humana de utilizar o intelecto - € também um local de luta pela
hegemonia, na qual se polarizam os anseios da classe trabalhadora e os da classe
hegemaonica.

Tal fato remete ao pressuposto de que nem todo intelectual esta a servi¢o da
classe burguesa. Diante de tal constatacéo, a luta da burguesia no ambito educacional
se trava para que nem todos possam exercer a funcdo de intelectual dentro da
sociedade, a fim de que o projeto hegemdnico nao seja colocado em risco.

Gramsci (2001) defende que a escola € um dos espacos de formacédo do
intelectual. Afirma que

a escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos véarios Estados pode ser
objetivamente medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua
hierarquizagdo: quanto mais extensa for a “area” escolar e quanto mais
numerosos forem os “graus verticais” da escola, tdo mais complexo sera o

mundo cultural, a civilizacdo, de um determinado Estado. (GRAMSCI, 2001,
p. 151).

Dessa forma, o autor argumenta que na sociedade moderna o aprofundamento
da intelectualidade se tornou requisito indispensavel para a producao da ciéncia, tdo
necessaria a sociedade capitalista. A universidade, que na ldade Média era conhecida
por universitas, caracterizada enquanto reunido corporativa, passou a desempenhar

nova funcdo rumo a racionalidade cientifica devido a “necessidade de criar uma
atmosfera intelectual mais adequada” (PONCE, 1985, p. 100).
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Trindade (1999) demonstrou que, no periodo de transicdo da universidade
corporativa a universidade moderna, houve quatro periodos evolutivos da
universidade. Demarcou o primeiro periodo entre o século Xl até o Renascimento,
cujas caracteristicas principais eram o corporativismo de professores em Paris e de
estudantes em Bolonha, a autonomia e a liberdade académica.

Seu objetivo primordial consistia em formar clérigos e magistrados e, por esse
motivo, abarcava campos do saber relacionados a Teologia, Direito Romano e
Canonico, além das Artes. Os conflitos internos propiciaram a formacédo de novas
universidades, ora espontaneas, ora regidas por bula papal ou imperial.

Entre os séculos XllI e XIllI, a universidade experimentou uma certa expansao,
de modo a se espalhar pelos paises europeus como Franca, Inglaterra, Italia, Espanha
e Portugal. Destaque para a Universidade de Valladolid, na Espanha, que teve o
primeiro estatuto regido pelo Estado.

O segundo periodo apontado pelo autor se inicia no século XV. Devido as
influéncias renascentistas, expressou a ruptura com a ldade Média por meio da
arquitetura, da escultura, da pintura e da literatura, além da passagem da hegemonia
teoldgica para o humanismo antropolégico. Evidenciou-se uma tendéncia iniciada no
século XV, mas que se concluiu no século XVI, do controle das universidades pelos
principes. Dessa forma, a universidade se tornou vinculada ao Estado. Tal processo
se acentuou com a Reforma Protestante, com a Contrarreforma e com o avango do
modo de producdo capitalista, que serviram de marco para o desenvolvimento
intelectual europeu.

Trindade (1999) destaca outros aspectos consideraveis que se tornaram férteis
para a vinculacdo da universidade ao poder estatal. Refere-se ao fortalecimento do
Estado Nacional e a expansdo ultramarina, que com 0 progresso da ciéncia
proporcionou uma nova relagdo entre universidade e ciéncia, gerando uma nova
estrutura universitaria.

O terceiro periodo, marcado pelas inovacfes cientificas, notadamente a
descoberta da Fisica, da Astronomia e da Matematica no século XVII, e o avango da
Quimica e das Ciéncias Naturais no século XVIII, geraram o desenvolvimento de
academias cientificas e a profissionalizacdo das ciéncias durante esses dois séculos,
de tal forma que as universidades inglesas alcancaram grande progresso cientifico.

De acordo com Saviani (2009), a universidade atual decorre de trés modelos

universitarios que se definiram a partir do século XIX, estruturados sob o Estado, a
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sociedade civil e a autonomia da comunidade interna a instituicio. Os modelos
desenvolvidos foram: o0 modelo napolednico, sob a tutela do Estado; o modelo anglo-
saxonico, sob o controle da sociedade civil; e o modelo prussiano (humboldtiano), sob
a prevaléncia da sociedade académica.

As universidades passaram a assumir modelos diferenciados, conforme o pais
de origem. Assim, enquanto na Inglaterra o ensino universitario passou a se restringir
a nobreza e a alta burguesia, na Franca se iniciou um processo de gratuidade do
ensino, seguido pela nomeacéo de professores, demonstrando uma grande tendéncia
monopolista da educacao por parte do Estado.

A eliminacdo do monopdlio corporativo de professores e estudantes, fez
emergir a universidade napolednica, com um novo papel social, que é de formar
pessoas para a sociedade, por meio de cursos de interesse governamental, que
formariam os quadros técnicos e politicos. Silveira e Bianchetti (2016), argumentam
que nesse modelo utilitario de universidade, ndo havia uma preocupacdo com a
escolarizacdo do restante da populacéo, de forma que a essa parcela restava apenas
a formac&o em nivel primario e secundario.

As universidades napoleodnicas, cuja primeira foi fundada em 1806, serviram
como local privilegiado para a difusdo das doutrinas do imperador. Essas doutrinas
orientaram uma nova concepc¢do de universidade, pautada sobre o principio da
pesquisa e do trabalho cientifico desinteressado, aliado ao ensino estimulado pelo
Estado (TRINDADE, 1999, p. 17).

Silveira e Bianchetti (2016), argumentam que o estimulo estatal prestado a
universidade acontecia por meio de centralizagdo administrativa,

instrumentalizagdo da universidade pelo Estado, exercida por mediacdo da
legislagéo, controle financeiro e de nomeacgdes em todo territério nacional,
com vistas a modernizacdo da sociedade, & constru¢do de uma identidade

nacional e a (con)formacdo da classe trabalhadora. (SILVEIRA;
BIANCHETTI, 2013, p. 5).

Para os autores, o controle do ensino universitario do periodo visava fortalecer
a hegemonia do Estado, pelo estimulo a formacdo de profissionais que pudessem
levar o pais ao desenvolvimento. Como a formacdo em nivel superior no modelo
napolebnico era restrita a uma elite, o diploma universitario, desde essa época,
passou a significar uma etapa na ascenséao social.

Por volta de 1810, com a nomeacéao de Alexander Von Humboldt, na Alemanha,

houve uma tentativa de recuperacdo da universidade. Para tal, buscou-se uma
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estrutura marcada pela indivisibilidade do saber, ensino e pesquisa, sob a tutela do
Estado, que deveria controlar o curriculo e, a0 mesmo tempo, conceder autonomia
administrativo-pedagogica.

De acordo com Silveira e Bianchetti (2016), ao contrario do modelo
napoleodnico, tal universidade deveria ser uma continuidade da educacéo bésica e
deveria produzir ciéncia de forma livre. Assim, o Estado conseguiria se favorecer da
producao cientifica pela selecao dos intelectuais produzidos no interior da instituicdo
escolar.

No entanto, os autores argumentam que Humboldt previa a coexisténcia de
instituicdo estatal e privada, enquanto produtoras de ciéncia. Defendia que a
universidade estatal caberia a producdo da ciéncia pura, enquanto que a instituicao
privada caberia a producéo da ciéncia aplicada. Tal modelo influenciou universidades
americanas e europeias, em especial a inglesa.

O modelo anglo-saxdnico, de acordo com Silveira e Bianchetti (2016), teve sua
versdao modificada nos EUA, cujo propdsito consistia em atender aos anseios da
industrializacdo emergente, rumo ao progresso social. Nesse sentido, rompia com a
formacao elitista, estendendo-se para toda a nacdo. Esse modelo sempre esteve
voltado para a producao de ciéncia, de tal forma que

0 modelo norte-americano pde énfase no progresso, fazendo a aspiracdo dos
individuos da sociedade convergir para o saber que interessa ao
desenvolvimento econémico, buscando, desse modo, associar estritamente
0s aspectos ideais (ensino e pesquisa) e utilitario (servico a comunidade)12
ao funcionamento da sociedade, aspectos estes contemplados, ontem e hoje,
em uma multiplicidade de cursos de graduagédo e pos-graduacgédo de longa e

curta duracdo, oferecidos por diferentes instituicbes. (SILVEIRA,;
BIANCHETTI, 2016, p. 88).

Saviani (2009) declara que o modelo de subordinacédo da educacéo ao mercado
tem ganhado hegemonia em ambito mundial. Isso se deve porque esse modelo marca
0 quarto periodo analisado por Trindade (1999), em que as novas relacdes entre
ciéncia e poder mudaram as relagdes entre Estado e sociedade, e sua eficacia passou
a ser medida em termos econdmicos.

Assim, as universidades ficaram submetidas a uma légica que afetou a sua
autonomia académico-cientifica. Com essa légica, as prioridades das pesquisas
cientificas ou tecnologicas foram colocadas nas méos do Estado ou de empresas, que

visavam a evolucédo do seu poder, em detrimento de sua responsabilidade social.
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2.3 O desenvolvimento da universidade brasileira

No Brasil, conforme Cunha (1988), Silveira e Bianchetti (2016), houve atraso
em relacdo ao ensino superior, visto que a primeira universidade nacional passou a
existir somente a partir do século XX. Mesmo assim, a universidade brasileira
incorporou tanto o modelo francés napolednico, quanto o modelo alemao
humboldtiano, além do modelo anglo-saxdo modernizado, como o que havia nos EUA.

Seu desenvolvimento tardio, conforme Favero (2006) e Romanelli (2013),
revela a resisténcia travada tanto por portugueses, desejosos em manter o dominio
ideolégico colonial, quanto de brasileiros que ndo viam utilidade dessa colénia, em um
pais agrario exportador. Assim, considerando que, no modo de producéo capitalista,
a educacédo possui as funcées de manter o sistema de dominacéo e de valorizar o
capital, o objetivo educacional consistia em manter a ideologia orientada para a
sociedade colonial. Nesta, prevalecia “uma minoria de donos de terras e senhores de
engenho sobre uma massa de agregados e escravos” (ROMANELLI, 2013, p. 33).

Tal fato se confirma pela constatacdo feita por Favero (2006) de que, apds o
periodo jesuitico, 0 movimento mais significativo em torno da construcdo de uma
universidade brasileira foi a Inconfidéncia Mineira (1789), que lutou pela instalacao de
uma universidade em Vila Rica.

Para Fernandes (1991), nesse periodo, em que a realidade brasileira ainda
apresentava suas raizes coloniais e o sistema econdémico ainda se firmava na méo de
obra escravista, 0 ensino superior ndo gozava de demanda. Afinal, como Fernandes
(1991, p. 172) esclarece, “os estamentos senhoriais ndo possuiam condigbes e
motivacdes, especificamente intelectuais e educacionais para imprimir densidade e
intensidade da experiéncia”.

Somente com a chegada da familia real ao Brasil em 1808, impulsionada pela
guerra contra a Franca, houve maior interesse na formacéo educacional em nivel
superior, em detrimento dos demais niveis de ensino. Embora a instrugdo em nivel
superior se apresentasse como necessidade da época, as politicas publicas para este
grau de ensino sofreram intervencdes que impuseram contencdo a sua expansao e
ao seu acesso. Aléem disso, uma eventual expansdo do ensino superior contrariaria 0s
interesses de determinados grupos sociais, pois “os diplomas [...] tendiam a perder

sua raridade e, em consequéncia, (deixariam) de ser um instrumento de discriminacao
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social eficaz e aceito como legitimo” (CUNHA, 1980. p. 133). Até entdo, 0 acesso ao
ensino superior era exclusividade da classe dominante.

Cunha (1988) relata que esses estabelecimentos, sob os moldes das
universidades napolebdnicas, ndo tinham apenas 0 compromisso com a ciéncia.
Também visavam a formacdo profissional de burocratas que soubessem ler e
escrever, além da formacdo de médicos, filosofos, engenheiros e advogados, entre
outros profissionais que obtivessem uma prévia formacao baseada no latim. Todos
esses cursos tinham a finalidade principal de atender ao Estado.

Entretanto, devido aos desafios postos a formacgéo universitéria, o que se
configurou foram faculdades e escolas superiores isoladas, denominadas por
Fernandes (1991) de unidades intermediérias. Tal fato, de acordo com Paiva (2015),
suscitou debates sobre a necessidade da criacdo de universidades brasileiras,
pautadas no modelo humboldtiano, com formacéo geral anterior & profissionalizacao.

Ao contrario do que se esperava, a oficializacdo da primeira universidade
brasileira somente ocorreu no século seguinte, em 7 de setembro de 1920, com a
criacdo da Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Essa ndo superou a fragmentacao
do ensino, pois, de acordo com Cunha (2000), apenas reuniu as faculdades publicas
e privadas em uma universidade, criando uma instituicdo universitaria nacional, sem
abandonar o modelo napolebnico.

Dessa forma, buscou-se a organicidade do ensino com a criagdo do Ministério
de Educacdo em 1930 e do Ministério da Saude Publica em 1931, além da criacdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), quando foi instituido o Estatuto das
Universidades Brasileiras, expresso no Decreto 19.851, de 11 de abril do mesmo ano.
Essas medidas reforcaram a proposta de ensino profissional, que deixava claro o
interesse de formar a elite dirigente do pais.

Destaca-se que a instalacdo de uma universidade no Brasil ndo significou o
acesso a toda a populacgéo, visto que a sociedade brasileira estava marcada pelo
analfabetismo que, conforme Saviani (2014), atingia 65% da populagéo até a década
anterior.

Cunha (1988) relata que na contramao da fragmentacdo do ensino, foram
fundadas duas universidades: a Universidade de Sao Paulo (USP) em 1934 e a
Universidade do Distrito Federal (UDF) em 1935. Esta, por empenho de Anisio
Teixeira, nasceu com caracteristicas cientificas livres e com producdo cultural

desinteressada. Assim, pretendia-se que ela fosse “[...] autbnoma, produtora de saber
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desinteressado, formadora de individuos tedrica e politicamente criticos, cultores da
liberdade [...]” (SGUISSARDI, 2009, p. 143). No entanto, a UDF, que buscava um
modelo que representasse as especificidades de nosso pais, obteve duracéo efémera,
até 1939.

Por sua vez, o processo de industrializagdo, ocorrido no Brasil a partir da
década de 1950, impunha novas necessidades de qualificacdo que deveriam ser
respondidas pela educacdo. Tal fato se intensificou a partir da década de 1960,
guando todas as esferas educacionais sofreram modificacbes fundamentadas na
teoria desenvolvimentista.

Cunha (1988) relata que a referida teoria, ao estabelecer um vinculo entre
ensino e economia, aclamava pela reforma universitaria, a fim de suplantar o modelo
universitario napolednico que, naquele periodo, ndo estava atendendo as
expectativas de modernizacao do pais.

Assim, Silveira e Bianchetti (2016) defendem que o modelo educacional
implantado a partir de 1964 pelo regime militar, com énfase no progresso, suscitava
a aspiracdo dos individuos por uma escolarizacdo que pudesse elevar sua condi¢ao
socioecondmica.

Entretanto, as politicas educacionais do periodo efetivaram a segmentacéo do
ensino, de maneira a atender aos anseios do capital. Tal segmentacao esta de acordo
com a “divisao internacional do trabalho que separa concepgao e execugao, trabalho
intelectual e trabalho manual, transformando as formas de reproducéo do capital e da
forca de trabalho [...]” (SILVEIRA; BIANCHETTI, p. 2016, p. 96).

2.4 Surge a UEG

Conforme se demostrou nesse trabalho, a educagéo nunca foi prioridade no
Brasil, menos ainda o ensino superior. Mesmo quando este passou a fazer parte da
pauta de reivindicagbes, apenas algumas regides e grupos privilegiados tiveram
acesso, devido ao seu desenvolvimento histérico que servia as elites.

A posicado geografica do estado de Goias, no centro-oeste brasileiro, ndo
favorecia a expanséo do ensino e nem o seu desenvolvimento econdmico, até porque
ficava longe do litoral brasileiro, local privilegiado de crescimento econémico. Além
disso, os meios de transporte eram rudimentares e a mata fechada dificultava o seu

desbravamento.
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Sua historia, desde a colonizagéo, inicia-se com as expedi¢cdes que buscavam
indios, riquezas e catequizacdo. Embora o Bandeirante Bartolomeu Bueno da Silva
seja ovacionado como “descobridor de Goias”, o Relatério (2010) é transparente ao
afirmar que ele apenas empreendeu o projeto de povoamento e exploracédo para o
desenvolvimento.

Portanto, conforme o Relatério (2010) assinala, o estado de Goids apenas
entrou para a histéria da colénia em razdo da corrida do ouro, por volta do século
XVIII, pois as descobertas das minas de ouro na regido propiciaram o inicio de seu
povoamento. Seu territdrio foi ocupado inicialmente em torno da regido do Rio
Vermelho, quando surgiu o Arraial de Sant’Ana em 1722, que mais tarde foi batizada
por Cidade de Goias e se tornou a capital do estado por cerca de duzentos anos.

Apesar de a histéria da educacgéo no Brasil nascer com a chegada dos jesuitas
e a hegemonia desses na educacao durar por mais de duzentos anos, o ensino era
exclusividade das provincias. Entretanto, conforme Brzezinski (2008), Goias apenas
foi alcancado pelos jesuitas nas margens do Rio Tocantins por volta de 1625 ou 1636.
Esse processo foi liderado pelo padre Luiz Filgueira, antes mesmo de haver povoados
nessa regido. Porém, a autora nos conta que no estado ndo se desenvolveu de
imediato um sistema de ensino, pois 0s jesuitas ndo se fixaram em territério goiano.

O sistema unificado de ensino deixado pelos jesuitas, ao ser fragmentado e
substituido pelas aulas régias na época de Pombal (1750- 1777), também ndo chegou
a atingir a regido de Goias. Brzezinski (2008) enfatiza que tal circunstancia decorre da
atividade mineradora, seguida pela pecuaria e agricultura, realizada na regiao, uma
vez que para essas atividades nao requisitava instrucdo. Somam-se a esse aspecto:
o baixo numero de habitantes da regido, o fato de que cinquenta por cento da
populacdo ser composta por escravos, além da distancia, da falta de transporte, e do
imposto dedicado as aulas, com que apenas alguns tinham condicfes de arcar.

Brzezinski (2008) deixa claro que nem mesmo a Constituicdo de 1824, que
tornou o ensino primario gratuito, e o debate iniciado apés 1827, com a Lei das
Escolas das Primeiras Letras, alcancaram todos os cidaddos do estado de Goias.
Constatou-se, alias, que em 1826 havia apenas 5 aulas régias de nivel elementar,
além de algumas aulas isoladas sem inspecédo estatal, em casa de professores na
capital do estado. O Ato Provincial de 25 de marco de 1833 parecia atrair professores
por meio da valorizag&o profissional, mas ndo passou do discurso, devido as parcas

condicdes financeiras de Goias. No entanto, o ensino persistia, mas nao progredia.
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No inicio do século XX, o estado ganhou importancia no cenario nacional ao
produzir alimentos basicos apds a crise do café, e destacar-se na criacdo de gado
bovino. Entretanto, o marco da mudanca da histéria de Goias, conforme o Relatério
(2010), esta na construcdo da estrada de ferro, concluida em 1940, que o ligou ao
estado de Minas Gerais. Tal acontecimento permitiu 0 escoamento dos produtos, além
de promover a urbanizagéo e a modernizagéo do estado.

A construcdo de Goiania, a campanha da Marcha para o Oeste em 1940, e a
construcdo de Brasilia em 1950 despertaram interesses que promoveram um rapido
crescimento dentro dos limites do territério goiano.

Apesar de na Cidade de Goias haver duas faculdades, que eram a Escola de
Direito de Goyaz, criada em 1916, e a Escola de Pharmécia e Odontologia, fundada
em 1922, o ensino superior somente se desenvolveu apos a transferéncia da capital
do estado, da Cidade de Goias para Goiania, aos dias 23 de marco de 1937, pelo
Decreto n° 1.816 (RELATORIO, 2010).

Como no Brasil, até a década de 1930, a educacédo atendia bem aos objetivos
agrario-exportador, formando os quadros burocraticos e administrativos do estado,
ndo havia uma preocupacdo com sua expansao, principalmente em nivel universitério.
Conforme Nepomuceno (1994), o Estado Novo assumiu uma nova relacdo com a
sociedade, e propunha a solucdo de problemas elencados por ela, que havia se
modificado em sua estrutura devido a industrializacdo e urbanizacdo iniciadas no
século XX.

Nesse sentido, segundo Mendonca e Araujo (2008), a velha estrutura
educacional passa a ser criticada e um “novo” modelo passa a ser perseguido, que &
o modelo universitario. Seguindo essa perspectiva, a educacao nova representava
bem a marcha para o progresso e aparecia como solucdo para diversos problemas
sociais. O discurso da época era de uma escola como equalizadora social, cuja funcéo
seria “produzir um novo homem, e consequentemente uma nova sociedade, pela acéo
redentora da educagéo” (NEPOMUCENO, 1994, p. 24). E dentro desse movimento
gue Goias participa do processo de expansao do ensino superior.

O Relatorio (2010) lembra que anos depois, em 1948, algumas faculdades
privadas foram implantadas no estado. No entanto, a primeira universidade do estado
de Goiés, e da regido Centro-Oeste do pais, somente foi fundada em 17 outubro de
1959. Fundada sob a iniciativa privada, apoiada pelo governo federal, obteve nomes:

Universidade do Brasil Central, depois Universidade de Goias e finalmente
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Universidade Catélica de Goias. Apenas no ano seguinte, em 1960, o governo federal
fundou a Universidade Federal de Goias (UFG).

No entanto, as expectativas em torno da universidade foram barradas pela Lei
da Reforma Universitaria n°® 5.540, de 02 de novembro de 1968, que propiciaram a
criacdo de faculdades isoladas em todo o pais, além de estimular a iniciativa privada.
A partir da década de 1970 o ensino superior no estado de Goias apresentou um leve
crescimento, pois em 1979 contava com nove instituicdes isoladas. Apesar de cinco
delas pertencerem a iniciativa privada, havia trés instituicbes estaduais e uma
municipal, indo pela contramao do cenario nacional (RELATORIO, 2010).

Mendonca e Araujo (2008) deixam claro que os discursos que circularam a
favor do desenvolvimento regional na década de 1980 articularam-se com a expansao
e interiorizacdo do ensino. Esses discursos refletiram na situacdo goiana, que em
1991 contava com trinta e um estabelecimentos de ensino superior, dentre os quais
existiam apenas trés universidades, sem contar com os Campus da UFG nas cidades
de Catalédo e de Jatai, além da Universidade Salgado de Oliveira Filho, em Goiania.

De acordo com o Relatério (2010), o cenéario nacional apontava para a
privatizacao do ensino superior, sob o discurso de que o pais pudesse se desenvolver.
No entanto, as intensas lutas e esforcos sociais iniciados na década de 1950
permitiram que em Goids houvesse investimento publico nesse nivel de ensino.
Portanto, no final da década de 1990, a UEG foi fundada no estado goiano pelo
Governador Marconi Ferreira Perillo Junior, com caracteristica multicampi, pela Lei n®
13.456, de 16 de abril de 1999. A partir dai, a UEG “configurou-se como a alternativa
viavel de interiorizagdo do ensino superior publico e gratuito” (RELATORIO, 2010, p.
44), gue nédo representava o projeto internacional de desenvolvimento.

A UEG nasceu da juncéo de autarquias estaduais isoladas, criadas na ultima
década do século XX, com a Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA), criada
pela Lei n°® 11.655/1991. O Relatério (2010) informa que inicialmente a UEG estava
vinculada a Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Goias (SEE/GO) pela Lei
Estadual n°® 13.456/1999, mas que posteriormente passou a fazer parte da Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia (SECTEC), pelo Decreto n° 5.158/1999. Gracas a sua
caracteristica multicampi, teve o seu processo de interiorizagdo dinamizado para
grande parte dos municipios do estado de Goias, conforme demonstra a tabela a

sequir:
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Tabela 1 — Evolucdo do numero de cursos de graduacdo e de matriculas na
UEG, por regido e turno (1999-2014)

ANO CURSOS MATRICULAS EM CURSOS DE GRADUACAO
Total | Capital | Interior | Total Capital | Interior | Diurno | Noturno

1999 | 15 - 15 2495 - 2495 1635 860
2000 | 101 2 99 11372 768 10604 3716 7656
2001 | 134 3 131 18352 * * 8707 9645
2002 | 245 8 237 31575 2315 29260 20687 10888
2003 | 271 8 263 34113 2860 31253 21967 12146
2004 | 267 9 258 33431 2740 30691 22086 11345
2005 | 257 9 248 28795 1915 26880 17536 11259
2006 | 243 10 233 25478 2091 23387 13739 11739
2007 | 219 9 210 25607 2095 23512 13124 12483
2008 | 209 8 201 24325 1137 23188 * *
2009 | 187 4 183 20937 1063 19874 * *
2010 | 170 4 166 19737 889 18848 6879 12858
2011 | 171 8 163 19631 1035 18596 6883 12748
2012 | 159 9 145 18262 1017 17245 5867 12395
2013 | 149 9 140 17433 1061 16372 5550 11883
2014 | 145 7 138 17158 1042 16116 5511 11647

Fonte: Adaptado de INEP, MEC, Censo da Educacgéo Superior 1999-2014.

*Dados ndo informados.

Os dados demonstram uma reducdo na oferta de cursos superiores de

graduacéo presencial a partir de 2005. Isso se deve pela diminuicdo da oferta dos

cursos parcelados® de formacgéo de professores das instituicGes publicas e privadas.

E notavel a importancia da UEG no atendimento tanto a classe trabalhadora no

ensino noturno, quanto as cidades interioranas do estado de Goias. Atualmente a

8 Os cursos parcelados da Universidade Estadual de Goias- (UEG), surgiram em atendimento a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB — lei n° 9.394/96), que previa a formagao minima em
nivel superior para o exercicio do magistério. De acordo com Arantes (2013), o curso parcelado foi um
projeto emergencial e provisoério, sob a parceria feita entre o Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino
Particular do Estado (Sinepe) e a UEG, que previa a formacéo do professor da rede publica municipal

e pela rede particular de ensino do estado de Goias.



73

UEG conta com unidades em 42 Campi, dentre os quais se encontra o0 Campus de
Inhumas (RELATORIO, 2015).

2.4.1 UEG Inhumas

A unidade universitaria de Inhumas nasceu no ano de 2000, aproximadamente
um ano apoOs a institucionalizacdo da UEG (RELATORIO, 2015). Desde seu
surgimento, possui uma estrutura fisica precaria, dada a peculiaridade da instituicdo
que funciona em um prédio edificado em 1963, cuja finalidade inicial consistia em
acolher o Centro de Treinamento do Magistério, fruto de um acordo firmado entre o
MEC/UNICEF/UNESCO para a formacéo de professores em nivel médio.

A Lei n°® 7561, de 21 de novembro de 1972, trouxe legalidade para o
funcionamento do Centro de Formacdo de Professores Priméarios de Inhumas,
localizado a Av. Araguaia, n° 400, Vila Lucimar, que, devido a sua posi¢ao geografica,
permite o atendimento de alunos da regido metropolitana do Estado de Goias e de
outras regibes (RELATORIO, 2015).

Apesar da construcdo antiga e simples, a unidade conta com alojamento para
alunos, banheiros, refeitorio, cozinha industrial, sala de espera, secretaria, sala de
estudo, biblioteca, auditorio, espaco para lanchonete, espaco fotocopia, cozinha,
almoxarifado, coordenacdo, diretoria, laboratério de informatica, sala multimidia,
guadra de esportes sem cobertura, além de doze salas de aula e de um Centro de
Idiomas (RELATORIO, 2015).

A especificidade inicial do local, enquanto espaco de formacao de professores,
continuou. Agora com a instalacdo da unidade universitaria da UEG de Inhumas, que
oferta os cursos de Licenciatura Plena em Letras Portugués/inglés e em Pedagogia,
na modalidade regular e presencial, desde seu primeiro processo seletivo realizado
no ano de 2000.

O Campus de Inhumas ja atendeu ao

Programa de Licenciatura Plena Parcelada em Pedagogia (LPP), para
formacéo dos trabalhadores da educagédo municipal, estadual e de escolas
particulares, concluido em agosto de 2011, somando entdo 30 turmas
concluidas e 1.479 alunos que colaram grau. (RELATORIO, 2015, p. 10).

Dessa forma, a unidade se constitui como um local de extrema importancia para

a formacéo de professores de todo o estado.
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O nosso objeto de estudo - os egressos do curso de Pedagogia da turma 2002-
2005 da UEG, Campus Inhumas - explicita as mesmas condi¢cdes elencadas por
Oliveira (2010), pois por mais que sua formacéo tenha sido em uma universidade
publica, constatou-se que esses egressos sao pertencentes a categoria trabalhador-
estudante. Dessa forma: 82,35% afirmaram ter realizado os seus estudos em nivel
médio, na rede publica; 58,79% tinham a renda familiar de até 3 salarios minimos;
escolaridade maxima atingida por 70% dos pais € o ensino fundamental completo;
76,47% somente poderiam estudar no periodo noturno; 94,11% trabalhavam; 70,5%
nao queriam fazer o curso de Pedagogia; 94,11% buscaram o ensino superior como
oportunidade de melhor qualidade de vida, melhores salérios, insercdo no mercado
de trabalho.

No entanto, devido as préprias condi¢des sob as quais estavam submetidos 0s
egressos, nao poderiam prosseguir com seus estudos, a ndo ser por meio de uma
universidade publica, tdo disputada no Brasil. Nessas circunstancias, a instituicdo da
UEG, enquanto conquista dos trabalhadores, apresentou-se como possibilidade de
acesso a educacdo, ainda que o curso de Pedagogia nao fosse a primeira opcao,

conforme analisaremos a sequir.
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CAPITULO 3 - O PERFIL DOS ALUNOS TRABALHADORES-ESTUDANTES
EGRESSOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEG INHUMAS, TURMA 2002-2005

Nosso objetivo inicial foi o de compreender, interpretar e analisar qual a
contribuicdo da formacdo em nivel superior, recebida pelos egressos da turma 2002-
2005 do curso de Pedagogia da UEG, Campus de Inhumas, no periodo noturno,
guanto ao acesso e permanéncia no mercado de trabalho. Optamos, assim, por
considerar as percepcdes desses sujeitos de sua realidade concreta.

Portanto, foi elaborado um questionario semiestruturado, totalizando 114
guestdes, dentre as quais 110 sao fechadas e 4 sao abertas. Nele, os egressos da
turma 2002-2005 do curso de Licenciatura em Pedagogia da UEG puderam se
manifestar em relacéo a sua trajetdria na educacédo e no mercado de trabalho, tanto
no periodo anterior ao curso de graduacdo quanto durante a realizacdo do curso.
Também nos trouxeram informacgdes sobre o caminho percorrido apds a concluséo do
ensino superior.

Os respondentes dos questionarios indicaram sua idade atual, em que 23,5%
tém entre 31 e 32 anos; 23,5% estao entre 33 e 34 anos; 23,5% figuram entre 35 e 36

anos e 29,5% apresentam idade acima de 39 anos, conforme demonstra o gréfico 1:

Grafico 1 — Idade atual dos egressos de Pedagogia da UEG Inhumas - Turma
de 2002-2005
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Diante da nossa posicao, fundamentada em Saviani (2012), de que a analise

do fendbmeno educativo ndo pode desprezar as determinagdes sociais, elaboramos
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um guestiondrio com questdes referentes aos aspectos educacionais, econémicos e
sociais, além de questdes relacionadas ao ensino/aprendizagem.

Entretanto, diante da riqgueza e dimenséo dos dados coletados, optamos por
destacar as questdes que mais oferecem subsidios para a andlise dos desafios
enfrentados pelos egressos, suas expectativas em relagdo a remuneracdo e suas
perspectivas de inser¢cdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, procuramos tracgar
o perfil dos alunos egressos do Curso de Pedagogia da UEG, Campus de Inhumas,
que fizeram sua graduacao de 2002 a 2005.

Vale ressaltar que na sociedade atual, denominada de sociedade do
conhecimento, as inovagfes tecnologicas dependem cada vez mais da capacitacao
do trabalhador, que é conquistada pela educacdo. Nesse sentido, o discurso dos
organismos internacionais encontra ha TCH o arcabouco que sustenta a propagacao
da necessidade de prolongamento da escolarizagao.

Em consequéncia, de acordo com tal enfoque econdmico fundamentado na
TCH, os postos de trabalho sédo divididos em categorias salariais relacionadas a
guantidade de conhecimento que cada sujeito possui. Esse conhecimento é
estabelecido por niveis de escolarizacdo, que devem ser buscados pelo proprio
individuo, fato que propicia o aumento da demanda por educacdo, em especial 0
ensino de nivel superior.

Entretanto, a trajetéria do ensino superior no Brasil revela, que desde sua
fundacdo, esse nivel de ensino sempre esteve voltado para uma elite social e
econdbmica, que marginaliza a massa populacional brasileira, formada pela classe
trabalhadora. Tanto que, ainda hoje, em pleno século XXI, momento histérico em que
a educacdo é chamada a atender aos critérios empresariais, verifica-se que 86% da
populacao total brasileira, com idades variando entre 25 a 64 anos, ndo possuem
ensino superior (IBGE, 2015).

Apesar de os dados disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2014), atualizados em 2014, na
Sinopse da Educacdo Superior, demonstrarem um esfor¢co dos governos de Luiz
Inacio Lula da Silva e de Dilma Rousseff em ampliar as vagas nas instituicoes
publicas, as politicas de acesso ao ensino superior do governo atual ndo tém
conseguido diminuir as disparidades existentes entre demanda e acesso. Até mesmo

porque a expansdo do acesso, ocorrida em maior numero no ensino privado, “nédo
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beneficiou a populacdo de baixa renda, que depende essencialmente do ensino
publico” (ZAGO, 2006, p. 228).

Dessa forma, o grupo majoritario que compde os 86% da populacdo sem ensino
superior é pertencente a classe trabalhadora. Foi excluido devido as desigualdades
relacionadas ao acesso e a permanéncia no sistema de ensino superior. Além disso,
muitos desse grupo ndo conseguem nem mesmo concluir a educacéo bésica, por
terem que se inserir no mercado de trabalho precocemente. De semelhante maneira
esta o grupo pesquisado, em que 18% dos entrevistados afirmaram terem se inserido
no mercado de trabalho antes mesmo dos 14 anos; 12% entre 14 e 16 anos; e 64% a
partir dos 17 anos - quando estavam ainda cursando o ensino fundamental ou o médio.
Esse ingresso da turma 2002-2005 no mercado de trabalho ocorreu conforme

demonstra o grafico a seguir:

Grafico 2 — Idade do ingresso no mercado de trabalho
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Por outro lado, existem trabalhadores que dispdem de qualificacao formal, isto
€, um certificado de conclusdo do ensino médio, ainda que fruto de uma educacéo
desigual. No entanto, eles se veem obrigados a estudar no periodo noturno, se
quiserem prosseguir em seus estudos.

Fundamentalmente, nossa reflexao partira “dos homens em sua atividade real”
(MARX; ENGELS, 2004, p. 52), englobando tanto a esfera social, quanto a politica e
econbmica desses egressos da turma de Pedagogia da UEG Inhumas, turma 2002-
2005.
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3.1 O curso noturno de Pedagogia UEG Inhumas e o trabalhador

O ensino superior noturno se constitui possibilidade Unica para o trabalhador
que deseja prosseguir em seus estudos sem abandonar seu emprego. E por esse
fator que 0s cursos noturnos atraem um grupo cada vez mais expressivo da classe
trabalhadora. De acordo com o INEP (2014), do total de 6.486.171 de alunos
matriculados no ensino superior em 2001, 4.089.248 alunos frequentavam o turno
noturno; em sua maioria, privado.

Como consequéncia, os esfor¢os para a democratizacao do acesso ao ensino
superior publico a classe trabalhadora se concentram na ampliagdo de vagas no
referido turno. Tanto que a lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 — Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — no capitulo especifico sobre a educacéo
superior, no art. 47, 84°, se estabelece que a oferta do ensino noturno é obrigatoria
nas instituicbes publicas. Vale ressaltar, segundo Cardoso e Sampaio (1994), que o
trabalhador normalmente se insere no mercado precocemente, e realiza atividades de
pouco prestigio social acompanhada de baixa remuneracao.

Esses estudantes do periodo noturno, de acordo com Furlani (1998), sao
compostos basicamente por trabalhadores-estudantes e/ou por estudantes-
trabalhadores, que necessitam conciliar trabalho, estudo e familia, como é o caso
desses egressos. Concordamos com Cardoso e Sampaio (1994) quando argumentam
gue a renda familiar interfere no tipo de estudante, de maneira que quanto maior a
renda familiar, menor a porcentagem da categoria trabalhador-estudante e de
estudante-trabalhador.



79

Grafico 3 — Renda familiar no periodo de graduagao

Qual era a renda da sua familia, no periodo
de sua graduacao?

m Até 1 salario minimo

M De 1 a 3 salarios minimos
m De 3 a 5 salarios minimos
B De 5 a 8 salarios minimos
M De 8 a 10 salarios minimos
m Acima de 10 salarios

minimos
N&do respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Nesse grupo pesquisado, fica evidente a situacao financeira de suas familias:
59% delas tinham uma renda méaxima de 3 salarios minimos; 29% recebiam renda
méaxima de 5 salarios. Portanto, a renda é fator determinante para que a turma de
2002-2005, egressa de Pedagogia da UEG Inhumas, seja formada basicamente por
trabalhadores-estudantes e estudantes-trabalhadores.

Diante de tais circunstancias, percebe-se gque trabalhar e estudar ndo decorre
de mera opc¢do ou da ideia de autonomia frente a familia, como tentaram demonstrar
Cardoso e Sampaio (1994) em outro momento do texto. Verificamos que deixar de
trabalhar, para os egressos pesquisados, significava o comprometimento da renda

familiar, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Gréfico 4 — Dependéncia da familia em relacdo a renda do trabalhador-
estudante e estudante-trabalhador

Enquanto cursava o ensino superior de

Pedagogia, a sua familia:
B Necessitava totalmente de sua ajuda
0% financeira

B Necessitava parcialmente de sua
ajudafinanceira

Né&o necessitava de sua ajuda
financeira e te sustentava em seus
estudos

B N&o necessitava de sua ajuda
financeira, mas vocé exercia atividade
remunerada para o seu auto sustento

B Qutros

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Assim, constatamos que 12% das familias necessitavam totalmente da ajuda
financeira dos egressos; 35% necessitavam parcialmente dessa ajuda financeira; e
41% exerciam atividade remunerada durante o curso, para o seu proprio sustento.
Portanto, totalizam 88% de alunos que declararam exercer atividade remunerada
durante o curso, seja para o préprio sustento, ou para complementar a renda familiar.

Dentre os alunos que trabalhavam, 62,5% declararam trabalhar 8 horas ou
mais por dia, na época em que estudavam. Cardoso e Sampaio (1994) identificaram
o fator escolaridade dos pais como influenciador da relacdo trabalho e estudo. Para
as autoras, quanto maior € a escolaridade dos pais, menor é a quantidade de alunos
que necessitam de trabalhar durante o periodo de estudo.

Confirmando essas autoras, em nossa pesquisa constatamos que os alunos
trabalhadores-estudantes e estudantes-trabalhadores apontam baixa escolarizacao
de suas familias. Ao observarmos o Grafico 4, verificamos que 29% dos pais possuem
ensino fundamental completo; 29% possuem ensino fundamental incompleto; 11%
nao possuem escolaridade; 29% ensino médio incompleto. Ou seja, em 70% dos

casos, a escolaridade maxima dos pais chega ao ensino fundamental completo.



Gréfico 5 — Nivel de instrucéo do pai
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Gréfico 6 — Nivel de instrucdo da mae

Qual o nivel de instru¢ao da sua mae?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015
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Ao compararmos 0 nivel de escolaridade das maes desses egressos em

relacdo ao dos pais, percebemos que o nivel de instrucdo se eleva. Entretanto, a

escolarizacdo dessas mées ainda é baixa, visto que 59% tém o ensino fundamental

incompleto, 12% apresentam o ensino fundamental completo e 23% contam com o

ensino médio completo.
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Verificamos que, como consequéncia da baixa escolaridade (sem
desconsiderarmos também a baixa renda familiar), o ensino em nivel médio disponivel

ao grupo pesquisado foi 0 ensino publico, frequentado por 82% dos egressos.

Gréfico 7 — Egressos que cursaram o Ensino Médio na rede privada e na rede
publica

Vocé cursou o Ensino Médio de 12 ao 32 ano

16 14
14
12
10
8
6
a 3
2 - 0 0 0
O T T T T 1
Na rede Narede Parte narede Conveniada Nao
publica privada publica, parte responde
na rede
privada

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Declaracbes de Cardoso e Sampaio (1994) apontam que a condi¢do
socioeconémica influencia o perfil de estudante em relacdo ao trabalho e ao estudo.
Desse modo, fica evidente que “os estudantes ndo sado todos estudantes no mesmo
grau e os estudos ocupam um lugar variavel em suas vidas” (ZAGO, 2006, p. 230).

Entretanto, por mais que 69% dos egressos tenham declarado que seu
rendimento escolar ndo tenha sido inferior em relacdo ao de seus colegas que sO
estudavam, 62,5% reconheceram que o tempo dedicado ao trabalho remunerado

prejudicou o trabalho escolar.
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Gréafico 8 — Percepcao do trabalhador-estudante e estudante-trabalhador do
seu rendimento escolar em relagdo aos dos colegas que apenas
estudavam

O seu rendimento escolar foi inferior em
relacao aos seus colegas que s6 estudavam?

0%

HSim
m N3o

m N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Gréfico 9 — Conciliacao entre estudo e trabalho

Em relacao ao fato de estudar e trabalhar:

M N3o vejo problema
0,0%

M Os estudos ficam
prejudicados

0,0%

m O trabalho fica prejudicado

M Tanto trabalho como estudo
ficam prejudicados

m N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Verificamos a veracidade dessas declara¢gbes quando 76,5% dos egressos
argumentaram auséncia de tempo para se dedicarem aos estudos, restando para
estes apenas o horario das aulas, finais de semana e, quando muito, até duas horas
diarias. Quando comparamos o tempo destinado ao trabalho, demonstrado no grafico
8, em relacdo ao tempo de estudo durante o curso de Pedagogia, demonstrado no
gréafico 9, observamos que a maior parte do tempo desses estudantes era consumida

pelo trabalho.
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Gréfico 10 — Tempo extraclasse dedicado ao estudo durante o curso

Em relacao ao tempo de estudo, enquanto cursava
Pedagogia
6
5 5
5
a
3 3
3
2
1
1
M, o
0 T T T T T
Estudava Estudava Estudava Estudava Estudava Nao
apenas no duas detrésa decincoa apenas respondeu
horario horas por quatro oito horas nos finais
das aulas dia horas por pordia de
dia semana

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Gréfico 11 — Tempo de trabalho diario ao longo da graduacéo

* Responda apenas quem exercia algum tipo de
atividade remunerada durante o periodo de
graduacao. Em relacdao ao tempo destinado ao
trabalho:

Q
[=]

o | o |
£ £

al al

QR NWRARULON®OO
i

Trabalhava Trabalhava Trabalhava Trabalhava Trabalhava N3o
menos de quatro seis horas oito horas mais de respondeu
quatro horas por por dia por dia oito horas
horas por dia por dia
dia

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

A falta de tempo evidenciada nas declaracfes deixou 53% dos egressos com
o sentimento de que o tempo de estudo foi insuficiente para a sua formacao, conforme
demonstra o grafico 11.
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Grafico 12 — (In)suficiéncia do tempo de estudo dedicado para a formacéao

Em relacaoao tempo de estudo, vocé
considera este tempo suficiente para
sua formacgao?

0%

mSim
Hm N3o
M N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

O resultado do binbmio estudo/trabalho é perceptivel nas declaracées dos
egressos, em que 64,7% da turma declararam que ndo possuiam o hébito de ir a

biblioteca.

Grafico 13 — Habito de frequentar a biblioteca na época da graduacao

Vocé tinha o habito de frequentar a
biblioteca de sua Institui¢cao de Ensino

0,0% Superior?

mSim

B Nao

m As vezes

® N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Dentre os egressos que ndo possuiam o habito de frequentar a biblioteca, a
justificativa dada por 50% deles foi a falta de tempo; 25% afirmaram que na biblioteca
nao encontraram os livros procurados, mas quando encontravam os livros, o numero
de exemplares era insuficiente e demandava, assim, uma longa espera; 25% deles,

nao especificou 0s motivos.



Grafico 14 — Justificativa para a baixa frequéncia a biblioteca

* Os motivos para pouca frequéncia a
Biblioteca sao:
2,5
2
2
1,5
1 1
1
0,5
0 0 0
u] T T T
N3o tinha Naohaviam N3o gostava Os Nenhuma Nao
tempo para livros que me de pesquisar professores opcaoéo respondeu
frequentar a interessavam na biblioteca n3o meu caso
biblioteca na biblioteca solicitavam

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
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A falta de habito de estudo, provocada pelas condi¢cdes socioecondmicas dos

pesquisados, refletiu fortemente na quantidade de estudantes que, durante o periodo

da graduacdo, ndo participaram de grupos de pesquisa na UEG, ou em outras

instituicbes de ensino superior: 88%.

Gréfico 15 — Participacédo em grupos de pesquisa no periodo da graduagéo

Superior?

6% 6%

Vocé fez parte de grupos de pesquisa de
sua ou de outra Instituicao de Ensino

BSim
W N3o

m Nao respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
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Como temos tratado repetidamente nesta pesquisa, essa falta de tempo em
decorréncia do trabalho ndo se constitui enquanto opcao do trabalhador-estudante e
estudante-trabalhador. Conforme Cardoso e Sampaio (1994), para esse tipo de
estudantes o trabalho € sempre compulsoério, devido as suas condigbes econdmico-
sociais. Dessa forma, 76% dos egressos entrevistados declararam que somente

poderiam estudar no periodo noturno.

Gréfico 16 — Razbes da escolha pelo curso noturno

Em relacdao a op¢ao do turno em que vocé
estudou

0% M 506 podia estudar no periodo
noturno

W Gostava de estudar no
periodo noturno, mas podia

estudar em outro periodo
Nenhuma das opgoes

descreve meu caso

B N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

E importante destacar que estudar no periodo noturno, para esses egressos,
nao foi uma exclusividade do ensino superior. Conforme demonstra o gréfico a seguir,

a maioria desse grupo, 59%, fez o ensino médio em periodo noturno:
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Grafico 17 — Turno em que os egressos estudaram o Ensino Médio

Qual foi o turno em que cursou o
Ensino Médio?

m Diurno

B Noturno

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Assim, aliado ao fato de o trabalhador ndo poder escolher em que periodo
estudar, ele se confronta com o alto grau de seletividade para os cursos mais
desejados nas universidades publicas, que beneficia estudantes provenientes da
educacédo basica privada (ZAGO, 2006).

O curso de Pedagogia ofertado pela UEG Inhumas, no periodo noturno,
apresenta-se aos trabalhadores como possibilidade de atendimento as exigéncias
mercadologicas de qualificacdo. A crenca na educagdo, enquanto responsavel pela
mobilidade social, fez com que os estudantes enfrentassem diversas dificuldades para
concluir o curso. Dentre elas, o longo trajeto percorrido para chegar a instituicdo, visto
gue esse campus se localiza em uma regido interiorana, e a maior parte dos egressos,

76%, nao residiam na cidade e gastavam acima de 1 hora no percurso até o local.
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Gréafico 18 — Tempo gasto no percurso até a Universidade

Quanto tempo gastava para perfazer o
percurso até a universidade em que
estudou?

M De 10 a 30 minutos
129%

M De 31 minutos a 1 hora
DelheOlminalhe30
min

WM Delhe31 mina2horas

m Mais de 2 horas

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

O gréafico acima demonstra que parcela dos trabalhadores-estudantes, apos
uma longa jornada de trabalho, enfrentavam ainda o desgaste do trajeto diario até a
Universidade. Enquanto 47% trabalhavam 8 horas por dia e 12% trabalhavam mais
de 8 horas diariamente, ainda havia 58% dentre eles que gastavam mais de uma hora
e 30 minutos para chegarem a UEG. Portanto, esses trabalhadores-estudantes
trabalhavam e estudavam mais horas do que os trabalhadores da Primeira Revolucéo
Industrial, que tinham por média de 10 a 12 horas de trabalho diario. Isso significa
dizer que a jornada de trabalho ainda € mais complexa do que na Primeira Revolucao
Industrial, em 1750.

3.2 Escolha do curso

Na concepcao burguesa, o homem é tido enquanto ser genérico, individuo
natural, cujo comportamento é determinado pelas leis divinas e, portanto, imutaveis.
De acordo com tal pensamento, as caracteristicas “naturais” do homem sio a
liberdade e o comportamento racional e egoista, que sempre o conduzirdo para a
satisfacdo dos seus proprios interesses, em detrimento do interesse coletivo.

De acordo com Mesquita, Carneiro e Siqueira (2012), no modo de produgao
capitalista é propagado que ao homem é facultado fazer escolhas de forma livre e
racional, o que inclui a escolha do curso superior, independentemente de sua classe
social. Para as autoras, o principio da igualdade e liberdade burguesa serve para

encobrir os verdadeiros fundamentos da desigualdade social, de forma a promover a
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ideia de que o sucesso ou fracasso do sujeito depende de seu esfor¢co e escolha
individuais.

Entretanto, as autoras demonstraram que “as escolhas racionais e livres sao
possiveis aos que estdo em condi¢cOes de fazé-las, o que leva a deduzir que, quanto
maior a condicdo de escolha pessoal, melhor essa escolha sera” (MESQUITA;
CARNEIRO; SIQUEIRA, 2012, p. 60). Tal afirmativa demonstra que ha uma relacao
desigual no processo de escolha, inclusive no que se refere a educacéo.

Seguindo esse mesmo raciocinio, Cardoso e Sampaio (1994) demonstraram
que as exigéncias de cada curso em nivel superior determinam sua carga horaria, 0
turno em que € ofertado e a dificuldade de acesso expressa pela seletividade. Até
mesmo quando 0s cursos mais cobicados sao ofertados pela instituicdo privada, o
acesso a eles é barrado pelo valor das mensalidades, o que exclui grande parte da
populacdo. Assim, as autoras consideram que “a combinagcdo do estudo com o
trabalho depende das facilidades ou das dificuldades que cada carreira impde”
(CARDOSO; SAMPAIO, 1994, p. 41).

Soma-se a esses fatores as condi¢cdes concretas de cada classe social.
Mesquita, Carneiro e Siqueira (2012) argumentam gque 0 acesso ao Curso superior na
rede publica, de maior prestigio social, poderia ser escolhido por aqueles que em sua
formacao bésica tiveram acesso ao ensino privado. Tal fato revela que os cursos
destinados aos estudantes provenientes da escola publica, originarios da classe
trabalhadora, acabam sendo os que “restaram”.

Zago (2006, p. 231) esclarece que, diante dessa situacdo, muitos estudantes
procedentes de escola publica desistem de entrar na universidade antes do vestibular.
Em sua pesquisa, a autora constatou que muitos estudantes sdo tomados pela baixa
autoestima e pelo medo de ndo passarem no vestibular:

Com certa frequéncia, que quando a previsdo do fracasso ndo se confirma e
o0 estudante é aprovado no primeiro vestibular, ou mesmo apds outras
tentativas frustradas, ndo raro ele duvida de sua capacidade e atribui o

resultado obtido a ocorréncia de “uma chance”, “uma sorte”. (ZAGO, 2006, p.
231).

E por esse motivo que muitas pessoas recorrem aos cursinhos pré-
vestibulares, como é o caso de 53% desses egressos. Entretanto, ao contrario de
muitos que desistem do vestibular, dentre os estudantes por nés pesquisados 59%

declararam que conseguiram ingressar na Universidade assim que concluiram o
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ensino médio; e 29% informaram a necessidade de parar de estudar em algum

momento de sua trajetdria escolar.

Gréfico 19 — Frequéncia de curso pré-vestibular, tempo de ingresso no
ensino superior e evasao/permanéncia escolar

14

12
12

10

Frequentou Vocé terminou o Vocé parou de
cursinho preé- Ensino Medio e  estudar alguma
vestibular? ingressou no vez em sua vida?
Ensino Superior a
seguir?

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Diante de tais dificuldades, 59% desses trabalhadores-estudantes e
estudantes-trabalhadores declararam que a escolha do curso se deu por este ser
ofertado em wuma universidade publica de qualidade, com baixa relacédo

candidato/vaga, conforme demonstra o gréafico 19.



Grafico 20 — Motivos pela escolha da UEG, Campus de Inhumas

Quais os motivos que te levaram a escolher a
Universidade Estadual de Goias (UEG), campus
Inhumas, para cursar o Ensino Superior?

M Por estar perto da minha casa

M Por estar perto do meu trabalho
0%
ok, ™ Pelainfluéncia dos amigos
6%
H Pelainfluéncia da familia

0%

W Porque a Instituicdo oferece qualidade de
ensino

m Porque ja trabalhava na area

™ Falta de opgao

0% m Devido a relacao candidato / vaga

Outros

W N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

92

As declaracbes dos egressos em relacdo a escolha do curso, confirmam a

argumentagdo de Zago (2006, p. 232) de que “ndo existe verdadeiramente uma

escolha, mas uma adaptacdo, um ajuste as condicbes que o candidato julga

condizentes com sua realidade e que representam menor risco de exclusao”. Tal

afirmacao fica reforcada mediante as declaragdes dos estudantes, uma vez que 71%

manifestou o desejo de fazer outro curso superior, antes de ingressar na UEG.
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Gréfico 21 — Interesse por outro curso superior antes da admissdo na UEG

Vocé desejaria fazer outro curso
superior?

0%

BmSim
M N3o

Nio respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

A falta de desejo para cursar Pedagogia, de acordo com Pinto (2012), decorre
da representatividade social® da carreira docente, que acaba sendo vista por muitos
enquanto profissao provisoria, capaz de garantir a empregabilidade. Nesse sentido, a
graduacéo de Pedagogia se apresenta ao trabalhador com valor utilitario, isto €, como
ferramenta de competicdo no mercado, em que alguns fracassarédo e outros obteréo
sucesso.

Diante do desejo de sucesso e ascensdo (por meio da meritocracia), o
trabalhador-estudante e o estudante-trabalhador ingressam em um curso superior
sem avaliar “[...] as condigdes, a qualidade e as reais chances de sucesso com a
realizacao do ‘curso escolhido” (OLIVEIRA, 2010, p. 9), em busca de um diploma, que
€ tanto valorizado na sociedade capitalista. De acordo com 0 mesmo autor, iSso ocorre
porque

historicamente o ensino superior esta associado ao ideario da mobilidade e
ascensao social, o que faz com que as familias e os jovens das camadas
menos favorecidas fagam um esforco financeiro muito grande para assegurar
gue pelo menos alguns jovens possam romper o ciclo vicioso da posi¢do de
classe e de excluséo social, acreditando que o diploma trara oportunidades

de ingresso e permanéncia ho mercado de trabalho, bem como uma melhoria
significativa do poder aquisitivo. (OLIVEIRA, 2010, p. 2).

¥ Segundo Pinto (2012, p. 7), a representagao social é “tributaria da posigdo que os sujeitos ocupam na
sociedade, na economia, na cultura”. Ela designa “o saber do senso-comum, cujos contetdos
manifestam a operacgéo de processos geradores e funcionais socialmente caracterizados” e passam a
fazer parte de ditos e preconceitos difundidos socialmente.
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Dessa maneira, a conquista de um diploma se impde como prioridade, ainda
que signifique ao trabalhador-estudante grandes sacrificios. Por isso, mesmo diante
de tantos obstaculos, em 76,5% dos casos 0s estudantes ndo pensavam em desistir
de estudar para se dedicar ao trabalhar, pois consideravam os estudos como

prioridade, ainda que demandassem sacrificios.

Grafico 22 — Possibilidade de desisténcia do curso

M Sim, devido as dificuldades
financeiras

6% 0% 6%

‘ M Sim, devido ao desgaste fisico

N3o, estudar era
76% prioridade, ainda que
significasse grandes sacrificios
B N3o, porque eu nao
trabalhava

m Qutros

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Considerando o grau de dificuldade que os cursos apresentam aos
trabalhadores, verifica-se que o critério renda interfere decisivamente na escolha do
curso superior. Cardoso e Sampaio (1994) perceberam que, devido as caracteristicas
histéricas do ensino dual brasileiro, os cursos que estao destinados aos trabalhadores
sdo os das areas de humanidades e de ciéncias sociais aplicadas, cursos de menor
prestigio social. Dentre esses, naturalmente, esta o de Pedagogia.

3.3 Os estudantes do curso de Pedagogia

A turma de Pedagogia concluinte em 2005 é formada por 94% de mulheres. Tal
dado vem confirmar os estudos de Mesquita (2010), que afirma que esse curso se

caracteriza, historicamente, pela sua feminilizagdo, devido a ideia de educacao

enquanto tarefa feminina, dado o papel materno que a mulher desempenha no lar.
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Grafico 23 — Género
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Sob essa Otica, a autora esclarece que o magistério passou a ser considerado
uma profissdo adequada as mulheres, devido ao seu “dom natural” de ensinar. Apple
(1988, p. 17) aponta também que “o magistério foi definido como extenséo do trabalho
produtivo e reprodutivo do que as mulheres faziam em casa”. Além disso, essa
profissdo passou a ser vista como adequada as mulheres pelo fato de ser considerado
passivel de conciliacdo com as tarefas domésticas.

De acordo com Murgatroyd (1982, p. 595 apud APPLE, 1988, p. 16),
“associamos cuidar de criangas e servir com menor qualificacdo e menor valor do que
outros trabalhos, nds revivemos assim as hierarquias patriarcais e a divisao horizontal
e vertical do trabalho”. Para esse autor, € dessa forma que promovemos a
inferiorizag&o do trabalho feminino.

Mesquita (2010) revela que essas condicdes histdricas patriarcais se iniciam
pela diferenciacdo da educacao relacionada ao género, em que ao homem cabe a
educacdo para a dominacao, seja pela figura do pai, do marido ou do irmao mais
velho; enquanto que a mulher € destinado um ensino que reforca a posicao de
submissdo da figura feminina, de forma que a posicdo da mulher no mercado de
trabalho normalmente se caracteriza pela subordinagéo.

Nessa perspectiva patriarcal, o ideario da feminilizagdo do magistério promoveu
uma desvalorizacdo dessa profissdo, pois, ao conciliar emprego com os afazeres
domésticos, o salario da professora nao é percebido enquanto fonte de sobrevivéncia,
mas apenas como uma complementacdo da renda familiar. Segundo Apple (1988),

esse entendimento equivocado dificulta o reconhecimento de suas qualificacbes
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profissionais. O autor relata que estudos da época contrariaram a visdo ideoldgica
acerca das mulheres, que trabalhariam no magistério por amor as criangas: elas
trabalhavam pelo salario, como outra profissdo qualquer, fato que nao diverge do
contexto atual.

Ao analisarmos os questionérios respondidos pelos egressos do curso de
Pedagogia, provenientes da classe trabalhadora, pudemos perceber que ingressaram
no curso visando a melhores condi¢cdes de trabalho e de salario, pelo incremento de

sua qualificacéo, conforme se verifica no grafico a sequir:

Gréfico 24 — Principal contribuicdo do curso de Pedagogia da UEG
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Dentre os pesquisados, um dos ex-alunos'® qualificou o curso enguanto
“garantia de emprego em meio periodo, proporcionando, assim, maior tempo para
cuidar dos filhos” (EGRESSO “S™1).

Constatamos que em 76% dos casos, 0 primeiro objetivo era a aquisicdo de
formacdo profissional. Poucos dos egressos consideraram que a principal contribuicédo

do curso foi a obtencé&o do titulo e a aquisi¢do de cultura geral.

10 As falas dos sujeitos entrevistados estdo reproduzidas conforme foram prestadas. Evitamos edita-
las para ndo descaracterizarmos as respostas, ao passo que desejamos expressar a espontaneidade
dos entrevistados; por outro lado, destacamos que, ao reproduzi-las literalmente, ndo tivemos outro
objetivo sendo o que ja foi esclarecido nesta nota.

11 Prezando pelo anonimato dos entrevistados, a fala de cada egresso foi identificada pela primeira
letra do seu prenome.
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Isso faz sentido quando observamos a composi¢ao familiar desses egressos
gue, ao iniciar o curso, eram solteiros em 76,5% dos casos; e nao tinham filhos em

82% dos casos.

Grafico 25 — Estado civil ao iniciar a Grafico 26 — Egressos que tinham filhos
graduacéao guando da graduacao
Estado civil ao iniciar o curso Tinha filhos?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015 Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Além disso, em 82% dos casos havia 3 ou mais moradores em cada domicilio.
Em somente 6% dos casos, as atividades domésticas eram realizadas pelos egressos,

pois a maioria residia nas casas dos pais.

Grafico 27 — Numero de moradores por Grafico 28 — Distribuicdo das tarefas
residéncia na época domeésticas
Quantas pessoas moravam na sua Quem se ocupava da maioria das tarefas
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B Outra pessoa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015 Fonte: Dados da pesquisa, 2015
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Esse conjunto de fatores contrapdem a ideia de que a busca pela docéncia se
relaciona primordialmente pela conciliagéo estudo e familia. Antes, revela que estudar
Pedagogia possui relacado direta com a conciliacdo entre trabalho e estudo, de
maneira a confirmar as declaragdes de Apple (1988, p. 19) de que: “a continuidade
entre o magistério e a maternidade era muito menos significativa do que o pagamento
ou desafio e satisfagdo do trabalho”. Nesse sentido, reafirmamos que estudar
Pedagogia se relaciona com a busca de melhores condicbes de trabalho e
sobrevivéncia, conquistados pela qualificac&o profissional, que resulta em uma melhor
remuneracao.

A carreira docente apresenta uma perspectiva salarial pouco atrativa. De
acordo com Monlevade (2000), essa desvalorizacédo foi intensificada'? a partir da
década de 1950. No entanto, para 0s egressos da turma de Pedagogia da UEG
Inhumas, essa profissdo se constituiu como forma de ascensdo social pela

qualificacédo para a empregabilidade, conforme veremos a seguir.

3.4 O impacto do curso de Pedagogia em relacdo aos egressos da UEG Inhumas

Considerando que a busca dos egressos por qualificacdo em nivel superior se
configurou enquanto possibilidade de melhor atuagdo no mercado de trabalho e
enquanto busca de melhores condicdes de sobrevivéncia, pretendemos neste
momento analisar qual o impacto causado pelo curso de Pedagogia em relacdo a
esses egressos.

Estudamos no primeiro capitulo, que a sobrevivéncia somente é garantida
mediante o trabalho, pois este prové o suprimento material de que o homem necessita
para se manter vivo. No entanto, na sociedade capitalista, para que o0 homem subsista
€ necessario que troque sua foca de trabalho pelo salério.

Monlevade (2000) destaca que o salario do professor carrega consigo a
heranca de desvalorizagcéo intensificada pela massificagdo do ensino, tanto em
guantidade de alunos quanto de professores, ocorrida no periodo entre 1950 e 1970.

Alids, o autor deixa claro que ndo somente no periodo citado, mas em muitas ocasioes

12Pe acordo com Monlevade (2000), a desvalorizagdo do salario do professor tem sua fase mais intensa
iniciada a partir da década de 1950, quando o aumento do nimero de matriculas e consequentemente
do nimero de docentes provocou um custo superior a arrecadagdo de impostos destinados ao
pagamento de professores, de forma a promover a queda salarial desses profissionais.
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da histéria da educacao brasileira, os salarios pagos aos professores eram tdo baixos
que nem sempre proviam suas necessidades basicas. Nesses termos, o salario nao
cumpria a sua funcao de prover o sustento do préprio trabalhador e da sua familia.

O autor destaca que tal desvalorizacdo provocou o afastamento dos mais
abastados financeiramente dessa profissdo e, como consequéncia, passou a atrair
um numero expressivo da classe trabalhadora. Assim,

engendrava-se um novo quadro de assalariados e assalariadas que, por
precisarem do salario para sobreviver, talvez fossem mais doceis em aceitar

a proposta do capital travestido em Estado empregador: “se queres ganhar
mais, trabalhe mais”. (MONLEVADE, 2000, p. 39).

Como consequéncia, esses trabalhadores, acostumados com salarios menores
do que os dos professores, passaram a ver a docéncia enquanto possibilidade de
mudanca social, como foi o caso dos egressos por nés pesquisados.

Atualmente, ap6s dez anos de formados, a vida pessoal desses egressos indica
mudanca para melhor. Constatamos que a maior parte dos egressos do curso de
Pedagogia, representados por 94%, consideram que o curso superior lhes

proporcionou melhores chances no mercado de trabalho.

Grafico 29 — Relacgéo entre o curso de Pedagogia da UEG e melhores
oportunidades no mercado de trabalho
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Os egressos avaliaram o curso, em relagcdo a formacdo recebida e sua

preparacao para o mercado, desta forma:
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“Eu achei o curso muito bom, pois nao apresento dificuldades de
passar em concursos e nem de atuar em minha area de trabalho” (EGRESSO
“V).

“Acredito que a formacao que recebi foi 0 “pontapé” inicial e fundamental para
0 meu ingresso no mercado de trabalho. Em algumas disciplinas, a formacao
recebida ficou a desejar, porém ao longo dos anos tenho conseguido suprir
essas falhas” (EGRESSO “F”).

“Um curso muito bom que contribuiu para o meu crescimento profissional”
(EGRESSO “M").

“Apesar de o Campus de Inhumas ser precario, tive alguns poucos
professores com conhecimento extraordindrio e me motivaram para o
mercado de trabalho” (EGRESSO “C”).

“Acredito que a formacgéo ndo deixou a desejar porque estou inserido no
mercado de trabalho antes mesmo de termina-lo” (EGRESSO “D”).

“Bom, pois 0 mesmo abriu portas para o mercado de trabalho com qualidade
e eficiéncia” (EGRESSO “M”).

“Um curso bom que foi fundamental para que eu adquirisse o conhecimento
necessario para ser aprovada nos concursos estaduais e municipais, dos
quais fui aprovada, podendo assim exercer minha profissdo e conseguir
realizar meus sonhos” (EGRESSO “P”).

“Eu avalio de forma precéaria tanto nos recursos materiais, quanto na
preparagao dos docentes” (EGRESSO “C”).

“Avalio como uma universidade boa, s6 que precisa de bibliotecas melhores
e incentivo a pesquisa” (EGRESSO “W”).

“Satisfatorio, mas poderia ter sido melhor” (EGRESSO “S”).

“Faltou aulas praticas e maior supervisdo de estagio” (EGRESSO “L").
“Aperfeicoou o meu trabalho o suficiente para eu passar em concurso publico
sem necessidade de fazer cursinho” (EGRESSO “S”).

“Considero que foi bom, porém poderia oferecer melhor qualidade e cobrar
mais de mim. Alguns professores foram muito ruins, outros excelentes, assim,
algumas areas ficaram abaixo da média, quanto ao meu conhecimento”
(EGRESSO “P”).

“Regular, desvalorizagéo crescente” (EGRESSO “P”).

Declararam a importancia do ensino superior para eles e sua familia:

“Para mim é muito valioso, ja para a minha familia nem tanto” (EGRESSO
“D”).

“Nos proporcionou melhor qualidade de vida” (EGRESSO “MJ”).

“‘De grande relevancia pois adquiri conhecimentos novos e melhorei
financeiramente” (EGRESSO “V”).

“‘De extrema importancia, pois tanto eu como minha familia consideramos o
estudo e o conhecimento como sendo libertadores. O ensino superior, além
de conhecimento, proporciona uma profissdo” (EGRESSO “C”).

“Muito importante, pois s6 através dele hoje tenho uma profissdo e posso
contribuir com o sustento da minha familia e realizando todos 0s nossos
sonhos” (EGRESSO “P”).

“A educacgéo transformou a minha vida pessoal/profissional. Hoje, apesar das
dificuldades enfrentadas dentro da sala de aula, minha condi¢édo
social/intelectual € muito melhor’ (EGRESSO “C”).

“E de muita importancia pois através dele buscamos conhecimentos e
ingressamos no mercado de trabalho” (EGRESSO “W?).

“Proveitoso no sentido de aportar pra mim conhecimentos em diversos
momentos em relagcdo ao vinculo familiar e educagéo dos filhos” (EGRESSO
“A”).

“Reconhecimento e melhor classificacdo” (EGRESSO “S”).

“A maneira como consegui passar no concurso estadual” (EGRESSO “P”).
“Extremamente importante, pois minha renda, ainda maior que o cdnjuge,
juntos [...] conseguimos muitas coisas, 0 que influenciou na educacédo da
minha filha” (EGRESSO “P”).
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Em muitos momentos os egressos destacam que o curso foi bom pelo fato de

eles terem passado em concursos publicos. Além disso, evidenciam a aquisicédo

intelectual como fator importante para a insercdo no mercado de trabalho.

Essas declaragcbes se confirmam pelo fato de 82% do total dos egressos

pesquisados estarem atuando na educacdo. Além disso, 70% dos egressos

conquistaram seu espaco nessa area, antes mesmo da conclusédo do ensino superior,

conforme demonstram os gréficos 29 e 30.

Grafico 30 — Egressos que atualmente

trabalham na educacéo

Grafico 31 — Tempo necessério para

ingressar na profissao de
Pedagogo
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Fonte: Dados da pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa

Desses trabalhadores, 12% trabalham com carteira assinada, e 88% sao

servidores publicos, conforme demonstra o grafico a seguir.
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Gréfico 32 — Tipo atual de contrato trabalhista
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Esse dado demonstra que o mercado de trabalho mais atraente para o egresso
da turma 2002-2005 em Pedagogia da UEG Inhumas é o servigo publico. Embora o
Estado ndo ofereca um salario tdo convidativo, em tempos neoliberais marcados pela
escassez de emprego, a estabilidade no emprego se apresenta enquanto atrativo para
esses profissionais, que buscam o servico publico como garantia de receber o
necessario para sobreviver.

De certa forma, esse dado traz uma preocupacao. Nos dias atuais, em que 0
pais enfrenta uma nova crise do capital, o Jornal do Sindicato Nacional dos Docentes
das Instituicbes de Ensino Superior (ANDES, 2015), denuncia que as politicas
neoliberais implantadas na era FHC retornam de forma muito mais “organica e
estruturada”, sobre o pretexto de que a crise vivenciada decorre do tamanho do
Estado.

Nesse contexto, o jornal denuncia que uma nova reforma esta sendo proposta,
dentre elas a

proposta de OS [...], vinculada a outras medidas, similares as que estdo em

curso, como Programa de Demissao Voluntaria (PDV) para varios setores,
suspensao de concursos publicos e alteragdes nos direitos de aposentadoria.

(ANDES-SN, 2015, p. 2).
A possibilidade da implantacédo de Organizacdes Sociais (OS) na educacéao,
em que o dinheiro publico é transferido para as instituicbes privadas, significa que o
mercado de trabalho para o pedagogo, que atualmente é o servico publico, podera até

mesmo extinto.
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Além disso, o Jornal (ANDES, 2015) denuncia que a implantacdo das OS’s na
educacgdo traria como consequéncia a divisdo dos educadores entre funciondrios
concursados e funcionarios contratados via Organizacdes Sociais. Dessa forma, o
Estado conseguiria dificultar a mobilizacao sindical, que atua em busca de melhores
condigOes de trabalho e sobrevivéncia.

Verificamos ao longo desta pesquisa que o trabalho de 88% dos egressos que
trabalham em instituicdo publica trouxe mudancas significativas para suas vidas. E
por esse motivo que a resisténcia dos trabalhadores a essas politicas que minimizam
a responsabilidade social do Estado, torna-se essencial.

Quando comparamos a atual renda com a renda individual no periodo da
graduacéo, percebemos que 35% recebiam apenas um salario minimo e que
atualmente, nenhum egresso recebe salario minimo. Apuramos também que 41%
recebiam até dois salarios minimos, mas atualmente esse numero caiu para 35%.
Antes 11,5% dos egressos tinham renda de até 3 salarios minimos, atualmente 17,5%
dos egressos tém essa renda. A renda compreendida entre 3 e até 5 salarios era uma
conquista de apenas 6%; agora, apés a graduacao, contempla 17,5%.

A maior modificagdo constatada, refere-se a renda compreendida entre 5 a 8
salarios minimos que, no periodo da graduacdo, ndo era atingida por nenhum
egresso, nem mesmo se somasse 0 salario de todos os componentes familiares que
trabalhavam. No entanto, atualmente, verifica-se que 41% dos egressos conseguiram
atingir esse patamar de renda.

Assim, ao observarmos o grafico 32, referente a renda individual no periodo da
graduacdo em relacdo a renda atual, verificamos que a qualificacdo trouxe para 0s

egressos melhores condi¢des de sobrevivéncia e reproducéo.
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Gréfico 33 — Variacao de renda entre o periodo da graduacgéo (2002-2005) e o

momento atual (2015)
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

A renda familiar também experimentou aumento expressivo, em relacdo a

renda individual no periodo da graduacéo:

Gréfico 34 — Comparacdo entre a renda familiar do periodo da graduacéo e a

do periodo atual
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Podemos verificar que no periodo da graduacéo, a renda familiar de 59% dos

egressos era de dois a trés salarios minimos. Atualmente, o percentual que recebe

esse salario caiu para 12%. Dos que recebiam de trés a cinco salarios minimos,

composto por 29%, atualmente obtiveram um decréscimo para 6%. No periodo da
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graduacdo nenhuma familia possuia renda entre cinco e oito salarios minimos. Esse
fato se modificou, e pudemos constatar um salto na renda familiar, uma vez que 59%
dos egressos conseguiram atingir esse patamar de renda familiar. Outro salto diz
respeito a renda que variava entre 8 a 10 salarios minimos, pois nenhuma familia
conseguia atingir essa renda, mas no momento atual 12% das familias dos egressos
atingiram essa renda. Até mesmo em relacdo a renda superior a dez salarios minimos,
em que apenas 6% recebia esse valor, observamos que atualmente 12% das familias
tém acesso a essa renda.

Um fato interessante se refere a nova composicao familiar, apés a formacéo
dos egressos. Se no periodo da graduacdo apenas 17,5% dos egressos eram
casados, constatamos que no periodo atual esse porcentual subiu para 76,5%. Dentre

os casados, 71% possuem filhos, conforme demonstram os graficos a seguir:

Grafico 35 — Atual estado civil Grafico 36 — Egressos que possuem
filhos atualmente
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015 Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Dentre os que tém filhos, observou-se que: 15% tém apenas um, 35% tém dois;

20% tém trés, e 5% tém mais de trés filhos.
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Grafico 37 — Quantidade de filhos em 2015
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Nesse novo formato familiar, em 29% das residéncias habitam duas pessoas;
24%, trés pessoas; 35%, quatro pessoas; 12%, mais de quatro pessoas convivem na

mesma casa.

Gréfico 38 — Numero de moradores por residéncia em 2015
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Em 12% dessas residéncias, apenas uma pessoa trabalha; em 76%, duas

pessoas; em 6%, trés pessoas; em 6%, quatro pessoas.
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Gréafico 39 — Numero de pessoas da residéncia que trabalham
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Verificamos que, em 17,5% dos casos, apenas uma pessoa contribui com a
despesa do lar; em 76,5%, duas pessoas; e em 6%, trés pessoas.

Grafico 40 — Numero de pessoas que contribuem com a despesa doméstica
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Nas questdes “Quem é a pessoa que mais contribui na renda familiar?”, do
gréafico 41; e “Vocé ajuda no sustento da familia?”, expresso no grafico 42, objetivamos
compreender o grau de importancia da renda dos egressos para as suas familias.

Conforme se observa no grafico 41, 47% dos egressos declararam que ele
mesmo € a pessoa que mais contribuiu na renda familiar; 47% declararam que o

cbnjuge é quem mais contribui; 6% declarou que o pai € quem mais contribui na renda
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doméstica. Verificamos ainda que, mesmo que haja varias pessoas da mesma
residéncia trabalhando, 88% dos egressos declararam que necessitam colaborar com

a despesa do lar, conforme demonstra o gréafico 42:

Grafico 41 — Membro que mais contribui com a renda familiar
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Grafico 42 — Egressos que atualmente ajudam no sustento da familia

Vocé ajuda no sustento da familia?

12% 0%

W Sim
m N3o

N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Dentre os egressos que ajudam no sustento da familia, 53% declararam que
ajudam com toda a renda; 33,5% ajudam com até metade da renda; e 13,5% ajudam
com mais da metade da renda, o que demonstra a importancia do salario dos
pesquisados para as suas familias.
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Gréfico 43 — Comprometimento da renda dos egressos com despesas do lar

Se vocé ajuda, como?
? 8
8
7
6 5
5
4
3 2
2
0 \ T \ T 1
Doutoda Ajudo com Ajudocom Ajudo de Nao
minha renda até metade  maisda vez em respondeu
para a da minha metade da quando
familia renda minha renda

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

No entanto, diante da melhoria das condi¢fes de vida, observa-se que o nivel

de consumo também aumentou, inclusive no que se refere ao consumo educacional.

Certificamos que, dentre os egressos que possuem filhos em idade escolar,

40% declararam que matriculam seus filhos em escola publica, enquanto que 60%

dos egressos, provenientes de escola publica, declararam que matriculam seus filhos

em escolas particulares, conforme consta no grafico a seguir:

Gréfico 44 — Escola em que os filhos dos egressos estudam
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Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Dos egressos que possuem seus filhos matriculados na rede privada de ensino,

33,5% justificaram essa escolha pela “qualidade do ensino” da escola particular e pelo
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“preconceito contra a escola publica”; 33,5% alegaram que ela possui “habilidades
académicas melhoradas”; 16,5% atribuiram a “relacdo professor/aluno”; e 16,5%
defenderam a escolha devido ao “desenvolvimento de habilidades e pensamento

critico”, conforme demonstra o grafico 45.

Gréfico 45 — Justificativa da escolha pelo ensino privado para o seu filho
Se o seu filho/criancas frequenta a escola privada, ou
vocé esta pensando em colocar seu filho/filhos em
escola particular, por que vocé fez essa escolha?

Outro (qualidade no ensino e preconceito
com a escola publica)

Mais programas de enriguecimento (por
exemplo, arte, musica e desporto)

Limpo, organizado e salas de aula atraentes

Devido a relagdo professor/aluno 1

Habilidade académicas melhoradas (por _
exemplo, leitura, escrita e/ou matematica) _
Desenvolver habilidades de pensamento

critico

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

O resultado de nossa pesquisa confirma as denuncias feitas por Cury (1992),
no que se refere ao aspecto publico-privado da educacao brasileira. O autor ressalta
gue desde a década de 1970 - sobre a emergéncia do neoliberalismo, e de forma mais
eficaz a partir da década de 1990 com a reforma do Estado - o discurso da qualidade
tem servido de fundamento e referéncia para a legitimagéo do ensino privado.

Em relagcdo ao conceito de qualidade, Dourado e Oliveira (2009, p. 202)

compreendem

a qualidade com base em uma perspectiva polissémica, em que a concepgao
de mundo, de sociedade e de educacéo evidencia e define os elementos para
qualificar, avaliar e precisar a natureza, as propriedades e os atributos
desejaveis de um processo educativo de qualidade social.

Esses autores destacam ainda que

o alcance do que se almeja como qualidade da educag¢do se vincula aos
diferentes espacgos, atores e processos formativos, em seus diferentes niveis,
ciclos e modalidades educativas, bem como a trajetéria historico-cultural e
ao projeto de nagao que, ao estabelecer diretrizes e bases para o seu sistema
educacional, indica o horizonte juridico normativo em que a educacdo se
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efetiva ou ndo como direito social. (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 202-
203).

Por outro lado, Dourado, Oliveira e Santos, (2007) destacam que o conceito de
qualidade, para os organismos multilaterais, como a UNESCO e a OCDE, relaciona-
se a ‘“insumos-processos-resultados”, definidos respectivamente pelos recursos
humanos e materiais, processos pedagogicos e expectativa de aprendizagem. Para

tais organismos, esses fatores devem estar articulados com uma

gestdo que valorize os sujeitos envolvidos no processo, [com] 0s aspectos
pedagodgicos presentes no ato educativo e, ainda, [devem contemplar] as
expectativas dos envolvidos com relagdo a aquisicdo dos saberes escolares
significativos e as diferentes possibilidades de trajetérias profissionais
futuras. (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007, p.7).

Cury (1992) argumenta que, diante de tais indicadores de qualidade, assumidos
pela escola particular e construidos pela midia, principalmente relacionados a
possibilidade de insercéo no mercado de trabalho e melhoria da qualidade de vida, os
empresarios da educacdo conseguem a adesdo da sociedade ao seu projeto
privatizante do ensino. Essa adeséo alcanca até mesmo os proprios educadores da
educacéao publica, como é o caso dos egressos pesquisados.

Conforme analisou Cury (1992), desde que a Constituicdo Brasileira de 1988
entrou em vigor, os discursos de alguns grupos privados atrelam a questdo da
qualidade do ensino a capacidade de investimento que a familia pode dispor para
seus filhos, expressa nas mensalidades escolares. Tal discurso alega que a qualidade
decorre das leis mercadoldgicas, uma vez que quem paga exige um melhor servigo.
Segundo esse pensamento, ‘o0 que € inteiramente gratuito ndo sera jamais tdo bom
quanto aquilo que contém a ‘exigéncia’ de moeda” (CURY, p.38).

Tanto na perspectiva de Morais (2001) quanto na de Cury (1992), tal argumento
resulta de um processo histérico e ideolédgico, que tende a legitimar o ensino privado
pelo reforco do consenso sobre a ineficacia do Estado em suprir e gerir 0 ensino
publico. Pretende-se, com isso, criar possibilidades de transferéncias da gestao
publica para a esfera privada. Tal propoésito esta alinhado, inclusive, aos interesses
das Organizacdes Sociais.

Assim, em nossa pesquisa nos deparamos com aspectos relacionados ao
sistema publico-privado. Mesmo para parte dos educadores que atuam no sistema
publico de ensino, sobrepfe-se a ideia de que a educacdo basica publica possui

qualidades inferiores ao sistema privado.
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Sabemos que, desde a Constituicdo de 1988, temos vivenciado no Brasil
poucos investimentos delegados a educacao publica. Entretanto, de acordo com Cury
(1992), o desafio se constitui em fazer com que a escola publica se sobrepuje aos
recursos da iniciativa privada por meio do engajamento de educadores identificados
com a escola publica.

Lamentavelmente, nem todos os educadores da escola publica possuem
clareza de sua funcao social e da funcédo da escola publica, visto que a escolha da
maioria dos egressos para seus filhos € o ensino privado. De acordo com as
afirmacdes de Cardoso e Sampaio (1994) e, de Cunha (1978), quanto maiores 0s
recursos financeiros dos pais, maiores serdo as chances de os filhos terem acesso
aos cursos mais prestigiados socialmente.

Além do gasto com o ensino privado para seus descendentes, 0S egressos
declararam que apoOs a conclusdo do curso obtiveram acesso a muitos bens de
consumo que antes nao podiam usufruir. Entretanto, apesar de a renda dos egressos
ter aumentado, pudemos observar que muitos dos bens relacionados no gréafico 46

nao fazem parte das conquistas de consumo desses trabalhadores:

Gréfico 46 — Bens de consumo a que 0S egressos tém acesso
14 13

3 ou mais

B Nao possui

Fonte: Dados da pesquisa, 2015
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E possivel observar que os itens dos quais a maioria dos egressos est&o
excluidos séo: o ar condicionado, em 59% dos casos; o telefone fixo, em 41%; a TV
por assinatura, em 47%; e a assinatura de revista e/ou jornal, em 59%.

Por outro lado, a profissdo proporcionou a aquisicdo de: computadores, para
82% dos respondentes; maquina de lavar, para 71%; geladeira, para 83%; automével,
para 76%; acesso a internet, para 76%; acesso a celulares, para 94%; e TV, para
88%.

Outro bem conquistado apos a conclusao do curso, mesmo que financiada, é a
casa propria para 70% dos egressos. Como se percebe pela observagédo do grafico
47, apenas 18% dos egressos moram de aluguel e 12% em casa cedida. Alguns
egressos declararam que essa conquista somente foi possivel gracas ao crescimento
salarial adquirido apos a formacao:

“O ensino superior foi extremamente importante, pois minha renda, ainda que
maior que a do meu cdnjuge, juntos nés conseguimos adquirir a casa prépria
[...]”(EGRESSO “P”).

“O ensino superior nos proporcionou adquirir a casa prépria, trazendo
seguranga e tranquilidade” (EGRESSO “M”).

“Primeiramente, com o ensino superior 0 meu salario aumentou [...] pude
adquirir minha casa propria [...]” (EGRESSO “V”).

Gréfico 47 — Tipo de moradia do egresso

Atualmente, sua moradia é:

M Propria, mas estou
pagando

financiamento
W Propria, quitada

Alugada

M Cedida

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Na tabela a seqguir é possivel perceber quais os habitos de consumo e de lazer

dos egressos do curso de Pedagogia.
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Tabela 02 — Frequéncia em atividades diversas

g Viaja para Vocé e sua Realiza Cuida do
e cidades Viaja familia i AT Vai ao Vaiao |Vaiao saldo S .
< litordneas para o amilia jantam L€ livros teatro cinema | de beleza at|y|dades SEIVICo
> o .~ |em restaurantes| (anual) religiosas | doméstico
@ brasileiras | exterior | (anual) | (anual) (mensal) | |
i (anuale) (mensal) (mensal) (mensal)
0 23% 82% 11,8% 6% 35% | 17,6% 6% 6% 6%
1 47% 12% 11,8% 11% 12% | 17,6% 12% 17% 6%
2 18% 6% 5,9% 47% 23% | 17,6% 17% 12% -
3 6% - 23,5% 12% 18% | 11,8% 12% 6% 6%
4 - - 11,8% - 6% | 17,6% 12% 6% -
5 - - 11,8% - - 5,9% 12% 6% 6%
6 - - 5,9% 12% - - - 6% 6%
7 6% - 5,9% 6% 6% 5,9% 6% - -
8 - - 5,9% - - - - 6% -
9 - - - - - - - - 6%
+9 - - 5,9% 6% - 5,9% 23% 35% 64%

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Podemos observar que a porcentagem dos egressos que tiveram a
oportunidade de viajar para cidades litorAneas era consideravel, visto que ao menos
47% deles conseguiram viajar uma vez; 18% viajaram duas vezes; 6% viajaram trés
vezes; 6% viajaram sete vezes; e apenas 23% deles nunca viajaram para cidades
litor&neas brasileiras.

A seletividade estabelecida pela renda impediu que grande parte desses
trabalhadores pudesse fazer uma viagem para o exterior. Conforme os relatos, 82%
nunca fizeram uma viagem para o exterior; 12% viajaram uma vez; e apenas 6%
fizeram duas viagens para outro pais.

Das atividades relacionadas ao lazer, as que 0os egressos mais se dedicam sao
jantares em restaurantes, atividades religiosas e frequéncia ao saldo de beleza. Os
dados mostram que 76,4% jantam em restaurantes duas ou mais vezes a0 mes;
82,36% exercem atividades religiosas acima de duas vezes ao més; e 94% vao ao
saldo de beleza ao menos uma vez ao més.

As atividades menos realizadas séo: leitura de livros, em que 58% dos egressos
declararam que leem no maximo dois livros por ano; ida ao teatro, em que 70%
disseram que a quantidade maxima de frequéncia anual ao teatro é duas vezes. Nesse
sentido, constatamos que a formacdo recebida pelos egressos ndo conseguiu
repassar a importancia da formacéo continuada e da responsabilidade social com o

trabalho de professor, como fica explicito na pouca valorizagdo do consumo de bens
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intelectuais como livros, teatro e cinema, diferentemente do consumo de cabeleireiro,
viagens e bens duraveis.

Chama a atencéo a frequéncia mensal de dedicacao as atividades relacionadas
ao servico doméstico. Percebemos que 94% desse grupo € composto por mulheres e
as atividades domeésticas ainda séo realizadas por elas. Isso evidencia que, mesmo
exercendo atividade remunerada fora do lar, as egressas realizam uma nova jornada
de trabalho em casa. Esse fato demonstra que, embora a mulher tenha conquistado
mais espaco no mercado de trabalho, ainda n&do conseguiu romper com “as
hierarquias patriarcais e a divisdo horizontal e vertical do trabalho” (APPLE ,1988, p.
16), herdadas por nossa sociedade.

A tabela a seguir, juntamente com os dados da Tabela 02 (anterior), deixa claro
gue poucas mulheres egressas do curso de Pedagogia contam com o servico de uma
empregada doméstica. Mas, por outro lado, podemos perceber que a renda desses
egressos tem permitido a eles tanto a aquisicdo de bens essenciais, quanto o
consumo de bens considerados supérfluos, pois grande parcela dos egressos esta
conseguindo poupar parte de sua renda. Assim, 53% declararam guardar de 10% a
20% da renda; e 6% afirmaram poupar até 40% de sua renda. Além disso, podemos
observar que o percentual da renda destinada ao saldo de beleza e aos servigcos de
estética e/ou exercicios fisicos é consideravel, visto que 82% gastam de 10% a 20%
da renda no saldo de beleza; e 12% chegam a gastar 30% de sua renda no salao.
Quanto aos servicos relacionados a estética e a atividade fisica, 29% disseram que
gastam de 10% a 20% da renda; e 18% chegam a gastar 30% da renda nesses
Servigos.

Em contrapartida, alguns artigos atualmente considerados essenciais, como o
estudo de uma lingua estrangeira, ndo fazem parte da aquisi¢cdo cultural desses

egressos.

Tabela 03 — Percentual da renda empregada em alguns consumos e em poupanca

Saldo de
beleza

Prestacao
de carro

Secretaria
doméstica

Servigos de estética
corporal, exercicios
fisicos, danga etc.

Curso de
idiomas

Poupanca

0%

6%

53%

82%

53%

94%

41%

De 10 a
20%

82%

18%

18%

29%

6%

53%

De 21 a
30%

12%

23%

18%
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De 31 a
40%

6% - - 6%

De4la
50%

Acima de
51%

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Verificamos que, mesmo com o auxilio do cdnjuge, 0s egressos estao excluidos

de diversos bens de consumo. No entanto, eles avaliam os ganhos econémico-

financeiros propiciados pelo curso superior assim:

“Ainda é pouco vantajoso em nosso pais, mas se nao o tivesse com certeza
seria muito pior” (EGRESSO “N”).

“Considero que embora poderiam ser melhores, os ganhos que tenho sao
fundamentais para manter um nivel médio de vida, por exemplo, manter
minha filha na rede particular, desde sempre, sendo que eu nao pude ter esse
privilégio porque sempre estudei em escola publica” (EGRESSO “P”).
“Nada, porque néo trabalho desde que me formei” (EGRESSO “L”).
“Regular, desvalorizagao crescente” (EGRESSO “P”).

“Nao desfrutei ainda, porque optei por cuidar do meu filho com problema de
aprendizagem” (EGRESSO “S”).

“Me aportou novas possibilidades mesmo vivendo no exterior” (EGRESSO
“A”).

“Apesar de termos grandes perdas salariais na nossa profissdo, considero
um ganho bom, pois moro no interior onde o custo de vida € bem mais barato”
(EGRESSO “P”).

“Tive a oportunidade de trabalhar na area estudada e ganhar melhor”
(EGRESSO “W”).

“Apds a conclusdo do curso, consegui exercer novos cargos com salarios
mais altos na empresa onde trabalhava e minha vida econdmica melhorou
bastante, meu lazer, alimentagéo, entre outras” (EGRESSO “C”).

“Nao posso negar que 0 curso me proporcionou uma situagédo financeira
melhor com o passar dos anos, mas acho que a profissdo deveria ser mais
valorizada e remunerada” (EGRESSO “F”).

“‘Primeiramente, aumentou o salario e consequentemente os ganhos
econdmicos. Pude adquirir minha casa propria, meu carro, compra
eletrodomésticos, méveis e outros bens. Bem como poder ir em bons bares,
restaurantes e fazer viagens dentro e fora do estado onde moro” (EGRESSO
“V).

“De grande relevancia, tenho total independéncia financeira da minha familia.
Faco aquisicdes da maioria das coisas que quero, claro, desde que haja
planejamento” (EGRESSO “D”).

Ha certificacdo de que houve uma melhora consideravel na renda familiar

destes trabalhadores. No entanto, verificamos que, devido as caracteristicas da

sociedade capitalista, nenhum desses trabalhadores pode ser considerado um

capitalista, como previa Schultz (1973) na TCH. Isso porque nenhum deles ainda

abandonou a condicdo de vendedor de sua forca de trabalho para a sobrevivéncia.
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Além disso, 0s 57% desses egressos dedicam 8 horas ou mais, diariamente,
na sua jornada de trabalho; 12% trabalham 6 horas diariamente; e 31% trabalham 4
horas por dia. Contudo, é importante destacar que, além da carga horaria cumprida
dentro do estabelecimento escolar, o professor realiza uma jornada extra de trabalho,
pois necessita planejar a aula, bem como corrigir trabalhos e provas em outros

momentos.

Gréfico 48 — Tempo de trabalho diério do egresso

Quantas horas vocé trabalha por
dia?

M 4 horas

M 6 horas

8 horas

m Outro

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Nessas condices, observamos que o salario dos referidos trabalhadores
egressos melhorou porque, como salientou Marx, as suas condi¢cdes de produzir mais
valia relativa aumentaram apds a conclusdo do curso. Verificamos, ainda, que o
aumento mais significativo da renda ocorreu entre agueles que trabalham em mais de
um turno. No entanto, eles ndo deixaram de pertencer a classe trabalhadora, pois,
como evidencia o grafico a seguir, a decisdo de trabalhar é determinante para sua

sobrevivéncia.
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Gréfico 49 — Importancia do trabalho para os egressos

14 .
13 mAjudar nas despesas
12 coma casa
10 M Sustentar minha familia
i K (esposo/a, filhos/as, etc.
8 )
Serindependente
6 (ganhar meu préprio
dinheiro)
A B Adquirir experiéncia
2 -
Custear / pagar meus
0 - estudos

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Assim, em uma escala de 0 a 5, no que se refere a necessidade de trabalhar
para ajudar nas despesas de casa, 56,3% consideraram o nivel 5; 25%, o nivel 4;
6,3%, o nivel 3; 6,3%, o nivel 2; 6,3%, o nivel de importancia 1.

Por sua vez, no que se refere a necessidade de sustentar a familia [esposo(a),
filhos(as) etc.]: 31% atribuiram grau de importancia 5; 19%, grau de importancia 4,
25%, grau de importancia 3; 6%, grau de importancia 2; 19%, grau de importancia 1.

Em relacdo a necessidade de ser independente (ganhar o préprio dinheiro):
81,3% conferiram grau de importancia 5; 6,3%, grau de importancia 4; 6,3%, grau de
importancia 3; 6,3%, grau de importancia 1.

Quanto ao quesito adquirir experiéncia: 56%, grau de importancia 5; 19%, grau
de importancia 4; 6%, grau de importancia 3; 13%, grau de importancia 1; 6%, grau
de importancia 0.

No que se refere a importancia de custear/pagar os estudos: 37,5%, grau de
importancia 5; 12,5%, grau de importancia 4; 6,3%, grau de importancia 3; 12,5%,
grau de importancia 2; 25%, grau de importancia 1; e 6,3%, grau de importancia O.

Diante dos dados, percebemos que o curso superior trouxe para 0S egressos
melhores condi¢bes sociais, 0 que ndo significa que trouxe valorizagdo para o
trabalhador. Monlevade (2000) argumenta que a valorizacdo transpassa a questao

salarial, e significa o reconhecimento social do seu trabalho. Isso néao significa que o
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professor ndo deva lutar por um salério digno, pois o salério se constitui enquanto

ferramenta de valorag&o social. Nesse sentido, 0s egressos reconhecem que tiveram

tanto ganhos financeiros quanto intelectuais, mas argumentam que as condicfes de

trabalho também representam a desvalorizacdo do trabalho do professor, conforme

veremos a seqguir:

“Total esclarecimento com relagdo a diversidade cultural e o respeito a
mesma, capacidade maior de interpretacdo e atuacdo diante de uma
situacdo. Desenvolvimento interpessoal, intelectual e cultural. Compreenséao
do desenvolvimento humano e suas peculiaridades. Percepcdo da
importancia da autonomia na vida do individuo e a capacidade de se
descobrir agente de mudanca no meio em que vive, ou seja, meu poder de
agao sobre o mundo” (EGRESSO “D”).

“Em relagédo a experiéncia e atuagao profissional ocorre de forma tranquila,
s6 ficamos presos com tanta burocracia existente no sistema municipal de
educacéo, exige-se tantos dos profissionais, mas nao oferece boas condi¢bes
de trabalho e muito menos incentivos de aperfeicoamento profissional, exige-
se esse constante aperfeicoamento porém ndo ha nenhum tipo de incentivo
nem financeiro e nem com liberagéo de horas trabalhadas, se fizermos um
curso que necessita utilizar horas ou dia letivo, tem o ponto cortado, ndo é
considerado o bastante para se justificar a auséncia, desmotivando assim os
profissionais dessa area a realizar cursos de aperfeicoamento” (EGRESSO
“S”).

“O curso superior trouxe para mim o conhecimento, o enriqguecendo para
minhas atividades profissionais” (EGRESSO “N”).

“Apenas o sustento basico para uma vida digna” (EGRESSO “P”).

“O ganho primordial para minha vida com o curso superior, com certeza, foi o
conhecimento que adquiri nos quatro anos de curso que contribuiu para
melhoria na minha pratica pedagodgica, e para aprovacdo dos concursos
publicos. Outro ponto importante é que com esses conhecimentos tenho mais
seguranca ao participar de debates em reunifes na escola, nas decisées a
serem tomadas na elaboracéo e reestruturagdo do projeto politico da escola’.
(EGRESSO “P”).

“Quando era solteira, na casa dos meus pais sempre foi tudo muito regrado,
e ndo tinhamos muitas oportunidades, como por exemplo, nunca tivemos
automovel. Com minha formagéo posso, junto com meu cdnjuge, que tem
apenas o ensino médio, mas podemos adquirir bens de consumo, viagens,
passeio, acesso a cultura...Ainda menos que gostaria, mas sem 0 ensino
superior, nédo seria possivel” (EGRESSO “P”).

“Satisfacdo propria e aplico meu aprendizado na construgédo do conhecimento
e desenvolvimento cognitivo/afetivo das minhas filhas. Por esse motivo s6, ja
valeu ter cursado Pedagogia” (EGRESSO “L”).

“Primeiramente, conhecimento que contribuiu para eu passar em concursos
publicos na area da Educagcdo e me tornar uma pessoa mais culta. E
estabilidade financeira” (EGRESSO “V”).

“O curso superior me colocou em uma posi¢ao de igualdade com as pessoas
gue eu convivia, me deu oportunidade de lutar por meus ideais, pois ja
trabalhava como professora na rede estadual de ensino. Me deu seguranca,
e o0 enriquecimento que buscava e assim, cresci profissionalmente”
(EGRESSO “M”).

“Primeiramente o ensino superior me proporcionou uma profissdo que
sempre admirei, depois a possibilidade de me ingressar no mercado de
trabalho, de ser uma funcionaria publica etc. além de ter conhecido pessoas
de diversos lugares. Ao longo do curso, fui percebendo que minha mente,
meu modo de ver o mundo foi se transformando e isso foi muito bom pra mim”
(EGRESSO “F”).
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“Apesar de os cursos voltados para a educagdo ndo serem bem vistos ou
quistos, ou terem baixo status diante da nossa sociedade, sou muito feliz com
as inumeras experiéncias profissionais que obtive nesse campo de atuagdo”
(EGRESSO “C”).

“Esse curso me proporcionou experiéncia de vida muito grande, dando-me
uma visdo mais ampla para buscar novos caminhos e adquirir novos
conhecimentos” (EGRESSO “A”).

“Além do aspecto econdmico, também melhorou a convivéncia com meus
familiares e tolerancia com as pessoas. Minha maneira de agir, argumentar e
debater também” (EGRESSO “C”).

As entrevistadas apontaram que a conclusdo do ensino superior possibilitou
inUmeras experiéncias positivas. A graduacdo permitiu desde melhores salarios (e,
portanto, acesso a bens duraveis de consumo e até mesmo supérfluos), até
crescimento emocional, psiquico e profissional, como podemos conferir na tabela a

seqguir:

Tabela 04 — Perfil do estudante-trabalhador do curso de Pedagogia UEG Inhumas —
turma de 2002-2005

ESCOLARIDADE PAI MAE
SEM ESCOLARIZACAO 11% 0%
ENSINO FUNDAMENTAL INCOMPLETO 29% 58,8%
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO 29% 11,7%
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 29% 0%
ENSINO MEDIO COMPLETO 0% 23%
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 0% 0%
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 0% 0%
POS-GRADUACAO 0% 5,8%
TRABALHAVAM E ESTUDAVAM 88%
SUSTENTAM-SE COM RENDA PROPRIA ATUALMENTE 100%
TRABALHAM DESDE OS 16 ANOS DE IDADE 35%
RENDA INDIVIDUAL DE ATE 3 SALARIOS MINIMOS 59 %
DURANTE O CURSO
RENDA FAMILIAR DE ATE 5 SALARIOS 29 %
CONTRIBUIAM COM AS DESPESAS DE CASA 47 %
SOLTEIROS AO INICIAR O CURSO 76 %
NAO POSSUIAM FILHOS 82 %
IDADE ENTRE 20 E 30 ANOS, AO INICIAR O CURSO 100 %
CURSARAM ENSINO MEDIO NA REDE PUBLICA 82%
CURSARAM ENSINO MEDIO NO PERIODO NOTURNO 59%
SOMENTE PODERIAM ESTUDAR NO PERIODO NOTURNO 76 %
TRABALHAVAM 8 HORAS POR DIA 47 %
NAO PENSAVAM EM DESISTIR DE ESTUDAR PARA 76 %
TRABALHAR
ACREDITAM QUE TRABALHAR E ESTUDAR PREJUDICA 72,5%
OS ESTUDOS
GASTAVAM ACIMA DE 1 HORA PARA CHEGAR A 76,5%
UNIVERSIDADE
QUANTIDADE DE MORADORES NA RESIDENCIA, NO PERIODO DA
GRADUACAO:




DOIS MORADORES

18%

TRES MORADORES

18%

QUATRO MORADORES

41%

CINCO MORADORES

23 %

ESCOLHA DO CURSO:

DEVIDO A RELACAO CANDIDATO/ VAGA

47 %

PORQUE JA TRABALHAVAM NA AREA

12 %

QUALIDADE DE ENSINO

12 %

OUTROS MOTIVOS

29 %

DESEJAVAM FAZER OUTRO CURSO SUPERIOR

71 %

TEM RENDA ATUAL ACIMA DE 5 SALARIOS MINIMOS

37,5%

CONSIDERAM QUE O CURSO SUPERIOR PROPORCIONOU
MELHORES CHANCES NO MERCADO DE TRABALHO

94 %

NAO REPETIRAM NENHUMA DISCIPLINA DO CURSO

94 %

CONSIDERAVAM O TEMPO INVESTIDO EM ESTUDOS
INSUFICIENTE PARA A FORMACAO

53%

FREQUENTAVAM A BIBLIOTECA

17,6%

EXIGENCIA DO CURSO — ACREDITAM QUE O CURSO...

DEVERIA TER EXIGIDO MUITO MAIS

35%

DEVERIA TER EXIGIDO UM POUCO MAIS

18%

EXIGIU NA MEDIDA CERTA

47%

CONSIDERAM QUE A PRINCIPAL CONTRIBUICAO DO CURSO
FOI A AQUISICAO DE FORMACAO PROFISSIONAL

76%

TEM PARTICIPADO DE ATIVIDADES EXTRACURRICULARES
(SIMPOSIOS, ENCONTROS, CONGRESSOS E SEMINARIOS,
ENTRE OUTROS)

72%

NAO FIZERAM PARTE DE GRUPOS DE PESQUISA DE SUA OU
DE OUTRA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR

88%

QUALIFICAM A FORMACAO COMO EMANCIPATORIA

64%

CASADOS ATUALMENTE

71%

TEM FILHOS

71%

QUANTIDADE DE MORADORES NA RESIDENCIA, ATUALMENTE

DOIS MORADORES

29%

TRES MORADORES

24%

QUATRO MORADORES

35%

CINCO MORADORES

12%

AJUDAM NO SUSTENTO DA FAMILIA

88%

INVESTEM TODA A RENDA NO SUSTENTO DA FAMILIA

54%

INVESTEM METADE DA RENDA NO SUSTENTO DA FAMILIA

33%

SAO FUNCIONARIOS PUBLICOS

88%

TRABALHAM 8 HORAS OU MAIS POR DIA

57%

TRABALHAM NA EDUCACAO

82%

MORADIA ATUAL:

PROPRIA, FINANCIADA

29%

PROPRIA, QUITADA

41%

ALUGADA

18%

CEDIDA

12%

INGRESSARAM NO MERCADO DE TRABALHO, COMO
PROFESSOR, ANTES DA FORMACAO ACADEMICA

70%
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AINDA NAO POSSUEM:
AR-CONDICIONADO 59%
TELEFONE FIXO 41%
AUTOMOVEL 24%
COMPUTADOR 18%
TV POR ASSINATURA 47%
ASSINATURA DE REVISTAS OU JORNAIS 59%
INTERNET 12%
FREQUENCIA COM QUE OS EGRESSOS NAO...
VIAJAM PARA CIDADES LITORANEAS BRASILEIRAS 23%
(ANUALMENTE)
VIAJARAM PARA O EXTERIOR 82%
JANTAM EM RESTAURANTES (MENSALMENTE) 11,8%
LEEM LIVROS (ANUALMENTE) 6%
VAO AO TEATRO (ANUALMENTE) 35%
VAO AO CINEMA (ANUALMENTE) 17,6%
VAO AO SALAO DE BELEZA (MENSALMENTE) 6%
REALIZAM ATIVIDADES RELIGIOSAS (MENSALMENTE) 6%
CUIDAM DO SERVICO DOMESTICO (MENSALMENTE) 6%
NAO GASTA COM...
SALAO DE BELEZA 6%
PRESTACAO DE CARRO 53%
SECRETARIA DOMESTICA 82%
SERVICOS DE ESTETICA CORPORAL, EXERCICIOS FiSICOS, 53%
DANCA ETC.
POUPANCA 41%
AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA 94%
NAO POSSUEM RENDA PROVENIENTE DE ALUGUEIS | 100%
POS-GRADUACAO - EGRESSOS
NIVEL LATO SENSU, EM ANDAMENTO 17,6%
NIVEL LATO SENSU, CONCLUIDA 58,8%
NAO FIZERAM POS-GRADUACAO 17,6
NIVEL STRICTO SENSU, EM ANDAMENTO, PELO MERCOSUL 5,6%
MOTIVOS PARA CONTINUAR ESTUDANDO:
PARA  ADQUIRIR CONHECIMENTOS E  FICAREM 35%
ATUALIZADOS
VOLTARIAM A ESTUDAR SE FOSSEM PROGREDIR NO 29%
EMPREGO ATUAL
PARA CONSEGUIR UM EMPREGO MELHOR 18%
NAO PRETENDEM VOLTAR A ESTUDAR 18%
SINDICALIZADOS
SIM NAO JAFORAM | NAO INFORMARAM
35% 47% 12% 6%

Fonte: Dados da pesquisa, 2015

Assim, a defesa pela democratizagdo do acesso ao ensino superior publico e
sua conclusao é importante, acima de tudo, porque € por meio desse nivel de ensino

gue nos apropriamos dos conhecimentos socialmente construidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa buscamos interpretar e analisar a contribuicdo da formacgao
recebida em nivel superior pelos egressos da turma de 2002-2005 do curso de
Pedagogia da UEG Campus de Inhumas, periodo noturno. Nosso enfoque contemplou
principalmente as suas perspectivas profissionais em relagdo aos ganhos salariais,
acesso e permanéncia no mercado de trabalho.

Para tal empreendimento, procuramos manter o dialogo entre a literatura
educacional e arealidade concreta desses trabalhadores-estudantes e/ou estudantes-
trabalhadores em uma sociedade capitalista marcada por contradi¢cdes, 0 que nos
despertou para a necessidade de transformacéo desta realidade.

Em um primeiro momento, procuramos adentrar 0s aspectos teoricos que
julgamos fundamentais para a compreensdo de fatos historicos que ainda hoje
alimentam as expectativas dos estudantes que buscam o curso superior enquanto
possibilidade de melhores condi¢cbes de sobrevivéncia. Em
seguida buscamos apreender parte significativa dos dados, mediante questionarios
gue foram respondidos pelos egressos do curso de Pedagogia em questao.

Nossa opg¢éo por reiterar os aspectos tedricos em conexdo com os dados
empiricos se deu por entendermos que “é [...] na relagédo entre a atividade tedrica e
politico-pratica que se explicita e qualifica a natureza da praxis humana” (FRIGOTTO,
2010b, p. 207).

Nesse sentido, a andlise tedrica do primeiro capitulo teve a preocupacado de
demonstrar que a raiz da pratica educativa se confunde com a raiz da producéo
material de existéncia humana, isto €, com o trabalho. Inclusive, verificamos que
inicialmente educacao/trabalho se apresentavam enquanto atividades emancipadoras
do homem. Por conseguinte, evidenciamos que o movimento histérico propiciou o
desenvolvimento da sociedade de classes e do capitalismo, e que sendo este um
modo de producdo que objetiva acumular capital, gera desigualdade social. Dessa
forma ressaltamos que o bindmio educagdo/trabalho, enquanto fonte de
sobrevivéncia, adquiriu um novo valor e se transformou em mercadoria e/ou produtora
de mercadorias, fonte de extracdo da mais valia.

Dessa forma, o que pretendemos, inicialmente, foi demonstrar a relagéo entre
educacgéao/trabalho e a estrutura econdémica capitalista. Portanto, destacamos o

esforco da burguesia para reproduzir as relagcdes de classes, de producéo da
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existéncia pela manutencdo da sua hegemonia. Em vista disso, salientamos que seus
representantes disputam pelo dominio de mais espacos, inclusive o educacional.
Neste espaco, estabelecem o ensino dual em que a formacdo académica erudita se
destina a uma elite, enquanto que aos trabalhadores resta um ensino instrumental.
Dentro dessa logica, esclarecemos que a burguesia utiliza diferentes praticas
pedagdgicas intencionais, para valorizar o capital, de maneira desumanizante, em que
o trabalhador é habilitado de forma “técnica, social e ideolégica [...] para o trabalho”
(FRIGOTTO, 2010 b, p. 28).

Entretanto, destacamos que uma educagéo pautada no desejo da manutencéo
da ordem social capitalista ndo atinge plenamente seus objetivos, visto que a
educacdo formal enquanto espaco de disputa hegeménica, entre classes com
interesses antagonicos, € contraditoria. Assim, a contradicdo reside no fato de que o
acesso da classe trabalhadora ao ensino formal, ainda que este ensino esteja
ideologicamente direcionado, constitui-se possibilidade de aquisicdo de ferramentas
gue lhes permitem posicionar-se criticamente diante da realidade e a fortalecerem-se
enguanto classe que luta por interesses comuns, contrarios aos do capital.

Nesse contexto, evidenciamos no segundo capitulo que para evitar um embate
que coloque a sobrevivéncia do capital em risco, a burguesia faz concessoes a classe
trabalhadora, e se reorganiza para manter e aumentar a extragao da mais valia. Para
tal, procura adeséao da classe trabalhadora ao projeto burgués pela construcédo de um
consenso em torno de uma visdo de mundo hegemédnica, que desconsidera a
historicidade das determinagfes contidas no modo de producgéo capitalista.

Diante desse quadro, a centralidade de nossa analise da educacao/trabalho
partiu da década de 1970, periodo de crise e reorganizacao do capital. Nossa escolha
decorre do fato de que, conforme introduzimos no primeiro capitulo, foi a partir desse
periodo que a educacgdo passou a ser vista com um valor econdémico e, portanto, de
extrema relevancia para o exercicio do trabalho, meio de producéo da existéncia.

Evidenciamos em nosso trabalho que, por meio da TCH, a burguesia procurou
criar o consenso de que o0s problemas sociais vivenciados no periodo eram
decorrentes da baixa escolaridade da populacdo. Conforme afirmou Frigotto (2010a),
a educacao passou a ser vista enquanto panaceia para os problemas sociais, como
um dos fatores determinantes tanto para o crescimento econémico quantos para as
diferencas salariais, de forma que aspectos como a desigualdade social, a

acumulacéo de riqueza, o desemprego e a pobreza fossem naturalizados. Junto com
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esse pensamento, a classe dominante trabalhou para difundir a ideia de que o sucesso
ou o fracasso do trabalhador, tanto escolar quanto econémico, € decorrente do meérito
pessoal.

No entanto, nosso estudo nos permitiu compreender que, por tras das teorias
desenvolvimentistas, ndo havia uma preocupacdo com a resolucéo dos problemas
sociais, pois 0 que havia era uma preocupagao com a valorizagdo do capital.
Demonstramos que a educacédo foi voltada para a valorizacdo do capital, na medida
em que a crescente instrumentalizacao do trabalhador, via escolarizacdo, possibilitava
0 desenvolvimento da ciéncia e o incremento da tecnologia, beneficiando o capital
pela extracdo da mais valia relativa. Promoveu-se, assim, uma verdadeira submissao
da educacéo ao capital.

Entretanto, a escolarizacdo propagada nao significou o acesso da grande
massa de trabalhadores a todos os niveis de ensino, principalmente ao ensino
superior, formacdo voltada para a difusdo de conhecimentos mais complexos.
Ressaltamos que, embora tenha ocorrido um aumento de trabalhadores que tiveram
acesso ao ensino superior, as politicas publicas de acesso a educacao prezam pela
contengdo da classe trabalhadora ao saber mais elaborado. Basta observarmos que
em 1993, conforme afirma Frigotto (2010b, p. 39), o Brasil ainda contava com “mais
de vinte milhdes de analfabetos absolutos e 80% da populacdo com alfabetizacéao
precaria”.

Apesar desse dado, o que o Brasil experimentou na década de 1990, sob a
gestédo de FHC, foi o rejuvenescimento da TCH, que em contexto neoliberal significou
a reducao da participacéo do Estado nos aspectos sociais. Dessa maneira, vimos que
a educacao foi reformada dentro dos moldes empresariais que, de acordo com Gentili
(2010), pautava-se no discurso de que 0 ensino passava mais por uma crise de
eficacia e produtividade do que uma crise de quantidade, universalizacdo e extensao.

Como consequéncia, vimos em nosso trabalho que nesse periodo o ensino
ficou marcado pelas privatiza¢des; enquanto os trabalhadores, pelo desemprego.
Gentili (2010) afirma que o sistema educacional buscou promover o que os neoliberais
chamam de empregabilidade, que significa capacidade individual e flexivel as
demandas do mercado, ou seja, a educacdo promoveria as ferramentas de
competicdo no mercado, em que alguns fracassariam e outros obteriam sucesso de

acordo com a capacidade individual.
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Esse fato € responsavel por criar um consenso entre os trabalhadores de que
eles sdo culpados pela sua prépria pobreza ou mesmo por estarem desempregados.
Enfim, imprimiu no trabalhador a ilusédo de que toda a sua vida social depende de seu
esforco individual. Nesse sentido, demonstramos que a luta dos trabalhadores pelo
acesso a patamares cada vez mais elevados de conhecimento torna-se relevante para
a conquista de melhores salarios e condi¢des de trabalho.

Verificamos em nosso trabalho que, a partir de 2003, o Governo Luiz Inacio
Lula da Silva se empenhou em aumentar os gastos sociais, indo na contraméo do
neoliberalismo. Além disso, promoveu a expansao do acesso ao ensino superior, tao
necessaria a classe trabalhadora. Por conseguinte, constatamos que o primeiro
Governo Dilma Rousseff (2011-2014) deu continuidade as politicas publicas sociais
iniciadas no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, e de ampliacdo do processo de
expansao e democratizagdo do ensino superior publico.

Em nosso trabalho, constatamos que entre os anos de 2007 e 2013, houve um
aumento de aproximadamente 70% das matriculas presenciais na rede federal, porém
ainda insuficiente, visto que apenas 14% da populacdo com idade entre 25 e 64 anos
conseguiram concluir o ensino superior até o ano de 2013.

O que fica evidente é que o trabalhador se defronta com uma série de barreiras
e desafios para prosseguir seus estudos, principalmente em nivel superior. Portanto,
fomos a procura desses sujeitos histéricos e de sua realidade concreta. Por meio da
pesquisa empirica, pudemos descobrir a luta dos trabalhadores-estudantes em busca
de acesso, permanéncia e conclusdo do ensino superior, no curso de Pedagogia.
Além disso, procuramos compreender as perspectivas desses egressos concernente
a aquisicdo da formacéo em nivel superior e grau de satisfacdo em torno da carreira
e remuneracao.

Descobrimos que o primeiro desafio desses egressos consistiu em transpor as
barreiras da escolarizacao desigual, ofertada em diversas regifes do pais e entre as
diversas classes sociais, que se iniciou na educacdo basica. Sobre esse aspecto,
Cunha (1978) escreveu que tal desigualdade se encontra na qualidade da educacao
recebida, em que a educacéo basica de qualidade é ofertada pela iniciativa privada e
que a educacéao basica ofertada pela escola publica € de qualidade inferior.

Nesse sentido, 0 autor argumenta que as condigdes materiais de vida agem de
forma determinante nas diferencas intelectuais de cada pessoa, de cada classe, pois

a classe que possui as melhores condigdes econdmicas e financeiras matriculara sua
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descendéncia na educacédo bésica em uma instituicdo privada. Por outro lado, ainda
que a classe trabalhadora tenha acesso a educacédo, o que estara disponivel a essa
classe, devido as condicbes materiais de vida, sera a educacdo basica publica de
qualidade inferior.

No que se refere ao ensino superior, 0 autor ressalta que a qualidade da
educacdo se desloca para a instituicdo publica, altamente seletiva. Como
consequéncia, os alunos preparados intelectualmente no ensino privado tém mais
chances de éxito na selecdo e de escolha dos cursos mais prestigiados. Portanto,
Cunha (1978) demonstrou que, por mais que a classe trabalhadora tenha conquistado
mediante lutas intensas 0 acesso a educagdo em nivel superior publica, fica evidente
o carater discriminatério desta. Assim, ao observarmos quais Sao 0S cursos que estao
reservados aos trabalhadores, identificamos os de pouco prestigio social e de baixa
remuneracdo. Tal fato ficou evidente em nossa pesquisa quando 71% dos
respondentes declararam que o curso de Pedagogia ndo era o curso que eles
desejavam fazer.

Quando observamos apenas a aparéncia social tendemos a acreditar que o
sucesso ou o fracasso da pessoa realmente dependem do desejo e forga de vontade
individuais. E por esse motivo que a classe subalterna busca a educacéo enquanto
mecanismo de superacdo das desigualdades materiais, pois, conforme Cunha (1978,
p. 122), ela sabe pela pratica cotidiana que o diploma serve para limitar o0 seu acesso
aos cargos mais prestigiosos, melhores remunerados e que dao poder.

Entretanto, essa percepcao fundamentada apenas pela aparéncia social nos
leva a fazer uma andlise invertida das tramas sociais. ISso porque a aparéncia nos
leva a crer que a educacdo € a grande responsavel pela distribuicdo de renda,
engquanto na verdade, a renda é a grande responsavel pelo sucesso, permanéncia e
prolongamento escolar.

Ao nos apropriamos da realidade concreta desses egressos, em sua totalidade,
percebemos que a verdadeira natureza da educacgdo na sociedade capitalista néo é
promover a equalizagdo social. Antes, ao contrario do que pensavamos, é um
aparelho, que preserva e muitas vezes até reforca as desigualdades sociais.

Em nossa analise, verificamos que a turma 2002-2005 do curso noturno de
Pedagogia da UEG Inhumas é composta basicamente por trabalhadores-estudantes,
visto que 88% dos pesquisados declararam a necessidade de colaborar com as

despesas domeésticas no periodo em que cursavam o ensino superior. Constatamos
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ainda que esse grupo empreendeu grande esforco para concluir o curso superior,
ainda que suas condi¢fes exigissem grande sacrificio fisico e financeiro. O sacrificio
fisico fica evidente quando observamos que 88% desses egressos trabalhavam e
estudavam. Quanto a jornada de trabalho, 47% deles realizavam uma jornada de 8
horas diarias. Além disso, 76% dos egressos gastavam acima de uma hora no trajeto
para a universidade. O sacrificio financeiro ficou evidente, uma vez que, tendo
necessidade de trabalhar e estudar e, em 47% contribuir com as despesas financeiras
da familia, percebemos que os gastos com transporte e material didatico comprometia
parte do orcamento desses trabalhadores.

Verificamos que, mesmo com a contribuicdo financeira desses egressos, a
renda familiar ndo passava de 5 salarios minimos, para 29% dos pesquisados; e a
renda familiar, para 59%, era de no maximo 3 salarios minimos. Contudo, devido as
condic¢des financeiras que lhes exigia trabalhar, 76% somente poderiam estudar no
periodo noturno. A pesquisa revelou que estudar no periodo noturno ndo era novidade
para 59% deles, pois ja haviam feito o ensino médio nesse periodo, exatamente
porque 47% deles estavam inseridos no mercado de trabalho desde os 16 anos de
idade.

Mesmo diante de tantos sacrificios - em que 72,5% acreditavam que trabalhar
e estudar prejudicava os estudos e 53% considerava o tempo gasto em estudo
insuficiente para a formacao -, 76% dos egressos declararam ndo pensar em desistir
de estudar para trabalhar. Isso demonstra o valor atribuido a educag¢do, em uma
realidade de baixa escolaridade: em 71% dos casos a formacao dos pais alcanca até
o ensino fundamental completo; e das mées, em 58,8%, o ensino fundamental
incompleto.

Entretanto, verificamos que devido ao desafio imposto pela falta de tempo e
pelo cansaco fisico e mental, 88% egressos ndo participaram de nenhum grupo de
pesquisa, e apenas 17,6% frequentavam a biblioteca.

Esses egressos, apresentavam na época da graduacao um perfil bem definido:
com idade variando entre 20 e 30 anos; 82% eram provenientes da rede publica; 47%
escolheu o curso pela relacédo candidato/vaga; 94% eram mulheres, solteiras (76%) e
sem filhos (82%); em 76% dos casos lutavam por um objetivo principal, que era a
aquisicao de formacéo profissional, quesito essencial para quem deseja melhorar as

condi¢Oes de trabalho e renda.
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Pelos dados levantados, ficou evidente que o ensino superior trouxe melhores
condi¢cdes de sobrevivéncia e reproducdo para esses egressos, além de propiciar
a insercdo no mercado de trabalho, pois 82% disseram trabalhar na educacao e 88%
se declararam servidores publicos. Entretanto, embora a renda desses trabalhadores
tenha melhorado, percebemos que ndo abandonaram sua condic¢éo de trabalhadores,
pois ainda necessitam vender sua for¢a trabalho em prol de sua sobrevivéncia.

Embora sobre a educacdo pese a responsabilidade pelo desenvolvimento
social, a sua valorizagdo em termos econdmicos ndo acompanha seu grau de
importancia. Esse fato se comprova por meio da pesquisa realizada entre 2009 e 2012
pelo Instituto de Pesquisa Econdomica Aplicada (IPEA), que lancou o boletim
denominado “Radar n° 27”, onde trouxe 0 mapeamento das ocupa¢des com maiores
ganhos salariais entre esse periodo. Nele verificamos que 0S cursos superiores
voltados para as licenciaturas sao os de menor remuneracao e ocupam a 462 posicao,
quando comparados a outras carreiras universitarias.

Constamos que esses trabalhadores, embora reconhecam que sua vida
financeira melhorou, ainda se sentem desvalorizados. Dos egressos, 57% realizam
uma jornada diaria de trabalho de 8 horas ou mais; e, 88% necessitam ajudar no
orcamento familiar. Essa jornada de trabalho, para quem trabalha em educacéao,
indica que esses trabalhadores se desdobram para trabalhar em dois ou mais
empregos, fato preocupante, visto que o trabalho do professor se expande para além
do estabelecimento de ensino. Mesmo assim, conforme constatamos, muitos ainda
estéo desprovidos de alguns bens de servigo, como: ar condicionado (59%), telefone
fixo (41%), automodvel (24%), computador (18%), TV por assinatura (47%), assinatura
de jornais e/ou revistas (59%), além de outros indicados neste trabalho.

Nessas condicdes, de ainda pertencente a classe trabalhadora, voltar a estudar
significaria voltar a ser trabalhador-estudante, a ter de enfrentar novos desafios e de
transpor barreiras, que para 47% dos egressos somente valeria a pena se tais
esforgos fossem revertidos em ganhos financeiros. Destaca-se, porém, que para 18%
dos egressos nenhum motivo os faria voltar a estudar.

Portanto, pelo estudo realizado ao longo deste trabalho, comprovamos o que
Marx (1996) disse em relacao ao trabalho/educacéo na sociedade capitalista: que este
se tornou explorador, desumano e alienante. Segundo Kuenzer (1985), a alienacao
possui um conteudo objetivo, definido na pobreza material e espiritual do trabalhador

que produz riqueza para outros. O produto do trabalho se torna apenas meio de
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subsisténcia para o trabalhador. Nesses termos, sua vida se assemelha a dos
animais, em que a Unica expectativa € comer, beber e morrer. E por isso que o
trabalho se torna destituido de sentido. Tonet (2013), citando Marx, argumenta que 0
trabalho deixa de ser parte da vida do trabalhador e se transforma em um sacrificio
da sua vida.

Portanto, Tonet (2013, p. 6) aponta que h4 um desafio a ser enfrentado:
converter o trabalho/educacdo em formacé&o humana integral, para que todos tenham
acesso “aos bens materiais e espirituais, necessarios a sua autoconstru¢do como
membro pleno do género humano”, sem exploragdo do homem pelo homem, o que
nao é possivel na sociedade capitalista, em que o fundamento é a desigualdade social.

Nesse sentido, a luta dos trabalhadores por mais escolarizacao deve continuar,
pois esta € uma ferramenta que ele possui para se munir teérica e praticamente, para

a construcédo de uma nova sociedade.
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APENDICE A — Questionario para 0s alunos egressos

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCAGAO
LINHA DE PESQUISA: ESTADO, POLITICAS E INSTITUICOES EDUCACIONAIS

Vocé estd participando de uma pesquisa empirica que nos fornecera dados importantes para nosso
estudo, parte do Projeto de Pesquisa: “O ensino superior noturno e o trabalhador”, coordenado pela profa. Dra.
Maria Esperanca Fernandes Carneiro.

Este questionario deve ser respondido por egressos do curso de Pedagogia da turma 2002-2005, da
Universidade Estadual de Goids (UEG) Inhumas, na modalidade presencial.

Para as questdes a seguir, procure nao rasurar, a fim de que ndo haja duvidas em relacdo a
transparéncia dos dados que ora pretendo levantar.

Conto com sua colaboracéo e agradego antecipadamente sua presteza.

Nome: Data:

Dados Pessoais 5- Como vocé avalia o Ensino Médio que cursou?

a. ( )excelente
) b. () muito bom
1- Sexo: c¢. ( )bom
a. () masculino d. ( )regular
b. () feminino e. ( )ruim
¢. () ndo respondeu f. () péssimo
g. () ndo respondeu
2- Idade:
a () 27/28 anos ?no\é(;?iedglcjjzs-ou 0 Ensino Fundamental em qual
b. () 29/30 anos '
c. ( )31/32anos a. ( )regular
d. ( )33/34 anos b. () supletivo
e. ( )35/36anos c. () ndo respondeu
f. () 37/38anos
g. ( )acimade 39 anos 7- Qual foi o0 turno em que cursou o Ensino Médio?
h. () néo respondeu

3- Como vocé se considera:

a. ( )diurno
b. ( )noturno

Antes de ingressar no ensino superior:

a. ( )negro
b. ( )pardo
3' E ; ?,:3?50 Sim | N&o | Né&o
. ( ) outros respondeu
f. () ndorespondeu 8- Frequentou A B C
cursinho pré-
Dados educacionais anteriores ao periodo de vestibular?
graduag&o no curso de Pedagogia: 9- Vocé terminou | A B C
0 Ensino Médio e
4- Vocé cursou o Ensino Médio de 1° ao 3° ano: Ingressouno
Ensino Superior
a. () narede publica a seguir?
b. () narede privada _
c. () parte narede publica, parte na rede privada 10- Voce parou A B C
d. () emrede conveniada de estudar
e. () nédo respondeu alguma vez em
sua vida?
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11- * (Para os que pararam de estudar). Se paroude m. () Outro. Por favor, especifique:
estudar, quantas vezes e por quanto tempo?

o o0 T

()1vez

() 2vezes

() 3vezes

()4 vezes

(' ) mais de 4 vezes
(' ) ndo respondeu

12- Qual o nivel de instrucao do seu pai?

mSe e oo o

) sem escolaridade

) ensino fundamental incompleto
) ensino fundamental completo
) ensino médio incompleto

) ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) ps-graduagéo

) ndo respondeu

e N T e N N R s )

13- Qual o nivel de instrugéo da sua mée?

mSemeoooe

) sem escolaridade

) ensino fundamental incompleto
) ensino fundamental completo
) ensino médio incompleto

) ensino médio completo

) superior incompleto

) superior completo

) pbs-graduagdo

) ndo respondeu

AN AN AN AN AN AN AN S N

14- Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior
parte da vida?

a.

b.
c.

() Na agricultura, no campo, em fazenda ou na
pesca.

() NaindUstria.

() Na construcéo civil.

() No comércio, banco, transporte, hotelaria ou
outros servicos.

() Funcionéario publico do governo federal,
estadual ou municipal.

() Profissional liberal, professor ou técnico de
nivel superior.

() Trabalhador fora de casa em atividades

informais (pintor, eletricista, encanador, feirante,

ambulante, guardador de carros, catador de lixo
etc.).

() Na prépria residéncia em servigos
(alfaiataria, cozinha, aulas particulares,
artesanato, carpintaria, marcenaria etc.).

() Trabalho doméstico, em casa de outras
pessoas (faxineiro, cozinheiro, mordomo,
motorista particular, jardineiro, vigia,
acompanhante de idosos etc.),

(' ) No lar (sem remuneragéo).

(' ) Né&o trabalha.

() Né&o sei.

15- Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na
maior parte da vida?

a. () Naagricultura, no campo, na fazenda ou na
pesca.

b. () Naindustria.

c. () Naconstrucdo civil.

d. () Nocomércio, banco, transporte, hotelaria ou
outros servicos.

e. () Como funcionéria do governo federal,
estadual ou municipal.

f. () Como profissional liberal, professora ou
técnica de nivel superior.

g. () Trabalhadora fora de casa em atividades
informais (feirante, ambulante, guardadora
de carros, catadora de lixo etc.).

h. () Trabalha em sua casa em servicos (costura,
aulas particulares, cozinha, artesanato etc.).

i. () Como trabalhadora doméstica em casa de
outras pessoas (cozinheira, arrumadeira,
governanta, bab4, lavadeira, faxineira,
acompanhante de idosos/as etc.).

() No lar (sem remunerago).

() Outro.

(' ) Nao trabalha.

() Néo sei.

(' ) Outro. Por favor, especifique.

o3 —xw

Dados relacionados ao ensino superior de
Pedagogia, cursado na UEG Inhumas, turma 2002-
2005

16- Quais os motivos que te levaram a escolher a
Universidade Estadual de Goiés (UEG), Campus de
Inhumas, para cursar o Ensino Superior?

() por estar perto da minha casa

() por estar perto do meu trabalho

() pela influéncia dos amigos

() pelainfluéncia da familia

() porque a Instituicdo oferece qualidade de
ensino

() porque ja trabalhava na area
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() falta de opgéo
() devido a relagéo candidato/ vaga
() outros (especifique)

~Ta

j. () néo respondeu

17- Vocé desejava fazer outro curso superior?



c. () nao respondeu

18- Em relacio a opcio do turno em que vocé
estudou:

a. () So podia estudar no periodo noturno.

b. () Gostava de estudar no periodo noturno, mas
podia estudar em outro periodo.

€. () Nenhuma das opgdes descreve meu caso

d. () ndo respondeu

19- Quanto tempo gastava para perfazer o
percurso até a universidade em que estudou?

. () de 10 a 30 minutos

. () de31lminutosal hora

. ()delheOlminalhe30min
. ( )delhe31mina?2horas

. () mais de 2 horas

job]

b
c
d
e

20- Qual era a renda da sua familia, no periodo de
sua graduacao?

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Mais de 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 salarios minimos

() ndo respondeu
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21- Enquanto cursava o ensino superior de
Pedagogia, a sua familia:

a. () necessitava totalmente de sua ajuda financeira

b. ( ) necessitava parcialmente de sua ajuda
financeira

¢. () ndo necessitava de sua ajuda financeira ¢ te
sustentava em seus estudos

d. ( ) ndo necessitava de sua ajuda financeira, mas
vocé exercia atividade remunerada para o seu
auto sustento

e. () outros (por favor, especifique)

22- *Responda apenas quem exercia algum tipo de
atividade remunerada durante o periodo de
graduacdo. Em relacdo ao tempo destinado ao
trabalho:

) Trabalhava menos de quatro horas por dia
) Trabalhava quatro horas por dia

) Trabalhava seis horas por dia

) Trabalhava oito horas por dia

) Trabalhava mais de oito horas por dia

) ndo respondeu
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23- Se vocé trabalhou durante seus estudos, com
que idade vocé comegou a exercer atividade
remunerada?
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() Antes dos 14 anos.

( ) Entre 14 e 16 anos.

( ) Entre 17 e 18 anos.

() Apo6s 18 anos.

() Nunca trabalhei enquanto estudava
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24- Ja pensou em desistir de estudar para
trabalhar?

() sim, devido as dificuldades financeiras
b. () sim, devido ao desgaste fisico
c. () ndo, estudar era prioridade, ainda que
significasse grandes sacrificios
d. ( ) ndo, porque eu ndo trabalhava
e. ( ) outros (especifique)

25- * (Apenas para quem trabalhava e estudava
durante o curso de Pedagogia). O seu rendimento
escolar foi inferior em relagdo aos seus colegas que
S0 estudavam?

a. ()sim
b. ( )nédo
c. () néo respondeu

26- * (Esta questao deve ser respondida apenas
pelo(a) egresso que trabalhava e estudava). Em
relacéo ao fato de estudar e trabalhar:

a. () N&o vejo problema

b. () Osestudos ficam prejudicados

c. () Otrabalho fica prejudicado

d. () Tanto trabalho como estudo ficam
prejudicados

e. () ndo respondeu

27- *(Questdo apenas para quem exercia atividade
remunerada durante o curso). Sua renda individual
era de:

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Mais de 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 salarios minimos

() ndo respondeu
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28- Estado civil ao iniciar o curso:

() solteiro

() casado

(' ) unido consensual
() vidvo

( ) divorciado

() separado
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g. () ndo respondeu

29- Tinha filhos? ( Em caso negativo, va para a
questao 34).

a. ( )sim
b. ( )néo
c. () ndo respondeu

30- Quantos filhos vocé tinha?

a. ( )umfilho
b. () doisfilhos

c. () trésfilhos

d. () mais de trés filhos
c. () ndo respondeu

31- Qual era a idade de seus filhos?

)Oa3

)4ab

)7al0
)1lal6
y17a21

) Acima de 21
) ndo respondeu

@~o oo o
TN TN SN N N N N

32- Quem cuidava dos filhos?

) a mae da(s) crianga(s)
) 0 pai da(s) crianga(s)
) 0s avls

) ababa

) 0s irmaos mais velhos
) os outros familiares
) 0s vizinhos

) ficam na creche

) ficam so

) outro.

) ndo respondeu
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33- Quantas pessoas moravam na sua casa
(contando com vocé)?

) uma pessoa

) duas pessoas

) trés pessoas

) quatro pessoas

) cinco pessoas

) mais de cinco pessoas
) ndo respondeu
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34- Quem se ocupava da maioria das tarefas
domésticas?

() outra pessoa
(' ) ndo respondeu

a. () otrabalho é igualmente distribuido
b. ( )opai

c. ( )amée

d. () domeéstica contratada

e. ( )vocé

f.

g.
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Vocé acredita que o fato de ser mulher...

Sim | N&o | As N&o

vezes | respondeu
35- Dificulta A B C D

as pessoas
fazerem um
curso
superior?
36- Dificultaa | A B C D
pessoa
inserir-se no
mercado de
trabalho?

37- Vocé acredita que o curso superior te
proporcionou maiores chances no mercado de
trabalho?

a. ( )Sim

b. ( )Néo

c. ( )Asvezes

d. ( ) ndo respondeu

38- Vocé ja repetiu alguma disciplina do seu curso?

a. ( )Sim
b. ( )Néo
c. () ndo respondeu

39- Vocé tem participado de atividades
extracurriculares (Simposios, Encontros,
Congressos, Seminarios entre outros)?

a. ()Sim
b. ( )Nao

C. () ndo respondeu

Dados relacionados as atividades de ensino-
aprendizagem do curso.

40- Em relagdo ao tempo de estudo, enquanto
cursava Pedagogia:

) Estudava apenas no horario das aulas

) Estudava duas horas por dia

) Estudava de trés a quatro horas por dia
) Estudava de cinco a oito horas por dia
) Estudava apenas nos finais de semana

) ndo respondeu

) Outro (por favor, especifique)
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41- Em relagao ao tempo de estudo, vocé considera
este tempo suficiente para sua formacio?



a.  ( )Sim
b. ( )Nao
Cc. ( )ndo respondeu

42-Vocé tinha o habito de frequentar a biblioteca de
sua Instituicdo de Ensino Superior?

a. ()Sim

b. ( )Néo

c. ( )Asvezes

d. () ndo respondeu

43- * (Esta pergunta deve ser respondida pelo(a)
egresso que respondeu NAO na opcéo anterior). Os
motivos para pouca frequéncia a Biblioteca séo:

(' ) Ndo tinha tempo para frequentar a biblioteca

(' ) N&o havia livros que me interessavam na
biblioteca

() Néo gostava de pesquisar na biblioteca

() Os professores ndo solicitavam

(' ) Nenhuma opg¢&o é 0 meu caso

(' ) ndo respondeu
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44- A Institui¢do de Ensino em que vocé estudou
ofertava participa¢es em grupos de pesquisa?

a. ()sim
b. ( )néo

45- Vocé fez parte de grupos de pesquisa de sua ou
de outra Instituicdo de Ensino Superior?

a. ( )Sim
b. ( )Néo
¢. () ndorespondeu

46- O Programa da Instituicdo em que estudou,
apoiava a participacao dos estudantes em eventos
de caréter cientifico (congressos, encontros,
seminérios, etc.)?

a. () Sim, sem restri¢des, com recurso financeiro e
dispensa de presenca as aulas para os que
participavam.

b. () Sim, com dispensa de presenca as aulas para
0S gue participam, mas com recurso
financeiro somente para 0s que apresentavam
trabalho.

(' ) Sim, mas apenas com dispensa de presenca
as aulas para os que participavam.

d. () Sim, mas apenas quando a participacdo se
dava por iniciativa da propria IES.

(' ) N&o apoiava de modo algum.

() Outro ( por favor, especifique)

o
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47- Como vocé avalia o nivel de exigéncia do curso?

a. () Deveria ter exigido muito mais de mim.
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b. () Deveria ter exigido um pouco mais de mim.

() Exigiu de mim na medida certa.

() Deveria ter exigido um pouco menos de
mim.

e. () Deveria ter exigido muito menos de mim.
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48- Na sua InstituicAo de Ensino Superior o
Trabalho de Conclusao de Curso foi:

() Monografia

() Artigo cientifico

() Relatério de pesquisa
() Outro

() néo respondeu
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49- O seu Trabalho de Conclusédo de Curso em sua
Instituicdo de Ensino Superior foi feito:

() Individualmente

() Em grupo de até dois alunos

() Em grupos de até trés alunos

() Em grupos de até quatro alunos
() Em grupos de cinco ou mais alunos
() ndo respondeu
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50- Como vocé avalia o Ensino Superior de
Pedagogia que cursou?

a. ( )excelente

b. ( ) muito bom

c. ( )bom

d. () regular

e. ()ruim

f. () péssimo

g. ( ) ndo respondeu

1- Qual vocé considera a principal contribuicéo
0 curso?

5
d
a. () A obtencéo do titulo.

b. () A aquisicdo de cultura geral.

c. ( ) Aaquisicéo de formacéo profissional.

d. () Aaquisi¢do de formacéo teorica.

e. () Melhores perspectivas de ganhos materiais

52- Seus professores demonstravam dominio
atualizado das disciplinas ministradas?

a. () Sim, todos.

b. () Sim, a maior parte deles.

c. ( ) Sim, mas apenas metade deles.

d. ( ) Sim, mas menos da metade deles.
e. ( ) N&o, nenhum deles.

53- Ao iniciarem os trabalhos em cada disciplina, 0s
docentes discutiam o programa de ensino com 0s
estudantes?

() Sim, todos.

() Sim, a maior parte.

() Sim, mas apenas cerca da metade.
(

a.
b.
c.
d. ) Sim, mas menos da metade.



e. () Nenhum discute. (Neste caso, passe para a
guestdo 57)

54- Os programas de ensino continham todos os
seguintes aspectos: ementa, objetivos, conteldos,
procedimentos de ensino e de avaliacdo e
bibliografia da disciplina?

. () Sim, todos continham.

. () Sim, a maior parte continham.

. () Sim, mas apenas cerca da metade continham.

. () Sim, mas apenas menos da metade continham.
. () Néo, nenhum continham.
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55- Em que medida as orientagdes contidas nos
programas de ensino foram relevantes para os
estudantes no desenvolvimento do curso?

a. () Foram altamente relevantes.

b. () Foram relevantes.

c. () Foram medianamente relevantes.
d. () Foram de pouca relevancia.

e. () Nao foram relevantes.

56- Que técnica de ensino a maioria dos professores

tem utilizado, predominantemente?

a. () Aulas expositivas (prelecéo).

b. ( ) Aulas expositivas, com participacdo dos
estudantes.

c. ( ) Aulas préticas.

d. () Trabalhos de grupo, desenvolvidos em sala de
aula.
e. ( )Outra.

57- Como vocé avalia os procedimentos de ensino
adotados pela maioria dos professores, quanto a
adequacéo aos objetivos do curso?

() Bastante adequados.

() Adequados.

() Parcialmente adequados.
() Pouco adequados.

() Inadequados.

PoooTe

58- Que tipo de material, dentre os abaixo
relacionados, é/foi mais utilizado por indicacdo de
seus professores durante o curso?

() Livros-texto e/ou manuais.

() Apostilas e resumos.

() Cédpias de trechos ou capitulos de livros.
() Artigos de periddicos especializados.
() Anotagdes manuais e cadernos de notas.
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59- Vocé qualifica a sua formacéo pedagégica
como:

a. () bancaria/tradicional

b. () emancipatoria/critica

c. () idealista pragmatica ( Dewey e
escolanovismo)
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d. () reprodutivista/conteudista
e. ( )outros
f. () ndo respondeu

60- Quanto aos recursos audiovisuais utilizados
pelos docentes durante o curso de Pedagogia:

() Amplo e adequado.

() Amplo, mas inadequado.

( ) Restrito, mas adequado.

() Restrito e inadequado.

() Meu programa néo dispGe desses
recursos/meios.
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61- Meios de tecnologia educacional com base na
informatica.

() Amplo e adequado.

() Amplo, mas inadequado.

() Restrito, mas adequado.

() Restrito e inadequado.

() Meu programa ndo dispde desses
recursos/meios.
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62- Que instrumentos de avaliacdo a maioria dos
seus professores adotava, predominantemente?

() Provas escritas discursivas.
() Testes objetivos.

() Trabalhos de grupo.

(' ) Trabalhos individuais.

() Provas praticas.
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63- Como foi a disponibilidade dos professores do
curso, na Instituicdo, para orientagdo extraclasse?

. () Todos tém disponibilidade.

. () A maioria tem disponibilidade.

. () Cerca da metade tem disponibilidade.
. () Menos da metade tem disponibilidade.
. () Nenhum tem disponibilidade.
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Que condicbes vocé acha que a universidade deve
(ou deveria) oferecer para o(a) estudante que
trabalha...

SIM | NAO

64- Horario flexivel A

65- Menor carga de trabalhooude | A B
tarefas extraclasse

66- Programa de recuperacao de A B
notas

67- Abono de faltas A B
69- Aulas mais dinamicas, com A B
didética diferenciada

70- Aulas de revisdo da matéria A B

aos interessados




Aspectos gerais atuais:

71- Estado civil:

. () solteiro
. () casado
. () mora junto
. () vitvo
. () divorciado
() separado
. () ndo respondeu
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72- Tem filhos? * Em caso negativo, va para a
questao 77.

a. ()sim
b. ( )néo
¢. () ndo respondeu

73- Quantos filhos vocé tem?

. () umfilho

. () dois filhos

. () trés filho

. () mais de trés filhos
. () ndo respondeu
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74- Quantos filhos em idade escolar vocé tem?

. ( )umfilho
. () dois filhos
. () trés filhos
. () mais de trés filhos
. () nédo respondeu
() nenhuma
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75- Que escola(s) que o(s)
frequentam?

seu(s) filho(s)

. () escola publica

. () escola particular

. () escola conveniada

. () ndo frequenta escola ainda

. () jaesta formado

() outro ( por favor, especifique)
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76- Se o(s) seu(s) filho(s) frequenta(m) a escola
privada (s), ou vocé estd pensando em colocar seu
filho(s) em escola particular, por que vocé fez essa
escolha?

a. () Desenvolver habilidades de pensamento critico

b. ( ) Habilidades académicas melhoradas (por
exemplo, leitura, escrita e/ou matematica)

) Devido a relacao professor/aluno

c. (
d. ( ) Limpo, organizado e salas de aula atraentes
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e. () Mais programas de enriquecimento (por
exemplo, arte, mUsica e desporto)
f. () Outro (por favor, especifique)

77- Como vocé se sustenta?

() vivo com a minha propria renda
() sou sustentado pela familia

() sou sustentado por parentes

() ajuda do governo

(' ) ndo respondeu
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78- Quantas pessoas moram na sua casa?

) uma pessoa

) duas pessoas

) trés pessoas

) quatro pessoas

) mais de quatro pessoas
) outros

) ndo respondeu
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79- Quantas pessoas trabalham na sua casa?

a. () uma pessoa

b. () duas pessoas

c. () trés pessoas

d. () quatro pessoas
e. () mais de quatro pessoas
f.  ( )outros
g. () ndo respondeu
8

d

0- Quantidade de pessoas que colaboram com a
espesa da sua casa:

() uma pessoa

() duas pessoas

() trés pessoas

(' ) quatro pessoas

() mais de quatro pessoas
() nédo respondeu
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81- Quem é a pessoa que mais contribui na renda
familiar?

a. ( )vocé mesmo

b. () c6njuge/companheiro(a)
c. ()pai

d. ( )mde

e.

() outra pessoa. Qual?

82- Vocé ajuda no sustento da familia?

a. ()sim
b. () nédo (Neste caso, va para o item 84)
c. () ndo respondeu



83- Se vocé ajuda, como?

PoooTe

() dou toda minha renda para a familia

() ajudo com até metade da minha renda

(' ) ajudo com mais da metade da minha renda
() ajudo de vez em quando

(' ) ndo respondeu

84- Sua renda familiar é de:

o

g.

() Até 1 salario minimo

() até 3 salarios minimos (até R$ 2364,00)

() de 3 a5 salarios minimos (de R$ 2364,00 a
R$ 3940,00)

() de 5 a8 salarios minimos (de R$ 3940,00 a
RS 6304,00)

() de 8 a 10 salarios minimos (de R$ 6304,00 a
R$ 7880,00)

() acima de 10 salarios minimos (acima de R$
7880,00)

() ndo respondeu

*As questoes de numero 85 a 89 devem ser
respondidas apenas por quem trabalha.

85- Em relacdo ao seu trabalho:
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) Trabalho com carteira assinada
) Trabalho na informalidade.

) Sou funcionario publico

) Possuo contrato temporario

) Estou a procura de trabalho

) ndo respondeu

(
(
(
(
(
(

86- Indique o grau de importincia de cada um dos
motivos abaixo na sua decisio de trabalhar:
(Atencdo: 0 indica nenhuma importincia e 5 maior

importincia)

a. Ajudar nas despesas com a casa
0-1-2-3-4-5)

b. Sustentar a familia (esposo(a), filho(s) etc.) (0 —
1-2-3-4-5)

c. Ser independente (ter meu proprio dinheiro)
0-1-2-3-4-5)

d. Adquirir experiéncia
0-1-2-3-4-5)

e. Custear/pagar meus estudos

(0-1-2-3-4-5)

87-Quantas horas vocé trabalha por dia?
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()4 horas
()6 horas
( ) 8horas
(' ) outro (por favor, especifique)

88- Sua renda individual é de:

a.

() até 1 salario minimo

c.

f.
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() até 3 salarios minimos (até R$ 2364,00)
() de 3 a 5 salarios minimos (de R$ 2364,00 a

R$ 3940,00)

() de 5 a 8 salarios minimos (de R$ 3940,00 a
RS 6304,00)

() mais de 8 salarios minimos (acima de R$
6304,00)

() ndo respondeu

89- Atualmente trabalha na Educagéo?

a
b.
c
d

()sim

( ) ndo

() néo respondeu

(' ) outro. Por favor, especifique:

90- *(Apenas para quem nao trabalha). Ha quanto
tempo esta sem trabalho?

®oo0oCw

() até 6 meses

() de 6 meses a um ano
() de um a dois anos
() mais de dois anos
() nédo respondeu

91- Atualmente, sua moradia é:

a.
b.
c.
d.

() prépria, mas estou pagando financiamento
( ) propria, quitada

( ) alugada

( ) cedida

92- * (Apenas para quem trabalha na Educacéo).
Quanto tempo demorou para ingressar no mercado
de trabalho como pedagogo?

a
b.
c
d

() néo exerco a profissao

() antes da formacéo académica
( ) de0a2 anos apds a formagdo
(' ) outro (por favor, especifique)




Quais e quantos dos itens a seguir, vocé pdde
adquirir com sua renda, ap6s a concluséo do
curso? (Marque uma resposta para cada item)

104- Marque a frequéncia com que voce...
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0

1

2

3

4

5

6

7

8

10
ou

Viaja para
cidades
litoraneas
brasileiras
(anualmente)

Viaja para o
exterior

Vocé e sua
familia jantam
em
restaurantes
(mensalmente)

Lé livros
(anualmente)

Vai ao teatro
(anualmente)

Vai ao cinema
(anualmente)

Vai ao salédo de
beleza
(mensalmente)

1 |2 |3 |N&o possui

ou

+
93-TV A|lB|C D
94- Ar condicionado | A | B | C D
95- Computador A|lB|C D
96- Maquina de A|lB|C D
lavar roupa
97- Geladeira A|lB|C D
98- Telefone fixo A|B|C D
99- Telefonecelular | A | B | C D
100- Automével A|lB|C D
101- TV por A|B|C D
assinatura
102- Assinatura de A|B|C D
revista e/ou jornal
103- Acesso a A|B|C D

internet

Realiza
atividades
religiosas
(mensalmente)

Cuida do
Servigo
domeéstico
(mensalmente)




105- Que porcentagem de sua renda é gasta com:

0% De [De |De |De [Mais
10a2la [31a 41a [de50%
20% (30% [40% [50%

Saldo de
beleza
Prestacéo
de carro
Secretaria
doméstica
Servigos de
estética
corporal,
exercicios
fisicos,
danga etc.
Poupanca
Curso de
linguas

106- Vocé fala outra lingua, além do portugués?

a. ()sim
b. ( )ndo

107- Possui renda proveniente de imoveis de
aluguel?

a. ()sim
b. ( )ndo

108- Cursou ou esta cursando alguma pos-
graduacao?

() Sim, em nivel lato sensu (em andamento)

() Sim, concluida (lato sensu)

() Sim, em andamento (nivel stricto sensu)

() Sim, concluida (nivel stricto sensu)

() Nao fiz mas desejo fazer (Por favor,
especifique melhor)

PoooTw
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sim
nao
ja foi

a.
b.
C.
d ndo respondeu

~ N~ N

Em caso negativo, qual o motivo da nao
sindicalizagédo?

111- Como vocé avalia o curso Superior de
Pedagogia, da Universidade Estadual de Goias,
Campus de Inhumas, quanto a formagcéo recebida e
preparacdo para o mercado de trabalho?

112- Qual a importancia do Ensino Superior para
vocé e sua familia?

113- Como vocé avalia os ganhos econdémico-
financeiros propiciados pelo curso superior? O que
mudou nesses aspectos?

114- Que outros aspectos vocé salientaria como
ganho para a sua vida com o curso superior?
Descreva-0s minuciosamente.

109- Qual principal motivo faria vocé voltar a
estudar ou continuar estudando? (Marque apenas

uma resposta)

() Conseguir um emprego.

(' ) Progredir no emprego atual.

() Conseguir um emprego melhor.

(' ) Adquirir mais conhecimento, ficar
atualizado.

cooe

e. () Atender as expectativas dos familiares sobre

meus estudos.
f. () N&o pretendo voltar a estudar.

110 - E sindicalizado(a)?

Local e Data

Eu autorizo a coleta, o estudo, a sistematizacdo e a
publicizacdo dos resultados dos dados declarados,
resguardando o anonimato.

Assinatura



