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RESUMO

SANTOS, Damiana Oliveira. O Bullying e a Religido numa Perspectiva da Analise
Psicopedagdgica Através dos Desenhos Infantis. Dissertacdo de Mestrado (Programa
de Pés-graduacdo em Ciéncias da Religido) — Pontificia Universidade Catdlica de
Goiés, 2017.

O presente trabalho tem o objetivo compreender e analisar como o bullying gera
violéncia e como ocorre nas praticas pedagodgicas em uma escola particular de cunho
religioso protestante, na regido Norte de Goias. Visa também analisar e compreender
a influéncia da disciplina do Ensino Religioso no combate ao bullying no ambiente
escolar. O tema surgiu através da preocupacdo com criancas e adolescentes, que
sofrem com o fendémeno bullying, o qual apresenta-se de varias formas: fisico, verbal,
moral, psicolégico e virtual. Do trabalho realizado em escolas, tanto como
coordenadora ou professora e também na funcdo de psicopedagoga, foi possivel
constatar tal problematica, bem especificadamente nas anamneses e nas reunides
com os pais. Além disso, este trabalho procura compreender de que forma o Ensino
Religioso pode contribuir no combate ao bullying, levando em consideragéo que a
familia e a escola devem comungar com opinides quando se refere as questdes de
prevencdo do mesmo. O Ensino Religioso procura motivar a crianca e o adolescente
a estarem atentos para as questdes da violéncia, contemplando tanto os agressores
guanto os agredidos. Busca-se assim investigar e analisar o perfil do educador frente
as questdes religiosas no ambiente escolar e o trabalho realizado pelo mesmo. A
pesquisa esta fundamentada em tedricos das areas da Ciéncias da Religido, da
Psicopedagogia, da Arteterapia, Pedagogia e Psicologia. O critério adotado neste
estudo é o de observacéo participativa e obedecera a seguinte estrutura: observacao
das aulas de Ensino Religioso; desenvolvimento de atividade artistica (desenho livre)
com o tema “Quem é Deus mim”, com o objetivo de entender qual é a percepg¢ao que
o aluno tem de Deus. Duas turmas seréo escolhidas para realizar os testes projetivos
no intuito de descobrir se ocorre ou se praticam bullying na escola. Os testes projetivos
serao: “Vinculo comigo mesmo”; “Vinculo com a familia”; “Vinculo escolar”; Vinculo
com a religiao”. O primeiro capitulo terd como tema: Bullying e religido: num olhar da
psicopedagdgico. Inicialmente, serd apresentada a religido e suas concepcdes. O
segundo capitulo tera como mote: Como o Bullying gera violéncia nas escolas. Neste,
serdo abordadas as caracteristicas da escola, dos professores e dos alunos. Por fim,
no terceiro capitulo, sera feita uma abordagem psicopedagdgica para relatar como o
bullying ocorre nas praticas pedagodgicas das escolas, ou seja, como acontece. Os
dados observados seréo obtidos na pesquisa de campo, na escola pesquisada. Dar-
se-a énfase aos testes com o diagnéstico de quatro criancas, nomeadas por (K, GT,
J e S). Ademais, serdo observadas as praticas do bullying e como o Ensino Religioso
tem sido trabalhado e se tem influenciado na vida dos alunos e nas familias no
combate ao bullying.

Palavras-chave: Bullying; Religido, Ensino Religioso, Psicopedagogia, Desenhos

Infantis.



ABSTRACT

SANTOS, Damiana Oliveira. Bullying and Religion in a Perspective of
Psychopedagogical Analysis through Children's Drawings. Master Thesis (Post-
Graduate Program in Religious Science) — Pontifical Catholic University of Goias,
2017.

This work aims to understand and analyze how bullying generates violence and how it
occurs in the pedagogical practices occurred in a Protestant religious school in the
northern region of Goias. It also aims to analyze and understand the influence of the
discipline of Religious Education in the Bullying in the school environment. The theme
arose through the preoccupation with children and adolescents, who suffer from the
bullying phenomenon, which presents itself in various forms: physical, verbal, moral,
psychological and virtual. From the work carried out in schools, both as coordinator or
teacher and also as a psycho-pedagogue, it was possible to verify this problem,
especially in the anamneses and in the meetings with the parents. In addition, this work
seeks to understand how Religious Education can contribute to the fight against
bullying, taking into account that the family and the school should share opinions when
it comes to prevention issues. Religious education seeks to motivate the child and the
adolescent to be attentive to the issues of violence, contemplating both aggressors
and aggressors. The aim is to investigate and analyze the educator's profile regarding
religious issues in the school environment and the work carried out by the educator.
The work is based on theorists of the areas of Religion Sciences, Psychopedagogy,
Art Therapy, Pedagogy and Psychology. The criterion adopted in this research is that
of participatory observation. The research will be as follows: observation of classes in
Religious Education; Development of artistic activity (free drawing) with the theme
"Who is God me", in order to understand what is the student's perception of God. Two
classes will be chosen to carry out the projective tests in order to find out if bullying
occurs in the school. The projective tests are: "Bond with myself"; "Link with family";
"School Link"; Bond with Religion ". The first chapter will have as its theme: Bullying
and religion: in a psycho-pedagogical perspective. Initially, religion and its conceptions
will be presented. The second chapter will focus on: How Bullying breeds violence in
schools. In this chapter, the characteristics of the school, teachers and students will be
discussed. Finally, in the third chapter, a psychopedagogical approach will be made to
report how bullying occurs in the pedagogical practices of schools, that is, how it
happens. The observed data will be obtained in the field research, in the researched
school. Emphasis will be given to tests with the diagnoses of the four children, named
K, GT, J and S. In addition, bullying practices will be observed and how Religious
Education has been worked on and has influenced the lives of students and In the fight
against bullying.

Keywords: Bullying, Religion, Religious Education, Psychopedagogy, Child's
Drawing.
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INTRODUCAO

O bullying tem sido um fator de extrema preocupacao tanto por parte dos pais
quanto das escolas e da sociedade como um todo. O surgimento do tema veio através
da preocupacédo com criancas e adolescentes que sofrem com o fendémeno bullying,
o qual, na realidade, € considerado um caos na vida das pessoas, pois destroi as
mesmas. Muitas pessoas perdem o prazer de viver, ttm medo de sair de casa e
abandonam os estudos. Outras chegam a parar de estudar, trabalhar e muitas vezes
isolam-se ou fogem de casa.

O bullying apresenta-se de varias formas: fisico, verbal, moral, religioso,
psicolégico e virtual. O fisico ocorre através de pancadarias, chutes, beliscdes; o
verbal surge com apelidos, xingamentos e zoag¢fes; o moral vem com difamacgdes,
caltnias e discriminacgfes; o psicolégico com intimidacdes, ameacas e perseguicdes
como pegar ou esconder material escolar; rasgar ou quebrar pertences pessoais; 0
religioso configura-se com discriminag&o. Por fim, o bullying virtual € quando acontece
a discriminacéo, difamacao ou agressao por meio da internet, via midias digitais.

Esse problema muitas vezes inicia-se na familia com brincadeiras e apelidos
por parte dos irméos e pais; brigas, castigos exagerados, preferéncias, agrados por
alegacao de que um filho é uma crianca mais amorosa ou mais inteligente. Com isso,
geralmente, produz-se desconforto na crianga, que cresce com rancor e um
sentimento de que ninguém gosta dela. Chamat (1997, p. 61) alerta-nos sobre as
relacbes vinculares estabelecidas no primeiro ano de vida da crianca, podendo
repercutir diretamente no futuro.

O bullying ocorre nas escolas quando um ou mais alunos elegem uma vitima,
geralmente com caracteristicas diferentes do grupo. Pode ser uma crianca gorda,
magra demais, negra, pobre, deficiente, inteligente ou com dificuldade de
aprendizagem. Contra estas, € um exercido um certo dominio e elas ndo conseguem
se defender. A escola, por sua vez, logo no inicio do problema, precisa observar o
comportamento das vitimas, a fim de ajuda-las.

A pratica do bullying tem caracteristicas bem visiveis e definidas e tudo deve
ser levado em conta: brincadeiras na hora dos intervalos; as causas pelas quais

algumas criangas se machucam tanto; por que se sujam mais do que as outras; 0
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motivo de estarem sempre caladas e afastadas do grupo; por que algumas s&o mais
eufdricas do que outras; por que estdo sempre saltitantes, falam alto e ndo conseguem
ficar sentadas; ou o0 motivo de faltarem muito as aulas. Quando ocorrer esses fatores,
€ necessario observar e tentar descobrir as causas. Se uma crianga surgir com alguma
dessas caracteristicas, ela pode estar sofrendo bullying.

Esta pesquisa tem como objetivos compreender e analisar como o bullying
gera violéncia e como ele ocorre no ambiente escolar; analisar e compreender a
influéncia da disciplina de Ensino Religioso no combate ao bullying no ambiente
escolar; apresentar o contexto historico, as caracteristicas e os tipos de bullying
realizados no ambiente escolar; observar, através de uma andlise psicopedagdgica,
ou seja, testes projetivos (desenhos), como o bullying gera a violéncia nas escolas e
como o Ensino Religioso contribui no combate desse problema.

O presente trabalho possui fundamentos bibliograficos estruturados em obras
relacionadas com a tematica, como base da andlise. Partimos dos esclarecimentos
das obras de varios autores que trabalham assuntos referentes ao tema. Tendo como
destaque tedricos da Antropologia e Sociologia, como: Geertz, Berger, Otto; e da area
da Educacdo e da Psicopedagogia destacamos: Bassedas, Sampaio, Cognet,
Rabello, Candau, Carvalho, Silva, Chamat e Campos.

O tema surgiu devido ao trabalho realizado em escolas, tanto como
coordenadora ou professora, como atuante na area clinica de psicopedagoga e
arteterapia. O que geralmente constata na anamnese e reunides com 0s pais,
segundo Berger (2000), € que a religido ocupa um lugar de destaque nas relacdes
sociais. De acordo com Leite Filho (2003, p. 17), a antropologia entende que a religiao
nao separa, mas sim une as pessoas e, sobretudo, da sentido e finalidade ao ser
humano. Esse autor ainda apresenta o conceito de religido em outros aspectos, como
no intelecto, na moral, no emocional, no culto, nas realizagdes proprias e nos valores
sociais.

Logo, o presente trabalho procura compreender de que forma o ensino religioso
pode contribuir ou ndo no combate ao bullying, levando em conta que a familia e a
escola devem comungar das mesmas ideias ao fazer referéncia as questdes de
prevencdo e combate desse problema. Na realidade, o Ensino Religioso procura
motivar a crianga e 0 adolescente a estarem atentos para as questdes da violéncia,

estando eles ocupando a posi¢éo de agressores ou de vitimas.



14

Para tanto, busca-se investigar e analisar as préaticas pedagdgica, o perfil do
educador frente as questdes religiosas no ambiente escolar e o trabalho realizado por
ele. Por conseguinte, fundamentar-se-a o trabalho com os teéricos das areas da
religido, pedagogia e psicologia.

O critério metodoldégico adotado seré a técnica de observagéo participante.
Esta sera realizada em uma Escola Particular de cunho religioso (evangélica), cujos
alunos também sdo de outros seguimentos religiosos. A instituicio mantém
estudantes da Educacéo Infantil ao 5° ano do EF (Ensino Fundamental), primeira fase.
Ela esta situada no Setor Jardim Guanabara Ill em Goiania - Goias. A pesquisa
estruturar-se-a da seguinte forma: como psicopedagoga, ja venho realizando
atendimentos psicopedagdgicos a alunos da escola; este € um procedimento de praxe
junto aos estudantes; e 0 material sera o experimento aplicado (desenho), ou seja, 0
diagnostico.

Inicialmente, sera feita a observacdo participante: acompanhamento da
professora de Ensino Religioso em suas aulas; observacao da escola e dos alunos de
um modo geral: estrutura fisica das salas; niumero de alunos; abordagem educacional;
etc.

Quanto aos estudantes, eles serdo observados nas salas, no quesito
comportamento, se sao: agressivos, agitados, nervosos, participativos, tranquilos ou
retraidos. Observar-se-a de que forma eles recebem e reagem aos ensinamentos do
Ensino Religioso e se essa disciplina interfere no comportamento da crianca no
combate ao bullying. O critério de escolha das turmas serdo as classes que
apresentam caracteristicas de bullying.

Serdo selecionadas duas classes, onde aplicar-se-do “testes projetivos”
(desenhos, relacionado com o préprio aluno, com a familia e com a escola), no intuito
de descobrir se ocorre bullying na escola. Os desenhos estéo disponiveis em anexo
como fonte de analise. Assim, desenvolver-se-a uma atividade artistica (desenho livre)
com o tema “Quem é Deus para mim”, com os alunos do turno matutino, com 57
criangas, visando obter dados de como eles tém a percepc¢éo de Deus.

Em sequéncia, serdo aplicados “testes projetivos”, os mesmos por meio de
desenhos intitulados: “Vinculo comigo mesmo”: (Quem sou eu); “Vinculo com a
familia” — (Eu e minha familia e “Os quatro momentos do dia” (o que a crianga faz

durante o dia): manha, meio-dia, tarde e noite; “Vinculo escolar” — Par educativo (aluno
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e professor) e Eu e meus colegas; “Vinculo Religioso” — Quem é Deus para mim; e
por ultimo, “A hora do jogo” (atividade artistica livre).

O primeiro capitulo ter& como tema: Bullying e religido num olhar da
psicopedagogia. Inicialmente, sera apresentada a religido e suas concepcdes e
conceitos sob a perspectiva da superacdo do bullying no ambiente escolar. Esta
pesquisa tem como meta apresentar o ensino religioso como aspecto fundamental, na
familia e na escola, o combate ao bullying; e ter como exemplo as familias do Antigo
Testamento, as quais ensinavam seus filhos a respeitarem o Deus de Israel. Em
seguida, analisar-se-4 a trajetéria do Ensino Religioso no Brasil e em Goiés,
observando as leis que respaldam essa disciplina e as que protegem as criancgas e 0s
adolescentes da prética do bullying. Por fim, a importancia da psicopedagogia sera
explorada na observacgéo e analise do bullying no ambiente escolar.

O segundo capitulo terd como base o tema: Como o bullying gera violéncia
nas escolas. Neste capitulo, serdo abordadas as caracteristicas da escola, dos
professores e dos alunos; além dissto, sera explorada a observacédo das aulas de
Ensino Religioso; os Testes Projetivos - Familias, escola e religido. Esses testes serao
aplicados em duas salas de aula, nos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, totalizando
34 alunos. Tais turmas foram escolhidas devido a diversidade de criancas com
caracteristicas de bullying. Nesta parte do trabalho, serdo analisados os perfis dos
tipos de alunos que sofrem ou provocam bullying: o agressor, o agredido e o0 que nao
reage, observando assim as caracteristicas dos respectivos envolvidos. Dos 34 que
realizarem o teste do desenho da religido, destes serdo escolhidos 8 alunos para
participarem dos demais testes ja citados. Os 4 alunos que participardo do diagnéstico
serdo contemplados no terceiro capitulo.

Com as analises, sera trabalhada a possibilidade de identificar o bullying e
como é gerada a violéncia nas escolas, na familia, ou seja, serdo analisados os
desenhos dos tipos de bullying, verificar-se-do as consequéncias ocorridas com as
vitimas, os seus medos, vergonha e, por fim, os fatores que levam ao comportamento
do bullying e como a escola e professores podem trabalhar para contribuir com o aluno
para evitar a violéncia.

No terceiro capitulo, sera feita uma abordagem psicopedagdgica e relatar-se-a
como o bullying ocorre no ambiente escolar das escolas, ou seja, como acontece.
Ademais, dar-se-a énfase aos testes com o diagndstico das quatro criancgas, que seréo
nomeadas de (K, GT, J e S), observando as praticas do bullying e como o Ensino
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Religioso tem sido trabalhado e se tem influenciado na vida dos alunos e nas familias
no combate a esse problema, através do desenvolvimento dos alunos. Outro objetivo
€ compreender como 0s professores, 0 psicopedagogo e a escola atuam e quais 0s
temas abordados e as atitudes tomadas dentro de sala de aula, ou seja, o que as
escolas podem e devem fazer para diminuir o bullying nas escolas e se, de fato, o

Ensino Religioso contribui para combater a violéncia.
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1 A RELIGIAO: COM VARIOS OLHARES DA PSICOPEDAGOGIA

Inicialmente, sera apresentada a religido, suas concepc¢des e conceitos sob a
perspectiva da superacdo do bullying nas praticas pedagoégicas do Ensino Religioso
em uma escola particular e evangélica do estado de Goiés. A presente pesquisa tem
como objetivos: apresentar a religido como aspecto fundamental na familia e na
escola; estudar as familias do Antigo Testamento, as quais ensinavam seus filhos a
respeitar seu Deus; analisar a trajetoria do Ensino Religioso no Brasil e em Goias e
as leis que dao respaldo a essa disciplina; relatar o bullying, seus tipos e
caracteristicas, sua trajetoria e as Leis que amparam as crian¢cas e adolescentes
dessa pratica; trabalhar o bullying na familia e escolas; e, por fim, abordar a
importancia da psicopedagogia na observacdo e andlise do bullying no ambiente

escolar.

1.1 A Religido

No mundo, existem varias religibes e as mesmas sao responsaveis pelas
construcbes de padrdes morais e sociais. Segundo Berger (2000, p.15), “toda
sociedade humana é um empreendimento de construgdo do mundo”. Em outra
perspectiva, “A religido ocupa um lugar de destaque nesse empreendimento”
(BERGER 1985, p. 15). Assim, ha diversas concepcbes de religido repletas de
ideologias e de movimentos politicos. Geertz (2001) afirma que: “A “religiao” é
variavel, dependente e favorita de todo o mundo e que o mundo néo funciona apenas
com crengas, mas dificlmente consegue viver sem ela” (GEERTZ, 2001, p. 155).

Entretanto, ha também muitas pessoas com crencas diferentes, que acreditam
gue a fé sustenta, transforma, cura, corrige, ajuda e resolve os problemas. A religido
nao € magica, nem politica. A religido produz identidade, sentido e poder. Segundo
Geertz (2001, p. 159),

A religido sem uma interioridade, sem uma sensacdo “banhada de
sentimento” de que a crenga importa tremendamente, de que a fé sustenta,
cura, consola, corrige as injusticas, melhora a sorte, garante recompensa,
explica, impdem obriga¢des, esclarece, reconcilia, regenera, redime ou salva,

mal chega a ser digna desse nome.
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De fato, a religido € fundamental na vida da humanidade, pois se sabe que cada

pessoa com sua fé e sua cultura religiosa alcanca o que deseja.

1.2 CONCEITOS E ASPECTOS DA RELIGIAO

A religido estéa relacionada com o sagrado, com as crencas e com as doutrinas.
Geertz (2001, p. 150) faz referéncia aos escritos de Willian James que apresenta “As
variedades das experiéncias religiosas”. Ele relata as caracteristicas da “religiao” e do
“religioso”. A religiao ou religiosidade de James — a Nova Inglaterra transcendental em
uma profunda experiéncia subjetiva de um “estado da fé” que resiste as pretensdes
politicas.

As expressoes religiosas acontecem atualmente por meio da comunicacao nos
textos eruditos e nas reunides eclesiasticas. Na época de James, parecia que a
religido estava enfraquecendo como forca social, tornando-se uma questéo ligada ao
coracao. Com a influéncia do secularismo, a tendéncia era que cada vez mais as
pessoas abandonassem a sua fé, pois 0s secularistas incentivavam e encaravam a
religido como um sinal de progresso. (GEERTZ, 2001, p. 151-152).

Com efeito, a religido é de fundamental importancia nas familias, nas escolas e na
sociedade e, sobretudo, na vida da crianca e do adolescente, dando assim seguranca,
credibilidade e autoconfianca. Nesta pesquisa, 44 criancgas realizaram um desenho a
respeito de Deus, respondendo a seguinte pergunta: “Quem €& Deus para mim?”
(registrada posteriormente no segundo capitulo). Das 44 participantes, 13
representaram Deus como um ser grande; 5 como um anjo; 12 como Jesus ha cruz e

a ressurreicdo; 4 como pai e protetor e 10 representaram Deus como a nhatureza.
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(Des. 01) (Aluno (1), 09 anos 3° ano)

Dessa forma, observou-se que as criancas tém uma concepcao de Deus, seja ela
ensinada pelos pais, professores, igreja ou pela sociedade de um modo geral. Parte-
se do pressuposto de que a Educacéo Religiosa trabalha os ensinamentos cristédos
sobre 0 amor a Deus e ao préximo, tendo como base os Dez Mandamentos
registrados em Exodo 20. Assim, a valorizacdo, a compreensao, a aceitacdo do outro,
a interacdo e a solidariedade sao conceitos aplicados aos principios cristdos, tanto
nas escolas quanto nas familias; e essas ideias religiosas podem contribuir no

combate ao bullying.

1.2.1 A Religido na familia

Tanto na familia quanto na sociedade, a religido é fundamental. Essas esferas
sociais sdo onde os filhos devem aprender sobre a religido e sobre o Deus a quem a
instituicdo familiar serve. O surgimento deste tema veio através da preocupacédo com
o descaso com a religido nos dias atuais tanto nas familias quanto nas escolas. Parece
até pretensioso, porém o que tem sido observado é que, atualmente, a violéncia, a
falta de respeito e amor ao proximo tem aumentado com mais énfase nas ultimas
décadas. Acredita-se que a crianca, desde pequena, deve ser educada e
conscientizada quanto as questdes religiosas.
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A religido trabalha cada vez mais numa concepcao integral do ser humano. O
Ethos apresentado pelas igrejas cristds explora as questdes morais e afetivas,
definindo assim o comportamento de uma determinada pessoa ou cultura. Segundo
Geertz (1989, p. 94),

na discussao antropolégica recente, 0s aspectos morais (e estéticos) de uma
dada cultura, os elementos valorativos, foram resumidos sob o termo Ethos,
enquanto os aspectos cognitivos, existenciais foram designados pelo termo
‘visdo de mundo’. O Ethos de um povo é o tom, o carater e a qualidade de
sua vida, seu estilo moral e estético, e sua disposi¢do é a atitude subjacente
em relacdo a ele mesmo e ao seu mundo que a vida reflete.

Para tanto, a familia tem a responsabilidade de instruir os filhos quanto a
formacao do carater nos aspectos moral e cultural. A intencdo desta investigacéo €
compreender, identificar e analisar a concepc¢éo de familia presente em relacdo aquilo
qgue é apresentado e desenvolvido no contetdo programatico da Educacéao Infantil e
do Ensino Fundamental na escola onde ocorrerd a pesquisa.

E a familia que tem o compromisso de repassar seus conhecimentos religiosos
para os filhos. Portanto, crianca e adolescente sdo geralmente orientados pelos pais
a respeito de sua religido, para que ndo abandonem tais ensinamentos. Para O’Dea
(1969, p. 56) “a manutencao do grupo acontece quando ha motivacéo”. Segundo a
tradicdo judaico-crista, cabe aos pais essa educacdo, como esta registrado no Antigo
Testamento.

Segunda essa tradicdo, os judeus e hebreus ensinavam aos filhos a respeito
do seu Deus e o que Ele fazia pelo seu povo (Hebreus). Nesse sentido, as religides
cristds entendem que ha a necessidade de que os pais e a igreja trabalhem no intuito
de motivaras criancas a participarem da religido. Era dever da familia inculcar na
mente dos filhos a sua religido. !

Na educacédo hebraica e judaica, segundo Hayward (1992, p. 11), seria
imperdoavel tentar estudar a educacéo cristd sem antes considerar a educacao
religiosa do povo Hebreu, no Antigo Testamento, e do povo Judeu, no periodo
intertestamentério e neotestamentario.

Para o autor em questdo, h& quatro areas especificas para a educagéo entre
os Hebreus: familia, templo, sinagogas e escolas proféticas. Quanto a familia,

Hayward aponta que desde os tempos antigos, o lar tem sido a instituicdo mais eficaz

1 Deuterondmio 6: 7-9.
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dentro da educacéo crista. Os pais consideravam fator principal na vida dos seus filhos
a educacao religiosa e repassavam para estes o que o Deus de Israel havia feito por
eles. A metodologia utilizada era o ensino diario. Logo, os pais ensinavam aos filhos
a colocarem a Palavra de Deus no coracéo, assentados em casa; andando pela rua;
ao deitar, ao levantar; nos sinais nas maos; nos sinais na testa, entre os olhos; nos
umbrais das portas; nas portas da casa. Varias expressoes sublinham a importancia
da alianca divina, abrangendo todos os aspectos da vida.

Ao se referir aos tempos, observa-se que a educacdo néo se restringia apenas
a familia neste periodo, Antigo Testamento (AT). Os pais dedicavam seus filhos a
Deus, enviando-os para morar nos templos, aos cuidados dos sacerdotes, como
consta no relato da vida de Samuel, que foi levado bem pequeno pela sua méae para
morar e receber a educacgdo do sacerdote Eli>. O ensino nas sinagogas ocorreu no
periodo veterotestamentario, quando se estudava o Antigo Testamento. Nas escolas
de profetas, estes eram a figura central na educacgéo nacional (HAYWARD, 1992, p.
13).

O proposito da educacéo nesse periodo era a exortacédo. Os profetas ajudavam
0 povo a viver uma vida correta diante de Deus. O objetivo era instruir na conduta
ética e assegurar a presenca de Deus e sua adoracao.

Dentro do curriculo na educacao hebraica, havia as festas como as da Pascoa,
de Pentecoste e do Tabernaculo. A primeira representava o periodo da colheita e a
libertacdo do povo do Egito. A segunda tinha como objetivo contemplar o fim da
colheita; e, por ultimo, a festa do tabernaculo representava a vivéncia do povo de Israel
em tendas. Segundo Parker (1995), na festa revela-se um espaco de anomia relativa
(que denota ou demonstra algum tipo de relacdo) entre o seu povo. As festas
libertavam o povo da opressao. “Através das festas, o povo liberta-se das normas e
opressdes que |he sdao impostas” (PARKER, 1995, p.164). Ademais, nas festas, as
regras sao distintas, pois se introduz a moral; e a identidade era preservada.

A identidade da crianca muitas vezes esté ligada a linhagem da familia, ou
seja, ha varios tipos de familias com determinados padrées éticos e morais, em que
os filhos recebem, desde recém-nascidos, orientacdes precisas para o resto de suas
vidas. A familia tem a responsabilidade de repassar esses valores a fim de que os

filhos sejam bem sucedidos. E dever dos pais e da escola, através do Ensino

2| Samuel1:19-28.
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Religioso, educar os filhos, para que os mesmos encontrem o seu lugar na sociedade
e gue sejam justos e conscientes de seus deveres.

A disciplina de Ensino Religioso no Brasil sofreu mudancas desde a década de
70; ora surgia como obrigatoria, ora como disciplina facultativa. Segundo Muniz
(2014), a partir de 1980 iniciam-se as discussdes a respeito do pluralismo religioso
referido na Constituicdo Federal. No artigo 5°, inciso VI, consta que “é inviolavel a
liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos
religiosos e garantida, na forma da lei, a proteg¢ao aos locais de culto e a sua liturgia”,
(BRASIL, 2008).

Em 1988, foi inserida a matéria de Ensino Religioso no curriculo escolar. Em
1996, aconteceu um férum em Brasilia onde se reuniram sessenta representantes de
entidades de varias denominacdes religiosas ligadas a educacao de Ensino Religioso.
Uma das discussdes era a permanéncia dessa disciplina nas escolas, além da
remuneracao dos professores e a elaboracao de um curriculo para o Ensino Religioso,
(MUNIZ, 2014, p.94-99).

O projeto logrou uma répida aprovacéo e foi sancionado pelo presidente da
Republica, sob a forma da Lein. 9.475, em 22 de julho de 1997, que deu nova redacao
ao artigo 33 da Lei n. 9.394/96, sendo o primeiro artigo da LDB a ser modificado. Essa
Lei estabeleceu que:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
formagdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do Ensino Religioso e estabelecerdo as normas para
a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteldos do Ensino
Religioso.

Em 2010, o Conselho Nacional de Educacéo para o Ensino Religioso fixou a
Educacéo Religiosa nas Diretrizes Curriculares Nacionais, como componente da Base
Nacional Comum, conforme o artigo 14. Em 1980/90, consolida-se a permanéncia do
Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro (MUNIZ, 2014, 113).

No final da década de 80, o Ensino Religioso fica ligado ao Conselho
Interconfessional de Ensino Religioso de Goias (CIERGO). Trata-se de um tipo de
consultoria que contribuiu com o trabalho em torno da disciplina de Ensino Religioso.
Segundo Muniz (2014,119-121), o CIERGO foi criado pelo Decreto 3.204 de 29 de
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junho em 1989 pelo Governo do Estado, junto a Secretaria de Educacao. Tinha como
objetivo coordenar, controlar e avaliar o Ensino Religioso no estado de Goias (MUNIZ,
2014, p.121). Segundo o artigo 3°, o regulamento do CIERGO, aprovado pelo
Conselho Estadual de Educacdo, o Ensino Religioso tem por finalidade junto ao
educando:

| - promover uma educacao consciente que satisfaca a sua prioridade e os

seus anseios para o desenvolvimento integral de sua personalidade;

Il - desperta-lhe, diante do materialismo que o envolve, os valores

evangélicos na descoberta do outro como irmao;

Il - possibilitar-lhe viver, através de tais valores, de forma critica e

participativa na sociedade atual, integrando-o na comunidade de fé;

IV - orientd-lo no sentido de se questionar para buscar solucdo de suas

inquietudes e aspiracg@es infinitas em Deus;

V - leva-lo a adquirir convicgdo de pensamento que o possibilite comporta-

se com responsabilidade diante de si, de Deus e da sociedade;

VI - desperta-lo, através das datas significativas do Calendario Cristdo, para

a descoberta dos valores da fé crista.
Art. 4° - O Ensino Religioso terd como texto base a Biblia.

Com esses regulamentos, nota-se que a educacao religiosa consiste em um
desenvolvimento integral na vida do aluno, observando os valores, a responsabilidade
diante de si, de Deus e da sociedade.

A disciplina de Ensino Religioso em Goids funciona a partir dos
encaminhamentos nacionais, tendo como fundamento a Constituicdo Estadual,
promulgada em 05 de outubro de 1989. Em 2009, foi realizada a formacao de
professores e a publicagdo de um caderno denominado “Reorientagao Curricular do
1° ao 9° ano”. Em 1995, foi publicado o Programa Curricular Minimo para o Ensino
Fundamental e Médio, em parceria com a Superintendéncia do Ensino Fundamental
e Médio (MUNIZ, 2014, p. 156), objetivando a integralidade da formacao do educando.

Quando se fala em um desenvolvimento integral do aluno, incluem-se todos os
alunos, principalmente as criancas que sofrem com problemas de violéncia nas
escolas e nas familias. Segundo Alburqueque (2014, p. 35), deve-se ter “o respeito a
diversidade do aluno”. Para tanto, ha uma necessidade de observar as questdes do

bullying, principalmente na escola, que € o foco deste trabalho.
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1.3 BULLYING

A palavra bullying é de origem inglesa e significa valentdo, tirano. Como

confirma Leao (2010):

Esse termo, normalmente, ocorre nas relagdes interpessoais, em que ha uma
relacdo desigual de poder, uma vez que, um lado da relacdo sera
caracterizado por alguém que esta em condicdes de exercer o seu poder,
através da intimidacdo, humilhacéo, atitudes agressivas sobre outra pessoa
ou até mesmo um grupo mais fraco (LEAO, 2010, p. 122).

O bullying € um problema social e cultural. Trata-se de um fendmeno mundial,
considerado uma desordem na vida das familias, escolas e da sociedade como um
todo, pois destroem todas essas esferas. Muitas pessoas passam a ter medo de sair
de casa, tém vontade de abandonar os estudos, chegam a parar de estudar e de
trabalhar. Outras perdem o prazer de viver; fogem de casa ou até mesmo se suicidam.
Para tanto, no dia 09 de novembro de 2015 foi publicado a Lei n°® 13.185/15, que
instituiu o Programa de Combate ao Bullying, considerando como bullying todo ato de
violéncia ou psicoldgica, intencional e repetitiva que ocorra sem motivacao, partindo

por um individuo ou grupo contra uma pessoa.

1.3.1 Tipos e Caracteristicas

Segundo Bellio (2012, p. 10), “o bullying ocorre quando um ou mais alunos
elegem uma vitima para “bode expiatério”. Sendo assim, as vitimas nao conseguem
se defender”. O autor destaca em seu livro uma lista de formas e de palavras que
caracterizam o bullying, tais como: fisico, verbal, moral, psicolégico, virtual e religioso.
O fisico apresenta-se através de pancadarias, chutes, beliscées, empurrdes,
afogamento e outros que envolvem o contato fisico agressivo. O verbal contempla
apelidos e xingamentos. O moral surge com difamacéo, caltnia e discriminagédo. O
psicoldgico ocorre com intimidacéo, humilhacdo em publico, ameacas e perseguicao;
além de pegar ou esconder material escolar, rasgar ou quebrar seus pertences. O
bullying virtual caracteriza-se por ser discriminacéo ou difamacéo por meio da internet

ou do celular; denominado também como cyberbullying (BELLIO, 2015, p. 11). Por
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fim, o bullying religioso é quando as pessoas tém dificuldade em aceitar a religido do
outro e criticam o seu modo de falar, de adorar e de se vestir.

O bullying ultrapassa os limites do social, da compreensdo, do amor ao
préximo e da solidariedade. Em sua concepcado, abandona a possibilidade de que
todos somos iguais, perante a lei e de que dependemos uns dos outros.
“E caracterizado pela intencionalidade e continuidade das acfes agressivas  contra
outras pessoas sem motivos evidentes, resultando danos e sofrimentos” (FANTES,
2005, p. 1). Ademais, tem varias caracteristicas distintas e preocupantes, pois
criancas e adolescentes, que sofrem o bullying, carregam consigo traumas que podem
acarretar problemas na vida adulta. Segundo Carpenter e Ferguson (2011, p. 28), as
pessoas, ou seja, as criangas e 0s adolescentes que praticam bullying séo carentes e
possuem baixa autoestima. Os autores afirmam que ha comprovacdo de que 0s
agressores sao criaturas que tém necessidade de se sentir poderosas e de dominar
as pessoas ao seu redor; precisam de atencdo; querem se sentir superiores; nao
sentem remorso; ndo sentem empatia, ou seja, hdo se colocam no lugar do outro e,
por fim, tornam-se criancas agressivas.

Veja o desenho do aluno (V) e do (GH). O desenho (Des.2), o ser humano (ele)
com o tronco em forma geométrica indica — maior agressividade; omissao do pescoco
— dificuldade de controle; cabeca grande, olhos arregalados e boca erguida para o
lado - ambicdo e agressividade; bracos grossos, curtos e méaos abertas — falta de
afetividade (CAMPOS, 2010, p.85-103).
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(Des. 02) Aluno (V), 07 anos 2° ano.
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O desenho (3) A figura (ele) alta, de pé — significa forca e energia; com a
omissao dos pés - de contato com o social; sombra no cabelo conflito de virilidade
(conduta sexual dividida); bracos e méaos diminuidas — sentimento. (CAMPOS, 2010,
p. 82-103).
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(Des. 03) Aluno (GH) 09 anos 3° ano.

As criancas e os adolescentes, que sofrem com o bullying, correm o risco de
sofrerem com depressdo® e isolamento social, podendo ter uma vida adulta
conturbada e problemas com a justica. Eles tém uma tendéncia a baixa tolerancia, a
frustacdo; dificuldades de se adaptar e de seguir regras; ndo tém respeito por
autoridades e sdo impulsivas; tém comportamento antissocial (vandalismo, roubo,
falta as aulas, uso de drogas) e praticam crueldade com animais (CARPENTER e
FERGUSON, 2011, p.57-60). Os testes projetivos realizados nesta pesquisa, (Vinculo
comigo Mesmo), mostram que 0s alunos apresentaram caracteristicas de que sofrem
e gue praticam bullying. Dos 58 desenhos, 28 apresentaram indicios de que sao
vitimas e 30 de que séo agressores. O desenho escolhido aparentemente apresenta

0 que pratica e o que sofre (Des. 04).

3 Doenca afetiva, relacionada ao sentimento de tristeza, desapontamento, frustacdo, desdnimo. Diminui¢do de
animo, coragem ou iniciativa.
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(Des. 04) Aluna de 07 anos 1° ano.

A ilustracdo acima demonstra o desenho de uma encruzilhada, onde aparecem
duas pessoas do sexo feminino. A maior esta sorrindo e diz: “pare”. A sua frente ha
um carro com uma porta aberta nos fundos. A maior estd com uma roupa transparente,
que indica exibicionismo ou narcisismo. A crianga esta triste e assustada. (CAMPOS,

2010, p. 101). Pressupde-se, assim, que a maior pratica e a menor sofre bullying.

1.3.2 Trajetoria do bullying

O bullying inicia-se com criancas que apresentam caracteristicas diferentes das
demais criangas e adolescentes. Tais individuos apresentam determinadas
particularidades fisicas. A exemplo, pode-se citar a Sindrome de Down#, em que 0s
individuos tém o rosto com um contorno achatado devido, principalmente, aos 0ss0s
faciais pouco desenvolvidos, nariz pequeno e passagem nasais estreitadas; além
disso, geralmente, sdo obesas. Outra ocorréncia é a Sindrome de Turner®, que traz

peculiaridades como, na adolescéncia e juventude, as pessoas apresentarem ser

4 Sindrome de Down é causada pela presenca de trés cromossomos 21 em todas ou na maior parte das células
de um individuo. Isso ocorre na hora da concepgao de uma crianga. (As pessoas com sindrome de Down, ou
trissomia do cromossomo 21, tém 47 cromossomos em suas células em vez de 46, como a maior parte da
populacdo.).

> 0 exame revela 45 cromossomos, sendo que do par dos cromossomos sexuais ha apenas um X; dizemos que
esses individuos sdo XO (xis-zero), sendo seu cariétipo representado por 45 X.
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mais velhas; com baixa estatura; e dificuldades de aprendizagem, principalmente
quando se trata da matematica; ademais, elas tém dificuldades no relacionamento.
HA também a Sindrome de Rubinstein-Taybi®, uma ma-formacéo caracterizada por
faces distintas, retardo mental, polegares largos e dedos grandes dos pés. E muitas
outras doencgas, cujas consequéncias as criangas ou adolescentes apresentam
diferencas das demais. Por outro lado, ha as que ndo apresentam deficiéncias, mas
sdo timidas, disléxicas’, superdotadas, estrangeiras, de outras religides, etnias ou
culturas como as indigenas e ciganas, que também sofrem com bullying.

As preocupacdes e as investigacdes a respeito do bullying, segundo Carvalho
(2007, p. 1), surgiram a partir dos anos 70 na Suécia; sequencialmente, outros paises
comecaram a trabalhar com o tema. No Brasil, nos anos 90, a abordagem iniciou-se
através da Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a
Adolescéncia (ABRAPIA). Na Noruega, em 1982, houve uma mobilizagdo contra o
bullying, devido ao fato de trés criancgas, entre dez e quatorze anos, terem praticado
suicidio. A causa foram maus-tratos ocorridos na escola pelos colegas. Segundo a
ABRAPIA, entre os anos de 2000 a 2004, pesquisou-se e constatou-se que 40,5%
dos alunos admitiram estar envolvidos em bullying, revelando que esse fenébmeno faz-
se presente com indices superiores aos paises europeus (CARVALHO, 2007).

No Brasil, um estudo realizado em 2010 com alunos de escolas publicas e
particulares revelou que as humilhacdes tipicas do bullying sdo comuns em alunos do
6° ano. As trés cidades brasileiras com maior incidéncia dessa pratica sdo Brasilia,
Belo Horizonte e Curitiba (CAMARGO, 2010). Seguem alguns casos, retirados do
artigo “O Bullying escolar no Brasil” de Marcelo Magalhaes Gomes, publicado em
04/201,1 o que ajuda atestar a tese em estudo.

Em 1999, no Instituto Columbino (Colorado, EUA), Eric Harris e Dylan Klebold,
vitimas de bullying, mataram doze colegas e um professor; ap8s o corrido, suicidaram-
se. Em 2005, um aluno de 16 anos matou cinco colegas, um professor e um seguranca
numa escola de Minnessota (EUA). Em 2006, na Alemanha, um ex-aluno abriu fogo
numa escola e deixou onze feridos (cometeu suicidio em seguida). Em 2007, um

estudante, vitima de bullying, em uma escola em Virginia Tech (EUA), assassinou

%Doenca de origem desconhecida, caracterizada por deficiéncia mental acentuada, dedos das maos e dos pés
grossos e de baixa estatura. http://alteracoesgeneticas.blogs.sapo.pt/2834.html
7 A Dislexia do desenvolvimento é considerada um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade
de decodifica¢do e em soletracdo. http://www.dislexia.org.br/o-que-e-dislexia/.
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trinta e duas pessoas e feriu outras quinze. Em novembro de 2007, em Jokela
(Finlandia), oito pessoas foram assassinadas por um aluno que divulgou,
anteriormente ao assassinato, um video no YouTube, no qual anunciava o massacre.
No dia 25 de maio de 2008, um aluno de 22 anos matou nove estudantes e um
professor em Kauhajoki (Finlandia). Em seguida se suicidou. No Brasil, ndo sao raros
casos de alunos que sao flagrados dentro de escolas com armas de fogo. Em 2003,
em Tailva (SP), um ex-aluno voltou a escola e atirou em seis estudantes e em uma
professora, que sobreviveram ao ataque. Ele era ex-obeso e vitima de bullying, e,
apos o atentado, cometeu suicidio. (GOMES, 2011).

Diante de disso € que se justificam as leis que amparam a crianca e o
adolescente, observando os deveres dos pais, das escolas, do governo e da

sociedade, no intuito de juntos combaterem a violéncia.

1.3.3 Leis que amparam a crianga e o adolescente

As leis que amparam a crianca e o0 adolescente devem ser observadas, a fim
de que ndo houvesse a pratica violenta contra esses individuos. Segundo Souza e
Almeida (2011, p. 188):

O Art. 227 da Constituicdo Federal diz que: “E dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente: o
direito a vida, a saude, a alimentagcdo, & educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao”.

O estatuto da crianca e do adolescente (ECA) versa sobre o direito
a Liberdade, ao Respeito, a Dignidade e a educacao, dentre outros.
Nos seguintes artigos esta escrito:

Art. 15. A crianca e o0 adolescente tém direito a liberdade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais
garantidos na Constituicao e nas leis.

Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservacao da imagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, ideias e crencas, dos espacos e objetos pessoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do
adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacéao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho (SOUZA e ALMEIDA,
2011, p.188).
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Na Constituicdo Federal esta patente que a criangca e o adolescente devem
receber educacao, dignidade, respeito, liberdade e integridade; aborda também que
0S mesmos nao podem ser vitimas da violéncia e de comportamentos vexatorios e
aterrorizantes. Cabe aos pais, aos educadores e aos lideres religiosos estarem
atentos a essas questdes no intuito de evitar problemas tanto nas familias, quanto nas
escolas e nas instituicbes religiosas, onde criangas e adolescentes frequentam.
Ademais, orientacdo de forma concisa dentro dos principios cristdos pode ser uma
contribuicdo positiva no combate a violéncia.

A palavra violéncia deriva do Latim violentia, que significa “veeméncia,
impetuosidade”. Sua origem esta ligada ao termo “violagcao”, violare. Para isso que as
leis foram criadas e organizadas, ou seja, para facilitar a vida das pessoas e ajuda-las
em suas necessidades. Porém, é necessario que sejam cumpridas, no intuito de o

bullying ser resolvido de um modo geral, evitando o ciclo reprodutivo da violéncia.

1.3.4 O Bullying na familia

O bullying inicia-se na familia com brincadeiras e apelidos por parte dos irmaos
e pais; brigas, castigos exagerados, preferéncias, agrados por alegacédo de que o
outro filho € uma crianca mais amorosa ou mais inteligente. Com isso, causa-se
desconforto na crianga, a qual cresce com rancor e um sentimento de que ninguém
gosta dela. Chamat (1997, p. 61) aborda a respeito das relacbes vinculares
estabelecidas no primeiro ano de vida da crianca; elas podem repercutir diretamente
no futuro dela.

Parte-se do principio de que a familia € a base de tudo, onde os filhos se

sentem seguros, onde haja harmonia, compreensao e amor:

a qualidade das relacdes vinculares estabelecidas no primeiro ano de vida da
crianga repercute diretamente nas suas acdes futuras, quer seja na forma de
perceber o mundo na sua forma de se relacionar com as outras pessoas e,
fundamentalmente, determina o modo pelo qual ir4 lidar com o novo e o
desconhecido (CHAMAT, 1997, p. 61).

Entretanto, o que ocorre sdo violéncias familiares e, muitas vezes, pais
alcoolatras ou dependentes quimicos espancam maes e filhos, ou os escorracam de

casa. Maes, sem compromisso com a familia, ndo se preocupam com alimentacao,
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com a higiene pessoal e com a educacao dos filhos; além disso, ndo se dedicam com
os cuidados diérios do lar. Elas também n&o tém uma religido, ndo frequentam e néo
se preocupam em ensinar aos filhos a terem uma “devoc¢éao” (religiosidade).

Dentro da familia, os relacionamentos devem ser bem ajustados desde o
nascimento da crianga para que no futuro ndo venham acontecer situagoes
desagradaveis. A familia deve, com muita cautela, observar as fases do
desenvolvimento da crianca. Nenhum filho é igual ao outro. Sendo assim, a familia

deve procurar desenvolver a afetividade dentro do lar. Segundo Goulart (2012, p. 101),

a afetividade, a principio centrada nos complexos familiares, amplia a escala
na medida em que se multiplicam as rela¢des sociais. Os sentimentos morais
ligados, no inicio, a uma autoridade sagrada, evoluem no sentido de um
respeito mutuo e de uma reciprocidade.

Cada crianca tem suas necessidades e, com muita sensatez, precisa ser
observada, acompanhada e receber a devida atencdo para suprimir as suas
caréncias. Com base nos escritos de Beechick (1980, p. 12-19), as necessidades
constituem-se em: a) fisicas (correr, pular, dancar, e saltar obstaculos); b) intelectuais
(apresentam-se na linguagem, a qual se torna uma ferramenta importante para
expressdo e comunicacdo); c) soécio-emocionais (abrangem a adaptacdo social,
habilidades e o planejamento em conjunto com as brincadeiras em grupo). Assim, de
acordo com o ritmo individual de desenvolvimento de cada crianca, ela deve ser
avaliada e observada pelos pais, atentando, principalmente, com o que ocorre na
escola.

E importante salientar que os pais devem impor limites. Segundo Pedro-Silva
(2013, p. 26) “s6 somos sujeitos gragas aos limites. [...] Afinal, somos seres totalmente
dependentes da acdo educativa e da necessidade de nos adaptarmos a realidade”.
Portanto, os limites e a disciplina ajudam a conduzir a crianca dentro da ética e da
formacado do Ethos. Porém, o que tem ocorrido nos dias atuais é que a violéncia vem
ganhando muito espago no seio das familias no estado de Goias.

a) No mundo, o Brasil ocupa o 3° lugar na taxa de mortalidade de criancas e

adolescentes. Goias ocupa o 7° lugar com 4.820 homicidios ocorridos entre
adolescentes de 12 a 19 anos. Borges (G1/GO, 28/01/2015) aponta o
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namero de criangas e adolescentes de 0 a 17 anos, classificadas por cor,

vitimas de violéncia. Segue o grafico com os dados:

Indice de mortalidade de criangas e adolescentes

205
Negros/Goias 147
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b) O nimero de homicidios de criancas e adolescentes de 0 a 17 anos,

segundo meios utilizados no Brasil e em Goias, em 2013:
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Indice de homicidios de criangas e adolescentes entre
0 a 17 anos/2013

Total ‘5’714259
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Faca ‘346
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Estrangulamento u 110
0 500 1000 1500 2000 2500 3000 3500 4000 4500

H Goiads HBrasil

c) Em 2015, o Sistema de Informagfes de Agravos de NotificagBes (SINAN)

do Sistema Unico de Saude, em Goias, registrou casos de:

Indice de tipos de violéncia (SINAN)

Violéncia sexual
Abandono
Negligéncia

Violénica fisica
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Segundo Weliton Carlos (2015, Diario da Manha, Goiéania, 2015), no dia 24 de
Janeiro, pai morre e mata seus quatro filhos ao arremessar seu carro contra um
caminhdo. Crime premeditado, que ocorreu na BR-070 em Cocalzinho. O pai deixa
uma carta dizendo que a mae nao mais 0s veria; e acrescentou: “E a culpa é sua”.
Este é um caso de violéncia familiar.

A familia € a base da sociedade, porém deixa de ser quando a violéncia passa
a fazer parte da mesma, quando o0s pais usam xingamentos contra as criancas,
guando exageram nos castigos, quando praticam atitudes agressivas intencionais
repetidas, quando humilham os filhos e conjuges na frente das pessoas. Carpenter e
Ferguson (2011, p. 88), afirmam que “os pesquisadores descobriram que criangas
expostas a violéncia em casa se envolvem mais em bullying fisico do que aquelas que
tém uma relacao pacifica na familia”. Portanto, € de responsabilidade das familias
trabalharem de uma forma pacifica para ajudarem os filhos, para que no futuro eles
tenham uma vida tranquila.

Roberta Caprile (2014) apresenta uma reportagem da TV Santa Cecilia em que
mostra depoimentos de criangas e adolescentes falando de violéncia dentro de suas
proprias casas. A jornalista inicia comentando a respeito da preocupacao com a saude
emocional das vitimas, quando a violéncia ocorre dentro da prépria familia.
Acrescenta que a psicoéloga clinica e pos-graduada em terapia Sistémica Familiar,
Maria Juliana Carpentieri afirma que: “os prejuizos do bullying se agravam ainda mais
guando acontece dentro do ambiente familiar. A pessoa vai sofrer eternamente com
uma dor de rejeigdo”, (CAPRILE, 2014). Em seguida apresenta um depoimento sobre
o bullying em familia. Trata-se do depoimento de Sérgio Eduardo Marques, 32 anos,
que praticava bullying contra a sua irma. Ele relata que sofreu bullying por volta de
dez anos de colegas e vizinhos e, por isso, como forma de “conforto psicolédgico”,

descontava na irma mais nova.

Por ter sofrido na infancia. Pratiquei para trazer sanidade mental para
mim. Adorava mostrar os defeitos dela para todo mundo, fazendo
com que todos rissem dela. Procurei uma terapia por vontade prépria,
a partir de uma crise emocional. Hoje reconhec¢o o mal que fiz a minha
irma (CAPRILE, 2014).

Em muitos casos, ha uma necessidade de apoio psicolégico, para ajudar a

crianca ou o adolescente a resolver suas questdes internas, quando sé a propria
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pessoa sabe 0 que sofreu no passado ou ainda sofre no presente. Esse apoio deve
partir da familia, pois quando ha harmonia entre os membros desta, consegue-se
perceber as mudancas no comportamento dos filhos. Da mesma forma, a

psicopedagogia surge como um instrumento importante de intervencdo nas escolas.

1.3.5 O bullying na escola

O bullying ocorre nas escolas quando colegas escolhnem uma vitima, geralmente
com caracteristicas diferentes do grupo (obesas, magras, negras, pobres, deficientes,
com altas habilidades ou com dificuldades de aprendizagem). Contra estas, exercem
um dominio e as mesmas nao conseguem se defender. Contudo, a escola, no inicio
dos fatos, precisa detectar, observando o comportamento dos alunos, a fim de que
possa combater o problema.

Considera-se que a escola € um local acolhedor, de fazer amizade, de formacéao,
de valores, um lugar onde se ensina e aprende-se. Acredita-se também que a escola
€ um lugar de solidariedade, compreensao, de crescimento intelectual. Porém o que
ocorre nos dias atuais é justamente o contrario. A violéncia nas escolas tem sido um
fator de extrema preocupacéo tanto por parte dos pais quanto das proprias escolas,
educadores e da sociedade. Ha falta de amor ao proximo; e isto é o que tem ocorrido
nos dias atuais. Segundo Lage (2010, p. 39):

A escola que temos é um terrivel pesadelo para o sistema de ensino:
violéncia, descaso... repudio. A escola que deveria proporcionar bons sonhos
esta se convertendo num marasmo para muitos, pois lutas sanguinarias estao
se tornando rotina; desrespeito, abusos impostos pelos dominantes sdo cada
vez maiores [...] cada vez mais a escola se distancia do objetivo de
proporcionar uma educacéo transformadora.

Recentemente, quatro adolescentes, na cidade de Trindade - Goias planejaram
0 assassinato de uma colega. Cavaram um buraco, prepararam-se com paus e uma
machadinha. Em seguida induziram uma colega a participar de uma festa. Chegando
la, amordacaram-na, bateram nela e filmaram tudo com o celular. A adolescente
conseguiu fugir e pedir ajuda. No colégio, a coordenadora disse que as adolescentes

nunca haviam manifestado caracteristicas de violéncia. Na delegacia, as garotas
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fizeram uma declaracdo de que foram idiotas de n&o terem conseguido matar a
colega, (REGES, 2016).

Nesse sentido, a escola precisa exercer uma influéncia de solidariedade sobre
os alunos, a fim de conseguir alcancar os mesmos para evitar a violéncia nas
instituicbes escolares. Parte destas a responsabilidade de observar os tracos, o
comportamento, as brincadeiras da crianga na hora dos intervalos, as causas e 0s
porqués de algumas criancas se machucar tanto, se sujar mais do que outras; de
verificar o motivo de estar sempre caladas e afastadas do grupo. Ademais, devem
também observar por que algumas sdo mais euféricas e por que estdo sempre
saltitantes, falando alto e ndo conseguem ficar sentadas. Outros fatos merecem
também cuidados como: por que determinados alunos faltam tanto as aulas? E
guando ocorrer esses fatores, é necessario tentar descobrir as causas, pois pode estar
ocorrendo o bullying.

De acordo com Pedro-Silva (2013, p. 37- 41), a escola precisa “ir ao encontro
do nosso aluno; identificar o seu nivel de desenvolvimento”. Ele ainda afirma que “é
impossivel equacionarmos a indisciplina e a pratica do bullying se ndo buscarmos
compreender melhor os nossos alunos”.

Dessa forma é que se ressalta aqui a importancia da psicopedagogia nas
escolas. A mesma € um instrumento de suma importancia, pois trabalha com testes
projetivos que, com veeméncia, descobre, através da analise dos desenhos realizados
pelos alunos, onde sdo projetadas suas angustias, sofrimentos e desejos. Ao analisar
os desenhos, o psicopedagogo tem a funcdo de conscientizar a escola e as familias
dos possiveis problemas existentes nas criancas. Além disso, o profissional habilitado
em psicopedagogia pode realizar atividades ludicas e jogos para ajudar a crianca a
melhorar a sua autoestima, suas ac¢des solidarias e 0 seu relacionamento com 0s
colegas.

No entanto, 0 que se observa é que as escolas nédo tém conseguido manter
os alunos em harmonia constante, pois diariamente a violéncia domina os ambientes
escolares. Leticia Gabriela R. Ledo no seu artigo “O Fenémeno bullying no Ambiente
Escolar”, em que cita Fontes (2010, p. 121), afirma que Dan Olweus sendo um dos
principais professores a estudar violéncia na escola, com estudos especificos sobre o0
assunto, define e objetiva diferenciar a pratica do bullying das diferentes brincadeiras
entre as criangas, tais como gozacdes, empurrdes e outros. O professor mencionado

utilizou-se de questionarios compostos com 25 (vinte e cinco) professores.
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Entrevistaram-se 84 mil (oitenta e quatro mil) estudantes em todos os niveis e
periodos escolares, 400 (quatrocentos) professores e 1.000 (um mil) pais.

Com a realizacdo dessas entrevistas, Dan Olweus percebeu a natureza do
bullying, suas origens, ocorréncias, manifestacdes e caracteristicas. Nesse estudo,
verificou-se que, a cada grupo de 7 (sete) alunos, 1 (um) estava envolvido com
bullying. Diante desse resultado, foi criada uma campanha nacional que, de acordo
com relatos, conseguiu diminuir em 50% (cinquenta por cento) os casos de bullying
ocorridos nas escolas da Noruega. A criacdo dessa campanha fez com que alguns
paises como o Reino Unido, Espanha, Italia, Canada, Portugal, Alemanha, Grécia,
Estados Unidos e Gra-Bretanha também promovessem a campanha, (LEAO, 2010,
p.121).

O bullying tem ocorrido constantemente nas escolas e tem se tornado cada vez
mais dificil de resolver devido a desestruturacdo das familias. Segundo Vera Miranda
(2011, p. 2), “as escolas devem pensar em estratégias que visem diminuir esses atos
de violéncia e possam promover o desenvolvimento de individuos movidos pela ética
e pela lei do bom convivio”. Assim, a escola € um lugar onde deveria ocorrer

transformacdes. Gadotti (2010, p. 3) aponta que:

a educacdo para ser transformadora, emancipadora, precisa estar centrada na
vida, ao contrario da educacdo neoliberal, que est4d centrada na
competitividade sem solidariedade. Para considerar as pessoas, suas
culturas, respeitar seus modos de vida, sua identidade.

Devido ao aumento da violéncia nas escolas publicas, o Estado de Goias tomou
a decisdo de que a Policia Militar assumisse a gestédo de algumas escolas publicas da
rede estadual de ensino. Segundo Renata Mendonga, jornalista da BBC, o Governo
convocou a policia para combater o crime nas escolas de Goias. Um exemplo foi a
Escola Estadual Fernando Pessoa, na cidade de Valparaiso, onde ocorreu um
sequestro de uma professora na sala de aula e um assassinato de um ex-aluno, no
banheiro; além disso, nessa escola, havia também a grande ocorréncia de trafico de
drogas. Mais de 11(onze) escolas foram militarizadas na rede estadual, com uma
ressalva de que toda a parte pedagodgica ficou sob a coordenacdo da Secretaria da
Educacao, Cultura e Esporte (SEDUCE), (MENDONCA, 2014).
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Accorsi e Ferraz (2015, p. 113) constatam que a dura realidade do contexto
escolar atualmente tem sido a violéncia dentro da escola, que hd comportamentos
violentos de estudantes num ambiente educacional; e que, na realidade, a escola
deixa de ser um lugar de convivéncia, de busca de conhecimentos para ser um espaco
de pouco didlogo, de intolerancia e de falta de respeito, marcado de atitudes de
agressao de todos os modos. As autoras ressaltam que Paulo Freire defende

a escola como um lugar de gente, de criar lagos, fazer amizades, de conviver,
pressupde-se que antes de ser um espaco de aprendizagem e troca de
experiéncias, a escola é um local onde as relacdes interpessoais poderiam
acontecer de forma harmonica, baseada no dialogo, na comunicagdo e na
superacao de conflitos (ACCORSI e FERRAZ, 2015, p.113).

Portanto, a valorizagéo, a compreensao, a aceita¢cdo do outro, a interacao e a
solidariedade s&o conceitos relacionados aos principios cristdos. Essas ideias
religiosas podem contribuir no combate ao bullying. “Educar para a solidariedade,
romper preconceitos no cotidiano escolar do trabalho escolar, dar atencdo especial
aos primeiros anos de escolarizacdo sédo desafios postos aos que trabalham nas
instituicdes de ensino” (BAZILIO, 2003, p. 126).

Para tanto, a escola deve estar concentrada na vida do aluno. Conforme aponta
Albuquergue (2014), uma escola, conectada a vida do aluno apresenta caracteristicas
marcantes que sao: o processo educativo é voltado para a vida cotidiana do aluno
com o fortalecimento dos vinculos familiares, em que se estimula o respeito, a
cidadania preocupada com as diferencas e estilos de aprendizagem individuais. Uma
escola que ofereca ferramentas pedagogicas com eficacia. A autora acrescenta
dizendo que, segundo Lane e Sawaia, “a escola, conectada a vida do aluno, combate
o cenario de vulnerabilidade e risco, que impacta diretamente o nucleo familiar e
fragiliza os vinculos, agravando a situacdo de pobreza, miséria e fome, exclusdo e
violéncia dos direitos humanos (LANE e SAWAIA apud ALBUQERQUE, 2014, p. 41).

Dessa forma, tanto a familia, quanto a escola, juntamente com a disciplina de
Ensino Religioso, tém a responsabilidade de ensinar, educar e orientar a crianga e o
adolescente a respeitar, amar as pessoas para evitar e provocar o sofrimento alheio.
Cabe aos pais, diretores, coordenadores e professores ficarem atentos as questbes

do bullying nas escolas e trabalhar, a fim de diminuir o indice de violéncia na mesma.
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1.4 A IMPORTANCIA DA PSICOPEDAGOGIA NO AMBIENTE ESCOLAR

A psicopedagogia € a area do conhecimento que estuda como ocorre o
processo de constru¢cdo do conhecimento. E interdisciplinar, integrada com os
conhecimentos da Pedagogia e da saude mental. Trabalha diretamente com criangas
e adolescentes com dificuldades de aprendizagem em todas as disciplinas. A
Psicopedagogia surgiu no Brasil na década de 70 e inicio da de 80. O autor ainda
acrescenta que “seu surgimento veio, ndo como mais uma especialidade a se
incorporar a tantas outras dentro da escola, mas como uma especialidade que tinha
como objeto de estudo a aprendizagem e, posteriormente, 0 ser que aprende”
(BARBOSA, 2006, p. 9). Surgiu com o objetivo de estudar com mais propriedade a
guestao da aprendizagem e contribuir com a escola, no sentido de estudar e analisar
0 sujeito nas questdes das dificuldades de aprendizagem.

A psicopedagogia trabalha trés tipos de testes: operatorios, pedagogicos e
projetivos. Eles servem para avaliar o nivel de aprendizagem do sujeito. Segundo
Weiss (2008. p. 105), “os testes operatorios® podem estar ligados a auséncia de
estrutura cognitiva adequada que permite a organizacao dos estimulos, de modo a
possibilitar a aquisigdo dos contetdos programaticos ensinados”. Os testes projetivos®
sdo ligados aos desenhos; os pedagdgicos a leitura, escrita, interpretacao, troca de
letras, etc.

Nesta pesquisa, serdo observados apenas os testes projetivos, avaliados
através de desenhos ligados a familia, a escola, ao proprio sujeito e ao vinculo
religioso. Os desenhos ligados a familia séo: familia educativa (os componentes da
familia fazendo o que mais gostam); o dia do meu aniversario; a planta da casa; as
férias; e os quatro momentos do dia. Os testes que sao relacionados com a escola
sdo: par educativo, onde apresenta o aprendentel® e o ensinante!!; eu e meus
companheiros (colegas da sala de aula); a planta da sala de aula. Os testes
relacionados com sujeito sdo: fazendo o que mais gosto; e um episddio (algo que

aconteceu e marcou).

8 Dentro de uma visdo Piagetiana o conhecimento se constrdi pela interacdo entre o sujeito e o objeto- (WEISS,
2008, p. 105).

% A tarefa proposta permite uma diversidade de respostas, havendo, portanto, o livre jogo, de imaginac3o, da
fantasia dos desejos- (WEISS, 2008, p. 118).

0 Linguagem utilizada na psicopedagogia para que aprende (aluno).

1 Linguagem utilizada na psicopedagogia para que ensina (professor).
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Os testes projetivos revelam dados cognitivos do sujeito. Conforme Visca
(2008, p. 23), a psicopedagogia analisa a posi¢cdo do desenho na folha: se o desenho
esta na parte superior, o individuo é exigente; na parte inferior, € impulsiva; na direita
do papel, indica progressivo; na esquerda, regressivo. Se o desenho estiver no centro
da folha, indica equilibrado. Observa-se também o lugar que o sujeito esta posicionado
no desenho. Quanto ao tamanho dos personagens, se maior ou menor que os demais;
se 0 sujeito que desenha esta inserido na cena; se todos da familia estdo presentes
no desenho; o distanciamento dos personagens; se faltam pés ou maos. Tudo isto
pode indicar dificuldades no relacionamento; se ndo desenham olhos, boca, orelhas
pode indicar dificuldades em ouvir ou em falar. E por ultimo, quando ha recusa de
desenhar, tal fato indica a falta de relacionamento e interacdo com o meio.

”

Ser4 analisada também ” a hora do jogo”; quando o sujeito realiza uma
atividade brincando. E a hora em que o sujeito tem a oportunidade de criar algo a
partir do material oferecido ao mesmo. Ele expressa através da arte o que muitas
vezes esta sentindo. Segundo Affonso (2012, p. 11), “o ludodiagndstico € um
instrumento de investigacao clinica no qual, por meio da utilizacdo de brinquedos,
estruturados ou nao, o profissional procura estabelecer um vinculo terapéutico com a
crianga”. Através desse teste, o psicopedagogo consegue perceber e avaliar se a
crianca ou adolescente estd sofrendo ou praticando o bullying. Weiss (2008, apud
ANASTASIOU, 2008, p. 118), aponta que “espera-se que 0s materiais do teste sirvam
como uma espécie de ‘tela’, na qual o sujeito ‘projeta’ suas agressdes, seus conflitos,
seus medos, seus esforgos, suas ideias caracteristicas”.

O segundo capitulo deste trabalho sera explorado da seguinte forma: primeiro,
realizar-se-a uma observacdo psicopedagdgica do perfil da escola pesquisada, o
material utilizado e a didatica do professor de Ensino Religioso e dos demais
professores dos alunos. Sera analisada a forma como o Ensino Religioso tem sido
trabalhado e como os alunos o veem. Identificam-se nessa disciplina alguns pontos
positivos e se conseguem relaciona-los com o seu cotidiano.

Verificar-se-a, através de testes projetivos (desenhos), se os estudantes sofrem
ou provocam bullying. Para tais testes, serdo utilizados questionamentos geradores
como: Quem é Deus para vocé? Quem é vocé mesmo? Quem é o outro, 0 colega; a
familia, e o professor? Sera observado também como ocorre o bullying e como é
gerada a violéncia nas escolas. Verificar-se-4 como 0s alunos representam atraves
de desenhos os seus medos, sua vergonha e como sdo manipulados. Por fim,
analisar-se-ao os fatores que levam ao comportamento do bullying e como a escola,
e, principalmente, os professores reagem a situacao.
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2 COMO O BULLYING GERA VIOLENCIA NAS ESCOLAS

Este capitulo terd como foco a observacdo e analise psicopedagoégica das
praticas do bullying na escola, através dos desenhos. A psicopedagogia trabalha com
Varios instrumentos como: testes projetivos, operatorios e pedagdgicos, os quais
servem para descobrir e ajudar a crianga e/ou adolescente em suas dificuldades de
aprendizagem. Um dos principais instrumentos da investigacdo é a observacao.
Segundo Bassedas (1996, p. 59-60), a observacdo € um recurso do diagnéstico
psicopedagogico. E um instrumento que permite ao psicopedagogo uma analise mais
segura, pois a mesma permite fazer um estudo dentro do contexto.

A sala de aula é o espaco adequado para a observacao, onde se percebe: a
interacdo entre professor e aluno; as regras do funcionamento da sala de aula e as
dificuldades dos alunos. O objetivo da observacao € verificar o comportamento dos
educandos e se eles sao agressivos, timidos, nervosos, amaveis, grosseiros ou
estudiosos. De fato, o que se pretende é descobrir se ocorre bullying na escola.

Para isto, parte-se do pressuposto de que a escola, segundo Bassedas (1996,
p.28), “tem uma fungédo social, que é a de preparar os alunos para enfrentar as futuras
exigéncias da sua comunidade”. Muitas escolas estdo trabalhando projetos com
temas que abordam as diversidades. Logo, elas passam a assumir responsabilidades
de proteger seus alunos de preconceitos; e a religido tem um papel fundamental nesse
objetivo, bem como, na vida do ser humano, para que 0s mesmos consigam viver em

gruoos e com harmonia.

2.1 CARACTERISTICAS E ORGANIZACAO

A escola onde ocorreu a pesquisa é particular e de cunho evangélico. Esta
localizada na regido norte de Goiania. Possui 220 alunos e funciona em dois turnos:
matutino e vespertino. A instituicdo dispde de uma sala de diretoria; uma secretaria;
sete salas de aula; um almoxarifado; um laboratério de informatica; um laboratério de
ciéncias; uma praca de alimentacdo com mesas e bancos para as criancas lancharem;
um espaco, que fica na entrada, o qual funciona como auditério; e uma recepcéo. Ao
lado do prédio, ha um anexo, cuja serventia € um espacgo para arte; um parquinho;

uma brinquedoteca e a biblioteca. A faixa-etaria das criangas sédo de dois a doze anos.
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O ensino oferecido divide-se em Educagédo Infantil - maternal, infantil I, Il e Ill; e a
primeira fase do Ensino Fundamental - do primeiro ao quinto ano. Os recursos
didaticos disponiveis sao: televisdo, projetor de multimidias, aparelho de DVD, caixa
de som amplificada e livros.

Essa escola tem papel muito importante na sociedade, pois se preocupa com
a cultura dos alunos e das familias. No decorrer do ano, apresenta projetos
multiculturais como: Feira cultural; Cantata de Pascoa; Musical de Natal e
apresentacdes em varias datas comemorativas. Na feira cultural, professores e alunos
elaboram e executam projetos como: Meio Ambiente, Transito, A Cultura do nosso
Pais, Literatura Infantil e Saude. No ano de 2016, essa atividade ocorreu no més de
junho com o tema: “Saude na Familia”. Na Feira Cultural, além das criangas terem
expostos seus trabalhos em stands, fizeram apresentacées no palco como teatro,
dancas, coreografias, reportagens e musicas coreografadas. Outro evento muito
importante foi a Cantata de Natal. Para isso, a escola alugou um local maior e as
criancas representaram e cantaram o Nascimento de Jesus. O tema desse ano foi
“Natal no Egito”

O quadro de funcionarios é composto por um diretor e uma vice-diretora; uma
secretaria e uma auxiliar de secretaria; uma coordenadora pedagdgica e quinze
professores e uma psicopedagoga que presta servigco para a escola.

O bairro, onde a escola esté localizada, € comercial e de classe média. Possui
qguadra de esportes, pracas, feiras, casa lotérica, posto de saude, clinicas, igrejas
catllicas e evangélicas, escolas estaduais, municipais, particulares e um colégio

militar.

2.2 CARACTERISTICAS DOS PROFESSORES

Bassedas (1996, p. 28) apresenta, no seu texto “O Diagnoéstico
Psicopedagdgico”, uma tessitura: “Conjunto de estratégias de sequencializagao
responsaveis pelas ligagdes linguisticas relevantes entre os constituintes articulados
no texto” (OLIVEIRA, 2008, p. 195). Tal concepcéo situa o professor no centro e em
volta do grupo de alunos; e os pais no contexto social. Para a autora, esses elementos

nao podem desvincular-se; devem permanecer juntos para conseguir atingir o aluno,
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o qual configura-se como protagonista. Para tanto, os projetos pedagdégicos realizados
em conjunto com as familias, dentro da escola, podem contribuir com o

desenvolvimento do aluno.

Candau (1985) apresenta “A Formagédo do Educador em quatro perspectivas,
cujas acbes sdo: centrada nas normas, nas técnicas, na dimensdo humana e no
contexto sociopolitico”.

A primeira perspectiva, centrada nas normas e na legislacdo, é quando se
analisam os instrumentos legais. Dessa forma, o importante é que a lei seja totalmente
cumprida. A segunda perspectiva esta centrada na dimensé&o técnica do processo de
formacao de professores, ou seja, na selecéo de contetdo; nas estratégias de ensino
e avaliacbes, que sdo fundamentais as praticas educativas e nas diferentes
metodologias para se alcancar resultados de aprendizagem. Nessa prética, o
educador é um organizador do ensino aprendizagem. A terceira perspectiva esta
centrada na dimensdo humana, na relacao interpessoal; assim, utilizam-se as técnicas
de observacdo sistematical? e assistematica'® (CANDAU, 1985, p. 52-53).

Dessa forma, a educacéo € vista como 0 processo de crescimento pessoal,
instrumental e grupal. O educador é o facilitador do desenvolvimento pessoal,
intelectual e emocional. Logo, o0s problemas relativos a formacgéo da pessoa humana
sdo vistos em uma perspectiva individual. E por ultimo, a perspectiva centrada no
guadro socioecondmico e politico, que abrange a prética de formacéo de educadores,
centrada no contexto socioecondémico, numa perspectiva critica e nos estudos de
carater filoséficos e sociolégicos (década de 70) (CANDAU, 1985, p. 51-54).

Por conseguinte, a educacao € vista como pratica social em coesdo com o
sistema politico; o educador deve possuir uma solida formagéo em ciéncias sociais e
humanas, a servigo do “status quo” da transformacéo social. Para Bassedas (1996),
“o professor tem a responsabilidade de estimular o desenvolvimento de todos os seus
alunos pela aprendizagem”. O desenho numero 05 € um exemplo da exploracéo do
teste “Par educativo”. Esse teste serve para avaliar o relacionamento do professor
com o aluno. Sera avaliada somente a posi¢do dos personagens no desenho; se esta

longe, perto ou de lado. Esse desenho é da aluna (C) e refere-se a uma professora

2 Educagdo no Ambito do sistema educacional, basica ou superior.
3 Informal, n3o escolar, na familia, igreja e sindicato.
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ensinando matematica. Ele pode apresentar o envolvimento presente entre a aluna e

a educadora.

(Desenho 05), Aluna (C), 09 anos. 3° ano — Evangélica.

A aluna esta perto da professora e ao lado. Observando a posi¢ao, o desenho
esta correto dentro da avaliacao psicopedagdgica, que analia a posi¢cdo do pasciente
no desenho. Portanto, cabe ao professor de ER — Ensino Religioso, baseado na
finalidade do regulamento do CIERGO, Art. 3°, “promover uma educacgao consciente

gue satisfaca a sua prioridade e 0s seus anseios para o desenvolvimento integral de

sua personalidade”.

2.3 OBSERVACAO DAS AULAS DE ENSINO RELIGIOSO

As aulas de ER funcionam da seguinte forma: sdo ministradas as tercas e
quintas-feiras. Na terca, o turno inicia-se com um culto no auditério, com a
participacdo de todos os alunos. A programacao € composta por masicas, historias e
oracdes. A historia € contada com ilustracbes, gravuras e outros. As criancas

participam com muito entusiasmo. A programacdo tem a duracdo de quarenta
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minutos. Apos o culto, a professora de ER ministra as aulas em todas as salas. Inicia-
se a aula com um céntico relacionado com o tema da histéria; a professora conta a
historia, ora e todos(as) alunos(as) repetem a oracao. No final, os alunos realizam as
atividades do livro.

O material didatico utilizado é da Editora Cristd Evangélica e é constituido por
livros desde a Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental. Esse material ndo € uma
colecdo; sao livros diversos organizados pela professora de ER. O material para cada
série é composto de um kit para o professor, chamado de suplemento didatico* e um
CD com canticos. O conteudo dos livros abrange histérias da Biblia e historias de
moral, versiculos e céanticos.

A analise foi realizada com a observacao de uma das aulas de Ensino Religioso
como observacao participante. A aula foi apresentada da seguinte forma: foi cantada
uma masica, depois uma histéria foi explanada, acompanhada de gravuras
posicionadas no quadro negro. A professora fez algumas perguntas a respeito da
histéria, os alunos responderam, oraram, e, em seguida, foram distribuidos os livros
dos alunos para realizar as atividades. E assim ocorreu em todas as salas em que
houve a observacao.

Apés a observacdo das salas, foram escolhidas para realizar o diagndstico
duas turmas: a do 2° e a do 3° ano. A do 2° ano foi eleita pela diversidade de
caracteristicas existentes: criancas hiperativas!® (com laudo médico), um filho de
judeu, uma japonesa, um outro que nasceu no Brasil, porém foi criado na Argentina
até aos sete anos; duas criancas de pais separados e criadas pelas avés. Um bem
gordinho e outra timida. Portanto, essa sala foi escolhida justamente porque séo
alunos que apresentam fortes indicios de sofrerem ou provocarem bullying. A sala do
3° ano foi escolhida por ser uma turma com caracteristicas dificeis de trabalhar. A
soma dos alunos das duas salas totaliza 34 alunos; 16 no 2° ano e 18 no 3°. Foram
realizadas trés sessdes e, de acordo com as observacdes, oito criancas foram
selecionadas para serem analisadas. Elas foram as que apresentaram, através dos
testes, carateristicas de que sofrem ou provocam bullying.

Os primeiros testes realizados contemplaram assuntos a respeito da familia,

como: “Quem sou eu”, “Eu e minha familia” e os “Quatro momentos do dia”. A segunda

14 Material ilustrado que vem como apoio para o professor (gravuras, jogos, versiculos e canticos).
15 Dificuldade em permanecer sentada por muito tempo, inquietac3o e ansiedade, (SILVA,2003, P.29).
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parte das analises foi relacionada com a escola: “Eu e meus colegas e o “Par
educativo*® (relacionado ao professor e aluno); e o Ultimo sobre a religido: “Quem é
Deus para mim.” Com essa atividade, foi possivel perceber o nivel de envolvimento
com a familia, com a escola e o conhecimento religioso da crianca. Se ela, junto com
a familia, frequenta instituicdes religiosas; e se hA mudancas de comportamento nas
que frequentam, provocando alteragcdes comportamentais na familia, na escola e na

sociedade.

2.3.1 Emocgo0es: sofrimentos e afetividade (Testes Projetivos)

Os “testes projetivos” séo avaliacdes realizadas dentro do processo
psicopedagdgico, através do desenho. Neles, sdo projetadas emogdes, sofrimentos,
e falta de afetividade. O desenho ou desenhar significa, em francés, dessin que rima
com destino, destin; e desenhar rima com sina, destinée, cujo significado € liberdade,
fantasia, tornar-se mesmo (a) e com o outro, (COGNET, 2013, p. 09). Em todos os
desenhos, os problemas que o sujeito!’ enfrenta no seu dia a dia sobressaem.
Segundo Weiss (2008), “as tarefas propostas permitem uma diversidade de respostas,
havendo, portanto, o livre jogo da imaginagao, da fantasia, dos desejos”. O sujeito
consegue colocar no papel aquilo que esta sentindo ou incomodando-o.

O procedimento acontece da seguinte forma: apos o sujeito realizar o desenho,
0 psicopedagogo pede para o individuo escrever ou explicar o que desenhou. Caso
nao seja compativel com o desenho, o profissional pode dialogar com ele para
entender exatamente o que esta acontecendo. Esse processo é de suma importancia
para que nao sejam efetuadas conclusdes precipitadas.

A razao desses testes é entender a crianga no seu posicionamento dentro da
familia e da escola; fazer uma analise e tentar descobrir as causas do sofrimento da
crianga, suas dificuldades e nivel de agressividade.

Devido ao bullying ser um problema social, parte-se do pressuposto de que a
Educacédo Religiosa, no estado de Goiés, é trabalhada abordando os ensinamentos
sobre a lei que ampara a crianga e ao adolescente. Segundo Souza e Almeida (2011),

o0 art. 227 da Constituicdo Federal diz que esses principios servem de motivacao para

16 Desenho de um professor ensinando um aluno em qualquer circunstancia.
7 Nomenclatura usada na psicopedagogia ao referir-se ao paciente.
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combater a préatica do bullying contra criancas e adolescentes. A valorizacdo, a
compreensao, a aceitacdo do outro, a interacao e a solidariedade sao conceitos que
a crianca e o adolescente devem receber; ademais estd patente que educacao,
dignidade, respeito, liberdade, integridade também fazem parte da educacdo de um
individuo. Além disso, a lei deixa claro que criancas e adolescentes devem ficar livres
de violéncia e de comportamentos vexatdrios e aterrorizantes. Esses principios,
certamente, contribuem no combate ao bullying.

Com os desenhos, sera possivel fazer uma avaliacdo e, apos, buscar
alternativas para ajudar a crianca, bem como para a familia em suas necessidades
mais urgentes. A escola, na qual foi realizada a pesquisa, tem praticado esses
procedimentos e, muitas vezes, tem obtido resultados positivos.

De acordo com o MPDPC (Manual Pratico do Diagndstico Psicopedagdgico
Clinico), para analisar o desenho projetivo, é necessario observar: a posi¢do do sujeito
(aluno) dentro do contexto da familia e da escola. Neste capitulo Il, serdo observados
quatro alunos, sendo que foram selecionados, anteriormente, oito. Os outros quatro
serdo contemplados no terceiro capitulo, em que sera realizado um diagnéstico dos
mesmos. O critério para a escolha foi: os alunos apresentar um indice maior na
participacdo em acbes que envolvem bullying; apontamento de divergéncias nos
desenhos entre a familia e escola; indicacdo de mais agressividade, concernente as

questdes do bullying.

2.3.2 “Eu sou importante para mim, ndo importa o que as pessoas dizem”

Nesta pesquisa, o0 sujeito sera chamado de aluno por ser um trabalho de rotina
escolar com a psicopedagoga e a atividade ser referente a valorizagdo da pessoa. Tal
atividade sera denominada como “Vinculo comigo mesmo”. Ela foi realizada da
seguinte forma: A psicopedagoga entrou na sala com uma caixinha e dentro da
mesma havia um espelho. A profissional pediu para que as criancas fossem a frente,
falassem algo de bom a respeito da imagem presente dentro da caixa, ou seja, da
imagem refletida no espelho. Ao pegarem a caixinha, olharem dentro da mesma e
depararem-se com a imagem do seu rosto, as criancas ficavam espantadas e nao
sabiam o que dizer. Nao eram capazes de dar um valor para si proprio. Com o

incentivo da psicopedagoga, eles falavam palavras bem simples, como: “E legal!
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Amigo! é, é...” e ndo conseguiram dizer, sozinhos, uma palavra positiva. S6 um disse:
“Eu sou o melhor”! e saiu correndo. Apos essa atividade, foram distribuidos papéis
em branco e foi pedido para que fizessem um desenho com o titulo “Quem sou eu?”,
contemplando o vinculo comigo mesmo.

Dentre os desenhos das duas classes, contendo 34 alunos, foram observados
sonhos, inquietacdes, revoltas e medos. As analises serdo baseadas nas obras de
Campos (2010), Cognet (2013) e Rabello (2014).

TN
2 VA
ot T

/

“,, _& sunodnddthonda |
g

(Des. 06) Aluna (LV) 08 anos, 3° ano

A aluna desenhou os bragos para cima e apagou. Isto significa zona de conflito.
Os bracos ficaram curtos e as maos, em formato de bolachas, significa dificuldades
de inter-relacéo e a fantasia € maior que a capacidade de realizacdo. Os pés para 0s
lados significam a ambivaléncia de comportamento, conflitos e oposi¢cdo. A metade
do sol desenhado do lado esquerdo da folha representa que ela tem um
relacionamento conturbado com a méae, devido ao sol estar pela metade. Além disso,
(LV) é uma crianca com desejos de ter poder, pois ha uma arma na mao esquerda, 0
que significa que ela quer o poder, mas falta-lhe coragem. E ambiciosa. Quer se tornar

uma delegada. Porém, é necessario muito estudo; por isso, tem aspiracéo intelectual.
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Tem muitos conflitos e dificuldades de relacionamento. Exerce autoridade diante dos
colegas. (LV) tem caracteristicas de uma crianca que pratica bullying.

A crianga com caracteristicas de que pratica bullying, geralmente enfrenta
problemas na familia, com parentes, colegas ou ja sofreu bullying. Assim, de acordo
com o desenho de (LV), pressupdem-se que o desejo de ser uma policial seja uma
tentativa de um dia se proteger. Ademais, ela apresenta dificuldades na
aprendizagem, pois ndo consegue escrever corretamente algumas palavras.
Escreveu em uma linha reta ao lado do desenho da sua pessoa: “EU represeito
Delezada”. O correto seria: “Eu represento delegada” (Des. 06) (CAMPQOS, 2010, p.
85 —101).

Ao analisar o segundo desenho, atentamos ao que Campos (2010) afirma
sobre a localizacéo e caracteristicas fisicas da personagem, ou seja, posicionamento
no lado esquerdo da folha significa inibicdo; cabeca maior do que a largura do corpo
significa aspiragéo intelectual; cabelo com franja, dependéncia da vitalidade sexual e

distincao social.
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(Des.07) Aluno (M) 08 anos 3° ano catélico.

O aluno (M) apresenta, no seu desenho, um menino com certa revolta. Solitario,

anda pelo campo. Parece ter chutado o chéo, pois ha uma leve poeira ali. Ele escreveu
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com letras grandes: “Eu sou importante para mim. Ndo importa o que as pessoas,
Diz”. Acredita-se que ele gostaria de escrever: “Eu sou importante para mim, nao
importa o que as pessoas dizem”.

Na analise, observa-se que o aluno desenhou a figura do ser humano abaixo
do ponto médio da pagina'®, na margem inferior da folha. Ele se sente inseguro e
depressivo. A depresséao infantil, segundo Cognet (2013), surgiu em 1971; ela foi
anunciada no Congresso da Unido Europeia de Pedopsiquiatras de Estocolmo. Para

0s autores, a depressao infantil apresenta-se, de forma parecida, com a dos adultos.

Obviamente, a crianca também pode exprimir sua tristeza sob a forma de
lamentacdes e choros que custam consolar. A esses sintomas acrescentam-
se a perda da autoestima, dificuldades de concentracdo, memorizacdo e
aprendizagem escolar, distdrbios das fun¢8es essenciais (sono, alimentacéo,
etc.) e, em certos casos, uma forma de inibigdo psicomotora (COGNET, 2013,
p. 54).

Continuando com o estudo, (M) desenhou uma pessoa em forma de palitinho
com omissao das maos. Assim, pode ser observado mais uma vez o sintoma de
inseguranca, pois a auséncia de maos indica falta de confianga nos contatos sociais,
na produtividade e de afetividade, ou seja, ele ndo se sente seguro em relacao as
outras pessoas, que podem ser da familia, colegas ou amigos. Quanto ao desenho do
sol, este aparece ilustrado em apenas um quarto de imagem. Além disso, o sol do
lado esquerdo significa pouco relacionamento com a figura materna, ou seja, o
relacionamento com a mae, representa o0 minimo do que deveria. A omisséo do nariz
significa um temor de castracdo; cabelo para cima é o desejo de chamar a atencao
dos outros. As nuvens representam que a vida tem momentos bons e ruins. E a figura
desenhada de frente significa aceitacdo de sim mesmo.

Concluindo, o aluno (M) é um menino que, através do desenho, apresentou
tracos de: inseguranca, depresséo e falta de afetividade; por fim, ndo consegue ter
um bom relacionamento com os colegas, pois ele afirmou que os colegas ndo gostam

dele. Por isso, (M) tem grandes possibilidades de estar sofrendo bullying.

18| ocalizac3o do papel — No meio da pégina — Indica pessoa ajustada. Criancas que desenham no cento da pagina
mostra-se mais autodirigidas autocentradas. (CAMPQS,2010, P. 28 -29).
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2.3.3 A Valorizagdo do outro: O amor reinou

A terapeuta entrou na sala com uma caixa de bombom embrulhada em um
papel de presente. Foi dito que a primeira pessoa a receber o presente seria o aluno
mais sorridente. Ao receber o presente, o sorridente descobre que o presente nao
seria dele e sim do colega mais amigo da sala. O mais amigo escolhido pelo sorridente
deveria dar o presente para 0 mais engragado; o mais engracado deveria entregar o
presente para o mais inteligente e assim ocorreu. A caixa passou por todos os colegas
sendo que o penultimo aluno deveria dar uma qualidade para o ultimo colega e
entregar o presente. No entanto, este descobre que o presente ndo é sé dele mas que
deveria dar um bombom para cada colega. O aluno que ficou por ultimo foi justamente
o0 colega que sofre bullying na sala, por ser uma crianca imperativa e de
comportamento agitado.

Apbs a dindmica, foi estudado o desenho do aluno (J). Trata-se de uma crianca
qgue tem dificuldades de aprendizagem, ndo consegue ficar quieta, joga a mochila e
os cadernos no chao, pisa na agenda e dificilmente consegue realizar as atividades
em sala de aula. Ele ndo consegue se relacionar com os demais colegas. Porém, com
a atividade dos bombons, ele socializou-se; conversou e brincou com os demais. Para
a producédo do desenho, foi utilizado o espaco designado para a artes. O aluno (J)
pintou um desenho livre, usando tinta: duas pessoas no centro da folha, ele e um dos
colegas. Desenhou a sua pessoa e acima uma nuvem, que significa algo
transcendente e liberdade. Nuvens, segundo Bédard (2010), indicam que a vida tem
momentos agradaveis e momentos tristes. A nuvem em uma cor mais escura tem
como objetivo protegé-lo daquele momento que, para o aluno, significava um
momento especial. (J) estava se sentindo em uma posi¢cdo mais confortavel em
relacdo ao outro. Ele retrata o que ocorreu em sala de aula; antes era discriminado,
parecia que os colegas nao gostavam dele, porém, na hora da atividade com a tinta,

todos ficaram amigos, riam, brincavam e pintavam com ele.
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(Des. 08) Aluno (J) 09 anos evangélico.

No desenho, (J) colocou o coracdo suspenso por um suporte, no centro da
folha. Desenhou os personagens em forma de palitinho e com auséncia das maos, o
gue significa inseguranca e falta de afetividade (CAMPOS, 2010, p.96). Ele ainda nao
se sentia seguro quanto aquele relacionamento (Des. 08).

A analise continua com testes sobre a valorizacdo do eu e a valorizacdo do
outro. Foram escolhidas oito criancas das classes do 2° e 3° anos para a aplicacéao
das atividades. Tratou-se de criancas que apresentaram caracteristicas de bullying
em exercicios que abordaram “O par educativo”, “Eu e minha familia” e os “Quatro

momentos do dia”.

2.3.4 Eu e minha familia

O teste “Eu e a minha familia” tem como objetivo conhecer a situacéo e o
propésito do meio familiar e como a crianga esta inserida na familia. Segundo
Bassedas (1996), “ha uma necessidade de observar dentro da familia a estrutura, o
processo e o contexto”. Os desenhos selecionados para a analise sdo de criangas que
nao se sentem inseridas na familia. Wendell (2016, p.09) afirma que: “diante das

situacdes violentas em que vivemos hoje, € fundamental que pais e professores
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trabalhem juntos na educagéo de criangas e jovens.” Ele acrescenta que “uma parte
da violéncia pode ser resolvida com mudancas de atitudes”. Nesta parte dos testes
relacionados a familia, serdo analisados outros dois: “Eu e minha familia” e “Os quatro

momentos do dia”.

(Des.09) Aluno (V), 07 anos, 2° ano, evangélica.

A partir de “Eu e a minha familia”, o desenho a ser analisado € do aluno (V).
Ele é uma crianca imperativa, de pais separados. Na imagem, aparecem varias
observacdes importantes para a analise. Primeiro, (V) ndo aparece no desenho,
representando que ele se sente excluido da vida dos pais; ndo se sente inserido na
familia. Na realidade, ele ndo sabe onde ele, exatamente, deve se localizar, devido ao

fato de o pai morar fora do pais. Segundo Campos (2010, p. 104), a crianca,

ndo sente que participa, realmente, na familia. Nao recebe a afetividade que
necessita. Rejeita ou se sente rejeitado (ou deseja de se afastar). O desejo
de se afastar, por estar ligado, ou se referir a pessoa que vem em ultimo lugar,
poderda ser a mae ou outra pessoa. Pode ser um mecanismo de
compensacao.
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A posicdo do desenho esta localizada na parte inferior do lado direito, o que
indica algo impulsivo e progressista. O desenho do pai apresenta a cabeca grande e
sem pescoco, que significa ambicao e dificuldade de coordenacao dos impulsos. No
olho do pai, aparece uma espécie de ponto de interrogacdo; ha orelhas grandes, o
que aparenta desconfianga. Um braco do pai est4 mais largo, significa que o corpo
apresenta dificuldades de inter-relacdo; e a auséncia do outro bracgo, proximo a méae,
aponta rompimento. Ombros em linha reta é imaturidade psiquica.

(V) desenhou a mée com a cabeleira rala: sentimento de perda; o brago maior,
do lado do pai, afastamento, lacuna entre os dois, significando ndo haver possibilidade
de reaproximacéo. O corpo dela em forma geométrica, com um tronco ocupando toda
a parte superior, indica agressividade (CAMPOS, 2010, p. 85 - 107).

A casa ficou distante com uma porta fechada e sem janelas. O fato de estar
fechada sugere autodefesa, aspecto de regressdo, defesa contra 0 mundo; e a
auséncia da janela é falta de interacdo entre os integrantes da familia. Portanto, o
aluno (V) sofre bullying por se sentir desprotegido pela familia. A falta de contato com
0 pai na sua vida, principalmente nas atividades da escola, faz com que o mesmo
sinta-se triste, provocando reacdes desagradaveis frente aos colegas e a professora.
(Des. 09). Concluindo, o aluno (V) é uma crianca indecisa, impulsiva e isolada por ndo
se interagir com outras criangas, (Des. 09). Contudo, o ER, dentro da programacao
semanal, podera observar as habilidades do aluno e integra-lo, fazendo com que ele

perceba-se como importante e tenha prazer em ajudar os colegas.
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(Des. 10) Aluno (GM) de 08 anos, 2° ano, evangélico.

O desenho acima pertence ao aluno (GM). A posicdo do desenho ficou na
margem inferior da folha; isso significa que o aluno € impulsivo e regressivo. Desenhou
a familia toda em palitinho, apontando inseguranca entre todos da familia; eles ndo
possuem rostos, que, de acordo com Campos (2010), “o desenho do rosto sem olhos,
nariz e boca, pode indicar auséncia de relacdo com o meio. Fuga as respostas, aos
estimulos exteriores. Imaturidade para ndao se comunicar com ninguém” (CAMPOS,
2010, p. 86).

Todas as figuras estdo sem maos, que é falta de afetividade entre a familia.
(GM) colocou-a do lado direito e na parte inferior da folha, significando impulsividade
progressiva. (SAMPAIO, 2009, p. 168). O pai e a méae ficaram na parte de cima. Em
seguida, foi tracada uma linha, separando-os dos demais. O irm&o menor ficou no
centro da familia, o que indica que ele é o centro das atenc¢des. Segundo Campos
(2010, p. 105), “familias separadas em grupos significa divisdo da familia”.

Em ordem, o pai ficou em primeiro lugar, ele e sua irma estéo na parte de baixo,
sendo ele posicionado em ultimo lugar, significando menos valia. (GM) sente-se
inferior diante de toda a familia. Aléem disso, a irméa esta com a saia transparente, 0
gue aponta exibicionismo e narcisismo.

A casa é o lugar em que a familia é protegida. (GM) desenhou uma casa grande

com muitas janelas e uma porta. O teto é alto e tem uma chaminé. O teto
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exageradamente grande, segundo Campos (2010, p. 46-51) “é a imersao da fantasia
e relativo retraimento do franco compacto interpessoal”. A porta fechada é a
autodefesa contra o externo; as janelas com vidros significam isolamento e desejo de
protecdo; a chaminé em tamanho exagerado, com a fumaca arredondada, aponta a
fase falica'®, que esta mal resolvida. Portanto, o aluno (GM) é um menino que carrega
consigo inseguranca; € imaturo, sente falta de afetividade e enxerga-se inferior em
relacdo aos membros da familia.

Finalizando a série de desenhos familia, nota-se que as criancas que mais
sofrem bullying séo as criancas que enfrentam dificuldades de falta de afetividade na
familia. Sao deprimidas, muitas vezes, por sentir a falta de pais presentes em suas
vidas, ou seja, onde h&a a presenca de pais separados, ha falta de carinho. Para
Wendell (2016, p. 08), “carinho sincero e equilibrado ajuda seus filhos a ser mais
bondosos no mundo”. Quanto ao Ensino Religioso (ER) na escola, devem-se elaborar
programacoes de interacao entre os alunos. O professor ndo pode substituir os pais,
porém um gesto de amor pode mudar o quadro. Portanto, a funcdo do ER é
exatamente fazer com que a criancga sinta-se bem. Segundo Geertz (2001, p. 67), “a
religido ajusta as a¢cdes humanas a uma ordem césmica imaginada e projeta imagens

da ordem cdsmica no plano da experiéncia humana”.

2.3.5 Posicédo da crianca na familia, na escola e na religido

O teste abordou o tema: “Quatro momentos do dia”. Para a realizagdo da
atividade, o sujeito colocou no papel o que ele realiza durante o dia todo, ou seja, pela
manhd, ao meio-dia, a tarde e a noite. Nesse teste, € possivel perceber a posi¢do do
sujeito na familia, na escola e na religido; e como ele esta inserido no seu dia a dia.
Com os resultados, é possivel perceber se a pessoa sente-se isolada, triste ou
agitada. Essa atividade foi realizada com oito alunos, das salas do 2° e do 3° anos.
Entre todos os desenhos realizados pelos alunos, dos oito, s6 em dois apareceram
pessoas da familia; em um apareceu uma imagem que fez referéncia a religido.

Observe:

19 A Fase Félica é a fase que a crianga entra aos trés anos, é o estagio falico do desenvolvimento psicossexual e
anuncia a chegada do nivel edipico do desenvolvimento. https://¢
www.portaleducacao.com.br/psicologia/artigos/12440/fase-félica.
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(Des. 11) Aluno (D) 08 anos, 2° ano, evangelico.

Um aspecto importante sobre o responsavel pelo desenho acima é que o aluno
(D) é evangélico. Na primeira cena, observa-se ele tomando café com sua méae; ao
meio-dia almogando com o pai; a tarde, sozinho, realizando tarefas e a noite, ha a
imagem da igreja. Nesse desenho, ele apresenta vinculo com a familia e com a
religido, porém ndo aparece vinculo com a escola, pois é uma crianca de poucos
amigos na mesma.

Ao continuar com as analises, verifica-se que pela manha ele se desenhou
tomando café com a mae, porém ele esta distante da mesa; a mae aparece com a
boca, o que exprime um conflito entre mae e filho. H4A uma grande quantidade de
lanche sobre a mesa, do lado do garoto. Ela esta com as méos estendidas, como se
estivesse dizendo: “Coma tudo”. Ele estd com uma boca de descaso. Como se nao
estivesse interessado em tomar o café da manha. No desenho, h& indicacdes de que
ele tem problemas com a alimentacdo, pois ele é uma criangca obesa. Toda essa
alimentacdo sobre a mesa pode ser apenas um desejo de comer. Os tracos do
desenho apresentam que o aluno (D) sofre bullying na familia por conta da sua
obesidade e, consequentemente, sofre na escola, quando os colegas chamam-no de
gordo ou baleia.

Ao meio-dia, ele aparece almogando com o pai. As colheres estao viradas para

o lado do pai. No desenho das pernas, ambos estdo com uma perna apenas. Para
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Campos (2010, p. 84), “a falta de um braco ou de uma perna, aparece em psicoticos
e imaturos, que ndo querem tomar conhecimento dos problemas”. A flor no centro da
mesa também possui uma significagcdo. Segundo Bérdard (2010), “as flores
simbolizam o amor. Quando as criancas se encontram no periodo denominado
‘complexo de Edipo’, costumam aparecer flores com mais frequéncia em seus
desenhos, pela necessidade que tem de agradar”’. Ademais, (D) estd com uma
espécie de escudo no tronco, como se quisesse se defender.

No periodo da tarde, o aluno (D) aparece sozinho lanchando e com apenas
uma perna, como nos desenhos anteriores. Em todas as ilustracdes, (D) esta sentado
com as pernas viradas para a mesa, porém, o tronco esta direcionado para frente,
abandonando o que esta sobre a mesa que, no caso, é a alimentacao.

No periodo da noite, aparece um desenho de uma instituicdo religiosa, porém
ndo ha uma pessoa da familia na cena. As estrelas significam os desejos de um futuro
melhor e a lua sugere uma crianga sonhadora. Entretanto, com todos os problemas
qgue (D) enfrenta, principalmente com a mée, aparece a religido que pode ser uma
esperancga por dias melhores. No desenho “Os quatro momentos do dia, o aluno (D)
aparece com dificuldades de relacionamento com a familia, mesmo aparecendo
vinculo com a religido. Em todos os desenhos ndo apareceu vinculo com a escola,

apenas no uniforme apareceu a letra G.
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(Des. 12) Aluno (F) de O8 anos, 2° ano, Judeu.
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O aluno (F), filho de pais Judeus, desenhou todas as cenas do dia, porém em
nenhuma delas surgiu a sua pessoa ou de qualquer integrante da familia. No periodo
da manha, ele ilustrou um transporte escolar e escreveu “vou para a escola”.
Provavelmente, ele esta dentro do transporte, porém ndo aparece. No horéario de
meio-dia, surge uma cena de uma mesa e um recipiente com alimentagéo. No periodo
da tarde, ha novamente uma mesa e um objeto, porém ele ndo compde a cena e, por
altimo, ele desenha a cama, mas também nao se mostra. Para Campos (2010, p.114),
nas normas para interpretacdo do desenho da familia, quando ha omisséo significa
gue a pessoa nad se V€ inserida:

(F) é uma crianca que chora muito em sala de aula e diz que s6 tem um amigo
e sente-se sozinho; ele tem muitas dificuldades com as atividades propostas pela
professora. Por chorar muito, os colegas o chamam de chordo. Nao gosta quando os
colegas falam que ele é judeu. Assim, observa-se um evidente preconceito contra 0s
judeus. Ele responde: “Eu ndo sou judeu, eu frequento uma comunidade”. Entretanto,

foi autorizado pelos pais a participar da Cantata de Natal na escola.

2.3.6 Eu e minha escola

O primeiro teste relacionado a escola € chamado de “Par educativo”. A
atividade consiste em observar o vinculo do aluno com o professor, ou seja o
aprendente e o ensinante, termos utilizados na linguagem da psicopedagogia. Nesse
exercicio, percebe-se o relacionamento do aluno com o professor. Na andlise, o
terapeuta consegue observar se a crianga esta perto, longe, do lado, de costas ou de
frente. Estas sdo a regras da andlise; exatamente a posi¢do do aluno em relacéo ao

professor.
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(Des. 13), 09 anos, 3° ano, evangélico.

O aluno (GH) sofre bullying na escola, pois os colegas o chamam de
mulherzinha. Ele desenhou duas mulheres. O comando da psicopedagoga é que a
crianca deveria desenhar um aprendente e 0 ensinante, ou seja, um professor e um
aluno.

No desenho do aluno (GH), os personagens ficaram na margem inferior da
folha, do lado esquerdo e distantes um do outro. Segundo o Manual Pratico do
Diagnéstico psicopedagogo Clinico (MPDPC), (2009), o desenho foi realizado na
margem inferior o que significa que ele é impulsivo, regressivo e com tracos de
inseguranca e depressdo. O tamanho em relacdo a folha significa vinculo negativo
com a aprendizagem e desvalorizacéo. As pessoas foram ilustradas bem menores em
relacdo ao espaco do papel.

(GH) ilustrou os personagens longe um do outro, o que indica que ndo ha um
compromisso com o0 conteldo a ser aprendido. Desenhou também o quadro
(instrumento de trabalho) com uma conta de matematica distante, do aprendente.
Porém, os personagens de lado apresentam vinculo regular da aprendizagem.
Quando o aprendente esta longe do ensinante significa que ndo ha vinculo com a
aprendizagem, (MPDPC, 2009, p.175-176).

O aluno esta de bragos para tras que, segundo Campos (2010), “indica falta

de confianca. Inseguranca de sua participacdo no meio ambiente. Em conflito por
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pressdes narcisistas” 2° (CAMPOS, 2010, p. 95). Ambos 0s personagens estdo sem
rosto: boca, olhos nariz e orelhas. Ainda, de acordo com Campos (2010), a auséncia
desses 6rgaos pode ser relacionada com problemas psicéticos. Ombro em linha reta
aponta imaturidade psiquica, dificuldades em ter contato com o estimulo externo; as
pernas abertas: problemas somaticos. Pés para fora, ambivaléncia de
comportamento.

A professora estd sem maos, o que atribui a falta de afetividade. O aluno (GH)
apresenta, na analise, elementos tipicos de que esta sofrendo bullying, os quais séo:
inseguranca, depressao, conflitos narcisistas e até problemas psicoticos a respeito da

Sua pessoa.

2.4 ANALISE DOS DESENHOS: RELIGIAO - QUEM E DEUS PARA MIM?

Esta foi uma atividade realizada pela professora de ER, a fim de descobrir quem
realmente era Deus para os alunos. Partindo do pressuposto de que com esse
exercicio seria capaz de descobrir o nivel de religiosidade dos alunos ou o que a
crianca sabe a respeito de Deus. A professora distribuiu folhas de papel A4, em branco

e pediu que os alunos desenhassem sobre o tema: “Quem é Deus para mim”.

(Des. 14) Aluno (OS), 07 anos, 1° ano, evangélico.

20 Caracterizado por um padr3o evasivo de grandiosidade e necessidade de admiraco.
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Dentre os desenhos, 58 foram destacados; alguns nos chamaram a atengao:
treze alunos desenharam um Deus em tamanho grande. O que destacou mais foi o
desenho de uma crianca, chamada (PS). Issor porque o desenho da figura ficou
posicionado no centro da folha. A imagem de Deus ficou maior que o desenho do
mundo, significando assim, um Deus poderoso e dominador do universo. (PS)
desenhou Deus com uma tanica vermelha. E a cor vermelha, segundo Campos (2010,
p. 108), indica agressao, destruicdo, odio e sensibilidade sexual. O rosto em forma
geométrica sugere problemas psicoéticos. Freud (1996, p. 173) diz que: “chamamos de
psicandlise o processo pelo qual trazemos o material mental reprimido para a
consciéncia do paciente”.

Outro fato considerado importante sdo os olhos em formato de um ponto, que
significa regressdo na maturidade afetiva; (PS) € uma crianca que esta sentindo a falta
de amor, provavelmente da familia. Na escola, ndo apresenta dificuldade no
relacionamento com a professora e nem com 0s colegas. Os pés da figura que
representa Deus, virados para fora, indicam ambivaléncia de comportamento. Para
exemplificar, h& criancas que ddo muito trabalho na escola; e quando os pais séao
chamados para conversar, estes dizem que o filho ndo se comporta em casa da
mesma forma que se comporta na escola, ou seja, existe na crianga uma mudanca de
comportamento. O aluno (PS) preencheu toda a folha com lapis azul o que significa
depresséo, para evitar que ndo houvesse interferéncias afetivas no seu desenho.
(COGNET, 2013, p. 114).
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(Des. 15) Aluno (P), 08 anos, 2° ano, catdlica.

Esse é desenho de um Deus de tamanho grande e um anjo pequeno que, na
concepcao do aluno, é o ajudante de Deus. O desenho de Deus ficou no centro da
folha e o anjo na parte inferior do lado direito, significando impulsivo progressivo. A
ilustrag@o possui alguns aspectos a serem analisados. O brago direito mais grosso
significa ambicao por alguma aquisicao ou proeza. Porém, a perna voltada para o lado
direito indica que ndo tera possibilidade de realizar aquilo que foi desejado, por isso
0S pés em posigao contraria, significando ambivaléncia de comportamento, ou seja,
oscilagdo no comportamento, ora de uma forma, ora de outra.

Os olhos em ponto séo aspectos regressivos e o olho direito mais forte do que
o olho esquerdo pode ser problema com inter-relagéo social, conflito e agressividade.
A tlnica com na cor cinza significa disforia?t. Um fato importante no desenho é a
omissao do pescoco, cujao sentido sao dificuldades intelectuais e impulsos do corpo.

Quinze criancas desenharam a cruz, representando Deus. A cruz é o simbolo
do Cristianismo. Para Geertz (1989, p. 66), “os simbolos sagrados funcionam para

sintetizar o ethos de um povo”. A aluna (G) é evangélica. Ela desenhou dois montes.

21 Estado caracterizado por ansiedade, depressdo e inquietac3o.
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Em um deles, a garota ilustrou a cruz com Jesus na parte esquerda da folha. No outro,
desenhou a sua pessoa. Veja:

(Des. 16) Aluna (G), 07 anos, 2° ano, evangélica.

O desenho de Jesus estd um pouco confuso, parece ter quatro bracos. N&o
aparece 0 pescoco e ele esta triste. Para (CAMPOS 2010, p.87), isso significa
dificuldades com aspectos intelectuais, inferioridade e regressao. Significa também
uma distancia entre ela e Deus. O rostinho da menina possui olhos em pontos, boca
tremida, sobrancelhas grandes e ndo tem cabelo e nem nariz. A aluna (G) apresenta
caracteristicas como o fato de ser egocéntrica e arrogante e nao apresentar
afetividade. Os bracos levemente levantados, a auséncia de maos e os dedos em
formato de alfinetes significam que ela imagina situagdes, fantasiando-as; além disso,
a garota ndo confia nas pessoas e apresenta agressividade.

Outro fator interessante foi que seis alunos desenharam Deus como um super-
herdi, representando poder e forca. O aluno (R) ilustrou um super-heréi do lado
esquerdo da folha, significando regresséo. A roupa do super-herdi parece com um
macacao branco, cujo sentido € pureza; a capa vermelha tem varios significados: vida,
morte, e amor. Acredita-se que nesse desenho esta significando amor; os 6culos
azuis, tranquilidade e harmonia. Segundo Rabello (2014, p. 131), as cores sao

carregadas de simbolismo, o qual faz parte do mundo em que vivemos. Os 6culos,
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por sua vez, significam que o aluno necessita de cuidados emocionais, pois apresenta

problemas somaéticos.

(Des. 17) Aluna (R) 06 anos 1° ano evangeélica

A cabeca grande e oval representa ambicéo intelectual; a boca em formato de
cupido, sexualidade precoce; o cabelo encaracolado e bem acertado significa uma
pessoa moralista. Os bragos para cima, fantasia exagerada. A falta dos pés apresenta
dificuldades de contato com o meio. (R) escreveu, na margem superior, “Deus sempre
me salva do perigo”. (Anexo, des. 17) e desenhou um coracgdo. Portanto, (R) € uma
crianca que necessita de cuidados psicologicos. Ele sofre com a dificuldade de
contato com 0 meio em que vive. E uma crianga com essas caracteristicas séo

propensas a sofrer bullying.
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(Des. 18) Aluna (L), 07 anos, 1° ano, evangélica.

Duas criancas desenharam Deus como um pai que cuida dos filhos. A aluna
(L) desenhou um pai cuidando do bebé, porém ele aparece distante da mesma. O pai
estad localizado do dado esquerdo da folha, indicando uma pessoa regressiva. A
cabeca do pai estd grande e significa ambicdo intelectual. O corpo em forma
geométrica apresenta problemas psicoticos. A cor da roupa preta e roxa € tristeza,
acompanhada de depresséo. As pernas contrarias e 0s bracos em horizontal indicam
ambivaléncia de comportamento e falta de afetividade. O bebé aparece com uma
manta cor de puarpura, demonstrando ansiedade. Por fim, hd o desenho de uma Biblia
na mao do pai. Aparentemente, ela aparece como um manual de orientacao e apoio
na criagcado do filho. A aluna encerra o desenho escrevendo uma frase “Deus é meu

Papai’.
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(Des.19) Aluna 07 anos, 1° ano evangélica

Dez criancas desenharam Deus como anjos. Anjos significam mensageiros. A
aluna (R) fez um desenho de um anjo de em tamanho grande, quase do tamanho de
uma folha, bem no centro, mostrando assim equilibrio. Porém, a figura estd com os
bracos cruzados e ndo aparecem as maos, sugerindo falta de afetividade. Da mesma
forma, ndo desenhou os pés. A omissao dos pés, segundo Campos (2010), significa:
“cerceamento, dificuldade de contato”. (R) pintou a tunica de roxo, o que representa
paixdo e depressdo; a faixa azul no centro da tunica indica depressao e tristeza. As
asas verdes apontam estado emocional fraco (CAMPQOS, 2010). O anjo esta com 0s
olhos fechados, indicando imaturidade para enfrentar problemas. Portanto, o desenho
de (R) apresenta uma criancga sofrida e sem esperanca para enfrentar as dificuldades.
E uma crianca calada, quieta e sem amigos.

Portanto, os desenhos realizados pelas criangcas sao expressdes dos
resultados vividos no dia a dia de cada uma e a religido é de suma importancia na vida
do ser humano. Nos desenhos, observa-se que as criangcas expressam Deus como
poderoso, cuidador e mostram Jesus na cruz se sacrificando pela humanidade, mas
acima de tudo, Deus nunca esta desvinculado da experiéncia da familia. A imagem
de Deus reflete-se na experiéncia familiar das criangas e adolescente.

As criancas se declararam catolicas, evangélicas e algumas disseram néo

frequentar nenhuma instituicéo religiosa. Porém, mesmo as criangcas que disseram



68

nao ter vinculos com nenhuma religido desenharam Deus como um ser supremo e

com uma profunda conexao com as experiéncias familiares. Observe:

Indice de criangas adeptas ou n3o a alguma religido

Nao frequentam nenhuma instituicdo religiosa

Judeu

Evangélicas —

Catdlicas

O grafico acima indica o segmento religioso das criancas que participaram dos
desenhos: cinco séo catdlicas, quinze evangélicas, uma judia (pais judeus) e treze
nao frequentam nenhuma instituicdo religiosa. Fazendo um total de trinta e quatro
criancas das turmas 2° e 3° ano do Ensino Fundamental. A figura de Deus esta
representada na familia e em particular, nem sempre de afeicdo, mas também de
ameaca. Pode-se deduzir que a religido nessa idade nao é tdo determinante para o
cotidiano da criancga.

A familia € bem mais determinante. Porém a crianga, desde muito pequena,
ouve falar a respeito de Deus em todos os lugares onde frequenta; sao situagcdes como
na familia, na escola, nas brincadeiras de rua, enfim, lugares onde ela tem um
conhecimento formal e informal de Deus.

No proximo capitulo, tralharemos as praticas de bullying na escola, ocasido
em que abordaremos o0 caso de quatro criancas, que apresentaram quadro de
bullying. Algumas praticaram e outras sofreram. Essa analise sera feita através dos
testes projetivos. Busca-se realizar um diagnoéstico psicopedagoégico na intencéo de
diagnosticar as causas pelas quais as criangas praticam e permitem sofrer bullying.

Baseando-se nessa perspectiva, compreenderemos quais as interferéncias da
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educacéao religiosa na vida dos alunos; propor-nos-emos a apontar novos sentidos no
processo de ensino religioso, para que tal disciplina seja capaz de proporcionar maior

consciéncia moral.
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3 ANALISE DO DESENHO INFANTIL E A INFLUENCIA DA RELIGIAO NO
COMBATE AO BULLYING

Neste capitulo, far-se-a um estudo de vinte e dois desenhos de quatro alunos.
S&o trés protestantes e uma que nao frequenta alguma instituicao religiosa. Dentre as
protestantes, uma faz parte do protestantismo histérico, a outra € do segmento
pentecostal e terceira, do neopentecostal. Os alunos analisados estudam nas turmas
do 2° e 3° anos e suas faixas etarias estdo entre os sete e nove anos. Ademais, sao
criancas que sofrem ou provocam bullying. Sao traumatizadas. Algumas pelo convivio
escolar, devido as dificuldades de aprendizagem; outras pelos problemas familiares,
como separacao dos pais.

Esta pesquisa foi realizada mediante o meu trabalho como psicopedagoga da
instituicdo escolar pesquisada, com criancas que possuem dificuldades na aquisicéo
do conhecimento. Minhas observacdes foram estabelecidas mediante a uma parceria
com a professora de Ensino Religioso. Nos desenhos feitos pelos alunos, busquei
perceber a relacdo entre o bullying e a religido, analisando se é possivel esta cooperar
no combate desse problema, o bullying.

Desde os primdrdios da humanidade, os desenhos apresentaram-se como uma
forma de comunicacdo. Como uma das fontes de pesquisa da arqueologia, ttm-se os
desenhos expressos pelas pinturas rupestres??. Através desses desenhos, pode-se
identificar representacdes tedricas, 0s comportamentos e as estruturas sociais dos
primeiros seres humanos.

Segundo Rabello (2014, p. 12), “o desenho é a maneira que as criangas tém
de se comunicar e de se posicionar no mundo”. A autora acrescenta que o desenho
nao funciona apenas com um lapis preto em uma folha de papel, mas com outros
materiais como barbantes, tintas, lapis de cera, pincéis, com o dedinho, em fim
qualquer rabisco ou trago torna-se uma arte e conta uma historia que, em sua maioria,
expressa a historia verdadeira de sua vida. Basta o professor ter o conhecimento do
desenvolvimento do desenho através da faixa-etaria da crianca, para fazer uma

analise correta.

22 Representac3o artistica pré-histérica realizada nas cavernas.
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3.1 ANALISES DO DESENHO INFANTIL: COMO ENCARA-LO

Para tentar entender o porqué das criancas sofrer ou provocar bullying, é
necessario entender a teoria do desenvolvimento psicossexual. Segundo Cunha,
(2008, p. 22), as fases do desenvolvimento psicossexual da crianga sao: oral, anal,
falica e laténcia.

Para o autor em questado, é chamada de fase oral porque “quando nascemos,
aregiao do corpo que se encontra em maior evidéncia é a bucal. A boca é responsavel
pela nutricio do recém-nascido, o que € uma atividade essencialmente bioldgica”
(CUNHA, 2008, p. 22). A boca esta ligada ao prazer que a crianca obtém na
alimentacéo e no contato direto com a mae; séo relacdes diretas de prazer.

Em seguida, na fase anal, as evidéncias estdo associadas as nocdes de
disciplina e organizagéo; é quando ocorre o controle dos esfincteres?3. Nessa fase, o
elogio dos pais € muito importante, pois a crianca acredita que esta perdendo algo de
importante (fezes) e sofre com tal perda. Freud (apud CUNHA, 2008, p. 22-23), aponta
gue na fase anal, a crianca aprende a controlar-se e os esfincteres tornam-se uma
fonte de prazer, quando elogiada pelos pais. Porém, se estes forem controladores,
podera acarretar problemas no futuro da crianca como prisédo de ventre e retencao de
fezes.

Na fase falica, periodo entre 2 a 3 ou 5 anos, é quando ocorre a descoberta
dos 6rgaos sexuais e a suas diferencas. Aparece também a fantasia infantil: 6dio e
amor. O menino sente-se atraido pela mae; e a menina pelo pai. O que é chamado
por Freud de complexo de Edipo. “E a superacdo do complexo de Edipo pée fim a
fase falica” (CUNHA, 2014, p. 26).

Outra fase relevante é a fase da laténcia (5/10 anos). Trata-se do periodo em
gue se interrompe o desenvolvimento social da crianga para as questdes psiquicas e
assim fortalece o ego, fazendo com que ela se apegue a outras atividades, como:
brincadeiras, jogos e amizades (CUNHA, 2014, p. 22 - 34).

As quatro fases sé&o importantes na vida da crianca. Ela deve perpassar pelas
mesmas com muita seguranca por parte dos pais. Isto vai depender da forma que a

mesma foi educada. E mediante o cumprimento dessas fases que é construida a

2 Controle das fezes.
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personalidade. A forma com que os pais tratam seus filhos repercutira futuramente na
sua adolescéncia, portanto cabe aos pais e professores acompanharem a crianga em
Seus processos para que ela obtenha sucesso em seu desenvolvimento.

Assim, mediante as analises, buscou-se identificar os alunos que sofrem
bullying em casa e na escola. Através dos desenhos, foi realizada uma abordagem
psicopedagdgica para observar os tipos de bullying nessas instituicées. Buscou-se
também proporcionar um diagnostico dos desenhos, realizando um paralelo da

posicdo da crianca frente aos familiares, colegas e professores.

3.2 CARACTERISTICAS DOS DESENHOS DA ALUNA (K)

Os desenhos seguirdo uma ordem: primeiro 0s que séo relacionados com a
familia: “Vinculo comigo mesmo”; “Eu e minha familia” e os “Quatro momentos do dia”;
em seguida, os relacionados com a escola: “Eu e meus colegas” e “Par educativo”; e
por fim, a perspectiva religiosa: “Quem €& Deus para mim”. Apesar da psicopedagogia
ndo trabalhar com o tema religido, neste trabalho, foram utilizados métodos
psicopedagdgicos para identificar tracos caracteristicos do bullying e a concepc¢éo de

religido e de deus pela crianca.

3.2.1 “Eu sou feia”

Vinculo Comigo Mesma (Des.20)
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Eu e minha familia (Des. 21)

A aluna (K), 09 anos, estuda no 3° ano da primeira fase do Ensino Fundamental.
Ela faz parte do segmento religioso protestante “Assembleia de Deus”. O desenho
“Vinculo comigo mesmo” é um autorretrato da aluna e apresenta as seguintes
caracteristicas: a) cabeca grande em relacdo ao corpo, b) cabelos ralos, c) olhos
representados por pontos, d) nariz com asas bem acentuadas, e) tronco retangular, f)
bracos em palitos e curtos, g) maos em formato de bolachas, h) pernas longas e em
palitinhos, i) pés em formato de nuvem e j) o desenho esté solto no ar. (Des. 20).

Campos (2010, p. 81- 104), através de varias observacdes, catalogou alguns
significados, os quais podem ser identificados no desenho da crianca. Segundo o
autor, a cabeca grande significa ambicé&o intelectual, os olhos e o0 nariz apontam para
maturidade regressiva e teimosia com um comando impulsivo, sendo que olhos
representados em pontos indicam a imaturidade de enfrentar a vida, ja o nariz com
asas bem acentuadas, os cabelos ralos, o tronco retangular, os bragos curtos e as
maos em formato de bolachas séo indicios de agressividade. Os cabelos, as maos e
0s pés também possuem determinados significados; os cabelos, sentimento de perda;
e as maos e os pés indicam falta de confianca e contato social. As pernas longas
demonstram a necessidade de autoafirmacéo e os pés em formato de nuvem indicam
dois polos ligados a existéncia de momentos agradaveis e momentos desagradaveis.

Por fim, o desenho solto no ar expressa um sentimento de liberdade.
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No desenho “Eu e minha familia”, todos os personagens foram desenhados em
formato de palitinhos, sem bragos e obedecendo a uma ordem: o primo, a mae, a avo,
(K) e a tia, respectivamente. Ela colocou duas arvores, uma nuvem pequena do lado
esquerdo e o sol do lado direito.

Segundo Campos (2010, p. 85 - 104), os desenhos em palitinhos representam
inseguranca e a auséncia dos bracos é falta de afetividade entre as pessoas da
familia. Uma observacéo importante consiste no fato de que o primo esta na primeira
posicéo, indicando que ele é o mais importante; ja a tia aparece em ultimo lugar, sendo
que ela, (K), surge no penultimo lugar, ficando assim entre a avo e a tia; portanto,
distante da mée. As arvores significam seguranca e suporte, podendo indicar que (K)
compreende que a sua familia precisa de uma maior estrutura. A pequena nuvem e o
sol tém acepcbes definidas. Segundo Bérdard (2010, p. 7-8), “nuvens indicam
consciéncia de que a vida contém momentos agradaveis e momentos dificeis. Nuvens
azuis apontam para o bom tempo, enquanto que as nuvens escuras indicam presenca
de tormenta”. Quanto ao sol, este indica perda da autonomia ou entusiasmo
(BERDARD, 2010, p. 21).

3.2.2 O Meu dia e minhas colegas

Os desenhos referentes a “Quatro momentos do dia” e “Eu e minhas colegas”,
no primeiro teste, foram realizados da seguinte forma: a psicopedagoga dobrou uma
folha de papel em quatro partes e dividiu-as em quatro periodos, numerando-as de 1
a 4. O numero 1 indica o periodo da manh, o 2 o meio-dia, 0 3 o periodo da tarde e
0 4 o periodo da noite, retratando, assim, o dia a dia da crian¢ca. Dessa forma, foi
desenhado o que ela faz nesses periodos. Esse teste serve para perceber o
relacionamento com a familia. Ja o teste “Eu e minhas colegas” aponta o envolvimento

com a escola.
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Os quatro momentos do dia (Des. 22)

f » O @0 00
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Eu e minhas colegas (Des.23)

No desenho “Quatro momentos do dia”, tem-se uma gravura em que a aluna
divide seu dia em quatro momentos. A folha esta dividida da seguinte forma: 1) parte
superior do lado esquerdo: (K) e a professora na sala de aula; 2) parte inferior do lado
esquerdo: (K) almocando; 3) parte superior, lado direito: (K) lanchando e 4) parte

inferior lado direito: (K) esta deitada com o celular. (Des. 22).
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O que nos chama atencgéo nesse desenho foi que, na primeira cena, na escola,
ela aparece sem bragos e a professora com apenas um brago. Segundo Campos
(2010, p. 95), esses formatos indicam a falta de afetividade com a professora. Nas
demais cenas, inclusive quando (K) esta sozinha, ela aparece com bracos, porém
guando aparecem outras pessoas, ela se desenha sem bragos, significando que a
mesma € egocéntrica, ndo se interessa pelas outras pessoas. SO aparecem bracos,
para o seu bem-estar, para comer e jogar no celular. Porém, ha um detalhe importante
na cena namero 2. A aluna (K) esta sem a boca, o que indica falta de afei¢éo, tanto
para dar, quanto para receber.

No desenho “Eu e minhas colegas”, a aluna esta em primeiro lugar do grupo;
ela e as amigas também séo representadas sem bracos. Para Campos (2010, p. 95),
isto indica que ela ndo possui contato com as demais. O que € interessante € que ela
nao desenhou a amiga da sala de aula. E por fim, desenhou um arco, tipo uma tenda
como uma cobertura pintados de amarelo; o amarelo significa forga, energia, violéncia,

estabilidade e euforia. (Des. 23).

3.2.3 Eu e minha professora (Par Educativo)

Este teste indica o relacionamento da aluna com os professores.
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Par educativo (Des. 24)
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No desenho “Par educativo”, as representacdes estdo posicionadas no lado
esquerdo, na parte inferior da folha; a aluna esta do lado da professora, as letras estao
muito altas em relacéo a professora, e ela possui apenas um bragco e a mdo em
formato de coracdo. Para Sampaio (2009, p. 169), o desenho no lado esquerdo, na
parte inferior da folha, significa impulsividade e um sentimento regressivo. Nesse
teste, o fato do aprendente estar perto e ao lado do ensinante soa como um fator
positivo. Logo, a aprendizagem acontece com mais propriedade. Segundo Sampaio
(apud VISCA 2009, p. 173), como esclarecemos anteriormente, a auséncia de um
braco representa falta de afetividade, porém a méo da professora esta no formato de

um coracgdao indicando um sentimento de amor. (Des. 24).

3.24 A horado jogo

O teste funciona da seguinte forma: o psicopedagogo apresenta ao paciente
uma caixa cheia de materiais pedagdgicos como: lapis de cor, lapis de cera, lapis de
escrever, borracha, régua, tinta, varios tipos de papéis, argila, cola, massa de modelar,
pedrinhas, conchinhas, barbantes, enfim, todo material relacionado com arte. A caixa
deve ficar ao alcance do paciente para facilitar a manipulagéo. O paciente/aluno deve
escolher o material e criar uma arte, ou simplesmente brincar com os materiais. Ele é

totalmente livre nesse teste.
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A hora do jogo (Des. 25)

No desenho “A hora do jogo”, a aluna (K) desenhou trés arvores diferentes,
cada arvore com sua especificidade. Nesse desenho, foi importante observar seu
desenvolvimento. Em primeiro lugar, ela desenhou as arvores do lado esquerdo, em
um formato reto e quase mortas; ao perceber a situacdo das arvores, desenhou alguns
galhos bem pequenos, dando assim esperancga de vida. Na sequéncia, desenhou uma
coruja; do lado da arvore, ela colocou trés pedras feitas com massinhas de modelar.
No centro, desenhou uma arvore com o tronco, também com massinha de modelar na
cor bege e a copa da arvore com cordas coloridas. A terceira, ela desenhou com o
tronco largo e a copa cheia de frutas. E por ultimo, pintou a base com tinta verde
(Des.25).

A primeira arvore na arte realizada por (K) mostra, segundo Campos (2010, p.
58, 75, 79), a evolugéo da personalidade, ou seja, ha poucos galhos, o que significa
crescimento emocional bloqueado. O desenho da coruja indica sentido de
condenacgéo.

A arvore do centro foi construida com o tronco em massinha de modelar, na cor
bege. A copa feita com linha, em serra e com dentes, significa nervosismo e
irritabilidade (CAMPOS, 1010, p. 68).
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A Ultima arvore desenhada com um tronco largo significa timidez perante a
alguma autoridade. Os galhos encaracolados representam intranquilidade e fadiga. O
trabalho foi encerrado com frutas maduras, 0 que representa o desejo de mostrar sua
capacidade, (CAMPOS, 1010, p. 76). Finalizando, (K) pintou a base das arvores com

tinta verde, (Rabello, 2014, p. 135) “por ser a cor da natureza e do crescimento”.

3.2.5 Quem € Deus para mim

Este teste indica o envolvimento que a criangca tem com a religido.

Vinculo com a religido (Des. 26)

Para a criacdo do desenho “Vinculo com a religidao”, foi feita a seguinte
pergunta: Quem é Deus para mim? A aluna desenhou uma figura representando
Deus. Ele s6 tem um braco e a médo em formato de coragcéo. O sagrado, neste caso,
possui as mesmas caracteristicas do desenho da professora, que ndo possui vinculo
afetivo, porém existe uma relacéo de amor. O sagrado esta cuidando de uma pessoa
deitada. Segundo Campos (2010, p. 82), a pessoa deitada “pode revelar uma situagao

de fato, como, por exemplo, o propdsito tem uma pessoa doente na familia”. A pessoa
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que esta deitada estd sem bracos demonstrando que ela ndo possui afetividade com
o sagrado. E importante observar que (K) colocou uma arvore declinada para o lado
direito, demonstrando autossuficiéncia, dedicacdo e afeicdo. Arvore com frutas
representa o desejo de mostrar sua capacidade. Segundo Bédard (2010, p. 07), a
posicdo do sol tem também significacdo especifica: “a direita, relaciona-se a
percepgao que a crianga tem de seu pai”. (Des.26)

Neste desenho, (K) cria a imagem de um Deus como um cuidador ou protetor.
A relacdo com o sagrado, segundo Otto (1985 p. 29 — 44), provoca o fascinio quando
a criatura treme diante do divino. O mistério ndo € apenas surpreendente, mas
maravilhoso. A aluna produz o desenho em que apesar de uma pessoa nao possuir
afetividade com o sagrado, ha deslumbro em relacéo ele; trata-se de fascinio. E o
sentimento de tristeza reflete o desejo de que o sagrado revolucione o sofrimento

sentido por ela.

3.2.6 “Deus € meu pai, Ele nunca vai parar de ser meu pai amém”.

A aluna (K) € uma menina magra; € maior do que os demais colegas da sala
de aula. Os companheiros chamam-na de magrela; € visivel essa rejeicdo. Ela
apresenta dificuldades de relacionamento com o grupo. A garota afirma que s6 tem
uma amiga e os colegas dizem que esta é comandada por ela. Filha de pais
separados, so visita o pai nas férias. No seu autorretrato (Des. 26), ela se declarou
feia e insatisfeita com o0 seu corpo; e escreveu na parte superior do desenho: “Eu acho
0 meu nariz muito largo. Eu acho feio meu pé. Eu queria que meus olhos fossem
verdes, eu queria que meu cabelo fosse loiro natural de nascimento”.

Observando o método interpretativo de Campos (2010), foi percebido que ela
é uma menina que possui uma ambic&o intelectual. E impulsiva e agressiva com os
colegas. Sente-se insegura dentro da familia, dentro da qual ndo ha afetividade. A
auséncia das maos indica falta de confianca nos contatos sociais. No desenho da
familia, aparece um sentimento de perda, talvez pelo fato do primo estar em primeiro
lugar, ela ficar distante da mae e escolher, como posicao para ela, o espago entre a
avo e a tia.

Uma observacédo € que quando (K) esta sozinha. Ela aparece com os bracos.

Entretanto, quando aparece no vinculo com a escola e com a familia, h4 omisséo dos
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bracos e das maos. Isto significa que a menina nao esta disponivel para nenhum tipo
de aproximacdo. No desenho dos “Quatro momentos do dia”, a familia ndo aparece
em nenhum deles. (K) vai para a escola, almoca, toma o lanche da tarde e vai dormir.
Notificou-se que ela sé consegue dormir jogando no celular.

Diante das colegas, coloca-se quase na mesma posi¢cao; ficou em primeiro
lugar e um pouco maior. Desenhou um arco de protecéo sobre elas trés, parecendo
querer se proteger dos demais colegas e criar um vinculo com as mesmas. Com a
professora, aparece do lado dela, porém sem os bracos e uma cadeira bem distante.
As letras estdo na parte superior do quadro, demostrando um contato com a
aprendizagem, aparentemente, impossivel. Porém a mao da professora esta em
formato de coracédo, o que representa amor; e indicando que a professora tem amor
pela profissdo. Ocorre que, esta faltando motivacdo por parte da (K) para a
aprendizagem.

A anadlise da “Hora do jogo psicopedagodgico” esta baseada no didlogo e na
criatividade do paciente (aluna). No dialogo com (K), enquanto realizava a arte, ela
relatou que ficou indecisa diante de tantas oportunidades. Ndo sabia o que fazer,
demonstrando hesitacdo, o que reafirmou a inseguranca que apareceu nos testes
anteriores. Porém, o trabalho ficou muito expressivo.

Um fato curioso aconteceu no momento da construcdo do desenho, pois entrou
no local uma garota, (S). Neste momento, houve uma mudanca de comportamento
por parte de (K) Ela ficou irritada e, imediatamente, pegou linhas grossas coloridas,
para fazer a copa da arvore. Porém, ndo conseguindo, pediu ajuda para a terapeuta.
Arvore feita com linha indica nervosismo. Em seguida, ocorreu outro fato
extraordinario, foi quando (K) cooperou com a colega. (S) que havia esquecido o lapis
e a borracha; e (K) emprestou.

A “Hora de jogo psicopedagdgico” € considerado por nés como a parte mais
importante da terapia, pois € o momento do ludico; € quando a crianca tem liberdade
de criar, e expressar seus sentimentos. Segundo Fernandez (1991, p. 168), “o brincar
possibilita o desenvolvimento das significacbes de aprender [...] a hora de jogo
psicopedagogico é um teste de inteligéncia”. Enfim, (K) € uma crianga que néo
apresenta dificuldades de aprendizagem; ao contrario, gosta de ajudar a professora
nas atividades na sala de aula. Ela necessita de muita ajuda dos professores e

principalmente da professora de ER, pois esta tem a responsabilidade de ensinar 0s
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alunos, dentro do seu conteudo das aulas, a amar, respeitar, conviver com a
diversidade.

No desenho da relacdo com a religido, (K) colocou uma faixa vermelha em
ambos os personagens. O vermelho tem varios significados. Pode ser amor, fogo,
sangue e 6dio. Foi desenhado um arco que significa protecdo e foi escrita uma frase
dentro e uma fora desse arco. Por fora, na parte cima, ela escreveu: “Deus € meu pai,
ele nunca vai parar de ser meu pai amem”. E dentro, “Te amo Pai!”. A aluna (K)
demonstra nesse desenho a falta que o pai faz para ela; trata-se de um sentimento de
perda e, devido a essa situacao, ela tenta superar os problemas descontando nos
colegas com agressividade e antipatia. E uma menina que precisa ser vista de forma
amorosa, para que a mesma possa superar o que esta, na realidade, enfrentando.

N&o se sabe exatamente o que se passa com (K). Acredita-se que ela necessita

de ajuda profissional, um psicologo e da professora de ER,

3.3 CARACTERISTICAS DOS DESENHOS DO ALUNO (GT)

O aluno (GT) tem 08 anos de idade, estuda na classe do 2° ano da primeira

fase do Ensino Fundamental. Ele ndo faz parte de nenhum segmento religioso.

3.3.1  Minha familia, os quatro momentos do dia e meus colegas

A segunda andlise sera desenvolvida nos desenhos do aluno (GT). Os
desenhos dele seguem a seguinte ordem: “Eu € minha familia”, “Os quatro momentos
do dia”, “Eu e minha professora” (Par educativo), “Eu e meus colegas” e, por ultimo, a

representacao da religido, por meio de “Quem é Deus para mim”.
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Os quatro momentos do dia (Des.28)
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3.3.2 “Nao dou conta de desenhar meu irmao”

No desenho "Eu e minha familia”, (GT) seguiu a seguinte ordem: a) desenhou
em primeiro lugar a sua méae, b) colocou-se no centro e o pai em terceiro lugar; c)
ilustrou o irmé&o menor na parte de baixo da folha, separado dos trés, no caso, a mae
ele, e o pai; d) (GT) recusou a desenhar o irmao mais velho. Na analise, temos uma
familia sem uma base, pois estéo flutuando. O desenho da mae ndo tem olhos, nariz
e boca. Os corpos de todos dos personagens sao retangulares e os bracos longos e
afastados; as maos redondas e os dedos em formato de alfinetes. As pernas estao
afastadas, e os pés posicionados para fora (Des. 27).

Segundo Campos (2010, p. 85), a posicdo da mae no desenho indica que ela
exerce autoridade na familia e o pai estd em terceiro lugar. Porém a mae aparece sem
olhos, boca e nariz. A omisséo do rosto “pode indicar a auséncia de relacdo com o
meio. Fuga as respostas, aos estimulos exteriores. Imaturidade para ndo comunicar
com ninguém”. A recusa em desenhar o irmao mais velho indica omissao de
personagem, cujo significado é que aquela pessoa nao pertence a familia. Os corpos
retangulares, os bragos longos e afastados, as maos redondas, os dedos em forma
de alfinetes indicam agressividade e necessidade de afeto. As pernas afastadas e os
pés para fora, apresentam debilidade e problemas somaticos?*.

O desenho dos “Quatro momentos do dia” indica, primeiramente, a escola no
periodo da manha. Tanto ele como o professor aparecem em formato de palitinhos e
sem rostos. No segundo, ao meio-dia ele ndo aparece, s6 ha o alimento sobre a mesa,;
no terceiro, no periodo da tarde, (GT) aparece jogando e a noite, ele desenhou uma
figura bem complexa, que pode ser uma fantasia de um dos personagens dos
videogames. No quarto periodo, ele aparece jogando, porém o controle ndo estd em
suas maos. Ademais, pintou a figura de vermelho, marrom e preto. (Des. 28)

Com base nos estudos de Campos (2010), nos desenhos do aluno (GT), os
personagens tém formato de palitinhos, como ja foi relatado anteriormente,
significando inseguranca. A falta dos rostos indica falta de afetividade. O fato dele n&o
aparecer na cena do almoc¢o aponta indiferenca com a alimentacéo. Por ultimo, ele
surge em uma figura diferente das demais, cabelo de topete, maos de raios nas cores

vermelho, marrom e preto, que significa: vermelho agresséo; marrom, problemas de

24 Problemas ligados a cansaco, dor de cabeca, dificuldade de concentragdo, entre outros. (SILVA, 2010, p. 25).
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sentimento de culpa ligado a masturbacao e ansiedade. Ao ser dialogado, (conversa
informal), a respeito do desenho, ele afirmou que gosta de brincar sozinho. Conclui-

se que se trata de mais uma crianca que a familia ndo comparece no seu dia a dia.

3.3.3 Minha uUnica amiga € minha professora

Nestes desenhos, podemos perceber o relacionamento de (GT) na escola e o

convivio dele com os colegas e com os professores.
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Eu e meus colegas (Des. 29)
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Par educativo (Des. 30)

Nos desenhos relacionados com a escola, “Eu e meus colegas”, (GT) so
desenhou um colega. Na analise do desenho, observam-se os bracos afastados da
area genital e um circulo préximo a cabeca dos personagens, fora do desenho. (Des.
29).

Na ilustracdo do “Par educativo”, o aluno desenhou uma pessoa de perfil, fora
da cadeira. A professora ficou espremida entre a mesa e o quadro, configurando o
formato de formas geométricas retangulares; e, por ultimo, a professora esta sem
olhos, nariz e boca. (Des. 30).

Campos (2010, p. 81-103) comenta sobre os detalhes desses desenhos
relacionados com a escola: As imagens possuem as mesmas caracteristicas as
anteriores: bragos longos, dedos em formato de alfinetes e cabegca pequena.
Analisando, temos: os bracos afastados da area genital que implica sentimento de
culpa. Na cabeca de (GT) aparece um circulo fora do desenho, apontando dificuldades
de inter-relagcéo social. A omissédo do pescoco significa dificuldade intelectual.

No desenho do “Par educativo”, o personagem fora da cadeira indica que ele
nao se sente seguro no ambiente. A professora ficou presa entre a mesa e o0 quadro
e surgiu como uma figura em formas geométricas retangulares. Nesse caso, a figura
humana foi desenhada de uma forma que nao existe na realidade, significando,

imaturidade e personalidade esquizoide (CAMPOS, 2010, p. 83). A auséncia de rosto
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demonstra falta de contato social e de afetividade. A analise dos desenhos apresenta
indicios de que essa crianca sofre bullying na familia. Para tanto, o ER tem um papel
relevante na vida dela. Segundo Cunha (2008, p. 30-31), “o professor nao constréi a
personalidade do seu aluno. [...] ele pode contribuir, muito, a comecar, sem duvida,
pelo abandono do sentimento de onipoténcia que atribui a ele o poder de moldar a
personalidade do aluno”. E preciso reconhecer que o esfor¢co como professor faz com
gue o mesmo alcance o seu aluno de forma holistica, na formacéo do carater da

crianca.

3.3.4 Quem & Deus para mim.

(Des. 31)

No desenho “Quem é Deus para mim?”, (GT) fez trés montes; no do centro,
desenhou uma cruz, com a figura de Jesus em palitinho. Nos outros ele fez duas
pessoas: no monte do lado esquerdo uma pessoa em pé; no lado direito uma pessoa
de joelhos; todos em forma de palitinhos. Do lado esquerdo, aparece um sol. (Des.
31).



88

A partir dos estudos de Bédard (2010), observa-se que o desenho “Quem é
Deus para mim?” de (GT) aponta atitude de inseguranga. O sol do lado esquerdo
sugere a auséncia da mae. Ele pintou todo o espaco restante de azul, eliminando a
possibilidade de interferéncia a respeito da afetividade (COGNET, 2013, p. 114). A cor
azul significa depresséo, calma, tristeza e grande temor, (CAMPOS, 2010, p. 107).
(GT) afirmou ndo participar de nenhum segmento religioso. Para tanto, ha alguns
conceitos religiosos manifestos em sua mente. Desenhou a cruz, a representacao de
Jesus e duas pessoas em atitude de devocao.

De acordo com Otto (1985, p. 11 e 13), o sagrado surge quando ocorre a
interpretacéo e avaliagdo do que existe. Kant chama isto de “Vontade santa”, moral
perfeita. A origem do termo “sagrado” é a abstragcao do elemento moral e do elemento
racional. Apesar de (GT) ndo ter segmento religioso, ele interpreta o sagrado a partir
das concepcdes e simbolos cristaos.

O aluno possui o sentido de gratidao, de confianca, de amor, de seguranca,
de submisséao e de resignacédo. Otto (1985, p. 11 e 13) afirma que essa atitude destaca
o sentimento de dependéncia que leva a duas observacfes: a consciéncia de nossa
insuficiéncia e a dependéncia que oportuniza experiéncia de nossa insuficiéncia e de
nossas limitacdes. I1sso € observado na parte da ilustracdo das duas pessoas, em
atitude de devocdo; uma de joelhos e outra em pé com as méos estendidas.

3.3.5 Analise final dos desenhos de (GT).

O aluno (GT) é uma crianca com dificuldades de aprendizagem. Vive isolado e
recebe criticas por parte dos colegas. Tem apenas um amigo na sala de aula; os
demais colegas brigam com ele e chamam-no de gordinho e de baleia. Ele ndo
responde, ndo reage. O seu relacionamento com a familia parece complicado pela a
analise dos desenhos, (Des. 27). Tem dois irm&os: um mais velho e outro mais novo.
Comenta que o irm&o mais velho bate nele e que o mais novo € muito mimado. Assim,
ele sendo o segundo filho, sente-se isolado pelos pais.

No desenho “Eu e minha familia”, (GT) desenhou em primeiro lugar a sua mée,
ele no centro e o pai em terceiro lugar. Ao ser questionado a respeito dos irmaos, ele
disse: “N&o dou conta de desenhar meus irmdos”. Logo, resolveu desenhar, mas

somente o irm&o menor na parte de baixo da folha, separado dos trés: mae, ele e o



89

pai. O mais velho, ele recusou-se a desenhar. Outra observagdo importante é que a
familia ndo tem uma base, estéo flutuando; para ele, a familia esta desestruturada.

O desenho da mée ndo tem olhos, nariz e boca, indicando auséncia de relacao
com o meio. (GT) Demonstra imaturidade e ciime do irm&o menor. Necessita de afeto,
apresenta também debilidade e problemas somaticos; além de certa ambivaléncia de
comportamento, ou seja, sentimento conflituoso (CAMPOS, 2010, p. 95-104).

Na ilustracdo do seu dia a dia, pela manha e a tarde, ele aparece em forma de
palitinho e sem rosto; tanto ele como o professor, significando inseguranca na escola
e na familia; e falta de comunicacao entre ambos. Ao meio-dia ele ndo aparece na
cena. SO aparece o alimento sobre a mesa. A noite, ele desenhou uma figura bem
complexa, que pode ser uma fantasia de um dos personagens do videogame; isto
pode ser uma forma de fugir do presente, da realidade. Ele esta jogando, porém o
controle ndo esta em suas mdaos. As cores vermelho e marrom significam,
respectivamente, agressao e sentimento de culpa, ligadas a masturbacao. O desenho
das maos afastadas do corpo também significa sentimento de culpa ligado a
masturbacao.

Quanto ao desenho que representa Deus em sua vida, ele ilustrou uma cruz.
No entanto, (GT) néo frequenta e nunca frequentou nenhuma igreja. Ele desenhou
uma cruz simbolizando Jesus e duas pessoas: uma com as maos para cima e outra
de joelho. (GT), mesmo ndo tendo vinculo com religibes, tem um conhecimento
informal da religido; provavelmente, obteve por meio da escola e de parentes.

Portanto, (GT) € uma crian¢a que necessita de muita ajuda por ser uma crianca
discriminada pela familia e pelos colegas. Os testes identificam a presenca do bullying

na vida dele, tanto o fisico como o verbal.

3.4 CARACTERISTICAS DOS DESENHOS DE (J)

Os desenhos de (J), analisados como os desenhos dos alunos anteriores, sao
llustracdes relacionadas com a familia, com a escola e com a religido: familia -

"Vinculo comigo mesmo”; “Eu e minha familia”; “Os quatro momentos do dia”. Escola

- “Par educativo”; “Eu e meus colegas”. Religido — “Quem é Deus para mim”.
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3.4.1 Eu sou o melhor de todos
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Vinculo comigo mesmo (Des.32).

O aluno (J) tem 09 anos de idade e estuda no 3° ano da primeira fase do Ensino
Fundamental. Ele faz parte do segmento religioso protestante denominado
Presbiteriano. (J) desenhou o seu autorretrato com as seguintes caracteristicas: a)
cabeca em tamanho exagerado em relacdo ao tamanho do corpo; b) olhos grandes e
obliquos; c¢) cabelo com franja; d) dentes aparecendo; e) desenho da roupa em forma
de xadrez e listras cruzadas. (Des.32).

As analises serdo realizadas com embasamento dos tedricos Campos (2010)
e Rabello (2014). A cabeca em tamanho exagerado em relagcdo ao corpo significa
ambicéo aspiragdes intelectuais e fuga a fantasia. No desenho, os olhos grandes e
obliquos apontam depressdo. Os cabelos com franja indicam dependéncia da
vitalidade sexual. A omissdo dos bracos € exatamente o rompimento com 0 mundo
exterior, (CAMPOS, 2010, p. 95). Os dentes aparecendo refletem agressividade ou
descontentamento com alguma situagéo (RABELLO, 2014, p. 91) (Des. 32).
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3.4.2 Eu e minha familia

Eu e minha familia (Des. 33)

No desenho “Eu e minha familia”, (J) organizou tudo na seguinte ordem: o pai,
a irma mais velha, ele, e sua mée. Todos os personagens estdo com as pernas e
bracos abertos, os olhos em pontos e os ombros retos. A irma ficou com o cabelo
acertado. Os pés foram desenhados para fora. As roupas foram coloridas assim: cinza
para a mae; amarelo e azul para o pai; violeta e azul para a irméa e a amarelo para ele,
(Des. 33).

Segundo os estudos de Campos (2010, p. 87-109), (J) coloca o pai
primeiramente indicando maior valéncia. Significa que ele entende que o pai estd em
primeiro lugar e a mae em ultimo. As pernas abertas, os olhos em pontos e os bracos
abertos de todos sédo aspectos de regressao. Os ombros retos apontam problemas
mentais e imaturidade. Os cabelos acertados e as cores da roupa da irma indicam que
ela é uma pessoa moralista e depressiva. A cor escolhida para o pai aponta desejo de
afirmacado. Os pés para fora apontam ambivaléncia de comportamento. A roupa cinza
da mée indica tristeza e insatisfacdo. A roupa amarela de (J) significa energia e

violéncia.
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Eu e meus colegas (Des. 35)
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O desenho dos “Quatro momentos do dia” mostra que: no periodo da manh3,
(J) apresenta-se com todas as caracteristicas do desenho da familia: a) pernas e
bracos abertos, b)olhos em pontos, c¢) ombros retos d) pés para fora, €) olhos sem
pupilas, f) omissédo de roupas, g) deitado na cama h) janela com vidro, (Des. 34).

Na ilustracdo “Eu e meus colegas”, os personagens: a) posicionam-se no
centro; sendo que um € menor do que o outro; b) estdo todos com os rostos tristes e
roupas sem nenhum detalhe, ¢) a maioria parece esta brava d) o colega que esta em
primeiro lugar € o menor da turma, e) o ultimo personagem é uma menina f) todos
estdo sem bracgos.

Embasado no autor Campos (2010), no primeiro desenho, (J) apresenta as
mesmas caracteristicas dos desenhos referentes a familia, ou seja, regressao,
imaturidade e ambivaléncia de comportamento. (J) acrescenta um detalhe nos olhos.
Estes estdo sem as pupilas, o que significa egocentrismo. Nos outros periodos, ao
meio-dia e a tarde, ele surge sem roupas, expressando uma forte masculinidade e
problemas sexuais. E por fim, deitado na cama em um ambiente com janela com
vidros, ele estd coberto s6 com a cabeca de fora. A janela com vidros sugere
isolamento e desejo de protecdo. Aparenta tristeza e preocupacao. (CAMPOS, 2010,
p. 38,49, 83, 87e 105).

No segundo desenho (J) esta posicionado no centro da folha, sugerindo
equilibrio diante do grupo, como se ele fosse o lider da turma, porém, em um tamanho
menor que 0s outros. Todos 0s personagens estdo com 0s rostos tristes e roupas
sem nenhum detalhe, parecidas com uma tunica, como se fosse um uniforme,
representando um grupo. Estdo todos com expressdes de malvados. O interessante
€ gque (J) esta em primeiro lugar, significando maior valéncia, entretanto € o menor da
turma. Entende-se que é um grupo formado e o ultimo personagem é uma menina. O
gue se constata € que (J) ndo tem afetividade com os colegas, porque todos se
apresentam com bracos alinhados e cobertos com a roupa. No alto aparece uma
nuvem, o que significa que a vida proporciona momentos agradaveis e desagradaveis.
A presenca do sol representa a energia masculina, relacionando-se ao lado mais

combativo (Des.35).
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3.4.4 A concepcéo do sagrado de (J)

—

Vinculo com a religido (Des. 36)

No desenho que (J) realizou em quem ¢é “Deus para Mim”, ele colocou uma
pessoa, um homem, e deu a ele o nome de “Pai”. O aluno desenhou uma cruz com
manchas de sangue e escreveu a palavra “salvacao”. Em seguida fez um coragao, um
calice e o pao. No coracgao, colocou a palavra “amor” e no calice e no pao, a palavra
“‘paz”. (Des.36).

Para Otto (1985, p. 07 - 09), algo s6 pode ser considerado superior quando
uma religido usa nocdes de conhecimento e quando o conhecimento pela fé
transcende e exprime-se em nogdes. Essas nog¢des simbdlicas, formam um conjunto
tendo como caracteristica a marca da superioridade do cristianismo sobre outras
religibes. Se observarmos (J), ele estabelece em seu desenho néo s6 a expresséo
do sagrado, mas uma concepc¢do doutrinaria de sua religido, misturando seu

aprendizado com sua fé.
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3.4.5 Analise final de (J)

O aluno (J), segundo a professora de ER, tem muitas dificuldades nos
relacionamentos na escola. Ele é uma crianca adotada e posteriormente os pais se
separaram. Ele é cheio de fantasias. Conta histérias exuberantes e os colegas
acreditam em tudo o que ele fala e faz. No desenho da sua pessoa, (J) demonstrou
ambicdo e desejo em ter mais conhecimentos. Em alguns desenhos, apresentou
tracos de regresséao e reacdes de violéncia. Além disso, aparece depressivo em certos
momentos, principalmente quando € chamada a sua atencéo.

Na analise, os tracos das ilustracdes foram relevantes, pois parece que elas
nao sao da mesma pessoa, sdo quase todas com tracos diferentes, aparecendo
apenas algumas coincidéncias. No desenho da familia, (J) colocou alguns distantes
dos outros, ele ficou em terceiro lugar e a mée em ultimo. Talvez, este seja um dos
fatores que esta influenciando o mau comportamento do aluno.

No inicio da pesquisa, quando foi perguntado, na sala, o que significava
bullying, os colegas apontaram para (J) dizendo que ele fazia bullying com os colegas,
pois ele gosta sempre de usar a seguinte frase: “Eu sou o melhor de todos!” Na parte
dos “Quatro momentos do dia”, nos trés desenhos, observa-se a primeira cena no
mesmo padréo dos desenhos da familia. No segundo e no terceiro, ele colocou duas
figuras de perfis, sem roupas e parece que ficou apenas um lado do corpo. E no
altimo, ele surge deitado com os olhos abertos, como se tivesse vigiando alguma
coisa.

A falta da presenca da familia aparece em todos os desenhos. Nos dias atuais,
muitos pais acreditam que os filhos conseguem sobreviver sozinhos. Dao brinquedos
carissimos para compensar a auséncia deles. Chamat (1997) aponta que, “a falta de
vinculacao afetiva familiar impede que a crianga mobilize certo nivel de pulsdo para
aprendizagem”. Por conseguinte, a dificuldade de aprendizagem incentiva os colegas
a praticarem o bullying.

Os desenhos dos cinco colegas, todos com expressdo de bravos e vestes
iguais, parecendo uma turma ou um grupo cujas particularidades sugerem que eles

aterrorizem os demais colegas. Sobre isto, comenta Silva (2010, p. 43),

O agressor pode agir sozinho ou em grupo. Quando ele esta acompanhado
de seus “seguidores”, seu poder de “destruicdo” ganha refor¢o exponencial,
0 que amplia seu territorio de acdo e sua capacidade de produzir mais novas

vitimas.
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O aluno (J), no desenho “Valorizando o meu eu”, apresentou-se em um
tamanho grande significando ser o melhor de todos. Porém, no desenho “Eu e meus
colegas”, ele se posiciona no centro, contudo em um tamanho menor. O que se
constata é que o aluno néo tem afetividade com os colegas. Enfim, (J) € uma crianca
que necessita de ajuda psicoldgica, pois ao conversar com a professora e mostrar o
desenho dos colegas, afirmou que tudo era fantasia. E essa fantasia esta crescendo
dentro da sua mente, por isso que a psicopedagoga e a professora de ER precisam
tracar metas para trabalhar com (J) e sua familia, afim de evitar complica¢des na vida
futura desta criancga.

Otto (1985) afirma que a religido nao fica apenas baseada em enunciados
racionais e evidéncias. A relacdo de seus elementos faz com que ela tome consciéncia
de si mesma. No desenho, (J) apresentou Deus Pai, o filho Jesus através da cruz, e
0 coragao representando o amor e, por fim, os elementos da ceia ele nomeou de paz.
Sabe-se que a maioria dos segmentos religiosos celebram a ceia para relembrar o
morte e ressurreicdo de Jesus, a qual trouxe paz para a humanidade; e (J) demonstra

ter conhecimento do sagrado através dos elementos simbdlicos da religido.

3.5 CARACTERISTICAS DOS DESENHOS DA ALUNA (S)

Vinculo comigo mesmo (Des.37).
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Eu e minha familia (Des.38).

(S) é uma aluna de 09 anos de idade e cursa o 3° ano da primeira fase do
Ensino Fundamental. Seu segmento religioso € protestante, denominado — “Sara a

Nossa Terra”.

3.5.1 Vinculo Comigo Mesma e com Minha Familia

Os desenhos da aluna (S), na atividade “Vinculo comigo mesma”, possuem: a)
cabeca grande em relagdo ao corpo, b) os olhos grandes e obliquos, ¢) os bracos
rigidos encostados ao corpo, d) os cabelos bem delineados, e€) auséncia das pernas
e das maos. E o desenho, como um todo, estd em tamanho grande, com uma
pendéncia para o lado direito da folha. (Des 37). O desenho “Eu e minha familia”
aponta o seguinte: a) (S) foi a primeira pessoa a ser desenhada, b) o pai foi desenhado
sem roupa, ¢) a mae esta triste e com os cabelos cacheados. (Des. 38).

Baseando-se em Campos (2010), podemos perceber que o desenho da (S),
apresenta algumas caracteristicas importantes. Para isto, faz-se necessario
compreender as estruturas estabelecidas nas gravuras analisadas. No desenho

“Vinculo comigo mesma”, segundo Campos (2010, p. 81 - 109), a cabeca grande em
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relacdo ao corpo indica ambigéo intelectual, fuga e fantasia. Os olhos grandes e
obliquos séo sinais de depressédo e fraqueza no controle no meio em que vive. Os
bracos rigidos encostados ao corpo apontam o desejo de superar o problema. Os
cabelos bem delineados, equilibrio psicossexual. A auséncia das pernas e das maos
sugerem falta de confianga nos contatos sociais e de afetividade. O desenho em
tamanho grande, com uma pendéncia para o lado direito da folha, significa que se
trata de uma crianca impulsiva progressista.

No desenho “Eu e minha familia”, segundo Hulse (apud CAMPQOS, 2010, p.
104), a primeira pessoa desenhada indica maior valéncia. O pai foi desenhado sem
roupa. Para Campos (2010, p. 101), a roupa teria surgido por necessidade de
protecao, pudor e socializagdo; “a indumentaria nasceu da harmonia desses trés
aspectos e tem o seu aspecto social’. Os cabelos cacheados da méae, pode ser o

desejo de chamar a atencéo para si mesma e a boca pintada demonstra alegria.

3.5.2. Gosto de ouvir musica no celular

Os quatro momentos do dia (Des.39).

No desenho dos “Quatro momentos do dia”, temos: a) (S) pela manha aparece
brincando de pular cordas com as colegas, porém sem as maos, b) a boca foi
desenhada de forma redonda e surge na hora do almog¢o) no periodo da tarde, ela

esta sentada no sofa com as pernas abertas, com um cobertor transparente cobrindo
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as mesmas, d) no periodo da noite, surge deitada na cama, jogando no celular. (Des.

39). Segundo Campos (2010), as pernas abertas ou separadas significam debilidade

ou problemas somaticos.

3.5.3 Estou de recuperacéo e dai, ninguém se preocupa comigo!
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Eu e minhas colegas (Des. 41).
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Observando o desenho do “Par educativo”, tem-se: a) (S) esta do lado da
professora, b) a sobrancelha da professora apresenta tragos mais fortes, c) elas estao
de costas para o instrumento de trabalho (quadro), e) ambas estdo sem bracos. (Des.
40). Ja na ilustracédo de “Eu e meus colegas”, nota-se: a) (S) ficou no lado direito, na
parte superior em tamanho menor, b) os cabelos das colegas est&o diferentes uns dos
outros, c) trés personagens no desenho estdo sem roupas (Des. 41).

Percebe-se que a aluna (S) ao desenhar o “Par educativo” usa a posigcao
correta, pois segundo Sampaio (apud Visca, 2009, p. 173), quando o aluno aparece
do lado da professora, h& vinculo de aprendizagem, porém, ficando em primeiro lugar
e maior que a professora indica maior-valia e desvalorizagdo da professora. A
sobrancelha da professora apresenta tracos mais fortes do que a dela, mostrando,
personalidade forte e regressdo da evolucdo afetiva. Estdo de costas para o
instrumento de trabalho, que, neste caso, € o quadro negro, implicando desinteresse.

No desenho “Eu e meus colegas”, (S) ficou no lado direito, na parte superior,
em tamanho menor. O tamanho reduzido indica menos-valia e sentimento de
inferioridade. O desenho dos cabelos das colegas esta diferente uns dos outros. Aos
olhos de Campos (2010), cabelos em cascata tratam-se de alguém desinibido; com
trancas é sujeicao e policiamento dos impulsos sexuais; com escova aparece reacao
agressiva; com franjas sdo problemas sexuais. E impressionante: trés personagens
no desenho estdo sem roupas, inclusive (S); isto é exatamente confusdo ou

identificacdo de seu papel sexual, represséo da libido.

3.5.4 “Amor Senhor Papai do céu”

(Des. 42)
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No desenho “O que € Deus para mim”, (S) desenhou um coracédo e colocou,
dentro dele, sua familia. O pai e a mée no lado esquerdo e ela do outro lado com o
seu cachorrinho, separados pela palavra “amor”. Os bracgos rigidos e apertados no
corpo de (S) indicam desejo de superar problemas. As maos do pai, cruzadas na zona
central, apontam preocupacdo com a pratica erético (CAMPOS, 2010, p. 95-96). (S)
preenche todo o espacgo do papel. Segundo Cognet (2013, p. 114), o preenchimento
significa “nao deixar nenhum espaco livre, nenhum espaco vazio que abra portas para
representacdes detentoras de afetos tristes ou depressivos”.

Compreendendo os conceitos sobre o sagrado, segundo Otto (1985, p.17-27),
a concepcdo do mistério designa apenas aquele que estd oculto. Como podemos
perceber, ao propor a aluna que desenhe “Quem é Deus para mim?”, ela coloca o
sagrado sem representacéo fisica. Para a garota, o sagrado € aquele que pode lhe

dar aquilo que |he falta em sua casa: “amor”.

3.5.5 Analise Final dos Desenhos de (S)

Percebe-se através dos desenhos, que a aluna (S) € uma crianca que se sente
isolada, no meio das colegas. Afirmou que sé tem uma amiga na sala de aula e que
exerce certo dominio sobre a mesma. Os colegas a chamam de implicante. Como
pessoa, ela se acha importante. (S) possui uma ambicéo intelectual; tem vontade de
obter conhecimentos e aparece indicios de depressédo. Quando esta sozinha, sente-
se grande e tem muitas fantasias, (Des. 20). Quando esta com a familia, também se
coloca em uma posi¢ao de maior valéncia dentro da familia. Ela é filha Unica e os pais
sempre cedem aos seus caprichos.

E uma crianca que ndo confia nas outras pessoas, tanto na familia quanto na
escola. Na rua onde mora, s6 tem amigos meninos e brincam de todas as brincadeiras.
O que ndo € comum em sua faixa etaria, pois segundo Rossini (2001. p. 86), nesta
idade, € quando ocorre a guerra dos sexos. “Observa-se, nos grupos, que 0s meninos
e meninas separam-se formando os famosos clubes do Bolinha e clube da Luluzinha”
(ROSSINI, 2001, p. 86). E em muitos casos, (S) € impulsiva. No desenho (21), o pai
surge sem camisa. Para Campos (2010), isso indica falta de trés principios
importantes: protecdo, pudor e socializacdo. Outra observacdo relevante é a

presenca do seu cachorrinho. Segundo (S), ele é o seu melhor amigo. Percebe-se que
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ndo ha afetividade entre a familia, pois nos olhos da mée hé tristeza e as maos dela
estdo afastadas das do pai.

No (Des. 29), no periodo da manha, (S) aparece brincando na escola de pular
cordas com duas colegas. Um fato preocupante é justamente a primeira cena, onde
as trés meninas aparecem com as maos dentro da saia, apontando para a genital.
“Por isso & também denominado de fase da laténcia — estd tudo latente no
subconsciente”, (ROSSINI, 2001, p. 86). No segundo momento, ao meio-dia, ela esta
almocando sozinha, ouvindo mdusica no celular. No desenho, apresentam-se
momentos de agressividade oral, por conta de a boca estar em formato redondo. No
terceiro, (S) estd sentada no sofa, jogando no celular. Nesta cena, aparecem
problemas de debilidade mental, exibicionismo e narcisismo, ou seja, amor pela
prépria vida. Observa-se isto quando (S) surge com as pernas abertas e com um
cobertor transparente, cobrindo-as. E por ultimo, deitada com duas ocupacoes,
assiste na televisdo a novela “As Chiquititas” e, nos intervalos, joga no celular. A
crianca deitada aponta uma atitude de pessoa desolada (Des. 29).

De fato, as cenas demonstram um afastamento da familia na vida da crianca,
que precisa de muito afeto para conseguir ter um desenvolvimento saudavel e uma
adolescéncia sem muitos problemas. Ela afirmou, ao ser questionada por que usava
o celular na hora de dormir, que: “Adoro o meu celular”.

A segunda parte da analise foi da escola. Como € o relacionamento de (S) com
os colegas e com os professores. Nos desenhos mostrados anteriormente (40) e (41),
a aluna aparece em um tamanho grande e de frente. Ela se apresenta superior a
familia. No “Par educativo”, ela e a professora estdo de frente e uma do lado da outra
e sem as maos, mostrando assim falta de afetividade. A sobrancelha da professora
apresenta tracos mais fortes e um olhar desconfiado, por conta da forma como (S)
trata os colegas.

Ha uma preocupacédo no (Des. 41). Foi o Unico desenho em que ela aparece
pequena. Sozinha, diante da familia e da professora, ela acha-se superior. Porém,
diante do grupo, ela fica inibida, sente-se inferior aos demais colegas. Neste caso, é
importante a professora, a partir das analises, realizar um trabalho de socializagéo
entre os colegas. Outro elemento curioso no desenho € o fato de que ela e mais trés
colegas aparecem no meio do grupo sem roupas. Isto indica confusdo ou identificacao

de seu papel sexual. Ela ficou no lado direito, na parte superior e em tamanho menor;
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o tamanho reduzido indica menos-valia, sentimento e inferioridade. Enquanto que na
familia ela se vé maior que os pais. (Des. 21).

A aluna desenhou os cabelos dos colegas diferentemente: as meninas com
cabelos encaracolados, com trancas, com escova, com lencos; alguns meninos com
gel e outros com franjas. (S) reconhece que seus colegas séo desinibidos, moralistas,
gostam de chamar a atencdo e que uns sao narcisistas e outros nao.

No seu desenho (25), a aluna ndo nega o grande amor de Deus pela sua
familia. Ele aparece como se fosse um pedido de socorro. A familia de um lado e ela
do outro. A palavra “amor” aparece como se fosse uma oragao: “Amor Senhor Papai
do céu!”. Enfim, (S) apresenta dificuldade de relacionamento tanto com a familia,
guanto com os colegas e com os professores; isto ficou explicito quando ela disse:
“Estou de recuperacgéao, ninguém se importa comigo”. Assim, cabe ao professor de ER
analisar as questdes de relacionamento familiar para ajudar a crian¢a nos problemas
familiares e melhorar a aprendizagem e o relacionamento com os professores e
colegas.

A aluna (S) demonstra no desenho “Quem €& Deus para mim?” um pedido de
socorro. E perceptivel uma preocupacdo por parte da estudante. E que,
provavelmente, esté relacionada com a figura do o pai. (Des. 38 e 42). Através desses
desenhos, ela busca na religido solugdes para os seus problemas. Portanto, cabe ao
professor de ER estar atento e observar, em suas aulas, as mudancas de
comportamento das criancas. Para Santos (2004, p. 85-86), o professor deve ter
competéncia humana. Chamar o aluno pelo nome; trata-lo como um individuo;
descobrir a forma como ele aprende; valorizar a relacdo interpessoal na sala de aula.
Sendo assim, o0 professor sera capaz de ajudar o aluno nas suas necessidades.
Ademais, a aula de ER deve ir além do curriculo proposto e o professor dessa

disciplina deve pensar na pessoa do aluno e como ajuda-lo.

3.6 COMO O ENSINO RELIGIOSO TRABALHA NO COMBATE AO BULLYING

O ER nas escolas tem um papel fundamental na formacéo da crianga e do
adolescente. Segundo Muniz (2014, p. 121), no regulamento do CIERGO, artigo 3°,
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo, o Ensino Religioso tem finalidades

junto ao educando. Portanto, queremos destacar quatro questdées no combate ao
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bullying. Eis: 1. Promover uma educacédo consciente; 2. Promover o desenvolvimento
integral de sua personalidade; 3. Promover o comportar-se com responsabilidade
diante de si, de Deus e da sociedade; 4. O Ensino Religioso tera como texto base a
Biblia.

3.6.1 O Professor de ER, Frente a Situacéo de Bullying

A professora de ER, apesar de ter um tempo limitado para trabalhar com os
alunos, tem uma significativa importancia no processo. Ela esta sempre atenta,
observando tudo em relacdo aos mesmos. Em suas aulas, as mudancas de
comportamento sao visiveis. A pesquisa foi realizada baseada no tema O Bullying e a
Religido: numa perspectiva da andlise psicopedagdgica através dos desenhos
infantis. Cabe a escola observar de que forma esta conduzindo o ER e que tipo de
ensinamento esta oferecendo. Drescher (1999) apresenta trés parabolas que relatam
a forma de como levar uma crianga a Deus. As trés pardbolas contrastam-se pela
maneira como foram aplicados os ensinamentos a respeito de levar uma crianca a
Deus. Elas refletem que tudo depende da forma que ensinamos e a forma que a
crianca entende quem é Ele. O ensinamento aplicado de forma correta pode
aproximar uma crianca de Deus. E preciso pensar como deve ser o ensino religioso
de maneira eficiente e proveitosa.

Na primeira parabola, como nas demais, a crianca foi tomada pela mao na
direcao certa, junto com quem a conduziu. O autor usa a seguinte frase: “Tomei uma
crianca pela mao, a fim de leva-la ao Pai”. Segundo ele, a pessoa ficou com medo. A
responsabilidade era grande. Ensinou-se que o Pai era punitivo, severo, justo e
intolerante. Na verdade, a grandeza do Pai é real, porém o que foi marcado na mente
da crianca é que o Pai ndo é perdoador, logo a crianga teve medo quando aproximou-
se para ser entregue ao Criador. Em muitos casos, o professor ou a instituicdo
religiosa, a qual a crianca frequenta, apresenta um Deus (do Antigo Testamento), a
que tudo castiga. Assim, a crianca perde o desejo de conhecé-lo. Tornando-se
indiferente.

A segunda parabola denota a preocupacdo de encher a crianca de
conhecimentos ndo metodologicos, ndo preocupando com sua faixa etaria, mas em

entulha-la com grande uma quantidade de ensino de uma s6 vez. O autor disse:
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“Tomei uma crianga pela méo, a fim de leva-la ao Pai”. Desta vez ele se preocupou
com a quantidade de coisas que deveria ensinar. Pegou a crianga e mostrou tantas
coisas. Mostrou a natureza, os animais. O cansaco mental fez com que a crianca nao
conseguisse assimilar todo o ensino e ela foi levada ao encontro do Pai. Em sua
mente, seria bom que nunca o tivesse encontrado. Ao ver o Criador, a crianga estava
cansada e de novo nao teve interesse por Ele. Em muitos casos, as escolas enchem
os alunos de muitas informacbBes, a professora precisa cumprir o curriculo
determinado e no final eles estdo tdo cansados que perdem o interesse pelas aulas.

A terceira parabola é iniciada de uma forma diferente; o autor esta determinado.
“Tomei uma crianga pela mao para leva-la ao Pai”. Ele estava feliz, entusiasmado,
privilegiado de ser um educador religioso, ndo displicente. Sem apressar 0s passos,
olhando a beleza, foi andando e fazendo-a a entender o cuidado do Pai. Havia uma
reciprocidade de conversa, falavam e ouviam o que caracteriza a atengdo. A imagem
do Pai feita pelo educador, fazendo-o interessar em conhecer o Pai. A gratiddo de
amor, confianca e alegria, pds o Pai e a crianca em sintonia. O resultado foi positivo e
houve alegria no coracado da crianca e do educador que a conduzia.

Nessa terceira parabola, retrata-se o educador que conduz os alunos aos
ensinamentos de amor, de compreensdo, amizade e interagdo uns com 0S Outros;
ensina-se a crianga a ter confianca, a nao ter medo de enfrentar as dificuldades. Ajuda
os alunos a valorizar e compreender a si e aos outros. O texto apresenta a

determinacao do professor ao levar a crian¢a ao Pai.

3.6.2 A Atuacao da psicopedagogia na escola no processo de bullying

A atuacao do psicopedagogo na escola é de suma importancia, pois 0 mesmo
pode orientar os professores nos planos e na atuacao junto ao aluno na sala de aula.
Por conseguinte, os alunos podem entender melhor as aulas e interagir uns com 0s
outros. Ademais esse profissional pode ajudar na elaboracdo do projeto pedagdgico,
orientar os professores a melhor instruir, em sala de aula, os alunos com dificuldades
de aprendizagem, para evitar que haja discriminacdo; realizar um diagnostico
institucional, para averiguar possiveis problemas pedagdégicos e de bullying, que
possam estar prejudicando o processo ensino-aprendizagem.
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Além disso, o psicopedagogo pode conversar com o0s pais para fornecer
orientacdes e encaminhar o aluno para um profissional (psicélogo, fonoaudiélogo) a
partir da avaliacdo psicopedagdgica; auxiliar a direcdo da escola, para que 0s
profissionais da instituicAo possam ter um bom relacionamento entre si; conversar
com a crianca ou adolescente, quando este precisar de orientagdo. Segundo Visca
(2008, pg. 26), deve-se priorizar o “conhecimento” do paciente, mesmo que para tal,
tenha que se realizar encaminhamentos a outros profissionais. O papel do
psicopedagogo é de focalizar a problematica dentro do contexto escolar, a fim de
facilitar o bom andamento das relacdes entre professor e aluno, escola e familia. Ele
deve trabalhar em acordo com os professores; e logo que for detectado um problema,
através dos desenhos, convidar os pais para uma conversa, a fim de cooperar com a

resolucao dos problemas.

3.6.3 A Escola trabalha com uma viséo voltada para o combate ao bullying: projetos

A escola onde foi realizada a pesquisa é do segmento religioso protestante.
Tem realizado um trabalho de conscientizacdo quanto ao amor a Deus, ao préximo e
a interacdo com o outro. Realiza programacdes semanais de devocionais (culto), uma
vez por semana, com todos os alunos. Organiza projetos como feira cultural, onde
todas as atividades séo voltadas para a valorizagcdo do ser humano e da religido.

Outro evento que a escola realiza anualmente sao as Cantatas de Natal; todas
as vezes com temas diferentes. Nesse ano de 2016, o tema foi Natal no Egito. Enfim,
acredita-se que a religido é trabalhada com dedicacéo, seriedade e responsabilidade.
Dessa forma, o trabalho deve ser iniciado nas classes das criancas bem pequenas
(Maternal), pois assim a religido pode combater o bullying na escola.

Sobre esse aspecto, Oliveira e Ecco (2015), no texto Reconhecer as Diferencas
Religiosas: passos para o Dialogo na Escola abordam as necessidades que a escola
deve entender; as formas e 0os mecanismos de violéncias nas mesmas, fazendo
relacdo com o bullying. Além disso, o texto em questdo relata a importancia da
prevencao da violéncia na escola para evitar o bullying. No entanto, o que acontece &
que as atitudes agressivas, as vezes, sao consideradas como naturais.

A instituicdo escolar € o espac¢o para uma analise critica sobre suas atitudes e as

formas de agir, pensar e de se relacionar com o outro. Portanto, “lidar com as diversas
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formas de violéncias nao é facil” (OLIVEIRA; ECCO, 2015, p. 81-82). Assim, com esta
pesquisa, houve uma preocupagéo por parte da direcdo da escola ao observar os
desenhos e perceber a importancia de estar, a partir das analises, mais atentos para
as questdes abordadas que, muitas vezes, passam despercebidas pelos professores
e até mesmo pela equipe gestora. Entretanto, preocupados com o assunto, ja estéo

pensando em um projeto, denominado de “Saude Mental” para o ano letivo de 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a Educacédo Religiosa trabalha os
ensinamentos cristdos sobre o amor a Deus e ao proximo; assim foi discutida a
questao do bullying, que se configura como um problema social, cultural e religioso.
Esses ensinamentos servem de motivagdo para combater a préatica do bullying com
criangas e adolescentes nas escolas. A pesquisa ocorreu em uma escola evangélica
da regido Norte de Goias.

Nesta direcéo, foi abordada a questdo do bullying e a religido em um olhar
psicopedagdgico. Primeiro, foram explorados os conceitos da religido e do bulliyng a
fim de compreender melhor as questbes que seriam trabalhadas a respeito do
problema em questdo. Com os dados coletados, foi possivel observar que, em alguns
casos, 0s pais sdo os responsaveis, de certa forma, em instruir os filhos a respeito da
religido que seguem.

Em seguida, apresentou-se o exemplo dos pais da Biblia, especificamente do
Antigo Testamento, pois 0S mesmos ensinavam diuturnamente a respeito do seu
Deus, o Deus de lIsrael. Foi pesquisado também como o ER é visto e como é
trabalhado na escola nos dias atuais. Observou-se o curriculo, o material didatico e a
metodologia do ER na escola, onde foi realizada a pesquisa.

Foram analisadas também as leis que amparam as criancas e os adolescentes
no Brasil. Entretanto, o que ficou constatado é que muitos deles continuam sofrendo
com a violéncia e, frequentemente, isto ocorre dentro de suas proprias familias e
escolas. Foi realizado um levantamento de dados e o Brasil ocupa o 3° lugar na taxa
de mortalidade de criangas e adolescentes. Goias, em 2015, ficou 7° lugar com 4.820
homicidios de adolescentes entre 12 a 19 anos. Vale ressaltar que as leis que
amparam as criangas e adolescentes outorga aos mesmos o direito a vida, a saude,
a alimentacéo, a dignidade, ao respeito, a liberdade e convivéncia familiar, além de
garantir combate a negligéncia, a violéncia, a crueldade e a opresséo. Por outro lado,
valorizagdo, compreensdo, aceitagdo do outro, interagdo e solidariedade sé&o
consequéncias da aplicacdo dos principios cristdos e estdo inseridas dentro do
curriculo nas escolas, publicas e privadas.

Ademais, nesta pesquisa, apresentou-se uma nova perspectiva dentro das

analises psicopedagogicas, a fim de descobrir como o bullying gera a violéncia nas
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escolas. Para tanto, houve necessidade, primeiramente, de conhecer e relatar a
estrutura da escola. Neste caso, tudo deve ser levado em conta para evitar
ocorréncias de violéncia; inclusive o horario do intervalo dos maiores ser separado
dos menores € fundamental. Ademais, observou- se também o perfil dos professores
e dos alunos.

Em seguida, foram aplicados aos alunos quatro tipos de testes
psicopedagdgicos, atraves de desenhos, para averiguar o nivel de violéncia existente
na vida dos estudantes e como é gerada a violéncia na escola. Os testes tinham
vinculos com a familia, que € na realidade a base da sociedade, onde as criancas tém
0s primeiros contatos. Além disto, houve testes com vinculos com a escola e com a
religido que € o principal objetivo desta pesquisa. Com isto, tentou-se descobrir se as
aulas de ER poderiam ajudar a diminuir o nivel de violéncia com criancas e
adolescentes.

Os testes foram aplicados com as turmas do periodo matutino. A temética
usada abordou o vinculo com a religi&do — “Quem é Deus para mim? — no intuito de
perceber o nivel de conhecimento da religido dos alunos. Nesse teste, participaram
criancas de varios segmentos religiosos: cinco catdlicas, quinze evangélicas, dentre
elas, tradicionais, pentecostais e neopentecostais. Uma criangca de pais judeus e
outras treze declararam néo frequentar nenhuma instituicéo religiosa. Nos desenhos,
eles apresentaram Deus como anjos, como pai € Ccomo um ser poderoso.

Na sequéncia, foram escolhidas duas classes, que apresentaram o0 maior
indice de violéncia. Nestas foram realizadas dindmicas de socializacao para interagir
os alunos. Ali se empregaram os testes referentes ao "Vinculo comigo mesmo”, “Eu
e minha familia”, “Os quatro momentos do dia” e “O par educativo”.

A pesquisa permitiu identificar, mediante os testes, através dos desenhos
infantis, o nivel de violéncia existente nos alunos. No teste “Vinculo comigo mesmo”,
eles fizeram um autorretrato; oito alunos mostraram caracteristicas de criancas que
sofriam e provocavam bullying na escola. A pesquisa entdo tomou novas direcoes.
Dos oito alunos, foram selecionadas quatro a fim de fazer uma analise mais
aprofundada e descobrir as causas e consequéncias da violéncia nas escolas.

Os resultados dos desenhos dos alunos escolhidos para a analise final foram
dos alunos que nomeamos de (K), (GT), (J) e (S). Os desenhos apresentaram de um
modo geral agressividade, egocentrismo, revolta, soliddo e falta de afetividade por

parte da familia. Dois participantes sdo de pais separados. Os outros dois
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caracterizam-se por serem uma € filha Unica e um adotado. Enfim, o que ficou
constatado foi a falta de estrutura familiar e religiosa. Nos desenhos dos alunos que
confirmaram ser religiosos, ndo apareceram vinculos com a religido. Na realidade, a
religido torna-se proforma, ou seja ndo apresenta um valor legal, eles apenas
frequentam alguma instituicdo religiosa por frequentar. Segundo Geertz (2001, p.
155), “o mundo n&o funciona apenas com crengas. Mas dificilmente conseguira
funcionar sem elas”.

A aluna (K) demostrou insatisfacdo com o corpo e apresentou inicialmente uma
crianca isolada na sala de aula, pois declarou ndo ter amigos. Ela provoca e sofre
bullying. Sofre por ser considerada a colega insuportavel na sala de aula; chegou a
ser chamada pela colega (S) de “cobra”. Entretanto, na dindmica da caixa de bombom,
guando todos os colegas deveriam apresentar uma qualidade para o(a) colega, (K)
recebeu, ndo so de (S), mas de todos os colegas a seguinte qualidade: “A (K) gosta
muito de ajudar”. O fato esta relatado no segundo capitulo. Com isto, ela comecou a
ficar diferente em relacdo aos colegas, por perceber que tinha valor dentro da sala de
aula.

Outro fato interessante que ocorreu foi quando ela emprestou o lapis e a
borracha para a colega (S), pois a mesma chamou-a anteriormente de “cobra”. Fui
alertada pela professora de ER que (K) foi convidada para participar da Cantata de
Natal, como solista e logo que comecou a ensaiar, mudou o0 seu comportamento para
melhor. Estas questdes, aparentemente simples, tornam-se importantes para uma
crianca que, as vezes, sao desvalorizadas dentro da familia. Isto é observado no seu
desenho da familia, quando o primo ficou em primeiro lugar dentro da instituicdo. No
desenho de “Quem é Deus para mim?”, (K) faz a ilustragcdo de um Deus como um
cuidador ou protetor. No final, faz uma oracao, “Deus é meu pai, Ele nunca vai deixar
de ser meu pai”. (Des. 31).

O aluno (GT) sofre bullying dentro da familia e na escola. Na familia, sofre
porque o irmao mais velho bate muito nele. Isto ficou bem visivel quando desenhou a
familia e recusou em desenhar o irmdo, alegando ndo saber desenha-lo. Sofre
também por ser o filho do meio, apresentando ter cidmes do menor, (Des.33). Na
escola, sofre bullying por ter dificuldades de aprendizagem. Os colegas ndo tém
paciéncia com ele e por isso ele tem apenas um colega. Vive no mundo de fantasias,

como se observou, (Des.34). Com relacdo a religido, o aluno possui o sentido de
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gratiddo, de confianca, de amor, de seguranca, de submissao e de resignacgéo a Deus,
mesmo nao pertencendo a nenhum segmento religioso.

O aluno (J) provoca bullying. Ele se acha melhor que todos os colegas, (Des.
32). (J) declara-se o mais importante da turma. Criou uma fantasia, relata fatos
exuberantes e o0s colegas acreditam em tudo o que ele faz e fala. Foi adotado quando
pequeno e tem problemas com a familia. Atualmente, os pais sdo separados. Nao tem
dificuldades com a aprendizagem. O aluno (J) necessita de ajuda psicoldgica.

A aluna (S) por se sentir a menor de todas faz bullying com os colegas. No
meio familiar, apresenta-se como grande e poderosa; no meio das colegas como a
menor de todas e desprovida de forca, (Des.41), porém causa intriga entre os colegas,
induz a Unica amiga que € muito timida a escrever cartas para provocar confusdo. Por
esses fatos, torna-se indesejavel diante do grupo. H& elementos intrigantes nos
desenhos em relagdo ao pai dela, (Des. 38 e 42), pois na andlise aparece erotizacao
por parte dele. Portanto, a professora de ER e a psicopedagoga devem, com urgéncia,
tracar metas para conseguir descobrir realmente as causas e encaminha-la para
profissionais, a fim de ajuda-la nessas questdes.

Por fim, 0 ER na escola passa, a partir das analises realizadas, no decorrer da
pesquisa, a se preocupar com a questao do bullying, observando com mais precisao
os alunos que provocam e 0s que sofrem agressfes com frequéncia. Logo se deve
observar as criancas timidas, que ficam isoladas dos demais colegas; as que nao
brincam com as outras; as que choram com frequéncia, buscando colocar os pais
cientes da situacdo, com o objetivo de buscar alternativas para a solugcdo das
dificuldades.

Os resultados obtidos nesta pesquisa foram positivos, pois conseguimos
detectar e perceber que, infelizmente, ha muitas criancas nas escolas que sofrem
bullying e, as vezes, o professor, envolvido com as atividades do dia a dia, passa
despercebido o tal problema. Porém, o que desejamos como este trabalho é realmente
gue o professor de ER tenha a missdo de ajudar os alunos, que estado enfrentando
dificuldades, e apresentar Deus a eles, de uma forma coerente, a fim de que possam
entender o grande amor de Deus pelas pessoas.

Ademais, objetivamos também que o professor de ER possa organizar, junto
com os demais professores e com a diregdo da escola, projetos de interacdo e
socializagdo, no intuito de mudar o quadro de brigas e agressdes na escola. E

importante ressaltar que esses projetos deverdo comecar com as criangas menores —
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Educacéo Infantil - até atingir os adolescentes; seria como uma prevencao contra o
bullying. Sendo assim, elas poderiam enfrentar as dificuldades e conseguir vencé-las.

Em linhas gerais, a atencdo do professor de ER precisa, as vezes, ter um olhar
psicopedagdgico, um olhar de amor para conseguir ver através dos desenhos, ou seja,
das expressdes estampadas no papel, e muitas vezes nos rostos dos alunos, 0s seus
sofrimentos e as suas angustias. Tudo o que foi dito, se for aplicado aos principios
cristdos, com certeza contribuira com o combate ao bullying.

Encerro a minha dissertacdo com uma frase do Geertz, (2001, p. 149 - 158): “A

religido produz identidade, sentido e poder [...] e da sentido a vida”.
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