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RESUMO

Atualmente, a inclusdo vem sendo discutida pela sociedade e especialmente pelos
profissionais da educacédo devido aos movimentos e as exigéncias em favor da
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. A inclusdo € um processo que requer
muito mais do que transferir alunos da escola especial para a escola regular, pois
trata se de fazer com que o aluno seja parte da escola. No caso dos surdos, refere-
se a sua insercdo na sociedade levando em consideragédo que o surdo tem suas
peculiaridades, entre elas, a forma de se comunicar. Seu principal canal de
comunicagao € visual-espacial. Sdo incluidos alunos surdos em escolas regulares
que seguem um padrao baseado na integracdo de todos os alunos, estes devem
seguir o mesmo método pedagdgico, avangar no mesmo ritmo e serem avaliados da
mesma forma. Nesse sentido, incluir o aluno surdo & propor um processo de
mudancga, envolvendo todos os segmentos do ambiente escolar. Assim, o presente
trabalho € um estudo de caso, que objetivou analisar como o modelo atual das
politicas publicas voltadas para a educacdo do aluno surdo se concretiza nas
representacdes sociais dos professores que lecionam em uma Instituicdo do Ensino
Superior (IES) do interior de Goias no ano de 2016. Para cumprir a proposta, foi
utilizada a pesquisa quali-quantitativa, por meio de aplicacdo de questionarios,
entrevistas e analise documental. A abordagem metodoldgica utilizada foi a Teoria
das Representagdes Sociais (TRS), a partir da compreenséo de que o aluno surdo
do estudo de caso pertence a varios grupos sociais, entre eles, os surdos, que sao
vitimas dos processos de exclusdo nos ambientes escolares. Para realizar a
investigacao, foi analisada a concepgao de “Inclusao” a partir dos estudos de Maria
Teresa Mantoan, a abordagem da Teoria das Representagdes Sociais na visdo de
Serge Moscovici e a aprendizagem e cultura surda na perspectiva de Ronice
Quadros e Karin Strobel. Os resultados desta pesquisa foram tratados a partir da
analise da instituicdo de ensino superior, analise dos professores e analise do aluno
surdo. Esses resultados demonstraram que nao houve um processo de inclusao e
sim de integragdo.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Educacdo de surdos. Teoria das
Representagdes Sociais.



ABSTRACT

Currently, the inclusion has been discussed by society and especially by education
professionals due to the movements and demands for schooling of people with
special needs. Inclusion is a process that requires much more than transferring
students from the special school to the regular one, because it is about making the
student part of the school. In the case of deaf students, it refers to their insertion in
society, taking into account that the deaf person has his/her peculiarities, among
them, the way of communicating. His/her main communication channel is visual-
spatial. Deaf students are included in regular schools that follow a pattern based on
the integration of all students, they must follow the same pedagogical method,
advance at the same pace and be evaluated in the same way. In this sense, to
include the deaf student is to propose a process of change, involving all segments of
the school environment. Thus, the present work is a case study, which aimed to
analyze how the current model of public policies about the education of deaf student
materializes in the social representations of teachers who teach in a Higher
Education Institution (HEI) in Goias in 2016. In order to comply with the proposal, a
qualitative-quantitative research was used through the application of questionnaires,
interviews and documentary analysis. The methodological approach used was the
Theory of Social Representations (TRS), based on the understanding that the deaf
student in the case study belongs to several social groups, including the deaf, who
are victims of exclusion processes in school settings. To carry out the research, the
concept of "Inclusion” was analyzed from the studies of Maria Teresa Mantoan, the
approach of Theory of Social Representations in the view of Serge Moscovici and the
learning and deaf culture in a perspective of Ronice Quadros and Karin Strobel.

Keyword: Inclusive Education. Education for the deaf. Theory of Social
Representations.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa propde conhecer e analisar o processo de inclusdao do
surdo no ensino superior, por meio de um estudo de caso do primeiro aluno surdo a
matricular-se em uma instituicdo do ensino superior no interior de Goias. Com esta
pesquisa, objetiva-se analisar como a instituigdo promove o processo de incluséo do
aluno surdo e investigar como os professores agem, reagem e promovem O
conhecimento do aluno surdo em sala de aula.

A escolha do tema se deu a partir da experiéncia profissional como
professora pedagoga do ensino médio e superior, pelo fato de ter vivenciado varias
experiéncias de exclusao e preconceitos de uma classe que € minoria no Brasil. Por
ser intérprete de Libras, tive a oportunidade de acompanhar alunos surdos no ensino
médio e me perguntei como seria fazer o mesmo no ensino superior. Movimentos da
educacgao possibilitaram que os surdos tivessem acesso ao ensino e alguns destes,
hoje, adentram as faculdades. A lei garante seus direitos, mas como ela se
concretiza no ambiente universitario? As instituicbes de ensino superior se
modificam para recebé-los? Os professores conseguem ensina-los? Estéao
preparados? Sabemos que alguns professores universitarios ndo possuem nenhuma
formacéao didatica.

Para a realizacdo desta pesquisa foi utilizada a Teoria das
Representagbes Sociais, métodos qualitativos e quantitativos como analise
documental, aplicacdo de questionarios e observacdo em campo a fim de construir
um estudo de caso consistente.

Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico sobre o tema para
sustentagao tedrica da pesquisa. Ao longo do processo historico, percebe-se que os
surdos foram marcados por varias limitagdes. Utilizamos as contribuicbes de
autores, como Ronicce Quadros e Karinin Strobel a fim de garantir um sustentaculo
tedrico apropriado. Para nos orientar sobre o processo de inclusdo educacional,
foram utilizado os conhecimentos de Maria Teresa Mantoan, Carlos Skliar e Romeu
Sassaki. No que se refere as Representagdes Sociais, utilizamos as teorias de
Serge Moscovici, Denise Jodelet e Lila Spadoni.

Esta dissertacdo se embasa na convicgdo de que uma sociedade

democratica luta pela pluralidade, pelo convivio de uns com os outros e pela



14

diversidade. A principio, de acordo com a Constituigdo Federal Brasileira (CFB) de
1988, a educacido € um direito de todos. Em funcdo disso, ultimamente, muitos
acreditam que a educacido e as oportunidades sejam oferecidas a todos, sem
distingao de cor, sexo e raga.

Diante disso, as pessoas com deficiéncia auditiva se esforcam para serem
aceitas e inseridas na sociedade, buscando conhecimento em instituicdes escolares.
Por serem surdas, necessitam de profissionais capacitados para atendé-las e de
implementagdes de politicas publicas voltadas para a inclusdo. A educacéo inclusiva
€ um movimento que compreende a educagdo como um direito humano
fundamental, e é a base para uma sociedade mais justa e solidaria.

Sabe-se, no entanto, que a inclusdo ndo acontece em um passe de
magica. E uma conquista que exige muito estudo, trabalho e dedicacdo de todos os
envolvidos no processo: aluno surdo e ouvinte, familia, professores e demais
segmentos da escola e da sociedade em geral.

O que acontece, efetivamente, € que a maioria dos educadores
desconhece o processo da inclusdo que defende uma educagao plena para todos,
sustentada no principio de que as escolas, como comunidades educativas, devem
satisfazer as necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as suas
caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais, com ou sem deficiéncia.

A necessidade de mudanca do paradigma vivenciado nas instituicbes
educacionais deve ser compreendida na busca da reconstrucdo do processo
educativo, ndo mais como foco exclusivista, mas como trajeto de inclusdo e
mudanc¢a do macrossistema social. Ao considerar alunos que apresentem algum tipo
de deficiéncia como cidadaos que possuem direitos e deveres, o enfoque social de
suas vidas € mudado, e eles passam a ser considerados como produtores e
reprodutores de uma outra realidade social a ponto de suas limitacbes passarem a
ser secundarias (GOMES, REY, 2007).

A educacao de surdos, em uma pratica inclusiva proposta pelo Ministério
da Educacado e Secretaria de Educacdo, exige dos sistemas educacionais um
compromisso com a inclusdo, evitando a exclusdo, um caminho rumo a quebra de
barreiras e de preconceitos na sociedade. Nessa proposta, tem-se a lingua de sinais
como a primeira lingua do surdo e a lingua portuguesa como a segunda. Os surdos

muitas vezes ndo sdo respeitados quanto ao uso correto de sua lingua. E imposta a
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eles a lingua portuguesa. Tentam fazer com que o surdo siga as regras. Em relagao
a lingua portuguesa, Campos (2013, p. 41) afirma que
[A] imposigado das regras de normalizacédo das regras representou uma
grande tensdo entre surdos, devido & violéncia contra a cultura surda,
marcada até hoje na histéria da educacédo do surdo. Podemos considerar
como formas de agressédo: a eliminacdo da diferenca; a ridicularizacao da

lingua de sinais; a imposi¢ao da lingua oral; a inclusdo do surdo entre
ouvintes.

Esse tema relacionado a inclusdo ainda é bastante polémico para os
surdos, seus familiares, professores, devido as condi¢cbes culturais historicas
educativas e linguisticas que envolvem toda a sociedade. Essa forma de representar
o surdo materializa-se em praticas de exclusao educacional.

Atualmente, o surdo enfrenta conflitos relacionados a politica de inclusao,
pois ainda ndo é totalmente atendido por uma pedagogia da diferenga, ou uma
pratica cultural que permite ao surdo ser diferente do ouvinte. O discurso da
inclusdo, por meio das politicas governamentais, ainda ndo vé o surdo como uma
pessoa que tem sua cultura e identidade préprias, mas sim como uma pessoa com
deficiéncia. O surdo perde a oportunidade de ser ele mesmo devido a influéncia das
regras da sociedade.

No meio educacional brasileiro ainda encontram-se representacdes sociais
sobre pessoas surdas marcadas por estigmas de discriminacdo em torno de suas
limitagdes cognitivas e fisicas. Representagcdes Sociais de pessoas ditas
“diferentes”, cujo referencial € um padrao de “normalidade”.

O Brasil ainda ndo possui um ensino voltado para os surdos em todas as
cidades. Existem algumas instituigdes educacionais onde a diferenga surda é
celebrada, e ha, também, nesse espaco, aspectos que favorecem o
desenvolvimento do surdo como pessoa surda. Mas nao sao todas as cidades do
Brasil que adotam o modelo de educagao do surdo, pois varias pesquisas apdiam o
sistema educacional inclusivo como caminho certo para a educag¢ao de todos. No
entanto, a educagao de alunos surdos no Brasil vem crescendo, e com isso surge a
necessidade de avangos nas praticas pedagodgicas por parte dos profissionais da
educacgao envolvidos no processo de inclusdo do aluno no meio académico.

Para alcangar os objetivos propostos nesta pesquisa, os resultados desse
percurso investigativo encontram-se nesta dissertacao, dividida em quatro capitulos,

conforme sinteses apresentadas a seguir.
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No primeiro capitulo, discorremos sobre aspectos tedricos, histéricos e
culturais sobre a inclusao do surdo e desenvolvimento da educacédo do surdo no
Brasil. Para que houvesse clareza no desenvolvimento da pesquisa, caracterizamos
o conceito de deficiéncia. Discutimos cultura e identidade e os percursos percorridos
durante a aprendizagem, assim como a importancia do congresso de Mildo e as
principais abordagens metodoldgicas envolvidas no processo ensino aprendizagem
do surdo.

O segundo capitulo tratara do pensamento social e das multiplas fases da
exclusdo. A base desse capitulo é a teoria das representagdes sociais. O objetivo é
conhecer e explorar as diferentes correntes tedricas e metodolégicas das
Representagdes Sociais, inicialmente elaboradas por Serge Moscovici.

O terceiro capitulo abordara a pesquisa propriamente dita, quando
discorremos sobre o percurso do aluno surdo na instituicido de ensino superior,
traremos as caracteristicas da instituicdo e do aluno. Apresentaremos os dados dos
questionarios com os professores e também com o aluno; analisaremos as
experiéncias educacionais dos docentes e suas contribuicdes no processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo. Consequentemente, discutiremos sobre os resultados
dos dados coletados, que nos permitiram descobertas acerca de como a proposta
de inclusdo tem sido pensada e desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES).

No quarto capitulo realizaremos uma reflexdo a partir dos dados
levantados e coletados e sobre alguns pontos que acreditamos relevantes, como a
contribuicdo para a proposta de inclusdo do aluno surdo no ensino superior.
Finalizando, as consideracbes finais serdo pautadas na resposta ao problema
apresentado e nos objetivos elencados nesta pesquisa.
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CAPITULO | - ASPECTOS TEORICOS, HISTORICOS E CULTURAIS SOBRE A
INCLUSAO DOS SURDOS

Este capitulo dedica-se a fazer uma analise de como a inclusdo dos
surdos vem sendo discutida por pesquisadores no campo da educacdo brasileira.
Atualmente, debate-se muito a respeito do reconhecimento e da valorizagao das
diferengas. Por meio da cultura e dos conhecimentos desenvolvidos ao longo da
historia, 0 homem busca uma sociedade que respeite e valorize a diversidade.
Dentro desse movimento, uma das discussdes centrais na area de educagao
decorre da atual politica nacional de educagao que preconiza a educacgao inclusiva,
ou seja, aquela organizada para atender a todos. Todavia, para a obtengdo de
resultados educacionais no que se refere ao aluno surdo, suas condicdes
linguisticas e culturais devem ser necessariamente contempladas.

O contexto de educacdo especial expde o0 movimento de
integracaol/inclusdo como a ocorréncia de praticas sociais para a insercdo das
pessoas consideradas deficientes. Para situar algumas implicagbes politicas,
culturais e linguisticas na educagdo de surdos torna-se necessario explicitar
inicialmente, mesmo que deforma breve, como se deu historicamente essa
modalidade de educagao. Inicialmente, pensou-se na ideia de educacgao especial
para, posteriormente, chegar a concepg¢do de educagédo inclusiva, sendo que esta
ultima é bem mais ampla e transformadora. Atualmente, essas duas concepgodes de
educacdo para os deficientes coexistem ndo apenas nas instituigdes, mas,
sobretudo, nas representacgdes sociais de pais, alunos, professores e trabalhadores
da escola. O mesmo cenario se repete no ensino superior e causa polémica a
medida que alunos deficientes chegam aos bancos das universidades. Por isso,
iniciamos este capitulo explicitando as diferengas entre essas duas concepgdes de
educacao direcionadas aos deficientes.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino direcionada aos
educandos que apresentam algum tipo de deficiéncia no campo da aprendizagem,
podendo ser fisica, sensorial, mental, ou multipla, atendendo também educandos
com altas habilidades e superdotacéo. Por isso, ela se ocupa do atendimento e da
educacao de pessoas com deficiéncia em instituicdes especializadas, como escolas
para surdos, escolas para cegos e escolas para deficientes intelectuais (BRASIL,
1996).
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Seu objetivo é oferecer um atendimento educacional especializado que
tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas (BRASIL, 2007).

As primeiras instituicdes de educacao especial no Brasil foram as ONGs
como a Sociedade Pestalozzi, a Associagao de Assisténcia a Crianga Defeituosa
(AACD) e a Associagdo de Pais e Amigos do Excepcional (APAE). Com a
participacdo dessas instituicdes, a questdo da deficiéncia foi saindo do admbito da
saude e caminhando para o campo da educagao (CAPELLINI, 1995). Essas ONGs
estdo presentes em varios municipios brasileiros atendendo milhares de pessoas
deficientes.

A inclusdo implica em mudangas maiores, adaptagbes arquitetdnicas e
pedagdgicas nas escolas destinadas aos alunos sem deficiéncia. A inclusdo € um
conjunto de praticas que direciona a um olhar para si e para o outro. Como afirma
Lopes (2016, p. 116), “a inclusdo € uma condigdo de vida e luta pelos direitos de
autorrepresentacao, participacao e autonomia das pessoas com deficiéncia”.

A educacéo inclusiva é um processo em que se amplia a participacao de
todos os educandos em um mesmo estabelecimento de ensino. Trata-se de uma
reestruturacao da cultura, de praticas sociais e, sobretudo, das politicas vivenciadas
nos ambientes educacionais. E uma abordagem humanistica e democratica, que
percebe o individuo e suas particularidades, tendo como objetivo seu crescimento
pessoal, sua aprendizagem e sua inser¢do na sociedade. Como afirma Mantoan
(2015, p. 83), “a inclusédo implica pedagogicamente a consideragdo dos diferentes,

em processos educacionais iguais para todos”.

1.1 A polissemia do conceito de deficiéncia

A deficiéncia € um conceito que tem sido mudado a medida que muda a
compreensao histérica de sua esséncia. A definicao de deficiéncia se da porque nao
importa se a limitagdo ocorreu em uma forma total ou em grau menor. E necessaria
somente a limitagdo. Assim, o uso do termo pessoa com deficiéncia é o correto
(NOVAES, 2010).
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Sassaki (2003) afirma que foi utilizado, durante séculos, o termo “os
invalidos”, que significa “individuos sem valor”. A pessoa era tida “como socialmente
inutil, um peso morto para a sociedade, um fardo para a familia, alguém sem valor
profissional” (SILVA; HENRIQUE; ROCHA, 2015, p. 22). Ja no século XX, até
aproximadamente 1960, o termo utilizado era “os incapacitados” que, inicialmente,
significava “individuos sem capacidade”, evoluindo, mais tarde, para “individuos com
capacidade residual’. A partir de 1960 até 1980, as terminacbes eram “os
defeituosos”, individuos com deformidade, principalmente fisica, “os deficientes”
(individuos com deficiéncia) e os “excepcionais” (individuos com deficiéncia mental).
A sociedade passou a utilizar estes trés termos que focalizavam as deficiéncias em
si, e reforcar o0 que as pessoas conseguiam fazer como a maioria (SILVA;
HENRIQUE; ROCHA, 2015).

De 1981 até 1987, comecgou-se a utilizar o termo “pessoa deficiente”,
atribuindo direitos e dignidade a elas. O termo nao foi aceito, pois indicava que a
pessoa inteira era deficiente, entdo foi substituido por “Pessoas Portadoras de
Deficiéncia” (PPD). Desde entdo, as terminologias foram sendo mudadas no sentido
de caracterizar melhor a deficiéncia sem o peso do preconceito. No periodo de 1990
até hoje, surgiram algumas terminologias, como: “pessoa com necessidades
especiais”, “pessoas com deficiéncia” e “portadores de direitos especiais’. Mas o
termo preferido pela maioria, inclusive os que tém alguma deficiéncia, € “pessoa
com deficiéncia”, devendo este ser utilizado nos dias de hoje (SILVA; HENRIQUE;
ROCHA, 2015).

Atualmente, a Norma NBR 9050 de 2015, da Associacdo Brasileira de
Normas e Técnicas (ABNT), define deficiéncia como sendo

[a] redugédo, limitagdo ou inexisténcia das condigdes de percepgao das
caracteristicas do ambiente ou de mobilidade e de utilizagao de edificagdes,

espaco, mobiliario equipamento urbano e elementos, em carater temporario
ou permanente. (SILVA; HENRIQUE; ROCHA, 2015, p. 20).

Por sua vez, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988 refere-se a “pessoa
portadora de deficiéncia”, sendo que este termo ndo é mais utilizado por aqueles
que integram o movimento de inclusdo social. Para o sentido dos termos utilizados
na inclusdo, de um modo geral, outros autores também citam alguns mais
modernos, como: “pessoas com necessidades especiais” e também “pessoas com

necessidades especiais educativas” (BRASIL, 1988).



20

Segundo o entendimento da Organizagdo das Nacgdes Unidas (ONU),
deficiéncia € um conceito ainda em desenvolvimento, pois resulta da interagdo entre
a deficiéncia que a pessoa apresenta e os obstaculos que a impedem de se integrar
socialmente. Ainda, de acordo com a ONU, ndo importa qual a deficiéncia que a
pessoa apresenta, mas sim o grau de impossibilidades de interagir com o meio de
forma mais autbnoma possivel. O que se observa é que o uso do termo para definir
o fendmeno e a forma de acolher as pessoas com deficiéncia, seja mental, fisica ou
sensorial, vém se modificando através dos tempos a medida que os direitos vao
sendo ampliados.

Segundo Novaes (2010), o uso do termo “pessoa com deficiéncia” € o
correto, haja vista retratar sem ofensas. Em relagcdo ao surdo, os termos mais
utilizados, segundo Sassaki (2003), sdo pessoa com deficiéncia auditiva, pessoa
surda ou, somente, surda.

Junto com a mudanga de terminologia, acontece também uma mudanca
de conceito e principalmente de direitos. Desde a Constituicdo Federal Brasileira de
1988 iniciou-se a preocupag¢ao com a interacdo das pessoas com deficiéncia, e, na
sequéncia, surgiram as normas infraconstitucionais em forma de decretos,
resolucdes e portarias. Entre esses, destaca-se a Lei n°. 7.853, de 24 de outubro de

1989, que diz em seu artigo 2° (p.1) que cabe ao Poder Publico e a seus 6rgaos

[Alssegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos basicos, inclusive dos direitos a educagéao, a saude, ao trabalho, ao
lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar,
social e econdmico. (BRASIL, 1989).

Um ano depois, o Decreto de Lei n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
que regulamenta essa Lei e dispde sobre a Politica Nacional para a Integragcéo da

Pessoa Portadora de Deficiéncia’ consolida as normas de protecdo. Esse decreto

' A referida politica tem principios em consonéancia com os principios dos direitos humanos, a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia deve obedecer aos seguintes
principios:

| - desenvolvimento de ag¢ao conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a assegurar a plena
integragdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto sécio-econdémico e cultural;

Il - estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que assegurem as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos que, decorrentes da Constituicao
e das leis, propiciam o seu bem-estar pessoal, social e econémico;

Il - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade de oportunidades na
sociedade por reconhecimento dos direitos que |hes s&o assegurados, sem privilégios ou
paternalismos (BRASIL, 1989).
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define a deficiéncia como: “toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicoldgica, fisioloégica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano” (BRASIL,
1989). Entretanto, de acordo com a ONU, o grande problema é a auséncia de
normatizagao universal que assegure os direitos das pessoas com deficiéncia para
que elas possam viver em uma sociedade onde sua vulnerabilidade seja aceita e
respeitada.

Nesse sentido, destacamos a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
Deficientes (1975, p. 1-2), que afirma que deve ser respeitada a dignidade humana
das pessoas com deficiéncia, bem como seu direito a tratamento médico,
psicologico e funcional, incluindo o uso de préteses® e orteses®. Silva, Henrique e
Rocha (2015, p. 89) afirmam que as pessoas com deficiéncia “tém os mesmos
direitos civis e politicos que outros seres humanos”, e devem ser protegidos contra a
discriminagao e a exploracgao.

A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia aconteceu
na sede da ONU, em Nova lorque, nos Estados Unidos. Foi firmado o decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, o qual afirma que a “comunicagao” abrange as
linguas, a visualizagdo de textos, o Braille®, a comunicagdo tatil, os caracteres
ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel (SOARES, 2012). Assim como a
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de
comunicagéo, inclusive a tecnologia da informagdo e comunicagdo acessiveis, no
que se refere as linguas, incluem: linguas faladas e de sinais e outras formas de

comunicacao nao-falada.
1.2 A inclusao e educagao do surdo no Brasil

Segundo Carvalho (2004, p. 24), a retrospectiva historica acerca das

ideias sobre educacéao contribui para melhor avaliar o “processo de humanizagao do

2 “Protese — substituto artificial, geralmente mecanico ou elétrico, usado para substituir partes que

faltam no corpo” (JACOBS; JACOBS, 2006, p. 13).
® “Instrumento adicionado ao corpo de uma pessoa para apoiar, posicionar ou imobilizar uma parte,
corrigir deformidades, auxiliar musculos, enfraquecidos, restaurara fungdo ou modificar o ténus”
SJACOBS; JACOBS, 2006, p. 69).

Trata-se de um sistema alfabético tatil que permite a individuos cegos ler e escrever. Seu inventor é
Louis Braille, um jovem francés cego (QUEIROZ, 2011, p.40).
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homem”. Esse processo colabora para o avanco humanitario relacionado ao
ambiente escolar por meio da inclusdo. No entanto, o conceito de inclusdo ainda é
polissémico e, portanto, definido de forma singular por varios autores. Para Mitler
(2003, p. 25), aincluséo

[E]lnvolve um processo de reforma e de reestruturagdo das escolas como
um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter
acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidos pela escola.

A inclusdo €& um processo que engloba respeito, solidariedade
cooperacgao, respeito as diferencgas, valorizagdo do outro, autoavaliagao e reflexao.
Para Sassaki (1997, p. 41), incluir é

[U]m processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis nha
sociedade. [...] Incluir & trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusao, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragdo de
pensamentos e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder decidir por
si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.

Esse conceito destaca que uma educacdo de qualidade consiste nao
somente na aceitacdo do outro, mas na valorizagdo das diferengas, resgatando
valores culturais e o respeito a diversidade. Como afirma Mantoan (2005, p. 2), a
‘inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio em compartilhar com pessoas diferentes de nos”.

Nesse sentido, Battisti (2007) afirma que a inclusdo € um assunto
abordado ha muito tempo, e o que se busca é a igualdade para todos os cidadaos,
independentemente de sua condigao fisica, psiquica ou social. Nao basta apenas
que as pessoas com deficiéncia tenham os mesmos direitos que as outras, se ela for
considerada inferior em relagdo aos demais. Todos sao seres humanos e devem ser
tratados como tal.

Porém, Maciel (2000) considera que a sociedade contribui com a
discriminagdo e o preconceito quando valoriza somente os cidaddos ativos e
capazes de produzir mao de obra adequada. Essa visao parte da premissa que é
mais facil valorizar as aparéncias do que evidenciar as capacidades e
potencialidades de cada um.

As definicdes de inclusao estdo imbuidas de uma ideologia que vem

sendo desenvolvida e construida ao longo da histéria, mas que tem o auge de sua
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aplicagdo na Educacao a partir dos anos de 1980. Para explicitar esse percurso
histérico, sado apresentadas as contribuicbes de Honora (2014).

No periodo das civilizagbes antigas, a educagao era assistematica e tinha
a exclusdao como uma marca constante na vida social. Na Grécia Antiga (séc.VII - Il
a.C), por exemplo, os gregos comegaram a perguntar-se: o que € o homem? Para
Esparta, o ideal de homem era o que cultuava o seu corpo forte, desenvolvido e
eficaz em todas as acbes. Para Atenas, o ideal era ser homem educado e orador.
Para uma sociedade com essas concepgdes, uma pessoa que ja nascia com algum
tipo de deficiéncia era jogada a prépria sorte, além das muralhas das Cidades-
Estados. O culto ao corpo perfeito, entdo, levava ao abandono e assassinato pela
prépria familia dos que nasciam com deficiéncia (HONORA, 2014).

Conforme Honora (2014), o primeiro registro que se tem na histéria da
educacao dos surdos esta datado do século Xll, e refere-se a uma concepg¢ao dos
gregos e romanos de que os surdos ndo eram humanos, devido a sua falta de fala.
A autora afirma que, nessa mesma época, os surdos eram privados de receber
heranca, de ser citados em testamentos, de ter direitos a escolarizacédo e também
eram proibidos de se casar. O filésofo Aristoteles acreditava que a audicido era o
sentido mais importante para o sucesso da escolarizagao, por isso, os surdos eram
impedidos de receber instrugdes educacionais.

Na |dade Média, a sociedade era dividida em feudos, o pensamento da
Igreja catdlica era predominante. Suas praticas religiosas e doutrinas pregavam a
discriminagao das pessoas com deficiéncia, seguindo os preceitos de que o homem
foi criado “a imagem e semelhanga de Deus”. Portanto, os que ndo se encaixavam
neste padrédo de normalidade ndo podiam ser considerados humanos (HONORA,
2014).

No entanto, os nobres que viviam nos castelos, para nao dividirem suas
herangas com outras familias, resolviam casar seus filhos com pessoas da mesma
familia, na qual primos se casavam com primos, e tios com sobrinhas. Era comum
que casamentos consanguineos gerassem descendentes com deficiéncia e, entre
eles, muitos surdos. Ainda, conforme a autora, os surdos ndo eram bem aceitos por
suas familias e nem pela sociedade. Por nao ter uma lingua inteligivel, os surdos
nao tinham como confessar os pecados, sendo este um importante ritual do
catolicismo, o que incomodava os dirigentes da igreja catélica (HONORA, 2014).
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Por outro lado, os surdos obtinham aceitagdo nos costumes dos
monastérios, pois sob o regime de clausuras, os monges faziam o voto do siléncio,
para nao passar os segredos das Escrituras Sagradas. Nesse periodo os monges,
entdo, criaram uma linguagem gestual para que pudessem se comunicar. A partir
dai, a Igreja Catdlica resolveu convidar alguns monges para serem preceptores dos
surdos, filhos dos nobres, em troca de grandes fortunas.

O primeiro deles foi o monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, espanhol,
que foi o primeiro a utilizar o alfabeto manual, que teve como objetivo suprir uma
auséncia que existia na comunicacao oral. Ainda sobre o histérico da educacgao do
surdo, Honora (2014) cita a importancia do médico Gerolano Cardano, que viveu no
século XVI, que afirmava que a “surdez ndo era um motivo para impedir os surdos
de receber instrucbes” (HONORA, 2014, p. 51). Nesse momento, inicia-se a
trajetéria da educacdo especial, no século XVI, com a institucionalizagdo de
manicdmios e asilos de carater segregacionista, sendo a principal forma de
tratamento dos considerados deficientes.

Se algumas culturas simplesmente eliminavam as pessoas deficientes,
outras adotaram a pratica de interna-las em grandes instituicbes de caridade, junto
com doentes e idosos. Essas instituicbes eram, em geral, muito grandes e serviam
basicamente para dar abrigo, alimento, medicamento e ofertar alguma atividade para
ocupar o tempo ocioso, sem a minima preocupagdo com O ensino- aprendizagem.
No entanto, as instituicbes foram se especializando para atender pessoas por tipo de
deficiéncia, e a segregacao institucional continuava sendo praticada. A ideia era de
promover, dentro das instituicdes, todos os servigos existentes possiveis, ja que a
sociedade nao aceitava receber pessoas deficientes nos servigos oferecidos nas
comunidades (SASSAKI, 1997).

Segundo Honora (2014), a primeira instituigdo educacional publica para
Surdos foi criada pelo abade francés Charles Michel de L'Epée, considerado o “Pai
dos Surdos” e defensor da Lingua de Sinais. O Instituto Nacional para Surdos —
Mudos, criado pelo padre em 1760, atualmente recebe o nome de Instituto Nacional
de Jovens Surdos de Paris. A escola foi criada com recursos proprios do abade. A
partir dessa idéia, outros estudiosos da época abriram novas escolas com o mesmo
intuito.

A educacao dos surdos no Brasil teve inicio com a vinda da familia real. D.

Pedro Il, que tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel, convidou o professor
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francés Hernest Huet para fundar o “Instituto de Surdos Mudos no Rio de Janeiro”
em 26 de setembro de 1857. Atualmente, ele recebe o nome de Instituto Nacional de
Educacao dos Surdos (INES). Com a vinda de um professor francés que fazia uso
do alfabeto manual e a Lingua de Sinais Francesa, em contato com os Surdos
brasileiros, deu-se inicio a criagcdo da Lingua Brasileira de Sinais, que teve sua
origem na Lingua Francesa de Sinais (HONORA, 2014, p. 58).

Outro instituto importante para a histéria da educacdo dos Surdos no
Brasil foi o Instituto Santa Terezinha, fundado em 1929, sendo inicialmente um
internato para meninas surdas. Destaca-se, também, mais um instituto de grande
relevancia, que muito contribuiu e continua contribuindo para a educagdo dos
Surdos — o |Instituto Educacional Sao Paulo (IESP), fundado em 1954 e,
posteriormente, doado para a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-
SP).

Sassaki (1997) afirma que no final da década de 60, o movimento pela
integracdo social comecou a inserir as pessoas ‘portadoras de deficiéncias™®, na
sociedade encontrando espacos na educacéao, trabalho, familia e lazer. Com essa
nova abordagem, surge o principio da normalizagdo que “tinha como pressuposto
basico a ideia de que toda pessoa portadora de deficiéncia, especialmente aquela
portadora de doenca mental, tem o direito de experimentar estilo ou padrdo de vida
que seria comum a sua propria cultura” (p. 31).

Mendes (1994) enfatiza que a ideia era de normalizar novos padrdes e
estilos de vida. Inicialmente, ndo se obteve éxito, pois essa idéia foi confundida com
a nocgao de tornar comum os deficientes. Na década de 70, a normalizagao passou a
significar o processo de normalizar servicos e ambientes e condigdes de vida.
Passou-se, também, a oferecer aos portadores de deficiéncia condicbes de vida
diaria e semelhantes ao restante da sociedade.

Ja nos anos 80, houve um pequeno avango na tentativa de integrar as
pessoas com deficiéncia, onde os alunos surdos eram colocados em salas de
estudantes ouvintes, com a finalidade de instruir, mas ainda ndo se tratava de
inclusdo. Os alunos passavam pelas salas de aulas, porém n&o permaneciam nelas.

Desse modo, os alunos deficientes nunca pertenciam a nenhuma turma. Embora

® Termo usado na época.
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eles estudassem em uma escola comum, sua colocagdo nas salas de aula era
apenas fisica, sem que a escola tivesse uma atitude inclusiva (HORT; HORT, 2009).

Essa pratica estava associada ao movimento de desinstitucionalizagao.
Esse movimento e a pratica da integragcédo social tiveram maior impulso a partir da
década de 1980, com o surgimento da luta pelos direitos das pessoas portadoras de
deficiéncia (MANTOAN, 2015).

Segundo Sassaki (1997), diante das conquistas e das experiéncias
acumuladas pelas comunidades académicas e instituicdes sociais, no final dos anos
1980 e inicio dos anos de 1990, as pessoas comecaram a perceber e a disseminar o
fato de que a tradicional pratica da integracdo social ndo era suficiente para
amenizar a discriminagdo. Perceberam também que as praticas tradicionais eram
insuficientes para promover a verdadeira participagdo com igualdade de
oportunidades a todas as pessoas com e sem deficiéncia.

Fazendo uma analise mais aprofundada, verificamos que a educacéao
Especial® passou por caminhos e evolucdes, sendo fruto de uma construgéo
histérica e de forma n&o-linear, ou seja, ndo ocorreu de maneira continua. Conforme
explica Sassaki (1997), estas fases foram divididas em quatro: exclusao, segregacao
ou separagao, integragao e inclusdo. Em relagéo a essas fases, o autor esclarece

que

[a] sociedade em todas as culturas atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comega praticando a exclusdo social de
pessoas que — por causa das condigbes atipicas — nao |lhe pareciam
pertencer a maioria da populagdo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicdes, passou para a pratica da integragédo
social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar
os sistemas sociais. (p.16).

As fases mencionadas pelo autor ndo estao desvinculadas dos momentos
histdricos, pois elas foram norteadas por politicas publicas educacionais que estao
de acordo os momentos histéricos e seus respectivos paradigmas educacionais. As

quatro fases citadas referem-se as praticas sociais e concepgdes educacionais

®Prevé o artigo 6° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil 1988, que “sao direitos sociais a
educacgao, a saude, a alimentagéao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional (EC) n°® 64, de 2010)”. Com vistas a garantir a educacgao
eficaz no sistema de ensino brasileiro, o artigo 4° da Lei de Libras estabeleceu que “o sistema
educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal (DF)
devem garantir a inclusdo nos cursos de formacao de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis, médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), conforme legislagéo vigente”.



27

historicas distintas. Portanto, a educacdo especial inclusiva, que € uma dessas
praticas, esta diretamente atrelada a essas mudangas. Dessa forma, quando
mencionam a excluséo, a segregacao e integracao, elas estido diretamente ligadas
ao acesso a educacao.

Na fase de exclusdo, as pessoas com necessidades especiais nao
estavam inseridas em nenhum tipo de instituicdo de ensino. Isto significa que, nessa
fase, as pessoas com deficiéncia eram excluidas de todos os tipos de educacgao. Na
fase de segregacédo ou separagao, as pessoas com deficiéncia estavam inseridas
em escolas especiais, e as pessoas que nao apresentavam nenhum tipo de
deficiéncia eram matriculadas no ensino regular. Compreende-se, entdo, que nessa
fase foram criadas as primeiras instituicbes de ensino para pessoas com deficiéncia,
mas que serviam para manté-las separadas do convivio social. Ja na fase de
integracéo, as pessoas com deficiéncia estavam nas mesmas instituicbes de ensino
gue as pessoas comuns, mas em grupos separados. Isto quer dizer que as pessoas
com deficiéncia tinham acesso a mesma escola que as pessoas que nao
apresentavam deficiéncia, mas frequentavam classes separadas (SASSAKI, 1997).

O autor destaca que a segregacao pode ser considerada uma forma de
exclusdo, pois apesar de os alunos com deficiéncia estarem em uma instituicao de
ensino, eles podem nao estar inseridos no processo educacional. Haja vista que se
pode considerar que a integracdo também causa a exclusdo, ja que os alunos
apesar de incluidos em uma mesma sala de aula ficam excluidos dos demais grupos
de alunos por apresentarem algum tipo de deficiéncia (MANTOAN, 2015).

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de percorrer o sistema educacional de forma a
conhecer os varios ambientes. Trata-se de uma concepg¢do de insergao parcial,
porque o sistema prevé servigos educacionais segregados (MANTOAN, 2015). Por
outro lado, a ideia da integragéo social consiste no esforco de inserir na sociedade
pessoas com deficiéncia que alcangaram um nivel de competéncia compativel com
os padroes sociais. Ela tem o mérito de inserir a pessoa com deficiéncia na
sociedade, desde que ela esteja de alguma forma capacitada e supere as barreiras
fisicas, programaticas e atitudinais. Sob a otica dos dias atuais, a integracéo
constitui um esforgo unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados

(familia, a instituicdo especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem
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a causa da insercao social), sendo que tais aliados tentam torna-la mais aceitavel no
seio da sociedade (SASSAKI, 1997).

A pratica de integracao social ocorre de trés formas, como afirma Sassaki
(1997, p. 34):

(iy Pela inser¢ao pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que
conseguiram ou conseguem, por méritos pessoais e profissionais
préprios, utilizar os espacos fisicos, sem nenhuma modificagdo por
parte da sociedade, ou seja, da escola comum, da empresa
comum, etc;

(i) Pela insercdo daqueles com deficiéncia que necessitavam ou
necessitam de alguma adaptagdo especifica no espago fisico
comum ou no procedimento da atividade comum a fim de poderem,
s6 entao, estudar, trabalhar, ter lazer, enfim, conviver com pessoas
nao deficientes;

(i) Pela insergcdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados
dentro dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a
comunidade; classe especial numa escola comum; setor separado
dentro de uma empresa comum; horario exclusivo para pessoas
deficientes num clube comum etc. Esta forma, ndo deixa de ser
segregativa

Nenhuma dessas formas de integracdo social satisfaz plenamente os
direitos de todas as pessoas com deficiéncia, pois a integragdo pouco ou nada exige
da sociedade em termos de modificagao de atitudes, de espacos fisicos, de objetos
e praticas sociais. No modelo interativo, a sociedade, praticamente de bracos
cruzados, aceita receber pessoas com deficiéncia desde que sejam capazes de
acompanhar os procedimentos tradicionais, ou seja, contornar obstaculos existentes
no meio fisico; lidar com atitudes discriminatérias da sociedade resultantes de
esteredtipos, preconceitos e estigmas e desempenhar papeis sociais individuais,
com autonomia, mas nao necessariamente com independéncia (SASSAKI, 1997).

A integracdo passa a receber diversas criticas e, para Mendes (2006, p.
391),

[a] passagem de alunos com necessidades educacionais especiais de um
nivel de servigco mais segregado para outro, supostamente mais integrador,
dependia unicamente dos progressos da crianga, mas na pratica essas
transicbes raramente aconteciam, o que comprometiam os pressupostos
da integragédo escolar. Em algumas comunidades, as politicas oficiais de
integragdo escolar resultaram, na maioria das vezes, em praticas quase
permanentes de segregacéo total ou parcial.

Por meio de pesquisas realizadas, percebe-se que a fase de integracao
sofreu criticas, pois a proposta de integragcédo estabelecia que alunos portadores de

deficiéncias frequentassem o ensino regular. Para isso, era necessaria a adaptagao
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do aluno no ambiente escolar, o que causava constrangimento, pois ndo havia
estrutura fisica de acordo com as necessidades e dificuldades apresentadas e
também o sistema de ensino ndo dispunha de profissionais capacitados para auxilia-
lo (MENDES, 2006).

Nao havia perspectiva de mudangas na escola para acolher esse aluno
que levasse em conta a diversidade. No final da década de 1980, as pessoas
lutavam pela melhoria em favor dos portadores de deficiéncia, comecaram a
protestar e a exigir seus direitos reconhecidos, propondo mudancgas significativas
perante a sociedade e buscando melhorias e respeito aos direitos. Mas somente na
década de 1990 é que comegaram a surgir as primeiras mudangas em dire¢ao a
educacéo inclusiva (MANTOAN, 2015).

No final do século XX, a sociedade foi tomando consciéncia de que
pessoas que nao se enquadravam nos padrdes de normalidade necessitavam de
espaco diferenciado. Por causa dessa situagao, iniciou-se, nas décadas de 1980 e
1990, um movimento na tentativa de superar preconceitos das pessoas com
deficiéncia, e a partir dai comegou-se a pensar em um ambiente onde elas
pudessem ser aceitas. Nesse periodo, surgem novos olhares para a educagao e
mudancas de velhos paradigmas (MANTOAN, 2015).

Essa mudanga exige de todos os envolvidos no processo uma
transformacado para gerar um novo modelo de educacgao, ou seja, a inclusdo. Essas
mudangas também implicam em capacitar profissionais, extinguindo as
categorizagdes utilizadas nas instituicbes educacionais conservadoras nas quais
muitos professores foram formados. Se o que se almeja é uma escola inclusiva, &
necessario que os planos e as politicas educacionais se redefinam rumo a uma
educacgao voltada a cidadania, livre de preconceitos, que reconheca e valorize as
diferencas (MANTOAN, 2015).

Na fase de inclusdo, as pessoas com necessidades especiais estdo
inseridas na mesma escola € no mesmo grupo das pessoas comuns. Com isso,
podemos compreender que o modelo de inclusdo requer mais da escola do que o
modelo de integracéo, pois prevé um ensino que abranja a todos, em uma mesma
classe, dentro de uma s6 escola. Assim, as escolas especiais ficaram encarregadas
de assumir um novo papel na educacao, o de desenvolver de forma cooperativa um
trabalho com as escolas regulares e auxiliar no processo de incluséo de alunos com

necessidades especiais. Dessa forma, a inclusdo tem como objetivo ndo excluir
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ninguém, melhorando a qualidade do ensino das escolas para atender a todos os
alunos (MANTOAN, 2015).

Dessa forma, as escolas especiais ndo deixam de existir, mas assumem
uma nova tarefa diante das pessoas com deficiéncia’ ou sindrome® (HORT; HORT,
2009). Para Mantoan (2015, p. 24), “chegamos a um impasse, pois para se reformar
a instituicdo temos de reformar a mente, mas nao se pode fazé-lo sem uma prévia
reforma das instituicbes”. Assim, a autora alerta sobre dois vocabulos importantes
sao eles: “Integracao” e “Inclusao”. “A integragado tem como objetivo inserir um aluno
ou um grupo de alunos que foi anteriormente excluido. A incluséo, ao contrario, € o
de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego da vida
escolar’. As escolas inclusivas propdem um modelo de organizacdo do sistema
educacional que considere as necessidades de todos os alunos, estruturados em

funcao dessas necessidades. Dentro dessa perspectiva, a autora afirma que

[a] inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenha sucesso na corrente
educativa geral. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande
preocupacao para os educadores inclusivos. Todos sabem, porém, que a
maioria dos que fracassam na escola ndo vem do ensino especial, mas
possivelmente acabara nele. (MANTON, 2015, p. 28).

O processo de inclusao requer adaptacdes, pois as escolas inclusivas
recebem e atendem todos os alunos, com e sem deficiéncia, pois a Constituicao
Federal Brasileira (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional (LDB)
Lei n. 9.394/1996 lhes assegura tais atendimentos. Porém, ndo adianta as escolas
receberem esses alunos sem trabalhar de forma particularizada com alguns deles e
sem estabelecer regras especificas para planejar, ensinar e avaliar. Sdo raras as
instituicbes que fazem adaptagbes curriculares e atividades diferenciadas, que
propdem uma avaliacdo simplificada em seus objetivos, pois, sabe-se que cada
aluno, com ou sem deficiéncia, tem seu ritmo de aprendizagem e cabe ao professor

conhecer e respeitar todo esse processo. Conforme afirma Mantoan (2015, p. 34),

" Art. 22 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA, BRASIL, 2015).

8 Estado mérbido caracterizado por um conjunto de sinais e sintomas, e que pode ser produzido por
mais de uma causa (FERREIRA, 2004, p. 667).
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Ao avaliarmos propostas de agdo educacional que visam a inclusao,
encontramos habitualmente dimensdes éticas conservadoras. Essas
orientagdes, em geral, se expressam pela tolerancia e pelo respeito ao
outros - sentimentos que precisamos analisar com cuidado para entender o
que podem esconder em suas entranhas.

A tolerancia, sentimento aparentemente generoso, pode marcar certa
superioridade de quem tolera (SILVA, 2000). Considera-se um novo olhar de
respeito sobre o outro, valorizando sua totalidade como sujeito inclusivo. Para
Voltaire, a tolerancia pode fazer do homem um ser mais compreensivo e tolerante. O
conhecimento dos seres humanos € limitado, por isso esta sujeito a erros. Conforme
Voltaire (1763, p. 95),

Nao é preciso ter arte nem dispor de eloquéncia bem-elaborada para
provar que os cristdos devem tolerar uns aos outros. Mas eu vou mais
longe: eu lhes digo que € necessario considerar todos os homens como

nossos irmaos, pois ndo somos todos filhos do mesmo pai, criaturas do
mesmo Deus?

Enfatiza o autor que a tolerancia é um ato de respeito para com o préximo.
Voltaire mostra que desde sua época (1763), a intolerancia ja acontecia,
principalmente entre as denominagdes religiosas, como os cristdos, que deveriam
dar exemplos de tolerancia praticando o perddo, mas, segundo ele, foram os mais
intolerantes de todos os tempos.

Refletir sobre a inclusdo significa enfrentar e romper barreiras como a
indiferenga e a intolerancia frente aos desafios. A inclusdo implica pedagogicamente
na negacgao dos processos educacionais iguais para todos. A diferenga ndo cabe em
perfis engessados, assim como categorias e identificacdes que encaminham os
alunos mais adiantados para dada turma e os mais atrasados para outra. Todos
somos sujeitos unicos, singulares e heterogéneos. Nao cabemos plenamente em
qualquer arranjo.

As peculiaridades definem as pessoas que, por sua vez, estdo sujeitas as
diferenciagdes continuas, tanto internas como externas. Diferenciar para incluir é
possivel quando o aluno ou beneficiario de uma agao afirmativa estiver em gozo do
direito de escolha ou nao dessa diferenciagao (MANTOAN, 2015).

Embora ja se tenha avancado muito em relagédo as diferengas, ainda nos
deparamos com situagdes veladas, pois ao fazermos comparagdes estamos fixando
modelos, definindo perfis, classes e subclasses, e acabamos excluindo, devido ao

fato de esses individuos fugirem das regras impostas por uma sociedade que traz
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rancos de uma cultura com valores discordantes do atual contexto historico. Em
educacao, nao se trata de melhor caracterizar o que é a diversidade e quem a
compde, mas de melhor compreender como as diferencas nos constituem como
humanos e como somos feitos de diferencas. Nao se pretende acabar com elas, nao
se deseja domestica-las, mas luta-se para manté-las em seu mais inquietante e
perturbador mistério (SKLAR, 2006).

1.3 Cultura e identidade da pessoa surda

A diferenca assume uma visao principal na constituicdo da identidade
surda, devido ao fato de o surdo se perceber diferente do ouvinte. Nesse sentido,
atualmente, o surdo luta por seus direitos de pertencer a uma cultura surda
representada pelas linguas de sinais®. Ele luta também por um espaco no ambiente
escolar, onde a diferenca pode ser respeitada, e luta por tecnologias especializadas,
pela pedagogia da diferenga, pelo seu povo e pela comunidade surda. Segundo
Campos (2013), a pedagogia da diferenca trata da educacdo de surdos, fazendo
uma inclusdo das diferencas, enquanto a pedagogia da inclusdo escolar procura
excluir a deficiéncia e trazer de volta praticas que nao correspondem a educacao
inclusiva.

Para Lacerda e Santos (2013), os surdos, no mesmo espago que 0s
ouvintes, séo

[Alqueles que aprendem o mundo por meio de contatos visuais, que é
capaz de se apropriar da lingua de sinais e da lingua de escrita e de
outras, de modo a propiciar seu desenvolvimento cognitivo, cultural e

social. A lingua de sinais permite ao ser surdo expressar seus sentimentos
e visdes sobre o mundo (p. 48).

Por meio da lingua de sinais, o surdo pode tragar sua propria histéria,
buscar novos conhecimentos e proporcionar a aquisicdo de conhecimentos
universais a fim de assegurar sua sobrevivéncia. A lingua de sinais deve ser
entendida como um meio facilitador e natural para o desenvolvimento das criangas
com surdez. Nesse aspecto, Goldfeld (1997) aponta que as dificuldades da

aquisicdo da linguagem para os surdos devem-se a um fator mais social do que

® “A identidade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenga precisa ser entendida

nao como uma construcdo isolada, mas como construgdo multicultural” (SKLIAR, 1999, p.57).
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pessoal, pois ndao possuem impedimentos fisicos. O fato € que, muitas vezes, a
crianga nao recebe um aprendizado adequado e, assim sendo, ndo sao oferecidos
meios facilitadores para que ela desenvolva a lingua de sinais e se torne um leitor
competente.

Conforme Quadros (1997), a cultura surda é entendida como a identidade
cultural de um grupo de surdos que se define enquanto grupos diferentes de outras
pessoas. Sobre esse discurso cultural existem possibilidades de subjetividades e é
ali que acontece a centralidade da cultura surda. A subjetividade permite a
exploragao de sentimentos que estdo envolvidos no processo da identidade e traz
caracteristicas especificas da mesma.

Gesser (2009), professora e pesquisadora, € surda e fala de varias

culturas surdas:

Ao analisarmos sua histéria, vemos que a cultura surda foi marcada por
muitos esteredtipos, seja através da imposi¢cao da cultura dominante, seja
das representagbes sociais que narram o0 povo surdo como seres
deficientes. Muitos autores escrevem livros, mas eles realmente nos
conhecem? Sabem o que é cultura surda? Sentiram na proépria pele como é
ser surdo? (p. 53).

Cabe fazermos uma reflexdo sobre o respeito ao surdo como um ser
humano que vive em um mundo diferente do mundo dos sujeitos ouvintes e que tem
sua propria identidade construida entre dois mundos. Nesse sentido, Gesser (2009),
afirma que o surdo tem uma identidade e uma cultura préprias, mas pertence a
grupos minoritarios, que se exprime no singular, que precisa se distinguir da maioria
ouvinte para marcar sua visibilidade, saindo do grupo dos excluidos.

Para Perlin e Strobel (2006), as pessoas surdas vivem em situagcoes de
marginalizagao. Os esteredtipos criados reforcam as visdes negativas dos ouvintes
em relacdo ao surdo, “o surdo foi acumulando esteredétipos que tém reforcado cada
vez mais a hegemonia discriminatoria de sua produgao cultural. O discurso do povo
ouvinte mantém firme e controla estes estereotipos” (p. 595).

Segundo Queiroz (2011, p. 81), o conceito de cultura “é o conjunto de
caracteristicas humanas que sdo adquiridas, preservadas ou aprimoradas por meio
da comunicagdo, da interagdo dos individuos na sociedade”. Assim sendo, a
identidade € a qualidade do que é idéntico, ou seja, € o conjunto de caracteristicas
proprias de uma pessoa que compde quem ela € como: o home, nacionalidade,

filiacdo, profissédo etc. Strobel (2008) complementa o conceito, afirmando que



34

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-
lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepgdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades
surdas e das "almas" das comunidades surdas. Isto significa que abrange a
lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os habitos do povo surdo (p.
22).

Constatou-se que quanto mais o surdo aceitar e identificar sua identidade
surda, mais proximo estara da cultura surda. Esse talvez seja um dos motivos por
que preferem se relacionar com outros surdos para fortalecer, assim, os lagos de
amizade e também de sua identidade e, em consequéncia, sua cultura.

Considerando os aspectos da cultura e identidade surda é relevante citar
alguns tipos de identidades surdas. Segundo a classificacdo de Perlin (2002), elas
se classificam em: identidade surda hibrida, identidade surda de transicéao,
identidade surda diaspora, identidade surda flutuante, identidade surda politica,
identidade surda embaragada e identidade surda incompleta ou intermediaria. A

seguir, no deteremos em explicar cada uma delas.

1.3.1 Identidade surda hibrida

A identidade hibrida refere-se ao ouvinte, que por algum motivo como
enfermidade, acidente, entre outros, perdeu a audigdo e assume a lingua de sinais.
Assume um comportamento de pessoa surda, como, por exemplo, usa tecnologias
para surdos, convive pacificamente com as comunidades surdas, assimila a ordem
da lingua falada, porém apresenta dificuldades em entendé-la. A escrita obedece a
estrutura da lingua de sinais. Aceita-se como surdo, exige intérpretes, legendas,

campainha luminosa e sinais na TV (PERLIN, 2006).

1.3.2 Identidade surda de transicao

A identidade de transicao refere-se ao surdo que por causa de sua
condigao social viveu em ambientes sem o contato ou se afastou da identidade
surda. Vive em momento de transito, entre uma identidade e outra. Durante o
periodo da infancia ndo teve contato com a comunidade surda, a maioria desses
surdos sao filhos de pais ouvintes. A partir do momento em que acontece o contato

com a comunidade surda, ele passa por um processo chamado “des-ouvintizacio”,
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ou seja, a rejeicdo da representacdo da identidade ouvinte. Apds essa des-
ouvintizacdo o surdo fica com sequelas da representagao, ficando evidente sua
identidade em construgédo (PERLIN, 2006).

1.3.3 Identidade surda diaspora

As identidades de diaspora divergem das identidades de transicdo. Estao
presentes entre os surdos que passam de um pais a outro, ou, inclusive passam de
um Estado Brasileiro para outro, ou ainda, de um grupo surdo para outro. Ela pode
ser identificada como o carioca, o surdo brasileiro, o surdo norte-americano
(PERLIN, 2006).

1.3.4 Ildentidade surda flutuante

A identidade surda flutuante refere-se ao surdo que nao tém contato com
a comunidade surda. Nessa identidade esta presente o surdo que vive em um
ambiente de incluséo, ou que vive em um ambiente onde a surdez € vista a partir do
preconceito ou do desconhecimento social. Ele faz parte de uma outra categoria de
surdos, visto ndo conta com os beneficios da cultura surda. Ele segue a
representacdo da identidade ouvinte, dependendo do mundo do ouvinte, seguindo
os principios e competindo com o ouvinte. Desconhece ou rejeita a presenga do
intérprete de Lingua de Sinais. Demonstra resisténcia a Libras e a cultura surda,
haja vista que isto para ele representa um esteredtipo. Apresenta dificuldades em se
identificar como surdo. Sente-se inferior aos ouvintes, alguns vivem na angustia do
desejo continuo de ser ouvinte (PERLIN, 2006).

1.3.5 ldentidade surda politica

Trata-se de uma identidade fortemente marcada pela politica surda. E
mais presente nas comunidades surdas, e apresenta caracteristicas culturais bem
marcantes. Utiliza sempre a Lingua de Sinais, pois € sua forma de expresséo.
Possui experiéncia visual que determina formas de comportamento. Se aceita como
surdo. Entra facilmente na politica com identidade surda, necessita de intérpretes e
de educacéo diferenciada (PERLIN, 2006).
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1.3.6 ldentidade surda embaracada

A identidade surda embaracada € o tipo que podemos encontrar diante
da representacao estereotipada da surdez ou do desconhecimento da mesma e da
questao cultural. Os surdos que fazem parte dessa identidade ndo conhecem a
Lingua de Sinais e nem a Lingua Portuguesa, por isso, apresentam limitacbes em se

comunicar com ambas e acaba por viver isoladamente (PERLIN, 2006).

1.3.7 ldentidade surda incompleta ou intermediaria

Nessa identidade, o surdo nega a identidade surda, luta para se integrar
ao ambiente do ouvinte, e tenta viver como o ouvinte oralizado. Geralmente, usa
aparelho auditivo, ndo aceita a Lingua de Sinais, gosta de apreciar as peculiaridades
culturais dos ouvintes (PERLIN, 2006).

Na sequéncia, abordaremos o Congresso de Mildo, um topico importante
para a comunidade surda e que vai tratar de alguns aspectos fundamentais para

essa comunidade.

1.3.8 Congresso de Milao

Para compreender um pouco sobre a educagdao do surdo, faz-se
necessario conhecer alguns aspectos sobre o que representou para os sujeitos
surdos o congresso de Mildo. Segundo Campello (2009), pesquisas surgiram na
Alemanha e Inglaterra, demonstrando que os surdos eram capazes de falar. Os
profissionais organizaram o Congresso de Veneza, em 1872, para definir que a
modalidade falada, ou seja, a abordagem oralista era superior a abordagem ou
modalidade gesto-visual, que é atualmente a Lingua de Sinais.

Os argumentos utilizados pelos participantes baseavam-se na ideia que a
comunicagao e pensamento estruturado sé eram possiveis por meio da lingua oral.
Dessa forma, em 1880, um grupo de profissionais ouvintes toma a decisdo de excluir
a lingua de sinais do ensino para os surdos e isso aconteceu sem a participagao dos
professores e profissionais surdos (CAMPELLO, 2011).

O congresso iniciou-se no dia 6 de setembro e foi até o dia 11 do mesmo
més. No congresso foram votadas varias resolugdes, entre elas a que indicava que

0s governos deveriam tomar as medidas para que todos os surdos recebessem
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educacdo e a modalidade utilizada era o oralismo, ou seja, os surdos teriam que
aprender a se comunicar por meio da fala. O congresso de Mildo é considerado para
a comunidade surda como o século do “holocausto”, pois proibia os professores
surdos de ensinar lingua de sinais nas escolas. Na época, foi também determinado o
fechamento dos institutos em regime de internato, e houve a extingdo dos poucos
professores surdos (CAMPELLO, 2011).

Ainda assim, a lingua de sinais resistiu as escondidas pelos surdos da
epoca (CAMPELLO, 2011). No entanto, depois de muitas lutas, varios movimentos e
pesquisas na area, a comunicagao gestual foi reconhecida no século XX. Somente
no ano de 2002 é que a Lingua Brasileira de Sinais foi oficialmente reconhecida e
aceita com lingua oficial brasileiram, mediante a Lei n. 10.436, de 24 de abril de
2002"" (BRASIL, 2002).

1.4 Metodologias de ensino para o aluno surdo

Em seu contexto educacional, tém sido apresentadas no decorrer dos
séculos varias abordagens e métodos para a educagéo do surdo. Com a intengéo de
substituir a perda da audigdo, o maior conflito existente entre os simpatizantes dos
métodos e das abordagens demonstra que ha diferentes formas de enfrentar as
possiveis consequéncias da surdez, respeitando cada individuo com suas limitacboes
e seu tempo. Conforme Honora (2014), os métodos de ensino ao longo do contexto
histérico foram divididos em trés abordagens que apresentaram varias formas de

ensinar o aluno surdo, sdo elas: oralismo, comunicagao total e o bilinguismo.
1.4.1 Oralismo

A abordagem do oralismo era usada por escolas tradicionais ou
especiais e cairam em desuso a partir de 1970. Essa proposta do congresso de
Mildo, que pretendia educar os alunos surdos por meio da fala, foi abolida devido ao
insucesso. A abordagem do oralismo € baseada na “capacidade” da pessoa com

surdez de se comunicar por intermédio da lingua oral e estabelecer todo

' No Brasil ndo foi diferente, houveram muitas lutas para o reconhecimento da Lingua de Sinais
como meio de comunicagao dos deficientes auditivos. No intuito de ter esse direito reconhecido, em
1996 foi encaminhado ao Congresso Nacional, o Projeto de Lei (PL) n° 131, sendo posteriormente
transformado na Lei 10.436 de 24 de abril de 2002.

" Assim, fixou-se “E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressao a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras e outros recursos a ela inerentes” (Artigo 1° da Lei 10.436/2002).
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entendimento da comunicagcdo apenas pela fala. Alguns recursos usados nessa
abordagem s&o: a leitura labial, o uso de aparelhos de amplificacdo sonora e a
terapia fonoaudiologica. Nessa abordagem, o uso da lingua de sinais €
completamente proibido (HONORA, 2014).

De acordo com Goldfeld (1997), o oralismo € uma abordagem que visa a
integracdo do surdo na comunidade ouvinte, valorizando a lingua oral dos pais.
Neste caso, apresenta-se uma tendéncia a normalizagdo do individuo surdo,
querendo que a sociedade mantenha-se sem nenhuma mudanga para inserir o
surdo, e, assim, o surdo deve se adaptar a comunidade ouvinte.

Essa abordagem ndo obteve sucesso devido as dificuldades, e mesmo
impossibilidades, de alguns surdos desenvolverem a lingua oral. Além disso, essa
abordagem provocou algumas dificuldades como: déficits cognitivos devido a falta
de uma lingua adequada para estruturar o pensamento e dificuldades de
aprendizagem por n&o conhecer a lingua portuguesa. Houve um grande numero de
fracasso escolar e varios alunos surdos sairam da escola como sapateiros ou
costureiras, sem terem aprendido a ler ou escrever. O surdo também apresentava
dificuldades de se relacionar, pois ndo estabelecia uma lingua oral satisfatéria nem a
lingua de sinais, ficando excluido do ambiente familiar e escolar. Neste caso, ocorria
a falta da identidade surda, pela falta do convivio com outros surdos, e até mesmo a

negacao da condicao de surdo trazendo prejuizos psicolégicos (HONORA, 2014).

1.4.2 Comunicacao total

A abordagem da comunicacgéao total foi muito usada na década de 1970,
época em que estava acontecendo o liberalismo da geragdo hippie. Essa
abordagem considerava todas as formas possiveis de comunicagéo, liberando o uso
da Lingua de Sinais, o portugués sinalizado, uso do alfabeto manual, mimicas e
leitura labial. A abordagem nao tinha uma estrutura especifica e possibilitava toda e
qualquer forma de comunicacdo, mas também nao proporcionou o desenvolvimento
educacional esperado, caindo em decadéncia e sendo também abolida (HONORA,
2014).

O fracasso da abordagem foi devido a falta da inser¢do na comunidade
surda, da identidade surda e do uso adequado da Lingua Brasileira de Sinais, como

forma efetiva de comunicagcdo das pessoas surdas. Essa abordagem vem sendo
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aplicada nas escolas no Brasil, mas recebe muitas criticas por n&o atingir os

objetivos esperados, ou seja, a aprendizagem do aluno surdo (HONORA, 2014).

1.4.3 Bilinguismo

Na década de 1980, os linguistas brasileiros comegaram a discutir a
viabilidade da introdugdo do bilinguismo no Brasil e de sua contribuicdo para
educacgao dos surdos. As discussoes partiram das pesquisadoras Stokoe e Lucinda
Ferreira sobre a lingua de sinais (CAMPELLO, 2011).

Segundo Honora (2014), a proposta do bilinguismo foi importada da
Suécia e propde uma abordagem bilingue, educando os surdos por intermédio de
duas vertentes: pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que € a lingua materna por
exceléncia e pela Lingua Portuguesa na sua forma escrita. O aluno que esta
matriculado em uma escola adepta da metodologia bilingue tem como proposta
educacional assegurar o entendimento das aulas e conteudos que sejam
ministrados em Libras ou traduzidos por um intérprete. Para isso, € necessario que a
alfabetizacdo desse aluno, quando crianga, seja em Lingua Portuguesa,
considerando, assim, a Libras como sua primeira lingua. A autora afirma que essa
abordagem é recente no Brasil, muito ainda se tem a elaborar, estudar, pesquisar e
se adaptar, haja vista que € uma metodologia importada de um pais diferente do
Brasil, principalmente na estrutura escolar e politica.

O uso dessa metodologia esta assegurado por meio do Decreto Federal n.
5626, de 22 de dezembro de 2005. Ato continuo consta nos seguintes artigos do

citado decreto:

Art.22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacgao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de escolas e classes de educagao
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

| - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educagéao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos surdos,
bem como com a presencga de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

o}
§1-Sao denominadas escolas ou classes de educagao bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucao utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
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§20—Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacao curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias
de informacao.

o) . ~ . L
§37As mudangas decorrentes da implementagéo dos incisos | e Il implicam
a formalizagcdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou
preferéncia pela educagédo sem o uso de Libras.

§40—O disposto no § 2g deste artigo deve ser garantido também para os
alunos ndo usuarios de Libras.

Art.23. As instituicbes federais de ensino, de educacao basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacgos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacao, a informacéao e a educacao.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e
informacgdes sobre a especificidade linguistica do aluno surdo.

§2° As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardao implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva o acesso a comunicagao, a informagao e a educacgao.

Art.24. A programagdo visual dos cursos de nivel médio e superior,
preferencialmente os de formagdo de professores, na modalidade de
educagao a distancia, deve dispor de sistemas de acesso a informagéao
como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa e
subtitulagdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir
as mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto n.
5.296, de 2 de dezembro de 2004.

O direito a educacao é assegurado constitucionalmente, garantindo-se a
todos os brasileiros, a assisténcia integral para o desenvolvimento intelectual. O
Estado é garantidor na promogdo da educacdo no pais. Seguindo o presente
raciocinio, concebe-se que a educacao especial realizada exclusivamente para os
deficientes auditivos tornou-se uma norma legal, de natureza cogente, a qual deve
ser inclusa no periodo escolar do surdo e também nos cursos de formagao de
Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis: médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Desta forma, o deficiente
auditivo tem o direito assegurado constitucionalmente e infra constitucionalmente a
educacéo integral, oferecida com exceléncia e dignidade, atendidas a sua qualidade
peculiar.

Um fator importante que devemos levar em consideragéo é o fato de que o
aluno surdo, ao chegar a escola, na maioria das vezes é “6rfao de uma lingua”. E
diferente do aluno sem deficiéncia que chega a escola com o conhecimento de uma
lingua efetiva que aprendeu desde muito cedo com a familia possibilitando a

comunicagao.
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Este € um dos fatores que explica o atraso na aquisicdo de lingua escrita
pelos surdos. A aprendizagem de Libras pelo aluno surdo no periodo da
alfabetizagdo é recomendada. E recomendado ainda que ela aconteca com um
professor também surdo, de preferéncia em horario de contraturno. E de suma
importancia que o aluno surdo seja inserindo em uma experiéncia de aprendizagem
com adulto surdo para o conhecimento exato da Lingua Brasileira de Sinais, do
contato com a cultura surda, para desenvolver uma identidade surda e poder ter
uma lingua estruturada adequadamente.

Segundo Quadros (1997), a educacéao dos surdos no Brasil passa por trés
fases: a oralista, o “portugués sinalizado” e a fase atual que se configura como um
processo de transicdo. O oralismo fundamenta-se na proposta de “recuperacao” da
pessoa surda, onde o desempenho educacional é defasado em termos de
conhecimentos curriculares. A Federagdo Nacional de Educagéo e Integragdao dos
Surdos (FENEIS), entidade filantrépica com finalidade de defesa e a luta dos direitos
da Comunidade surda, cita uma publicacéo a respeito do desempenho escolar do

surdo no Brasil:

Através de pesquisas realizadas por profissionais da PUC do Parana em
convenio com o CENESP (Centro Nacional de Educagdo Especial)
publicado em 1986 em Curitiba, constatou-se que o surdo apresenta muitas
dificuldades em relacdo aos pré-requisitos quanto a escolaridade, e 74%
nao chega a concluir o ensino fundamental. Segundo a FENEIS, o Brasil
tem aproximadamente 5% da populagdo surda total estudando em
universidades e a maioria € incapaz de lidar com o portugués escrito.
(FENEIS, 1995, p. 7).

No Brasil, quase ndo houve avango sobre a educagao do surdo no ensino
superior, uma vez que nao ha muitas pesquisas nessa area. A segunda fase, a qual
Quadros (1997) refere-se, passa a ser chamado de processo artificial o “portugués
sinalizado”. Esse processo consiste no fato de o ensino nao priorizar o oral
exclusivamente, e sim o “bimodal’. O bimodalismo passa a ser visto como uma
alternativa de ensino para o surdo, e propde o0 uso simultdneo de sinais e da fala.
Porém, autores como Sacks (1990) e Ferreira (1993) criticam o bimodalismo, pois é
impossivel, segundo os autores, preservar as estruturas das duas linguas ao mesmo
tempo. O bimodalismo n&o considera a lingua de sinais em sua riqueza estrutural e
acaba por desestruturar também o portugués.

Essas duas fases constituem grande parte da historia da educagao dos

surdos no Brasil. Nos meio educacional, atualmente, ainda se utiliza o oralismo e o



42

bimodalismo. Porém, algumas comunidades e educadores de surdos néao
concordam com esse processo. As comunidades surdas estdo despertando e
percebendo que foram prejudicadas com as varias propostas de ensino até entdo.
Os profissionais da area da surdez estdo buscando mais informagdes e realizando
estudos e pesquisas sobre a Lingua de sinais, possibilitando uma retomada de
novos conceitos sobre o tema. Com isso, a educagao no Brasil esta comegando uma
terceira fase, caracterizando o periodo de transicao (QUADROS, 1997).

Quadros (2006, p. 41) apresenta algumas sugestdes para ajudar os

professores que ministram aula para um aluno surdo:

v" Colocar o aluno surdo sentado sempre nas primeiras cadeiras;

(\

Falar pausadamente e com clareza, olhando sempre para o aluno;

v’ Evitar ficar em frente a janelas ou portas, pois os reflexos podem tirar sua
atencao;

v" Quando falar ndo bloquear a area da boca;

v" Quando utilizar o quadro ou outros materiais audiovisuais, primeiro exponha

as matérias e conteudos, e s6 depois explique;

v Utilizar recursos visuais para explicar os conteudos.

Algumas questbes para professores manterem em mente quando

preparam aula para o aluno surdo:

v Qual o conhecimento que os alunos tém da tematica abordada no texto?

v Como esse conhecimento pode ser explorado em sala de aula antes de ser
apresentado o texto em si?

v" Qual a motivagédo do aluno para ler o texto?

v Quais as palavras fundamentais para a compreenséao do texto?

v' Quais os elementos linguisticos que podem favorecer a compreensao do

texto?

Sao varios os recursos didaticos e metodolégicos que podem auxiliar o
professor na educacao do surdo. O que faz a diferenca € a criatividade, os recursos

surgem no cotidiano quando o professor se vé diante de novos desafios.



43



44

CAPITULO 2 - PENSAMENTO SOCIAL E AS MULTIPLAS FACES DA EXCLUSAO

Além dos pressupostos tedricos da inclusdo social, este trabalho
também se sustenta por intermédio da abordagem das representagdes sociais,
atualmente uma corrente da psicologia social baseada nos estudos de Moscovici.
Essa abordagem tem relevancia para a compreensao da metodologia utilizada nesta
pesquisa, visto que procuramos focalizar uma experiéncia social nova dentro de uma
instituicdo, principalmente no tange as pessoas envolvidas.

Por isso, este capitulo tem como objetivo apresentar a teoria das
representacdes sociais, bem com sua contribuicdo para analisar e discutir as
experiéncias, conhecimentos e expectativas dos professores do ensino superior,
inseridos em uma IES que recebe pela primeira vez um aluno surdo.

Em seu primeiro trabalho, Moscovici (1961 apud LEMOS; COSTA; LIMA,
2013) descreve como a sociedade reage quando um objeto social novo adentra as
conversagdes ordinarias. E, assim, Moscovici criou uma nova abordagem do
conceito de representagdes sociais, analisando como uma teoria cientifica, no caso
a psicanadlise, foi difundida entre leigos, demonstrando o poder de criagdo da
realidade social. Para o autor, do mesmo modo que alguém pode pensar um
conjunto de ideias, que forma um conhecimento cientifico, pode também pensar um
conjunto de ideias que forma o conhecimento do senso comum. Os estudos vém
focando as diferentes representagdes sociais entre os grupos humanos envolvendo
a divulgacdo dos saberes, relagdo de pensamento, comunicagdo e a génese do
senso comum.

Sera iniciado o capitulo com a teoria das ‘Representacdes Sociais’ (RS),
0 percurso deste conceito e os processos que compdem a construgdo das
representacbes sociais. Em seguida, apresentar-se-a a articulagdo de outros
conceitos e autores que contribuem para a compreensao da surdez como um
fendbmeno social, sao eles: atitudes, normas, valores, crencas, preconceito, minorias
€ maiorias.

2.1 Percurso e conceito da Teoria das Representagoes Sociais (TRS)

A Teoria das Representagdes Sociais € um conhecimento cientifico que

tem como objetivo estudar como o conhecimento do senso comum é construido.
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Como tal, ela foi concebida inicialmente por Serge Moscovici, em 1961, em sua tese
de doutorado “La Psychanalyse: son image et son public”. Mas foram necessarios
vinte anos de trabalho intelectual para que o conceito amadurecesse e fosse
apresentado como uma teoria no livro “Social Cognition” de 1984.

Antes da década de 1960, as Representacbes eram vistas como um
fendmeno e, a partir dessa data, ela passou a ser vista como um conceito. Isto
porque Moscovici se inspirou em Emile Durkheim, que utilizou o termo
“representacdes coletivas”, para diferencia-las das representag¢des individuais. Em
sua analise sobre representacbdes coletivas, Durkheim constitui uma classe de
fendmenos psiquicos e sociais compreendendo a ciéncia, a ideologia e o mito que
se diferenciam nos aspectos intelectuais do funcionamento coletivo. Para ele, “um
homem que n&o pensaria por conceitos nao seria um homem?”.

Para Moscovici (2012), o mito € uma forma arcaica e primitiva de pensar e
de se situar no mundo enquanto as Representagcdes Sociais sdo formas cotidianas
de pensar o mundo, sédo partes integrantes da vida em sociedade. Definir conceitos
nao € isolar e agrupar caracteristicas comuns a certos objetos € apropriar—se do
individual no social. Sendo assim, a vida social € condicdo de pensamento
organizado. E, desta forma, Moscovici propde o conceito de representagbes sociais
em um sentido mais atual, compreendidas como mais dindmicas, ndo acabadas e
nem univocas, mas dissonantes, em constante remanejamento de suas estruturas,
reconstruindo os dados no contexto dos valores e das regras.

O século XX foi uma época de grandes transformagdes e surgimento de
novas ideias imbuidas de novos valores que resultaram em pesquisas e teorias que
tocaram no conceito de representacdo (SPINK, 1993). Entre eles, destaca-se o
conceito cognitivista que define representagdo como o “conteudo concreto aprendido
pelos sentidos, pela imaginacdo, pela memoria ou pelo pensamento” ou a
“reproducgao daquilo que se pensa” (SPINK, 1993, p. 303).

No Brasil, a propagacédo da abordagem moscoviciana das Representagdes
Sociais aconteceu no final dos anos 80, por meio de revistas especializadas e
simpdsios internacionais. As representacdes sociais sdo entdo definidas como
formas de conhecimentos praticos, inseridos no senso comum, 0 que pressupde
uma ruptura com as vertentes classicas das teorias do conhecimento, uma vez que
tais vertentes abordam o conhecimento como saber formalizado. Moscovici (2012, p.
43) afirma que “quando se estuda o senso comum, o conhecimento popular.
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Estamos estudando algo que liga sociedade, individuos, a sua cultura, sua
linguagem, seu mundo familiar’. Nota-se que a partir do senso comum nascem 0s
saberes e produgdes de valores e normas entre as pessoas de um mesmo grupo
cultural ou entre membros de grupos de uma sociedade.

Segundo Jodelet (1993), as representagdes sociais formam o modo como
0s sujeitos apropriam o mundo que os rodeia, ajudando-os a entender esse universo
de valores e também a compreender seu modo de agir. O estudo das
representacdes sociais (RS) vem se destacando nos ultimos anos com bastante
nitidez. As abordagens das RS possibilitam compreender o lugar do sujeito surdo na
sociedade, sendo que este lugar € determinado por valores que os afastam da vida
social, intelectual e politica (SPINK, 1993,$--306).

Conforme Moscovici (2012), na antiguidade, as experiéncias eram
pensadas e explicadas a partir de um vocabulario baseado na sabedoria popular.
Moscovici (2012) afirma que nessa época prevalecia um mundo consensual. A
ciéncia e a filosofia também se alimentavam desse conhecimento do senso comum
para elaborar suas teorias. Como destacamos no capitulo anterior, nessa época, o
surdo era visto como um defeituoso.

No entanto, na modernidade, esse conhecimento foi trocado, pois 0 senso
comum passou a se alimentar da ciéncia. Atualmente, a ciéncia propde diversos
conceitos, objetos e formas de entendermos o mundo. As pessoas buscam a
sabedoria na ciéncia para explicar o mundo, fato este que Moscovici (2012) chamou
de universo reificado. O modelo da inclusdo € um conceito cientifico que busca dar
dignidade e imbuir de direitos a populagcdo surda. Esse conceito cientifico foi
propagado e reificado pelo senso comum.

Ambas as categorias, as consensuais e reificadas, sdo produtos de nossa
prépria cultura. “Em um universo consensual, a sociedade é vista como grupos de
pessoas iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em nome do grupo”. Em

um universo reificado,

[a] sociedade é vista como um sistema de diferentes papéis e classes, cujos
membros sido desiguais. Somente a competéncia vai determinar o grau de
participagcdo de acordo com o mérito e seu trabalho. E a troca de papéis e a
capacidade de ocupar o lugar do outro sao varias maneiras de adquirir
competéncias ou de se isolar, de ser diferente. (MOSCOVICI, 2015, p. 52).

Para Moscovici (2015), a compreensao do senso comum sobre a realidade

€ uma compreensao reificada e reelaborada a partir do conhecimento cientifico.
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Reificar € a capacidade de transformar conceitos em senso comum, pois atualmente
0 que vemos e ouvimos ao nosso redor nao sao formas puras de conhecimentos.
No universo reificado a sociedade é transformada em um sistema de
entidades sélidas, basicas invariaveis, que sao diferentes a individualidade
e nao possuem identidade. Essa sociedade ignora a si mesma e as suas

criagdes, que ela vé somente como objetos isolados, tais como pessoas,
idéias, ambientes e atividades. (MOSCOVICI, 2015, p. 50).

O surgimento de conhecimentos cientificos novos causa grande impacto
nas relagdes pessoais, com o mundo real, gera novos comportamentos e normas
distintas. Para cada circunstancia surge um novo comportamento e para cada
confronto linguistico exige um contexto apropriado.

Por isso, as Representagdes Sociais sdo teorias construidas nas trocas
sociais que orientam a compreensao sobre as coisas, como também as atitudes,
condutas e comportamentos. “E um conhecimento popular que percebemos através
de conversas paralelas entre pessoas de um determinado grupo, que falam sobre
suas crengas populares, nos ditados, nos conselhos dos mais velhos” (SPADONI,

2008, p. 51). Esse conhecimento é compartilhado por varias pessoas, isso

demonstra que muitas pensam da mesma maneira sobre determinado assunto.

2.2 O familiar e o nao familiar: ancoragem e objetivacao

Moscovici (2015) propde analisar como se constréi a compreensdo do
novo mediante as representagdes sociais que promovem um processo pelo qual
tornam familiar algo que nao era familiar. Para ele, quase tudo que acontece no
universo consensual ndo acrescenta o novo, sdo as mesmas situagdes, gestos e
ideias. Moscovici afirma que

[E]m seu todo, a dindmica das relagdes € uma dindmica de familiarizagao,
onde o0s objetos pessoas e acontecimentos sdo percebidos e
compreendidos em relagdo a prévios encontros e paradigmas. Como

resultado disso, a memoria prevalece sobre a dedugao, o passado sobre o
presente. (MOSCOVICI, 2015, p. 55).

Por isso, quando algo novo aparece na sociedade, o autor acrescenta que
‘o ndo familiar atrai e intriga as pessoas e comunidades enquanto, ao mesmo
tempo, as alarma as obriga a tornar explicitos os pressupostos implicitos que sao
basicos ao consenso” (MOSCOVICI, 2015, p. 56).
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Portanto, uma das principais fun¢des das representacdes sociais € tornar
familiar o n&o familiar. A chegada de um aluno surdo a uma IES onde isto &€ uma
novidade provoca o que Moscovici chamou de “ndo familiar’, impelindo os
professores a explicitarem suas ideias e a formarem um consenso, movimentando
as conversacgdes interpessoais sobre o tema e construindo praticas comuns. Os
pressupostos tradicionais implicitos sobre os deficientes tomam vida e se juntam as
teorias cientificas modernas, ao politicamente correto e as reais possibilidades da
experiéncia, impelindo as pessoas a pensarem coletivamente e produzirem formas
de adaptacéo a nova realidade.

A ciéncia era antes baseada no senso comum e fazia o senso comum
menos comum. Atualmente, o senso comum € a ciéncia tornada comum. Cada fato,
cada lugar torna-se conhecimento e cultura. Nessa troca, Moscovici (2015) propde
dois processos importantes no qual predomina a memdria e as conclusdes
preestabelecidas. Sao eles: a ancoragem e a objetivacdo, sendo a ancoragem um
“processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso
sistema particular de categorias e o compara com um paradigma de uma categoria
que nos pensamos ser apropriado” (MOSCOVICI, 2015, p. 61). Para ele, é como
ancorar um bote perdido nos boxes. Consequentemente, a ancoragem envolve o
processo cognitivo e a integragdo com o objeto representado e pensado. Ancorar é,
pois, classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que sado estranhas e que nao
possuem nomes, e sS40 a0 mesmo tempo ameacgadoras; experimentam resisténcia,
quando ndo s&o capazes de avaliar algo ou de descrevé-lo.

Para Spink (1993, p. 306), “a ancoragem refere-se a insergao organica do
que é estranho no pensamento ja constituido. Ou seja, ancoramos o desconhecido
em representagdes ja existentes”. Moscovici (2015) a concebe ainda como um
processo de domesticagdo da novidade sob a pressdo dos valores do grupo,
transformando em saber capaz de influenciar outro grupo. A ancoragem é feita na
realidade social vivida, ndo sendo, portanto, concebida como processo cognitivo
intraindividual.

A ancoragem vai delimitar os valores e esta relacionada ao ser e as
normas estao relacionadas ainda ao fazer, ao executar a agdo. A ancoragem é
também inserir conhecimentos e prescrever valores. Nessa linha argumentativa,
Moscovici (2015) afirma que quando se classifica uma pessoa entre 0os grupos, nos
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estamos rotulando. E, neste ato é que nds revelamos nossa teoria preconcebida da
sociedade e da natureza humana. Para Moscovici (2015, p. 63),

Classificar algo significa que nés o confinamos a um conjunto de
comportamentos e regras que estipulam o que é, ou néo é, permitindo, em
relagdo a todos os individuos pertencentes a essa classe. Quando
classificamos uma pessoa como marxista, diabo ou leitor, nés o
confinamos a um conjunto de limites linguisticos, espaciais e
comportamentais e a certos habitos.

Para Moscovici (2015), é impossivel classificar sem nomear, em nossa
sociedade é comum dar nomes e alguns apresentam um significado muito especial,
“ao nomear algo, tiramos do anonimato perturbador para incluir em um complexo de
palavras especificas para localizar na matriz da identidade social” (p. 66).

No que se refere ao processo de objetivacdo, o autor afirma que esse
processo une a ideia do n&o familiar com a realidade. Percebida como um universo
puramente intelectual, a objetivacdo surge de forma acessivel diante de nossos
olhos. “Objetivar é descobrir com clareza uma ideia, ou ser impreciso, é fazer algo,
comparar e representar, encher o que esta naturalmente vazio, com substancia”
(MOSCOVICI, 2015, p. 72). A objetivagao € um processo que faz o novo se tornar
em realidade para pessoas. Quando pensamos em algo, ndo temos uma descrigéo
do objeto para conhecer e saber o que €. Nesse sentido, Spadoni (2008, p. 54)
destaca que “a ancoragem e a objetivagdo sao novidades que vao sendo incluidas
no pensamento social existente, e vao gradualmente participando das teorias que as
pessoas possuem para explicar e interpretar os fatos sociais”.

A forma como os individuos vao objetivar e ancorar as informagdes
recentes vai determinar o comportamento apropriado dentro das situagcdes que ele
vive e como ele vai relacionar essas novas informagdes. Segundo Spadoni (2008), a
teoria do senso comum € essencial para entendermos como o pensamento e o
comportamento pode influenciar no meio social. Por isso, estudar as
Representagdes Sociais equivale a investigar o pensamento social, pressupondo
que ele é organizado, como veremos a segulir.

2.3 Arquitetura do pensamento social

O pensamento social € composto de diversas formas e processos que
foram estudados a partir de conceitos estruturados e complexos, sendo alguns mais
simples. Para entender de forma mais ampla o pensamento social, € necessario

conhecer certos conceitos como: atitudes, opinides, valores, normas e as tematas.
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Rouquette (1973) elaborou uma arquitetura onde esses varios conceitos se articulam
(SPADONI, 2008).

As atitudes sao definidas como “sistemas duradouros de avaliagdes
positivas e negativas” (SPADONI, 2008, p. 61). Sendo assim, as atitudes é que nos
guiam em nossas avalia¢des sobre os diferentes assuntos. O individuo assume uma
atitude frente a um objeto social quando ele assume uma posi¢cao de ser a favor ou
contra esse objeto. Ja as opinides sao mais simples do que as atitudes, haja vista
que as opinides se referem a objetos bem especificos. As opinides podem mudar
com mais facilidade e sdo mais vulneraveis.

Os valores apresentam conceitos mais complexos, sao nossas crencas €
convicgbes. Sdo as crengas que norteiam o nosso desempenho, nosso modo de
fazer e como fazer. Conforme (Spadoni, 2008), os valores sao critérios que as
pessoas utilizam para selecionar e justificar as agcbes e para avaliar os
acontecimentos ou individuos, inclusive a si mesmo. As pessoas constroem um juizo
de valor a partir das situagcées do dia a dia e dos valores que elas possuem. Os
valores também servem para garantir a coeréncia de pensamento e acédo de
determinados grupos, formando uma base identitaria para eles. As pessoas
geralmente participam de grupos onde elas compartiiham do mesmo objetivo, por
isso se identificam com determinados grupos. Os valores sao principios que
norteiam o senso comum dos individuos.

Quanto as normas, elas caminham juntas com os valores, elas sdo as
regras de aplicagcdo e de preservacao de valores. Sao regras de convivéncia social,
pois nos guiam mostrando o que podemos ou devemos fazer. Para tanto, Spadoni

(2008, p. 69) esclarece que

[O]s valores e as normas tém um papel particularmente estruturado nas
representagdes sociais. Eles ficam no nudcleo central, dentre os elementos
ndo negociaveis de uma representacdo. Por isso as propriedades do
nucleo central sdo as mesmas que a dos valores. Os valores intervém nas
representa¢des sociais gerando e organizando tomadas de posi¢cao sobre
0s objetos sociais diversos. Ou seja, os valores influenciam as
representacdes sociais que vao gerar atitudes.

Nesse sentido, os valores nos ajudam a entender e interpretar a realidade,
direcionando as nossas escolhas. Por isso, ao conhecer os valores de uma pessoa,
teriamos condi¢des de predizer como ela se comportaria em situagdes real.

Para Oliveira e Tamayo (2002, p. 114), estudar os valores & penetrar no
nucleo central da cultura, onde se encontra a resposta para o entendimento da

mesma, tornando mais clara a busca e as explicagcbes do modo de agir de uma
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populagdo, seus costumes, normas sociais, padrées de comportamentos gerais e
especificos.

Para finalizar este capitulo, abordar-se-a o tema mais recente dentro dos
conceitos que fazem parte da arquitetura do pensamento social, as “tematas”.
Conforme Spadoni (2008), o conceito foi proposto em 1994 por Moscovici. As
tematas sao formas amplas e universais do pensamento social, sua funcido é dar ao
conhecimento pratico um formato e uma organizagdo. Elas geram e organizam o
pensamento social. Permite-nos classificar os objetos como masculino ou feminino,
igual ou desigual, e usamos essas classificagdes para organizar nossos
conhecimentos. Temos como exemplo uma classificagdo de comportamentos
padronizados e ndo padronizados pela sociedade, esses termos podem gerar varias
representacdes sociais, atitudes, opinides, normas e valores.

Quanto a organizagdo das formas do pensamento social, tém-se os
conceitos mais instaveis e outros estaveis. Os conceitos instaveis sdo aqueles que
sofrem mudangas no cotidiano. Um exemplo de conceito instavel é a opinido, pois
basta um simples argumento ou uma nova informagcdo sobre o objeto para as
pessoas mudarem de opinido sobre algo. Os conceitos estaveis ja nao mudam com
muita frequéncia, esse tipo de conceito somente muda a partir de processos
histéricos (SPADONI, 2008).

No entanto, as atitudes, valores e opinides dos professores sobre o aluno
surdo vao depender das Representagdes Sociais que eles construiram nas
conversagdes ordinarias, que podem ou nao terem sido elaborados tomando por
base valores solidarios, imbuidos do conceito de inclusdo que norteia esta

dissertacao.
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Figura 1: Esquematizacdo da situagdo do estudo de caso segundo Teorias das

Representacdes Sociais.
Fonte: A autora (2017)
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2.4 Processos de exclusdao das minorias

A psicologia social também contribui no campo da inclusdo social. O
psicélogo alemdo Kurt Lewin publicou quatro estudos sobre a psicologia dos judeus
e apresenta uma caracteristica ética do povo judeu, e um psicodiagndstico. A
margem de sua reflexdo, ele se permite generalizar e destacar a psicologia das
minorias. Neste trabalho destacaremos duas de suas conclusdes que podem ser
aplicadas as condi¢des dos surdos. A primeira € que Lewin (1935) explana sobre a
ambiguidade do termo “minoria e maioria”, presente no meio social. Para ele, um
grupo é considerado maioria quando esse grupo dispde de estatuto e direitos que
Ihe permitem autodeterminar-se no plano coletivo independentemente do numero ou
da porcentagem de seus membros. Ja por minoria, entende-se um grupo cujo
destino vai depender da boa vontade de outro grupo.

O autor também cita dois tipos de grupos: os das minorias discriminadas e
minorias privilegiadas. No grupo das minorias discriminadas, sua sorte ou seu
destino esta sempre na dependéncia do grupo majoritario. Por outro lado, toda a
maioria tende a torna-se um grupo privilegiado. A minoria privilegiada é, portanto,
uma minoria demografica que ela controla e manipula a seu favor.

Para Maillhiot (1998), o que caracteriza as classes ou 0s grupos nao
privilegiados € que em todos os casos eles tém em comum a condescendéncia, ou
seja, sua sobrevivéncia depende da boa vontade das classes privilegiadas. Para ele,
a propria existéncia de toda minoria sé é possivel gragas a tolerancia da maioria e
do meio no qual ela se insere.

Mailhiot (1998, p. 39) explica que

N&o é em consideragao aos comportamentos aceitaveis ou em reagao aos
comportamentos repreensiveis de alguns individuos (se bem que isto seja,
de fato, alegado como pretexto oficial), mas por motivos extrinsecos aos
comportamentos dos membros das minorias, que as maiorias edificam,

fortificam, multiplicam ou deixam cair as barreiras psicolégicas com que
cercam as minorias.

Neste sentido, fica claro que a maioria tem sempre interesse em
desapropriar as minorias dos seus direitos e dos privilégios, mas esse momento traz
certo perigo e tensao coletiva, pois a maioria tende a exercer retaliagdo contra as
minorias, haja vista que o momento de represalia € um momento critico para os

grupos e gera insatisfagao e agressividade entre eles.
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Os surdos podem ser caracterizados como minorias discriminadas dentro
da perspectiva de Lewin (1935, apud MAILHIOT, 1998). Isto significa que eles
dependem das classes privilegiadas, que tomam as decisbes e que concedem
direitos a eles. As legislagbes sado escritas e pensadas por ouvintes, as escolas séao
dirigidas, em sua maioria, por pessoas que nao possuem nenhuma deficiéncia
socialmente reconhecida. Mesmos os direitos ja adquiridos por meio de luta tém sido
lesados por dependerem da “boa vontade” de alguns em cumprir a lei. E o caso dos
professores que se veem com o aluno surdo em sala de aula, mas se negam a
adaptar-se a eles.

A questdo da atitude do professor tem sido muito debatida nos ultimos
anos, e tem levantado algumas dificuldades como os casos em que alguns
professores n&o conseguem realizar tais adaptagdes, por varios motivos, entre eles,
a falta de comprometimento com a educacgao inclusiva, sendo mais facil “fingir’ que
nao estdo vendo a deficiéncia, deixando o aluno surdo isolado. Também néo se
adéquam por falta de incentivo salarial, proximidade de suas aposentadorias, e
auséncia de interesse em realizar cursos de formagao na area, negando-se a se
prepararem para trabalhar com os alunos surdos.

Outra questdo levantada é que, na formacao inicial dos professores,
muitos cursos nao possuem formacado adequada para que se crie familiaridade com
o termo inclusdo. Em muitos cursos, existe muita teoria e pouca pratica pedagadgica,
no entanto, o que vai dar sustentabilidade ao trabalho de inclusdo é, em parte, a
teoria, e, em outra, sdo os valores pautados na sensibilidade e no respeito pelo
proximo. A ambivaléncia dessa situacdo requer um equilibrio dindmico dos que
atuam nas escolas para que possam atender por completo ao que a inclusao
prescreve como pratica pedagégica (MANTOAN, 2015).

Formar o professor na perspectiva inclusiva representa ressignificar o
papel da escola, da educagédo e das praticas pedagogicas atuais em todos os niveis
de ensino. A inclusdo ndo cabe em uma concep¢ao tradicional de educacéao
(MANTOAN, 2015).

Em seu segundo estudo, Lewin (1939) trata da educacdo que deveria
receber um jovem judeu para evoluir normalmente (MAILHIOT, 1998). Ele compara a
educacdo do judeu a de uma crianga adotada, destacando que € necessario
considerar o meio familiar ou grupo ao qual pertence o individuo. O grupo é uma

fonte de proteg¢do ou seguranga para a crianga que pertence a esse grupo. Nele, ela



55

tera a sua disposicdo momentos livres e maior facilidade de se adaptar a vida social.
Quanto mais cedo ela souber que faz parte de um grupo minoritario, mais facil sera
sua convivéncia com sua condicdo, pois ela tera consciéncia de que o problema esta
na sociedade e n&o no individuo (MAILHIOT, 1998).

Fazendo um paralelo com os estudos de Lewin (1935), o surdo nasce em
uma familia de ouvintes, mas por apresentar deficiéncia auditiva é tratado como uma
minoria que necessita aprender a Lingua Brasileira de Sinais e também a Lingua
Portuguesa para conseguir se inserir na sociedade. Caso isso ndo aconteg¢a, o surdo
volta ao que ja foi citado anteriormente, ao processo de integragcdo e,
consequentemente, a exclusdo social (MANTOAN, 2015). No entanto, segundo
Lewin (1939), a crianga precisa compreender que mesmo dominando as duas
linguas, ela sera sempre tratada como diferente. Do contrario, caso ela se esforce
bastante para ser igual aos outros, ela sera tratada como tal. E isso ndo ocorre, pois
nossa sociedade nao € inclusiva.

Em uma sociedade inclusiva, todos os educandos teriam oportunidade de
acesso, permanéncia e  aproveitamento no ambiente  educacional,
independentemente de qualquer caracteristica especifica que o educando possua. A
concepgao de uma instituicdo inclusiva também ndo permite que seus educandos
sejam rotulados de “diferentes” ou “aluno problema”. Somente com a desconstrugao
de preconceitos relacionados a educacao inclusiva € que, talvez, se possa sonhar
com uma sociedade inclusiva (MANTOAN, 2015).

A visdo de Lewin (1939) parece bastante fatalista, entretanto Moscovoci
(2011), em sua obra psicologia das minorias ativas, afirma que os individuos sé
constituem um novo grupo mediante um controle social. Para que exista tal controle,
€ necessario que os individuos possuam o0s mesmos Vvalores e normas
compartilhando de um mesmo ambiente.

A existéncia da diferenca é considerada um obstaculo pelos membros do
grupo. Estes tendem a eliminar as diferengas e estabelecer fronteiras do grupo para
excluir os individuos que se recusam a aceitar a mudanga. Pois, segundo Moscovici
(2011), para existir controle € necessario que exista os controladores, que s&o os
detentores de um conhecimento superior e um nobre desinteresse, portanto nao é
estranho que eles exercam esse poder para seu proprio proveito.

Os controles normativos aparecem na zona de comportamento onde os

membros tornam-se dependentes do grupo para a satisfacdo de suas
necessidades. As atitudes e os comportamentos necessarios a satisfacao
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das pessoas mais poderosas do grupo sao os que tém maiores
possibilidades de levar a formagéo de normas (p.18).

Pode-se fazer um paralelo com a teoria de Moscovici (2011) analisando os
surdos como uma minoria controlada por uma maioria controladora, que sédo os
ouvintes. Desta forma, os surdos séo forgados a agir conforme as normas e regras
de uma sociedade ouvinte, sendo que as normas denominadas “comuns” sao
inevitavelmente as normas desta maioria. O desvio dessas normas implica em uma
resisténcia do individuo e uma ndo conformidade que pode ameacar o convivio do
grupo. O autor faz a seguinte ponderacado sobre quando se fala em “minorias” nao
faz se referéncias ao numero, mas em desigualdades na distribuicdo do poder.

Para o aluno surdo essa relacdo de poder esta implicita nas relagcbes
sociais, onde o surdo faz parte das categorias dos subgrupos. No atual contexto
educacional, as escolas estdo preparadas para receber os alunos que nao
apresentam nenhum tipo de deficiéncia, pois suas estruturas arquitetbnicas e suas
metodologias e praticas pedagogicas estdo voltadas para os alunos ouvintes. O
aluno surdo é relegado ao status de minoria, que deve conviver com 0 ensino
tradicional, préprio do mundo dos ouvintes, adaptando-se como puder (MYERS,
2014).

E certo que para que haja a inclusdo, os alunos precisam aprender a
conviver com os “diferentes”, em uma relagdo de troca de conhecimento e saberes,
de forma que o acolhimento acontega de ambas as partes para a construgao social.
Quando isso ndo acontece, tem-se a ocorréncia do preconceito em relagdo aos
alunos surdos por parte de docentes e discentes (MANTOAN, 2015).

O julgamento negativo preconcebido direcionado a um determinado grupo
e a seus membros € chamado de “preconceito”. O preconceito inclui também
julgamentos positivos, mas quase sempre o julgamento é negativo. E uma atitude
sustentada por crencgas e valores negativos, também conhecidos por esteredtipos,
que sao generalizagbes sobre um grupo de pessoas que podem ser verdadeiras,
falsas ou exageradamente generalizadas a partir de um nucleo de verdade (MYERS,
2014).

Sobre os estereotipados, Myers (2014) afirma que as vezes s&o
exagerados ou equivocados, os individuos de um mesmo grupo que apresenta
caracteristicas estereotipadas variam de comportamento mais do que o esperado. O

surdo também apresenta uma visao estereotipada diante da sociedade quando ele é
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visto como incapaz de realizar algumas atividades relacionadas a linguagem, ao
aprendizado e ao trabalho.

Na vida profissional, o surdo sempre ocupa funcdes de subordinagao. Sao
raros o0s casos de individuos que ocupam cargos de lideranga. Os individuos
ouvintes criam versdes estereotipadas de preconceito e discriminagdo em relacéo
aos individuos surdos, e acabam por subestimar sua capacidade de
desenvolvimento intelectual e profissional. Por outro lado, € necessario que se
respeite suas limitagdes, como, por exemplo, um surdo teria dificuldades em
desenvolver a fungéo de radialista. O preconceito esta tanto no ato de exigir que ele
supere todas as suas limitagdes, quanto no ato de considera-lo incapaz de supera-
las (GOMES, REY 2007).

Myers (2014) faz uma constatagdo significativa em que afirma que o
preconceito gera uma atitude negativa, as atitudes preconceituosas nao precisam
necessariamente gerar atos invasivos, mas toda opressao surge do preconceito. O
racismo € uma pratica que discrimina, mesmo quando ndo ha uma atitude
preconceituosa. Entende-se por racismo atitudes e comportamentos discriminatorios
de um individuo em relacdo as pessoas de uma determinada raga, ou praticas
institucionais que subordinam pessoas de determinada raca.

Atualmente, estuda-se o preconceito sutil que é descrito como uma forma
velada e indireta de preconceito. Alguns pesquisadores chamam o preconceito sutil
de “racismo moderado” ou “racismo cultural”’. Esse tipo de preconceito frio ocorre
nos ambientes educacionais quando formas de aprendizagens adequadas aos
ouvintes sao impostas aos surdos. Ou, ainda, quando apresenta atitudes
exageradamente positivas e condescendentes.

Myers (2014) afirma que o preconceito sutil pode se apresentar como
atitudes exageradas frente a membros de minorias, ndo criticando os erros € nao
alertando sobre suas reais dificuldades académicas. Ele também aparece na forma
de “condescendéncia” quando s&o aplicados padrdes de avaliagbes mais baixos e
elogios exagerados, que prejudicam os individuos dos grupos da minoria, pois,

camuflam a verdade por pena.
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CAPITULO 3 - A CHEGADA DE UM ALUNO SURDO NUMA INSTITUIGAO DE
ENSINO SUPERIOR (IES)

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso. O interesse
foi investigar se a inclusdo de discentes surdos tem sido efetivada no contexto das
Instituicbes de Ensino Superior do interior de Goias; quais sao as acgdes
institucionais e, sobretudo, as Representagdes Sociais dos professores que
ministram ou ministraram aulas para aluno surdo nesse contexto. O capitulo aborda
os aspectos metodologicos e os resultados, discutindo-os a luz da literatura sobre a
inclusdo. A abordagem metodoldgica utilizada foi a Teoria das Representagdes
Sociais (TRS)12, pois, considera-se que o aluno surdo do estudo pertence a varios
grupos sociais, entre eles, os surdos, que sao vitimas dos processos de exclusao
nos ambientes escolares.

Partimos do pressuposto de que essas representagcdes estdo sendo
moldadas pela experiéncia nova que eles estao vivenciando, causando discussoes,
situagdes e reflexdes que vao guiar as praticas de ensino, muitas vezes permeadas
por crengas preconceituosas. O estudo foi realizado em uma instituicdo publica
municipal e sem fins lucrativos. E uma situagdo peculiar, pois, trata-se da primeira
vez que a instituicdo recebe um aluno surdo. A instituicdo também conta com cinco
alunos com deficiéncia frequentando outros cursos, sendo dois alunos cadeirantes,
dois deficientes fisicos com limitagdo em ambos os bragos e pernas e um aluno
deficiente visual.

Serge Moscovici defendeu uma abordagem metodoldgica hibrida. Ele
afirmou que “a nossa estratégia tem sido sempre combinar abordagens mais
flexiveis com abordagens mais estruturadas, de modo que a preocupagdo com 0O
rigor ndo submerja o interesse heuristico” (1988, p. 55). Para ele, € importante
compreender “o que as pessoas fazem na vida real e em situagdes significativas, e
que deve se confiar mais na criatividade dos investigadores do que em
procedimentos estabelecidos”. Sua reserva inicial face ao método de pesquisa mais

rigido deu-se em fungao de querer evitar “qualquer tipo de exatidao prematura” (ibid,

12 Segundo Moscovici (1988) o estudo da Teoria das Representagdes Sociais requer buscar o dialogo
com o objeto de estudo, pois elas se ocupam de um reconhecido lugar entre as varias possibilidades
de se estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas relagdes sociais, estabelecidas
em varios ambientes.
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p. 239). Ainda, conforme esse autor, o objetivo do método é encontrar a verdade e a
tarefa do pesquisador € discernir qual metodologia pode ser mantida com plena
responsabilidade e qual deve ser abandonada, em uma época de mudancgas

intelectuais e sociais sem precedentes.

3.1 Tipo de Investigacao

Esta pesquisa €& descritiva, de natureza qualitativa, compreendida como
um estudo de caso, com caracteristicas consideradas como documental e de
observagédo incluindo, também, algumas variaveis quantitativas (questionarios).
Portanto, tendo por base a Teoria das Representagcdes Sociais, definiu-se o objeto
de pesquisa e 0s objetivos, que deram inicio a estruturagdo da dissertacdo, com
base em uma revisao bibliografica.

Trivinos (1987) afirma que a pesquisa descritiva tem como caracteristica
descrever os fatos e os fendmenos de uma determinada realidade e que, para tanto,
0 pesquisador necessita de uma série de informagdes sobre o que deseja pesquisar.

A pesquisa qualitativa ocupa um importante lugar entre as varias
possibilidades de estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos, e suas
relagdes sociais definidas em varios ambientes. Os estudos qualitativos estabelecem
que um fenbmeno possa ser mais bem compreendido no contexto em que ocorre e
do qual é parte, devendo ser analisado em uma perspectiva integrada. Pare que isso
acontega, o pesquisador vai a campo buscar o fenbmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas envolvidas, considerando todos os pontos relevantes.
Varios sdo os dados levantados e coletados para que se entenda a dindmica do
fendbmeno. Partindo das varias questdes que vao se esclarecendo durante a
pesquisa, ou seja, a investigacao, o estudo qualitativo pode ser conduzido por varios
caminhos (GODDOQY, 1995).

Segundo Flick (2009), na pesquisa qualitativa os fendmenos estudados
sao representados em sua totalidade, dentro de contextos cotidianos. Desta forma,
0s campos da pesquisa qualitativa ndo surgem de situagdes artificiais criadas em
laboratérios, mas sim de interacdes e praticas ocorridas na vida cotidiana, pois no
campo, ndo somente as manifestacbes dos pesquisados devem ser registradas,
como também as reflexdes do pesquisador. Ainda, afirma o autor que o importante
da pesquisa qualitativa esta em estudar as relagdes sociais ligadas as mudancas
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presentes nas formas de vida dos sujeitos, e também nas desigualdades, estilos e
forma de vida. Ainda, para conseguir alcancar os objetivos, o pesquisador qualitativo
necessita de familiaridade com aquilo que de fato se propde a estudar.
Para Godoy (2006), o estudo de caso € um tipo de pesquisa adequada
quando quer investigar problemas praticos, decorrentes das relacdes individuais e
sociais presente, no cotidiano. O estudo de caso torna-se ideal, pois é centrado. A
escolha do estudo de caso se justifica pelo interesse pela profundidade e
peculiaridade do fendbmeno investigado, pois o “estudo de caso se caracteriza com
um tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente visa
ao exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situagéo em
particular” (GODOQY, 1995, p. 25).
Optou-se, assim, pela pesquisa interpretativa com viés documental devido a
natureza do trabalho desenvolvido, tendo em vista a sua pertinéncia para a analise
do Historico Escolar e avaliagbes do aluno e do PDI da instituigdo, uma vez que a

pesquisa documental favorece a compreenséo histérica e cultural dos objetos.

3.2 Procedimentos

O estudo de caso foi iniciado com a selegdo da unidade escolar a ser
pesquisada, que foi uma instituicdo de ensino superior. Essa instituicdo conta com
doze cursos presenciais em turnos matutino e noturno. Foi encontrado apenas um
aluno surdo que frequenta o curso de Educacéo Fisica, sendo este o primeiro aluno
com esse tipo de deficiéncia a frequentar a instituicao.

Apos obter o consentimento da instituicdo e do aluno, foi feito um estudo
documental a partir do acervo referente ao aluno na instituicdo. Por meio da
observagdo da situagao local, foi construido um questionario com 28 questbes
abertas e fechadas para serem aplicados aos docentes do curso de Educacéao
Fisica. Foi possivel aplicar os questionarios com todos os professores do curso de
Educacao Fisica. Além disso, o aluno foi abordado e consentiu em responder a um
questionario, sendo que, inicialmente, tentou-se realizar uma entrevista em Libras,
mas nao foi possivel, pois o aluno nao aceitou. Além dos documentos do acervo, um
professor cedeu algumas provas realizadas pelo aluno, o que nos possibilitou a

analise desses documentos.
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3.2.1 Observacao

Para a realizacdo da pesquisa, foi construido um roteiro de observacao a
partir do qual a pesquisadora foi a campo observar varios aspectos da instituigao
escolhida. Esse roteiro contém perguntas sobre a instituicdo, numeros de alunos,
quantidade de professores e numeros de cursos, numeros de alunos com deficiéncia
na instituicdo. A pesquisadora observou também os aspectos fisicos da instituicado, o
ambiente da sala de aula, o relacionamento entre os professores com o aluno surdo,

bem como a socializagdo entre alunos ouvintes e o aluno surdo.

3.2.2 Analise documental

Foram analisados os historicos escolares do aluno surdo, do ensino
fundamental e médio, e também as médias finais das disciplinas cursadas no ensino
superior até o momento da pesquisa. O objetivo foi de descrever e comparar as
médias finais, verificando o cumprimento da sua trajetéria escolar. As analises
levaram em conta o desempenho do aluno e a assimilagdo dos conteudos pelo
aluno no ambiente académico. Foram analisadas também duas avaliacbes
realizadas por ele no curso de Educacédo Fisica com o objetivo de ampliar a
compreensao das analises dos demais documentos.

3.2.3 Questionario com os professores

Foram pesquisados todos os professores que ministram ou ministraram
aula para o aluno surdo, no curso de Educacao Fisica totalizando a aplicagao de 11
questionarios. Essa pesquisa foi realizada entre os meses de maio e junho de 2016.

O questionario continha 28 questdes abertas e fechadas.

3.2.4 Questionario com Joao

Para a caracterizacdo do aluno pesquisado foi adotado o nome ficticio de
Jodo, (aluno surdo). Para a realizagdo da pesquisa com Jodo, a primeira ideia foi
realizar uma entrevista em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), mas, percebemos
que o aluno ndo domina Libras. Em seguida, decidimos fazer uma entrevista
oralmente em Lingua Portuguesa, porém, o aluno apresentou dificuldades na
comunicacdo. A forma que achamos de obter informagdes foi por meio do

questionario escrito. Foi aplicado o questionario contendo dezessete questdes
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abertas e fechadas. Ao receber o questionario, ele concordou em responder. Para
superar a barreira da comunicagao foi necessario explicar as perguntas em Libras e
por meio da escrita, para que o discente conseguisse entender o sentido das
perguntas. O questionario foi aplicado quando do intervalo na IES. Nas perguntas
fechadas, perguntou-se sobre idade, sexo, sendo que ele as respondeu com
clareza; ja, nas perguntas abertas, Jodao apresentou dificuldades por nao

compreender tdo bem a lingua Portuguesa.

3.3 Analise dos dados

3.3.1 Observacao

Os dados da observacdo foram anotados em um roteiro e depois
utilizados na descrigdo da unidade institucional do estudo de caso. Alguns dados da
observagdo foram utilizados nos resultados, pois permitiram compreender a

dindmica do fenébmeno.

3.3.2 Analise de documentos

Os documentos que a IES dispunha a respeito do aluno eram os historicos
escolares de toda sua vida escolar. Os histéricos sdo documentos quantitativos,
pois, contém apenas as notas das avaliagcbes em cada disciplina, sem nenhuma
analise qualitativa do desempenho do aluno ao longo dos anos. Por isso, optamos
por fazer uma analise das médias de desempenho em determinadas disciplinas. Os

histéricos escolares e as respectivas avaliagdes foram cedidos pela instituicao.

3.3.3 Questionario com os professores

As perguntas dos questionarios foram relacionadas ao conhecimento dos
professores sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), didatica, praticas de ensino,
avaliagcao e sobre politicas de inclusédo voltadas para o aluno surdo. Apds o convite
aos professores, houve interesse por parte de todos em responder aos
questionarios, mas eles nao dispunham de tempo. Entdo, foram entregues aos
professores os questionarios, e apés uma semana obtivemos todos respondidos.

Os dados provenientes de questdes fechadas foram analisados mediante

frequéncias e porcentagens e os dados provenientes de questdes abertas foram
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colocados em uma tabela para melhor visualizacdo. Estes ultimos nao foram
categorizados, e optou-se por expd-los diretamente, pois, sdo comentarios curtos
dos onze participantes, por meio dos quais pudemos conhecer as opinides de cada

um.

3.3.4 Questionario com Joao

A analise do questionario respondido por Jodo foi realizada a partir do
conhecimento da autora a respeito da linguagem e da cultura dos surdos. Foi,
portanto, uma analise qualitativa que exigiu um conhecimento especifico, pois as
respostas n&o eram compreensiveis para um leitor leigo de LIBRAS. Por isso, optou-
se por apresentar suas respostas as perguntas acompanhadas das analises da

autora a fim de caracterizar o perfil do aluno.

3.4 Resultado e discussao

Para a realizacao dos resultados e discussdes do estudo de caso, em
primeiro lugar, vamos apresentar a instituigdo, por meio dos dados do roteiro de
observagcdo. Em segundo, vamos caracterizar Jodo tomando por base a analise
documental dos histéricos escolares, as avaliagbes cedidas por um professor e o

questionario que o aluno respondeu.

3.4.1 Caracterizagdo da Instituicdo de Ensino Superior (IES)

3.4.1.1 Local escolhido

A identidade da instituicdo sera mantida em sigilo, e, assim, alguns dados
foram omitidos, pois poderiam possibilitar a identificagdo da mesma. Nas datas dos
documentos citados foram omitidos os dias do més, bem como o nome do
municipio. A IES foi criada por meio de Lei Municipal e de Decretos e de Parecer
que regularizam o seu funcionamento. Nao obstante, trata-se de uma jurisdicionada
ao Sistema Estadual de Goias por meio do Conselho Estadual de Educacéo (CEE)
de Goias. Cabe a mantenedora realizar toda a movimentacdo de recursos
financeiro-orgamentarios previstos para os exercicios anuais. Assim, administra toda
a parte financeira, incluindo os gastos com pessoal, com infraestrutura e

equipamentos.
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3.4.1.2 Publico Alvo

Os alunos sao oriundos de 24 municipios do Estado de Goias, localizados
no entorno da cidade. Por ser uma instituigho municipal, mantém um valor
subsidiado nas mensalidades, possibilitando o acesso de alunos de baixo poder
aquisitivo. A instituicdo conta também com dois tipos de Bolsas de Estudo: uma
concedida diretamente pela mantenedora e a outra a partir do convénio com a
Organizagédo das Voluntarias de Goias (OVG). Essas caracteristicas da IES fazem
dela uma instituicdo que contribui para a formagédo de jovens e adultos na regiao,
facilitando o acesso ao ensino superior mediante subsidios nas mensalidades e

bolsas.

3.4.1.3 Numeros de alunos/ cursos

Atualmente, a instituicdo € composta por aproximadamente 2.800 alunos e
oferece 12 cursos de graduagao, sendo eles: Administracdo, Agronomia, Ciéncias
Contabeis, Direito, Educacao Fisica, Engenharia Civil, Enfermagem, Fisioterapia,

gestdao Ambiental, Letras, Odontologia e Pedagogia.

3.4.1.4 Horario de funcionamento

A instituicdo funciona nos periodo matutino, vespertino e noturno sendo
que alguns cursos sao realizados somente no periodo matutino e noturno. O setor

administrativo permanece disponivel durante os trés turnos.

3.4.1.5 Numeros de docentes e formagao académica

O quadro de docentes € composto por 147 professores, 64 efetivos e 83
em regime de contratos temporarios, sendo 18 doutores, 30 mestres e 99
especialistas. Quanto ao regime de trabalho dos docentes pode ser de dedicagao

exclusiva e/ou Tempo Integral (40 horas) ou ainda Tempo Parcial (20 horas).
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3.4.1.6 Forma de ingresso dos docentes na instituicdo

O ingresso dos professores efetivos na instituicdo acontece por meio de
concurso publico municipal, possuindo um plano de carreira estabelecido mediante
uma lei instituida em abril de 2012. O ingresso dos professores com contrato
temporario é realizado por meio de processo seletivo simplificado, obedecendo ao

estatuto da instituigéo.

3.4.1.7 Descricao da estrutura fisica

A estrutura fisica € composta de estacionamento e um patio coberto
utilizado como area de lazer e conveniéncia. Ha salas de aulas amplas e
climatizadas, laboratérios e equipamentos tecnoldgicos, biblioteca, rede wi-Fi
disponivel para professores e alunos. Disponibiliza um setor de atendimento com:
tesouraria, nucleo infantil, auditérios, sala de audio, salas de apoio, sala de
protocolo, sala do diretério académico, sala de professores e sala de coordenagao

de cursos.

3.4.2 Analise do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)

Realizou-se uma analise do PDI da instituicdo com o objetivo especifico
de entender a concepcido de inclusdo da instituicdo. Encontramos apenas uma
mengao no que se refere ao atendimento dos alunos com necessidades especiais. O

Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2015-2019) afirma que:

O atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais, no
que diz respeito a aceitagdo, acessibilidade aos espacos, mobiliarios,
equipamentos, transporte e meios didaticos e pedagdégicos disponibilizados
sao levados em consideragéo pela instituicdo sempre que a necessidade
acontece, no entanto, em relagdo a estrutura fisica ja esta implantada de
maneira a facilitar a locomogéao de qualquer tipo de necessidade. Por isso,
registra-se que a instituicdo cumpre na sua integralidade os ditames do
Decreto 5.296/2004, que “estabelece normas gerais e critérios basicos para
a promogéo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida”.

Pode-se constatar que os gestores da instituicdo conhecem a legislagéo
no que se refere a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, e afirmam que

elas serdo consideradas a medida que surjam as necessidades. Este estudo de
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caso trata do surgimento de uma destas necessidades quando da chegada de um

aluno surdo nessa instituicao, que passa a frequentar o ambiente académico'>.
3.5 Caracterizagao do participante discente

Este item inicia-se apresentando a descricdo e a analise do questionario
respondido pelo discente Jodo. Ele respondeu com facilidade as perguntas fechadas
sobre idade e sexo. No entanto, teve dificuldade em se expressar quando as
perguntas foram abertas, escrevendo em palavras da lingua portuguesa sem
conseguir formar frases estruturadas, conforme as normas da lingua. Perguntamos
se ele consegue ler textos longos, e ele respondeu que sim, mas se negou a
responder, deixando em branco a questao que tratava sobre sua alfabetizacao.

Em seguida, perguntamos se ele teve dificuldades em assimilar os
conteudos do ensino médio e sobre essa pergunta, Jodo respondeu: “O sera ao
ensino médio que ler a escola”. Como pode se observar nesta resposta, o portugués
do aluno é de dificil compreensao na linguagem escrita. No entanto, pelo contexto,
foi possivel compreender que ele quis dizer que cobra-se muita leitura no ensino
médio.

Perguntamos como € seu relacionamento com os professores do ensino
superior. Foram dadas as opg¢des de 6timo, bom, regular, péssimo, e ele respondeu
“otimo”. Perguntado sobre o que ele mais aprecia nos professores, ele respondeu:
‘A tudo nds futebol etc”. Percebe-se que ele gosta de jogar futebol com os
professores e que, provavelmente, ele esta cursando Educacgao Fisica porque gosta
de futebol.

Quando perguntamos se ele € auxiliado por intérprete em sala de aula, ele
respondeu ndo, e, acrescentou “Ndo tem nessa faculdade”. Joao percebe que nao
ha intérprete ou professor de apoio para auxilia-lo, e, parece nao ter consciéncia do
seu direito.

Ao analisar as respostas, fica evidente que Jodo apresenta dificuldades na
compreensao da Lingua Portuguesa, e conhece pouco de Libras. Sabe-se que o
aluno surdo apresenta dificuldades na escrita quando ndo é alfabetizado
corretamente. A escrita € uma habilidade cognitiva que demanda esforgo de todos

(surdos, ouvintes, ricos, pobres, homens, mulheres...) e, geralmente, é desenvolvida

*Texto retirado do PDI da instituicao do estudo de caso que nao sera identificada.
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quando se recebe instrugcdo formal adequada (GESSER, 2009). Ha& varios fatores
que podem dificultar o acesso a escrita, a saber: fatores culturais e emocionais,
como nao ter prazer na escrita, ou por sentir dificuldades em relacionar o
pensamento com a lingua Portuguesa. Esses fatores podem ter influenciado o aluno
no momento de responder ao questionario, pois apresenta certa fragilidade na
escrita.

Ao perceber essa dificuldade de linguagem apresentada por Joéo,
buscamos maior embasamento no sentido de analisar também algumas avaliagdes
escritas aplicadas pelo professor ao discente. Nossa questdo era como os
professores compreendiam as respostas do aluno a fim de avalia-lo? Somente um
professor concordou em apresentar a avaliagao realizada pelo discente, para fins de
analise. Ao estudar a avaliagao da disciplina “Curriculo, Estrutura Escolar e o Projeto
Politico Pedagogico (PPP)”, percebe-se que ela continha trés questdes com valor de
(2,0) dois pontos. Jodo ficou com a nota (0,4) zero virgula quatro, acertando
algumas questdes objetivas de enumerar a segunda coluna de acordo com a
primeira, mas nas questdes discursivas ndo obteve acertos. Segue a questdo com a
resposta do aluno:

“Responda corretamente a pergunta: Quais sao os trés niveis da educagéo

basica que compdem a LDB 9.394/19967 Explique cada um deles, depois
cite cinco modalidades que compdem a educagao brasileira”.

Resposta do aluno: “Ensino profissional: O conjunto jovens de adultos que
educacdo basica 9.394/1996. Ensino conjunto a trabalhar de basico
condi¢do que educagao LDB 9.394/1996. Ensino aprofundado a condigédo
que brasileiro se ensino 9394/1996. Ensino superiores o educacional que
condigcbes que brasileiro 9.394/1996 ensino”.

Percebe-se que o aluno ndo apresenta clareza em expressar suas ideias,
uma vez que o aluno surdo escreve como pensa, e, nao utiliza dos recursos
gramaticais como os discentes ouvintes. Porém, ele tenta responder as questdes
relacionando o conteudo com a pergunta de uma forma desordenada. O professor,
por sua vez, nao tem conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, desse modo, ele
nao considera a resposta do aluno.

No processo de inclusdo, € importante que o professor avalie o aluno
surdo de forma diferenciada valorizando cada etapa de evolucdo desse aluno.

Nesse sentido, Silvestre (2007, p. 72) reforga que
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[n]a aula, ndo se trata tanto de incidir intencionalmente na aquisicdo da
linguagem — a adocao de estilos nao restritivos ja facilita isso — mas no
desenvolvimento das capacidades de construgdo de conhecimentos dos
alunos surdos. Os professores nao devem se concentrar tanto na
incapacidade linguistica que o aluno surdo pode apresentar, mas sim em
estimular suas capacidades psiquicas e cognitivas.

A autora descreve que parte dos conhecimentos adquiridos pelos alunos
surdos é realizada por meio da interagdo social com colegas da mesma idade, e
com outros surdos, quando estes fazem o uso de Libras. O professor deve
proporcionar atividades voltadas a eliminar barreiras entre os alunos.

Em outra avaliagdo, também da disciplina de “Curriculo, Estrutura Escolar
PPP”, com valor de (3,0) trés pontos; obteve a nota (0,72) zero virgula setenta e
dois, acertando um numero minimo de questbes. Segue as questbes discursivas
com a resposta do aluno para analise, que teve peso de (1,0) um ponto: “Questdo de
numero 2 da avaliagdo: Descreva como 0s conteudos sdo abordados segundo os
Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs) e explique cada um deles?” Observemos
a resposta do aluno com algumas palavras sem possibilidade de compreenséao. “Os
politicos curriculo parcial de principalmente cada escola que circulam, esportes que
politicos nacionais sdo abordados que transversalidade demais comprometem
comentarios como tudo dos pratica escolares’.

A questéo seguinte, de numero 3, solicita que o aluno: “Discorra sobre a
importancia dos temas transversais e cite quais sdo eles?” Valor da questao (0,5)
meio ponto. Resposta do aluno: “ética, saude, politica, sociedade, orientagdo sexual,
meio ambiente, escolares”. Obteve acerto de (0,25) zero virgula vinte e cinco.

Pode-se observar que o professor utilizou a mesma avaliagdo e o mesmo
critério de corregao para todos os alunos. Cabem aqui varios questionamentos, mas
o principal é: como avaliar a aprendizagem desse aluno que apresenta dificuldades
nas duas linguas, e ndo tem um intérprete de Libras ou um professor de apoio para
auxiliar nas interpretagbes dos conteudos? Sabe-se que o aluno com necessidades
especiais necessita de um tempo a mais para realizar suas atividades.

A avaliagao inclusiva considera todo o processo no qual se esta inserido e
se é avaliado. Considera também que o0 momento de avaliar ndo pode ter dia e hora
para acontecer, precisa ser continuo para professores e alunos. Uma avaliagao
inclusiva deve conter critérios multiplos, considerando, assim, a subjetividade, néao
deve ser punitiva, e sim formativa, criando subsidios para as intervencdes
necessarias para a aprendizagem do aluno e na realizagdo do trabalho do professor
(RAMOS, 2010).
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3.5.1 Caracterizagao do desempenho académico do participante

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizada uma analise
documental dos dados do aluno. O acesso aos dados foi autorizado pelo
coordenador e secretaria geral da instituicdo. Jodo tem 22 anos, sexo masculino,
apresenta surdez profunda. Com base no levantamento documental, consta que o
mesmo é natural de Goiania. Conforme dados citados em um relato realizado pelo
coordenador da instituicido, ele é filho unico, seus pais sdo ouvintes. Foi alfabetizado
em casa pela sua mae que era professora do ensino fundamental e atualmente esta
aposentada.

A trajetoria estudantil de Jodo deu-se sempre em escolas publicas
localizadas no interior de Goias. Ele iniciou os estudos no ano de 2003, na primeira
série que corresponde atualmente ao primeiro ano, concluindo o ensino médio no
ano de 2013. Nao realizamos uma entrevista com a familia porque o nosso objetivo
é analisar como acontece a inclusdo do aluno surdo no meio académico, e identificar
as representacdes sociais dos docentes em relagdo a inclusdo. Jodo, atualmente
cursa graduacao/ licenciatura em Educagao Fisica. Para uma melhor compreensao

de sua trajetoria estudantil, segue tabela que trata de suas médias escolares.

Tabela 1: Tabela sobre as médias finais do aluno participante - médias finais do
Ensino Fundamental.

Componentes Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano
curriculares 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010
Lingua 7,2 67 74 69 7,2 7.4 6,7 6,3
Portuguesa
Matematica 6,6 7,7 6,9 6,9 8,1 7.4 6,8 7,4
Geografia 7,3 6,5 7,2 7,6 7,8 8,2 7,2 8,6
Historia 6,8 7,3 7,0 7,3 7.7 7,8 6,8 7,2
Ciéncias 6,5 7,0 6,9 7,2 6,5 7,1 7,3 6,3
Edu. Artistica 8,1 6,8 7.9 8,7 - - - -
Edu. Fisica 8,1 8.0 8,7 9,6 9,0 8,6 6,6 7,5
Arte 8,1 6,8 - - 8,0 7,7 6,9 8,7
Educagao 77 81 78 83 8,3 7,7 74 -
Religiosa
Lingua
Estrangeira 7,3 7,8 7.1 8,2 7,4 8,3 8,2 7,2
Inglés
Frequéncia % 100,0 100,0 955 96,5 98,7 99,3 98,5 98,0
Resultado Final AP AP AP AP AP AP AP AP

Observagdo: conforme as resolugdes do CEE — GO N° 186 7 de julho de 2004 e N° 258 de 11 de
novembro de 2005, o aluno teve a série renumerada para o ensino fundamental de 9 anos. O 5° ano
corresponde a 42 série.
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A Tabela 1 apresenta as disciplinas cursadas no ensino fundamental. Ao
analisar a disciplina de Lingua Portuguesa, observa-se que a menor média foi (6,3)
seis virgula trés, e a maior média (7,4) sete virgula quatro. Sabe-se que é importante
nesse periodo de vida do aluno que ele saiba ler e escrever. Conforme as médias
apresentadas, foram constatadas dificuldades em lingua Portuguesa. Se nao houver
uma base e um bom nivel de competéncia linguistica para permitir uma
comunicagdo ampla e eficaz, o mundo do aluno surdo ficara limitado a
comportamentos falsos e situagdes limitadas. A lingua nos permite formar o
pensamento a construir novos conhecimentos e formar conceitos (CAPOVLLA,
2000).

Quanto a média da disciplina de Matematica, a menor é (6,3) seis virgula
trés, sendo a maior (7,4), observa-se que houve um pequeno avancgo, trata-se de
uma disciplina que trabalha com numeros. Como o surdo apresenta percepg¢ao
visual mais agucgada fica mais facil aprender os numeros. Escolhemos analisar essas
duas disciplinas por de tratar de duas formas de linguagens que compreendemos
como importantes para o desenvolvimento humano. No entanto, em uma analise
geral, percebe-se que o aluno apresenta um desempenho médio em todas as
disciplinas obtendo notas entre seis (6,0) e oito (8,0) pontos. Sua menor nota é seis
virgula trés (6,3) em Lingua Portuguesa e Ciéncias no ano de 2010, e sua maior
nota € nove virgula seis (9,6) em Educacao Fisica no ano de 2006. Apresentando
frequéncia de quase 100% cem por cento, em todas as disciplinas cursadas,

concluiu o Ensino Fundamental no ano de 2010 sem nenhuma reprovagao.

Tabela 2: Tabela sobre as médias finais do aluno participante - médias finais do
Ensino Médio
Componentes curriculares Ano 2011/Média Ano 2012/Média Ano 2013/Média

Lingua Portuguesa 6,5 6,6 6,2
Matematica 6,0 6,0 6,7
Geografia 7,5 8.0 7,6
Histoéria 6,3 7.1 7,7
Educacao Fisica 7,5 7,7 8,8
Arte 7,5 8,1 9,0
Biologia 7,6 7,6 8,5
Lingua Estrangeira Inglés 6,7 6,9 7.9
Lingua Estrangeira Espanhol 6.1 7.9 9,0
Quimica 7,0 7,8 8,1
Fisica 6,6 8,2 7,3
Filosofia 7,7 7,8 6,7
Sociologia 8,0 8,2 7,7
Ensino religioso 6,8 8,0 9,0
Frequéncia % 99,2 99,6 99,8

Resultado Final Aprovado Aprovado Aprovado
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Conforme Tabela 2, em 2011, Jodo iniciou o Ensino Médio, apresentando
um aproveitamento na disciplina de Lingua Portuguesa de (6,2) seis virgula dois,
para a menor média, e (6,6) seis virgula seis, para a maior média. Em uma analise
geral, percebe-se que, novamente, o aluno apresenta um desempenho médio em
todas as disciplinas obtendo notas entre seis pontos (6,0) e oito (8,0) pontos. Sua
menor nota é seis (6,0) em matematica nos anos de 2011 e 2012, e sua maior nota
é nove (9,0) em Artes, Espanhol e Ensino Religioso, no ano de 2013. Observa-se
que em relagdo as demais disciplinas, ainda prevalecem as menores notas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Nota-se, ainda, que Jo&o obteve
frequéncia de 99% noventa e nove por cento, em todos os trés anos cursados,
podendo indicar que ele aprecia a escola. Conforme os documentos apresentados e

analisados, também nao foram observadas reprovagdes nesses trés anos.

Tabela 3: Tabela sobre as médias finais do aluno participante - médias do Ensino
Superior (2014/1 a 2016/1).

Disciplina Médias Resultado
Anatomia aplicada a Educacéo Fisica 7,0 Aprovado
Atletismo 6,5 Aprovado
Dancga Educacional 6,10 Aprovada
Histérica da educacao Fisica 6.8 Aprovado
Iniciagdo a metod. da pesquisa cientifica 55 Aprovado
Pratica como componente curricular (40) 6,0 Aprovado
Biologia Aplicada a Edu. Fisica 6.50 Aprovado
Ginastica Escolar 7,0 Aprovado
Natacao 6,5 Aprovado
Politica Educacional Brasileira 8,0 Aprovado
Pratica como componente curricular (80) 6,2 Aprovado
volei 7,5 Aprovado
Aprendizagem e desenv. Motor 7,0 Aprovado
Basquete 6.0 Aprovado
Estagio Supervisionado de Observacéo 9,0 Aprovado
Filosofia, Praticas corporais e corporeidade 8,0 Aprovado
Fisiologia do exercicio 5,0 Aprovado
Pratica como componente curricular 6,3 Aprovado
Teorias Pedagdgicas da Educacgéo Fisica 7,3 Aprovado
Cinesiologia Aplicada a Educagéo Fisica 5,0 Aprovado
Estagio Supervisionado e Pratica de Acompanhamento 8,5 Aprovado
Handebol 100 Aprovado
Pratica como Componente curricular 5,7 Aprovado
Psicologia Aplicada a Educacao Fisica 5,0 Aprovado
Teorias Pedagdgicas a Educagéo Fisica 57 Aprovado

No ano de 2014, Jo&o iniciou o curso superior. Atualmente, esta cursando
o0 quinto periodo do curso de Licenciatura em Educacao Fisica, apresentando
médias semestrais conforme apresenta a Tabela 3. Nao foi possivel ter acesso ao
histérico do ano de 2016/2.
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Até o momento da realizagdo da pesquisa Jodo nao obteve reprovagao
em nenhuma disciplina. O desempenho de Jodo continua mediano, no entanto suas
médias permanecem em um patamar inferior ao das fases anteriores. Ele tem em
seu historico universitario varias médias (5,0) cinco, que ele nunca obteve no ensino
fundamental e médio. Ele obteve média cinco nas disciplinas: Fisiologia do exercicio,
Cinesiologia aplicada a educacéao fisica e Psicologia aplicada a educacéao fisica.

Por outro lado, as médias acima de oito se tornaram mais escassas que
nas fases anteriores. Jodo obteve notas superiores a oito nas disciplinas: Estagio
supervisionado e pratica de acompanhamento, Filosofia, praticas corporais e
corporeidade e Politica educacional brasileira. Delas destacamos a disciplina
Handball em que o aluno obteve nota maxima (10,0).

Conforme analise documental, o aluno possui capacidade fisica para
desenvolver as atividades referentes ao curso de Educacédo Fisica. A deficiéncia
auditiva ndo o impossibilita de praticar as atividades, somente dificulta quando o
aluno ndo compreende as normas, e regras passadas em lingua Portuguesa. Nas
observagbes em campo, foi notdéria a auséncia de um professor de apoio, ou
intérprete de Libras para acompanha-lo. Segundo Gesser (2009), a surdez é,
historicamente e socialmente, um problema para os ouvintes ela ndo afeta a vida
dos surdos, o problema aparece quando os ouvintes querem tornar os surdos
falantes de uma lingua oral.

A andlise desses documentos conduz a varias reflexdes. Ficou evidente
que o discente ndo domina Libras, ndo teve intérprete no Ensino Superior e
apresenta dificuldades em se comunicar por meio da lingua Portuguesa. No entanto,
durante toda sua vida escolar obteve médias suficientes para nao reprovar. Essa
questao nos leva a questionar como os discentes conseguiram e conseguem realizar
as atividades académicas? Que tipo de avaliagbes foram aplicadas para que o aluno
obtivesse notas?

Utilizando o questionario respondido pelos professores, tentaremos

responder a alguns aspectos dessas questdes no ensino superior.

3.6 Pensamento social dos professores a respeito da inclusao do aluno surdo

Os resultados a respeito do questionario aplicado aos professores serao

analisados a partir de quatro categorias que séao:
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1- Caracterizacado e qualificagdo dos professores - esta categoria descreve o
género, tempo de docéncia, cursos realizados na area e conhecimento sobre
a legislagéo.

2- Conhecimento didatico e metodoldégico sobre a educacado de surdos — esta
categoria descreve a pratica docente, os conhecimentos, métodos,
instrumentos e formas de avaliacdes utilizadas pelos professores.

3- Regéncia de sala de aula na educagao de surdos — essa categoria descreve a
docéncia, formas de lidar com os conteudos e integracgéo.

4- Dificuldades do professor na regéncia de uma sala inclusiva — esta categoria
descreve a expectativa dos professores em relagao ao futuro profissional e as

dificuldades de lidar com o surdo e com o ouvinte em um mesmo ambiente.

Além da apresentagdo dos resultados, segundo as categorias
anteriormente citadas, apresentaremos também a discussdo de alguns dados a

partir da perspectiva da educacao inclusiva.

3.6.1 Caracterizacao e qualificagao dos professores

Foram iniciadas as discussdes analisando a primeira categoria que teve
por finalidade caracterizar os professores que participaram da populagao
pesquisada. Obteve-se 100% de participacdo dos professores do curso de
Educacao Fisica, caracterizando, pois, a populacdo, ndo sendo necessaria a

composi¢cao de uma amostra.



@ Mulheres
m Homens

Grafico 1: Géneros dos professores entrevistados.
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Conforme o Gréfico 1, 36% da populacédo € de mulheres e 64% séao

homens. A média de idade dos participantes € de 42,1 anos; sendo a minima de 28,

e a maxima de 56, o desvio padrao € de 9,5 anos. Tal faixa etaria caracteriza uma

populagcado adulta que ndo apresenta idosos ou jovens.

9,1%

9,1%

72,7%

@ Educagao Fisica
B Pedagogia

O Biologia

0O Direito

Grafico 2: Formagao dos professores.
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A maioria dos participantes, 72,7%, € composta por professores com
formagdo em Educacéo Fisica; 9,1% sé&o professores com formagado em Pedagogia;
9,1% sao professores com formagdo em Biologia; e 9,1% sao professores com
formacédo em Direito. Todos sdo professores experientes, visto que a média de anos
de experiéncia € de 18,1anos com um minimo de 2 anos e o0 maximo de 35 anos de
experiéncia com a docéncia, conforme mostra o Grafico 2.

Quanto a participagdo dos professores em cursos direcionados a
educacao de surdos, 36,4% confirmam a participacido; e 63,7% afirmaram a nao
participacdo nos cursos direcionados a inclusdo de alunos surdos. Isso demonstra
que a maioria ndo possui formagao especifica para lidar com um aluno com
deficiéncia auditiva.

Perguntados sobre a frequencia de participagdo dos professores em
cursos e ou palestras a respeito do ensino e aprendizagem para alunos surdos,
27,3% afirmaram participar muito pouco; 63,6% consideram participar pouco, e 9,1%
responderam participar com frequencia moderada, e nenhum dos participantes
afirmou participar muito.

Uma vez que, a maioria dos professores demonstrou ter bastante
experiéncia na area da docéncia no ensino superior, € que todos se depararam com
a situacdo de ter um aluno surdo em suas salas de aula, percebe-se uma certa
inércia por parte dos mesmos em relagdo a aquisicdo de novos conhecimentos
relacionados com a inclusdo do discente surdo.

Atualmente, a formagdo dos professores no Brasil ndo contribui
suficientemente para que seus alunos se desenvolvam plenamente considerando
certas dificuldades, tenham sucesso nas aprendizagens escolares e participem
como cidadaos detentores de direitos e deveres na chamada sociedade do
conhecimento (FREITAS, 2006).

Nao se ftrata de responsabilizar pessoalmente os professores pela
insuficiéncia das aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas
evidéncias vém revelando que a formagao de que dispdem nao tem sido
suficiente para garantir o desenvolvimento das capacidades
imprescindiveis para que criangas e jovens ndao s conquistem sucesso
escolar. Mas, principalmente, capacidade pessoal que Ihes permita plena
participagdo social num mundo cada vez mais exigente sob todos os
aspectos (BRASIL, 1998, v. 1, p. 17).

Diante de tal afirmacdo, fica evidente a dicotomia do processo
educacional: de um lado a burocratizacdo do ensino, de outro lado o distanciamento
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das instituicdes escolares rumo a inclusdo escolar. O fato & que instituicdo e
professor devem ter como meta atender todos seus alunos indistintamente,
promovendo um ensino de qualidade. Nesse sentido, a LDB n°. 9.394/1996, além de
assegurar o curriculo, métodos, técnicas, recursos e organizagdo para o
atendimento das necessidades desses alunos, determinou que eles deveriam contar
com professores especializados para o atendimento de suas necessidades
especificas e, também, com professores do ensino regular capacitados (BRASIL,
1996).

Refletir sobre inclusao é repensar a relagao entre a formacgao do professor
e as praticas pedagogicas. Conforme Freitas (2006) destaca, a formacédo de
professores aponta para a necessidade de que ela se insira no movimento de
profissionalizacdo fundamentada na concepg¢ao de competéncia profissional. Para
ele, o desenvolvimento dessa competéncia exige metodologias pautadas na
articulagao teoria-pratica, na resolucao de situacdes-problema e na reflexao sobre a
atuacao do profissional.

Nesse contexto, a atuagédo do professor tem como dimens&o principal a
docéncia, mas nao se restringe a ela, incluindo também a participagdo em projetos
educativos e a producido do conhecimento. A formacado do professor, de um modo
geral, deve incluir programas e conteudos que desenvolvam competéncias de um
profissional intelectual para atuar em situagbes singulares (FREITAS, 2006). Para

tanto, a formacéao é entendida

[Clomo processo continuo e permanente de desenvolvimento, o que pede
do professor disponibilidade para a aprendizagem; da formac&o que o
ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se insere como
profissional, condi¢des para continuar aprendendo. (TARDIF, 2002, p. 177
apud FREITAS, 2006, p. 169).

O importante nesse contexto é que a educacao tem que atingir a todos, e
que o professor precisa estar comprometido com sua fungao social de educador.
Nesse sentido, € fundamental o conhecimento dos participantes sobre a legislagéao
brasileira que regulamenta a educagao do surdo no Brasil.

Nao se trata de culpabilizar o professor, mas de sublinhar sua fungao
social e seu compromisso com praticas inclusivas. Na situagao deste caso, grande
parte dos professores revelou uma postura passiva ante ao desafio de ensinar um

aluno com deficiéncia auditiva. Para confirmar essa postura, os dados apresentados
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a seguir demonstram que os professores ndo buscaram conhecer os direitos do
aluno e nem mesmo o grau de surdez que ele apresenta.

0,
27,3% 18,1%

@ conhecem muito pouco
m conhecem pouco

O conhecimento moderado

54,5%

Grafico 3: Conhecimento sobre a legislagao brasileiro para surdos.

Como demonstrado no Grafico 3, os resultados revelam que 18,1% dos
professores afirmaram conhecer muito pouco sobre a legislagao; 54,5% conhecem
pouco e 27,3% responderam ter um conhecimento moderado. Se somarmos 18,1%
mais 54,5% tem-se que 72,6% afirmaram ter pouco conhecimento acerca da
legislacao brasileira que trata dos direitos dos surdos. Interessante ressaltar que
nenhum dos participantes afirmou conhecer muito sobre legislagdo inclusiva.
Percebe-se, entdo, que o conhecimento dos participantes parece ser limitado.

Sabe-se que diante do contexto educacional, € necessario que o professor
conheca a realidade do aluno. Os professores inseridos em uma sociedade inclusiva
precisam romper as barreiras e buscar novas alternativas. Para Mantoan (2015, p.
28),

[a] inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois nao
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade de
aprender, mas todos os demais, para que obtenha sucesso na corrente
educativa. Os alunos com deficiéncia constituem uma grande preocupacao
para os educadores.
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E notdria a necessidade de inovagdo em nossas praticas metodoldgicas
para o ensino de todos os alunos inseridos em qualquer nivel de processo escolar.
Os professores deste estudo lecionam ou lecionaram para um aluno surdo, mas
parecem nao ter tido a oportunidade de conhecer os direitos de ambos, professores

e aluno.

18,2%
° 27,3%

@ moderada
W severa
O profunda

54,5%

Grafico 4: Nivel de conhecimento dos professores sobre o grau de deficiéncia do
aluno.
Observa-se, conforme Grafico 4, que 27,3% dos professores afirmaram

que a deficiéncia do Jodo é moderada; 54,5% consideram severa; e 18,2% afirmam
que ela seja profunda. Somente dois participantes afirmaram que o grau de
deficiéncia do Joao € de nivel profundo. O restante dos professores parece nao
conhecer de fato o grau de surdez de Jodo. De acordo com o relatério médico, Jodo
apresenta deficiéncia auditiva do tipo neurossensorial de grau profundo bilateral,
identificado por meio do exame de audiometria: isso significa que o aluno apresenta
surdez total bilateral.

Esse dado sugere que alguns professores acreditam que Jodo escute um
pouco, apesar de o laudo indicar que ele é totalmente surdo. Provavelmente, esses
professores nao tiveram acesso ao laudo médico. Se ndo ha intérprete para
acompanha-lo, cabe questionar como ele compreende as aulas. Fazendo leitura
labial? Caso a resposta seja afirmativa, os professores tinham que ter ciéncia do
laudo para falar olhando diretamente para Joao.

O Ministério da Educagdo do Brasil, em 2005, publicou a seguinte

classificagao:
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Surdez leve — de 16 a 40 dB. Nesse caso, a pessoa pode apresentar
dificuldade para ouvir o som do “tic-tac” do relégio, ou mesmo uma
conversagdo silenciosa (cochicho). Surdez moderada — de 41 a 55 dB.
Com esse grau de perda auditiva, a pessoa pode apresentar alguma
dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o canto de um passaro. Surdez
acentuada — de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva, a pessoa
podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversagdo normal. Surdez
severa — de 71 a 90 dB. Nesse caso, a pessoa podera ter dificuldade para
ouvir o telefone tocando ou ruidos de liquidificador na cozinha. Surdez
profunda — acima de 91 dB. Nesse caso, a pessoa podera ter dificuldade
para ouvir o ruido de caminhao, de discoteca, de uma maquina de serrar

madeira ou, ainda, o ruido de um avido decolando. (BRASIL, 2005).
Entretanto, a perda auditiva neurossensorial acontece quando a leséao
auditiva esta localizada no ouvido interno, na coclea ou nervo coclear. Sao perdas
auditivas irreversiveis, porque ha uma impossibilidade de recepg¢ao do som por leséo
das células ciliadas da coéclea ou do nervo auditivo. Podem ser genéticas,
hereditarias, associadas as sindromes, malformagbes, traumas e/ou por causas

infecciosas como meningite e rubéola (BRASIL, 2005).

Conforme a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 e o artigo 18 da Lei n°
10.098 de 19 de dezembro de 2000, “Considera-se pessoa surda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras”. A mesma lei considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB). Tendo em vista que o aluno
apresenta surdez de grau profundo, e estd em sala de aula junto com alunos e
professores ouvintes, e 0 mesmo nao tem professor de apoio, a compreensao dos
conteudos por parte deste aluno pode ficar muito prejudicada, dificultando o

desenvolvimento do ensino e da aprendizagem do mesmo.
3.6.2 Conhecimento didatico e metodoldgico sobre a educagao de surdos

Sera analisada a segunda categoria, que visou caracterizar o nivel de
conhecimento dos professores, e se estdo preparados para adaptar suas
metodologias de ensino a realidade de Joao.

Em relacdo ao conhecimento didatico e metodoldgico para lidar com
alunos surdos, 9,1% dos professores afirmaram conhecer muito pouco e 90,9%
afirmaram conhecer pouco, totalizando quase 100%, ou seja, os professores
admitem nao saber como didaticamente promover a aprendizagem de Joé&o.

Nenhum dos participantes marcou a opcdo moderada e muito. Diante desses
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numeros, percebe-se que a maioria dos professores ministra aula para Joao,
utilizando o mesmo processo didatico metodoldgico para alunos ouvintes.

E necessario ressaltar que o aluno surdo aprende e interage com os
demais utilizando sua percepcgao visual-espacial, por meio de imagens ou videos.
Para ele uma aula expositiva e dialogada pode nao ter significado. Para Moura
(1996), o aluno surdo tem uma forma especial de ver, perceber, estabelecer
relacbes e valores que devem ser utilizados na sua educagdo em conjunto com 0s
valores culturais da sociedade ouvinte, que em seu todo vao formar sua sociedade.
Segundo Carvalho e Barbosa (2008), um ambiente de colaboragcdo, em que as
atividades sdo compartilhadas entre surdos e ouvintes, € o ideal para que aconteca
0 processo de inclusdo, pois, assim, estardo sendo respeitadas e aceitas as
diferencgas individuais. Carvalho (2004) destaca ainda a flexibilizagdo e as
adaptagdes curriculares para o aluno surdo, incluindo determinadas estratégias
didaticas que viabilizam a aprendizagem respeitando, principalmente, o ritmo de
cada um. Quando professores ndo tém o conhecimento desses recursos € menos
provavel que a aprendizagem acontecga.

As adaptagdes curriculares sdo as modificacbes realizadas pelos
professores, espontaneamente, e todas as estratégias que s&o intencionalmente
organizadas pelos professores para dar respostas positivas as necessidades de
cada aluno. Quando se fala de adaptagdes curriculares esta se falando de
planificacdo e de atuacdo do docente e ndo da organizagdo de outro curriculo,
empobrecido. Embora os objetivos educacionais para todos os alunos sao os
mesmos, para os alunos incluidos podem ser individualizados para se adequarem as
necessidades, habilidades e interesses singulares de cada aluno (STAINBACK;
STAINBACK, 1999).

Nesse sentido, € importante saber sobre os instrumentos avaliativos
utilizados pelos professores. Foi perguntado aos participantes se eles avaliam o
aluno surdo com a mesma metodologia utilizada para os demais alunos. Apenas
9,1% afirmaram ter ciéncia de que é necessario adaptar os métodos e conteudos
para atender Jodo. No entanto, 45,5% descreveram que quase nunca utilizam
metodologia diferenciada para avaliagéo, e 45,6% afirmaram que utilizam quase
sempre as mesmas metodologias para avaliar Jodo e os demais alunos. Nenhum
dos participantes respondeu sempre.

Considerando que os professores percebem erroneamente que Joao pode

escutar um pouco, que os professores ndo sdo conhecedores dos saberes da
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inclusdo e que nao participam de cursos de formacao continuada referente ao tema,
cabe refletir como sera essa metodologia avaliativa e quais critérios sao utilizados
por eles. Esses professores deveriam avaliar Jodo levando em consideragao sua
surdez profunda, procurando perceber o conhecimento adquirido mediante os
conteudos oferecidos e sua participagcao nas aulas.

A avaliagio é um processo continuo e fundamental para o

desenvolvimento do aluno. Para tanto, Stainback e Stainbak (1999, p. 144) explicam:

A avaliagdo € um componente fundamental dos processos de ensino
aprendizagem. Os educadores devem ter um amplo e profundo
conhecimento dos seus alunos para poderem criar um ambiente de
aprendizagem adequada para cada um deles. A avaliagcdo pode ser
definida como a reunido de informacdes de varias tarefas e de varias fontes
com o proposito de se tomar decisdes educacionais sobre o aluno.

Sabe-se que o processo de avaliagdo contribui para a investigacdo das
praticas pedagogicas. Perante o processo de avaliagdo dos alunos com deficiéncia é
necessario que se respeite a individualidade de cada um, levando em conta que
cada aluno constréi seu proprio conhecimento. Stainback e Stainback (1999)
afirmam que qualquer aluno, ndo apenas um aluno com deficiéncia identificada,
pode ter dificuldades para aprender devido a uma combinagao inadequada entre as
préprias caracteristicas do ambiente e as praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, perguntamos aos participantes o quanto se sentem
preparados para trabalhar com o aluno surdo. 18,2% afirmaram que se sentem
muito pouco preparados, e 81,9% concordam que se sentem pouco preparados,
nenhum dos participantes responderam moderado e muito. Percebe-se que, de fato,
os professores reconhecem que nao estdo preparados para ministrarem aulas para
o aluno surdo.

Para o aluno surdo, é bastante complexo assistir aula com professores
ouvintes. E necessario refletir o que é ideal em uma sala de aula, pois muitas vezes
sao utilizadas metodologias inadequadas ao ambiente inclusivo com aulas
ministradas de forma oral com atividades escritas em Portugués, uma vez que para
o surdo se comunicar € necessario que ele tenha conhecimento de Libras.

Diante desses dados, coloca-se em duvida se a inclusdo acontece de fato
ou se é uma vivencia que mascara a exclusao. Muito se fala em inclusdo, mas a

partir do momento que se coloca em uma sala de aula alunos surdos e ouvintes e
professores que nao estao preparados para esse desafio, a inclusdo nao acontece.
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“A inclusdo ndo é somente para os alunos com deficiéncia, mas para todos os
alunos, educadores, pais e membros da comunidade” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 56).

As propostas inclusivas sao recentes e pouco compreendidas, por iSso 0s
sistemas de ensino ainda nao se adaptaram aos novos paradigmas. Mas, para que
isso acontega, € necessario que se tenha vontade, proveniente da compreensao da
necessidade da mudanga, e que seja feito um investimento em toda a estrutura
fisica e humana das instituicées, sejam elas privadas ou publicas. A presenca do
aluno surdo em sala exige que o professor reconhega a necessidade da elaboracao
de novas estratégias e métodos de ensino que sejam adequados a forma de
aprendizagem desse aluno. O aluno surdo esta na instituigdo escolar, entdo cabe
aos professores criar condicdes para que este espaco promova transformacgdes e
avancos a fim de dar continuidade a um dos objetivos da escola, ou seja, é
fundamental que ele seja um espago que promova a inclusdo escolar
(GONCALVES; FESTA, 2013).

Perguntamos, também, aos participantes, o quanto eles se sentem
capazes em ajudar o aluno surdo em suas necessidades de aprendizagem. 72,8%
afirmaram se sentir muito pouco preparados e 27,3% afirmaram estar pouco
preparados. Nenhum dos participantes afirmou se sentir capaz de ajudar muito Jo&o
em suas necessidades de aprendizagem. Mediante as afirmagdes, observa-se que
os professores ndao se sentem seguros para auxiliar o aluno surdo em suas
dificuldades relacionadas ao ensino aprendizagem.

Segundo Freire (1978), alguns professores sentem-se abalados
profissionalmente pela inclusdo, outros atraidos pelo processo. Aquele que se
dispbe a ensinar toda a turma deixa de lado o falar, o ditar, o copiar como recursos
didaticos pedagdgicos. Ele ndo seria mais o professor palestrante, identificado com
a logica de distribuicdo de conteudos, que pratica a pedagogia unidirecional “do A
para B e do A sobre B”. Ao contrario, partilhara com os alunos a construcdo dos
conhecimentos produzidos em uma aula.

No ensino expositivo, o conhecimento se reduz em quantidade e em
qualidade (MANTON, 2015). Em uma sala de aula que contempla um aluno surdo, é
necessario que o professor tenha conhecimento de Libras, como ja citado
anteriormente, ou nessa sala de aula, faz-se necessaria a presenga de um intérprete

de Libras para auxiliar o aluno surdo e também o professor.
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Para Mantoan (2015), os professores reagem inicialmente aos modos de
ensinar inclusivo, a uma pedagogia da diferenga, porque estdo habituados a
aprender de forma fragmentada e instrucional. Os professores esperam por uma
formacgado que |Ihes ensine a dar aulas para alunos com deficiéncia, com dificuldade
de aprendizagem ou com problemas de indisciplina e anseiam por uma formacgao
que Ihes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgicos predefinidos para suas
salas de aulas, garantindo-lhes a solugdo dos problemas que presumem encontrar
nas escolas inclusivas. Esses profissionais concebem a formagcdo com cursos de
extensao e de especializagao com a finalidade de um certificado que convalide sua
capacidade de ser um professor inclusivo. Nao se trata de uma visdo ingénua, mas
de uma concepcao distorcida do que significa a inclusdo escolar.
Sassaki (1997, p. 41) descreve que inclusao é
[UIm processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. (...) Incluir € trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusao, transpor barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragdo de

pensamentos e formulagéo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por
si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.

A inclusao é um processo que depende de todos e para que ela aconteca
os profissionais da educagao precisam inovar e reestruturar os antigos sistemas de
educagao e assumir suas reais dificuldades, frente aos alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem. Nao ha receita pronta, € preciso praticar a incluséo e
encarar os desafios provocados por essa inovagao.

Nesse sentido, perguntamos aos professores se eles tratam Jodo de
forma diferenciada. 9,1% responderam nunca, 54,5% disseram quase nunca, e
36,4% concordam em dizer que quase sempre; nao houve nenhuma resposta
afirmando que sempre. Esses dados demonstram que a maioria dos professores
nao trata o aluno surdo de forma diferenciada, mas, para que a inclusido aconteca
nas escolas, € necessario aceitar as diferencas. Para Santos (1995), é preciso que
tenhamos o direito de ser diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o
direito de ser iguais quando a diferenga nos inferioriza. Portanto, somos todos
diferentes, independentemente de apresentar algum tipo de deficiéncia ou nao
(MANTOAN, 2015). Portanto, Jodo tem o direito de ser tratado de modo diferente
dos demais alunos, na perspectiva de ter sua deficiéncia respeitada enquanto uma
caracteristica pessoal que suscita necessidades distintas.
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3.6.3 Regéncia de sala de aula na educacao de surdos

Analisando a terceira categoria, buscamos identificar algumas
caracteristicas da regéncia de sala de aula dos professores da populagao
pesquisada, principalmente no que tange a presenga de Jodo como aluno e junto a
coletividade.

Perguntou-se aos participantes se, como professores, conseguem motivar
o aluno surdo da mesma forma dos demais alunos. 45,5% afirmaram quase nunca,
36,4% quase sempre e 18,2% sempre, € nenhum dos participantes afirmou nunca.
Somando o total das categorias sempre e quase sempre, temos que 54,6% dos
professores acham que conseguem motivar Jodo da mesma maneira que motivam
os demais alunos. No entanto, 45,5% afirmam o contrario, demonstrando que as
opinides se encontram divididas.

Uma das dificuldades enfrentadas, que podemos constatar pelos dados
anteriores, € a necessidade da aquisicdo do conhecimento da lingua de sinais por
parte de ambos e a necessidade de um interprete de Libras em sala de aula. A
surdez pode dificultar ou até mesmo bloquear o desenvolvimento da linguagem
verbal, mas isso nao impede o seu desenvolvimento nos processos cognitivos e
visuais. Para tanto, o professor precisa lancar mao de estimulos visuais para que o
aluno surdo se aproprie de novos conceitos.

Ainda, é frequente a concepgao de que o professor surdo seria o mais
adequado para motivar o aluno, pois, ele possui, naturalmente, as habilidades
necessarias para a educacgao dos surdos. Da mesma forma, prevalece a crenga de
que nao ha necessidade de formacgao profissional para o trabalho nos espacos
educacionais onde eles estdo. Além da formacdo, e por haver um desnivelamento
de conhecimentos, € de grande valor a atualizagdo/aperfeicoamento criando, para
isso, projetos na area de educacgéao de surdos e educagao Bill'ngue”.

E preciso investir macicamente na formacao de profissionais qualificados e
ficar atentos ao modo como os professores aprendem e aperfeicoam seus
conhecimentos pedagogicos de modo a reagirem as novidades e as mudancgas de

forma que valorizem o ensino inclusivo (MANTOAN, 2015).

A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a pessoa com surdez para a
utilizagao de duas linguas.
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Devido a essas dificuldades, perguntamos aos professores se a presenga
de Joao dificulta o cumprimento do plano de ensino. Obteve-se o seguinte resultado:
54,5% responderam que o aluno dificulta muito pouco, 27,3% admitem que dificulta
um pouco e somente 18,2% confirmam que sim, ou seja, a preseng¢a do aluno surdo
dificulta a tarefa do professor.

Esses dados trazem questionamentos. Até que ponto o professor
considera que a presenca do aluno surdo nao dificulta seu trabalho porque ele nao
se esforca em adaptar suas metodologias ao contexto? Questiona-se se esses
profissionais conseguem desenvolver seu conteudo da maneira tradicional, ou seja,
sem realizar as adaptacdes necessarias para atender o aluno surdo? Neste caso, 0
ensino e a aprendizagem de fato estariam acontecendo?

O aluno tem o direito ao ensino diferenciado garantido oficialmente pela
LDB n° 9.394/1996, que traz em seu capitulo V Art. 59:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades.

N&do se pode negar que os direitos conquistados e garantidos na
legislacao brasileira aumentam a complexidade da tarefa do professor, que precisa
buscar novas alternativas para atender esse aluno. O fato é que somente 18,2%
afirmaram que tém dificuldades em criar ou buscar estratégias para viabilizarem o
ensino e a aprendizagem de forma a cumprir o plano de ensino. Isso pode ser um
indicio de que junto com a falta de capacitagdo seja demonstrada uma rigidez em se
adaptar ao contexto.

Nenhum dos participantes afirmou que o aluno causa muita dificuldade no
cumprimento do plano de ensino. Por um lado, pode-se analisar que ele é tratado de
maneira igual aos demais alunos, mas sabe-se que o aluno surdo tem algumas
limitacbes que necessitam de uma atencao diferenciada por parte dos professores.

Segundo Mantoan (2006), o que dificulta ou atrasa a adogao de propostas
educacionais inclusivas sdo os obstaculos humanos e materiais. Em relagédo ao
aluno surdo, ela cita a necessidade do dominio de Libras e de intérpretes para os
alunos surdos e a presenga de servicos de apoio educacional para aluno e
professor. O autor se refere ainda a resisténcia de professores que alegam falta de
preparo para atender aos alunos em suas dificuldades e deficiéncias nas salas de

aulas.
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O mesmo padrédo de respostas prevalece quando perguntamos se a
presenga do aluno surdo dificulta a aprendizagem dos demais alunos em sala de
aula. A maioria, 63,3%, afirma que Joao atrapalha muito pouco os demais alunos;
36,4% disseram que pouco; e nenhum dos participantes respondeu a opgao
moderado e/ou muito. Observa-se, por meio dessas respostas, que os professores
consideram que o aluno surdo pouco interfere na relagdo professor-aluno-
aprendizagem.

N&o sabemos afirmar se essas respostas sdo movidas pelo desejo dos
professores de serem politicamente corretos, ndo atribuindo a este aluno culpa de
atrapalhar os demais alunos, ou se a maioria dos professores transmite seus
conteudos de forma linear, desconsiderando a presenca de Joao. Se este for o caso,
percebe-se que Jo&do acaba sendo invisivel, pois por nao ter conhecimento do que é
passado pelos professores, ele se torna um mero expectador frente aos processos

que ocorrem em sala de aula durante a regéncia do professor.

Ao pensar na educacéo de surdos € importante refletir sobre a postura do
professor na sala de aula. E inquestionavel que a maioria dos professores,
na quase totalidade das instituicdes educacionais, emprega como ‘método’
de ensino a exposi¢éo oral e utiliza como recurso privilegiado o quadro de
giz. Ao organizar subsidios para desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos surdos que, da mesma forma que para os
demais alunos, estas séo praticas insuficientes e inadequadas (MEC, 2006,
p. 72).

Contudo, é necessario que o professor promova um ambiente de
aprendizagem agradavel que possibilite tanto ao aluno surdo como aos alunos
ouvintes uma interagdo entre as varias formas de comunicagdes existentes em sala
de aula e onde cada aluno possa aprender com o outro.

Em seguida, perguntamos aos participantes se os alunos ouvintes se
beneficiam com a convivéncia junto ao aluno surdo e como se da essa convivéncia.
A maioria, 72,7%, afirmou que nunca perceberam que os alunos ouvintes se
beneficiam da convivéncia com Joao; e os demais, 27,2%, consideraram que quase
nunca. Os participantes podiam comentar suas respostas e o fizeram de forma
contraditéria demonstrando que conseguem perceber alguns beneficios. As
respostas dos participantes foram transcritas e organizadas no quadro apresentado

a seguir.
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Participantes | Comentarios

1 Em relagédo a proximidade com essa deficiéncia e na aprendizagem como interagir
com o surdo.

Aprendendo as necessidades (dificuldades) de uma pessoa com deficiéncia.

Aprender a se comunicar utilizando outras formas (sem o uso da fala).

Nao respondeu.

a|B|WIN

Por meio da convivéncia diaria facilita uma aprendizagem diante da pratica que
podera ser levada para o seu campo de trabalho com outros alunos.

6 Eles o tratam normalmente e o ajudam quando ele precisa.

7 Compreendendo a diversidade e desenvolvendo a alteridade.

8 Apoio a incluséo/interagao.

9 Convivio social.

10 Por meio da convivéncia com a diversidade.

11 Sim, por meio da convivéncia aprende-se a respeitar a diversidade.

Quadro 1: Respostas abertas dos participantes sobre os beneficios que os alunos
ouvintes obtém na convivéncia com os alunos surdos.

Nos comentarios, os professores percebem que a aproximacgado entre
ambos pode ser positiva no sentido de propiciar a aprendizagem da convivéncia com
o diferente, e, ainda que possa ser levada para a futura pratica profissional. O
participante (3) trés destacou a aprendizagem de uma habilidade de comunicacao
corporal, que pode ser considerada relevante para profissionais da educacgao fisica.

O ambiente escolar € uma oportunidade de interacdo onde todos se
beneficiam com a convivéncia com o diferente. Mantoan (2015, p. 35) afirma que
“‘inclusdo é produto de uma educacéo plural, democratica e transgressora”. A partir
do momento em que houver programas adequados, a inclusdo funcionara para
todos os alunos com e sem deficiéncia. Para haver a inclusdo, é necessario que
aconteca a integragcao por parte de professores e alunos. Sobre a integragao,
perguntamos aos participantes se ela existe, de fato, entre alunos surdos e ouvintes,
e como ela acontece. As respostas abertas dos participantes foram organizadas no

quadro abaixo:

Participantes Comentarios

1 Sim, por meio de gestos e textos via celular.

2 Por meio de atividades proposta pelo professor.

3 Parcialmente, ha alunos que evitam ou tém dificuldade de interagir com alunos
surdos. Percebo que o nucleo de amizade € bem restrito.

4 Nao.

5 Pela minha pequena experiéncia, os alunos ouvintes fazem de tudo para

facilitar a integragéo do aluno.

Sim, os alunos se interagem com ele por meio das mensagens de celular.

7 Sim, como sua convivéncia é de aproximadamente trés horas diarias a
aproximagéo torna-se mais propicia, inclusive na aprendizagem de sua
comunicagao gestual.

8 Sim, mais um tanto limitada, sobretudo nas atividades de praticas corporais ou
com brincadeiras entre os pares.

9 Sim, porém ha muita gozagéo dos ouvintes (Bullying).

(o]
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10 Sim, normalmente eles convivem bem.

11 Sim, eles sempre procuram interagir com os alunos surdos até mesmo
integrando aos trabalhos socializando em sala.

Quadro 2: Respostas abertas dos participantes sobre a integracdo entre alunos

surdos e ouvintes.

Conforme respostas dos professores, ha opinides divergentes em relagao
ao que € interacdo entre aluno surdo e aluno ouvinte. Dos 11 professores, 7
parecem acreditar que o aluno é bem aceito entre os ouvintes, e que existe um clima
de cooperagido e amizade, onde os ouvintes se esforgam para comunicar com ele
por meio de mensagens por celular, e tentam aprender o gestual do aluno surdo.
Parece que ele é aceito em trabalhos de grupos, em brincadeiras e em atividades
propostas pelos professores. Trés professores, contudo, demonstraram nao possuir
uma visao tao positiva sobre a convivéncia do aluno surdo com os demais, citando
que seus relacionamentos sdo restritos, citando até o bullying”. O professor
participante relata que os alunos colegas de sala cometem atos desnecessarios
causando um mal estar entre o aluno surdo, aluno ouvinte e professor, atos como
brincadeiras e piadas relacionadas ao surdo. Segundo relatos dos professores
participantes, sao utilizados aparelhos celulares, gestos e mimicas para obter a
comunicacao entre alunos e professores. Isso nos leva a pensar que até mesmo o
desenvolvimento dos conhecimentos académicos e suas respectivas competéncias
sao realizados através de mimicas e gestos.

Observou-se, por meio da pesquisa, que o ambiente ndo proporciona a
aprendizagem de forma integrativa, e que alguns professores percebem que existem
falhas que nao sao trabalhadas. Mantoan (2015) afirma que pela integragédo o aluno
tem acesso a escola por meio de varias possibilidades educacionais, mas nem
sempre esse processo sera denominado inclusdo. Para de fato acontecer a
integracao, € de suma importancia considerarmos os niveis social, politico e cultural
dos alunos e professores.

Apenas 27,3% dos professores tém conhecimento de Libras e 72,8%
afirmaram nao ter. Perguntamos aos participantes se ha interprete de Libras na sala
de aula, e 100% afirmaram que nao. Percebe-se a necessidade do intérprete em

sala de aula, mas temos que considerar que, neste caso, Jodo nao conhece Libras.

°0 bullying consiste em violéncia fisica ou psicologica, sendo executado dentro de uma relagao
desigual de poder, acontece quando uma das partes apresenta dificuldade de defender (NETTO,
2004).
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Apesar de todas as peculiaridades do caso do Jo&o, perguntamos aos
participantes qual a opinido sobre a importancia do profissional intérprete em Libras.

Vejamos, no Quadro 3, os comentarios dos participantes.

Participantes Comentarios

1 Pois facilita no processo de aprendizagem.

2 Comunicagao.

3 Além de interpretar as aulas, ser um mediador entre aluno e professor.

4 Importantissima.

5 Extrema importancia, pois com ele podemos aprender a comunicagao adequada
com esses individuos.

6 Acredito que todos os professores precisam ter uma aprendizagem na linguagem

dos sinais. Ela é a lingua universal. Uma instituicdo de ensino ndo pode ficar
presa somente a um professor, &€ preciso que todos os educadores saibam a
linguagem dos sinais.

7 E de suma importancia, porém, neste caso especifico de nosso aluno, este
também precisaria aprendé-la para que o trabalho com o intérprete fosse
efetivamente produtivo na aprendizagem.

8 Indispensavel e muito necessario.

9 Totalmente necessario até para a aprendizagem do professor.

10 Total, pois é ele quem vai levar o0 meu recado até esse aluno.

11 Durante o processo ensino e aprendizagem, ele podera ajudar na formacgao

educacional, promovendo maior acesso a informagdo e ao conhecimento dos
conteluidos ministrados pelo professor em sala.

Quadro 3: Respostas abertas dos participantes sobre a importancia do intérprete de
libras para o aluno surdo.

De acordo com os comentarios dos professores entrevistados, todos
concordam com a necessidade de um intérprete em sala de aula, para transmitir as
informagdes, conteudos e servir de elo de comunicagao entre surdo e ouvinte. Para
a formagao de intérprete, é interessante que a comunidade surda tenha maior
participacdo na sociedade. Dependendo do nivel de participagdo, a comunidade
estara mais envolvida na formacao de intérprete. O intérprete educacional é aquele
que atua como intérprete de lingua de sinais na educagao. Apos o ano de 1980, em
que as escolas publicas e privadas tiveram que cumprir a legislagao, as instituigdes
escolares matricularam surdos em diversos niveis de escolarizacdo. No entanto,
muitas parecem nao atender as exigéncias legais que determinam a permanéncia do
intérprete de Libras junto com o aluno surdo (BRASIL, 2005).

Assim, faz-se necessario investimento na espacializacdo do intérprete de
lingua de sinais na educagéo e na formacao de professores que dominam a lingua
de sinais. Porém, n&o basta a formacéo de novos intérpretes se os surdos nao forem
alfabetizados e conhecedores das duas linguas, a lingua Brasileira de Sinais e a
lingua Portuguesa. Pois, se o surdo ndo conhece as duas linguas e esta inserido no
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ambiente escolar, a inclusdo desse aluno n&o vai permitir que ele aprenda os
conhecimentos da area, e, muito menos, ser incluido na sociedade, ficando afastado
da realidade e podendo ser prejudicado em varias esferas (pessoal, social,
educacional, entre outras).

Devido a tantas dificuldades de comunicacgao, foi levantada a hipotese de
que Joao poderia apresentar comportamentos que pudessem ser interpretados
como indisciplina pelos professores. Por isso, questionamos como eles reagem
quando o aluno apresenta indisciplina em sala de aula. Segue quadro de

comentarios.

Participantes | Comentarios

1 Nao respondeu

2 Procuro saber a causa

3 Busco interagir com o aluno

4 Utilizo recursos didaticos eletrbnicos para me comunicar a fim de esclarecer duvida.

5 Procuro falar a sés com ele, buscando que ele tenha compreensao da mensagem.

6 Ele ndo apresentou nenhum problema de indisciplina até o0 momento.

7 Procuro perceber se ha falhas no processo de ensino que o leve a indisciplina e me
comunico com o aluno para saber o que ele sente.

8 Chamo para uma reunido particular, informes adicionais facilitados pela escrita na
comunicagao.

9 Busco dialogo com sinais/Libras e conversas escritas no celular.

10 Hoje existe uma ferramenta (celular), quando ndo ha compreensio, pecgo para
digitar.

11 Estabelego uma comunicagdo com ele para compreender, o que justifica a sua
indisciplina.

Quadro 4: Respostas abertas dos participantes sobre a indisciplina do aluno surdo
em sala de aula.

Conforme comentarios, cada um usa de uma forma diferenciada para
chamar a atencgao do aluno. Observa-se que a indisciplina na sala de aula acontece,
tornando complicado para o professor manter o equilibrio na sala. Somente um dos
professores entrevistados afirmou que a indisciplina n&o ocorre durante suas aulas.
E relevante questionar se de fato ela ndo acontece, ou se ele ndo tem o
conhecimento do que significa indisciplina para o aluno surdo.

O professor pode ter receio de chamar a atengdo do surdo, deixando-o
muito a vontade, ndo estimulando nele o comprometimento com o aprendizado.
Assim, Moysés (1994) afirma que varios alunos se saem melhor nas aulas nas quais
participa ativamente sob a orientagao e supervisao do professor.

A indisciplina pode estar ligada ao alheamento e a indiferenga entre
professor e aluno, que acontece principalmente pela dificuldade de comunicacédo. O

aluno surdo pode desenvolver suas habilidades cognitivas (se nao tiver outro
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impedimento), ndo € a surdez que compromete o seu desenvolvimento, e, sim a falta
do conhecimento de uma lingua.

Para Geisser (2009, p. 77), por meio da lingua nos constituimos
plenamente como seres humanos e nos comunicamos com nossos semelhantes,
construimos nossas identidades e subjetividades, adquirimos e partiihamos
informacgdes que nos possibilitam compreender o mundo que nos cerca, € € nesse
sentido que a linguagem ocupa “um papel essencial na organizagdo das fungdes

psicoldgicas superiores”.

3.6.4 Dificuldades do professor na regéncia de uma sala inclusiva

A quarta categoria de analise visa investigar as dificuldades que o
professor enfrenta ao reger uma sala de aula inclusiva. Para iniciar esta analise,
tentamos investigar quais sdo as expectativas do professor em relacdo a
aprendizagem de Jodo e também ao seu futuro. Essas questdes tém por objetivo
perceber as finalidades pelas quais os professores educam Jodo. Eles se
preocupam em profissionaliza-lo?

Perguntou-se aos participantes sobre como eles imaginam Jodo em seu
futuro profissional? A maioria dos participantes respondeu que concorda que Joao
ira enfrentar varias dificuldades para ingressar no mercado de trabalho, entre elas o

preconceito e a precaria formacgao profissional e cultural.

Participantes Comentarios

1 Se esse aluno conhecer Libras, ele pode se destacar no mercado de trabalho.
Caso contrario ira encontrar dificuldade.

Pesquisador.

2

3 Tao capaz quanto os outros alunos.

4 Como um profissional com uma dificuldade especial, mas com o suporte técnico
para enfrentar e mesma, atuando de forma normal.

5 Muita dificuldade pelo fato de ser um pais que n&o tem politicas definidas para as
diversas necessidades.

»

Um bom profissional capaz de interagir com os companheiros.

7 Um professor que tera que vencer muitas barreiras, principalmente construidas
por preconceitos.

8 Um potencial a ter seu papel de destaque e exemplo de superacao

9 Um profissional de Educagdo Fisica que pode/deveria colaborar com outros
alunos surdos em escolas.

10 Se passar por uma escola de ensino fundamental e ensino médio, um bom
profissional, caso nao, sera um péssimo profissional.

11 Sim, ele podera estar inserido no mercado de trabalho, porque potencial eles

tém, por isso imagino que ele sera um bom profissional.

Quadro 5: Respostas abertas dos participantes sobre o futuro profissional do surdo.
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Alguns participantes afirmaram que esse aluno necessita passar por um
periodo de alfabetizagdo aprendendo as duas linguas para se tornar um profissional
competente em relagdo a sua deficiéncia. Como foi dito, Jodo tem pouco
conhecimento sobre Libras e também sobre Lingua Portuguesa, o que dificultara sua
colocacdo no mercado de trabalho. Alguns professores parecem perceber que o
aluno precisa dominar pelo menos a Lingua de sinais para ingressar no mercado de
trabalho.

Foi perguntado aos participantes se o desempenho escolar de Jodo nessa
instituicdo de ensino corresponde as suas expectativas de ensino e de
aprendizagem. 45,5% consideram quase nunca e 54,6% concordam em responder
que quase sempre. Os professores estdo divididos entre os que consideram o
desempenho do aluno satisfatério ou ndo. Uma vez que os mesmos participantes
afirmaram conhecer pouco do processo inclusivo, isso nos leva a pensar que a
inclusdo de fato nao esta acontecendo de forma adequada a promover o
conhecimento do surdo no ambiente escolar. Para que a aprendizagem acontecga, é

importante considerar alguns pontos, tais como:

O professor descubra o que aluno ja sabe, que o professor organize de
forma coerente e articulada o conteudo a ser transmitido, que o professor
crie condi¢des para que o aluno possa passar do particular para o geral, de
forma que o proprio aluno va construindo seu proprio conhecimento.
(MOYSES, 1994, p. 22).

Os professores tendem a acreditar que Jodo tem potencial para concorrer
a bons cargos no mercado de trabalho, sendo que 45,5% afirmaram que Joao teria
chances de concorrer a bons cargos quase sempre e 27,2% dos entrevistados
disseram que sempre. Apenas 27,3% consideram que quase nunca 0 mercado
absorve com boas oportunidades um individuo surdo como Jodo. Segue quadro que

trata dos comentarios.

Participantes Comentario

1 Pela falta de qualificagao.

2 N&ao respondeu.

3 Vai depender do tipo de vaga. Algumas relacionadas a expressao vocal nao
sao0 possiveis.

4 Nao respondeu.

5 A deficiéncia auditiva ndo significa falta de capacidade, basta que sejam
revistos os métodos de acessibilidade.

6 Com o avanco da tecnologia e com novas propostas de mobilidade, o surdo,
hoje, pode concorrer a cargos no mercado de trabalho.

7 De modo geral, o mercado de trabalho estd vinculado aos condicionantes
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sociais, longe de concretizar a verdadeira incluséo.

8 Nao respondeu.

9 Preconceito; falta de conhecimento.

10 Depende da forma como foi feito o trabalho de alfabetizagédo, que nao é tarefa
do Instituto de Ensino Superior (IES).

11 Os surdos possuem potencial cognitivo para desenvolver conhecimentos.

Atualmente, temos as inteligéncias multiplas que devem ser analisadas e
trabalhadas, se ndao desenvolver fala, mas tem a parte cognitiva que podera ser
desenvolvida em diversas areas de trabalho.

Quadro 6: Respostas abertas aos participantes sobre o potencial do surdo para
concorrer a bons cargos no mercado de trabalho.

Utilizou-se de Sassaki (1997) para analisar esses comentarios dos
professores. Segundo o autor, as pessoas que apresentavam algum tipo de
deficiéncia enfrentaram quatro fases de preconceito que podem ser vistas nessas
respostas dos participantes. A primeira foi chamada de fase de exclusdo, onde a
pessoa nao tinha acesso nenhum ao mercado de trabalho. A resposta do
participante n. 10 parece denotar uma crenca de que a sociedade ainda tem
preconceito e, por isso, nao contrata deficientes auditivos.

Ja na fase da segregacao, as empresas ofereciam trabalhos para serem
executados por pessoas deficientes no interior das instituicbes filantropicas e
também nas residéncias. Essa oferta era de trabalho e ndo de emprego com os
direitos dos trabalhadores garantidos pela legislacdo. Esses trabalhos tinham elos
com sentimentos paternalistas e também com o objetivo de lucro facil e mao de obra
barata.

Na fase da integracao, pessoas deficientes sdo admitidas e contratadas
em oOrgaos publicos e empresas particulares, desde que tenham qualificagao
profissional e consigam utilizar os espacos fisicos e os equipamentos das empresas
sem nenhuma modificagdo no ambiente de trabalho. Podemos citar como exemplo
frases dos nossos participantes, como: “vai depender do tipo de vaga”, e, “algumas
relacionadas a expressao vocal ndo sao possiveis”.

A fase atual é a da inclusdo, que surge no panorama do mercado de
trabalho, tendo a figura da empresa inclusiva. Nessa fase, o mundo do trabalho
tende a nao ter dois lados, o desafio é enfrentar a produtividade e a competitividade.
Nao ha vencedores e vencidos. A inclusao é aceitar as diferencas sejam elas no
ambiente escolar ou mercado de trabalho (SASSAKI, 1997). As respostas dos
participantes 6 e 10 parecem denotar a crenga de que nossa sociedade possui, hoje,

organizagbes com este nivel de incluséo.
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No Brasil, somente em dezembro de 1990, entrou em vigor a Lei n°. 8.112
de novembro de 1990, que estabelece o percentual de até 20% de vagas para
pessoas com necessidades especiais, ou que apresentam algum tipo de deficiéncia
em participacdo nos concursos publicos. No ambito privado, a Lei n° 8.213/91,
estabelece a reserva de vagas nas empresas entre 2% (dois por cento) a 5% (cinco
por cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas com
necessidades especiais (NOVAES, 2010).

O mercado de trabalho exige experiéncia e profissionais qualificados. Para
os surdos, o mercado de trabalho acaba ficando limitado, pois ha profissées que o
profissional encontra dificuldades para exercé-la, pois, ha falta de informacgdes por
parte dos contratantes e dos proprios colegas de trabalho, e acaba enfrentando
preconceito e discriminagdo, e na maioria das vezes passa a ocupar cargos
inferiores e de subordinagdo. Conforme Sassaki (1997, p. 65),

Uma empresa inclusiva é entdo aquela que acredita no valor da
diversidade humana, contempla as diferengas individuais, efetua mudancgas
fundamentais nas praticas administrativas, implementa adaptagdes no
ambiente fisico, adapta procedimentos e instrumentos de trabalho, treina
todos os recursos humanos na questao da inclusao.

Ainda, que houvesse um avanco em relacdo ao mercado de trabalho, na
inclusdo das pessoas com necessidades especiais ou que apresente algum tipo de
deficiéncia, existem varios fatores a serem analisados como os direitos trabalhistas,
as estruturas fisicas e os fatores sociais, por ndo os contratarem somente por causa
da obrigatoriedade da lei, n&o proporcionando a eles condigdes favoraveis.

Essa fase pode ser vista em frases dos entrevistados, como:

“Os surdos possuem potencial cognitivo para desenvolver conhecimentos.
Atualmente, temos as inteligéncias multiplas que devem ser analisadas e
trabalhadas, se ndo desenvolvem fala, mas tem parte cognitiva que podera
ser desenvolvida em diversas areas de trabalho”.

“A deficiéncia auditiva ndo significa falta de capacidade, basta que sejam
revistos os métodos de acessibilidade”.

“Com o avango da tecnologia e com novas propostas de mobilidade, o
surdo, hoje, pode concorrer a cargos no mercado de trabalho”.

O processo de colocacao do deficiente auditivo no mercado de trabalho ira
propiciar a ele a oportunidade de realizar suas escolhas e tomar suas proprias
decisbes quanto ao como, quando, onde e o que fazer para suas necessidades
profissionais e sociais, assumindo o pleno controle de sua vida (SASSAKI, 1997).
Percebe-se que as expectativas dos professores quanto ao desempenho profissional
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de Joao sdo ambiguas. Os mesmos participantes que consideram que Joao tera um
bom futuro profissional (participantes 6, 8 e 9) também consideram que ele nao tera
boas chances de concorrer a boas vagas de emprego. Apenas o participante 11
apresenta comentarios positivos em ambas as situagcbes. Por outro lado, os
participantes 1, 2, 3, 4, 7 e 10 parecem concordar que o futuro profissional de Joao
sera dificil, pois ele encontrara barreiras para concorrer a boas vagas de emprego.
Questionados sobre quais sao as principais dificuldades encontradas para
ministrar aula para Joao, os professores ressaltaram principalmente a dificuldade na

comunicagao.

Participantes Comentarios

1 No momento das discussdes com os outros alunos, pois ndo ha dialogo com todos.

2 Dificuldade na comunicacao.

3 A falta de treinamento na area. Nao tenho dominio na comunicagao por Libras, mas
por gestos e imitagdes que necessitam de uma convivéncia maior com o aluno para
compreender.

4 A maior dificuldade é que os mesmos nao tém contribuido, e nao tém presenca de
intérprete.

5 O meu despreparo para poder estar me comunicando com ele e passar aquilo que
ele precisa para se formar um profissional qualificado.

6 A falta de um professor de apoio, e de uma capacitagao oferecida pela instituigao.

7 O conjunto de gestos utilizados em uma comunicagéo que é propria dele e de sua
familia, o que torna um pouco mais dificil a comunicag&o gestual (sinais).

8 Limitacbes na comunicagao devido a ndo capacitagdo em Libras.

9 Falta de cursos de Libras.

10 Vontade do professor em interagir e comunicar com o aluno.

11 Eu consigo ministrar aulas, pois ja realizei alguns treinamentos.

Quadro 7: Respostas abertas dos participantes sobre as principais dificuldades para
ministrar aula para o surdo.

Esses dados destacam mais uma vez o quanto € importante que o aluno
surdo saiba Libras e tenha um intérprete para acompanha-lo durante sua vida
académica. Segundo Quadros (2006, p. 13), “as linguas expressam a capacidade
dos seres para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais
de um determinado grupo social’.

Essa auséncia de uma lingua comum por parte de Jodo, sendo sua
principal linguagem um gestual criado no ambiente familiar, leva os professores a
uma situagcdo de incertezas quanto a necessidade de interagir com ele, tornando
quase impossivel a comunicagdo entre eles. A auséncia de um programa de
inclusao institucional onde Jodo possa ser inserido pode contribuir para o aumento
deste hiato na comunicagéo entre ele e os professores. Por isso, perguntamos aos
participantes se o programa de inclusdo na faculdade tem colaborado para a
insercédo de outros alunos surdos na sociedade e como? 54,5% afirmaram nunca, e
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45,4% responderam quase nunca. Ninguém marcou as opgdes quase sempre ou
sempre, demonstrando um consenso quanto a inutilidade ou auséncia de um
programa de inclusao.

Segue Quadro 8 com as respectivas respostas:

Participantes | Comentarios

1 Porque nao ha divulgagao para esse publico ou programas de incentivo.

2 A faculdade tem pouco interesse em interagir o aluno com necessidades especiais,
falta interesse por parte de todo o corpo docente e administrativo.

A assisténcia oferecida a eles esta muito distante do ideal.

N&o tenho conhecimento sobre qualquer programa de inclusao na instituigao.

Necessita de uma politica mais elaborada com objetivos mais definidos.

Eu ndo conhego o programa.

N&o respondeu.

Pouco atuante.

Inexisténcia de programa de inclusdo mesmo com varias solicitacdes feitas.

S22 (N[oOo AW

0 Porque néo existe programa.
1 Porque ainda faz-se necessario um programa de apoio maior que atenda em sua
individualidade.

Quadro 8: Respostas abertas dos participantes sobre o programa de inclusdo na
Faculdade.

As respostas denotam que os professores pensam que a instituicdo nao
possui projetos, interesse e nenhum programa de inclusdo, com equipes de
profissionais capacitados para atender as dificuldades dos professores e alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia. Esse dado levanta a hipétese de que a
instituicdo de ensino superior recebeu Jodo apenas por obrigagao legal, levando-o a
se adaptar, de maneira precaria, a instituicdo, sem se preocupar em propiciar a ele
uma experiéncia realmente inclusiva.

Para a inclusdo acontecer, a instituicao precisa se adequar ao aluno, e
nao o aluno adequar-se a instituicdo, seja qual for sua deficiéncia. Segundo

Brzezinski (2014, p. 116), a educagéo n&o deve ser encarada

[c]omo mercadoria e nega a formagdo para o trabalho que é firmada em
bases humanistas e praxioldgicas indispensaveis a construgao, na teia das
relagdes sociais, de um professor capaz de ser mediador entre o
conhecimento, a tecnologia, os saberes e o ser que aprende.

Para finalizar, perguntamos aos professores quais as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e de aprendizagem do aluno surdo em sala de
aula. Nas perguntas fechadas, 54,5% afirmaram a falta de auxilio de professor de

apoio, 18,2% o comportamento de Jodo, e 9,1% descrevem que a grande
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quantidade de alunos em sala de aula. Para uma analise qualitativa, as respostas

abertas estao transcritas no Quadro 9:

Participantes | Comentarios

1 Auséncia de auxilio de professor de apoio; O comportamento do aluno surdo.

2 Auséncia de auxilio do professor de apoio.

3 Auséncia de auxilio do professor de apoio.

4 O comportamento do aluno surdo.

5 A grande quantidade de alunos em sala de aula; auséncia de auxilio de professor
de apoio; recursos visuais.

6 Auséncia do auxilio do professor de apoio.

7 Auséncia do auxilio do professor de apoio; preparagao insuficiente do proéprio
professor.

8 Auséncia do auxilio do professor de apoio.

9 Auséncia do auxilio do professor de apoio; recursos visuais; e a falta destes.

10 O comportamento do aluno.

11 Auséncia do auxilio do professor de apoio.

Quadro 9: Respostas abertas dos participantes sobre as dificuldades enfrentadas no
processo ensino aprendizagem do aluno surdo.

A maioria dos participantes afirmou que a presenca de um professor de
apoio ajudaria no processo de ensino e aprendizagem, na transmissdo dos
conteudos e também nas varias dificuldades que Joao enfrenta em seu cotidiano
escolar. Houve também um comentario sobre o grande numero de alunos por sala,
que dificulta ao professor dar uma atencio individualizada a Jodo. Além disso, foi
citada pelos professores a dificuldade de lidar com o comportamento de Jo&o.

Conforme Gesser (2009), a surdez € concebida de duas formas,
patologicamente ou culturalmente. Quando a surdez € vista como um problema, ela
esta diretamente relacionada a visdo patoldgica, sendo este o discurso mais aceito
pela sociedade. A autora ainda acrescenta:

E importante frisar, todavia, que os surdos e ouvintes que usam e
valorizam a lingua de sinais assumem uma postura positiva diante da
surdez. Em algumas comunidades académicas norte-americanas, por
exemplo, ja é possivel observar uma autonomia identitaria cultural e
linguistica, e, consequentemente, um senso coletivo critico de que a surdez
como problema é uma construgdo do mundo ouvinte (WILCON; WILCOX,
1997 apud GESSER, 2009, p. 63).

Ao finalizar a apresentacédo do estudo de caso, percebe-se que a situagao
da unidade investigada apresenta muitos pontos de reflexdo a respeito da inclusao
do surdo no ensino superior. Por meio da observacao, da analise documental e dos
questionarios, foi possivel descrever a dinamica vivenciada por Jodo e por seus
professores em um contexto institucional no qual se incluem também os colegas de

sala. Ao longo da apresentacao dos resultados, muitos pontos foram discutidos com
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embasamento tedrico, principalmente a partir da obra de Mantoan (2015). No
entanto, a realidade percebida nesta investigagdo é complexa e por isso sera
dedicado o préximo capitulo a discuti-la.
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CAPITULO IV — REPRESENTAGOES DOS PROCESSOS DE INTEGRAGAO E
INCLUSAO E OS VALORES DA IGUALDADE E EQUIDADE

O propdsito deste trabalho foi analisar e compreender como as propostas
de inclusdo estdo sendo efetivadas nas instituicbes de ensino superior
caracterizadas por atender a populagao do interior, longe dos grandes centros e das
prestigiadas Universidades Federais. Esta é a realidade da educacao de jovens que
possuem suas particularidades e refletem tantas outras realidades do extenso
territério brasileiro. Para isso, realizamos um estudo de caso que possuiu uma
peculiaridade por oportunizar a analise da historia na qual uma Instituicado de Ensino
Superior (IES) recebeu o primeiro aluno surdo em um curso de graduagéo.
Analisamos a instituicdo, o aluno e os professores. O maior enfoque, no entanto, foi
dado aos professores que ministraram aulas para o aluno surdo.

Nao ha aqui a intencdo de desqualificar ou desmerecer o trabalho que
vem sendo realizado pelos professores da instituicdo. O objetivo, apds a pesquisa, €
contribuir com sugestdes e alternativas que visem a melhoria do ensino inclusivo na
referida instituicdo. A inclusao ainda € uma pedra no caminho de muitos professores.
E, como uma pedra, alguns professores conseguem remové-la de seu caminho,
outros preferem desviarem, mas ha aqueles que querem transforma—la.

Os professores ainda temem quando se deparam com um aluno com
necessidades especiais em um ambiente académico. Isso porque lidar com o outro é
sempre um desafio, em especial quando o outro apresenta algum tipo de deficiéncia.
O sistema educacional brasileiro vem tentando eliminar as praticas educacionais de
segregacao, que no decorrer dos tempos vém estigmatizando pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica, intelectual ou sensorial. Para
conhecermos uma pouco da realidade inclusiva no ensino superior, realizamos um
estudo de caso, o qual nos possibilitou algum conhecimento e entendimento sobre o
processo de inclusdao do surdo no meio académico.

Neste capitulo iniciaremos as consideragdes finais abordando o
funcionamento da instituicio e sua relacdo com os professores, e também
retomaremos uma breve discussao acerca do aluno participante que denominamos

de Joao.
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A Instituicdo de Ensino Superior

A instituicdo pesquisada é bastante relevante para a regido, pois atende
varios alunos da cidade e do seu entorno, oferecendo diversos cursos. Como ja foi
dito no capitulo metodologico, a instituicao apresenta uma boa infraestrutura e conta
com um quadro de professores composto por varios mestres e doutores. Conforme
andlise do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) consta que a mesma
realizaria as adaptagdes necessarias para promover a inclusdo, cumprindo
adequadamente o Decreto n° 5.296/2004, quando houvesse necessidade. No artigo

24, desse mesmo decreto, consta que:

Ill - seu ordenamento interno contém normas sobre o tratamento a ser
dispensado a professores, alunos, servidores e empregados portadores de
deficiéncia, com o objetivo de coibir e reprimir qualquer tipo de
discriminagdo, bem como as respectivas sangdes pelo descumprimento
dessas normas (BRASIL, 2002).

Por meio do estudo de caso, percebemos que nao houve a preocupagao
por parte da instituicdo de providenciar as adaptacdes necessarias para atender as
peculiaridades do Jodo. A instituicdo somente o recebeu, mas nao providenciou as
condicdes necessarias para sua inclusdo no meio académico e tampouco forneceu
orientagdes para o grupo de professores do curso de Educacéo Fisica, no qual o
aluno se matriculou, sobre a deficiéncia auditiva, ndo explicou o grau de surdez do
Jodo, e nem disponibilizou um professor com conhecimento em Libras ou um
intérprete para ajuda-los no processo de comunicagéao.

Mediante a pesquisa, percebemos que Jodo quase nao teve contato com
a Lingua Brasileira de Sinais no periodo de sua alfabetizacdo. Com isso, ele se
perde entre o portugués sinalizado e a Libras. Cabe a instituicado buscar recursos,
conforme orienta o documento do MEC sobre as politicas inclusivas. O documento
enfatiza que:

Acessibilidade na Educagado Superior foi criado em 2005 e instituido no
ambito do PDE/2007, é implementado em parceria com a Secretaria de
Educacao Superior, objetiva promover a acessibilidade nas instituicoes
publicas de educagédo superior, garantindo condigbes de acesso e
participacdo as pessoas com deficiéncia. O Programa apdia projetos
apresentados pelas |IES, para a eliminagdo de barreiras fisicas,
pedagdgicas, nas comunicac¢des e informacgdes, nos diversos ambientes,
instalagdes, equipamentos e materiais didaticos disponibilizados pelas
instituicdes. Cumprindo o disposto no Decreto 5.296/2004 (BRASIL, 2015,

p. 21).
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Cabe a instituicdo n&o apenas contribuir, mas também promover o
processo inclusivo, tanto para os professores, alunos e demais funcionarios da
instituicdo, pois o0s conhecimentos adquiridos por todos devem favorecer o
desempenho de Jodo e demais discentes da IES. Cabe ainda a instituicdo promover
subsidios que amparem e possibilitem a Jodo o conhecimento, uma vez que a
instituicdo tem conhecimento da sua deficiéncia. E papel também da instituicdo
inserir a disciplina de Libras como componente curricular obrigatério nos cursos de
licenciaturas e como disciplina optativa nos demais cursos. Sabe-se que a Libras
passou a ser reconhecida oficialmente pela Lei Federal n° 10.436 em 24 de abril do
ano de 2002, como Lingua Brasileira de Sinais. A partir de ent&o, a lingua de sinais
passou a ser disciplina obrigatdria nos cursos de formagao de professores. Vejamos

0 que traz a lei em seu artigo terceiro:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas
de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educagcdo Especial sdo considerados
cursos de formacgao de professores e profissionais da educagao para o
exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educagao superior € na educagao profissional, a partir de um
ano da publicacao deste Decreto (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, levantamos algumas sugestdes que a IES poderia realizar
a fim de promover a inclusdo e cumprir as normativas juridicas. Primeiramente,
consideramos que a instituicio poderia formar uma equipe com profissionais
especializados em inclusdo, com: professores de Libras, psicopedagogos,
psicologos ou pedagogos, com a finalidade de auxiliar os professores, orientando-os
em suas praticas pedagogicas e metodologias adequadas para a educagao do
surdo. Essa equipe poderia, além de orientar individualmente cada professor,
disseminar a concepg¢ao de educacgao inclusiva por meio de cursos de formacgao
para gestores e educadores e da organizagao de eventos que discuta a inclusédo.

Neste sentido, entende-se que a instituicado ainda ndo tem ciéncia do que
€ 0 processo de inclusdo, e que esse processo parece ser um fato novo dentro de
um velho sistema educacional. Por isso, recorremos a Moscovici (2012) quando

analisa o impacto de um novo objeto social no campo de conhecimento de um grupo
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ou populagao. Ele explica que quando algo novo ingressa no campo intelectual de
um individuo ou grupo, um conflito € suscitado entre o medo do desconhecido e a
necessidade de se conhecer. Os professores e funcionarios da IES enfrentaram
esse medo do desconhecido a partir do momento que passaram a conviver com
Jodo tendo que enfrentar suas caracteristicas peculiares.

Neste processo, segundo Spadoni (2008), cada pessoa vai buscar
informagdes sobre esse novo objeto, buscando construir uma opinido e uma maneira
de compreender a novidade. Para isso, as pessoas vao trocar ideias, vao conversar,
vao ler e ver o que a midia tem a dizer e, assim, assimilar essa novidade a sua
maneira. Moscovici (2012) busca, entdo, demonstrar a capacidade que os individuos
tém de operar mudancas significativas na sociedade e demonstrar que as teorias do
senso comum sao essenciais para entendermos o pensamento e o comportamento
social dos individuos.

Observamos que Joao, por pertencer a uma minoria excluida, é aceito na
instituicdo apenas pela obrigatoriedade da lei, pois recusa-lo seria discriminagéao,
punivel com pena de reclusdo, de acordo com a Lei Federal n°. 7.853 de 24 de
outubro de 1989, em seu Artigo 8°:

Constitui crime punivel com reclusado de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa:
| - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscrigcdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer

curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia (BRASIL,
1989).

Portanto, a chegada de Jodo suscitou um conflito e uma busca por
conhecimentos, a fim de compreendé-lo. Contudo, a partir do estudo de caso,
percebeu-se que as velhas concepgdes prevaleceram sobre as possibilidades de

mudanca.

Os professores

Quanto aos professores, segundo a pesquisa, eles sao todos
experientes como docentes no ensino superior. Os professores com formacdo em
Educacéo fisica, Biologia e Pedagogia possuem Licenciatura, ou seja, sao formados
para exercer a docéncia. Os demais professores possuem bacharelado, com grande
experiéncia na area de docéncia. Enfim, pensamos que como professores deveriam

estar cientes de seu papel de educador, e perceber que Jodo esta sendo incluido de
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forma inadequada na Instituicdo de Ensino Superior. Cabe a eles um compromisso
social com a educacéo integral, buscando seus direitos e também os direitos do
aluno, lutando para que esses direitos sejam respeitados. Essa postura facilitaria

nao somente a vida do aluno, mas também dos préprios professores.

Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo
professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade,
do conhecimento, do aluno, dos meios de comunicagao. O novo professor
precisaria, no minimo, de adquirir solida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e de meios
de informacéo, habilidades de articular as aulas (LIBANEO, 2011, p. 29-
30).

No entanto, conforme Moscovici (2015), existe no senso comum uma
resisténcia ao novo, sendo que esse novo rapidamente se espalha. Percebemos que
todos os professores tém conhecimento sobre a presenca de Jodo, mas também
percebemos que ha uma resisténcia a adquirir novas praticas pedagodgicas para
atendé-lo. Os professores acabaram por se apegar as velhas praticas buscando o
conforto da familiaridade.

Em funcado de nao terem buscado os direitos de Jo&do e ndo conhecerem a
sua realidade, ignorando até mesmo o nivel de profundidade da deficiéncia do
mesmo, criou-se um grande hiato dentro da sala de aula, dificultando a regéncia.
Nesse sentido, alguns professores relatam as dificuldades enfrentadas, como o
comportamento do aluno e as dificuldades de comunicagdo e interagdo entre
professor, aluno surdo e alunos ouvintes.

Denari (2006, p. 38) afirma que com a

Universalizagdo da educacgdo, a sociedade se vé frente ao desafio de
efetivar os direitos dos cidadaos excluidos, com isso cabe ao professor, o
desafio de disseminar conhecimentos que visam a construgdo de uma
melhor condicdo de vida, a partir de novas atitudes, para que o professor
possa desempenhar responsavel e satisfatoriamente seu papel de agente
transformador da educagao.

Apesar de os professores também relatarem que a deficiéncia do aluno
nao dificulta a realizacdo do plano de ensino, os dados indicam que eles ndo tém
consciéncia de que precisam adaptar seus planos a deficiéncia do aluno. Para que
os professores saibam conhecer, entender e lidar com o aluno surdo, € necessario
que a instituicdo promova a realizacdo de cursos de capacitagcao, abordando temas

atuais que apresentem informagdes e sugestdes inovadoras onde os professores
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possam ter respaldo e modifiquem suas antigas praticas pedagogicas. Porém, o
professor também deve ser flexivel e estar aberto para as mudancgas. Pois, afirma
Freitas (2006, p. 175) que

[o] professor, diante da sua reflexdao na e sobre a agdo em sala de aula,
refaz sua pratica demonstrando uma significativa competéncia a incluséo,
pois a reflexdo é o elemento desencadeador para um trabalho eficaz no
ambiente de sala de aula, mediante o qual o professor promove
experiéncias em que os alunos demonstram-se participativos e ativos.

Sendo assim, o paradigma inclusivo exige dos professores um olhar
diferenciado e a busca da desconstrugcdo de conhecimentos para que se possa
atender as necessidades de cada aluno, considerando que todos sao diferentes.

Durante a observacdo e por meio das respostas aos questionarios,
percebemos que os professores ministram as aulas de forma tradicional, ou seja,
utilizam textos, aulas expositivas e data show, o que dificulta a compreensado dos
conteudos por parte do Jodo. Vale ressaltar que foi constatado nas pesquisas que
ele ndo faz uso da leitura labial e apresenta dificuldades para compreender a Lingua
de Sinais e a Lingua Portuguesa. Fica evidente a necessidade de um professor de
apoio que, junto ao professor regente, proporcionara condigbes adequadas para
atender o aluno surdo. Para Libaneo (2011, p. 37),

A tarefa de ensinar a pensar requer dos professores o conhecimento e
estratégias de ensino e o desenvolvimento de suas préprias competéncias
do pensar. Se o professor ndo dispde de habilidades de pensamento, se
nao sabe “aprender a aprender”, se € incapaz de organizar e regular suas

préprias atividades de aprendizagem, sera impossivel ajudar os alunos a
potencializarem suas capacidades cognitivas.

Através de praticas pedagdgicas nao condizentes com a realidade do
surdo, a educagao vem excluindo cada vez mais ao invés de incluir. Para incluir &
necessario que os professores estejam engajados no processo de inclusdo. Pode-se
constatar que os professores pesquisados ndo estdo muito envolvidos nesse
processo, pois, a maioria afirmou durante a pesquisa, que ndo conhecem bem as
politicas educacionais e as diferentes praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo

do surdo.

Discente Joao

Em virtude dos fatos ja mencionados, vamos analisar o discente Joao. Ele

€ um menino que nasceu surdo, filho de pais ouvintes, e contou com grande ajuda
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de sua mae no processo da alfabetizacdo. Estudou sempre em escolas publicas e
obteve notas medianas, inclusive em Lingua Portuguesa. Foi constatado que ele
apresenta muitas dificuldades em se comunicar por meio das duas linguas, sendo a
Lingua Portuguesa e Libras, e, por isso, ele utiliza com frequéncia o portugués
sinalizado.

Nesse caso, questiona-se que tipo de avaliagao foi realizada. Que tipo de
concepcao de educacéo foi aplicada para Jodo, uma vez que ele passou pelo ensino
fundamental e médio com dificuldades na comunicagdo e n&o houve nenhuma
reprovacao durante todos esses anos.

Jodo parece ser um surdo sem uma identidade definida, pois ele ndo faz
parte de nenhuma comunidade surda. O que caracteriza o surdo é aceitar sua
cultura e identidade surda, mas Jodo pertence a uma cultura de ouvintes e faz parte
de um grupo de pessoas que possui uma identidade “Flutuante”, pois vive em um
ambiente onde a surdez € vista a partir de um desconhecimento social.

Pode-se levantar a hipbtese de que ele foi passando de um ano para o
outro devido a sua deficiéncia, ou seja, principalmente pelo sentido politicamente
incorreto dado a reprovagao de um aluno deficiente. Se essa hipotese se confirma,
podemos observar um preconceito sutil em forma de condescendéncia por parte dos
professores, familiares e todos que convivem de forma direta e indireta com ele
(MEYERS, 2014). Sao ag¢des movidas por sentimento de pena, por uma maioria
psicolégica que olha de cima para aquele que faz parte de uma minoria
marginalizada (MAILHOT, 1998). Ndo sdo agbes de quem acredita que Jo&o é
capaz de aprender, de se tornar pleno e de ser sujeito de sua propria historia.

Assim, envolvido nesse ambiente e socializado em um mundo de ouvintes,
Joao tenta negar a surdez, querendo passar-se por ouvinte, recusando a aprender
Libras mesmo depois de adulto; vive no mundo oralizado dos ouvintes e se faz
parecer com o ouvinte.

Desta forma, Jodo nao conhece seus direitos como pessoa surda, nem as
leis que o amparam e dao sustentabilidade a sua permanéncia no ensino superior.
Nao |he foi concedido esse acesso ao saber, por isso ele ndo possui nogdes da
forma como ele poderia usar esses direitos a seu favor, fazendo-se ouvido e
buscando uma transformacgéo social para sua vida. Para Gesser (2009, p. 66), “a
surdez é algo natural, uma vez construida dentro do grupo como algo positivo. Que

ser surdo entre surdos € tdo normal quanto € para os ouvintes ser ouvinte”.
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Joao cresceu e estudou em um ambiente de ouvintes, por isso ele nega
sua propria identidade de surdo. Durante a observagao, percebemos que Jodao nao
interage bem com seus colegas de salas, andando sempre so pela instituicdo. No
entanto, em relagdo aos trabalhos em grupos, os colegas o incluem, talvez por um
sentimento de pena, ou por sugestao do professor.

Para Gesser (2009), as pessoas véem a surdez como um déficit. O usual
€ ser ouvinte, o que difere desse padrdao deve ser corrigido. Esse processo de
correcao abre a perspectiva para a estigmatizagdo e para os preconceitos sociais.
Esses preconceitos acabam gerando a intolerancia. Ainda, Gesser (2009, p. 68)
afirma que a questdo do preconceito social € um “ciclo vicioso e pernicioso, que
esteve e esta sempre presente na vida da humanidade”.

Para Jodelet (1993, p. 3), “a falta de informagéo e a incerteza da ciéncia
favorecem a emergéncia de representagdes que circulam de boca em boca”. Nesse
sentido, as crencas antigas sobre o aluno surdo sdo ancoradas no conceito de
regras comuns para muitos. Portanto, pela falta de informacbes embasadas na
teoria inclusiva, percebemos que nessa instituicdo prevaleceram as antigas teorias
que pensavam a integracao do deficiente, nas quais todo o peso de se adaptar a
sociedade recai sobre o individuo. Desta forma, como afirma Gesser (2009, p. 68),
as sociedades, as instituicbes e as pessoas constroem estruturas para a
manutencao e disseminagao do preconceito.

Sabemos que a surdez somente dificulta a aquisicdo da linguagem.
Porém, se o surdo for alfabetizado adequadamente, aprendendo primeiro sua
Lingua Materna e a Libras, ele tera um bom desempenho, e 0 mesmo acontecera
com a Lingua Portuguesa. Portanto, percebe-se aqui por meio das analises dos
documentos, dos questionarios e das observagdes que a situacido € bastante
complexa, onde quase todos os atores envolvidos no processo da educacio de Jodo
parecem negar a surdez. Jodo finge ndo ser surdo, os professores fingem que ele
nao esta na sala de aula e a instituicdo também finge que ele ndo existe. Jodo é
invisivel para todos e € alienado de si mesmo.

O pensamento social construido na IES sobre a surdez

Ao conviver pela primeira vez com um aluno surdo, a IES e seus
diferentes atores passaram por um processo de tornar o nao familiar em familiar,
conforme descrito por Moscovici (2011). A seguir analisaremos alguns pontos deste

processo.
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Moscovici (2011) afirma que quando as pessoas conhecem um novo
objeto, elas passam por dois processos: objetivagdo e ancoragem. No que se refere
ao primeiro processo, o autor afirma que a objetivagdo une a ideia do nao familiar
com a realidade. Objetivar é descobrir com clareza uma ideia ou ser impreciso, é
fazer algo, comparar e representar, encher o que esta naturalmente vazio, com
substancia. A objetivagado € um processo que faz o novo se tornar em realidade para
pessoas. Percebe-se que a partir do momento em que Jodo passa a frequentar a
instituicdo superior, ele se torna familiar e passa a ser conhecido das pessoas,
colegas, professores e funcionarios. Jodo se transforma em algo concreto pra eles.
Pois, de acordo com Moscovici (2015, p. 71), “objetivar € descobrir a qualidade
icbnica de uma ideia, ou reproduzir um conceito em imagem”. Nesse processo, Joao
passa a ter uma imagem dentro do espago académico, marcada por equivocos
como o de desconsiderar a profundidade de sua surdez, camuflando o fato de que
Joao nio pode ouvir e nao deve ser tratado como ouvinte. Pelos dados do estudo,
Jodo é visto como alguém que pode ouvir um pouco, que consegue assistir aulas
puramente faladas e que deve se integrar aos demais, como igual, sendo submetido
as mesmas avaliacdes, aos mesmos planos de curso e recursos didaticos.

Para Moscovici (2015), experimentamos resisténcia quando ndo somos
capazes de avaliar algo ou de descrevé-lo. Nesse sentido, Jodo é tido como um
estranho no meio académico; os professores demonstram certa resisténcia em
aceitar sua deficiéncia, tentando trata-lo igual aos demais alunos. Desta forma,
percebe-se que a surdez de Jodo € negada por todos, até mesmo por ele.

Mantoan (2015, p. 87) considera que “identidade do aluno com surdez
sofre um congelamento e ele passa a ser considerado como um aluno abstrato,
desencarnado, ao qual se destinam procedimentos generalizados”. Durante o
periodo da observacao, percebeu-se que Jodo, na maioria das vezes, estava na
instituicdo somente como um corpo que se movimentava de um lado para outro,
desconhecendo o verdadeiro sentido do processo em que esta inserido, ou seja, a
aquisicao do conhecimento. Ele esta integrado no espago académico, e essa
integracdo somente permite que ele esteja proximo as normas e padrdes da
sociedade.

Quanto ao processo de ancoragem, Moscovici (2015, p. 61) afirma que

transforma algo “estranho e perturbador, em nosso sistema particular de categorias
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e 0 compara com um paradigma de uma categoria que nds pensamos ser
apropriado”. E, “a ancoragem parte do principio de que, quando um individuo pensa
num novo objeto, ele ndo o pensa no vazio, como se sua mente fosse um quadro em
branco” (SPADONI, 2008, p.53). Ao conhecer Jo&do e objetivar sua imagem, os
atores da IES o ancoram a partir do binbmio igual x diferente, ou seja, como alguém
diferente que deve ser tratado como igual. Isso significa que considera se o valor da
igualdade, desconsiderando o valor da equidade.

A igualdade é um valor humano antigo que se opde aos privilégios de
classes sociais. No entanto, a igualdade prevé o respeito as diferengas
preconizando que algumas pessoas possuem necessidades que merecem um
tratamento privilegiado (SPADONI, 2008). Sem perceber a complementaridade
desses dois principios que estdo na base de toda legislacdo brasileira pos
constituicdo de 1988, prevalece nessa situacdo do caso estudado, as concepgdes
do senso comum.

Nesse sentido, ao perceber que Joao é diferente, eles tentam trata-lo
como igual, desconsiderando a sua deficiéncia com a pretensdo de ndo discrimina-
lo. Percebe-se, portanto, uma padronizacdo no modo de tratar Jodo em nome de
uma igualdade, que tem como resultado o prejuizo do processo de educar. Portanto,
as convicgdes baseadas na igualdade devem ser abandonadas e substituidas pelo
valor da equidade e do respeito a singularidade de cada um. Nas respostas abertas
do questionario, um professor comentou sobre o futuro do Jodo, dizendo que “ele
tera que vencer muitas barreiras, principalmente construidas por preconceitos”. Sua
condicao biopsicossocial € diferente dos demais, e isso nédo deve ser

desconsiderado.

Consideragbes sobre o problema da pesquisa

Respondendo ao problema de pesquisa que foi investigar como acontece
a inclusdo do surdo no ensino superior, verificamos que ela nao acontece de forma
adequada, como prevé as politicas de educacéo inclusiva. Isto porque ndo basta
estar garantido na legislagdo, é necessario modificar a forma de pensar e agir,
provocando modificagdes profundas nas instituicdes.

Entre essas modificagbes, o maior desafio € uma mudancga de cultura, que

s6 pode ser alcancada através de uma preparagao prévia da IES, principalmente
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dos professores para receber o aluno surdo. Quando nada disso é feito, resulta na
imposigdao de uma abordagem oralista, e, portanto, uma adaptacdo forgada, que
desconsidera a cultura adquirida pela comunidade surda.

Nés perguntamos como a instituicdo estudada promove o processo de
inclusdo do aluno surdo, e percebemos que ela ndo ocorre de forma adequada e
pode ser que ela represente a realidade de outras IES no territorio brasileiro. Nos
perguntamos como os professores agem, reagem e promovem o conhecimento do
aluno surdo em sala de aula, e verificamos que alguns professores tentam transmitir
conhecimento, sem nenhum apoio institucional, por meio de gestos e mimicas,
enquanto outros ministram suas aulas de forma tradicional, ignorando o aluno. Nao
foi possivel sabermos o que realmente esse aluno adquiriu de conhecimento a nivel
académico, devido a dificuldade dele em se comunicar.

Concluimos, portanto, que para que haja inclusdo sera necessario rever
as praticas pedagogicas levando em consideragcdo o desenvolvimento humano e sua
relagdo com o meio social, respeitando o nivel e o tempo de aprendizagem de cada
pessoa, e como se realiza esse processo. As antigas praticas metodologicas néo
mais sustentam as agdes, ndo sendo suficientes para enfrentar os desafios de

aceitar o diferente. Para a professora, Eizirik (2008, p. 22),

[a] inclusdo, a pratica docente e os sujeitos envolvidos, enfatiza a
necessidade de dialogo com todos os envolvidos. O movimento de
conhecer-se € necessario para que possamos identificar muitas de nossas
barreiras. Nem sempre o outro, é percebido como perturbador, é o que esta
fora, distante: muitas vezes, o que incomoda é o estranho em nés, aquilo
que percebemos como diferente em nés mesmos e com o qual nio
queremos nos defrontar. Assim, rejeitamos nos demais aquilo que nao
podemos tolerar.

Se quisermos uma instituicdo inclusiva, é urgente que mudemos planos e
objetivos, redefinindo-os na diregdo de uma educagao voltada para a cidadania
plena, livre de preconceitos e esteredtipos, e que valorize as diferencas. Para
Mantoan (2006), € necessario que se eduque para a liberdade, e, nesse sentido,
nenhuma forma de subordinacgao intelectual pode ser aceita.

Nesse sentido, as instituicbes de ensino também devem buscar meios
para assumir suas responsabilidades e enfrentar suas dificuldades. O professor,

Libaneo nos aponta que

[0] insucesso da escola publica deve-se ao fato de ela ser tradicional, estar
baseada no conteudo, ser autoritaria e, com isso, constitui-se como uma
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escola que reprova, exclui os mal-sucedidos, discrimina os pobres, leva ao
abandono da escola e a resisténcia violenta dos alunos (LIBANEO, 2012,

p. 21).

Esta pesquisa deixa alguns questionamentos em aberto, devido a sua
complexidade, mas se espera que ela possa oferecer reflexdes, conhecimentos, que
somado a outras pesquisas possam direcionar gestores, professores e demais
pesquisadores da area a trilharem o caminho, rumo a uma educacédo que possa

atender a todos dentro de uma sociedade inclusiva.
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APENDICE | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TCLE

% u_-!i’
PUC coiis
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto
de Pesquisa sob o titulo: Politicas Inclusao Publicas: perspectiva da educagao
do surdo em Goias. Meu nome é Elza Maria do Socorro da Silva, sou a
pesquisadora responsavel, mestranda em Educagao. Apos receber o0s
esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado em duas vias e em todas as paginas, sendo a
primeira via de guarda e confidencialidade da pesquisadora responsavel e a
segunda via ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de
recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel Elza
Maria do Socorro da Silva. ou com a orientadora da pesquisa, a professora Dr?
Lila Spadoni Lemes, no telefone: (62) 9218-7130 ou através do e-mail:
llaspandoni@gmail.com. Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia
Universidade Catodlica de Goias, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida
Universitaria, N° 1069, Setor Universitario, Goiania — Goias. , funcionamento: 8h as
12h e 13h as 17h de segunda a sexta-feira. O Comité de Etica em Pesquisa é uma
instancia vinculada & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por
sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por
realizar a andlise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue
os principios estabelecidos pelas resolu¢des, normativas e complementares.

Senhor(a) professor(a), aproveitarei esse momento de intervalo de aula, para
coletar algumas informacgdes sobre a inclusdo do aluno surdo na sala de aula. Por
ser oportuna a sua experiéncia como professor(a) de alunos surdos e de alunos
ouvintes, o motivo desta pesquisa € conhecer sua opinido sobre como ocorre a
implantagdo dessas politicas inclusivas na escola. A pesquisa sera feita através de
um questionario. O mesmo atenderda normas de sigilo das informacdes
confidenciadas, o senhor(a) tera um tempo estimado de 15 a 20 minutos para as
respostas. Para evitar a possibilidade de riscos e/ou desconfortos durante a
realizagcdo da pesquisa, convido(a) a dirigir para uma sala individual para o
preenchimento do questionario. Caso o senhor(a) queira interromper sua
participacdo antes,durante ou apds o preenchimento do questionario, €
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perfeitamente possivel, sem penalizagdo alguma. Ser-lhe-a assegurado o
anonimato, sem qualquer énus ou prejuizo. Sera garantido a assisténcia Integral e
Gratuita por danos diretos ou indiretos, imediatos ou tardios que possa vir a
acontecer. Ao término da pesquisa, a pesquisadora retornara a sua escola para
apresentar os resultados. Esse retorno por parte da pesquisadora possibilitara uma
melhor reflexao sobre a tematica com vistas a melhoria da qualidade na educacao.
Além disso o senhor(a) ndo tera nenhum custo em participar desta pesquisa, no
entanto caso tenha algum custo ndo previsto, sera devidamente ressarcido ou
indenizado. A pesquisadora responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa
declaram: que cumprirdo com todas as informag¢des acima; que o senhor(a), tera
acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos
oriundos, imediatos ou tardios devido a sua participagcao neste estudo; que toda
informacdo sera absolutamente confidencial e sigilosa que sua desisténcia em
participar deste estudo nao lhe trara quaisquer penalizagdes; que sera devidamente
ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acatarao
decisodes judiciais que possam suceder.

Eu , abaixo assinado, discuti com a
profé. Elza Maria do Socorro da Silva sobre a minha decisdo em participar nesse
estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacao € isenta de despesas e que tenho garantia de assisténcia integral
e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios quando necessario.
Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades
ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu
atendimento neste servigo.

Goiania, , de , de 201 _.

Assinatura do participante Data

Assinatura do pesquisador Data
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APENDICE Il - QUESTIONARIO DO PROJETO DE PESQUISA COM
PROFESSORES

Prezado (a) professor (a):

O presente questionario visa avaliar quais as expectativas ou experiéncias do
professor em relagdo a presencga de alunos com necessidades especiais auditivas
em sua aula. Vocé nao precisa se identificar e deve assinalar apenas uma
alternativa em cada afirmacao, correspondendo aquela que melhor expressa grau de
concordancia. Ndo existem respostas certas ou erradas apenas queremos saber sua
opinido. Desde ja agradecgo sua colaboragao.

Favor preencher os seguintes campos:
DADOS PESSOAIS

1. ldade:

2. Sexo: () Feminino ( ) masculino Area de formacéo

DADOS PROFISSIONAIS
3. Tipo de escola: ( ) publica () particular

4. Tempo de experiéncia em educagao : anos.

5. De 1 a 4 Qual o seu conhecimento da legislagao que regulamenta a educagéo do
surdo no Brasil ?

Pouco 1 2 3 4 Muito

6. Qual o grau de deficiéncia apresentada pelos seus alunos surdos ?
( )leve ( )moderada ( )severa( ) profunda

7. Vocé ja participou de cursos na area da educagao direcionado para alunos Surdos
I?

( )sim( )n&o

8. De 1 a 4 como vocé avalia seu conhecimento didatico e metodoldgico para lidar
com alunos surdos ?
Pouco 1 2 3 4 Muito
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9. De 1 a 4, o quanto vocé sente-se preparado(a) para trabalhar com alunos surdos
?

Pouco 1 2 3 4 Muito

10. Como vocé reage quando o aluno surdo apresenta alguma problema de
indisciplina em sala de aula ?

11. De 1 a 4 quanto vocé se sente capaz de ajudar o em suas necessidades de
aprendizagem ?
Pouco 1 2 3 4 Muito

12. Com que frequéncia vocé participa de cursos e palestra a respeito de ensino
aprendizagem para alunos surdos?
( )nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

13. Vocé avalia o aluno surdo com a mesma metodologia utilizados para os demais
alunos?
( )nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

14. A presenca do aluno surdo dificulta o cumprimento do plano de ensino?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

15. O aluno surdo atrapalha a aprendizagem dos demais alunos em sala de aula?
( )nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

16. Vocé consegue motivar o aluno surdo da mesma forma dos demais alunos?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

17. Vocé professor trata o aluno surdo de forma diferenciada?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

18. Na sua opinido o aluno surdo se beneficia da interacdo oferecida por um
programa de inclusdo nesta instituicao de ensino ?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

19. Na sua opinido os alunos ouvintes se beneficiam com a convivéncia junto ao
aluno surdo?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

Como?

20. Na sua opinido o programa de inclusdo na faculdade tem colaborado para a
insercao de outros alunos surdos na sociedade ?
( ) nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre
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Por que?

21. Na sua opinido quais sdo as dificuldades enfrentadas pelo professor no
processo de ensino aprendizagem do aluno surdo em sala de aula?

( )agrande quantidade de alunos em sala de aula

() auséncia de auxilio de professor de apoio

() recursos visuais

() o comportamento do aluno surdo

( ) o comportamento do professor de apoio

Outros:

22. Na sua opinidao o desempenho escolar do aluno surdo nesta instituicdo de
ensino corresponde as suas expectativas de ensino aprendizagem?
( )nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

23. Vocé considera que o surdo tem potencial para concorrer a bons cargos no
mercado de trabalho ?

( )nunca ( )quasenunca ( )quasesempre ( )sempre

Porque?

24. Quando vocé olha para seu aluno surdo vocé imagina no futuro profissional
como:

25. Quais sdo as principais dificuldades encontradas por vocé professor em ministrar
aula para aluno o aluno surdo?

26. Existe integracao entre os alunos surdos e alunos ouvintes?Como?

27. Vocé tem conhecimento da LIBRAS Lingua Brasileira de Sinais?
( )sim( )n&o
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28. Ha Intérprete Educacional em Lingua Brasileira de Sinais na sala de aula?
( )sim ( )n&o

Qual sua opiniao sobre a importancia desse profissional?




APENDICE Il - QUESTIONARIO DE PESQUISA COM ALUNO

F"Ll GOIAS
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O presente questionario visa avaliar quais as expectativas e experiéncias do aluno
com necessidades especiais auditivas em sala de aula. Vocé deve assinalar apenas
uma alternativa em cada afirmagao, correspondendo aquela que melhor expressa
grau de conhecimento, e justificar as demais conforme sua realidade vivida no
ambiente escolar. Nao existem respostas certas ou erradas apenas quero saber sua

opinido. Desde ja agradecgo sua colaboragao.

1.Qual sua idade ?

2. Sexo: () Feminino ( ) masculino
3. Vocé nasceu surdo?

( )sim ( )néo

outros

4. Vocé consegue ler e escrever textos longos?
( )sim ( )nao
5. Como foi sua alfabetizagéo?

6. Vocé teve dificuldades em assimilar os contetidos do ensino médio?
()sim ( )nao
Quais dificuldades?

7. Como esta sendo seu relacionamento com os professores do ensino superior?
( )otimo ( )bom ( )regular ( ) péssimo

8- Destaque o0 que vocé mais aprecia nos seus professores atuais?

9- Destaque os pontos que vocé percebe que os professores poderiam melhorar
para ensinar melhor alunos surdos?
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10. Quais as facilidades e dificuldades que vocé enfrenta com a surdez no ambiente
da faculdade?
facilidades

___Dificuldades

11. Na sua opinido o processo avaliativo aplicado para vocé deve ser igual ou
diferente dos alunos ouvintes? Por que?

12. Vocé acha que os professores fazem avaliagbes mais faceis para vocé do que
para os demais alunos? Por que?

13. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagao por parte dos professores e colegas
da instituicdo escolar que frequenta atualmente?

( )sim ( )nao

Poderia nos relatar?

14. Vocé prefere que os professores e alunos saibam da sua surdez?
( )sim ( )néo
Porque?

15.Vocé é auxiliado por um interprete em sala de aula?
( )sim ( )n&o
Porque?

16. Vocé acha que o aluno surdo necessita de um interprete em sala de aula no
ensino superior?
( )Sim Nao( )
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Por que?

17. Por que vocé escolheu o curso de Educagéao Fisica?




APENDICE IV - ROTEIRO DE OBSERVAGAO

Local escolhido.

Publico alvo.

Numero de discentes/ cursos.

Horario de funcionamento.

Numeros de docentes e formacédo académica.

Forma de ingresso dos docentes na institui¢ao.
Descricdo da estrutura fisica.

Analise do Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI.

Observacao em sala de aula do aluno surdo.
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ANEXO | - RELATORIO MEDICO
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ANEXO Ill - AVALIAGOES NA IES

——
DISCENTE_

b o G s
CURSCO: EDUCACAD FISICA L B T
PROFESSOR (a): ]|

pIscIPLNA: Curriculo, Estrutura Escolar & PPP

VALCHR DA AVALIA CAQ: 3.0 pontos

O+

PERIODO: 5°

2% avaliacfio

DATA DA AVALIACAD: 0306/2016

{. ENUMERE A SEGUNDA COLUNA DE ACORDO COM A PRIMEIRA. (1,0) (7, Dol

['1. Curricule prescrito

(&) sdoas praticas pedagdgicas desenvolvidas p&l-:rs
professores. E o fazer pu-i{rfg:m propriamente.

e

2. Curriculo realizado

{ "}'Jn com & qual se garante umna unidade nacional, para
que todos os alunos possam ter acesso aos mnhﬂcjmenms
wininae necessdring a0 exdroal

MNacional Comum &, pyttantd, uma d1mf:ns§u ohngatt’:na
dos curriculos nacionais ¢ € definida pela Unido.

3. Base MNacional Comum

{ 4 envolve as aprendizagens construidas pelos alunos,
o que eles aprenderam érrelagio aos conhecimentos
trabalhos nas institu Catwa,s

4, Curricule apresentado acs professores

[ QS] evidencia as relacdes ent
pois trata do curriculo for i
expectativas das avaliagiibs{externas ¢ dos propries pais).

5. Parte Diversificada

i L) refere-se ans plancs de aghio elaborados pelos
docentes. Abrange os prajetos politico-pedagdgicos, os
projetos educativos ¢ os}éjamentc}s coletivos efou
individuais.

6. Curriculo avaliado

{ | )do cerriculo, também obrigatria, que se compde de
contetidos complementares, identificados na realidade
regional & local, que devepr’ser escothidos em cada
sistema ou rede de ensipd & em cada escola. Assim, a
escola tem autonomia para iheluir temas de seu interesse.

' 7. Transdisciplinaridade

{"" ) 530 0F documentos ofidiais que orientam a educagio
nacional ¢ as propostad@urriculares das Secretarias de
Estado de Educacio!”

8. Curriculo moldado pelos professores -

| am

]tf:-glh{:, que permite o lveé trinsito de um campo de saber |
ara outro, wlitrapassipdo a concepeio de disciplina &

fatizando to de tocdoas oz nuanees @

[jJEJ & a coordenagio L‘:;V?ﬂhﬂc:mentu em um sistema |

+ ALY
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ENUMERE A 2* (SEGUNDA) COLUNA DE ACORDO COM A 1* (PRIMEIRA).L1 PTS. 5 -2

[ 1.GABINETE DO MEC

J_ 1 um conjunto de escolas que, tomando o individoo desde quandao,
ainda na infincia, leva-o até que, aleangado o fim da adolescéneia ou a
plena maturidade, tenha adquirido as condighes necessirias para
colocar-se socialmente, com responsabilidade econdmica, civil e
pq]jtma

2 RECURSOS HUMANGS

{ [ } assiste RO mMinistErio na supervisio ¢ coordenacio de arwujadu
das Secretarias integrantes da estrutura do MEC.

3. IMENSAQ VERTICAL

@ subsidia a formulagio, implementagio ¢ avaliagio du politica da
educacio; apoia decisdes destinadas & produgiio de conhecimenta,
téenicas ¢ instrumantos necessdrios ao desenvolvimento dos sistemas
de educagiio

" 4.5ECRETARIA EXECUTIVA

iof ﬁ’p]an,cja orienta & coordena, om ambito nacional, o processo de
formulagio de politicas para o ensino fundamsntal em todas a5 suas
modalidades & formas

S RECURSOS MATERIAIY

(&) mssiste a0 ministro em suz representagiio politica e social;
acomparths o andamento dos projetos do interesse do Ministéne em
ramitagio no Congresse Macional; providencia & publicagio oficial ¢ a
divnlaacsion daz matdrias mlacinnadas § drea de soagSo do Ministério,

6.ESTRUTURA ADMINISTRATIVA

¥

{“Fr Administradores escolares, professores, téenicos, auxiliares
{estagiarios); Diferentes qualificagdes profissionats (seleglio de
pessaal)

7. SECRETARIA da EDUCACAO FUNDAMENTAL

/

) planeja, orienta, coordena & supervisiona o processo de
ormulecio & implementagio da politica da educacio mediz &
tecnolégica; 2ela pelo cumprimente da legislagio educacional no
fmbito da educacio media ¢ feenoldgica.

8.DEFINICAQ DE SISTEMA ESCOLAR %

(¥ & o que os tedricos da administragio denominam de aspecto
burocratico da organizagio.

D IMENSACQ HORIZONTAL

&

} Miveis de ensing, Ao longo desta dimensiio, as escolas vio-se
iversificando para scompanhar o crescimento bicldgico ¢ psicoldgica
dgs alunos.

IO, INSTITUTC NACIONAL de ESTUINGY e
PESQUISA EDUCACIONALY

X

[ o4 Modalidades de ensing. Ao longo desta dimensto, as escolas
assumem diferentes caracteristicas, para atender a aspectos
paicoldgicos dos alunes (interesse, vocrgdo, habilidade) ¢ &
necessidades sociuis (formaglio de técnicos ¢ profissionais pam os
difprentes setores da economia).

114 SECRETARIA DA EDUCACA0 MEDIA E
TECNOLOGICA

33 A inddistrie produz uoa multiplicidade de ertiges que sio
necessarios a0 sistemna escolar - material diddtico, mobiliario, arigos de
esgritdrio, artigos para_manuiengio e limpeza,

|

ENUMERE A 2+ (SEGUNDA) COLUNADE &CGRD}CE)M Al*(PRIMEIRA). 0,40 PTs (o <

1. CONCEITO DE ENSINO

ra
/ {é} envolve todas as influéncias que o individne Tecebe em sua
vigg, om diferentes instituiphies ¢ circunstincias vuriadas,

2, ATIVIDADE-FIM DA ESCOLA

,)(. } & Tis restrite, € a educachio escolar que se desenvaolve cm

3. CONCEITO DE EDUCACAD

A

eacolas, de diferentes niveis & modalidades, responsaveis pela
atividade-fim denominzda processe de ensina-aprendizagen,

ingtituipies propriag, ou seja, as escolas.

} diz respeite an conjunio de msutmu;tlas sc-ﬂais. 0l 5, 85

4. ESTRUTURA DIDATICA DO SISTEMA DE ENSING

} € o processo ensino-aprendizagem que acontece em saly de

ou ainda em outra dependéncia escolar,

I {
/'/\ { aula, ou em laboratdrio ou mesmao ém quadea de educagho fisica, |
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RESPONDA CORRETAMENTE A PERGUNTA: (0,60 PTS). RESPONDA NO VERSO DESTA FOLHA,

QUAIS SA0 0§ TRES NIVEIS DA EDUCACAQ BASICA QUE COMPOEM A LDB 9394196. EXPLIQUE o0
CADA UM DELES.
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2 DESCREN mcﬂuumw [Hhreu 3 ] LEXERIQUFCA DA Us DOLES, E) ~
' il &7@ T " A M il e
it e A P i oy

%ﬁ-*’” me:% g He? s e e et i

g ,25

3 DISWRHAﬁﬁnE A Iw*anT’?-ﬁ-x DOS TEMAS TRANSVERSAIS E CITE QUAIS SA0 ELES. [f) [l1
'ﬁﬁ&f.f ;ﬁz‘j Jmlﬁﬁm& RT.IJ-'-!'}.:..-M }'d_f.u&I , jmaia ﬁrrEn:}la s &y

d, (5 PARAMETROS CURRICULARES INACIONALS PARA A AREA DE EDUCACAD Fissta GECULAR TRAZEM D000
COMTRIBUIGAD PARA A BEFLENAD E DISCUSSAN DA PRATICA PEDAGOOICA, TRES ASFECTOS FUNDAMENTALS, EM
RELACAD A ESSES ASPECTOS LEIA AS ALTERNATIVAS ABAIND E CLASSIFUIUL-AS Er VERIMALEIRAS U FALSAS.

05 2S5

.";.w'ﬁ;h{ BELACAG a0 PRINCIPIO Da PSCLIRA Er4OE AFIRMAR QUE PARA CLASEIFICAR Lk BIDIVIDLED I:-:l?.l:-:_‘:-
APTO QU [NAPTD FARA REALIZACAD DE CORPORAIS DEVEMOCS SOMENTE LEVAR EM CONTA O

DESEMPEHBEO E A EFICTENCLA. ﬁ:ﬁ:
E gﬁ"ﬂ PRESCEFI B DIVERSIDADE AFLICA- STRLCAQ [0S PROCESS0S DE ENSR0 E APRENDITAGEME -
DORIENTA A ESCOLHA DE OBIETIVOS E CONTEU SANDO A AMPLIAR A% RELAGOES ENTRE 0F CONHECIMENTOS 1
04 CULTURA CORFORAL DE MOVIMENTO E SLIEITHS DA DK AGEM, ”j
O {405 conrmEIDOS S10 APRISENTADOS 500G ATOS, COMCEITOS E - PRINCIPIOS, ADS CONTEUDOS -
LIGALDE A0 FATER E A% MORMAS, VALORESE A :h

SE LECITIMAR A% DIVERESAS POESIEILIDADES DE e

[L [ﬁm ACORIG GO O PRIMNCTFIO Tra INCLLUSAD
CAO DA% DIMEHS0ES AFETIVAS, COONITIVAS, .'-«ﬂT-:-RAEE

APRERDIZAGER (HJE SE ESTABELECEM COM &
SOCECILTURAL DOS ALLEE,




