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RESUMO

FERREIRA, Adegmar José. O intelectual do Direito formado no terceiro quartel do
século XX: o significado de sua atuagao profissional em Goias. Tese (Doutorado) —
Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo, Pontificia Universidade
Catolica de Goias, Goiania, 2010.

Esta tese analisa, na perspectiva gramsciana, a atuagao dos intelectuais do Direito
formados pela UG/UCG/PUC Goias e pela UFG de 1950 a 1975, bem como o
significado de suas contribuicbes na organizacdo da vida social, politica e
educacional de Goias. Buscando construir a interpretacdo desse objeto de estudo,
analisa a universidade e os institutos juridicos que Ihe deram origem no Estado; os
efeitos da Ditadura Militar e de outros acontecimentos na formagéo e atuacao dos
intelectuais referidos; o0 modo como Gramsci procede para conceber suas categorias
de Estado ampliado (sociedade politica + sociedade civil), “sociedade politica®
“sociedade civil”, “hegemonia”, “intelectuais”, “organizacdo da cultura”, “estrutura”,
“superestrutura”, entre outras, e 0 momento em que o intelectual passa a existir e,
como sujeito politico-social, integra esse processo. Infiro dos relatos decorrentes das
entrevistas realizadas com os sujeitos da pesquisa que os intelectuais do Direito
selecionados para as entrevistas fazem parte de um grupo maior de intelectuais da
area, formados nas mesmas universidades, UG/UCG e UFG, que se aproxima como
categoria profissional (jurista e jurista-professor), do intelectual “organico”
gramsciano, e que, nessa condicdo, insere-se no grupo “intelectual organico
funcional”. Depreendo ainda que as diversas praticas politico-profissionais
vivenciadas pelo intelectual do Direito, sujeito desta pesquisa, tiveram grande
importancia na organizacao da vida social, politica e educacional do estado de
Goids, na medida em que, associadas a outras praticas da mesma natureza,
contribuiram para compor as estruturas e superestruturas da sociedade civil, que
ideologicamente acaba, em regra, por respaldar a “sociedade politica” que, para
Gramsci, € 0 mesmo que Estado.

Palavras-chave: Estado Ampliado; Ensino Superior; atuagao profissional; intelectuais

organicos.



ABSTRACT

FERREIRA, Adegmar José. the intellectual formed by the Law Faculty in the third
quarter of XX century: the significance of his professional acts in Goias. Tese
(Doutorado) — Programa de Pés-Graduacgao Stricto Sensu em Educagéao, Pontificia
Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2010.

This thesis examines, from a Gramscian perspective, the role of the intellectuals
formed by the Law Faculty at the Catholic and Federal Universities from 1950 to
1975, and the professional acts to the organization of the social, political and
educational life of Goiés. In order to build an interpretation of the object of this study,
it examines: the university and the judicial institutes from which they originated; the
effects of the Military Dictatorship and other events on the formation and role of the
said intellectuals; the ways in which Gramsci proceeds in designing his categories of
extended state (political society and civil society), which include “political society”,
“civil society”, “hegemony”, “intellectuals”, “cultural organization”, “structure” and
“superstructure”. It also examines when an intellectual comes into being and how a
political-social subject becomes part of this process. | infer from the reports of the
interviews conducted with the subjects of the research that the Law intellectuals
selected for the interviews are part of a wider group of intellectuals in the field
(graduates of the same Catholic and Federal Universities) who come close as a
professional class (lawyer and lawyer-professor) to Gramsci’s “organic” intellectual,
and, as such, fits into the category of “functioning organic intellectual”. | also infer that
the different political-professional practices lived out by the law intellectuals, subjects
of this research, were highly significant in the organization of the social, political and
educational life of the state of Goias, to such an extent that, when associated with
other similar practices, they contributed towards constituting the structures and
superstructures of civil society which, as a rule, hegemonically ends up endorsing the
“political society”, which for Gramsci is the same as the State.

Key words: Expanded state; Professional acts; intellectuals organics



INTRODUCAO

O emprego do termo “intelectual” é justificado e Uutil, se nao
separarmos, como em toda perspectiva comparativa pertinente, a
visdo sociolodgica que mostra a coeréncia do tipo e das estruturas do
estudo histérico que realgca as conjunturas, as mudancas, as
variagdes, as rupturas e as diferencas, e a inser¢cdo na sociedade
global de uma época.

(Le Goff)

Esta investigagédo visa discutir o significado da atuag&o dos intelectuais do
Direito formados pela Universidade de Goiaz (UG) — que se transformou depois em
Universidade Catdlica de Goias (UCG) e, em 2009, na PUC Goias —, e pela
Universidade Catdlica de Goias (UCG) e Universidade Federal de Goias (UFG) no
terceiro quartel do século XX, bem como da contribuicdo desses intelectuais para a
educacdo em Goids, a partir da formacao realizada. Estuda especialmente a
‘atuacao profissional dos egressos das turmas que se formaram, no periodo
delimitado, nessas universidades’. A primeira instituicao foi criada em 17 de outubro
de 1959, pelo Decreto Presidencial n. 47.041, com a denominacéo de Universidade
de Goiaz (UG), e a segunda, a UFG, em 14 de dezembro de 1960, pela Lei n. 3.834-
C, sancionada pelo presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira.’

A Faculdade Goiana de Direito da UG foi autorizada a funcionar pelo Decreto
Federal n. 46.208, de 12 de junho de 1959, e, em 1965, foi reconhecida pelo Decreto

' Antes da criagdo da Faculdade de Direito da UFG (1960), foram criadas a Academia de Direito de
Goias (1903-1909), por iniciativa do jurista e politico José Xavier de Almeida, entdo presidente de
Goias, que, posteriormente, passou a se chamar Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais
(1916-1920); a Faculdade de Direito de Goias (1921-1925) e a Escola de Direito de Goias (1921-
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n. 56.283, de 13 de maio daquele ano, e, em seguida € ja incorporada a UG desde a
criacdo desta, passou a denominar-se Faculdade de Direito da UG. Por meio do
Decreto Presidencial n. 68.917, de 19 de junho de 1971, a UG passou a denominar-
se Universidade Catdlica de Goias (UCG) e, em 08 de setembro de 2009, foi elevada
a condicdo de Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goias)>. Em 1972, a
Faculdade de Direito da UCG transformou-se no Departamento de Ciéncias
Juridicas, condicdo em que se encontra atualmente. No que se refere
especificamente a criagcdo da UFG, é relevante lembrar que ela contou com a
decisiva participacdo da Faculdade de Direito entdo existente®, & qual se dava o
nome de Faculdade de Direito de Goiaz, que, por sua vez, passou a integrar a UFG
na condicdo de uma de suas unidades académicas.

Como professor de Direito, sobretudo de Direito Processual Penal, ramo do
Direito Publico, e trabalhando ha 20 anos no Departamento de Ciéncias Juridicas da
UCG e 15 anos na Faculdade de Direito da UFG nos programas de Graduagéo e
Pés-Graduacao, bem como na magistratura de Goias desde 1986, tenho convivido e
permanecido em contato pessoal e profissional com os intelectuais do Direito em
suas diversas areas de atuacgao, tanto no Direito Publico, quanto no Direito Privado e
Social.

No decorrer dessa convivéncia, deparei-me com questbes juridico-
académicas a desafiar solugbes investigativas relevantes por parte do intelectual-
jurista’ e do intelectual jurista-professor. Assim, surgiu a necessidade de elucidar
minhas duvidas e responder indagag¢des académicas importantes sobre a formacao
do intelectual do Direito e de sua atuacao profissional na resolu¢cado de questdes as
quais é chamado a investigar e resolver e, por fim, sobre como esse profissional é

visto social e politicamente como jurista e jurista-educador.

1937). As duas ultimas, fundidas, viabilizaram a criagéo e consolidagdo da Faculdade de Direito, hoje
Eertencente a UFG.

No decorrer da exposigao, utilizarei a identificagdo Universidade de Goyaz e, com mais frequéncia,
e especialmente, Universidade Catélica de Goias, e as siglas correspondentes: UG/UCG, para me
referir a Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC Goias), instituicAo em que se formaram os
intelectuais do Direito por mim investigados, a fim de facilitar a exposi¢ao escrita e a compreensao do
texto.
® Dirigida por Colemar Natal e Silva, um dos idealizadores da UFG. Com sua criagdo, ele foi nomeado
seu primeiro reitor.

* O sentido dado ao termo ‘jurista’, ndo s6 aqui, mas, ao longo de toda a tese, foi o sentido lato,
estendido, portanto, a todos os profissionais do Direito, sem a preocupagao de comprovar erudigéo e
ecletismo juridico-académico.
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A partir dessa necessidade, passei a procurar respostas as minhas
indagacoes, quais sejam: este intelectual teve, além da formacdo juridica, a
socioldgica, filoséfica, liberal, dogmatica, positivista ou de outro tipo? Como essa
outra formagéao influenciou, ou nao, este intelectual na tomada de decisdes sobre
questdes juridicas a ele submetidas na academia, na atividade tipicamente docente
e fora dela? Que significado sua atuacao profissional teve e continua tendo para o
estado de Goids e particularmente na organizacao da vida social e educacional do
Estado?

Muito tem se falado da importéncia do bacharel em Direito na vida social e
politica do Pais (BEVILAQUA,1977, p. 1), porém pouco ou quase nada se disse
sobre sua atuacgdao juridico-profrissional e na educacao, particularmente na educagao
oferecida no estado de Goias, bem como sobre suas ideias, agcbes e seu
pensamento ou de seus feitos como jurista e profissional da educagao, tampouco se
tem pesquisado o porqué de o intelectual do Direito ndo ser visto tipicamente como
profissional da educacao, ou seja, como professor profissional, mas como alguém
que exerce, na educacao, atividade complementar a atividade propriamente juridica
ou juridico-forense.

Baldino (1991, p. 53), em estudo sobre o Ensino Superior no Brasil/Goiéas,
atento a essas questdes, demonstra que o corpo docente da Academia de Direito de
Goyaz, primeira escola de Direito do estado, criada em 1898, era constituido
fundamentalmente por desembargadores: “dai, ndo constar em nenhum documento
da época que trata da questdo salarial (referéncia ao funcionalismo publico), nem
mesmo das leis que fixam receita/despesas anuais, a denominacao de ‘professor de

ensino superior’” (grifo do autor).

Ao analisar, mesmo que de passagem, esse quadro descrito por Baldino,
percebe-se que o Estado, em suas leis orgamentarias reguladoras de receitas e
despesas atinentes ao Ensino Superior daquela época, nado reconhecia o docente
jurista como professor profissional. Tanto é assim que em suas leis ndo fazia
qualquer referéncia ao profissional do Direito/professor, mesmo considerando que
todo o quadro de professores da Unica escola de Direito era composto de
desembargadores. Portanto, identificar esse intelectual do Direito investigando sua
origem econémico-familiar, escolar e profissional, bem como seu significado para a

educacao de Goias como intelectual “organico” gramsciano constitui o atendimento a
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uma importante necessidade de pesquisa que permanece em aberto, a exemplos de
muitas outras.

Vivendo, como juiz, o cotidiano forense e, como professor na UCG e UFG, a
experiéncia de sala de aula, pude perceber ‘o lugar’ que é reservado ao intelectual
do Direito na sociedade e particularmente na educacgao do estado. Dai surgiu meu
interesse em pesquisar a atuacdo deste intelectual formado nessas duas
universidades e quais os seus feitos no campo juridico e educacional que
contribuiram com a organizacdo da vida social e politica do estado de Goias,
conforme concebido pelo fildsofo italiano Anténio Gramsci®.

A opcéao pelo recorte institucional/temporal da pesquisa limitado aos egressos
da UG/UCG e UFG no terceiro quartel do século XX se justifica por ser nele que os
intelectuais selecionados como sujeitos da investigagdo (num total de 22) iniciaram e

concluiram seus cursos de Direito e, no mesmo periodo, deram inicio as suas

® “Gramsci nasceu na ilha da Sardenha, Ales (Cagliari), aldeia Vila Cisper ao Sul da ltalia. Tinha satide
fragil (agravada por um acidente ocorrido na infancia). De origem pobre, viu-se obrigado a trabalhar por
dois anos no escritério do Cadastro de Ghilarza. Neste periodo nao freqiientou escola; estudava sé. De
1905 a 1908, ajudado pela mae e irmas, Gramsci freqlientou os trés ultimos anos do 1° ciclo em Santu
Lussurgia, proximo de Ghilarza. Concluindo o curso ginasial, inscreveu-se no Liceu de Cagliari. Gramsci
nao era propriamente um académico, mas, reconhecidamente, um grande filosofo e militante politico de
orientagdo marxista. Foi processado, condenado e preso durante o regime fascista de Benito Mussolini,
do qual foi ferrenho opositor. De 8/11/1926 a 24/04/1937, na prisao, escreveu os Cadernos do carcere e
inimeras Cartas a amigos e familiares. Produziu, no cércere, e fora, importantes textos dos mais
diversos matizes (politico, tedrico-filosofico, jornalistico), em geral, publicados como artigos. (Davi
Maciel, 2004, p. 214). Nosella (2004, p. 39) afirma que seu primeiro escrito de peso politico é de 1914.
Diz tratar-se de um artigo assinado e publicado num jornal do Partido Socialista Italiano (PSI), “O Grito
do Povo”, de 31/10/1914, na coluna: “A guerra e as opinides dos socialistas”. Antes disso, registra
Nosella, tem-se de Gramsci um ensaio escolar, “Opressores e Oprimidos” (novembro/1910), de quando
fazia a Ultima série do colegial, algumas cartas e pequenos artigos de carater literario, nao assinados e
publicados no periddico estudantil: “Correio Universitario” em 1910. Gramsci publica seu primeiro artigo
no Diario de Cagliari, Union Sarda, e passa a ser correspondente do jornal Aidomaggiore, cidadezinha
de mesmo nome perto de Ghilarza. Obtém o diploma do curso secundario no inicio do verdao. Em
outubro de 1911 concorre, é aprovado e obtém uma bolsa de estudos no Colégio Carlo Alberto, de
Turim. Em novembro, inscreve-se na Faculdade de Letras. De 1912 a 1913, faz varios nessa Faculdade
na de Direito. Em seguida faz contatos com o movimento socialista turinés e, principalmente, com os
jovens do Fascio Centrale. De 1914 a 1915 participa de debates politicos e em outubro do Ultimo ano,
em Il Grido del Popolo, intervém no debate sobre a posigcdo assumida pelo Partido Socialista Italiano
diante da guerra, escrevendo o artigo “Neutralidade ativa e operante”. No outono de 1915 volta a
colaborar em |l Grido do Popolo e entra para a redagao turinessa de Avanti. De 1916 a 14 de janeiro de
1927, periodo de sua prisdo a mando do Tribunal de Mildao, Gramsci desenvolve intensas atividades
jornalisticas e politicas, fazendo oposigao ferrenha ao fascismo de Mussolini. Gramsci participou de
grandes debates sobre o socialismo. Criou o Partido Comunista Italiano. Residiu na Russia, onde se
casou com Giulia Schucht, com quem teve trés filhos. Voltou a Italia, foi eleito deputado e no exercicio
do mandato parlamentar foi preso, contrariando a imunidade de que dispunha. Nessa condicdo
permaneceu de 1927 a 1937. E apesar das péssimas condi¢cdes carcerarias em que vivia, escreveu
parte impor-tante de sua obra. Gramsci morreu trés dias apds conquistar plena liberdade, isto €, em
27/04/1937. Suas cinzas, encerradas em uma urna, estdo enterradas no Cemitério dos Ingleses, em
Roma” (MACCIOCCHI, 1980, p. 292-4).
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carreiras juridicas e docentes, ou as duas paralelamente, e nelas continuaram até os
dias atuais, a excecao de alguns que se aposentaram e de um que faleceu no final
de 2009; e, especialmente, porque foi no transcurso deste recorte temporal (1950-
1975) que a UG e a UFG foram criadas, a primeira em 1959 e a segunda em 1960.
Outros acontecimentos relevantes que direta ou indiretamente interferiram na
educacdo, na formacdo e na atuacdo dos profissionais graduados no Pais e
particularmente em Goias ocorreram no periodo investigado. Refiro-me aqui, por
exemplo, a mudanga da Capital Federal do Rio de Janeiro para Brasilia, inaugurada
em abril de 1960 na regidao Centro-Oeste; a instituicdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024/1961); a criacdo da Universidade de
Brasilia (UnB), inaugurada oficialmente em abril de 1962; ao Golpe Militar de 1964;
aos Decretos-leis n. 53, de 18 de novembro de 1966, e n. 252, de 28 de fevereiro de
1967, que tinham, entre outros objetivos, o de fixar principios e normas de
organizagdo para as universidades federais; ao Ato Institucional n. 5, de 13 de
dezembro de 1968; e a Reforma Universitaria realizada nesse mesmo ano.

O significado desses acontecimentos para a universidade, a escola, a
educacdo e o desenvolvimento de Goias reforcou minha opcdo em buscar os
sujeitos da pesquisa, intelectuais de destaque, na UCG e na UFG, no terceiro quartel
do século XX, ou seja, de 1950 a 1975.

Os intelectuais selecionados fazem parte de um grupo maior de intelectuais
juristas que mais se aproximam como categoria profissional, jurista e jurista-
professor, do intelectual “orgénico” gramsciano e que, por meio de suas agdes
politico-profissionais, conforme veremos no decorrer da pesquisa intervieram e
continuam a intervir direta e indiretamente na educagéao e, consequentemente, na
organizagao da vida social, politica e educacional do estado, nos moldes da teoria
gramsciana de Estado Ampliado. Eles foram retirados de um conjunto maior, num
total de 1.997 bacharéis. Desse conjunto foram selecionados 120 dentre os que
mais se destacaram e ainda se destacam na atuac¢do juridico-profissional. (Cf.
Anexo Ill). Desses 120 intelectuais 22 se dispuseram de imediato a colaborar com a
pesquisa participando das entrevistas.

De um lado, é certo que se buscava — guiado pelos objetivos da pesquisa —
um conjunto de sujeitos que fosse, simultaneamente, representativo das
caracteristicas destacadas e que se aproximasse, pela atuagdo vivenciada, do

intelectual “organico” gramsciano. De outro lado, como se pretendia problematizar o
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significado da contribuicdo desse grupo de intelectuais para o meio juridico e a
educacao de Goias, buscava-se também fazer recair a escolha no intelectual do
Direito que, além de jurista militante, tivesse atuado como profissional na area da
educacao. Resultou desse processo de escolha um grupo de 22 intelectuais,
conforme mostram os Quadros 1 e 2, expostos no item dois desta Introdugéo.

A universidade, em um sentido amplo, é parte integrante do projeto de
desenvolvimento econbémico, social, politico e cultural da sociedade, tanto que,
nesse sentido, Gramsci (1991) afirma a educagdo e a escola participantes
efetivamente da organizagédo da cultura, da vida social e politica e do sistema das
instituicbes da sociedade civil, cuja fungdo dominante é a de concretizar o papel da
cultura na reproducdo e na transformacdo da sociedade. Desse processo de
transformagé&o social, o intelectual surge como importante protagonista (GRAMSCI,
1991, p. 9).

Esta pesquisa efetiva-se pela investigacdo dos ‘objetivos declarados e
latentes’ da formacao académica dos intelectuais egressos das turmas referidas, por
meio, especialmente, do que 0s egressos que ainda estdo vivos pensam sobre o
que aprenderam e sobre o papel politico-social e educacional que desempenharam
na sociedade em que vivem, atuaram e atuam, sobre o poder e a capacidade que
tiveram e ainda tém de intervir nas praticas politico-sociais e educacionais,
particularmente na educacao em Goias, e na consolidagdo da “sociedade politica”
(Estado) e da “sociedade civil’, nos marcos do pensamento gramsciano.

Os intelectuais selecionados foram prévia e formalmente convidados a
participarem da pesquisa por meio de carta (Apéndice A), oportunidade em que
receberam exemplares do projeto de pesquisa sintetizado e do roteiro da entrevista
a ser com eles realizada (Apéndices A e B). As entrevistas foram estruturadas a
partir de categorias de trabalho elaboradas no decorrer do processo investigativo
realizado.

A realizagdo desta investigagdo suscitou de imediato algumas questdes,
como: quais objetivos motivaram os egressos selecionados a optarem pelo curso de
Direito? A quais desafios sociais, culturais e educacionais eles responderam? Serd
que a atuacdo desses intelectuais contribuiu, de fato, para a educacdo em Goias?
Em que medida?

A necessidade de compreender a contribuicdo do grupo dos intelectuais

egressos do curso de Direito da UG/UCG e da UFG para a educacao em Goias, €
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que foram selecionados para participar desta pesquisa, incitou-nos a buscar
Gramsci, para quem a educacao e a escola participam efetivamente da organizacao
da cultura, que deve ser compreendida, em suma, como sistema das instituicoes da
sociedade civil, cuja funcdo dominante é a de concretizar o papel da cultura na
reproducdo ou na transformagéo da sociedade.

Nas primeiras décadas do século XX, o Ensino Superior em Goias era
bastante limitado. Segundo Baldino (1991, p. 56), iniciou-se com a Academia de
Direito, de natureza estadual, instalada em 1903, seguindo-se outras iniciativas,
inclusive particulares, que vao surgindo e delineando o campo publico e particular do
ensino universitario juridico. Em 29 de marco de 1922, criou-se a Faculdade de
Farmacia e, em 09 de abril de 1923, a Faculdade de Odontologia.

As vias de comunicagao do Estado eram precdrias e a economia era tipicamente
rural. Iniciada na década de trinta do século XX, a Marcha para o Oeste® em territério
goiano culminava com a construgdo de Brasilia. Nesse contexto, os sonhos de
renovacao e modernidade tomaram conta de Goias. O processo de desenvolvimento do
estado de Goias acentuou-se com a mudanca da Capital do Brasil para o Centro-Oeste.
Fazia parte desse sonho povoar o interior do Brasil; introduzir recursos econémicos em
areas povoadas; conquistar e desenvolver as areas potencialmente ricas da bacia
Amazdnica; introduzir € desenvolver uma sélida agricultura em Goias, Mato Grosso e
Maranhao; desenvolver um sistema de comunicag¢ao que contribuisse para a integragéo
nacional; combater a inflagcdo; promover a educacao como base de desenvolvimento do
conjunto das demais iniciativas (PASTORE apud OLIVEIRA NETO, 2002, p. 43;
NEPOMUCENO, 1994, p. 54-5).

Esta pesquisa, conforme se assinalou, tem como referencial tedrico
categorias do pensamento politico-filoséfico gramsciano e de alguns de seus
intérpretes e seguidores. Entre as primeiras, destaca-se o conceito de Estado
ampliado, qual seja: sociedade politica e sociedade civil, de intelectuais “organicos”
e “tradicionais”, de hegemonia, e a compreensao gramsciana de organizagdo da

® A Marcha para o Oeste pode ser caracterizada como “um movimento ja iniciado desde as primeiras
décadas do século vinte, mas somente assumindo explicitamente como politica dos governos federal
e estadual a partir de 1937, significando a incorporacdo definitiva de novas areas do territ6rio
brasileiro ao movimento de expanséo do capitalismo. Assim, Goias se integra a esse movimento na
condicdo de regidao fornecedora de matérias-primas e de produtos agropecuarios, bem como
absorvedora do excedente demografico que ja ndo podia ser contido nos limites da fronteira
econdmica dos centros dindmicos da economia brasileira” (NEPOMUCENO, 1994, p. 105).
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cultura, que, por aproximacdo, sera compreendida nos limites desta tese como
‘organizacao da vida educacional de uma sociedade’.

Gramsci ampliou o conceito marxiano de Estado, entendido apenas como
momento de coacado, abrindo novos horizontes de reflexdo e investigacdo da
realidade politico-social. Na concepcao deste filésofo, o papel dos intelectuais na
organizacao da cultura se integra efetivamente ao processo de ampliagcdo da nocao
marxiana de Estado. Referindo-se a nogdo gramsciana de Estado, Sérgio Paulo
Rouanet (1978, p. 70) afirma:

O Estado é, assim, em seu sentido integral, a unidade de um momento de
violéncia e de um momento de persuasao. O primeiro, radicado na sociedade
politica, é a ditadura; o segundo radicado na sociedade civil & a hegemonia.”
A classe no poder assegura sua fungao de dominacao através da sociedade
politica, e sua funcdo de direcao (hegemonia) através da sociedade civil. O
Estado é, assim, composto de sociedade civil mais sociedade politica,
hegemonia encouracada de coacao.

7 Gramsci ndo foi o primeiro a empregar o conceito de hegemonia, “embora ele seja essencial em suas
reflexdes. Ele foi um dos lemas politicos centrais do movimento social-democrata russo (1890-1917).
Plekhanov, Lénin e outros o empregaram “sempre aplicado ao proletariado, a quem cabia a iniciativa de
exercer a dire¢cdo da revolugao democratica burguesa, diante da debilidade da burguesia russa para
combater o absolutismo”. “Formada a partir da desagregacdo da comunidade camponesa e muito
ligada as camadas feudais e ao czarismo, ‘a burguesia era uma burguesia débil, que nao tinha a
capacidade de conduzir a sua revolugao a solugdes democraticas consequentes. (Gruppi, 1978, p. 6-
7) O compromisso da burguesia com as classes feudais poderia levar a um desenvolvimento do
capitalismo em condigbes muito dificeis para a classe operaria, caso ela ndo fosse capaz de exercer a
direcao politica. Exercendo essa diregdo politica e levando consigo as classes camponesas, o
proletariado teria ‘condigbes mais favoraveis para desenvolver, na democracia, a luta pelo
socialismo’. (Gruppi, p- 7) Este é o primeiro sentido que o marxismo atribui a hegemonia. Com a
Revolugao bolchevique, esse sentido caiu em desuso porque, ‘forjado para teorizar o papel da classe
operaria em uma revolugao burguesa, ele tomou-se inoperante com o advento de uma revolugao
socialista’. (Anderson, 1986, p. 18). Contudo, T...] [ele] sobreviveu [...] com um outro significado: ‘O
dever do proletariado era de exercer a hegemonia sobre os outros grupos explorados... Se ele falhasse
em dirigir as massas trabalhadoras em todos os terrenos da atividade social, confiando-se nos seus
objetivos econémicos particulares, ele cairia no corporativismo’. (p. 19). Em 1922, o termo hegemonia
[...] foi estendido a dominagao da burguesia sobre o proletariado’. (p. 19) [...] Esta é a terceira acepgdo
que o marxismo atribui a hegemonia. Mas Gramsci conferiu a teoria da hegemonia um significado muito
mais amplo. ‘Na verdade, Gramsci estendeu a nogao de hegemonia a partir de sua aplicagao original,
das perspectivas da classe operaria em uma revolugdo burguesa contra uma ordem feudal, para os
mecanismos de dominagdo da burguesia sobre a classe operaria em uma sociedade capitalista
estabilizada’. (ANDERSON, 1986) Em Gramsci, a hegemonia né&o € entendida apenas, como em Lenin,
como diregao politica, ‘mas também como diregao moral, cultural, ideologica’. (Gruppi, 1978, p. 11). E
importante ressaltar ainda que a teoria dos intelectuais de Gramsci decorre do destaque que ele
concede a cultura como componente fundamental da hegemonia, uma vez que se trata de ‘uma agéao
que atinge ndo apenas a estrutura econémica e a organizacgao politica da sociedade, mas, também, age
sobre 0 modo de pensar, de conhecer e sobre as orientagdes ideoldgicas e culturais’. (Tavares de Jesus,
1989, p.42). Tratando-se da questao da hegemonia, finalmente, importa fazer uma breve referéncia civil.
Para Gramsci, ela € uma esfera da superestrutura, em que sao formuladas a cultura, a ideologia, enfim,
as relagbes de diregao politica e ideoldgica, de uma classe social com relagdo as outras, mas
também como o ‘lugar em que todas as classes organizadas expressam a defesa de seus interesses”
(GERMANO, 2005, p. 20).
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Relevante discutir aqui as diferentes categorias de intelectuais concebidas por
Gramsci para, em seguida, relaciona-las com sua concepcao de Estado, partindo da
compreensao do que seja sociedade civil e politica. Como se da, entdo, esse
processo € em que momento os intelectuais efetivamente dele participam; quando
esses intelectuais passam a existir como sujeitos do processo; como pensam e
atuam e em que condi¢des integram as estruturas e superestruturas da sociedade
civil de que fala Gramsci; como séo classificados, como vivem e que papel é por eles
desempenhado no contexto das relagdes econGmicas de producado, juridicas e
politico-sociais. Gramsci vé em cada sujeito historico um intelectual, mesmo que ele

ndo exergca uma atividade intelectual socialmente. Nesse sentido, afirma:

Nao existe atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencao intelectual; ndo se pode separar o ‘homo faber’ do ‘homo
sapiens’. Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve
uma atividade intelectual qualquer, ou seja, € um ‘filésofo’, um artista,
um homem de gosto, participa de uma concepcédo do mundo, possui
uma linha consciente de conduta moral, contribui assim para manter
ou para modificar uma concepcdo do mundo, isto é, para promover
novas maneiras de pensar. Todos os homens séo intelectuais, poder-
se-ia dizer entdo; mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a funcéo de intelectuais (GRAMSCI, 1991, p. 7).

Foi durante os anos 1930, na prisdo, que Gramsci escreveu Cadernos do
carcere, obra que contribuiu para o florescimento, na Italia, do debate sobre os
intelectuais, sua génese e de como eles participam atuando na organizagdo da
cultura de uma sociedade. A obra permitiu, ainda, a investigacao da funcao politico-
social-filoséfica na formacédo da sociedade civil (conjunto de instituigbes que operam
especialmente pelo consenso) que, embora para Gramsci seja algo distinto de
sociedade politica (conjunto de instituicdes que atuam especialmente pela violéncia),
compondo-se com ela, forma o que ele entende por Estado ampliado®. Dessa

ampliacao da nocao de Estado decorre ao mesmo tempo o alargamento da

® Na Franca, esse debate prosseguiu com Louis Althusser e, no Brasil, com Carlos Nelson Coutinho,
que teve o mérito de organizar e traduzir, além dos Cadernos do carcere, outras obras de Gramsci.
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nocao de intelectuais, o que torna possivel, na visdo do filésofo
italiano, uma maior aproximagdo com a realidade concreta. Esse
modo de focalizar a questado, portanto, abriu espago para Gramsci
afirmar que todos os homens s&o intelectuais, embora nem todos [...]
desempenhem, socialmente, a fungdo de intelectuais. Logo, o que
existe para esse fil6sofo sdo graus variados de atividade intelectual,
nao existindo, separacado entre ‘o homo faber e ‘homo sapiens’
(NEPOMUCENO, 2003b, p. 15).

Gramsci admite a existéncia de varias categorias de intelectuais. Todavia
prioriza duas como objeto de suas analises, quais sejam: o0s intelectuais
“tradicionais” e os do tipo “organico”. Os primeiros sdo originarios do meio rural, ao
passo que os ultimos tém sua origem no meio urbano (GRAMSCI, 1991, p. 3), mais
precisamente no contexto histérico de surgimento da sociedade industrial capitalista
(COUTINHO, 2005, p. 16-8). A opcao do filésofo italiano por essas categorias de
intelectuais se deu pelo significado que cada uma delas parece ter e, a0 mesmo
tempo, pelo que representam para o estudo das relagdes de producdo capitalistas e
da ‘sociedade politica’ e da ‘sociedade civil’, concebidas de modo distinto pelo
filosofo.

Ao realizar esse exercicio, Gramsci (1991, p. 3-4) admite que “0 empresario
capitalista cria consigo o técnico da industria; o cientista da economia politica, o
organizador de uma nova cultura, de um novo direito [...]. E, assim, segue o
processo, 0s grupos profissionais passam a ser fonte permanente de novas
categorias de intelectuais. Cada grupo de intelectuais, nascendo no terreno
originario de uma fungao essencial no mundo da produgcdo econémica, cria para si,
ao mesmo tempo, de um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que
Ihes ddo homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no campo politico-social e juridico. No momento em que se
confirma que essas categorias de intelectuais sdo em geral ‘influenciadas’ pela “Via

Prussiana” capitalista ou “revolucdo passiva” na construcdo da hegemonia —

® “A Via Prussiana consiste numa pratica capitalista concebida por Lénin. Segundo ele, para o éxito do
desenvolvimento das praticas capitalistas por essa via ha dois caminhos a percorrer: um conhecido
como ‘modelo prussiano’, caracteriza-se pelo fato de os préprios grandes proprietarios da agricultura
darem inicio ao processo de transigdo para o capitalismo e o orientarem. Nesse caso, as grandes
propriedades pré-capitalistas sdo lentamente transformadas em empresas capitalistas. O que nao s6
deixa as grandes propriedades intactas, como também muitos dos sistemas de controle dos
trabalhadores. Lénin sugere que, quando o desenvolvimento segue esse modelo, o capitalismo
amadurece muito lentamente, continuando a vigorar, durante muito tempo, aspectos das relagdes pré-
capitalistas de produgé@o. Em contraste ao ‘modelo prussiano’ estd o caminho ‘democratico’, ou dos
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processo que permite viabilizar a manutencdo da sociedade politica, que, para
Gramsci, € o Estado e, para Rouanet (1978, p. 71), “momento de violéncia e
persuasao” — tudo parece estar caminhando em direcdo a nogao de Estado estrito,
preconizada por Marx, quando, na verdade, vai ao encontro da forma ampliada de
Estado pensada por Gramsci (COUTINHO, 2005, p. 52).

Gramsci compreende a “sociedade politica” como “Estado em sentido estrito”
— governo, burocracia executiva, aparelhos policiais e militares, enfim, como os
organismos repressivos em geral — ao passo que a “sociedade civil” é entendida
como aquela que permite a efetivagdo de relagbes sociais de diregdo ideoldgica, de
hegemonia oriunda dos diversos aparelhos privados das classes sociais
(COUTINHO, 2005, p. 16). Explicitando essa ideia, Rouanet (1978, p. 69) afirma que
Gramsci subdivide o Estado em duas esferas, que sdo: a sociedade politica, que
concentra o poder repressivo da classe dirigente — governo, tribunais, exército,
policia —, e a sociedade civil, constituida pelas instituicbes ‘privadas’, igrejas,
escolas, sindicatos, partidos, clubes, meios de comunicacdo de massa. Nestas, as
classes dirigentes buscam obter o consentimento dos governados por meio de
difusdo de uma ‘ideologia unificadora’ destinada a dar sustentacdo a formacao
social.

O grande mérito de Gramsci, segundo Coutinho (2005), foi articular tdo bem
suas ideias, a teoria de Estado ampliado e, no interior desta, a ideia de ‘sociedade
civil, que constitui o conceito central de sua obra. Enquanto Marx e Engels
percebem a sociedade civil como “sinbnimo de relagdes de producdo econbémicas”,
Gramsci a compreende como algo mais. Ele percebeu que,

com a intensidade de fixacdo dos processos de socializagcdo da
politica, com algo mais que ele chama de ‘estandardizagdo’ dos
comportamentos humanos gerada pela pressdo do desenvolvimento
capitalista, surge uma esfera social nova, dotada de leis e de funcdes
relativamente autbnomas e especificas, € — o que nem sempre €
observado — de uma dimensao material propria. E essa esfera que ele
vai chamar de ‘Sociedade Civil', introduzindo uma novidade
terminolégica com relagdo a Marx e Engels (COUTINHO, 2005, p. 15).

pequenos produtores rurais, caracterizado por uma revolugao liderada pelos camponeses, que destroi
as grandes propriedades agrarias e abole as relagdes de serviddo. Desse segundo processo surge um
grande campesinato ou uma classe de pequenos fazendeiros que exploram pequenas glebas. O
processo de diferenciagdo do campesinato processa-se rapidamente nesse caso, e o desenvolvimento
do capitalismo nao € dificultado pelos resquicios do modo de producao pré-capitalista, 0 que permite o
rapido desenvolvimento das forgas produtivas” (BOTTOMORE, 19883, p. 43).
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Coutinho lembra ainda que Hegel ja havia introduzido na concepcédo de
sociedade civil postulada por ele préprio e por Marx, e de que falara posteriormente
Gramsci, um elemento novo, as corporacdes, entendendo-as como as associacoes
politico-econébmicas que poderiam ser vistas como formas primitivas dos modernos
sindicatos.

O titulo Os intelectuais e a organizagcdo da cultura, para Coutinho (2005, p.
15), ndo é de autoria de Gramsci, até porque o estudo dos intelectuais antecede as
reflexdes do filésofo italiano. Todavia, refor¢a que foi a partir das reflexdes dele que
se tornou possivel investigar a origem dos intelectuais, bem como sistematizar o
papel deles na organizagao da cultura e sua presenga na constituicdo da ‘sociedade
civil’ e, por consequéncia, na composi¢cao da no¢ao gramsciana de Estado ampliado.
Gramsci mesmo, em suas notas, registra que os filosofos, desde Platéo, ja se

ocupavam com os estudos dos intelectuais, chegando a afirmar:

Quando se diz que Platao desejava uma ‘republica de filésofos’, é
preciso entender ‘historicamente’ o termo ‘fildsofos’ que hoje devera
ser traduzido por ‘intelectuais’. Naturalmente Platao referia-se aos
‘grandes intelectuais’ que eram, ademais, o tipo de intelectual de seu
tempo, além de conceder importancia ao contetdo especifico da
intelectualidade que poderia concretamente chamar-se
‘religiosidade’: os intelectuais de governo eram aqueles intelectuais
determinados mais préximos da religido, isto &, cuja atividade tinha
um carater de religiosidade entendida, no sentido geral da época e
no sentido especial de Platao — e, por isso, atividade de certo modo
‘social’ de elevacdo e educacgao (direcdo intelectual — e, portanto,
com funcao de hegemonia) da polis (GRAMSCI, 1991, p. 37).

Os intelectuais concebidos coletivamente em categorias constituem o que

7

Gramsci denomina “aparelho privado ideoldgico”, cuja tarefa € respaldar
politicamente a subsisténcia da ‘sociedade civill na consolidagdo do Estado,
estruturando ideologicamente, via hegemonia, toda a base para a consolidagdo do
capitalismo. Nessa ordem de pensamento, Gramsci (1991, p. 12) afirma que

Os intelectuais de tipo urbano cresceram [...] [juntos] com a industria
e sao ligados as suas vicissitudes. A sua fungao pode ser comparada
a dos oficiais subalternos no exército: nao possuem nenhuma
iniciativa autbnoma na elaboracdo dos planos de construgao.
Colocam em relagdo, articulando-a a massa instrumental com o
empresario, elaboram a execugdo imediata do plano de produgao
estabelecido pelo estado-maior da industria, controlando suas fases
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executivas elementares. Na média geral, os intelectuais urbanos sao
bastante estandardizados. Os altos intelectuais urbanos confundem-
se cada vez mais com o auténtico estado-maior industrial.

O intelectual do meio urbano, o ‘“intelectual organico”, se empresario,
representa uma elaboragcdo social superior, ja caracterizada por uma capacidade
dirigente e técnica, vinculada a produgao econdmica, e, segundo Gramsci (1991, p. 4),
“deve ser um organizador de massas de homens; deve ser um organizador da
confianca dos que investem em sua fabrica, dos compradores de sua mercadoria etc”.

Esse intelectual do tipo empresario deve ser suficientemente capaz de
organizar a sociedade em geral, independente de seu complexo organismo de
producdo e servico, estendendo essa organizagdo ao organismo estatal, em
decorréncia da necessidade de propiciar as condigdes satisfatdérias a expansao da
propria classe; ou, pelo menos, deve ser capaz de escolher seus representantes-
gestores da atividade empresarial, que Gramsci denomina de “prepostos”
especializados suficientemente de modo a merecer confianga para o exercicio da
atividade organizativa da féabrica. “Pode-se observar que os intelectuais ‘organicos’
que cada nova classe cria e elabora em seu desenvolvimento progressivo, sdo, no
mais das vezes, ‘especializa¢des’ de aspectos parciais da atividade primitiva do tipo
social novo que a nova classe deu a luz” (GRAMSCI, 1991, p. 4).

Os intelectuais tradicionais estdo situados na massa camponesa € pequeno-
burguesa das pequenas cidades e localidades ainda ndo subsumidas a logica do
processo de elaboracdo e movimentagdo do capitalismo. Mas é esta categoria de
intelectuais que em geral pée em contato a massa camponesa com a administracao
estatal ou local (advogados, tabelides etc.) e, por esta mesma funcao, possui uma
grande fungéo politico-social, j& que a mediagéo profissional dificilmente se separa
da mediacéo politica.

Com efeito, o camponés acredita sempre que pelo menos um de seus filhos
pode-se tornar intelectual, notadamente padre, ou seja, tornar-se um senhor,
elevando o nivel social da familia e facilitando sua vida econdémica, pelas ligacoes
que nao podera deixar de estabelecer com outros senhores. Deseja estar na
categoria de intelectuais e, de consequéncia, participando ativamente da
organizagao da cultura. Sobre esse desejo, Simon Schwartzman (2008, p. 1) afirma:
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Intelectuais sempre procuraram exercer influéncias sobre as
sociedades de que fazem parte. Sacerdotes, letrados e advogados
disputam durante séculos com guerreiros, principes e nobres as
posicoes de prestigio, autoridade e decisdo. Também lutaram uns
contra os outros. [...] A época moderna trouxe para esta arena um
novo tipo de intelectual, que afirma ser detentor da credencial
maxima para suas aspiracées de prestigio € de poder: os novos
conhecimentos, amparados pela certeza da ciéncia
(SCHWARTZMAN, 2008, p. 1).

Para Semeraro (2006), entre as paginas mais célebres dos escritos de
Gramsci estdo as que descrevem de maneira original e insuperavel a relacdo entre
intelectuais e povo-nacao (GRAMSCI, 1975, p. 361-2, 1042, 1382-7, 1505-6, 1635).

Nelas, pode-se perceber o

abismo que separa a concepgdo dos intelectuais populares que
‘sentem’ com ‘paixdo’ a vida dos ‘subalternos’ e os intelectuais
convencionais, funcionais a elite e especializados na administragao e
no controle da sociedade. Estes se revelam preocupados com a
centralizagdo do poder, com um universalismo abstrato com a
coergao direta ou indireta (SEMERARO, 2006, p. 378-9).

7

O substantivo coletivo ‘intelectuais’ é, no entanto, de origem relativamente
recente. As vezes, é atribuido a Clemenceau, as vezes aos signatarios de um
protesto publico contra o caso Dreyfus'®; de todo modo, segundo Bauman (2010),
ele ndo tem sua origem situada além da virada do século XX. No comeco, o termo
foi uma tentativa de recapturar a unidade de homens e mulheres de ocupacgdes e
posicoes sociais muito diferentes, homens e mulheres que, se nao fosse por isso,
provavelmente ndo se encontrariam e, menos ainda, cooperariam, no empenho das
suas incumbéncias profissionais: cientistas, politicos, escritores, artistas, filosofos,
advogados, arquitetos, engenheiros de alto escalao (BAUMAN, 2010, p. 39). Ainda

sobre o termo ‘intelectual’, esse mesmo autor acrescenta:

' Em 1894, o oficial do exército Francés Alfred Dreyfus foi acusado, em tribunal militar, por alta
traicdo, num processo que envolveu documentos falsos para comprovar sua culpa. Na época, o caso
polarizou a Franga entre partidarios de Dreyfus e xenéfobos (Dreyfus era judeu). Na oportunidade,
Emile Zola e Anatole France escreveram famosos libelos em defesa do oficial e contra a
discriminagao de estrangeiros no pais (BALMAN, 2010, p. 39).
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O elemento unificador, como o novo termo sugeria de forma vaga, era o papel
central desempenhado pelo intelectual em todas as ocupagdes. A intimidade
compartilhada com o intelecto ndo apenas separou esses homens e mulheres
do restante da populagdo, como também determinou certa semelhanca em
seus direitos e deveres. Mas, importante, deu aos encarregados dos papéis
intelectuais o direito (e o dever) de dirigir-se a nacdo em nome da razao,
situando-se acima das divisdes partidarias e dos interesses materiais sectarios.
E também vinculou ao seu pronunciamento a veracidade e a autoridade moral
exclusivas que s6 uma posicdo de porta-vaz pode conferir (BAUMAN, 2010,
p.39-40).

O intelectual, para Gramsci, € aquele que produz reflexdes teéricas, mas que
também esta no front da politica, ou seja, aquele que participa das praticas culturais,
sistematizando visdées de mundo e organizando projetos educativos. A afirmacao do
filosofo italiano de que “ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencado intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens”
(GRAMSCI, 1991, p. 7), entre outras, embasa o entendimento de que o intelectual
do Direito, no sentido “organico” gramsciano, concretamente € mais um dos
intelectuais dos diversos grupos organizados a produzir reflexdes e, no front da
politica, integra-se, a seu modo, as estruturas e superestruturas da sociedade civil,
respaldando, em regra, hegemonicamente, a sociedade politica, ou seja, o Estado.

Veja-se que a intencao deste pesquisador € demonstrar que este intelectual
(valendo sua demonstragao para o jurista-professor) previamente selecionado faz
parte de um grupo maior de intelectuais da area formados nas mesmas
universidades (UG/UCG e UFG) que mais se aproxima, como categoria profissional
(jurista e jurista-professor), do intelectual “organico” gramsciano e, nessa condicao,
se insere no grupo “intelectual organico funcional” que, por meio de agdes politico-
profissionais, intervem, influenciando diretamente na educagdo de Goias e, por
conseguinte, na organizagao da vida social, politica e educacional do Estado.

Sobre a organizagao da cultura, hegemonia e sociedade civil, Coutinho (2005,
p. 19) enfatiza que “Nas formulagbes sociais que Gramsci chama de ‘ocidentais’ por
contrastes com as ‘orientais’ e mais primitivas, o Estado — os mecanismos de poder
— nao se limita mais aos institutos de dominacao direta, aos mecanismos de
coercdo”. Logo, a organizagdo da cultura consiste num desses momentos de
formulagbes politico-sociais de que fala Coutinho e, de regra, antecede a
consolidacao da sociedade civil, pelo que, na concepg¢ao de Gramsci, por meio do

consenso e hegemonia, leva a sociedade civil, que pode respaldar ou nao a
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sociedade politica ou Estado. Ressalte-se que, desse processo de organizacao da
vida social, politica e educacional, participam escola, familia, religido, associacoes,
universidade, intelectuais etc.

A sociedade politica ou Estado dominador, coercitivo, persuasério e violento
de que fala Karl Marx, independente de ser ocidental ou ndo, ao que parece estara
sempre a exercer seu jugo sobre as classes que compdéem a sociedade civil,
constituida no processo da organizagdo da vida social, politica e educacional,
passando, necessariamente, pelo sistema educativo e, consequentemente, pela
formacéo de seus intelectuais.

A compreensdo da noc¢ao de Estado ampliado e das relagdes intrinsecas que
se dao entre as instancias distintas, porém complementares, que compdéem esse
tipo de Estado é essencial para o pesquisador que escolhe o pensamento de
Gramsci para fundamentar suas reflexdes. E importante também ter presente a
condicao de militante politico vivida pelo filésofo italiano. Nesse sentido, Maria
Tereza Canezin (2001) mostra que, para mais bem entender o pensamento de
Gramsci sobre as relagdes que imbricadamente se estabelecem entre objeto de
estudo e sujeito que investiga, € necessario estar atento a condi¢cdo desse filosofo

como intelectual militante. Afirma Canezin (2001, p. 93):

Nos grandes acontecimentos revolucionarios da primeira metade do
século XX, as formulagbes marxistas constituiram-se nas novas
ilusbes politicas que motivaram as agdes histéricas, no sentido da
transformacdo da sociedade contemporanea. Nesse periodo, a
relacdo entre a teoria marxista e o movimento histérico real que ela
anunciava, a revolucao socialista, colocava inimeros desafios para
0s seguidores de Marx. Entender de que forma a teoria marxista
deveria se concretizar — como fazer para levar os homens, a massa
em direcdo ao socialismo — era o desafio fundamental. Nessa
preocupacdo, Gramsci [...] e outros teorizavam, participando,
intelectual e efetivamente, da dindmica dos movimentos sociais que
emergiam na sociedade. ‘Eles vivenciavam a experiéncia histérica
concreta que fornecia a matéria para suas teorizacoes’.

Assim, ao mesmo tempo em que Gramsci vivenciava e concebia a
alternativa socialista, ele “estabeleceu uma rede de interlocu¢do” com os demais
intelectuais de seu tempo, assumindo o exame aprofundado do material empirico
existente a que teve acesso (discussdes parlamentares, crbnicas literarias,

inquéritos, estatisticas etc.) e a atitude de “leitor critico que se debruca,
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cuidadosamente, sobre os argumentos dos adversarios” (CANEZIN, 2001, p. 93).
Essa atitude critica e comprometida do pesquisador com seu oficio de investigador
se encontra sintetizada na obra de Gramsci intitulada Problemas de Filosofia e de

Historia.

Na colocagdo dos problemas histérico-criticos, ndo se deve
conceber a discussao cientifica como um processo judiciario, no
qual ha um réu e um promotor, que deve mostrar por obrigacao que
0 réu é culpado e digno de ser tirado de circulacdo. ‘Na discussao
cientifica, jA que se supde que o0 interesse seja a pesquisa da
verdade e o progresso da ciéncia’, demonstra ser mais avancado
quem se coloca do ponto de vista segundo o qual o adversario
pode expressar uma exigéncia que deva ser incorporada, ainda que
como um momento subordinado, na sua prépria construgao.
Compreender e valorizar com realismo a posicdo e as razdes do

7

adversario (e o ‘adversario é, talvez, o pensamento passado’),
significa estar liberto da prisdo das ideologias (no sentido pejorativo,
de cego fanatismo ideol6gico), isto &, ‘significa colocar-se em um
ponto de vista critico, o Unico fecundo da pesquisa cientifica’
(GRAMSCI apud CANEZIN, 2001, p. 94).

Inspirando-me em Gramsci e nessa autora, procurei assumir, nesta tese, a
postura investigativa e critica de Gramsci em relagdo aos interlocutores, as fontes
consultadas e aos sujeitos de pesquisa entrevistados no decorrer de todo o processo da
pesquisa. Em outras palavras, busquei, no decorrer do trabalho, a mais licida e
adequada posi¢ao que se possa tomar em relagéo a produgéo do conhecimento.

Encaminhamentos Metodolégicos

Esta investigacao inscreve-se na esfera da Sociologia e envolve pesquisa
bibliografica, ou seja, o estudo de livros, textos, teses e dissertagcbes sobre a
tematica e o periodo em que 0 objeto e os sujeitos pesquisados sédo historicamente
focalizados. Envolve, ainda, a pesquisa documental por meio de leis, decretos,
portarias, documentos particulares, sobretudo a pesquisa de campo. Esta ultima foi
realizada por entrevistas semiestruturadas e aprofundadas com 22 dos 1.977
intelectuais formados no periodo e identificados, e que se dispuseram a participar da
pesquisa. A relagdo dos entrevistados das duas universidades que foramarm pode
ser visualizada nos Quadros 1 e 2.
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Quadro 1 — Egressos do Curso de Direito da UG/UCG Formados no Terceiro Quartel do Século XX

N? | Nome Ano/Colagao Profissdes/cargos/fungbes

1 | Aidenor Aires Pereira 1968 Promotor/professor/advogado

2 | Aldo Asevedo Soares 1966 Procurador/professor/advogado
3 | Amélia Netto Martins de Aradjo 1975 Desembargadora/professora

4 | Bianor Ferreira Lima 1963 Promotor/professor/advogado

5 | Chrispim Silva Araujo 1971 Delegado/professor/magistrado

6 | Expedito de Miranda e Silva 1967 Procurador/professor/advogado

7 | Getulio Targino Lima 1964 Procurador/professor/advogado

8 | Jalles Perilo 1966 Sec. estado/professor/advogado

Fonte: Atas de sessoes de formatura e de colagao de grau da UG/UCG.

Quadro 2 - Egressos do Curso de Direito da UFG Formados no Terceiro Quartel do Século XX

N? | Nome Ano/Colagao Profissdes/cargos/fungdes

1 | Antbnio Neri da Silva 1967 Desembargador/professor

2 | Byron Seabra Guimaraes 1959 Desembargador/professor/advogado
3 | Geraldo Batista Siqueira 1959 Procurador de justiga/professor

4 | Getulio Vargas de Castro 1966 Proc.estado/professor/advogado

5 |lIsmar Estulano Garcia 1968 Delegado/professor/advogado

6 | Jamil Pereira de Macedo 1968 Desembargador/professor/advogado
7 | Jodo Neder 1960 Promotor/professor/advogado

8 |José Bezerra da Costa 1968 Magistrado/professor/advogado

9 | Juracy Batista Cordeiro 1962 Proc.de justiga/professor/advogado
10 |Licinio Leal Barbosa 1964 Professor/advogado

11 | Miguel Batista Siqueira 1959 Delegado/professor/advogado

12 | Nelci Silvério de Oliveira 1971 Professor/advogado

13 | Pedro Wilson Guimaraes 1969 Socidlogo/professor/advogado/politico
14 | Sebastido de Oliveira Castro Filho | 1967 Ministro/professor/jornalista/advogado

Fonte: livro de matricula de alunos da Faculdade de Direito da UFG, Atas e Certiddes de formaturas
s/n. subscrito pelo secretario Jair Augusto de Carvalho em 1965

Por meio das entrevistas, foi possivel identificar a origem familiar e as
condicoes socioeconémicas e educacionais dos intelectuais que as concederam,
suas experiéncias profissionais e formacgao intelectual; as expectativas sociais e a
atuacao profissional do intelectual-jurista, sua pratica e intervencdo na vida
educacional de Goias."

Dos intelectuais selecionados, 12 nasceram em Goias, 4 no estado do
Tocantins (& época pertencente a Goias), 2, em Minas Gerais, 2, no Piaui, 1, na
Bahia, e 1, em Pernambuco. Os pais da maioria desses intelectuais sdo pequenos
agricultores, vaqueiros, pedreiros, carpinteiros, pequenos comerciantes, garimpeiros,

servidores publicos civil e militar. As m&es, na sua maioria, ocupavam-se de

"' Os nomes dos sujeitos entrevistados, as datas de colagdo de grau, as profissdes, os cargos e
fungdes por eles ocupadas compdem os Quadros 1, 2 e 3 desta tese. Os dois primeiros encontram-se
nesta Introducéo e o ultimo, no IV Capitulo.
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atividades domésticas, excecao feita a 4 delas, 1 que trabalhou como telefonista e 3,
como professoras. Entre estas, uma foi diretora escolar.

A maioria desses intelectuais se origina de familias pobres e numerosas
(variagao: de 5 a mais de 10 irmaos). A maior parte deles estudou em escola publica
até a conclusdo do Curso Superior € também na P6s-Graduagédo. A maioria ocupou
ou ainda ocupa funcao no servigo publico municipal, estadual e federal (Magistério,
Poder Judiciario, Ministério Publico, Seguranga Publica, Advocacia Publica,
Secretarias e Assessorias Juridicas). Todos foram professores e alguns continuam
ativos no exercicio do magistério. Do grupo selecionado, constatou-se que 6 de seus
componentes continuaram seus estudos e fizeram Mestrado; 1 fez Doutorado e 1 €
catedratico livre-docente. Os demais fizeram Pds-Graduacdo /ato sensu, ou seja,
realizaram cursos de Especializagao.

No decorrer das entrevistas, privilegiou-se uma postura que buscou o meio-
termo entre a diretividade e a ndo-diretividade. Langadas algumas questdes iniciais,
o entrevistado dava o rumo do relato, sendo pelo pesquisador interrompido quando
eram necessarios esclarecimentos ou a abordagem de aspectos que interessavam,
em virtude dos objetivos da investigacao e da posterior necessidade de comparagao
dos depoimentos entre si. Para Maria Isaura Pereira de Queiroz (1988, p.15), “O
relato oral [...] técnica util para registrar o que ainda nao se cristalizara em
documentacdo escrita, o ndo conservado, o que desapareceria se ndo fosse
anotado; servia, pois, para captar o nao explicito, quem sabe mesmo o indizivel”.

Os dados resultantes dos documentos consultados e das entrevistas foram
organizados, articulados e analisados a partir da andlise de contetudo. Para Maria
Laura P. B. Franco (2005), o ponto de partida da andlise de conteudo é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um

significado e um sentido que ndo pode ser considerado um ato isolado, pois,

os diferentes modos pelos quais o sujeito se inscreve no texto
correspondem a diferentes representagbes que tem de si mesmo
como sujeito e do controle que tem dos processos discursivos
textuais com que esta lidando quando fala ou escreve (VARLOTTA
apud FRANCO, 2005, p. 13).
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Esta pesquisa nao apresenta um quadro tedrico previamente construido e que

pudesse orientar a andalise dos dados, pois mais importante que

construir um quadro tebrico a priori, para depois explicar as
questdes [...] propostas e [as] que decorrerao do avango do
processo de investigacao [...], € buscar [...] [investigar as questoes
levantadas] como historicamente determinadas, nao suscetiveis,
portanto, a imposi¢coes feitas antecipadamente pela pesquisa.
Dizendo de outro modo, o processo de construgdao do
conhecimento [...] ndo pode ser algo que se concretize
previamente no plano te6rico para entdo ser aplicado.
(Nepomuceno, 1999, p.18)

Nao se nega, entretanto, que o conhecimento e o dominio compreensivo de
categorias teéricas estruturadas, tais como Estado ampliado, intelectuais e
hegemonia, formuladas por Gramsci e seguidores, e os estudos ja realizados sobre
a UG/UCG e a UFG e algumas de suas unidades académicas (CASTRO, 1946;
BALDINO, 1991; NEPOMUCENO, 1994; SOUZA, 1999; ALVES, 2000; DOURADO,
2001; MARTINS, 2002; NUNES, 2002; CAMPOS, 2002; BORGES, 2006;
COELHO,1999 e outros) forneceram fundamentos analiticos e argumentos fecundos
que enriqueceram as discussdes realizadas no trabalho.

No movimento de construcdo de meu objeto de estudo, procurei ndo me
esquecer de que a construcao de qualquer conhecimento que se pretenda cientifico
pressupde a existéncia de vinculos reciprocos entre o conhecimento historicamente
produzido e a dimensao tedrica e pratica da pesquisa (NEPOMUCENO, 1994), e
que a busca dos dados, os procedimentos metddicos, metodoldgicos e técnicas
utilizados para busca-los, bem como as ideias com as quais se trabalha ndo séo
neutras, mas trazem consigo os valores do pesquisador, por mais que ele tenha
perseguido deliberadamente a objetividade.

Esta pesquisa esta estruturada em quatro capitulos. O primeiro estuda o
Ensino Superior, a universidade e a formacdo académica na ética gramsciana; a
universidade, o ser, o ter e sua natureza, os intelectuais do Direito e a organizacao
da vida educacional de Goias.

O segundo capitulo estuda a universidade em Goias, 0 surgimento dos cursos
juridicos criados no Estado, seus idealizadores e intencionalidades, a Faculdade
Goiana de Direito, da UG a UCG/PUC Goiés; a Faculdade de Direito de Goiaz, da
federalizagédo a criagcdo da UFG.
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O terceiro capitulo estuda o desenvolvimento econémico-social politico e
educacional de Goias no terceiro quartel do século XX. Faz-se uma breve incursdo
pela histéria, para contar como se deu a construcdo de Goiania e a mudanca da
Capital do Estado e a mudanca da Capital Federal do Rio para Brasilia; a primeira
LDB, debates, avangos e retrocessos; o Golpe de 1964, a Reforma Universitaria e
suas consequéncias para o Ensino Superior.

O ultimo capitulo estuda, especialmente, o intelectual do Direito formado
pelas duas universidades existentes em Goias no periodo estudado, sua origem,
formacdo, ideias e praticas. Ao organizar e me deter sobre os relatos desses
intelectuais, percebi que nem todas as respostas produzidas deveriam ser
analisadas diretamente, pois escapavam dos objetivos delineados para esta tese.'?
Enfim, este quarto capitulo apresenta os resultados obtidos, visando mostrar o
significado da atuacao profissional dos referidos intelectuais para a educacao de
Goids e para a organizagdo da vida social e politica do Estado na perspectiva
gramsciana. Os resultados produzidos pelas entrevistas foram organizados por
tematica e apresentados em trés partes. Na primeira, identifica-se o intelectual
quanto sua origem familiar, econémica, social, escolar e profissional. Na segunda,
apresentam-se 0s relatos produzidos a partir da formacado académica por eles
recebida, profissdo, cargos, empregos ou funcao por eles ocupados; € na ultima,
relnem-se os relatos dos feitos desses intelectuais do Direito e suas experiéncias
profissionais nos campos juridico e politico-educacional.

Em tragos gerais, pude concluir, com esta investiga¢do, que o intelectual do
Direito formado no periodo investigado € o do tipo “organico funcional” gramsciano e
que, nessa condi¢gdo, como sujeito social, atua no front da atividade politico-
profissional, participando efetivamente da organizagdo da cultura, intervindo
diretamente nas estruturas e superestruturas da sociedade civil, que em regra,
respalda a sociedade politica, ou seja, o Estado.

2 Todavia, ndo foram descartadas, mas arquivadas para exame mais detido numa outra
oportunidade de pesquisa.



CAPITULO | ) A
ENSINO SUPERIOR, UNIVERSIDADE E FORMACAO ACADEMICA

A educagao nado é algo que se acrescenta ao individuo, a sua existéncia, de
fora para dentro, mas sim um convite a liberdade. Como chamamento a
autonomia, ao equilibrio, a paidéia parte do reconhecimento de que a
natureza (physis) é governada por normas e leis que extrapolam a
subjetividade, mas orientar o ser humano, o educando, num sentido que,
juntamente com os meios, é apreendido como justo e legitimo. Em Platao,
Aristételes e Santo Agostinho, por exemplo, mais do que a personalidade do
professor e a forga da tradicédo, é a autoridade da razdo, da verdade, que se
impde ao educando.
(Coélho)

1.Ensino Superior, Escola e a Formacao Académica na Otica Gramsciana

As questdes relacionadas a problematica universitaria que, ao longo dos
anos, envolveram o Ensino Superior, a universidade e a formagdo académica tém
sido objeto de estudo de diferentes pesquisadores no Brasil e em outros paises
(CUNHA, 2001, 1989, 1980, 1983, 1991, 2003; COELHO, 1999, 2004, 2006, 1980;
SAVIANI apud NOSELLA, 2004; TRINDADE, 1999; RIBEIRO, 1978; FAVERO, 1977;
CHAUI, 2001; 1999.; GRAMSCI, 1991; NOSELLA; 2003; 2004; MINOGUE, 1981, e
outros). No entanto, ha que se admitir que muitas dessas questdes continuam em
aberto, a reclamar respostas e solugdes. Outras surgiram no curso do processo
histérico de desenvolvimento econémico, social, politico e educacional dos povos.

Novas pesquisas sobre o tema se justificam em vista do consenso existente
de que, no campo das ideias e do pensamento e, particularmente, da pesquisa

cientifica, nada se faz e se apresenta como absoluto e definitivo. Nao ha
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conhecimento pronto, acabado, e, conforme Maria de Lourdes Albuquerque Favero
(1977, p. 2), “a realidade nao se esgota nas objetivacdes que dela possamos fazer”.
Dai, o nosso entendimento de que, nesse campo, por vezes, ou quase sempre,
surgem novas possibilidades de investigacdo do ‘mesmo’ objeto de estudo e dos
‘mesmos’ sujeitos de pesquisa, tanto tedrica quanto praticamente. Para Cipriano
Carlos Luckesi (2005, p. 41), no campo do conhecimento “ha sempre a necessidade
de um entendimento novo”.

Assim, no que se refere ao Ensino Superior, a universidade e a formacao
académica, necessaria se faz a realizacdo de novas pesquisas, tendo por objetivo
iluminar caminhos até entdo inexplorados, o que constitui uma das razdes
motivadoras deste estudo. Valendo-se de estudos ja existentes sobre o assunto, a
intencdo é abrir novos caminhos de pesquisa sobre o Ensino Superior, a
universidade e a formacdo académica, na tentativa de ampliar o processo de
conhecimento para além do que concretamente ja foi investigado e dado a conhecer.

O exercicio teérico de ampliagdo do conceito de Estado feito por Gramsci,
que até entdo era considerado por Marx “a instituicado que, acima de todas as outras,
tem como funcdo assegurar e conservar a dominacao e a exploracdao de classe”
(BOTTOMORE, 1988, p. 133), € um bom exemplo a demonstrar a possibilidade de
incidéncia de novas pesquisas em relagdo ao que foi amplamente estudado.

E evidente que o que Marx concebeu como “momento de violéncia” em
relacdo ao Estado Gramsci ndo so6 utilizou, mas ampliou de forma inovadora, com a
inclusdo de novas categorias de analise, tais como intelectuais, escola, organizagao
da cultura, sociedade civil, hegemonia, entre outros.

Nosella (2003) considera Gramsci “0 marxista do século XX” e, ao reforgar
esse seu entendimento, afirma: “Nao ha duvida de que o pensamento de Antonio
Gramsci, elaborado entre 1920 e 1935, é uma importante chave de leitura e
compreensao deste século XX” (NOSELLA, 2003, p. 81). Em outro estudo, 0 mesmo

autor acrescenta:

Saviani reforga que, isso que foi dito sobre Marx, se afirma de modo
ainda mais enfatico no caso de Gramsci. Isto porque, diz Saviani,
Gramsci viveu as principais transformagdes definidoras da
problematica constitutiva do século XX cujo cerne se desnudou por
inteiro na transicdo deste para o século XXI. Viveu o drama da
Primeira Guerra Mundial, a vitéria da revolucao socialista na Russia,
a fundagdo de partidos comunistas em varios paises, tendo
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protagonizado, ele préprio, a criagdo do partido comunista ltaliano.
Sobretudo, vivenciou diretamente, por meio de sua experiéncia na
Italia, o fracasso das tentativas de revolugao socialista no ocidente e
a consequente ascensao do fascismo do qual sofreu, como dirigente
comunista, perseguicdo sem trégua que culminou com sua prisao
nos céarceres de Mussolini (NOSELLA, 2004, p. 12).

As investigacoes feitas por Gramsci a respeito dos intelectuais, organizacao
da cultura, hegemonia, escola, universidade, principio educativo, estruturas e
superestruturas, entre outras, permitiram-lne comprovar que essas categorias
passam a integrar a sociedade civil, e esta, uma vez constituida hegemonicamente
pelo consenso, respalda a sociedade politica, ou seja, o Estado, ideia que
demonstra que, durante esse processo, Gramsci ndo s6 inovou em relagcdo ao que
foi exaustivamente estudado por Marx, mas foi além dele. Seguindo o rastro teérico
deixado por esse filosofo, pretende-se, pois, expor as reflexdes realizadas durante o
processo que deu origem a este capitulo que trata sobre universidade, Educacao
Superior e formagéao académica.

Ainda neste capitulo, buscamos compreender o0 processo € 0 movimento
pelos quais a educacao, a organizacao da escola e da cultura puderam influenciar
na formacao dos intelectuais denominados por Gramsci de “organicos”.

O grau de dificuldade oferecido pelo estudo das categorias ora investigadas,
especialmente a universidade, é evidente, em razdo do nivel de importancia que
elas assumem no contexto da realidade politico-social, econémica e educacional da
qual fazem parte. Minogue (1981, p. 8) nos da a dimensado dessa dificuldade ao
considerar que “realizar estudo sobre esse tema corresponde ao ato de preparar um

verdadeiro leito de Procusto para o ‘infeliz assunto em consideracao™ (grifo do

autor). Ao fazer esta afirmacdo, subentende-se que Minogue esta a referindo as
dificuldades de se realizar um estudo sobre a universidade em razao do significado
que ela representa. Reforgando esse posicionamento, o autor acrescenta:

E o resultado é que as universidades sao obrigadas a se amoldar a
uma variedade de funcgdes patrocinadas por diversos interesses
politicos e culturais: promogdo ou vaticinio as tem apontado,
recentemente, como sendo usina de for¢ca da sociedade industrial,
instituicbes de ‘critica social’, fomentadoras do indice de crescimento
industrial, resposta para a ‘sociedade’ a sensacao perturbadora que
este tem de ‘algo profundamente errado’, e muito mais (MINOGUE,
1981, p. 8).
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Falar sobre a universidade pressupde, quase sempre, a presenca de
multiplicidade de relacbes e inter-relagbes com o mundo interior e exterior.
Pressupbe-se relacbes com pesquisa, ciéncia, Ensino Superior, cultura, Estado,
sociedade, formacgao intelectual, meio ambiente, humanidades, economia, politica e
Direito. Nesse sentido, Luiz Eduardo W. Wanderley (1991) expressa o entendimento
de que, para se chegar ao significado verdadeiro do que seja universidade, a quem
ela serve e quais caminhos esta trilhando, h4 a necessidade de se buscar uma visao
da totalidade que considere as relagdes entre esta instituicdo e as estruturas e a
processos sociais da sociedade em que ela esta inserida, que mostre como ela foi e
esta sendo produzida, as forgas sociais que nela e sobre ela atuam, as formas de
organizagao que assumiu no passado e as mudangas em curso, 0os conteudos de
suas politicas de ensino, pesquisa e extensdo, os graus de autonomia, seu vinculo
com o processo de democratizacdo, as contradicdées que enfrenta, as caréncias e
limitacbes de sua missao, o sentido de sua atuacéo.

Esse “empreendimento”, no entender desse autor, exige uma analise de
fatores histéricos, estruturais e conjunturais que leve em conta a multiplicidade de
dimensdes da vida coletiva, dos seus aspectos econdmico, politico, social e cultural
(WANDERLEY, 1991, p. 7-8). Imbuido desse esfor¢o de identificagdo do ‘ser’ e da

‘natureza mesma’ da universidade, Minogue (1981, p. 47) afirma:

A verdadeira distingdo das universidades seria a de que elas sé&o
combinagbes incomuns de trabalho ‘avangado’ com a continua
reavaliacdo e reafirmagdo de muitos fatos que, para todos os
propositos praticos, nos aceitamos como certos. Elas lidam tanto
com a simplicidade, quanto com a complexidade.

lldeu Moreira Coélho (2006, p. 43), em estudo sobre a universidade e a
formacao do professor, afirma que, “desde suas origens, no inicio do século XIX, o
ensino superior no Brasil esteve ligado a concessao de diplomas que possibilitam o

exercicio de uma profissdo”. Nesse mesmo estudo, acrescenta:

Ao ser criada em 7 de setembro de 1920, a Universidade do Rio de
Janeiro, a primeira a surgir no Brasil, confirmou essa caracteristica
fundamental de nossa formagao superior. A pesquisa praticamente
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nao existia ou se desenvolvia precariamente em seus intersticios, a
margem da formagao profissional, considerada finalidade primeira e
qguase Unica da universidade e em especial do ensino (COELHO,
2006, p. 43).

As universidades convivem com uma numerosa quantidade de instituicées de
pequeno porte e que sao, em geral, instituicbes especializadas, credenciadas pelo
governo federal para conferir diplomas nas mais diversas especialidades, em
igualdade de condigdes com as instituicbes propriamente universitarias. Além disso,
as de natureza privada gozam de autonomia, ao contrario das publicas, apesar dos
valores proclamados por estas (CUNHA, 2003, p. 151). Portanto, se a universidade
se vé na contingéncia de se amoldar a uma variedade de fung¢des patrocinadas
hegemonicamente por diversos interesses politicos, culturais, juridicos e
econdmicos, a ponto de ser vista por Minogue (1981, p. 8) como uma “usina de forga
da sociedade industrial, instituicdo de critica social, formadora de indice de
crescimento industrial”; por Gramsci (apud NOSELLA, 2004, p. 24) como escola
“‘interesseira”, “mesquinha” e “economicista”, e por Frigotto (2003, p. 18) como
formadora de “capital humano”, algumas indagacdes se impdem, e delas se
esperam respostas, como:

1) agrilhoada nessa ‘camisa de forga’, motivada pelos interesses de mercado, como
fica a universidade frente ao ‘ser a sua natureza’? Diante da aceitagdo dessa
contingéncia, ndo estaria a universidade negando a condicao que se pressupde
necesséria a formagéo académica do intelectual para a vida?

2) Como formar o intelectual nessa universidade, de forma desinteressada, para o
exercicio da cidadania, conforme Gramsci defende?

3) No processo de formagédo académica, conciliam-se teoria e praxis ou uma se
sobrepde a outra?

2.Gramsci: a escola, os intelectuais e a organizacao da cultura

Nos Cadernos do carcere, Cartas e em outros escritos de Gramsci
(COUTINHO, 1999, 1987) que antecederam sua prisdo, encontramos exposto o que,
mais tarde, foi parafraseado por Saviani na apresentacdo de A escola de Gramsci

(NOSELLA, 2004) acerca da preocupacao do filésofo italiano para com a escola, os
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intelectuais, a educacdo e a organizacdao da cultura e os seus significados na
constituicdo da sociedade civil. Gramsci preocupou-se com o conhecimento das
massas proletarias do campo e da cidade e com o modelo de educacdo e
organizacao da escola que poderia melhor atender suas necessidades as de seus
filhos. Para Gramsci, somente com o apoio de um proletariado devidamente
preparado e esclarecido no bojo do processo de organizacao da cultura seria
possivel fazer a revolugdo socialista e a consequente passagem do socialismo ao
comunismo. Gramsci deu especial énfase a formacao e ao papel do intelectual e da
sociedade civil na constituicdo do Estado, reforcando a fungédo das estruturas e
superestruturas para a consolidacdo da hegemonia e a garantia, pelo consenso de
classes, a sociedade politica. Se Gramsci ndo foi professor nem pedagogo, mas um
militante do Partido Comunista Italiano, por que a escola assumiu para ele

importancia tdo decisiva? Dore (2006, p. 335) responde esta questado, afirmando que

O interesse de Gramsci pela educacao e pela a escola desenvolve-
se no mesmo passo em que ele amplia seu estudo sobre o Estado
capitalista e rompe com as teorias dominantes no movimento
socialista, segundo as quais as idéias nao tinham importancia, sendo
apenas um produto do dominio do capital.

Ao seu processo de ruptura, foi fundamental, em primeiro lugar, recuperar a
leitura dialética de algumas formulacdes de Marx, afirma esta autora. Nao por acaso,
Gramsci recorda frequentemente o Prefacio de 1859 a Contribuicdo a critica da
economia politica (MARX, 1983) para ressaltar que Marx vivia num ambiente cultural
marcado por tensdes entre idealismo e materialismo vulgar, atacando esses dois
extremos para sustentar uma analise dialética da realidade (DORE, 2006, p. 335).

Foi no ensejo do aniversario de setenta anos da morte de Anténio Gramsci,
em 27 de abril de 2007, que um conjunto de textos, enfeixados nos Cadernos
Cedes, volume 26, numero 70, recebeu como titulo Grasmsci, intelectuais e
educacdo, em homenagem aos feitos desse grande filésofo, politico e pensador
italiano. Dore (2006, p. 285), organizadora do mencionado Caderno, afirma que seu
conteldo € dedicado ao estudo dos problemas examinados por Gramsci em
confronto com outras correntes de pensamento, bem como a analise dos percursos
que seguiram, no Brasil, a assimilacao de suas teorias ao campo educacional. Essa

autora acrescenta que
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A area da educacéao foi 0 ambiente intelectual no qual o pensamento
de Gramsci mostrou-se bastante vigoroso. A assimilacdo de suas
idéias no Brasil passou por muitos percalgos, mas contribuiu, sem
duvida, para dar inicio a um processo de ruptura com o determinismo
econbmico na andlise da cultura, o qual jogava para um futuro
remoto, quando o capitalismo ruisse, qualquer esperanga de
transformar a escola. Gracas a difusao do conceito de Gramsci sobre
a hegemonia, a atuacdo da escola, do ensino e do professor deixou
de ser vista como mera ‘reproducdo’ mecanica do capital. Nao
obstante as categorias por ele formuladas ndo tenham hoje a mesma
divulgagdo e assimilagao conhecida na década de 1980, o seu
legado tedrico continua a ser refletido e ‘aggiornato’ (DORE, 2006, p.
285-6).

Para Gramsci, a formacao intelectual e a busca do conhecimento, mediante a
educacao das classes do campo e da cidade, seriam, certamente, a estratégia mais
eficaz para se chegar a libertacdo e a independéncia politico-social das massas
operarias. A Revolugcdo Russa, para Gramsci, parecia ser o melhor exemplo de
consolidacao desse processo. A educacgao, a organizacao da escola e da cultura, a
formacdo dos grupos de intelectuais “tradicionais” e “organicos” oriundos e
participantes desse processo constituem o que Gramsci denomina de “aparelhos
privados ideoldgicos” da sociedade civil, que, hegemonicamente, tém a funcao de
oferecer ou negar respaldo ao Estado nas suas agdes e reacgdes. Nosella (2003, p.
82) considera que,

em qualquer hipoétese, é impossivel compreender Gramsci fora do
horizonte revolucionario, porque para ele a realizagdo do socialismo
€ a grande ‘poiésis’ de seu século. Trata-se de preocupagdo maxima
e explicita de toda sua obra, seu pensamento e sua vida. Trata-se,
portanto, do grande pano de fundo que ilumina todas as demais
questdes, inclusive sua concepgao de cultura e educagéo.

Coutinho (2004, p. 9) reconhece que Gramsci, ao lado de Lukacs,
circunscreve-se no rol de fildsofos marxistas do século XX. E afirma:

Enquanto marxistas, Lukacs e Gramsci, nos ensinam a ver nas
formas e nas idéias algo mais do que as leis da escrita ou coeréncia
do discurso: formas e idéias sdo também expressao condensada de
constelagbes  sociais, meios privilegiados de  reproduzir
espiritualmente as contradi¢des reais e, ao mesmo tempo, de propor
um modo novo de enfrenta-las e supera-las.
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Ao tratar da organizacao da escola na ltalia, Gramsci (1991) ja denunciava a
crise escolar pela qual passava seu pais, asseverando que ela estava cada vez mais
aguda e se dava precisamente pelo fato de que o processo de diferenciacéo e
particularizacao da escola se efetivava de um modo cadtico, sem principios claros e
precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente fixado: a crise do
programa e da organizacao escolar, isto €, da orientacdo geral de uma politica de
formagcdo dos modernos quadros intelectuais é em grande parte um aspecto e uma
complexificacdo da crise organica mais ampla e geral. E prossegue, afirmando:

a divisao fundamental da escola em classica e profissional era um
esquema racional: a escola profissional destinava-se as classes
instrumentais, ao passo que a classica destinava-se as classes
dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da base industrial,
tanto na cidade como no campo, provocava uma crescente
necessidade do novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se, ao
lado da escola classica, a escola técnica (profissional, mas nao
manual), o que colocou em discussdo o proprio principio da
orientagcdo concreta de cultura geral, humanista. Da cultura geral
fundada na tradicao Greco-romana (GRAMSCI, 1991, p. 118).

A sociedade politica, para Gramsci, € o préprio Estado concebido por Marx e
por ele ampliado. Inclui categorias importantes que vao contribuir na constituicao da
sociedade civil, e esta, por sua vez, hegemonicamente, oferece ou néo respaldo ao
Estado, que, segundo Marx, coage, domina e explora as classes sociais. Dessas
categorias participam a escola, a educagdo, a universidade, os intelectuais, a
organizagdo da cultura, entre outras, formando as estruturas e superestruturas da
sociedade civil.

A preocupagéo desse filosofo com as questdes culturais formativas era
motivada e orientada pela necessidade de se preparar os quadros dirigentes que
haveriam de governar o futuro Estado proletario. A escola por ele idealizada e
defendida seria a escola “desinteressada” do trabalho e voltada para a formacéo de
pessoas, no sentido de ampliar visdes para que o homem pudesse se tornar livre. O
termo “desinteressado” (cultura desinteressada, escola e formacéo desinteressadas)
de que fala Gramsci corresponde a um amplo horizonte, de longo alcance, isto é,

que interessa objetivamente ndo apenas a individuos ou a pequenos grupos, mas a
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coletividade e até a humanidade inteira. Uma segunda palavra-chave também
utilizada por Gramsci (1991, p. 188) é “trabalho”, isto é, a cultura, a escola e a
formacao devem ser classistas, proletarias, do partido-do-trabalho.

Gramsci vé no modelo de escola por ele idealizado um espacgo de formacao
cultural das massas operarias. Defende atividades formativo-culturais para o
proletariado e rejeita a ideia de molda-la numa cultura abstrata, enciclopédica,
burguesa, que efetivamente confunde as mentes dos trabalhadores e dispersa sua
acao. Para Gramsci, a educacao e a escola participam efetivamente da organizacao
da cultura (organizagao da vida social e politica), e esta, em suma, € o sistema das
instituicbes da sociedade civil, cuja fungdo dominante é a de concretizar o papel da
cultura na reproducdo ou na transformacéo da sociedade. Para Coutinho (2005, p.
20), é

Um momento basico da organizacdo da culiura é o sistema
educacional: cada vez mais, com o crescimento da sociedade civil, o
sistema educacional deixa de ser uma simples instancia direta de
legitimacdo do poder dominante para se tornar um campo de luta
entre as varias concepgdes politico-ideoldgicas (basta pensar, por
exemplo, na luta entre ensino laico e ensino religioso). E até mesmo
nas organizagbes de ensino ligadas diretamente ao Estado ocorre
hoje uma ampla batalha de idéias: se a sociedade civil é realmente
autdbnoma, as Universidades, por exemplo, tornam-se um campo de
luta pela hegemonia cultural de determinados projetos de
conservacao ou de transformacdo das relagbes sociais. A luta de
classes se trava também no interior das Universidades.

A escola, para Gramsci, supde a suspensao do trabalho produtivo, e, portanto
(diferentemente da fabrica), quando funciona com seriedade, ndo deixa tempo para
a oficina e vice-versa. Se a escola é suspensao do trabalho produtivo, ndo €, porém,
dele fuga, negagcdo ou esquecimento. Assim como a fabrica forma seu nucleo ao
redor do instrumento de trabalho moderno, objeto material de producéo, a escola se
estrutura ao redor desse instrumento de trabalho entendido, porém, como processo
de desenvolvimento cientifico, criativo e ético da histéria dos homens (GRAMSCI,
1987, p. 622). O debate travado entre Gramsci e o governo italiano, tendo como
objeto de discussao a escola existente naquele pais e os projetos do ministro Ruffini,
da Instrucdo, levou Gramsci a protestar e a conclamar as autoridades italianas a

adotarem novas posturas em relacdo ao assunto.
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Facam com que a escola seja verdadeiramente escola, e a oficina
ndo seja uma masmorra e terdo entdo uma geracdo de homens
verdadeiramente Uteis; Uteis porque saberdo fazer um trabalho
eficiente nas artes liberais e porque daréo a oficina o que a ela falta:
a dignidade, o reconhecimento de sua fungédo indispensavel, a
isonomia [social e econdmica] do operario com qualquer outro
profissional (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 48).

Gramsci defende como melhor opcao para a educagao a adocao da escola
unitaria e desinteressada, e indica como seu instrumento de trabalho um feixe de
relacdes politicas, sociais e produtivas e, sobretudo, a possibilidade concreta de
liberdade universal. Ele sempre demonstrou particular interesse sobre 0 homem da
regiao atrasada e pré-industrial do sul da Italia e sobre ele realizou aprofundados
estudos a que denominou “questdo meridional”. Esses estudos serviram de
inspiracdo e base para as “teses sobre o trabalho camponés”, aprovadas na
Conferéncia Agraria do Partido (PCl), realizada em setembro de 1926,
clandestinamente, em Bari. Nos seus numerosos escritos sobre essa questao, fica
evidenciada sua especial preocupagdo com a fungédo historica (negativa) dos
intelectuais, no seu conjunto, para o desenvolvimento politico, cultural e histérico das
massas camponesas italianas, mesmo porque os intelectuais, “obviamente,
constituem o especifico produto das escolas, mesmo que se entenda ‘escola’ no
sentido amplo do conceito. E 6bvio que a motivagdo desse forte interesse encontra-
se também em sua geral sensibilidade pelo mundo e pelos assuntos da cultura”
(GRAMSCI, 1991, p. 118).

Esse mesmo autor afirma que existe outra motivagdo imediata e especifica,
de carater politico, que levou Gramsci a estudar a origem, a natureza, a fungéo, a
divisdo e a formacao dos intelectuais na sociedade. Essa motivacédo, segundo ele,
encontra-se bem explicitada no texto-ensaio enviado a Internacional Camponesa
(GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 107) e, embora tivesse sido escrito por Grieco,
o conteudo é de Gramsci. Ao realizar esses estudos, Gramsci compreendeu que o
movimento revolucionario operario-industrial isolado e sem solidariedade orgéanica
dos trabalhadores do campo nao possui “for¢a suficiente para conquistar o Estado e
determinar-lhe nova direcao” (GRAMSCI apud NOSELLA, 2004, p. 106). E, de fato,
constata que o préprio fascismo e, em geral, 0 governo reacionario tiveram sua base
de apoio eleitoral justamente no “proletariado” rural e nas classes meédias. No intuito
de identificar o que separa o proletariado industrial das massas camponesas,
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Gramsci descobre que uma espessa e molecular rede de pequenos e médios
intelectuais forma um verdadeiro muro entre os dois. Essa rede de intelectuais
conservadores que, por sua vez, estdo diretamente ligados ao grande capital e,
portanto, dirigem ideologicamente os intelectuais subalternos forca ideologicamente
as massas camponesas a permanecerem, “sem saber”, submetidas ao capital
(NOSELLA, 2004, p. 106-7).

Nosella critica as leituras feitas no Brasil sobre Gramsci abordando a questao
educacional e a escola, e afirma que, além do problema relacionado ao método de
leitura, que se apresenta bastante abstrato e a-historico, ha uma segunda questao
relativa a falta de percepg¢ao dos educadores brasileiros sobre o exato sentido da
tese de Gramsci que afirma “ser o trabalho (industrial) o principio e o fato educativo
da escola (moderna)” (NOSELLA, 2004, p. 34). Nesse debate sobre educagéo e
sobre ser ou nao o trabalho (industrial) o principio e o fato educativo da escola
(moderna), Nosella (2004), p. 35) acrescenta:

Gramsci falava de trabalho industrial como principio pedagégico
entendendo-o0 como momento educativo da propria liberdade
humana, concreta e universal; mas a relagdo do trabalho com
liberdade nado aparecia nas interpretacées mais difundidas entre os
educadores que debatiam essa problematica. Como esclarecer isso?
Eis, em sintese, as duas questdes principais que moveram a realizar
esta re-leitura sistematica de todos os escritos de Gramsci. Quem
sabe, pensava, uma leitura historicista e filolégica dos escritos possa
contribuir tanto para superar a compreensdo abstrata do Autor
quanto para definir o sentido de sua tese sobre o trabalho industrial
como principio e fato pedagégico da escola.

Nosella (2004) esclarece o verdadeiro sentido dado por Gramsci em suas
elaboragdes sobre o principio e o fato educativo a que denomina de trabalho
(industrial), bem como reforca o fato de Gramsci ter participado ativamente do
embate sobre a cultura, a escola e a educacao do operariado a partir de 1916. Esse
embate, segundo Nosella (2004, p. 43), deu-se naquele momento em razdo do que
Enrico Leone, sindicalista, escreveu: “O operario moderno aprende muito mais de
suas instituicbes de classe, do que do livro do saber oficial [...]. Nao ha salvagéo,
portanto, a ndo ser no operarismo, nas classes das maos calejadas e do cérebro

incontaminado pela cultura e pelas degeneragdes escolares”.
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Naquele momento historico, Bordiga e Tasca, do Partido Socialista Italiano, o
PSI, do qual Gramsci foi um dos fundadores, divergiam sobre a questao da escola e
da cultura. Bordiga e o sindicalista Enrico Leone tinham posi¢cdes semelhantes sobre
0 assunto e, portanto, divergiam de Tasca. No artigo Socialismo e Cultura, Gramsci
se envolve nesse debate, momento em que demonstra sua discordancia sobre a
formacdo do homem proletario dentro de uma cultura abstrata, burguesa e
escolastica, e resgata, segundo Nosella, uma determinada concepgédo de cultura,
defendida pelo filosofo alemao Novalis (1772-1801), cujo sentido se reporta a
famosa sentenca “Conhece-te a ti mesmo”, supostamente atribuida a Soécrates
(melhor, a Solon), e interpretada por G. B. Vico (NOSELLA, 2004, p. 43-4). Nosella
(2004, p. 44) afirma que Gramsci ensina que

E preciso desacostumar-se e parar de conceber a cultura como
saber enciclopédico, para a qual o homem €& um recipiente a ser
enchido e no qual devem ser depositados dados empiricos, fatos
brutos, e desarticulados [...]. Esta forma de cultura é realmente
prejudicial, sobretudo para o proletariado [...]. Esta ndo é cultura, é
pedanteria, ndo € inteligéncia, € intelecto; e contra ela com razéo
deve reagir. A cultura é algo bem diferente. E organizagdo, €
disciplina do proprio eu interior, € tomada de posse de sua propria
personalidade, é conquistar uma consciéncia superior, através da
qual consegue-se compreender seu préprio valor histérico, sua
propria fungédo na vida, seus direitos e seus deveres. Mas tudo isso
nao acontece por evolugcao esponténea [...]. Esta consciéncia nao se
forma pela forga brutal das necessidades fisicas, e sim pela reflexao
inteligente, primeiro de alguns e em seguida de toda uma classe,
sobre as razbes de certos fatos e sobre os meios melhores para
transforma-los de condicdes de servidao em bandeira de revolta e de
reconstrucdo social. Toda revolugdo foi precedida por um intenso
trabalho de critica, de penetragéo cultural, de difuséo de idéias [...]. O
mesmo fendémeno repete-se hoje para o socialismo. E através da
critica a civilizacao capitalista que se formou ou estamos formando a
consciéncia unitaria do proletariado; e critica quer dizer cultura e
jamais evolucédo espontinea e naturalista [...]. Se é verdade que a
histéria universal € uma cadeia dos esforcos que o homem fez para
se libertar dos privilégios, dos preconceitos e das idolatrias, ndo se
compreende porque o proletariado, que outro elo quer acrescentar
aquela cadeia, ndao deva conhecer o como, o porqué e por quem foi
precedido, e o proveito que possa tirar deste saber.

Gramsci ndo sO participa da polémica entre Bordiga e Tasca, seus
companheiros de partido, tendo como categoria de andlise a escola, mas também
define o conceito de cultura para, em seguida, defender a necessidade de sua difusdo
entre a massa trabalhadora. Estimulado por esse debate sobre a escola, a educagéao



46

e a organizacao da cultura, Gramsci escreve quatro importantes artigos sobre o
ensino profissionalizante e sobre a universidade popular, rejeitando enfaticamente
certas iniciativas educacionais propostas e impostas pelo Ministério da Educacgéao
italiano. Ele indica como principal tarefa concreta que emerge para o PSI sair do
imobilismo de uma mal entendida “neutralidade absoluta”. Reforga que uma cultura
historicista (e nao enciclopédica) deve ser nesse momento difundida pelo PSI a luz da
critica e da oposicdo a cultura burguesa (NOSELLA, 2004, p. 44-5). Entre as
iniciativas adotadas pelo Estado italiano sobre a escola, criticadas e rejeitadas por
Gramsci, estd a apresentada pelo deputado Paolo Borselli, feita no Parlamento em
28 de junho de 1916 e registrada por Nosella (2004, p. 45):

E preciso promover sem demora tudo o que diz respeito a gléria e ao
poder cientifico da Nagdo, renovar o ensino profissionalizante com
disciplinas praticas, a fim de que se preparem para 0 nosSSO
ressurgimento industrial operarios e diretores competentes e também
para elevar e sempre mais confortar a escola popular, que ja oferece
tao patridtico testemunho pela virtude italiana das geragbes que ela
educou.

A iniciativa de Borselli e do Ministério da Educacgéo italiano leva Gramsci
(apud NOSELLA, 2004, nota 2) a reagir: “Sé faltava essa. Um Estado que sempre
criou escolas de cultura humanista para os ricos e uma outra escola para os filhos
dos trabalhadores, apela agora de repente para uma renovagdo da escola do
trabalho”. Sobre essa intencdo denunciada por Gramsci, Nosella (2004, p. 45)
conclui: “Algo de podre se escondia atras dessa retorica”.

A indignacdo de Gramsci tem como alvo principal a proposta do Estado
italiano de implantar a denominada “escola do trabalho”, que sempre figurou como
argumentacao histérica elaborada pela tradicdo cultural socialista. Mas Gramsci
(Nosella, 2004, p. 46), de inicio, indica o primeiro vicio metodolégico da proposta do

governo de seu pais:

[O] Socialismo sempre pensou na Escola do Trabalho de forma
‘desinteressada’, enguanto esse Estado pensa nela
interessadamente. O governo propde fundir agora a escola com a
oficina simplesmente para utilizar os alunos das escolas na
reproducdo das munigdes que a guerra destroi. Obviamente os
produtores de retérica governamental proclamam que: A oficina
transformara a Escola, pela transfusdo de sangue e de seu espirito
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juvenis. [...] A costumeira retérica esta construindo a malha de
preconceitos e de oportunismos na qual sera sufocada a escola e
com ela uma certa quantidade de jovens.

A escola do trabalho é aquela que compete ao proletariado exigir e impor.
Seguindo esta ordem de pensamento, Nosella (2004, p. 46) acrescenta:

Se durante toda sua longa histéria o Estado burgués ndo soube e
nunca quis criar a Escola do Trabalho, ndo sera agora, sob a
urgéncia imediata de se produzir munigcbes para a guerra, que a
criara. A Unica escola, diz Gramsci que o Estado ltaliano sabe
produzir, de fato, € a escola do emprego: A escola do trabalho foi
sacrificada a escola do emprego. A burocracia matou a produgao.
[...]- A Escola Técnica também se tornou escola de funcionarios.

Desse embate travado por Gramsci em defesa da “escola” e, em particular, da
“escola do trabalho”, conclui-se que a oportunidade de acesso ao conhecimento
escolar dada ao proletariado do campo e da cidade, e por ele defendida, importa o
direito de igualdade de condi¢bes para estudar.

Garantida essa oportunidade de acesso da classe trabalhadora a escola do
trabalho, portanto “desinteressada”, viabilizar-se-a a formacado dos ‘“intelectuais
organicos”, e estes, criticamente, participam efetivamente da sociedade civil, que,
por sua vez, respalda a sociedade politica, que é o proprio Estado. Registre-se que
o Estado idealizado por Gramsci é o marxista, conceito ampliado por ele e oriundo
das categorias estruturais integrantes da organizacdo da cultura (leia-se:
organizagao da vida social e politica).

As questdes indicadas por Gramsci sobre a escola de seu pais em certa
medida se fazem presentes no caso brasileiro e com elas guardam semelhanca. As
tentativas de se instituirem leis e propostas para o ensino profissionalizante € um
bom exemplo. Nosella mostra com muita pertinéncia essa semelhanca entre ltalia e
Brasil para, em seguida, citar como tipico exemplo a Lei brasileira n. 5.692/1971.
Denuncia o retérico discurso governamental, permeado de falsas e enlevadas
argumentacoes: “para na verdade tentar barrar a massa estudantil brasileira a
entrada no ensino superior. A verdade € que, como na ltalia, ontem como hoje, ao
governo brasileiro ndo interessava nem a escola de cultura geral, nem a do trabalho”
(NOSELLA, 2004, p. 48). O problema da escola no Brasil (incluindo-se a
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universidade), ao longo da histéria, parece ter sido e continua sendo, ao mesmo
tempo, um problema técnico e politico de dificil solugao, porque a burguesia, como

classe que controla o Estado,

desinteressa-se da escola, deixa que os burocratas fagam e
desfacam a seu critério e que os ministros da instrucéo publica sejam
escolhidos conforme o vento da concorréncia politica, pelas brigas
dos grupelhos, para alcancar o feliz equilibrio dos partidos na
composicao do executivo (NOSELLA, 2004, p. 71).

As questdes politicas que envolvem a escola, e indicadas por Gramsci como
presentes nas sociedades burguesas, sao atuais em relacdo ao Brasil. O governo
brasileiro, ao longo da histéria, tem nomeado e destituido ministros da Educagao ao
sabor de variados e inconfessaveis interesses. Portanto, diante dessa instabilidade
de comando, a descontinuidade de projetos para a educacado brasileira tem-se
constituido uma dura realidade, permitindo (somada a outros fatores) contabilizar
severas perdas na qualidade do ensino.

A expansdo indiscriminada de instituicdbes de ensino privado de nivel
superior, atendendo, regra geral, aos interesses fabris e de mercado, conta com a
cumplicidade de autoridades politicas em atos de (des)governo por acao ou omissao
nas praticas politico-administrativas, de gestdo e politico-pedagédgicas. Ao tratar da

escola do trabalho idealizada e defendida por Gramsci, Nosella (2004, p. 70) afirma:

Pode-se dizer, portanto, que a idéia de educar a partir da realidade
viva do trabalhador e ndo de doutrinas frias e enciclopédicas; a idéia
de educar para a liberdade concreta, historicamente determinada,
universal e ndo para o autoritarismo exterior que emana da defesa de
uma liberdade individualista e parcial, constitui a alma da concepgéo
educativa de Gramsci. [...] Partir do terreno da experiéncia concreta
do trabalho moderno é a marca do processo educativo historicista de
Gramsci: a luz do problema produtivo atual, as informacbes dos
eventos historicos passados (Luis Blanc, Eugénio Forniére, a
Comuna de Paris etc.) tomam sentido e vida. Portanto, historicismo
nao é qualquer aula de histéria, porque esta também, abstrata e
enciclopedicamente estudada, se torna uma ciéncia fria, indtil e
prejudicial a formacgao do trabalhador.

Para Gramsci, a escola do trabalho é a instituicdo educacional que dele se

apropria, tendo-o como principio educativo da formagdo humana na busca das
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liberdades do ser. Seu objetivo € o ser. Nao se trata da escola que utiliza o trabalho
para desenvolver conhecimentos por encomenda, voltada simplesmente para o
saber pratico, tendo como objetivo a busca do ter. A escola do trabalho, unitaria e
desinteressada, concebida por Gramsci, atuando no contexto da educacdo e da
organizagdo da cultura, constitui um importante instrumento de formacdo do
intelectual “organico” que, certamente, integrara as estruturas e superestruturas que
compdem a sociedade civil. Portanto, se essa escola atua na formagéo das classes
proletarias, formando o novo intelectual trabalhador, estara a um s6 tempo
contribuindo decisivamente para sua libertacdo, por meio do conhecimento, e
estrategicamente para a constituicdo de uma nova sociedade civil.

No entanto, o0 modelo de escola que se consolida a cada dia no Brasil € no
mundo segue na contramdo da escola pensada e defendida por Gramsci. A
recorréncia do uso de expressées como “qualidade total”, “centro de exceléncia”

”

“reengenharia”, “capital humano”, “ranque”, “producdo académica” “custo-beneficio”
e “educacdo continuada”, entre outras aplicadas ao Ensino Superior, nos da a
dimensao do nivel de influéncia exercida pelo modelo capitalista na educacao e
consequentemente na formacdo humana. Nesse modelo, formar o homem para o
mercado, ao contrario de forma-lo para a vida, tem sido a tbénica do ensino nas
nossas escolas que permeia tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio e
Superior. Para Laval (2004, p. 3), esse novo modelo escolar e educativo que tende a
se impor esta fundamentado, inicialmente, na sujeicdo mais direta da escola a razao

econbmica:

Ele depende de um ‘economicismo’ aparentemente simplista cujo
axioma é que as instituicdes em geral, e as escolas em particular, s6
tém sentido dentro do servigco que elas devem prestar as empresas e
a economia. O ‘homem flexivel, e o ‘trabalhador auténomo’
constituem assim, as referéncias do novo ideal pedagégico.

A universidade, nas ultimas décadas, tem-se reduzido gradativamente a
condic&o de corporagdao mercantil, de universidade-empresa, prestadora de servigos
e formadora de mao de obra, de capital humano, de centro formador de quadros
para a burocracia estatal, como fizera no passado em relagéo ao clero (formacao de
lideres religiosos dos quadros da Igreja, tais como: canonistas, padres, vigarios,
bispos etc.), mas, também, para atender a demanda da industria e do mercado
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(formar para a fabrica), dando clara demonstracao de que seu objetivo € o ‘ter, e
nao o ‘ser. E o lucro, a producdo de mercadoria, de divisas exportaveis tendo por
alvo o superavit da balanga de pagamento etc. Nessa condicao, portanto, caminha
na contramao e em detrimento da universidade ‘instituicdo’ que represente um
ambiente onde se forma a pessoa humana para a vida, ou seja, para o ‘ser’, nos
termos defendidos por Gramsci (1991) quando ele se refere a escola unitaria e
desinteressada, tendo o trabalho como principio pedagogico.

E a essa universidade do tipo corporagdo que Chaui (2001, p. 73-4) se refere

ao langar a seguinte questéo:

Se indagarmos se ha alguém satisfeito com a universidade na
sociedade contemporanea, e particularmente no Brasil, a resposta sera
um sonoro ‘ndo’. Todavia, as insatisfacdes nao sdo as mesmas para
todos. [...] As grandes empresas se queixam da formagao universitaria
que nao habilita os jovens universitarios ao desempenho imediatamente
satisfatério de suas fungdes, precisando receber instru¢éo suplementar
para exercé-la a contento. A classe média queixa-se do pouco prestigio
dos diplomas e de carreiras que lancam os jovens diplomados ao
desemprego e a competicao desbragada. Os trabalhadores manuais e
dos escritérios, bancos e comércios queixam-se do elitismo das
universidades, que jamais se abrem o suficiente para recebé-los e
forma-los, mantendo-os excluidos das esferas mais altas do
conhecimento e das oportunidades de melhoria de condigbes de vida e
trabalho. Os estudantes se queixam da inutilidade dos cursos, da rotina
imbecilizadora, das incertezas do mercado de trabalho, da pouca
relacdo entre a universidade e os problemas mais prementes da
sociedade. Os professores estdo insatisfeitos com as condigbes de
trabalho, de salario, de ensino e pesquisa, com a estupidez das
maquinas burocraticas que cretinizam as atividades universitarias,
submetendo-as a rituais desprovidos de sentido e de fundamento, com
o autoritarismo das diregdes, a heteronomia dos curriculos e as lutas
mesquinhas pelo poder e pelo prestigio.

E nesse modelo de universidade-empresa do tipo corporacdo, voltada para o
‘ter’ que o Ensino Superior e a formacao académica no Brasil e, particularmente em
Goias, se efetivam, fornecendo a sociedade o intelectual de que ela ‘precisa’ em
seus diversos postos de trabalho (atividades publicas e privadas) e que sobre ela
passa a atuar e intervir. Para Gramsci (1991), esse € o intelectual do tipo urbano ou
“organico” que, a exemplo do intelectual rural ou “tradicional”, passa a integrar as
estruturas da sociedade civil que, com suas estruturas e superestruturas, respalda

ou nao a sociedade politica que, para Gramsci (1991, p. 8), € 0 mesmo que Estado.
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Desse processo, participam sociedade, cultura, educacao superior, formacao
académica, intelectual, entre outras, e dele afloraram as conexdes fruto do
pensamento gramsciano que resultam no conceito de Estado ampliado, a partir de
Marx. Nessa tese, como anunciado, 0 sujeito pesquisado é o intelectual do Direito
formado na UCG e UFG no terceiro quartel do século XX, e o objeto pesquisado € o
significado de sua atuagado profissional na organizacao da vida social, politica e

educacional de Goias.

3. A Universidade: o ‘ser’ e o ‘ter’ e sua natureza

Ao longo de sua trajetdria, a universidade tem resistido as criticas de diversos
setores dos segmentos sociais, especialmente do mercado de trabalho, o qual tem
se mostrado desejoso de um modelo universitario voltado para a produgéo de
‘capital humano’ a servico da empresa e, consequentemente, da geracao de lucro e
de capital financeiro necessarios para satisfazer a economia de mercado
(FRIGOTTO, 2003, p. 18). Sobre a questao do ‘ser’ e da ‘natureza’ da universidade,

Coélho (2006, p. 44) traz importante contribuicédo, esclarecendo que, no Brasil dos

anos 1920 a meados dos anos 1960, a interrogacdo do ser, da
natureza mesma da universidade, foi objeto de intensos debates, em
livros e artigos de autores como Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Julio de Mesquita Filho, Alvaro Vieira Pinto, Florestan
Fernandes e Henrique Claudio de Lima Vaz, bem como de decisdes
legislativas na gestdao de Francisco Campos e de Gustavo
Capanema, no Ministério da Educacdo e Saude Publica, e de
iniciativas da Uniao Nacional dos Estudantes... A partir dos anos
1960, e, sobretudo, dos anos 1990, a universidade tem se afastado
da busca de seu ser e manifestado pouco interesse em perguntar por
sua natureza.

Desde entdo, a universidade vem caminhando a passos largos no intuito
desenvolvendo conhecimentos por encomenda, saberes praticos, atividades que
respondem a objetivos imediatos do Estado, das empresas e de grupos de pessoas.
Sao deixadas em plano secundario e inferior as atividades de ensino e de pesquisa
que, nas varias esferas do saber e da expressdo humana, ndo visam o pratico, o
utilitério, a solugao de problemas especificos, sobretudo as humanidades, ou seja, a
filosofia, as letras, as artes e tudo o que se refere ao sentido da existéncia humana e



52

de suas criagcées, no plano dos individuos, da sociedade e da humanidade
(COELHO, 2006, p. 44).

Anisio Teixeira (1962, p. 181-8) atribui a universidade quatro fungdes
fundamentais que assim enumera: a primeira delas é a formacéao profissional que,
salvo algumas excec¢oes, tem como objetivo preparar profissionais para as carreiras
de base intelectual, cientifica e técnica; a segunda, o alargamento da mente
humana, que a convivéncia com o saber e a investigacdo produzem nos que
buscam a universidade. E algo mais que cultura geral. E a iniciagdo do estudante na
vida intelectual, a ampliagdo e o aprofundamento de sua visdo, o cultivo de sua
imaginagao, na mais apaixonante atividade humana, a busca do saber; a terceira é a
de desenvolver o saber humano. Com efeito, a universidade ndo sé cultiva o saber e
o transmite, como pesquisa, descobre, amplia e aprofunda o conhecimento humano.
Este objetivo ndo € o mesmo do preparo profissional, ndo é o mesmo daquela
ampliacdo mental da inteligéncia. A universidade faz-se o centro da elaboragéo do
proprio saber, da busca desinteressada do conhecimento, da ciéncia, o saber
fundamental basico. Por fim, mas ndo menos importante, a universidade é a
transmissora de uma cultura comum. Em discurso proferido na condi¢cao de reitor da
recém-fundada Universidade do Distrito Federal, em 31 de julho de 1935, durante

solenidade de inauguracao de seus cursos, Teixeira (1962, p. 183) afirma que

A fungéo da universidade é uma funcdo Unica e exclusiva. Nao se
trata somente de difundir conhecimentos. O livro também os difunde.
Nao se trata, somente, de conservar a experiéncia humana. O livro
também a conserva. Nao se trata, somente, de preparar praticos ou
profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem direta os prepara,
ou, em Ultimo caso, escolas muito mais singelas do que
universidades. Trata-se de manter uma atmosfera de saber para se
preparar o homem que o serve e o desenvolve. Trata-se de
conservar o saber vivo e ndo o morto, nos livros ou no empirismo das
praticas nao intelectualizadas. Trata-se de formular intelectualmente
a experiéncia humana, sempre renovada, para que a mesma se
torne consciente e progressiva.

Para Chaui (2001), a universidade é uma instituicdo social, o que significa
dizer que, nessa condi¢ao, ela realiza e exprime de modo determinado a sociedade
de que faz parte. Nao € uma realidade separada, € sim a expressao historicamente

determinada de uma dada sociedade. Um bom exemplo é a constatacdo de que a
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universidade brasileira vem absorvendo e exprimindo as ideias e praticas

neoliberais:

1. aceitagdo da idéia de avaliagdo universitaria sem passar por
determinadas consideracoes sobre ensino médio e fundamental,
como se a universidade nada tivesse a ver com eles e nenhuma
responsabilidade Ihe coubesse na situacdo em que se encontram; 2.
aceitacdo da avaliagdo académica pelo critério da titulagdo e das
publicagdes, com total descaso pela docéncia, critério usado pelas
universidades privadas norte-americanas nas quais a luta pelos
cargos e pela efetivagao é feita a partir dos critérios quantitativos da
producao publicada e pela origem do titulo de PhD; 3. aceitagdo do
critério de distribuicdo dos recursos publicos para pesquisa a partir
da idéia de “linhas de pesquisa”, critério que faz sentido para as
areas que operam com grandes laboratérios e com grandes equipes
de pesquisadores, mas que nao faz nenhum sentido para as areas
de humanidades e nos campos de pesquisa teérica fundamental; 4.
aceitagdo da idéia de modernizagao racionalizadora pela privatizagao
e terceirizagdo da atividade universitaria, a universidade participando
da economia e da sociedade como prestadora de servicos as
empresas privadas, com total descaso pela pesquisa fundamental e
de longo prazo (CHAUI, 2001, p. 35-6).

Na relagéao universidade/sociedade, deve constar uma determinagao dialética,
em que cada uma devera estar sempre buscando seus pontos de encontro. Elas ndo
podem ser entendidas como realidades exteriores, a ponto de se aceitar acusagdes
feitas a universidade mediante o uso de adjetivos como “alienada” e “falida”
(GOMES TUBINO, 1984, p. 180). Para esse autor, talvez os termos “inadequada” e
“contraditéria” pudessem, em alguns momentos historicos da universidade, mais
bem exprimir sua condi¢do. O que nao significaria admitir a impossibilidade de seu
redescobrimento e reencontro com seus caminhos de contribuicdo para a sociedade.

Colaborando para interpretar essa possibilidade, Coélho (1980, p. 75) diz que

a universidade, pelo debate ideoldgico e pelas fungdes de pesquisa e
docéncia, desenvolve um processo critico-tedrico de enfrentamento
de idéias e de opinides, que leva a radicalizagdo politica de alguns
de seus setores tanto docentes quanto discentes, os quais entram
em contradicdo com suas classes originais e participam entdo de
uma funcéao contestadora.

Qualquer que seja a situacdo ou circunstancia, a universidade tendera

sempre a ser um ambiente de contestagdo intelectual. Nesse sentido, Coutinho
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(2005, p. 20) afirma: “as universidades, por exemplo, tornam-se um campo de luta
pela hegemonia cultural de determinados projetos de conservagdo ou de
transformagé&o das relagbes sociais. A luta de classe se trava também no interior das

universidades”.

by

Nesse campo de luta delimitado e pertencente a universidade, entre os
sujeitos protagonistas “contendores” estao os intelectuais, que, para Gramsci (1991),
séo todos os homens que exercem sua intelectualidade como professores, alunos,
pesquisadores, gestores, servidores administrativos. Esses intelectuais, para
Shwartzman (2008, p. 1), “sempre procuraram exercer influéncias sobre as
sociedades de que fazem parte. Sacerdotes, letrados e advogados disputam durante
séculos com guerreiros, principes e nobres as posi¢coes de prestigio, autoridade e
decisdo. Também lutaram uns contra os outros”.

O embate, sob a forma de oposicao versus defesa, a respeito da universidade
e as influéncias sofridas em decorréncia das ideias neoliberais enumeradas, entre
outras, predetermina e predefine, mediante a ideologia e a alienacao, o campo de
discussdo por elas estabelecido, chegando ao ponto de provocar um estranho
estado de amnésia social e politica nas pessoas. Podemos afirmar que esse estado
de esquecimento, em certa medida, tem suas origens na classe dominante durante a
ditadura militar decorrente do golpe, que, a pretexto de combater a subversao,
escamoteava camaleonicamente suas verdadeiras intencdes, camuflando seu
desejo de servir aos interesses de uma parcela social especifica, os proprietarios de
escolas privadas. Trindade (2001, p. 29)) corrobora essa afirmagao ao constatar que

As instituicbes privadas expandiram-se em trés décadas de 40%
para 75% das matriculas, gerando um processo de privatizacao
estimulado pelos governos militares cujo padrdo na América Latina
somente encontra paralelo no Chile de Pinochet, fazendo com que a
democratizagdo do acesso ao ensino superior ndo se faga pela via
da “massificagéo” do ensino publico, como sdo exemplo o México e a
Argentina, mas através de um ensino privado, pago e de baixa
qualidade média.

O tratamento da classe dominante em relacdo a a educacédo e a escola em
geral praticamente destruiu a escola publica de primeiro e segundo graus no Brasil,
hoje, Ensinos Fundamental e Médio, o que levou Chaui (2001, p. 36) a afirmar, com
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toda pertinéncia, que, “neste pais, educacao é considerada privilégio e ndo um
direito dos cidadaos”. As acoes do governo militar direcionadas as universidades, ao
longo do regime ditatorial que vigorou no Brasil de 1964 a 1985, atingiram
diretamente as estruturas que serviam ao Ensino Superior €, consequentemente, a
formagcdo académica do intelectual dela egresso. Nesse periodo, varias
universidades sofreram intervengdo e muitos de seus melhores professores foram
afastados do magistério. As liderangas politico-estudantis foram desarticuladas e
centros académicos, fechados. Muitos docentes foram compelidos a se aposentar
precocemente, ao passo que outros foram presos, torturados e mortos. Do discurso
e da pratica dos governos militares sobre educacao no “Brasil autoritario”, Favero
(1991, p. 14-5) apresenta a real dimensao:

Sem terem deixado de lancar mao da forga, da coacdo, da
intervencao legislativa e policial-militar, os senhores do poder politico
do regime pés-64 tiveram de organizar seu processo hegeménico, de
forma a tentar obter da sociedade civil anuéncia e consenso para
seus atos. Tal processo hegemoénico, ‘pelo qual uma classe social
atua, buscando disseminar suas idéias por todas as demais classes,
de modo a fazé-las compartilhar de seus valores sociais, culturais e
morais, como se fosse delas proprias’ (Jones, 1984:44), demandou
aparelhamento institucional para seu exercicio. Nesse contexto é que
foram adotadas medidas parciais para intervir na universidade, e se
deu na reforma universitéria.

Chaui (2001) afirma que, no periodo 1964-1985, foram cassados os melhores
docentes, abolida a Escola Normal, responsavel pela formacao dos professores do
curso primario, criada a Licenciatura Curta, alteradas as grades curriculares,
inventados os cursos profissionalizantes (irreais), estabelecida a politica do livro
didatico baseada no descartavel e nos testes de multipla escolha, retirados recursos
destinados a manutencdo e a ampliacao das escolas e, sobretudo, aviltados, de
maneira escandalosa, os salarios e as condicdes gerais de trabalho dos professores.

Mas o que pretendia a classe dominante, durante o periodo militar, ao
desmontar um patriménio publico de alta qualidade?, indaga a autora. Pretendia que
a escola de primeiro e segundo graus ficasse reduzida a tarefa de alfabetizar e
treinar mao de obra barata para o mercado de trabalho, responde Chaui (2001, p.

34-6). A estudiosa professora e filosofa evidencia também sua preocupagédo acerca



56

da percepgcao que o jovem estudante possuia da concepcdo de universidade em

vigor na época, e assim se manifesta:

De fato, participando atualmente de debates universitéarios, pude
observar que os jovens estudantes consideram a determinacéao da
universidade pelo mercado e as agruras da profissionalizagdo e da
competicdo como algo natural e como se houvesse sido sempre
assim, ndo lhes parecendo que as questdes postas a universidade
ou postas por ela a sociedade e ao Estado pudessem ter sido
diversas das que hoje conhecem. Ao contrario, lendo os textos
escritos entre o final dos anos 70 e inicio dos anos 80, observarao
que os debates sobre o papel da universidade, bem como as criticas
e 0 combate a série de reformas do ensino universitario davam
relevo as questbes sociais e politicas, ao significado do
conhecimento e do saber numa sociedade periférica que viveu sob
ditadura e Iutava pela democracia, enfatizando os temas da
formagéo, da cultura, da justica social, da liberdade e da igualdade
(CHAUI, 2001, p. 5-6).

Analisando o discurso politico sobre educagdo escolar no Brasil, Ensinos
Fundamental, Médio e Superior, escola e universidade, durante os 21 anos de vigéncia
do regime militar, 1964 a 1985, José Willington Germano (2008, p. 314) sugere que se
recue de volta aos anos 30 do século XX, quando, segundo ele, as Forcas Armadas,
notadamente o Exército, abandonam uma condi¢éo subordinada para assumir o centro

do poder politico, com a implantagdo do Estado Novo (1937-1945):

Com essa inflexao, as Forgas Armadas mudam o seu discurso politico.
O exército deixa de tomar posi¢des ‘avangadas’ e se direciona, cada
vez mais, rumo ao reacionarismo, as posturas antidemocraticas e
autoritarias e, finalmente, a ditadura é implantada a partir de 1964.
Assim, ocorrem mudancas quanto a duracdo e conteludo das
intervengcdes militares na politica brasileira, provocando fortes
repercussdes no campo educacional (GERMANO, 2008, p. 314).

Frigotto (2003) afirma que a educagao no Brasil, particularmente nas décadas
de 1960 e 1970 — de pratica social que se define pelo desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes, concepgbes e valores articulados as
necessidades e aos interesses das diferentes classes e grupos sociais — foi reduzida,
pelo economicismo, a mero fator de produgdo do “capital humano”. Asceticamente
abstraida das relagcbes de poder, passa a definir-se como uma técnica de preparar

recursos humanos para o processo de producao. Essa concep¢ao de educagdao como
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“fator econdmico” constituir-se-a numa espécie de fetiche, um poder em si, que, uma
vez adquirido, independentemente das relacdes de forca e de classe, € capaz de
operar o “milagre” da equalizagcdo social, econdmica e politica entre individuos,
grupos, classe e nagoes (FRIGOTTO, 2003, p. 18).

Nas trés primeiras décadas, Gramsci ja expressava seu inconformismo com o
modelo de escola praticado na ltalia. Descartava tanto a educagdo tradicional,
embasada nas formas produtivas pré-capitalistas, quanto a educagao pertencente
aos modelos de escolas modernas, que faziam do industrialismo seu principio
pedagoégico de forma interessada, interesseira, mesquinha, imediatista (GRAMSCI
apud NOSELLA, 2004, p. 24).

No Brasil, o modelo de escola adotado desde o periodo colonial ndo é
diferente daquele ao qual Gramsci se opunha em seu pais. Luiz Antonio Cunha
(2001, p. 31), estudando a questao no caso brasileiro, corrobora a posicdo assumida

por Gramsci na ltalia, afirmando que

Na sociedade imperial-escravagista e mesmo nas primeiras décadas
do periodo republicano, a educacéo escolar se organizava em fungao
de dois podlos opostos que definiam dois mundos escolares: de um
lado, o ensino superior destinado a formacéo das elites, em fungao
do qual existia o ensino secundario e, em fungdo deste, um tipo
especial de ensino primario; de outro lado, o ensino profissional
ministrado nas escolas agricolas e escolas de aprendizes-artifices,
destinado a formacao da forca de trabalho a partir de criangas 6rfas,
abandonadas ou simplesmente miseraveis.

A educacédo escolar brasileira, segundo Cunha (2001), € herdeira direta do
sistema discricionario da sociedade escravagista do periodo imperial. Mesmo
deixando de existir, 0 escravismo deixou marcas persistentes no modelo de escola
atual, apesar do avanco do capitalismo no Brasil e de alguns periodos de maior
abertura do sistema politico (CUNHA, 2001, p. 31). Gramsci, polemizando com a
escola jesuitica, qualificou-a de autoritéria e classista, eficiente e organica, prépria
das sociedades arcaicas. Ela considerava erroneamente que o instrumento de
trabalho era apenas um objeto material, uma maquina singular, um utensilio
individuado. Acerca desse modelo de escola, Gramsci (apud NOSELLA, 2004, p. 24)

afirmava:
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Com certeza os homens encontraram no industrialismo o instrumento
moderno de produgéo. O industrialismo, porém, € bem mais que um
mero instrumento empirico ou uma ‘fabrica de marca americana’. E
um horizonte de novos valores, de nova hegemonia, de nova
civilizagao.

A essas criticas a escola, ndo escapa também o Ensino Superior. Quanto as
universidades, longe de desempenharem regularmente alguma fungcao no @mago de
um sistema nacional, elas tém estado quase que permanentemente em conflito com
a sociedade que as cerca. No que diz respeito a reputagdo publica, elas tém sido
consideradas, quase permanentemente, instituicbes insatisfatérias; e o debate
publico pouco tem contribuido para sua compreensao, contentando-se em propor
maneiras de reforma-las. E, se procuramos seguir a linha do conhecimento tedrico,
em vez da agao pratica, deveremos encarar esse conflito ndo como uma incitacao a
reforma, mas como uma possivel chave para a “verdadeira natureza” do papel a ser
desempenhado pelas universidades (MINOGUE, 1981, p. 9).

Esse autor qualifica de arbitrarias e dogméticas as interpretacdes funcionais
que visualizam a universidade e seus interesses explicitos como um conjunto de

contingéncias irrelevantes, conforme o seguinte excerto:

O habito de visualizar a universidade em termos funcionais tornou-se
tdo amplamente difundido que pode se passar por verdade historica.
‘Se a universidade moderna encara a sua missdao como fornecedora
de funcionarios publicos, administradores e tecnélogos para o pais’,
discorre uma passagem tipica de um manual moderno, ‘a
universidade medieval existiu para preparar religiosos, canonistas,
monges e frades, professores e mestres’. Entdo, num
desenvolvimento posterior deste discurso anacrénico, somos
informados que as ‘universidades... representavam as escolas de
formacdo da ordem estabelecida’ e que ‘seus estudos tém sido
correlacionados, mais ou menos estreitamente, com as necessidades
nacionais’ (MINOGUE, 1981, p. 8).

Cunha (2003) afirma que, ao longo da histéria da universidade, a concessao
do titulo de bacharel, além de possibilitar o0 acesso ao exercicio profissional, sempre
representou um importante instrumento de ascensdo social. Os latifundiarios
queriam filhos bacharéis ou ‘doutores’, ndo s6 como meio de se obter a formagao
desejavel para o bom desempenho das atividades politicas e o0 aumento do prestigio

familiar, mas como estratégia preventiva para atenuar possiveis situacoes de
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destituicao social e econémica. Os trabalhadores urbanos e os colonos estrangeiros,
por sua vez, viam na escolarizagdao dos filhos um meio de aumentar as
oportunidades sociais e alcancar melhores condicbes de vida (CUNHA, 2003,
p.157).

Silva (apud TRINDADE, 2001, p. 10) afirma que a Revolugdo Industrial,
iniciada no final do século XVIII, deu seus primeiros passos na dire¢cdo da producao
material, evoluiu para a producéo artistica, influenciou a criagdo da industria cultural,

atualmente alcancou a esfera educacional e que

este quadro recoloca a questdo das relagbes entre educacéo e
sociedade e exige da universidade uma reflexdo sobre sua
identidade e sobre as perspectivas de interagdo com as instituicbes
sociais, econbmicas e politicas, inclusive repondo o problema da
autonomia universitaria.

Para Trindade (2001, p. 10), se o debate universitario posterior a rebelido
estudantil de maio de 1968 trouxe a discussdo o conflito entre a ideia de
universidade “liberal” versus universidade “funcional”, no final do século XX, um dos
desafios centrais da universidade latino-americana atualmente € como estabelecer o
“equilibrio entre qualidade, pertinéncia e equidade” numa instituicdo que deve formar
para o desconhecido.

Pelas reflexbes que fundamentaram as discussdes desenvolvidas neste
capitulo e diante da aceitagdo pela universidade das regras e contingéncias
impostas pelo capital e pelas forcas de mercado, conforme afirmou o conjunto de
autores que desenvolveu essas idéias aqui expostas, pode-se concluir que a
universidade vem experimentando um intenso processo de autonegacgao, ou seja, de
constante crise existencial, quase sempre premida pelos fatores de producdo, que
privilegia o ‘fazer produtivo’. Prioriza-se a pratica em detrimento do pensamento
critico, talvez pelo fato de optar pelo ‘ter’ em detrimento do ‘ser’, abrindo méao da
condicao basica e necessaria a formacao académica do intelectual para a sociedade

e a cidadania. Nesse mesmo sentido, Coélho (2006, p. 44-5) acrescenta:

Compreendida e realizada, nos ultimos 40 anos, como ‘espago de
profissionalizacdo’ dos alunos, de ‘preparacdo para o mercado de
trabalho, 0 mundo da producdo, dos servigos e do consumo’, a
universidade tem se preocupado, sobretudo em formar ‘funcionarios’
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para o Estado, ‘peritos em saber-faze’r, profissionais, ‘técnicos e
especialistas’ nas varias areas da atividade humana, incluindo a
filosofia, as letras, as artes e a educagéo. E, entéo, ela se nega como
‘instituicdo académica’, e se transforma em ‘organizacdo’ que
transmite saberes instituidos, em supermercado do conhecimento,
que oferece aos alunos saberes reduzidos a informagbes e
banalizados, estere6tipos, preconceitos, repeticdes do ja dito e do ja
feito, produtos, disciplinas, ‘conteldos’ curriculares, como se fossem
certezas de uma nova religido, verdades prontas, e acabadas,
resultados alcancados, pontos de chegada, enfim, imposicdo de
esquemas de poder, de formas de ag¢ao e de reagao.

A universidade forma, entdo, o intelectual para o mercado e a fabrica, ao
contrario do que deveria fazer, isto €, formar o intelectual para a vida. Portanto,
conclui-se que ndo ha como negar tantas evidéncias mercadologicas grassando a
universidade. Nao ha como nao reconhecer que é no ambiente descrito que a
universidade brasileira (inclusive a UG/UCG e UFG) vem implementando o Ensino
Superior. E ali mesmo o lécus, o meio onde se forma o intelectual de que tanto se
fala. E ali que se forma o intelectual médico, engenheiro, filésofo, sociélogo, politico,
historiador, advogado, jurista, jurista-professor, cientista e outros.

A evidéncia, pode se afirmar que o intelectual do Direito formado nessa
universidade, além de “organico”, do tipo gramsciano funcional, pde-se, em regra,
em relacdo aos anseios e interesses do “Estado-Maior” da industria. O “chdo da
fabrica” lhe é familiar; produzir e organizar estratégias para auferir lucros e dominar

“mercado” é seu objetivo. Nesse tipo, esta o intelectual sujeito desta pesquisa.



CAPITULO II ]
A UNIVERSIDADE EM GOIAS

Se a Academia de Direito vai prestar o valioso servigo de tornar mais
generalizado no séio do povo Goiano o conhecimento dos preceitos
juridicos, menos precioso nao sera 0 Seu concurso para a boa
constituicdo do poder judiciario. D’aqui a alguns anos o Govérno
encontrara na fina flor da mocidade goiana os bacharéis necessarios
para o preenchimento dos cargos de judicatura e do ministério
publico.
(José Xavier de Almeida)

1. O Curso de Direito em Goias: primeiras iniciativas

Aprendemos com os intelectuais modernistas Mario de Andrade, Gilberto
Freyre, Sergio Buarque de Holanda e Caio Prado Junior, entre outros, que “o
conhecimento do passado sé € valido a medida que abra novas possibilidades de
futuro” (VELOSO, 2006, p. 34). Nessa perspectiva, este capitulo discute a presenca
da Universidade em Goias. O ponto de partida desta discussdo é a criacao da
Academia de Direito de Goyaz em 1898, instalada em 24 de fevereiro de 1903,
como marco existencial dos institutos juridicos do Brasil Central e particularmente do

estado de Goias, e do primeiro curso superior da regido Centro-Oeste.'® Discute-se o

'3 No discurso proferido por José Xavier de Almeida no saldo nobre do Liceu da Cidade de Goias em
24 de fevereiro de 1903 na sessao solene de instalacdo da Academia de Direito de Goiaz, o orador
reforga que a Academia de Direito que acabara de instalar “[...] Nao tera de conter-se dentro do
apertado circulo em que a atualidade o forga a agir na sele¢do indispensavel a boa composi¢do do
poder judicidrio, obrigado a aceitar dos outros Estados, sem liberdade de escolha, pela falta de
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contexto politico-social em que os institutos juridicos surgiram em Goias e as
condicoes de possibilidades até o advento (1959) da Universidade de Goiaz (UG) e,
em 1960, da Universidade Federal de Goias (UFG).

No decorrer da discussao, buscou-se compreender o movimento interno em
que se deu o processo e em funcdo de que necessidades e influéncias essas
universidades foram criadas. Buscou-se compreender, simultaneamente, como vém
contribuindo para a formagéo académica e a organizagao da vida social e politica do
Estado, em especial para a formacéao dos intelectuais do Direito formados no terceiro
quartel do século XX (Cf. Quadros 1 e 2, na Introdugéo, e 3, no capitulo IV, desta
tese).

Além de identificar neste capitulo o contexto politico-social favoravel a
criagdo quase concomitante das duas universidade referidas, € relevante para
elucidar a importancia do objeto de estudo desta investigacao identificar os sujeitos
histéricos (religiosos e civis) idealizadores do projeto de criagdo do curso de Direito
da UG/UCG e as motivacbes que os levaram a criagdo do curso, bem como a
criacdo da UFG e a incorporacao de sua Faculdade de Direito ao conjunto de suas
unidades académicas. Instituida pela Igreja Catdlica e mantida pela SGC, somada
as demais unidades de Ensino Superior até entao existentes, a Fundagao Faculdade
Goiana de Direito (FFGC) completou o numero de unidades exigido pela legislacao
da época e instituiu a UG'. Esta tese investiga esse fato e, ainda, a trajetéria da
Faculdade de Direito da UFG, as sucessivas mudancas de seu espaco fisico, da
antiga sede da Cidade de Goias para a nova capital do Estado e, nesta, do casaréao
da rua 20, no Centro, para suas novas instalacdes na praca Universitaria, onde se
encontra. Por fim, situa os institutos juridicos que a antecederam'® e contribuiram

para sua criagdo. O idealizador da criagdo da Academia de Direito de Goyaz foi o

concorréncia, os bacharéis que nao puderam encontrar colocagdo na sua terra natal” (CASTRO,
1946, p. 25).

' A génese do projeto de criagdo da UG, depois Universidade Catdlica de Goias (UCG) e, finalmente,
Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC Goiés), esta no projeto de criagdo da Universidade do
Brasil Central (UBC) gestado em junho de 1948, no interior do | Congresso Eucaristico, realizado em
Goiania em homenagem aos 25 anos de episcopado de dom Emanuel Gomes de Oliveira. Ele visava
abranger todas as escolas de Ensino Superior existentes no Estado. Resultou de uma parceria entre
Estado e Igreja, ou seja, entre o poder publico estadual e a iniciativa privada, por meio de convénios,
revelando o interesse pela instalagao dessa Universidade. Mas esse “projeto [inicial] ndo chegou [...]
a ser concretizado, foi abandonado tanto pela Igreja quanto pelo Estado, embora tenha sido aprovado
como lei” (SOUZA, 1999, p. 52).

1> Academia de Direito de Goiaz, Faculdade Livre de Ciéncias Juridica de Goiaz (12 fase), Escola de
Direito de Goiaz, Faculdade de Direito de Goiaz (22 fase) (CASTRO, 1946, p. 6).
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jurista e politico goiano Xavier de Almeida, que, na sessdo de sua instalagdo'®,
realizada no recinto do saldao nobre do Liceu da antiga Capital (Cidade de Goias),
prognosticou, em seu discurso, que em alguns anos o Governo encontraria na “fina
flor” da mocidade goiana os bacharéis necessarios ao preenchimento dos cargos de
Judicatura e do Ministério Publico (CASTRO, 1946, p. 21). Da andlise do fragmento
do discurso proferido em 1898 por Xavier de Almeida, e que serviu como epigrafe
deste capitulo, percebe-se que as Instituicbes de Ensino Superior criadas a época
(final do século XIX) tinham entre suas ‘fungdes’ e objetivos a ‘missao’ de formar os
quadros burocraticos das estruturas de Estado que, em geral, eram preenchidos
com intelectuais delas egressos.

Essa ‘missdo’ da universidade consistente em prover os quadros da
burocracia estatal com os intelectuais nelas formados, conforme Xavier de Almeida
previa para Goias, numa escala ampliada (Brasil/mundo), ndo é algo novo. Essa
pratica ndo sé coincide com a propria historia das universidades, mas dela sempre
fez parte. As universidades criadas e dirigidas pela Igreja Catélica sdo um bom
exemplo a ilustrar essa questao: formava seus quadros de intelectuais religiosos
(padres, vigarios, bispos, mestres, arcebispos etc) para servi-la, preenchendo os
postos estratégicos e de comando da instituicdo religiosa. Sobre essa ‘missao’

relacionada ao papel da universidade, Jacques Verger (1990, p. 122), afirma:

Se os Estados favoreceram a esse ponto a multiplicagdo das
universidades foi, evidentemente, porque isso correspondia para eles
a uma necessidade real e porque esperavam que essas
universidades lhes fornecessem os servidores que seu crescimento
burocratico exigia.

'® Da ata de instalacdo da Academia de Direito e da Escola Normal do Estado de Goiaz, lavrada em
24 de fevereiro de 1903, consta que: “[...] Aos vinte e quatro dias do més de Fevereiro de mil
novecentos e trés, décimo quinto da Republica, a uma hora da tarde, no saldo do edificio do Liceu,
nesta cidade de Goiaz, presentes os Exmos. Srs. Dr. José Xavier de Almeida, Presidente do Estado,
Secretario da Instrugéo, Industrias, Terras e Obras Publicas — Major Ant6nio Cupertino Xavier de
Barros, que exerce interinamente esse cargo e grande nuamero de funcionarios publicos federais e
estaduais e diversas familias e pessoas gradas da sociedade, o mesmo Exmo. Sr. Dr. Xavier de
Almeida, assumindo a presidéncia, convidou o Sr. Tenente-Coronel Miguel da Rocha Lima,
Presidente do Senado, a tomar parte na mesa e tendo a sua esquerda o respectivo Secretario de
Instrucao, e etc. Em seguida, expondo a conveniéncia e a utilidade da Escola Normal e Academia de
Direito, declarou as mesmas instaladas. Em ato continuo usaram da palavra o Exmo. Sr. Desor.
Matias Joaquim da Gama e Silva, pelos lentes da Academia e pelos membros do Superior Tribunal
de Justigca do Estado e o Académico Antbnio Perilo pelo corpo discente da mesma Academia. Do
que, para constar, eu Pedro Pinheiro de Lemos, Secretario designado da Academia, lavrei a presente
ata que vai subscrita pelo respectivo Diretor e assinada pelo Exmo. Presidente e as demais pessoas
presentes. [...]” (CASTRO, 1946, p. 23-4).
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No mesmo sentido argumentam Chaui (2001, p. 5-6), Coélho (2006, p. 44) e
outros. Quanto a questado relativa a ascensao socioprofissional do intelectual pelo
titulo académico-universitario que possa ostentar, Cunha (2003, p. 157) acrescenta

que

a concessao do titulo de bacharel, além de possibilitar o acesso ao
exercicio profissional, sempre representou um importante
instrumento de ascensdo social. Os latifundiarios queriam filhos
bacharéis ou ‘doutores’, ndo sé como meio de se obter a formacgéao
desejavel para o bom desempenho das atividades politicas e o
aumento do prestigio familiar, mas como estratégia preventiva para
atenuar possiveis situagoes de destituicdo social e econémica. Os
trabalhadores urbanos e os colonos estrangeiros, por sua vez, viam
na escolarizagao dos filhos um meio de aumentar as oportunidades
sociais e alcancar melhores condigbes de vida.

Com relacdo a intencionalidade por parte dos que lutaram pela criacéo e
implantacado do Ensino Superior em Goias, Baldino (1991) afirma que as mensagens
presidenciais sobre o Ensino Superior em Goidas encaminhadas pelo chefe do Poder
Executivo estadual ao Poder Legislativo (na abertura da primeira Sessao da Quinta
Legislatura) referentes aos anos de 1905 e 1906 demonstram alguns tragcos do
Ensino Superior que se implantava a época no estado, dos quais um era o de ser o
curso de Direito voltado “apenas para filhos dos seguimentos dominantes da

sociedade de entdo”, tanto que o0 numero de alunos das turmas era reduzidissimo e,
na 2% série, ndo houve aluno matriculado. Outro traco se refere a auséncia do
qualificativo “professor de Ensino Superior” dispensado aos primeiros professores
daquela Academia, talvez pelo fato de ser o quadro docente preponderantemente
composto de desembargadores, profissionais que ndo veem na docéncia uma

atividade-fim. Na sequéncia, esse autor acrescenta:

Embora a Academia estivesse inserida num Estado de pouca
relevancia nacional, num momento de timidas condigées de infra-
estrutura e desenvolvimento regional, trata-se de uma das primeiras
do pais, sendo precedida pelas do Recife, Sdo Paulo, Salvador, Rio
de Janeiro e Belo Horizonte que no momento representavam os
pélos mais dindmicos da economia nacional (BALDINO, 1991, p. 54).
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Pensando conforme Gramsci, em outro momento desta pesquisa ficou
demonstrado que a escola e a universidade sao instituigbes concebidas como
importantes instrumentos de organizacao da vida educacional, social e politica de

um povo, ou da organizagao da cultura desse povo.

2 Primeiros Cursos Juridicos Criados em Goias

Por meio da Lei Imperial de 11 de agosto de 1827, instituiram-se os dois
primeiros cursos juridicos no Brasil (um em S&o Paulo, outro em Olinda, depois
transferido para o Recife). Clévis Bevilaqua (1977) classifica esse fato como
“Providencial, por haver sido promulgado cinco anos apés a Independéncia”. E, ao
dar énfase a importancia e ao significado da criacdo de tais cursos no pais,
acrescenta que o fato

[...] veio ao encontro das mais vivas aspira¢gdes da nacionalidade.
Tornava-se premente, naquele momento histérico assegurar a
recém-conquistada autonomia do pais, pela formacdo de homens
publicos imbuidos das novas realidades e em condi¢des de orientar a
nau do Estado, tutelada pelo Imperador, rumo aos seus grandes
destinos. Essa a nobre missdo confiada as duas escolas superiores,
a que um decreto de 1853, atribuiu a qualificagdo de Faculdades de
Direito'” (BEVILAQUA, 1977, p. 1).

No Centro-Oeste, e particularmente em Goids, o primeiro curso de Direito
(sexto do pais) foi criado por meio da Lei n. 186, de 13 de agosto de 1898,
promulgada pelo entdo vice-presidente do estado de Goyaz, Bernardo Anténio de
Faria Albernaz (BALDINO, 1991, p. 54). Com essa lei, atribuiu-se aquele instituto a
denominacdo de Academia de Direito de Goyaz, instalada em 24 de fevereiro de

' “Poucos anos bastaram para que ambas se revelassem, uma ao Sul, outra ao Norte, como focos
irradiantes de cultura e de idealismo. As geracdes de mestres e discipulos se sucediam e tanto os
valores doutrinarios quanto as diretivas politicas que apregoavam impuseram-se a consciéncia
publica, incorporando-se a tessitura da formagao brasileira. Nao houve, a partir dai, lance importante
da nossa Histéria imperial e republicana sem que dele participasse pelo menos um bacharel em
Direito: No parlamento ou no jornalismo, na magistratura ou na catedra, na Igreja Catélica ou na
Magonaria, na alta sociedade ou na politica, nas finangas ou na diplomacia, na literatura ou na
musica, no teatro ou na praga publica, abrindo fazendas ou erguendo cidades, impulsionando a
Abolicdo e promovendo a Republica, pelejando na Guerra do Paraguai, nas revolugdes democraticas
e até em campos de batalha da Europa, lutando sempre, em todas as frentes, para o triunfo do Direito
e da Justica” (BEVILAQUA, 1977, p.1).



66

1903 no saldo nobre do Lyceu de Vila Boa, antiga capital do estado, atualmente
Cidade de Goias. Tal como aconteceu em Sao Paulo e Olinda, esse fato veio ao
encontro das mais vivas aspiracoes da sociedade goiana e de toda a regiao Centro-
Oeste.

Quanto a presenga da universidade no Brasil, ha consenso de que ela aqui
chegou tardiamente e que esse atraso se deveu as restricdes feitas por Portugal'®
(FAVERO, 1977; CUNHA, 1986; SILVEIRA, 1984). Tanto é que, em 1592, foi
criada uma universidade no estado da Bahia pelos padres jesuitas, que recebeu o
nome de Universidade do Brasil, mas ela ndo foi reconhecida nem autorizada pelo
papa ou pelo rei de Portugal. Persistindo nas tentativas, criou-se a Universidade do
Estado do Parana, pela Lei Estadual n. 1.284, de 1912, posteriormente
desautorizada pelo decreto n. 11.530, de 19 de margco de 1915, em razédo de a
cidade de Curitiba nao dispor de 100.000 habitantes, requisito legalmente exigido a
época (MORHY, 2004, p. 26).

No Amazonas, segundo esse mesmo autor, houve iniciativa semelhante e, em
janeiro de 1909, comecou a funcionar a Escola Livre de Manaos, que passou a
denominar-se Universidade de Manaos, a partir de 13 de julho de 1913. Todavia,
sem sucesso, em decorréncia da reforma implantada por Carlos Maximiliano, que
veio em desfavor das iniciativas pioneiras tomadas nos estados do Parana e
Amazonas. Em 1920, criou-se, simbolicamente, a Universidade do Rio de Janeiro,
resultante da fusdo da Escola Politécnica com a Faculdade de Medicina e a
Faculdade de Direito existentes no estado até entdo (MORHY, 2004, p. 26).

'® No Brasil, a universidade é uma instituicdo recente. Segundo Favero (2000, p. 29), “Dadas as
peculiaridades de nossa colonizagdo, a histéria do ensino superior € marcada pela coexisténcia de
elementos diversos, o que vai se refletir também nas instituices universitarias. O ensino superior,
desde seu inicio, apresenta-se desprovido de carater nacional, influenciado por espirito colonialista e
colonizador. Recebemos, ndo apenas uma heranga cultural , mas também uma heranga e uma
tradicdo de dependéncia econdmica e social. Mantinha-se o privilégio de se fazer um curso superior,
pela simples razdo de persistir o privilégio de rigueza e de classe. Havia uma convergéncia na
maneira de conceber essas instituicoes de ensino, tanto por parte das classes dominantes, quanto
dos setores intermediarios: de modo geral, poucos eram 0s que orientavam seus cursos para 0s
problemas de nossa realidade. Criadas somente no inicio do século passado, as escolas superiores
nasceram desprovidas de um papel criador e inovador em nossa realidade. Organizaram-se
formalmente como um servigo publico, mantidas e controladas pelo governo e voltadas, sobretudo,
para a preparagao de profissionais liberais: médicos, advogados, engenheiros. Para uma sociedade
essencialmente agraria e dependente, sdo os cursos de Medicina, de Direito e de Engenharia que
servem de instrumento para a ascensao social, manutencao e consolidagdo do regime”.
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Para Olival (1992), foi a partir da Universidade do Rio de Janeiro, entdo
Capital Federal, que comecaram a ser criadas universidades em outros grandes
centros, impondo-se a necessidade de adequacao das universidades a cada regiao
do pais. Dai, surgiu, no Seminario de Curitiba, o plano de dividir o Brasil, para tal fim,

em quatro regides, quais sejam: Norte-Noroeste, Nordeste, Centro e Sul.

[...] o surgimento do conceito vélido de que o conhecimento
simultaneo da realidade regional, nacional e mundial exigia, como
condicdo essencial a integragdo da universidade, através de um
planejamento mais adequado nos setores de ensino profissional, da
pesquisa pura e aplicada, extensdo de cultura geral auténtica em
nivel de apresentacao popular a todos — um verdadeiro sentido de
democratizacdo da cultura, difusdo e conservacdo dos valores
culturais ja existentes que iam se firmando positivamente (MORHY,
2004, p. 27).

Em 1930, criou-se 0 Ministério da Educacao e da Saude e, no ano seguinte,
instituiu-se mais uma reforma universitaria por meio do Decreto n. 19.851, de 11 de
abril de 1931, denominada Reforma Francisco Campos, que teve o mérito de criar o
primeiro Estatuto da Universidade Brasileira, que estabelecia, entre outras

conquistas:

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura
geral; estimular a investigacao cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que
requerem preparo técnico e cientifico superior; concorrer enfim, pela
educacao do individuo e da coletividade, pela harmonia de objetivos
entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as
atividades universitarias para a grandeza da Nacdo e para o
aperfeicoamento da Humanidade (MORHY, 2004, p. 26-7).

Essa reforma estabelecia que, para a criagdao de qualquer universidade, seria
necessdaria a existéncia de pelo menos trés faculdades, uma de Direito, uma de
Medicina e uma de Engenharia, ou, no lugar de qualquer uma delas, uma Faculdade
de Educacao, Ciéncias e Letras. Para Morhy (2004, p. 27), os conceitos de
universidade oficializados pela Reforma Francisco Campos foram superados pelas
ideias associadas a criacdo da Universidade de Sao Paulo e pelo Manifesto dos

Pioneiros dirigido ao povo brasileiro e ao governo, em margo de 1932.
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O Manifesto foi, ao certo, a mais importante bandeira em defesa de mudancas
educacionais no Brasil no periodo de 1932 a 1942. Incentivava maior prioridade a
educacao e, ao mesmo tempo, defendia uma reforma integral da organizacao e do
método de toda a educacao nacional. Colocava a educagao como o principal e mais
grave dos problemas na hierarquia das questées nacionais. Pretendia substituir a
educacao estatica por um processo dinamico desde o jardim da infancia até a
universidade. Defendia e propugnava por pesquisa na universidade, incluindo
dedicacdo em regime de tempo integral por parte dos professores, o
desenvolvimento da faculdade produtora e criadora do aluno, associada ao
aprendizado em todos 0s niveis.

Em 1934, criou-se a Universidade de Sao Paulo (USP). Seus idealizadores e
fundadores — Fernando de Azevedo, Julio de Mesquita Filho, Anténio Ferreira de
Almeida Junior e Raul Briquet — sao signatarios do Manifesto dos Pioneiros. O
projeto da USP foi inspirado no modelo universitario europeu, chegando a contar,
num primeiro momento, com professores e cientistas oriundos de universidades da
Alemanha, da Franca e da Itdlia em seu quadro docente (MOHRY, 2004, p. 28).

Em 1935, criou-se a Universidade do Distrito Federal, extinta logo apos e
absorvida pela Universidade do Brasil, antes denominada Universidade do Rio de
Janeiro. Nos anos 1940, outras universidades publicas e particulares foram criadas
por meio de associacado de faculdades existentes, a exemplo do que ocorreu em
Minas Gerais.

Reuniram-se, em 1927, as faculdades de Direito, Engenharia, Medicina e
Odontologia e Farmécia para viabilizar a criacao da Universidade de Minas Gerais
(UMG), hoje (UFMG). Foram criadas na mesma década de 1940 a Universidade
Federal da Bahia, Universidade Federal Rural de Pernambuco, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro e as Pontificias Universidades Catolicas de S&o Paulo, do
Rio de Janeiro, do Parana e do Rio Grande do Sul.

Em 1950, o Brasil contava com cerca de dez universidades em funcionamento
em seu territorio, além de numerosas instituicoes isoladas de Educagéo Superior. No
inicio da década de 1960, o numero de universidades era superior a vinte, e ja
tomava corpo um movimento de intelectuais e cientistas, ao qual se somava o
movimento estudantil, que se organizava em associacbes bastante ativas com o

objetivo de reivindicar mudancas na educacédo e especialmente nas universidades.
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Foi nessa época que surgiu a ideia de criacdo da Universidade de Brasilia (UnB)
como modelo inovador (MOHRY, 2004, p. 29).

Transitando do plano nacional para o regional, deve-se ressaltar que, antes
mesmo da criacdo da UnB, criou-se a Universidade de Goyaz por meio do Decreto
Presidencial n. 47.041, de 17 de outubro de 1959, transformada em 1971 na
Universidade Catodlica de Goias (UCG), mantida pela SCG. Em dezembro do ano
seguinte, pela Lei Federal n. 3.834-C, foram criadas duas outras universidades
federais, uma em Goias, a Universidade Federal de Goias (UFG), e outra, a
Universidade de Santa Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul (RS). Em seu artigo
primeiro, essa Lei estabelece:

Art.1? E criada a Universidade Federal de Goias, com sede em
Goiania, Capital do Estado de Goids, integrada no Ministério da
Educagéo e Cultura e incluida na categoria constante do item | do
Artigo 3°. Da Lei n.1254 de 4 de dezembro de 1950.

Paragrafo unico. A Universidade Federal de Goias tera personalidade
juridica e gozara de autonomia didatica, financeira, administrativa e
disciplinar, na forma da lei.

Em 15 de dezembro de 1961, instituiu-se a Fundacdo Universidade de
Brasilia e, um més depois, em 15 de janeiro de 1962, criou-se a UnB, adotando,
segundo Morhy (2004, p. 29 ), o modelo norte-americano.

Em outro momento desta pesquisa afirmou-se que a Faculdade de Direito da
UFG é a primeira instituicdo de Ensino Superior do Centro-Oeste e que sua criacao
se deu em agosto de 1898. Baldino (1991, p. 50), em estudo sobre 0 ensino superior
em Goids, mostra que em mensagem presidencial encaminhada ao Congresso
Legislativo de Goias (1903) José Xavier de Almeida assim se manifestou: “Acaba o
ensino publico de receber [...] vigoroso impulso com a instalacao da Eschola Normal
e da Academia de Direito”.

José Xavier de Almeida'® foi o principal idealizador da criagdo da Academia de
Direito de Goyaz. Foi no seu discurso de instalagdo da Academia que enfatizou:
“dentro de alguns anos, a partir daquele momento, o Governo encontraria na ‘fina flor’

da mocidade goiana, os bacharéis necessarios para o preenchimento dos cargos de

9 Secretario do Interior, Justica e Seguranca Publica, & época, e posteriormente presidente do
Estado.
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Judicatura e do Ministério Publico” (CASTRO, 1946, p. 21). Esse curso representava
um grande avanco para a juventude goiana, para o Centro-Oeste e para estado de
Goias, em particular. Esperava-se que as estruturas de poder do estado (Magistratura,
Ministério Publico, Seguranca Publica e outras carreiras juridicas) tivessem suas
vagas ocupadas pelos jovens intelectuais do Direito formados naquela Academia.
Assim, deu-se inicio ao curso, com a primeira turma composta de 16 académicos.?

O primeiro quadro de professores era composto de seis docentes, dos quais,
conforme  mencionado, cinco pertenciam ao Poder Judiciario como
desembargadores — Luiz Gonzaga Jaime, Joaquim da Gama e Silva, Coriolano
Augusto de Loiola, Vicente Miguel da Silva e Anténio Pereira de Abreu — e apenas
um, ao Ministério Publico Federal, como procurador da Republica, Sebastido Fleuri
Curado.

A necessidade do Estado de prover os cargos da Magistratura, do Ministério
Publico e demais carreiras juridicas era algo perceptivel e clamava por urgéncia.

Castro (1946, p. 18), nesse sentido, afirma que

o proprio Estado sofria as conseqléncias decorrentes da
impossibilidade de ver seus filhos aptos ao exercicio das profissdes
liberais ou técnicas, em tdéda a longa faixa do seu territério. [...] O
pequenissimo ndmero de mogos que daqui se abalavam na
conquista dos cursos superiores, deixavam, ao término de seus
estudos, seduzir-se pelo encanto e conférto dos centros maiores e
por la ficavam. Os que voltavam a terra natal vinham acalentando
mais altas aspiragbes e nao se sentiam atraidos pela simples
advocacia de roga, promotoria € mesmo pela judicatura. Ingressavam
na politica ou na alta administragdo. O resultado é que muitas
comarcas ficavam desprovidas de juizes e todos os cargos judiciarios
€ do ministério publico eram exercidos por leigos, com grave prejuizo
para administracao da justica.

Mesmo considerando o elevado significado que a Academia representava
para a sociedade goiana e para o Centro-Oeste, ela foi fechada ‘provisoriamente’,
por meio do Decreto n. 2.581, de 18 de dezembro de 1909, aprovado pelo

20 1) Antonio Perillo, 2) Artur Abdon Pévoa, 3) Jodo Cardoso D’Avila, 4) Artur Pereira de Abreu, 5)
Mario D’Alencatro Caiado, 6) Odorico Gonzaga de Siqueira, 7) Rodolfo Luz Vieira, 8) José Bernardino
Rodrigues de Morais, 9) Saturnino Sebastidao de Azevedo, 10) Domingos Ferreira da Silva, 11)
Horacio José de Azevedo, 12) Jodo Marimbondo da Trindade, 13) Airosa Alves de Castro, 14)
Coriolano Loiola Xavier Brandao, 15) Jodo da Costa Oliveira e 16) Pedro Pinheiro Lemos. Foi orador
da turma o bacharelando Artur Abdon Pévoa (CASTRO, 1946, p. 37).
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Congresso Legislativo, e pela Lei n. 362, de 30 de junho de 1910. Em razédo dessa
decisdo governamental, Goias até 1916 nao mais dispds de estabelecimento de
ensino juridico, uma vez que a Academia ndo retomou suas atividades, sendo
definitivamente fechada. Contudo, os bons resultados apresentados pela extinta
Academia de Direito ensejou que um grupo de goianos, tendo a frente o juiz de
Direito Luiz Ramos de Oliveira Couto, promovesse a criacdo de outro
estabelecimento de ensino em 10 de junho de 1916, que, num primeiro momento,
recebeu o nome de Faculdade Livre de Direito e, mais tarde, em 20 de marco de
1917, tornou-se a Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais. A instalagao
desta Faculdade ocorreu em 1° de julho de 1916, perdurando até a colagdo de grau
de sua primeira e unica turma, ocorrida em 25 de dezembro de 1920. Castro (1946,
p. 79) afirma que

[-..] j& se murmurava, na Capital de Goyaz, a possibilidade de um
dissidio entre o diretor do estabelecimento e grande parte da
Congregagao. Pensava-se mesmo na fundagao de outra Faculdade
de Direito, contando os pioneiros da iniciativa com os membros do
Superior Tribunal de Justica do Estado, para constituicao do
respectivo corpo docente. [...] [A] renuncia de varios lentes [encerrou]
o ciclo de sua curta e preciosa existéncia.

Em 1921, assim que o Cel. Eugénio Rodrigues Jardim assumiu o governo,
cogitou-se, em bases solidas, a reorganizacao do ensino juridico no estado de Goias.
Dez dias ap6s tomar posse, 0 novo presidente convocou o0s antigos professores que,
por dissensdes com a direcdo do Instituto, haviam deixado a catedra da Faculdade
Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais, para que fossem langadas as bases da
fundacdo de outro estabelecimento de ensino, de cujo corpo docente deveriam
participar membros do Superior Tribunal de Justica e outros elementos de
reconhecida projecao nas letras juridicas do estado (CASTRO, 1946, p. 83).

Para consolidacao desse intento, 0 Congresso Legislativo, por meio da Lei n.
696, de 27 de julho de 1921, delegou ao presidente do Estado os necessarios
poderes para subvencionar uma Faculdade Livre de Direito, cujo regulamento ficou a
cargo da nova congregacao ad referendum do governo. Essa lei também validava
todos os diplomas de bacharel expedidos pela Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas
e Sociais.
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Da reunidao da congregacéo, realizada em 30 de julho de 1921, resultou a
criacdo do novo instituto de ensino juridico, denominado Faculdade de Direito do
Estado de Goiaz, instalada solenemente em 18 de agosto de 1921. Sua diretoria foi
composta por Emilio Francisco Pévoa (diretor), Mario d’Alencrastro Caiado (vice-
diretor) e Sebastido Fleuri Curado (tesoureiro).

Em 15 de fevereiro de 1926, a congregacao novamente se reuniu para definir
sobre seu fechamento, em razdo de dificeis condi¢des financeiras, uma vez que o
presidente do Estado, Brasil Ramos Caiado, retirou a subvencdo até entdo
concedida pelo estado a Faculdade de Direito de Goiaz. A subvengéo foi transferida
para a Escola de Direito de Goiaz, na antiga capital, cujo diretor era Agenor de
Castro.

Em 1932, uma comissdo de bacharéis goianos apresentou ao chefe do
Governo Provisorio da Republica memorial em defesa de seus titulos cientificos,
oportunidade em que indicava motivos variados e complexos que determinaram a
necessidade da criacao e manutencao de um instituto de ensino juridico em Goias.
Dentre os principais motivos, destacava o fato de Goias ser um estado longinquo,
sem meios de facil comunicacao, desde os primordios da Republica e que, apos a
organizacao de sua magistratura, com o aproveitamento dos membros respectivos
entdo existentes, vinha lutando sempre com a falta de bacharéis para provimento
dos cargos judiciarios. Afastados, assim, pela distancia dos centros de maior cultura
do Pais, os goianos sentiam-se sempre em dificuldades para continuar, fora do
Estado, os estudos aqui encetados, tornando-se o diploma cientifico um privilégio
dos favorecidos da fortuna, dos bafejadores pela sorte (CASTRO, 1946, p. 2).

Tratando da reabertura da Faculdade de Direito de Goiaz, esse mesmo autor
afirma que “ndo foi dificil ao ilustre Diretor antever — em seu brilhante discurso
congratulatério — a futura equiparacdo da Faculdade, o que de fato se verificou
quinze anos depois”. No discurso, o diretor do novo Instituto de Ensino Superior,
desembargador Emilio Povoa, afirmava:

Sob os auspicios do Exmo. Govérno do Estado, acabamos de fundar
a Faculdade de Direito do Estado de Goiaz, cuja instalacdo ora
presenciamos. Animados do louvavel desejo de dotar a nossa remota
Capital de um instituto de ensino superior, onde se lecionassem
tddas as disciplinas de que se compdem os cursos de Ciéncias
Juridicas e Sociais, a fim de nele se habilitarem os nossos jovens
patricios aos cargos da magistratura e ao exercicio da nobre
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profissdo de advogado, tomamos a iniciativa desta fundacao, com a
Unica e exclusiva preocupacao de prestarmos relevante servico a
mocidade estudiosa e ao nosso préprio torrdo natal, que, devido a
sua situacao geografica, necessita mais do que qualquer outro lugar,
de um instituto dessa natureza (CASTRO, 1946, p. 88).

Nesse discurso, o diretor externava o que aquela Faculdade significava para
0s goianos em relacdo a educagdo e a cultura do povo, ao progresso social,
econdmico e cultural de todo o estado de Goias e do Centro-Oeste.

A Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais também enfrentou forte
crise. Ante a dissidéncia e o voluntario afastamento de alguns professores, passou a
se denominar Escola de Direito de Goiaz, permanecendo em atividade de 1921 a
1937, até que, em 07 de junho de 1937, por meio do Decreto n. 1947, o governador
do estado, Pedro Ludovico Teixeira, resolveu incorpora-la a Faculdade de Direito de
Goiaz, na forma da legislacao federal sobre o ensino. Os professores e alunos foram
transferidos, segundo previa o decreto (CASTRO, 1946, p. 183).

Em 18 de fevereiro de 1937, decidiu-se, em sessdo da congregacao presidida
pelo diretor, Albaténio de Goddi, a transferéncia da Faculdade de Direito para a cidade
de Goiania, que se encontrava em fase adiantada de construgdo. Muitos dos prédios
publicos j4 se encontravam prontos e varios deles abrigavam 6rgdos estaduais e
federais. Castro (1946, p. 183), discorrendo sobre a mudanca, afirma que “prosseguiu
normalmente a Faculdade de Direito em sua nova sede, [casardo da Rua 20] nao
apresentando o ano letivo de 1937, ali, qualquer alteracéo digna de registro”.

Durante cinco anos, a Faculdade de Direito enfrentou muitas dificuldades, ja
que seu corpo docente ndao contava com os dois tercos de catedraticos exigidos pela
lei, chegando a circular por varias vezes a noticia de que as autoridades superiores
do ensino poderiam providenciar seu fechamento. A faculdade, por sua vez, era
compelida a realizar concursos, mas via-se impossibilitada de fazé-lo em razdo da
caréncia de catedraticos, existente em todas as faculdades e universidades do pais,
para compor bancas. Muitos docentes deixaram seus cargos e se afastaram da
docéncia em virtude do Decreto-Lei n. 24, do governo federal, que proibia a
acumulagao de cargos publicos, algo que até entdo apenas os docentes poderiam
fazer (CASTRO, 1946, p. 183).

Visando adequar seu quadro de professores a nova realidade imposta pela lei
federal, por meio do Decreto-Lei n. 5.997, de agosto de 1942, foi determinada a
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transferéncia da manutencdo da Faculdade de Direito de Goias a uma fundacao,
que seria criada para esse fim. Foi Colemar Natal e Silva quem apresentou o esboco
dos estatutos instituidores da fundacado. Segundo o professor, a fundacao deveria
estar organizada em sessenta dias, a contar de 28 de agosto de 1942. O prazo nao
foi cumprido, sendo prorrogado pelo Decreto-Lei n. 7.258, de 31 de margco de 1943.
Finalmente, criou-se a fundacao.

Alguns dos antigos professores foram reintegrados aos quadros da Faculdade
de Direito. A partir dai, ficaram juridicamente vinculados a nova Fundacgéao Faculdade
de Direito de Goiaz. Com o retorno dos docentes, o ambiente académico voltou a
tranquilidade, permitindo que novas articulagées fossem feitas rumo a outro objetivo,
a federalizacdo da faculdade. O ambiente de instabilidade, o desligamento de
professores, a proibicdo de acumulagdo de cargos publicos, a criagdo da fundagao
para ‘abrigar a Faculdade de Direito, sdo marcos do movimento de luta pela
federalizagdo da faculdade, o que viria a acontecer por forga da Lei n. 604, de 03 de
janeiro de 1949 (ALVES, 2000, p. 98).

3 Faculdade Goiana de Direito: de embriao da UG a criacao da UCG e PUC
Goias

A histéria das Instituicdes de Ensino Superior no Brasil, e no Centro-Oeste,
em particular, registra que a UG, depois UCG e hoje, PUC Goias, mantidas pela
SGC, e a UFG sao as universidades mais antigas da Regido. No contexto do
processo de criacdo e consolidacao das faculdades e dos Institutos de Ensino
Superior em Goias, nos anos 1940 dom Emanuel Gomes de Oliveira langou o
projeto para criar a Universidade do Brasil Central (UBC).

Em 20 de outubro daquele mesmo ano, 1948, o entdo governador Jerénimo
Coimbra Bueno criou a UBC pela Lei n. 192, com os fins de incentivar e promover a
pesquisa e a cultura cientifica, literaria, filoséfica e artistica; formar profissionais
habilitados, especialmente para as necessidades do interior do pais; promover o
intercambio cultural e técnico com as outras universidades brasileiras e instituicdes
cientificas e técnicas, nacionais e estrangeiras. No entanto, essa universidade nao
chegou a ser instalada. Posteriormente (1959), dom Fernando Gomes dos Santos,
dando sequéncia ao projeto iniciado por dom Emanuel, quando da realizacao do |

Congresso Eucaristico Nacional, conseguiu criar a Universidade de Goyaz (UG).
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Antes, porém, em 19 de margo de 1954, foi instituida a Sociedade de
Educacdo e Ensino de Goids (Seeg) com a incumbéncia de dirigir os
estabelecimentos de Ensino Médio e Fundamental da Mitra Diocesana, de instalar e
manter a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e fundar a Universidade. Iniciou-
se, assim, a formagcdo do Nucleo Universitario composto de faculdades ou escolas
criadas ou mantidas pela Arquidiocese de Goiania, que viabilizou a criacdo da UG.

A Faculdade Goiana de Direito foi autorizada a funcionar pelo Decreto Federal
n. 46.208, de 12 de junho de 1959. Esse mesmo Decreto autorizou a realizagdo, no
més de julho do mesmo ano, do primeiro exame de habilitagdo de candidatos, hoje
conhecido como vestibular. Em 1965, a Faculdade é reconhecida pelo Decreto n.
56.283, de 13 de maio daquele ano, que, em seguida e ja incorporada a UG desde a
criacdo desta, passou a denominar-se Faculdade de Direito da UG. Por meio do
decreto presidencial n. 68.917, de 19 de junho de 1971, a Universidade de Goyaz
passou a denominar-se Universidade Catélica de Goias (UCG).

O curso de Bacharelado em Direito, com um total de 24 disciplinas, foi criado
e programado para ocorrer em um periodo de cinco anos. Contava, a época, com
apenas 15 docentes, livres ou catedraticos. Os demais pertenciam a Magistratura,
ao Ministério Publico e a Advocacia. Cabe acrescentar que a UCG, ao longo de seus
cinquenta anos de existéncia, consolidou-se como uma das mais importantes
Instituicdes de Ensino Superior do Centro-Oeste. Conta com cinco campus?' e, em
08 de setembro de 2009, foi erigida a categoria de Pontificia Universidade Catodlica
de Goias (PUC Goias).

A Igreja Catolica, na década de 1940, ja se encontrava em plena atuagao nos
campos politico e educacional em Goias e marcava sua posi¢ao no Centro-Oeste e
nos demais Estados da Federacédo brasileira dentro de uma estratégia politico-
religiosa visando consolidar e ampliar influéncias politicas de sacralizacdo da
sociedade e do desenvolvimento de novos acordos com instituicées da ‘sociedade
politica’ e ‘civil', na otica de uma nova cristandade. Tanto € que dom Emanuel,

arcebispo de Goias, conforme mencionado, ja se encontrava a frente de um forte

2" Quatro dos campus (I, II, Ill e V) localizam-se em Goiania e outro (IV), em Ipameri. A PUC Goias
oferece atualmente 50 cursos de Graduagdo, 70 cursos de Especializagdo (Pds-Graduagao /ato
sensu em 112 turmas), 15 cursos de Mestrado e 3, de Doutorado (Pés-Graduagéo stricto sensu)
(PROPE/UCG, 2010).
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movimento da Igreja objetivando criar uma universidade de orientagdo catolica em
Goias, antes mesmo de 1959, ano em que a UG foi criada.

Agindo nesse sentido, dom Fernando fez tramitar junto aos 6érgaos
competentes do Ministério da Educacao pedido com esse objetivo, o qual, de forma
surpreendente, foi aprovado. Instituiu-se, assim, em 1959, a UG, posteriormente
transformada em UCG* e que, ao completar cinquenta anos de existéncia, foi

elevada a condi¢ao de PUC Goiés.

4.A Faculdade de Direito de Goiaz: da federalizacao a criacao da UFG

O periodo compreendido de 1943 a 1949 foi marcado por uma grande
movimentacao no ambiente académico-administrativo da Faculdade de Direito de
Goiaz. Apés sua federalizagéo, passou-se a cogitar a fundacao da UFG.

O ambiente de instabilidade, o desligamento de professores, a proibicdo de
acumulacao de cargos publicos, a criagao da fundacgéo para ‘abrigar’ a Faculdade de
Direito, sdo marcos do movimento de luta pela federalizacdo da faculdade, o que
viria a acontecer por forga da Lei n. 604, de 03 de janeiro de 1949 (ALVES, 2000, p.
98). Olival (1992, p. 25), tratando das realizacdes e dos projetos de Colemar Natal e

Silva no campo da cultura em Goias, observa que

quem quer que se proponha a fazer, com profundidade, estudo e
analise conclusivos da realidade atual da universidade, ndo apenas
da nossa, mas, de modo mais abrangente, da universidade brasileira,
terd que encarar, de frente, o aspecto prioritario da interligacdo da
vida universitaria com as condicdes, ou melhor, com as
caracteristicas que a conjuntura, quer pedagégica, quer social e
econdmica, de hoje, apresentam.

?2 Dom Fernando Gomes dos Santos, sucedendo dom Emanuel, deu continuidade & sua obra. A UG,
posteriormente UCG, a exemplo de outras Instituicdes de Ensino Superior brasileiras, originou-se do
Consércio de Institutos e Faculdades isoladas, tais como: a Fundagao Faculdade Goiana de Direito, a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, a Faculdade de Servigos Sociais, a Escola de Enfermeiras
do Hospital Sao Vicente de Paulo, a Faculdade de Ciéncias Econdmicas e a Escola de Belas Artes
(embrido do Curso de Arquitetura). Alves (2000, p.112) destaca a importancia que o Estado teve para
a consolidagao do Ensino Superior particular, “pois cedeu iniUmeras subvencgdes e privilégios para o
setor privado. Até entdo, no ensino superior, a pratica era a do ensino particular ndo gratuito, porém
auxiliado pelas subvencgoes estatais”.
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A Faculdade de Direito, que passava a integrar a UFG junto com as demais
unidades académicas, tinha sede prépria situada na rua 20, n. 179, Centro, no
chamado depois de antigo casardo da rua 20. Posteriormente, passou a ocupar as

atuais instalacdées em frente a praca Universitaria. Alves (2000, p. 174) afirma que

a trajetéria da Faculdade de Direito foi marcada, desde sua criagéo,
pelos embates travados no ambito estatal e da sociedade civil. As
lutas e vitorias conseguidas podem ser computadas como conquistas
daqueles que acreditaram ser possivel criar e constituir uma
instituicdo de ensino superior e fazer dessa um centro académico
capaz de lutar ndo sO por seus interesses, mas também pelos da
coletividade. A Faculdade de Direito pode entdo ser considerada a
pioneira em Goias, mas também uma grande ‘guerreira’, que
conseguiu para si, entre outros, o mérito de ter tido uma contribuigcao
decisiva para a implantagao da Universidade Federal de Goias.

Uma vez criada a UFG, o que ocorreu no final do governo Juscelino
Kubitschek de Oliveira, Colemar Natal e Silva (um de seus idealizadores e primeiro
reitor), em solenidade realizada em 07 de margo de 1961, apressou-se em inaugura-
la, 0 que ocorreu bem no inicio do governo Janio Quadros, que aceitou o convite
para proferir a aula inaugural, mas outorgou poderes ao professor Ademar Martins
para representa-lo.

Segundo Olival (1992, p. 77), a primeira semana de planejamento contou com
a participacdo de personalidades como Agostinho Silva, Benedito Silva, Darcy
Ribeiro, Ernesto de Oliveira Junior, Walnir Chagas, entre outros educadores. E,
assim, a UFG seguiu firme, fazendo sua historia. Historia que se confunde com os
ideais, a dedicagdo, o pensamento politico e demais méritos de seus combativos
mentores intelectuais. Nessa trajetoria, péode e podera a UFG contar com sua
centenaria Faculdade de Direito na construcao de novas perspectivas em prol do
conhecimento, da pesquisa cientifica, da extensdo e da organizacao da cultura.

Antes de se criar a UFG, as unidades de Ensino Superior existentes no
Estado e que posteriormente contribuiram de alguma forma para a sua criagdo?

foram: a Faculdade de Direito de Goiaz, que capitaneou a luta pela criacao da

28 “Respondendo a indagacao da ilustrada Professora de Histéria, Eliane Dayrel, quando perguntou
qual o primeiro ato concreto para a realizagdo desse ideal, coube-nos responder haver sido a
instituicao de uma Comissao Permanente Pré-Criagao da Universidade, por nos idealizada, instalada
na Faculdade de Direito da Rua 20, composta das Diretorias de cada uma das 5 unidades que viriam
a integrar a Universidade e Representagdes estudantis de cada uma delas” (OLIVAL, 1992, p. 77).
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Universidade, Unica escola de Ensino Superior federalizada existente até entdao em
Goias; a Faculdade de Farmacia e Odontologia, que, transferida da cidade de Goias
em estado precario de funcionamento, sofreu total reestruturacdo; a Faculdade de
Medicina, a Escola de Engenharia e o Conservatério Goiano de Musica (OLIVAL,
1992, p. 29).

A UFG atualmente conta com quatro campus universitarios. Localizam-se
em Goiania o Campus Colemar Natal e Silva (Campus 1)** e 0 Campus Samambaia
(Campus 11)*; os demais situam-se em Cataldo, Jatai e Cidade de Goias; as
unidades da UFG com sede em Goiénia oferecem 74 cursos de Graduagdo; a
unidade de Cataldo (CAC) oferece 20 cursos de Graduacdo; a de Jatai (CAJ)*®
oferece 21 cursos, e, na Cidade de Goias, a UFG oferece 3 cursos, totalizando,
portanto, 118 cursos de Graduacdo. Na Pdés-Graduagdo, oferece 58 cursos de
Especializagdo, 34 Mestrados e 13 Doutorados (PRPPG/UFG, 2008; UFG/EDITAL

n.081/2008).

5. UG, UCG e UFG: idealizadores, contexto histérico de criacao, motivacao e
intencionalidade

No contexto econdmico, politico e social do século XX, foram criadas as
primeiras universidades catélicas no Brasil. Em 27 de margo de 1946, no Rio de
Janeiro, realizou-se a primeira sessdo solene dos cursos pela primeira vez como
universidade (CASALI, 1995, p. 141).

Em Goias, a articulacao politica e politico-religiosa em prol da criagao de duas
universidades, uma de orientagdo catdlica, a UG, e a outra de natureza publica, a
UFG (movimento ocorrido nas décadas de 1940, 1950 e inicio da década de 1960),
foi de profundas transformagbes para a vida da sociedade brasileira e
particularmente do Centro-Oeste e do estado de Goias. O imenso vazio econdmico,
cultural e politico do pais gerava entéo inquietagdes nas grandes cidades e outros

movimentos politicos, culturais e artisticos como greves operarias, criagdo do Partido

2% Situado na praga Universitaria, setor Universitario.

%% Sjtuado no setor Samambaia, em Goiania.

% Os campus referidos estdo situados nas cidades do interior goiano que lhes conferiram seus
nomes.
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Comunista Brasileiro, Semana de Arte Moderna, revolta do Forte de Copacabana
(CASALI, 1995, p. 9).

A falta de projetos nacionais fez explodir movimentos revoluciondrios na
maioria dos paises latino-americanos nos primeiros anos da década de 1930, quase
todos desembocando em solugdes populistas, reformistas. No Brasil, essa
constatagdo de Casali se confirma com os governos Vargas, JK e Janio Quadros,
este, por curto periodo de oito meses, em razdo da polémica renuncia de seu titular.
Foi nesse ambiente politico, segundo Casali, que foram levados a termo os projetos
de fundagédo das universidades catdlicas. Sobre a Igreja Catdlica e seus projetos,

este autor acrescenta:

A hierarquia eclesiastica brasileira demonstrou ter se dado conta do
vazio religioso em [..] que se arrastava a Igreja, desde sua
separacao do Estado Republicano em 1890. Sob lideranga de D.
Leme, a partir da Capital da Republica a Igreja, alijada pelo Estado,
projetou sua reentrada na sociedade brasileira através de um
movimento surpreendentemente sistematico, organizado, bem
articulado e aparelhado em ambito nacional. E no bojo desse
movimento explicito de ‘restauracdo da Igreja no Brasil” que se
elabora o projeto e, finalmente, se funda a Universidade Catdlica
brasileira (CASALI, 1995, p. 9-10).

As duas primeiras Universidades Catdlicas criadas no Brasil foram a Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e a Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), ambas em 1946. No século XX, além das
universidades catdlicas referidas, foram criadas varias outras universidades
(publicas e privadas) no territério brasileiro, entre elas a UCG (1959) e a UFG
(1960).

Foi no contexto do processo de criagédo e consolidagao das faculdades e dos
Institutos de Ensino Superior em Goias (publicos e privados) nos anos 1940 que o
arcebispo dom Emanuel Gomes de Oliveira, aproveitando-se da realizacdo em
Goiania do | Congresso Eucaristico Nacional, em junho de 1948, lancou o projeto
para criar a UBC, a primeira do Centro-Oeste, que foi legalmente criada pelo
governo do Estado de Goias, mas ndo chegou a ser instalada.

O | Congresso Eucaristico Nacional foi realizado em Goiania, conforme
afirmamos em outro momento desta tese, celebrando também os 25 anos de

episcopado do arcebispo dom Emanuel Gomes de Oliveira, contando com a
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presenca de inUmeras autoridades eclesiasticas e politicas de projecao nacional. Foi
nesse momento propicio que dom Emanuel, estrategicamente e com a habilidade
politico-religiosa que lhe era peculiar, tomou as primeiras providéncias para a
fundagao da primeira universidade do Brasil Central (MARTINS, 2002, p. 16).

Na sequéncia desse projeto gestado no seio da Igreja catdlica pelo lider
religioso dom Emanuel Gomes de Oliveira, instituiu-se a Seeg, em 19 de marco de
1954, com a incumbéncia de dirigir os estabelecimentos de Ensino Médio e
Fundamental da Mitra Diocesana, de instalar e manter a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e fundar a Universidade. Deu-se ai o inicio da formac¢ao do Nucleo
Universitario composto de faculdades ou escolas criadas ou mantidas pela
Arquidiocese de Goiania que viabilizou a criagao da UG.

Os estatutos constitutivos que deram existéncia e personalidade juridica a
Fundacao Faculdade Goiana de Direito (FFGD), embrido da UG, foram subscritos
pelas seguintes autoridades religiosas e civis: dom Emanuel Gomes de Oliveira,
arcebispo de Goias (idealizador do projeto), dom Abel Ribeiro, bispo auxiliar, Pe.
Artur Bonotti, Colemar Natal e Silva, Francisco Balduino Santa Cruz, Pe. Isidro
Balsells, Vicente Umbelino de Sousa, Augusto Fleury Curado, Clévis Roberto
Esselin, Francisco Machado da Fonseca, J. Lopes de Prado e Waldir Luiz Costa.

Colemar Natal e Silva, como se viu, além de integrar o grupo que lutava pela
criagcdo da Fundacdo Faculdade Goiana de Direito (FFGD), de iniciativa da Igreja
Catélica, lutou também de forma aguerrida e intransigente pela criacdo da UFG,
tanto que foi nomeado seu primeiro reitor, conforme mencionado em outros
momentos desta pesquisa.

Sobre os feitos de dom Emanuel no campo da educacdo em Goias, em

especial no Ensino Primario?”, Secundario e Superior, obviamente na realizacdo dos

#7 “O Ensino de Primeiro Grau promoveu a fusdo do antigo curso primario (com quatro a cinco anos
de duragé@o), e do curso ginasial, com quatro anos de duracdo, este Ultimo considerado, até 1971,
ensino secundario. O Ensino fundamental € uma das etapas da educagao basica no Brasil. Tem
duragé@o de nove anos, sendo a matricula obrigatéria para todas as criangas com idade entre seis e
14 anos. Regulamentado por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, em 1996, sua origem
remonta ao Ensino de Primeiro Grau, que promoveu a fusdo dos antigos curso primario (com quatro a
cinco anos de duragao), e do curso ginasial, com quatro anos de duragao, este ultimo considerado,
até 1971, ensino secundario. A organizacdo do ensino fundamental divide-o, na pratica, em dois
ciclos. O primeiro que corresponde aos primeiros cinco anos (chamados anos iniciais do ensino
fundamental) é desenvolvido, usualmente, em classes com um Unico professor regente. O segundo
ciclo corresponde aos anos finais, nos quais o trabalho pedagogico € desenvolvido por uma equipe
de professores especialistas em diferentes disciplinas. Essa forma de organizagdo do ensino
fundamental remonta a antiga divisao do ensino primario em relacdo ao primeiro ciclo do ensino
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projetos politico-religiosos da Igreja na construcao de uma nova cristandade, José

Trindade da Fonseca e Silva (2006, p. 454) acrescenta:

Compreendeu dom Emanuel que a salvagao de uma diocese e quica do
Brasil estaria na educacdo da juventude, alids vocacado inata, como
salesiano que é. Em 1922 o Estado de Goias sé tinha um
estabelecimento oficial de ensino secundario. Esse era a Liceu de
Goias, custeado pelo Estado. [...] a cidade tranquila de Bonfim, foi a
preferida para o inicio desse grande e precipuo apostolado. Comecam
as obras em 1924; em 1927 é inaugurado. Num feliz dia treze de
Dezembro chegam os Padres Salesianos, para, em 1932 receber as
laureas de Ginasio Oficializado, com o nome sugestivo e digno de
‘Ginasio Arquidiocesano Anchieta’. Era a grande marcha pela instrucao.

As obras do lider religioso dom Emanuel Gomes de Oliveira ndo param.
Prosseguem firmes em prol da educagdo em Goids. Ainda na cidade de Bonfim,
atual Silvania, ao lado do ginasio surge a modelar Escola Normal Nossa Senhora
Auxiliadora, hoje Ginasio Oficial, dirigida pelas educadoras irmas Salesianas. Mais
ao sul da diocese, em Morrinhos, outro ginasio oficial &€ entregue aos beneméritos
padres estigmatinos. Com a chegada da estrada de ferro de Goias, Anapolis se
torna cidade “empério comercial do Estado”. Dom Emanuel volta para ali as suas
vistas de grande educador da mocidade. Hoje, dois grandes ginasios representam
nessa cidade um patriménio consideravel no setor da educacado. Na paréquia de
Sant’Ana, “ergue-se 0 soberbo Ginasio Arquidiocesano Municipal de Andpolis”, atual
Colégio Sao Francisco de Assis, seguido das escolas Santuario do Bom Jesus,
Escola Normal e o Ginasio Auxilium, dirigidos pelas Filhas de Maria Auxiliadora, as
irmas Salesianas (SILVA, 2006, p. 454-5).

Com a construcao de Goiania, dom Emanuel incrementa na nova capital,
segundo Silva (2006), nada menos que trés estabelecimentos oficiais de ensino
secundario: o Ateneu dom Bosco (salesiano), entdo o maior estabelecimento de
ensino de Goias; Ginasio Santo Agostinho, situado no bairro popular (Irmas

Agostinianas); no bairro de Campusnas, a Escola Normal e Ginasio Santa Clara,

secundario (ginasial).Nos primeiros anos, as criangas e adolescentes sao estimulados através de
atividades ludicas, jogos, leituras, imagens e sons, principalmente no primeiro nivel. Através dos
varios processos pedagdégicos, busca-se conduzir a crianga ao conhecimento do mundo pessoal,
familiar e social. nos anos finais, os adolescentes aprofundam os conhecimentos adquiridos no ciclo
anterior e iniciam os estudos das matérias que seréo a base para a continuidade no ensino medio”
(WIKIPEDIA, 2010).
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(irmas franciscanas); em Cataldo, Ginasio Madre de Deus (irmas agostinianas);
Ipameri, Ginasio Jesus Crucificado (irmas missionarias de Jesus Crucificado); em
Goiads, Ginasio de San’Ana (irmas dominicanas); em Formosa, o Ginasio
Arquidiocesano do Planalto; em Jaragua, o Ginasio Arquidiocesano e municipal.
Portanto, observa-se que o desvelo de dom Emanuel com a educacdo®® em Goias,
em todos os niveis, Ihe rendera o titulo de arcebispo da Instrucdo. Tanto que
enquanto consolida em Angpolis e em Goiania a criagdo de Escolas de Comércio,
dom Emanuel ndo mede esforgos para que surja na capital do estado uma Escola
Modelar, escola de enfermeiras oficializada nos moldes da Escola Modelo Ana Neri,
do Rio de Janeiro, seguida de autorizagdo do Conselho Nacional de Educacao que
opinou, segundo Silva (2006, p. 455), em uma de suas sessdes, pela autorizagao de
funcionamento da Faculdade de Farmacia e Odontologia, em Goiania, requerida
pela Conferéncia de Sao Vicente de Paula de Goias.

Voltando a criagdo de uma universidade de natureza publica em Goias, vale
registrar que participaram da primeira reunido, realizada em 31 de outubro de 1959,
com objetivo de dar inicio aos trabalhos pro6 criacdo da UFG as seguintes pessoas:
Colemar Natal e Silva (seu presidente), Jerson Duarte Guimaraes, Antdnio Diurivé
Ramos Jubé, Francisco Ludovico de Almeida Neto, Roldao de Oliveira, Almir
Guimaraes Souza, Mozart de Oliveira Mello, (membros) e Jair Augusto de Carvalho
(Secretario) (OLIVAL, 1992, p. 43-5).

Por sugestao de Colemar Natal e Silva, diretor da Faculdade de Direito, foi
convidado a comparecer a essa reunido o deputado Gerson de Castro Costa, autor
do projeto de lei que criava, em Goias, a Universidade Federal, a fim de que
prestasse algumas informacdes e apresentasse as sugestdes que julgasse
oportunas para a concretizacao daquela iniciativa (OLIVAL, 1992, p. 45).

No Centro-Oeste, conforme afirmamos, foram criadas a UG, em 1959, e a
UFG, em 1960. A criacdo de duas universidades no curto espaco de dois anos
constituiu um grande avango para o Estado e para a consolidagdo de objetivos

8 Dom Emanuel, segundo Silva (2006, p. 456), “Jamais afastou de seu plano diocesano esse seu
desvelo [com a educagao]. Para os colégios tem dado todas as suas energias, as suas vigilias, as
suas poucas economias e tudo o que possa ter dos emolumentos que Ihe pertengam por direito”.
Para esse mesmo autor, “E de justica que, num relato histérico, se registre que o venerando
Arcebispo de Goias, Dom Emanuel Gomes de Oliveira, ndo quer homenagens, nem quer festas
comemorativas de Bodas Episcopais de prata. Aconselha que se criem escolas paroquiais em toda a
Arquidiocese”.
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perseguidos por dois significativos grupos de intelectuais. Parte desses grupos era
composta de pessoas que atuavam no meio académico (professores, alunos e
funcionarios) e a outra parte, de integrantes da sociedade civil, da Igreja Catélica, da
OAB/GO, da Magonaria e dos politicos.

Os intelectuais idealizadores da criagdo dessas universidades assumiram
posicdes e posturas antagdnicas quanto aos objetivos de seus projetos, ja que uma
seria privada e de orientacao religiosa catélica (com pagamento de mensalidades pelos
alunos) e, nessa condicdo, guardava a nitida intencdo de evangelizacao e sacralizagao
da sociedade, sob o comando de dom Emanuel Gomes de Oliveira, ao passo que a
outra seria, portanto, publica e gratuita e mantida pela Unido, e seus objetivos eram
formar o jovem de um modo geral para atender as necessidades estruturais do Estado.
Além desses objetivos delineados de forma explicita em seus projetos, percebe-se que
na pratica nenhuma dessas universidades conseguiu fugir do modelo instrumental, que
forma para o Estado e mercado, forma o ‘capital humano’, o ‘profissional total’, o
‘profissional flexivel’, para o setor produtivo e de servigos.

Esse embate do publico versus privado envolveu os membros integrantes dos
dois grupos na luta pela criagdo das duas Universidades de Goias, UG e UFG,
gerando grandes tensdes politicas no meio académico. O grupo pré6 UFG, em
protesto contra a criacao da UG, a época, nao sé realizou passeatas pelas ruas de
Goiania, mas fez, em praca publica, o enterro simbdlico de dom Fernando Gomes
dos Santos, o novo arcebispo de Goiania, que, com muita habilidade politica, deu
sequéncia ao projeto exitoso iniciado por dom Emanuel Gomes de Oliveira. Embora
reconhecendo sua importancia e seu significado politico-social, esse embate nao
sera estudado nesta tese.

Na criacdo da UG, a Igreja Catdlica contou com a iniciativa e decisiva
influéncia politico-religiosa de dom Emanuel Gomes de Oliveira, que, além de ser
um grande lider religioso, era reconhecidamente comprometido com a causa da
educagéo, da escola (OLIVAL, 1992, p. 71-121).

O sucessor de dom Emanuel nessa tarefa foi dom Fernando Gomes dos

Santos?®, que, com semelhantes habilidades, levou a bom termo os objetivos de seu

29 «.] ndo tardou e dom Fernando percebeu que havia um movimento pré-fundacdo de uma

universidade federal em Goias. Procurou, entdo, o presidente Juscelino Kubitschek, indagando
acerca dessa fundagao. Com resposta afirmativa de Juscelino, Dom Fernando lhe disse que colocaria
as faculdades criadas por Dom Emanuel a disposigao, para que integrassem a nascente universidade
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antecessor, culminando com a criagdo da UG em 17 de outubro de 1959,
transformada em UCG pelo decreto presidencial n. 68.917, de 19 de junho de 1971.
Por fim, em 08 de setembro de 2009, a UCG transformou-se na PUC Goiés.

Por outro lado, o processo de criacdo da UFG liderado por Colemar Natal e
Silva contou com o apoio e participacdo de autoridades oriundas de diversos
segmentos sociais, politicos e académicos. Num primeiro momento, foram decisivas
as ideias e a acéo de José Xavier de Almeida no final do século XVIII no intuito de
se criar a primeira Academia de Ciéncias Juridicas de Goias, seguidas de outras
importantes iniciativas que culminaram na criagdo da UFG, que na década de 1950
contou com a habilidade politica e a dedicacao do professor Colemar Natal e Silva,

entre outros.

federal. Juscelino reagiu, dizendo: ‘Ndo senhor, vamos lutar juntos e Vossa Exceléncia vai fundar
uma universidade diocesana’. Dom Fernando, entdo, aceitou a desafiante proposta. Para criagdo
dessa universidade, a arquidiocese contava, agora, apenas com a Faculdade de Filosofia e a Escola
de Enfermagem, das cinco instituicdes de ensino superior exigidas por lei. As outras estavam sendo
absorvidas pela universidade federal. Em pouco tempo, porém, a Sociedade Goiana de Cultura criou
as faculdades de Ciéncias Econémicas, de Direito e de Belas Artes. Assim, péde Dom Fernando criar
a Universidade Catdlica, agregando-lhe uma nova faculdade, a de Servigo Social. Tramitavam, entao,
paralelamente, no Ministério de Educagao e Cultura, dois processos de fundagao de universidade em
Goias. No dia 17 de outubro de 1959, o presidente da Republica Juscelino Kubitschek, com o decreto
n® 47.041, deferiu o requerimento que solicitava o reconhecimento da Universidade Catdlica. Assim, o
grande ideal sonhado pelo Arcebispo da Instrugédo se tornara realidade. Juscelino Kubitschek, em fim
de mandato presidencial, esperando ser eleito senador por Goias, sendo-lhe conveniente e vital
granjear a simpatia e o apoio de todos os partidos goianos, deu seu apoio também ao movimento de
fundacao da Universidade Federal de Goias. Assim, no dia 14 de dezembro de 1960, o Congresso
expediu a lei n® 3.834-C, que criava a Universidade Federal e Goias. A Sociedade Goiana de Cultura,
para que se evitasse qualquer confusdo, modificou o nome da Universidade de Goyaz para
Universidade Catodlica de Goias” (MENEZES, 2001, p. 113).



CAPITULO Il ) ]
O DESENVOLVIMENTO ECONOMICO E A EDUCACAO DE GOIAS NO
TERCEIRO QUARTEL DO SECULO XX

Quando afirmamos que a educacao, tida como fator de mudanca
social e de desenvolvimento, é capaz de criar uma demanda, isso
significa que ela é capaz de transformar a demanda potencial em
demanda efetiva de educacao, seja pela elasticidade da oferta que
ela proporciona, seja pela real integragdo do sistema educacional
num sistema global de desenvolvimento, com o0 conseqlente
equilibrio entre a qualificacdo profissional e as necessidades do
sistema de produgdo. Nesta perspectiva, a garantia de trabalho que a
qualificacdo dada pela escola oferece é a pedra de toque da
motivagdo concreta da populagdo para a procura de educagao
escolarizada, o que também concorre para que o sistema de
educacao, criando a procura efetiva, acabe por cria-la e orienta-la na
direcao em que exige o desenvolvimento global.
(Romanelli)

1 Consideracoes Preliminares

Este capitulo estuda a dimenséo do desenvolvimento econémico de Goias no
terceiro quartel do século XX e seus reflexos na educagéo do Estado. De passagem,
discorre sobre o projeto de mudanca da capital do estado da Cidade de Goias para

Goiania®’; enfatiza a mudanca da Capital Federal, em 1960, do Rio de Janeiro para

O construgao de uma nova capital para o Estado de Goias estava dentro das metas a serem alcangadas
pela Marcha para Oeste. “Para a Nagao brasileira, Goiania representou a concretizagéo de um discurso e
momento em que o simbolo se corporificou e se transformou em um marco na concretizagdo de uma
politica nacionalista: o Brasil civilizado, a partir da integragéo de suas regides, pretendia marchar, a passos
largos, rumo ao progresso e a civilizagéo, rompendo, definitivamente, com um passado de inferioridade
diante do mundo civilizado” (PEREIRA, 2002).Goiania integra-se a um conjunto de experiéncias de
nucleos urbanos brasileiros vividos no pais: “a de ser uma capital planejada, concebida em pensamento
antes de se fazer concreta. E, pois, herdeira de uma tradigdo que caracteriza cidades tao diversas quanto
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Brasilia®' (Centro-Oeste), demonstrando o significado real e simbélico dessas
mudancas no desenvolvimento do Estado e da regido, bem como as condigdes e 0
momento politico de outros acontecimentos ndao menos importantes, como a
instituicdo da primeira LDB (Lei n. 4.024/1961); a criacao da UnB; o Golpe Militar de
1964; a instituicAdo dos Decretos-Leis n. 53, de 18 de novembro de 1966, e n. 252,
de 28 de fevereiro de 1967%%; o Ato Institucional n. 5, de 13 de dezembro de 1968
(AlI-5); a Reforma Universitaria de 1968 e suas possiveis implicacbes na
universidade brasileira € o ‘milagre econémico dos anos 1970’. Por fim, procura
identificar o significado desses acontecimentos na organizagdo da vida social,
politica e educacional de Goias.

2 Goias no Terceiro Quartel do Século XX

A dependéncia externa do Brasil, primeiramente em relagdo a Portugal e, na
sequéncia, a outros paises do mundo capitalista, produziu, ao longo dos séculos,
efeitos deletérios no desenvolvimento econdmico, social, politico e educacional das
unidades federativas do pais. O estado de Goias, embora situado geograficamente
no Planalto Central, € ainda considerado por alguns de seus pesquisadores “uma
regido periférica”, econdmica e politicamente (PALACIN; MORAES, 20086, p. 59).

Para esses autores, o estado sofreu e ainda sofre os efeitos danosos do
processo historico de dependéncia pelo qual passou e passa o Brasil. Nesse

sentido, Argemiro J. Brum (2003, p. 117) afirma que “essa dependéncia externa tem

Teresina, Aracaju e Belo-horizonte, ainda no século XIX, conhecendo uma continuidade na constru¢éo de
Brasilia e de Palmas. Entretanto, Goiania, bem como cada uma das outras capitais, apresenta
singularidades, decorrentes de um passado peculiar. Assim, a construgdo dessas capitais é resultado de
experiéncias histéricas préprias, significando, sempre, uma inflexao na trajetoria politica, econébmica, social
e cultural das populagdes envolvidas” (BOTELHO, 2002, p. 9).

1 “O compromisso de Jatai - 1: Jatai, Sudoeste de Goias. JK estava iniciando a sua campanha a
Presidéncia. Comegou a chover e o comicio foi transferido para local coberto. O jovem Anténio
Soares Neto, [...] perguntou: O senhor disse que, se eleito, cumprird rigorosamente a Constituigao,
que determina a mudanga da capital para o Planalto. O senhor cumprira este dispositivo?
Compromisso de Jatai — 2. JK confessaria posteriormente que, ficou surpreso com a pergunta, mas
seu espirito decidido ndo permitia hesitagdes. E, assim, ndo hesitou mesmo, respondendo: “Acabo de
prometer que cumprirei, na integra a Constituicdo, e nao vejo razao para que este dispositivo seja
ignorado. Se for eleito, construirei sim, a nova capital e farei a mudanga da sede do governo” (SILVA,
2009, p. 31).

% Esses Decretos tinham, entre outros objetivos, o de fixar principios e normas de organizagdo para
as universidades federais brasileiras.



87

sido a marca que influenciou profundamente a vida brasileira — econémica, social,
politica, cultural e psicologicamente. E continua a influenciar”.

O Brasil € um pais ndo sé de industrializacdo, mas, também, de
universidades tardias (BRUM, 2003; FAVERO, 2000). Para Morhy (2004, p. 25), a
universidade chegou ao Brasil com grande atraso. Até 1900, ndo existiam mais que
24 escolas de educacgdao superior no Pais e, até o final da primeira década do século
passado, ndo havia uma unica universidade, ao passo que as universidades de
Bolonha, Santo Domingo, Coérdoba, Oxford e Paris completavam quase setecentos
anos de existéncia. A condicao de pais periférico em relacdo aos centros dindmicos
do capitalismo mundial fez o Brasil entrar na era industrial com cerca de 150 anos de
atraso em relagdo as nagdes pioneiras e, nesse sentido, Brum (2003, p. 206) afirma:

a realidade brasileira revelava algumas debilidades inquietantes, tais
como: a fragilidade da iniciante burguesia, a fragmentagdo da
sociedade, o baixo nivel de coesao social, a fraca base cultural, a
forte tradicdo paternalista/cartorial, a limitada consciéncia histérica
dos varios segmentos etc. Tudo isso levava a crer que as condicoes
objetivas (econb6micas, sociais, politicas culturais) exigiam a
existéncia de um Estado forte, para tutelar e conduzir o processo de
desenvolvimento capitalista brasileiro.

A infraestrutura brasileira era insuficiente para impulsionar o0
desenvolvimento industrial desejado, consequentemente demandava altos
investimentos, ndo s6 na sua consolidacao, mas também em insumos béasicos. Nao
havia no Brasil capitais privados e nem capitais empreendedores suficientes para a
demanda desenvolvimentista. E, em decorréncia da crise de 1929, também néo
havia, nos anos 1930, disponibilidade de capitais estrangeiros. Em consequéncia, a
industrializacdo sé podia ser levada adiante pela acdo do Estado (BRUM, 2003, p.
206).

A constituicdo de grandes empresas nacionais a partir dos anos 40 do
seculo XX, como a Companhia Siderargica Nacional (CSN), a Companhia
Hidroelétrica do S&o Francisco (Chesf), a Petrobras e a Companhia Vale do Rio
Doce, com o objetivo de fomentar a producao e o desenvolvimento econémico, € um
bom exemplo de investimentos feitos pelo poder publico federal, o que, num primeiro
momento, caracterizava o Brasil como um ‘Estado-empresario’, ao assumir fungdes

que seriam de natureza privada.
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Assim, a industrializagdo no Brasil ndo se deu pela via evolutiva, com
base na iniciativa privada, como nas nagdes pioneiras. Aqui, ela foi
induzida e em grande parte realizada pelo Estado. Ao chamar a si a
tarefa, o Estado brasileiro reuniu os capitais indispensaveis,
utilizando ao maximo a poupanca interna; criou empresas estatais
nos setores basicos; direcionou o0s investimentos privados;
estabeleceu reserva de mercado para proteger a industria nascente;
proporcionou estimulos, subsidios, isen¢des e incentivos fiscais;
patrocinou a formagdo de um mercado interno. [...] Diante da
fraqueza do empresariado nacional, o Estado devia suprir-lhe as
deficiéncias, ocupar o espacgo disponivel e dirigir o processo (BRUM,
2003, p. 206-7).

O processo de abertura de empresas estatais realizado no Brasil a partir de
1940 sO veio a ocorrer em Goids na década de 1960, periodo em que, segundo
Francisco Chagas Rabelo (apud ASSIS, 2005, p. 127),

A maquina publica dever-se-ia se submeter ao principio da
racionalidade administrativa, superando as formas tradicionais de
gestdo do aparato governamental. O Estado passa a intervir
fortemente na economia, por vezes afastando a participagcdo do
capital privado; implementa seu projeto de planejamento econémico,
e Goias passa por uma euforia estatizante.

Assim, foram criadas em Goias as empresas Metais de Goias S/A (Metago),
em novembro de 1961, a Companhia de Seguros do Estado de Goias S/A (Cosego),
em maio de 1962, a Companhia de abastecimento do estado de Goias S/A (Ciago),
em novembro de 1962, a Industria Quimica do Estado de Goias S/A (lquego), em
novembro de 1962, e a Industria de Babagu de Goias S/A (Inbago), em novembro de
1962, além das seguintes autarquias: Instituto do Desenvolvimento Agrario de Goias
(Idago), em julho de 1962, Consércio de Empresas de Radiodifusdo e Noticias do
Estado (Cerne), em julho de 1962, Instituto de Previdéncia e Assisténcia dos
Servidores do Estado de Goias (Ipasgo), em outubro de 1962, e Caixa Econdmica
do Estado de Goias (Caixego), em novembro de 1962 (RABELO apud ASSIS, 2005,
p. 127).

Em Goias, importantes historiadores, como Luis Palacin, Maria Augusta
Sant’Anna Moraes, Wilson Rocha Assis, Nasr Fayad Chaul, dedicaram-se a

pesquisa da histéria da economia e do desenvolvimento nacional e regional. E, em
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relagdo ao atraso no desenvolvimento nacional e suas consequéncias sociais
negativas, as posicdes desses autores sdo convergentes as defendidas por Brum
(2003, p. 206). Em algumas das unidades federativas, esse atraso era acentuado e
desolador. O estado de Goias ndo s6 vivenciou esse quadro, como também dele fez
parte.

Palacin e Moraes (2006) afirmam que, no periodo provincial (particularmente
no século XVII), a economia do estado se sustentava na mineragcédo. No entanto, o
minério se esgotou, e dai emergiu a crise. Apdés a decadéncia das minas, Goias
viveu um periodo de intensas dificuldades econémicas. A auséncia de meios de
transporte e de comunicagdo eficientes somada a inexisténcia de mercados
consumidores mostraram a impossibilidade de desenvolvimento da agricultura
goiana em nivel comercial. Goias era uma regido periférica pertencente a um pais
de economia dependente. Sua situacdo era bastante dificil (PALACIN; MORAES,
2006, p. 59).

A economia goiana, baseada na extracdo de ouro, sinébnimo de lucro facil,
nao encontrou, de imediato, um produto que substituisse o mineral com vantagens
econémicas, dessa forma “a decadéncia do ouro afetou a sociedade goiana,
sobretudo na forma de ruralizacdo e regressdo a uma economia de subsisténcia”
(PALACIN; MORAES, 2006, p. 43). A decadéncia econdmica experimentada por
Goias nao sé se arrastou ao longo de sua histéria, mas o estado nela persistiu até o
terceiro quartel do século XX. Esse estado de decadéncia ndo se deu por forca do
acaso, mas decorreu de multiplos fatores, alguns originarios do periodo provincial,
como a dependéncia de recursos financeiros advindos do governo federal e a crise
da mineracgao, da pecuaria e da agricultura.

Sobre o quadro de atraso e estagnacado pelo qual passava o estado de
Goiés, Palacin e Moraes (2006, p. 43-5) afirmam que véarias medidas administrativas
foram colocadas em pratica pelo governo de entao, mas,

[nao] obstante estas tentativas do governo, Goids permaneceu, nos
primeiros anos do século XIX, em decadéncia. Esta é uma
caracteristica nao s6 de Goias, como de todo Brasil, sob o impacto
de dificuldades financeiras e do reflexo da conjuntura internacional,
conseqliéncia das guerras napolebnicas.
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No campo do desenvolvimento social e educacional, a situacao nao era
diferente. Nao havia escolas e educadores em numero suficiente. O quadro era
desolador e a decadéncia, flagrante, com visiveis consequéncias ndo sé nas
estruturas do estado, mas também nas demais unidades federativas integrantes do
Centro-Oeste. O Ensino Superior em Goias se organizava timida e tardiamente
quando comparada a criagao, instalacdo e funcionamento das primeiras
universidades brasileiras.

Cunha (1980) afirma que “um argumento freqlientemente repetido é o de
que Portugal bloqueava o desenvolvimento do ensino superior no Brasil de modo a
manter a colbnia incapaz de cultivar e ensinar as ciéncias, as letras e as artes”. Jodo
Oliveira Souza (1999, p. 23) também atribui a Portugal a responsabilidade por esse
atraso, considerando que,

[no] Brasil, para compreender a estruturagdo das primeiras
universidades, deve-se situar o processo do surgimento das suas
escolas superiores. No contexto latino-americano, o desenvolvimento
do ensino superior no Brasil pode ser considerado um caso atipico,
no que diz respeito as suas origens e caracteristicas. Um argumento
usado para justificar essa afirmacao é o de que Portugal impedia o
desenvolvimento do ensino superior no Brasil, de modo que
mantinha a Col6nia dependente e impossibilitada de cultivar e
ensinar as ciéncias, as artes e letras.

De acordo com Cunha (1980, p. 11), atribuir a Portugal a responsabilidade

pelo atraso brasileiro serve, sendo como justificativa, como

argumento para reforcar o lamento de pessoas que prefeririam que o
Brasil fosse colonizado pelos espanhois (pelo menos, assim,
teriamos uma universidade logo cedo), quando nao pelos
holandeses. Para outros, a auséncia de uma universidade no Brasil
colénia determinou seu aparecimento tardio, um século apds a
independéncia, com repercussdes que teriam chegado até os dias
atuais.

Baldino (1991, p. 2) afirma que a histéria do Ensino Superior no estado de
Goias é “impossivel de ser compreendida, isoladamente, desvinculada da histéria
politica e social de Goias/Brasil, fracionada das Politicas Educacionais, em especial
as orientadoras do Ensino Superior”.
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Com a construgdao de Goiania, a transferéncia da Capital do estado, o
movimento politico Marcha para o Oeste, a construcdo de Brasilia e a mudanca da
Capital Federal para o Centro-Oeste, além dos demais acontecimentos supramen-
cionados, os sonhos de renovacao e de modernidade tomaram conta de Goias nao sé
ao longo do terceiro quartel do século XX, mas se estendeu para além dele.

Segundo José Pastore (apud OLIVEIRA NETO, 2002, p. 43)), o projeto
Marcha para o Oeste guardava, no seu amago, objetivos definidos, como povoar o
interior do Brasil, introduzir recursos econébmicos em areas povoadas, conquistar e
desenvolver as areas potencialmente ricas da Bacia Amazobnica, introduzir e
desenvolver uma soélida agricultura em Goias, Mato Grosso e Maranho,
desenvolver um sistema de comunicagdo que contribuisse para a integragédo
nacional, e combater a inflagéo.

A conclusao a que se chega é a de que nao existia, até a década de 1930,
qualquer projeto de desenvolvimento econdmico, social e educacional implementado
ou a implementar em Goias, tanto pelo governo federal quanto pelo estadual, que
pudesse reverter a estagnacao e o atraso pelos quais passava o estado. O lento
processo de desenvolvimento de Goias fluiu aleatoriamente, sem qualquer
planejamento e ao sabor dos acontecimentos. As politicas publicas do governo
federal nas areas econémica e social naquela época, particularmente na educacao,

nao incluiam o estado de Goias como Unidade Federativa.

3 Goiania e Brasilia: seus vinculos com a sociedade em Goias

Goiania foi previamente planejada, pensada e construida em conjunturas
politicas que, nas palavras de Botelho (2002, p. 10) “se originaram na articulagao
entre mudanga da capital e a construgdo da nagao, dentro dos marcos da Marcha
para Oeste”. A ideia de mudanga da capital, segundo Francisco ltami Campos
(2002), ndo era nova. Desde o Império (1863) e no inicio da Republica (1890),
presidentes (da Provincia) j& haviam se manifestado pela ndo conveniéncia de a
capital permanecer em Vila Boa (Cidade de Goias), e até mesmo a Constituicdo
Republicana previa a mudanca, nos seguintes termos: “A cidade de Goyas
continuara a ser capital, enquanto outra causa nao deliberar o Congresso” (art. 59).

Portanto, a ideia de construcao de uma nova capital nao é, pois, de Pedro Ludovico
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Teixeira, nem de membros de seu grupo politico. Ela ressurge no desenrolar do
movimento politico populista/desenvolvimentista Marcha para o Oeste na busca de
um “Brasil Moderno” capitaneado pelo governo Vargas, do qual Pedro Ludovico
passou a fazer parte, considerando que foi por ele nomeado interventor em Goias.
Sobre a retomada dessa discussdo, Francisco Itami Campos (2002, p. 172)

acrescenta:

vai ser no Congresso de Bonfim, [hoje, Silvania] cidade localizada no
sul do Estado e as margens da ferrovia, [em julho de 1932] que a
idéia da mudanca ressurge e com a qual Pedro Ludovico vai
trabalhar. Nao é sem razao que a questao da mudancga da capital é
retomada a partir dai.

Se desde o Império (1863) e do inicio da Republica (1889) ja se cogitava em
Goias a respeito de um projeto politico no intuito de viabilizar a transferéncia da
antiga capital do Estado para outra localidade econémica e socialmente mais
promissora, em relacao a Capital Federal nao foi diferente. Desde o ultimo quartel do
século XVIII, ja se esbocavam pretensdes politicas no sentido de transferir a Capital
Federal do Rio de Janeiro para o centro do pais. Reformadores revolucionarios e
estadistas propunham sua transferéncia para o interior como meio de povoar,
desenvolver e assegurar a posse do vasto sertao brasileiro. Segundo James Holston
(2010, p. 24), tal transferéncia era

uma proposta defendida por pessoas com objetivos politicos tao
diferentes quanto o autocratico marqués de Pombal, o revolucionario
Tiradentes, o patriarca da Independéncia José Bonifacio de Andrada
e Silva e o diplomata Varnhagen. [E Holston acrescenta que] Desde
0s seus primérdios a ‘idéia de Brasilia’ (tal como é chamada) teve a
caracteristica peculiar de atrair, como a imagem de um novo Brasil e
como estratégia de desenvolvimento, o interesse de perspectivas
politicas radicalmente diferentes e mesmo violentamente diferentes
entre si. Essa idéia por fim obteve forma legal na primeira
Constituicao republicana de 1891. Seu artigo 3° reservou uma area
de 14.400 quildmetros quadrados no Planalto Central para a
instalacao da capital federal.

A construgdo da cidade de Brasilia pretendia, segundo lanni (2002),
simbolizar o Brasil Moderno, representando o coroamento de uma larga histéria de
intentos de tornar o Brasil contemporaneo do seu tempo. Uma capital nova, “feita
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‘sob medida’, lancada em ‘tracos audaciosos nas proporcées do século XXI' — e
‘povoada pela mesma humanidade que se pretendia esquecer ou exorcizar” (IANNI,
2002, p. 36; grifos meus).

O debate sobre a pretensdo da construgcdo de Brasilia € a mudanca da
Capital Federal do Rio de Janeiro para o Planalto Central, segundo Ronaldo Costa
Couto (2010), foi retomado na Assembléia Nacional Constituinte de 1946, por
iniciativa do constituinte mineiro Arthur da Silva Bernardes, presidente da Republica
no periodo 1922-1926, oportunidade em que foi sugerida a inclusdo na nova
Constituicdo de preceito idéntico ao da Constituicdo de 1891 que previa a mudanca.
Essa proposta foi acatada, e os debates tomam corpo na Comissdo Constitucional,
em abril de 1946. Jodo Campos Café Filho, constituinte do Rio Grande de Norte,
propds naquela oportunidade que a Capital Federal fosse instalada na recém-
inaugurada capital do estado de Goias (Goiania), por ser uma cidade nova e
planejada, segundo ele. Mas o constituinte Benedito Valadares Ribeiro, de Minas
Gerais, preconizava que fosse a nova capital do pais construida em area fértil, no
Tridangulo Mineiro (COUTO, 2010, p. 41).

Essa proposta foi inicialmente aprovada na mencionada Comissao
Constitucional, ficando estabelecido que a mudanca dar-se-ia para a regido central
compreendida entre os rios Paranaiba e Grande. Para Couto, fazia sentido o local
escolhido no Triangulo Mineiro, por ser area proxima aos coracdes geografico e
econdmico do pais, titular de respeitavel infraestrutura econdmico-social, inclusive
consideravel base urbana.®® Isso resultaria em prazo de construgdo menor e,
sobretudo, em custo de implantacao muito inferior. Curioso, observa esse autor, que
nao é definido com exatiddo o municipio triangulino onde a Capital Federal seria
construida. Talvez pela dificuldade de escolher entre seus dois polos — Uberlandia e
Uberaba —, histéricos rivais (COUTO, 2010, p. 41).

A bancada de Goias, segundo esse mesmo autor — com Pedro Ludovico
Teixeira, Jodo d’Abreu, Dibgenes Magalhaes e outros —, admite Goiania como opgao
temporéaria para abrigar a Capital Federal, mas luta tenazmente pela alternativa

Cruls, a que prevalece na votacao final, por cinco votos a mais que o Triangulo

% “No plenario da Assembléia Nacional Constituinte, a transferéncia para Minas tem o apoio de
constituintes destacados, como os mineiros Daniel de Carvalho e os dois futuros pilares da
construcdo de Brasilia: Israel Pinheiro da Silva e Juscelino Kubitschek de Oliveira. Em 1946, eles
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Mineiro (COUTO, 2010, p. 42). Finalmente, a Assembleia Nacional Constituinte de
1946 aprova a transferéncia da Capital da Unido Federal do Rio de Janeiro para o
Planalto Central do pais, com previsdo expressa no art. 4° das Disposicoes

Transitérias daquela Carta, datada de 18 de setembro de 1946:

Art. 4° - A Capital da Uniao seré transferida para o Planalto Central
do pais.

Paragrafo 12 - Promulgado este Ato, o Presidente da Republica,
dentro de sessenta dias, nomeara uma comissdo de técnicos de
reconhecido valor para proceder ao estudo da localidade da nova
Capital.

Paragrafo 2° - Estudo previsto no paragrafo precedente sera
encaminhado ao Congresso Nacional, que deliberara a respeito, em
lei especial e estabelecera o prazo para o inicio da delimitacdo da
area a ser incorporada ao Dominio da Unido.

Paragrafo 3° - Findos os trabalhos demarcatérios, o Congresso
Nacional resolvera sobre a data da mudancga da Capital.

Paragrafo 4° - Efetuada a transferéncia, o atual Distrito Federal
passara a constituir-se o Estado da Guanabara.

Dois meses depois da autorizagcdo constitucional, o presidente Eurico
Gaspar Dutra criou a Comissao de Estudos para a localizagdo da area da nova
capital do Brasil, chefiada pelo General Djalma Poli Coelho.®* Todavia, os trabalhos
desta Comissao nao lograram éxito quanto ao objetivo pretendido. Segundo Couto
(2010, p. 43), esse assunto ainda se arrastou no Congresso por mais de cinco anos
até voltar ao comeg¢o com a determinagédo de novos estudos de localizagdo de area,
que, por meio da Lei n. 1.803, de 05 de janeiro de 1953, fixou um prazo maximo de
sessenta dias para o inicio dos trabalhos e de trés anos para a concluséo.

Essa lei, no artigo primeiro, autorizou a realizacao de estudos definitivos na
regido do Planalto Central, compreendida entre o paralelo 15°30° e 17° e os
meridianos W.Gr. 46°30’ e 40°30’ — o chamado retangulo do Congresso —, visando a

escolha do sitio da Nova Capital Federal, e, no segundo, define que, em torno deste

defenderam vigorosamente a localizacdo em Minas, lastreados em estudos preparados pelo
engenheiro Lucas Lopes” (COUTO, 2010, p. 42).

% Essa Comissdo, chefiada pelo general Djalma Poli Coelho, reuniu engenheiros, agrénomos,
geodlogos, higienistas, médicos e militares [...] Sob o argumento de aproveitamento de série de
trechos fluviais na fixagao dos limites — para simplificar a questao da passagem das terras a jurisdigao
federal --, ela amplia o quadrilatero de Cruls para o norte e chega a area de forma irregular de 77.250
quildmetros quadrados. Uma enormidade. Mais de cinco vezes o quadrilatero original” (COUTO,
2010, p.43).
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sitio, sera demarcada, adotando os limites naturais ou nao, uma area aproximada de
5.000 quildmetros quadrados que devera conter, da melhor forma, os requisitos
necessarios a constituicao do Distrito Federal e que sera incorporada ao Patrimdnio
da Unido (COUTO, 2010, p. 43).

Finalmente, em 8 de junho de 1953, o presidente Vargas assina o Decreto n.
32.976, que cria a Comissao de Localizacao da Nova Capital Federal, presidida pelo
general Aguinaldo Caiado de Castro, a época chefe da Casa Militar da Presidéncia
da Republica. Este, segundo Couto (2010), contrata levantamento
aerofotogramétrico completo dos 52 mil quildbmetros quadrados do Retangulo do
Congresso. Area tao extensa que incluia Anapolis e Goiania, em Goias, e parte de
Unai, em Minas Gerais. Os resultados sdo entregues pela Comissao em janeiro de
1954. De posse desses resultados, é viabilizada a assinatura do contrato entre a
Comissao da Nova Capital, a Comissao do Vale do Sao Francisco e a firma norte-
americana Donald J. Belcher and Associates Incorparated, de Ithaca, Nova York,
especializada em estudos e pesquisas baseados em interpretacdo aerofoto-
gramétrica de modo a permitir a comparagao dos respectivos atributos e a escolha
do local mais adequado a implantacdo da nova cidade (COUTO, 2010, p. 44).

Antes da conclusdo desses Ultimos trabalhos, ocorre o suicidio de Vargas,
em 24 de agosto de 1954. Com a morte do presidente, 0 mapa politico do pais muda
radicalmente. O marechal José Pessoa Cavalcante de Albuquerque, idealizador da
construcao da Academia Militar das Agulhas Negras, assume a presidéncia da
Comissdo de Localizagdo, e finalmente escolhe o sitio Castanho (em territério
goiano), local mais elevado apontado no mapa pela empresa Belcher, com até 1.172
metros de altitude, distante 25 quilémetros a sudoeste de Planaltina. Ficou definido
também o perimetro do futuro Distrito Federal, com &rea de 5.850 quildbmetros
quadrados. Em maio de 1955, o marechal José Pessoa manda fincar a cruz de
madeira no ponto mais alto, considerado marco fundamental da cidade de Brasilia.
Dois anos depois, com as obras em andamento, dom Carlos Camelo, arcebispo de
Sao Paulo, ali rezava a primeira missa (COUTO, 2010, p. 45).

Com efeito, a construcdo de Goiania e de Brasilia e o deslocamento dos
respectivos centros de poder das duas esferas de governo, estadual e federal, para
novas localidades, alterando a configuracdo geopolitica do pais, terminaram por

expor certas evidéncias, bem como estratégias, intencionalidades e afinidades
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politicas dos grupos dominantes das duas esferas de poder, conforme anuncia
Pereira (2002) no texto usado como epigrafe deste capitulo.

A construcdo de uma nova capital para o estado de Goias, segundo essa
autora, estava dentro das metas a serem alcancadas pela Marcha para o Oeste,
projeto gestado no governo populista de Getulio Vargas. Para a Nagéo brasileira,
Goiania representava a concretizacao de um discurso e momento em que o simbolo
se corporificava e se transformava em um marco na concretizagdo de uma politica
nacionalista, ou seja, o Brasil civilizado, a partir da integracdo de suas regides,
pretendia marchar, a passos largos, rumo ao progresso e a civilizagao, rompendo,
definitivamente, com um passado de inferioridade diante do mundo civilizado. lanni
(1996, p. 29), afirma que o Brasil, nesse projeto, realizou uma tentativa fundamental
no sentido de

entrar no ritmo da historia, tornar-se contemporéaneo de seu tempo,
organizar-se segundo os interesses dos setores sociais mais
avancados. Tudo o que vinha germinando antes se torna mais
explicito se desenvolve com a crise e ruptura simbolizadas pela
revolugdo. O que se encontrava em esbogo, apenas intuido, de
repente parece clarificar-se. Foi na década de 30 que se formularam
as principais interpretagcdes do Brasil Moderno, configurando ‘uma
compreensao mais exata do pais’. Muito do que se pensou antes se
polariza e se decanta nessa época. E muito do que se pensa depois
arranca das interpretacdes formuladas entao.

Em Goias, para a consecuc¢ao desse projeto de Brasil Moderno, baseado no
desenvolvimentismo do tipo “marchando para o progresso”, o presidente Vargas
pbde contar com a participagdo decisiva do também populista Pedro Ludovico
Teixeira, que se apresentava a época como uma importante alternativa frente ao
projeto de interiorizagdo do Pais denominado de Marcha para Oeste (IANNI, 1996,
p. 52).

Pedro Ludovico havia cursado Medicina no Rio de Janeiro e, ao concluir seu
curso, em 1916, retornou ao estado de Goias, e, como opositor a oligarquia local
dominante, comegou a participar da politica goiana. Em mar¢co de 1930, foi
candidato a deputado federal pela Alianga Liberal e, segundo Campos (2002, p.
169), teve expressiva votagdo no municipio de Goias, na capital € nos municipios de
Rio Verde, Anapolis, Morrinhos, Itaberai e Inhumas, entre outros.
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A oposicao da qual Pedro Ludovico fez parte chegou ao poder em Goias
com o movimento revolucionario de 1930, que trazia consigo o simbolo da
“Mudanga, da Transformagé@o e do Novo”. Por meio de Getulio, Pedro Ludovico foi
nomeado membro da junta Governista®® e, em seguida, em 23 de novembro de
1930, interventor federal em Goias (CAMPQOS, 2002).

A construcao de Goiania e a transferéncia do centro de poder do Estado
para a nova capital por certo significavam para Pedro Ludovico, com o aval de
Vargas, nao s6 a consolidacao de seu projeto politico em Goids, mas a manutencao
da forca politica do grupo dominante que representava e, simultaneamente, o
enfraquecimento do grupo Caiado, adversario que até entdo detinha o poder no
Estado. A acdo médica de Pedro Ludovico “tinha ligacdo clara com a questao
politica de permanéncia no poder” (CAMPQOS, 2001, p. 169-70). Portanto, ha fortes
evidéncias de que Pedro Ludovico, por ser médico, usava essa condi¢ao para pautar
suas agles e praticas, angariando dividendos para se fortalecer politicamente, tanto
que varias de suas iniciativas, incluindo-se aqui a construcdao de Goiania e a
transferéncia da Capital, podem ser vistas nesse quadro.

Segundo Campos (2002), Pedro Ludovico se valia ndo s6 de sua condi¢ao

"36 nova realidade

de profissional da medicina, mas também do proprio “saber médico
da medicina e da saude naqueles tempos, que teve inicio no século XIX com
eficacia comprovada no combate as epidemias e endemias, aos charlatbes e a
homeopatia, na fiscalizagdo de farmacias e de alimentos, interferindo na cidade, na
vida dos homens, enfim, na sociedade. A esse saber, somavam-se outros fatores,
como a transformacao radical operada no ambito da medicina e que diz respeito
tanto a suas formas de conhecimento — atingindo seu objeto, método e conceitos
basicos — quanto ao seu modo de intervengdo. E, ainda, o fato de que a medicina
foi-se transformando pela observacdo empirica e pela estatistica médica, pela

analise da natureza e da sociedade, com o levantamento das condi¢coes

% Integravam essa Junta Governista, além de Pedro Ludovico (médico), o juiz Mario Alencastro
Caiado e o desembargador Emilio Francisco Pévoa. Essa junta “teve vida curta”. Em poucos dias,
Ludovido tomou posse como Interventor Federal em Goias (CHAUL, 1988, p. 59).

% A utilizacao do “saber médico” por Ludovico se mostra em relatérios e documentos da época, como
no caso do Relatério de 1933. Ao prestar contas ao chefe do Governo Provisério (Vargas) de seus
feitos em varios setores (educagdo, navegagdo, colonizagdo, situagdo econdmico-financeira, e
principalmente, na criagcdo da nova capital), o interventor examina Goias como um “doente”
(CAMPOS, 2002, p.170).
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socioecondmicas e inquiricdes sobre o estado de saude da populacao. Foi, segundo
Campos (2002), no interior desse quadro que o médico e politico Pedro Ludovico se
dizia credenciado e legitimado perante essa mesma populacdo a apresentar e
executar o projeto de mudanca da capital do Estado, como de fato o fez.

Foi por ocasido de uma visita do interventor federal Pedro Ludovico Teixeira
a cidade de Bonfim (hoje, Silvania) em julho de 1932, que, segundo Joaquim
Carvalho Ferreira (1980), a ideia de construgdo e mudanga da Capital do Estado
voltou a ser ventilada. Uma senhorita da sociedade local, em discurso, focaliza o
assunto da nova Capital de maneira a despertar aplausos dos presentes. Em
seguida, Laudelino Gomes de Almeida, tio do interventor, ressaltou a importancia
que representaria para o Estado a construgdo de uma nova Capital mais ao sul, isto
€, mais proxima a estrada de ferro. Pedro Ludovico concede a palavra ao jurista,
advogado e professor Colemar Natal e Silva para, em nome do governo, agradecer.
A oragcdo de Colemar constituiu um verdadeiro apelo a mocidade no sentido de
cerrar fileira em torno de quantos desejavam a mudanca (FERREIRA, 1980, p.130-
1). Ainda sobre a retomada da ideia de construgdo e mudanca da capital do estado,

esse autor acrescenta:

Em primeiro de novembro de 1932, Pedro Ludovico Teixeira, na
condicdo de Interventor Federal foi ao Rio de Janeiro, onde
concedeu entrevista ao jornal ‘Diario da Noite’ que estampou em
manchete: ‘O ESTADO DE GOIAS CONSTRUIRA EM 1933 A SUA
NOVA CAPITAL.” Esta entrevista teve profunda repercussao [...]; em
certo periodo Pedro Ludovico afirmava: ‘Desejo que as obras se
iniciem em maio de 1933. O governo poderia aproveitar uma das
cidades do Estado, mas, isto ndo daria os resultados desejados.
Desde que empreendemos fazer a mudanga da Capital fa-la-emos
para uma cidade construida especialmente para esse fim’. Essa
referéncia — ‘PODERIA APROVEITAR UMA CIDADE DO ESTADO’ -
representava uma resposta a pretensdao de Silvania, [a época,
Bonfim] que se empenhava no sentido de ser a sede do governo
goiano (FERREIRA NETO, 1980, p.131).

No dia 20 de dezembro de 1932, por meio do Decreto n. 2.737, sao
nomeados os senhores dom Emanuel Gomes de Oliveira, bispo de Goias, doutores
Joado Argenta, Colemar Natal e Silva, Laudelino Gomes de Almeida, Cel. Pirineus de

Souza, Antonio Augusto Santana e Gumercindo Alves Ferreira para procederem,
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junto com o engenheiro do Estado, estudos referentes a adaptacao ou escolha do
local da nova Capital.

Dois importantes decretos marcam o inicio da construgdo de Goiania: o
primeiro, o de n. 2.851 de 13 de janeiro de 1933, refere-se a um empréstimo no valor
de 6 mil contos para acorrer as despesas com a construgcdo da nova Capital; o
segundo, o de n. 3.359, datado de 18 de maio de 1933, determina que a regiao as
margens do corrego Botafogo, no municipio de Campusnas, compreendida nas
fazendas denominadas Criméia, Vaca Brava e Botafogo, seja escolhida para nela se
edificar a futura Capital do Estado. Este Gltimo decreto®’, de apenas nove artigos,
tratava da demarcacao das edificagdes a serem construidas, protecdo a Cidade de
Goiés, venda de lotes, desapropriacao de terrenos e determinacao do prazo de dois
anos para transferéncia definitiva da sede do governo. Por ultimo, abre o crédito de
2.500.000$000 para acorrer as despesas. “Finalmente”, acrescenta Ferreira (1980,
p. 131-2), “davam-se os primeiros passos para a concretizagdo de ‘UMA VELHA
ASPIRACAO DO POVO GOIANO E MESMO UMA NECESSIDADE PARA MAIOR
DESENVOLVIMENTO DO ESTADO’, conforme ja havia afirmado o Interventor
Pedro Ludovico”. Na medida em que as construgcdes dos prédios publicos da nova
Capital eram concluidas, procediam-se a mudanca das instalacbes da reparticao
correspondente. De sorte que, em 18 de fevereiro de 1937, decidiu-se, em sessao
da congregacao presidida pelo diretor Albaténio de Goddi, pela transferéncia da
entdo Faculdade de Direito de Goias, hoje Faculdade de Direito da UFG, para as
novas instalagées em Goiania (CASTRO, 1946, p. 183).

E oportuno registrar que, nos anos vinte do século XX, varios intelectuais,
entre eles os do Direito®®, oriundos de diversas correntes de pensamento —
modernistas, integralistas, positivistas, catélicos e socialistas —, envolveram-se no
projeto de construgdo de um novo Estado. Segundo Pereira (2002, p. 28),

os [intelectuais] que estavam atentos aos movimentos totalitarios
ocorridos na Europa, com a consequiente derrocada da democracia
liberal, aclamavam pela aproximacao ideolégica do Brasil com a

% Esses decretos foram subscritos por José Honorato da Silva e Souza, que prestou relevantes servigos
ao Estado e particularmente a federalizagdo da Faculdade de Direito (hoje integrada a UFG), pois na
dire¢céo daquele estabelecimento de ensino forneceu os dados necessarios para que o senador Alfredo
Nasser pudesse ver aprovada a lei no Congresso Nacional (FERREIRA, 1980, p.131-2).
% Em Goias, destaca-se nessa luta, dentre outros, Colemar Natal e Silva, que inclusive integrou a
Comissao de escolha do local de construgao de Goiania (FERREIRA, 1980, p. 131).
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Europa e [por meio] dessa via construiram projetos para um novo
Brasil, autoritario e nacionalista.

A centralizacdo do poder, associada a necessidade de ampliacdo das
fronteiras econbmicas do pais, pela ocupacdo de novas terras férteis foi o que,
segundo Pereira (2002, p. 30), significou a viabilizacdo de uma politica de
interiorizacao caracterizada pela ocupacao de novas areas com o objetivo de aliviar
as tensdes sociais, deslocando “a populacao desocupada para o interior do pais”.

A construgdo e mudanga de uma cidade (capital de unidade federativa ou do
pais) centro de irradiacao de decisdes e de poder, como é o caso de Goiania (GO) e
Brasilia (DF), por certo implica — como de fato implicou e continua implicando —
profundas mudangas de habitos e comportamentos com consequéncias nas
relagdes entre instituicoes, entre grupos e pessoas, bem como no meio ambiente em
que se situam, influindo diretamente na formagéo cultural e educacional dos sujeitos
envolvidos. A realidade tem demonstrado que, com as cidades, surgem novas
relagbes de poder, novas relagdes politico-sociais, culturais, econémicas,
educacionais, institucionais etc. (LE GOFF, 1988, p. 8).

Em sua obra Os intelectuais na Idade Média, Le Goff (1988) trata dessas
relagdes, identifica a figura do intelectual “organico” de que fala Gramsci, no
desenvolvimento profissional, social e institucional, concluindo que, ao fim desse
desenvolvimento, ha um objetivo, que é o “poder”. Ainda sobre as cidades, suas
relacbes com os intelectuais, poder, instituicbes e com a divisdo do trabalho, a

cultura e as novas instituicdes, Le Goff (1988, p. 8-9) acrescenta que

A divisdo do trabalho, a cidade, as novas instituicdes, um espacgo
cultural comum a toda Cristandade e nado mais fragmentado
geografica e politicamente como na alta idade média ‘foram os tracos
essenciais da nova paisagem intelectual da Cristandade ocidental do
século XIl ao século XIlll. E fundamental a clivagem entre a escola
monastica, reservada aos futuros monges, e a escola urbana, em
principio aberta a todos, inclusive a estudantes que continuarao
laicos’ (grifos meus).

Para esse autor, a relagdo do intelectual daquele periodo da histéria (Idade
Média) com a cidade “é o trago efetivamente decisivo no modelo do intelectual

medieval. A evolucdo da escola se inscreve na revolugao urbana dos séculos X a
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X" (LE GOFF, 1988, p. 8). O nascimento do “intelectual” como tipo sociol6gico
novo, para Le Goff (1988, p. 8), pressupde a divisdo do trabalho urbano da mesma
forma que a origem das instituicbes universitarias pressupde um espaco cultural
comum, onde essas “novas catedrais do saber” possam surgir, prosperar e

confrontar-se livremente.

4. A Primeira LDB: debates, avancos e retrocessos

Decorridos 13 anos de intensos debates®, com avancos e retrocessos,
finalmente, em 20 de dezembro de 1961, entra em vigor no Brasil a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional*® (Lei n. 4.024/1961). As posicdes tomadas,
em face da promulgagéo desta Lei, segundo Otaiza Romanelli (1982, p. 179), foram
as mais variadas, indo desde o “otimismo exagerado de alguns, que a tacharam até
de ‘carta de libertagdo da educagédo nacional’, passando pela atitude de reserva de
outros, até a do pessimismo extremado dos que se [voltaram] contra ela”.

O advento dessa Lei e os intensos debates travados permitiram demonstrar
que novas lutas ideolégicas em torno das diretrizes e bases da educagao nacional
s6 se tornaram possiveis a partir da Constituicao Federal de 1946 com o retorno a
normalidade democratica. Essa Carta caracterizou-se pelo espirito liberal
democratico de seus enunciados, como se pode ver em todo o capitulo Il do Titulo

IV, que trata dos direitos e garantias individuais. A consagracdo a liberdade de

% “Uma andlise muito bem feita dos fundamentos do projeto da LDB foi elaborada pelo Professor
Roque Spencer Maciel de Barros e publicada numa coletdnea por ele mesmo organizada, sob o
nome ‘Diretrizes e Bases da Educagao’. Nessa andlise, o autor denuncia a presenga, no projeto, de
toda a doutrina educacional da Igreja Catdlica, fundamentada em varias enciclicas papais. Através
dessa analise, percebe-se que, na verdade, o conceito de liberdade de ensino, que entdo prevalecia,
era 0 mesmo conceito proposto pelos documentos papais, nos quais ele se limitava, pura e
simplesmente, a exclusiva liberdade da Igreja de exercer a agao educativa. Considerando, porém, que
por lei, ela ndo poderia reivindicar essa exclusividade, entdo sua bandeira de luta foi a oposi¢ao ao
monopdlio do ensino que, pretensamente, estaria sendo exercido pelo Estado, ou reivindicado pelo
projeto primitivo das Diretrizes e Bases. Como esta oposigao interessava também a iniciativa privada
leiga, esta cerrou fileiras como liberdade que deveria ser concedida a todos de abrir escolas, sem
ingeréncia do Estado, passou a ser a bandeira de luta dos interesses privatistas” (ROMANELLI, 1982,
p. 177).

*0 Foi baseado na doutrina elaborada pela Carta de 1946, que o entdo Ministro da Educacao,
Clemente Mariani, constitui uma comissao de educadores com o fim de estudar e propor um projeto
de reforma geral da educagao nacional. Em 1948, esse projeto dava entrada na Camara Federal,
seguido de mensagem presidencial. Comega, entdo, um dos periodos mais fecundos da luta
ideoldgica em termos dos problemas da educagéo, luta iniciada em 1920 (ROMANELLI, 1982, p.
171).
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pensamento é, entre outros direitos, um bom exemplo a demonstrar a abertura

democratica por ela propiciada em seu artigo 141, que prescreveu:

1. Art. 141, § 5° — ‘E livre a manifestacdo do pensamento sem que
dependa de censura...’ [...] ‘A publicagdo de livros e periodicos nao
dependera de licenga do poder publico’; § 7° — ‘E inviolavel a
liberdade de consciéncia e crenca...’; § 8° — ‘Por motivo de convicgao
religiosa, filoséfica ou politica, ninguém seré privado de nenhum de
seus direitos’ )

2. Art.168. Inciso VII, ‘E garantida a liberdade de catedra’.

3. Art.173 — ‘As ciéncias, as letras, e as artes séo livres’

4. Art.174 — ‘O amparo a cultura é dever do Estado’.

No Art. 5.9, Inciso XV, alinea “d”, essa Constituicao estabeleceu que “a
Unido cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educacao nacional”. Foi, portanto,
segundo Romanelli (1982, p. 169-70), com o espirito democratico liberal dessa Carta
que se tornou possivel a proposicédo dos requisitos minimos para que as diretrizes e
bases da educacao fossem estipuladas, consagrando todo o Capitulo Il do titulo VI a
educacdo e cultura. Nesse Capitulo, o direito a educacdo e a cultura ficou

assegurado nos seguintes termos:

Art.166 — A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana.

Art. 167 — O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos
poderes publicos e é livre a iniciativa particular, respeitadas as leis
que o regulem.

Art. 168 — A legislacéo do ensino adotara os seguintes principios:

| — 0 ensino primario é obrigatério e s6 sera dado na lingua nacional;

Il — o ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial
ulterior ao primario sé-lo-4 para quantos provarem, falta ou
insuficiéncia de recursos;

Il — as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino
primario gratuitos para os seus servidores e filhos destes;

IV — as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar,
em cooperacao, aprendizagem para seus trabalhadores menores,
pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos
professores.

Com a entrada em vigor da Lei n. 4.024/1961 (LDB/1961), os debates se
acirraram, assumindo papel questionador, e, assim, estenderam-se até 1964,

quando ocorreu o golpe de Estado civil/militar, fato politico que, para Moacyr de
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Goes (1989), constituiu um verdadeiro “cala a boca” nacional, produzindo (como se
esperava) consequéncias negativas nas estruturas educacionais entdo existentes.
Varios professores, alunos e servidores foram presos, processados, exilados e
mortos; centros académicos e associacdes de professores e funcionarios foram
fechados (GOES, 1989, p. 11). Este autor questiona a repressdo militar estatal
posicionando-se enfaticamente em defesa do debate, expressando entendimento de
que “A crise faz crescer. Ou, em outras palavras, a contradicdo move a historia”
(GOES, 1989, p. 11). Reconhece que, apesar de um forte conservadorismo e do
medo das mudangas (que tém sido a ténica da educacdo), alguns educadores
comegaram a perceber que os problemas de sua sala de aula ndo se resolveriam
apenas dentro dela. Era preciso observar o que se passava no campo social e voltar
a sala de aula com a viséo da realidade do processo que estava sendo vivido. Goes
(1989, p. 11) afirma que

Nos anos 20 e 30, Pascoal Leme fora, pioneiro desta pratica. Mas,
essa preocupacao, todavia, ficou soterrada pela repressao do Estado
Novo (1937-1945). Com a crise dos anos 50-60, maior numero de
educadores ‘comegou a botar a cabeca para fora da sala de aula
para olhar e estudar o mundo’.

O educador reagiu positivamente e, gragas a reacdo, obteve parte dos
resultados desejados. Participou dos debates no final do Governo de Juscelino
Kubitschek de Oliveira (1960-61) no Congresso Nacional, nos 6rgdos educacionais,
sindicais, estudantis, na imprensa e nos comicios da campanha eleitoral de 1960
tendo como centro do debate a LDB/1961). Mas para o sucesso de uma lei nao
basta a ‘boa intencéo’ do legislador pura e simplesmente em institui-la e coloca-la no
mundo juridico a disposicdo de seu destinatario, que teoricamente é o cidaddo. E
necessario um conjunto de fatores, regra geral vinculados a iniciativas das estruturas
de poder, como vontade politica do administrador publico, e sua eficacia depende
dos homens que a aplicam (ROMANELLI, 1982, p. 179). No artigo 12 da nova Lei (n.
4.024/1961), o legislador federal fez consignar que

A educagdo Nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) a compreensao dos
direitos e deveres da pessoa humana, do cidadao, do Estado, da
familia e dos demais grupos que compdem a comunidade; b) o
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respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem; c) o
fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;
d) desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participagdo na obra do bem comum; e) o preparo do individuo e da
sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos que
Ihes permitam utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades do
meio; f) a preservacdo e expansao do patrimbnio cultural; g) a
condenacao a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgédo
filosofica, politica ou religiosa, bem como a qualquer preconceito de
classe e raga.

Nos anos 1960, periodo em que a LDB/1961 foi aprovada e passou a
vigorar, a crise brasileira se dava nos campos econémico, social e politico. Seus
efeitos atingiam de cheio, além de outros setores, as bases da educacado em todos
os niveis; a efervescéncia politica era evidente; o populismo politico iniciado com
Vargas fenecia, dando seus ‘Ultimos suspiros’, mas s6 se extinguiu com a queda de
Jodo Goulart, em 1964, o que representa o fim, ao menos temporario, do processo
que, segundo Thomas Ransom Giles (1987), tem as suas raizes na Revolucéo de

1930. Ainda sobre essa crise, 0 autor acrescenta:

Esse processo pauta-se por conflitos, ora abertos, ora camuflados,
inclusive em torno dos destinos do processo educativo, entre
tendéncias populistas e tendéncias desenvolvimentistas. O governo
Kubitschek representa o inicio do periodo de crise, pois, por um lado,
quer continuar a politica populista, mas por outro lado, até acelera a
expansao industrial e a consequiente abertura as multinacionais. O
impasse esté prestes a eclodir. A direita e a esquerda enfrentam-se,
0 que leva ao movimento de 1964 (GILES, 1987, p. 296-7).

O projeto do qual se originou a Lei n. 4.024/1961 teve inicialmente 25 artigos
vetados, total ou parcialmente, pelo entdo presidente Jodo Goulart. Mas,
posteriormente, o Congresso ‘derrubou’ o veto presidencial e o texto foi aprovado na
totalidade. A lei, que fora tdo discutida ao longo de 13 anos, segundo Romanelli
(1982, p. 179), poderia ter modificado substancialmente o sistema educacional
brasileiro. No entanto, ndo o fez. Ao contrario, a lei abriu espaco para o avanco da
privatizagdo do ensino, tanto que a grande confrontagdo no periodo de discussdes e
debates no Congresso a seu respeito estabeleceu-se entre os privatistas do ensino
e os educadores que defendiam a escola publica, gratuita e laica. Os privatistas,

segundo Goes (1989, p. 13), combateram o Projeto Mariani,
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fazendo do Substitutivo Lacerda a sua bandeira. Nesta trincheira
ficaram os catdlicos sob a lideranca da AEC (Associagdo de
Educacdo Catodlica), que deflagrou a Campanha de Defesa da
Liberdade de Ensino em oposi¢cdo a Campanha de Defesa da Escola
Pudblica. [...] A AEC mobilizou os colégios catélicos, os Circulos
Operarios, a opinido publica conservadora e pressionou o Congresso
Nacional. Mas, [essa] militancia catolica comecgou a “rachar” na JEC
(Juventude Estudantil Catolica) e JUC (Juventude Universitaria
Catolica) face a posicdo do movimento estudantil em favor da escola
publica. A Campanha de Defesa da Escola Publica retomou o
pensamento liberal norte-americano e europeu do final do século XIX
(a0 qual se somaram os marxistas), mobilizou a opinido publica
progressista, 0 movimento estudantil, e obteve o apoio operario (I e Il
Convengdes Operarias em Defesa da Escola Publica, Sindicato dos
Metallrgicos, Sao Paulo, 1961).

Nos anos 1950-1960, a defesa da escola publica, no contexto da discussao
da LDBEN, deu continuidade ao pensamento de educadores como Anisio Teixeira,
Pascoal Leme e outros. Essa discussao, segundo Godes (1989), converteu-se em
estuario do rio cujos tributarios foram a criacdo da Associacdo Brasileira de
Educacéo (1924), a IV Conferéncia Nacional de Educagao (1931), o Manifesto dos
Pioneiros da Educagéo Nova (1932), o | Congresso Brasileiro de Escritores (1945), o
IX Congresso Brasileiro de Educacao (1945), a Universidade do Povo e os Comités
Democraticos, criados no entdo Distrito Federal pelo Partido Comunista Brasileiro
(PCB), quando de seu periodo de vida legal (1945-1947). Para Romanelli (1982, p.
181),

em esséncia, [...] a lei nada mudou. A sua Unica vantagem talvez
esteja no fato de nao ter prescrito um curriculo fixo e rigido para todo
o territério nacional, em cada nivel e ramo. [Este, na fala da prépria
autora, constitui] o Unico progresso da lei: a quebra da rigidez e certo
grau de descentralizagdo. Foi uma abertura que se fazia necessaria,
mas que, na verdade, foi apenas timidamente ensaiada.

Goes (1989, p. 14)*' afirma que Anisio Teixeira, “no seu incuravel otimismo,
disse que a LDB € uma meia vitéria... mas, uma vitoria”, ao passo que Barbara

Freitag, ao contrério, afirma que a lei

*" Para esse autor, a Lei n. 4.024/1961 consagrou a descentralizacdo, “reservando ao governo federal
a fixagdo de metas e a agao supletiva, financeira e técnica. [Todavia,] enquanto a Unido se debatia
em sua crise institucional de parlamentarismo versus presidencialismo, os fatos importantes em
educagdo se deslocavam da area do governo federal para emergirem em ambitos regionais e/ou
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traduz no seu texto a estratégia tipica da classe dominante que ao
mesmo tempo que institucionaliza a desigualdade social, ao nivel da
ideologia, postula a sua inexisténcia; [assim,] o sistema educacional
além de contribuir para reproduzir a estrutura de classes e as
relacdes de trabalho, também reproduz essa ideologia da igualdade.

Cunha (2003, p. 171) ressalta que a Lei n. 4.024/1961 ampliou as medidas
educacionais que foram tomadas quando do retorno de Vargas a Presidéncia, em
especial a equivaléncia dos cursos profissionais ao secundario, para efeito de
progressao no sistema escolar e garantir a plena equivaléncia de todos o0s cursos de
grau médio, assegurada pela presenca nos cursos técnicos de disciplinas do
secundario. Em decorréncia dessa ampliagcdo, a expansado das oportunidades de
escolarizacdo no ensino secundario e a equivaléncia dos cursos ao secundario
aumentaram a demanda pelos cursos superiores, respondida particularmente pelo
governo federal. Essa resposta a demanda por novos cursos superiores assumiu,
segundo Cunha (2003, p. 171), trés formas, que foram: 1) criagdo de novas
faculdades onde ndo as havia ou onde sé havia instituigbes privadas de Ensino
Superior; 2) gratuidade de fato dos cursos superiores das instituicdes federais, ainda
que a legislacdo continuasse determinando a cobranca de taxas nos cursos
publicos; 3) “federalizacdo” de faculdades estaduais e privadas*, reunindo-as, em
seguida, em universidades.

Esse mecanismo de “federalizacado” decorreu da Lei n. 1.254, de dezembro
de 1950. Mas, com o Conselho Federal de Educacao, criado em 1962, com as
atribuicbes conferidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional e com a
presencga obrigatoria de representantes das instituicdes privadas de ensino, opds
fortes resisténcias a esse expediente, tdo caro a politica populista. Justificando sua

posicdo pela caréncia de recursos publicos, sucessivos pareceres do CFE

institucionais. A teoria do Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos buscava sua praxis nos
movimentos de cultura popular (GOES, 1989 p.14)..

*2 Muitos estabelecimentos de Ensino Superior até entdo mantidos pelos governos estaduais e por
particulares passaram a ser custeados e controlados pelo governo federal, por meio do Ministério da
Educagao. Os professores catedraticos desses estabelecimentos foram efetivados, entrando nos
quadros do funcionalismo publico federal com remuneragdo e privilégios idénticos aos de seus
colegas da Universidade do Brasil, considerada nos anos 1950 como a universidade federal por
exceléncia. A possibilidade de “federalizacdo”, antevista pelos corpos docentes de numerosas
escolas superiores, adicionou mais um vetor ao sistema de forgas (CUNHA, 2003, p.171).
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defenderam a prioridade da expansado do numero de vagas nas instituicdes federais
de Ensino Superior sobre a “federalizacdo” de instituicdes estaduais ou privadas.
Mais ainda, acrescenta Cunha (2003, p. 172), a jurisprudéncia firmada pelo
Conselho determinava que nenhuma “federalizacdo” ocorresse enquanto as
despesas com esse grau de ensino permanecessem acima das dotacoes
orgamentarias.

Em suma, com a LDB n. 4.024/1961 ampliou-se o0 processo de
‘federalizacao’ das Instituicdes de Ensino Superior, publicas, estaduais e privadas,
iniciado com a Lei n. 1.254, de dezembro de 1950. Esse processo “foi responséavel
pelo aumento da oferta publica de ensino superior gratuito assim como pela criagao
da maior parte das universidades federais existentes” (CUNHA, 2003, p. 172). Mas,
para Romanelli (1982, p.179), “nenhuma lei & capaz, por si s6, de operar
transformacdes profundas, por mais avancada que seja, nem tampouco de retardar,
também por si s, o ritmo do progresso de uma dada sociedade, por mais retrégrada

que seja”.

5 Golpe de 1964 e Reforma Universitaria de 1968: consequéncias nha
universidade brasileira

Até 1930, o Brasil foi liderado por uma oligarquia agrocomercial na qual
predominavam as elites rurais do Nordeste, os plantadores de café de Sao Paulo e
os interesses comerciais exportadores. Essa oligarquia formou um bloco de poder
de interesses agrarios agroexportadores e interesses comerciais importadores
dentro de um contexto neocolonial, bloco esse que, segundo Dreifuss (1981), ficou
marcado pelas deformidades de uma classe que era ao mesmo tempo “cliente-
dominante”. Foi sob a tutela politica e ideolégica*® desse bloco de poder oligarquico
e também sob a influéncia da supremacia comercial britanica nos ultimos 25 anos do
seculo XIX que se formou a burguesia industrial (DREIFUSS, 1981, p. 21).

Durante a década de 1920, novos centros econdémicos regionais foram
consolidados sob novas bases econémicas, como, por exemplo, um Rio Grande do
Sul agrario e um Rio de Janeiro e S&o Paulo industriais. O sistema bancério, que
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havia em grande parte se desenvolvido com base em interesses agrarios,
concentrou-se especialmente em Sao Paulo, Rio de Janeiro € Minas Gerais. Essas
mudancas econdmicas forcaram um deslocamento do poder politico agrario e
comercial do nordeste para a regiao sudeste do pais e das tradicionais elites
agrarias para novos grupos urbanos*. Segundo Dreiffus (1981, p. 21), a
urbanizagdo e o desenvolvimento industrial exerceram efeitos desorganizadores
sobre a fragil estrutura do estado oligarquico. De sorte que, no final da década de
1920, por meio de um delicado acordo entre os governos estaduais de Sdo Paulo e
Minas Gerais conhecido como “politica café com leite”, o bloco de poder oligarquico
tentou opor-se ao desafio da burguesia e vencer a crise da oligarquia e dos setores
cafeeiros em particular (DREIFUSS, 1981, p. 21).

A crise do dominio oligarquico possibilitou pressdes cada vez maiores por
parte da fracdao industrial apoiada por outros grupos sociais, particularmente pelas
‘classes médias’. A fracgdo industrial formou um bloco burgués que lutou por redefinir
as relacdes de poder dentro do Estado brasileiro, tarefa que foi facilitada por
pressdes sofridas pela economia oligarquica em consequéncia da crise capitalista de

1929. Sobre essa crise, Dreifuss (1981, p. 22) acrescenta:

O governo de Getulio Vargas teve entdo de se movimentar dentro de
uma complicada trama de conciliagbes efémera entre interesses
conflitantes. Nenhum dos grupos participantes dos mecanismos de
poder — as classes médias, os setores agro-exportadores, a industria
e os interesses bancarios — foi capaz de estabelecer sua hegemonia
politica e de representar seus interesses particulares como os
interesses gerais da nagéao.

Segundo Olinda Maria Noronha, dentro do espirito do desenvolvimento tipico
dos anos 1950 e 1960, um grupo de empresarios de Sao Paulo e do Rio de Janeiro
se reuniu em 1961 para criar o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (Ipes) com o

objetivo de “pensar o pais”. Os estudos empreendidos pelo Ipes visavam influenciar

*3 Gramsci (apud PORTELLI, 1977, p. 22) define a ideologia como “uma concepgao do mundo que se
manifesta implicitamente na arte, no direito, na atividade econdmica, em todas as manifestagbes da
vida individual e coletiva”.

** Essas mudangas abriram caminho para o surgimento de politicos como Gettlio Vargas, Jodo Daudt
d’Oliveira, Osvaldo Aranha (Rio Grande do Sul), Vicente Galliez, Valentim Bougas, Ary Frederico
Torres (Rio de Janeiro), Roberto Simonsen, Teodoro Quartim Barbosa (Sao Paulo) e Evaldo L6di
(Minas Gerais), empresarios e politicos que marcaram sua era (DREIFUSS,1981, p. 21).
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a politica pds-1964, bem como as propostas educacionais, com base em uma

perspectiva empresarial. E, nesse sentido, a autora acrescenta:

A concepcéao de Educacgéo veiculada por esse instituto [baseava-se]
na teoria do ‘Capital Humano’, [...] [ressaltando] seu carater
econdmico. A Educacao, assim, é concebida como ‘uma industria de
prestacdo de servicos'. Sob esse enfoque, 0 homem é considerado
como parte do capital e, portanto, convertido em recurso humano
para a producao. [Assim,] O objetivo da Educacao seria, pois, formar
o produtor, o consumidor e a mao-de-obra requerida pela industria
moderna, integrando-se ao capitalismo internacional. (Noronha 1994,
p. 219).

O Ipes®, associado ao Instituto Brasileiro de Agdo Democratica (Ibad)®,

coadjuvados pelos Oficiais Militares da Escola Superior de Guerra (ESG)*,

0 Ipes, “com o intuito de preparar sua estratégia e tatica para agao, a elite organica do IPES
[estruturou-se por meio] de uma cadeia de unidades operacionais. Essas unidades tinham um duplo
objetivo. Supriam a organizacdo tanto de seus think-tanks quanto de seus grupos de acgao para
desenvolver e realizar suas diretrizes politicas. Os grupos de Estudo e de Agdo também doutrinavam
suas proprias fileiras, influenciando ao mesmo tampo novos elementos, envolvendo e
comprometendo-os nas atividades do IPES, reforgando, assim, uma interacao de papéis e fungées.
[...] O IPES mantinha ligagbes econdmicas [e politico-militar] por meio de suas liderangas e
associados proeminentes, tais como: Companhias e grupos econdmicos, seguros, empresas de
publicidade, bancos, fundos de investimentos, industrias farmacéuticas e de Maquinas Agricolas,
Associacoes e escolas militares (ADESG, ESG), associacdes comerciais e industriais das unidades
federativas, companhias de energia elétrica, sindicatos de bancos, industrias e montadoras de
veiculos, grupos de empresas de transportes, empresas jornalisticas (O Globo), empresas de
mineragao, metalurgias, madeireiras, sindicatos da industria e do comércio e outros” (DREIFUSS,
1981, p.184, 501-73).

“ O lbad forma com o Ipes um complexo politico-militar ideolégico. Tanto que “as atividades
realizadas por grande numero de membros e ativistas ligados ao complexo IPES/IBAD pelos quatro
cantos do pais foram estrategicamente coordenadas pelo Rio de Janeiro. Os varios Grupos de
Estudo e Ag¢ao do IPES desempenharam papel fundamental na preparagdo, coordenacdo e
implementacao das diferentes atividades ideolégicas e politicas. [...] O complexo IPES/IBAD agiu
isoladamente e em associagdo e com a colaboragao de um grande numero de organizagdes e grupos
paralelos locais. Ele também colaborou e recebeu o apoio de organizagbes, agéncias e individuos
estrangeiros” (DREIFUSS, 1981, p. 337).

*” A ESG foi criada em 1948 no contexto da Guerra Fria em que a bipolaridade mundial (comunismo x
capitalismo) e a ideia de nagdo como um todo homogéneo (sem classes e sem conflitos) eram a tonica
dominante. As bases conceituais da Doutrina da Seguranga Nacional visavam justificar o controle das
Forgas Armadas sobre o Estado. O Exército aparece como tendo o papel de educador no cenario politico.
(NORONHA, 1994, p. 210). A ESG exerceu importante fungdo no bojo do processo politico-militar
estratégico-conspiratério desenvolvido pelo Ipes/lbad na derrubada do governo Jodo Goulart e
consolidagédo do Golpe de 1964. De seus quadros, surgiram oficiais como: Golbery do Couto e Silva,
Lebdnidas Pires Gongalves, Jodo Batista Figueiredo e outros. “Esses [...] oficiais que, depois de 1964,
ocuparam postos importantes na estrutura militar e na administragéo publica, foram de grande importancia
na campanha coordenada pele General Golbery contra o governo. Dos grupos que rodeavam o General
Golbery, o Tenente-Coronel Jodo Batista Figueiredo foi instrumental na lideranga de um amplo circulo de
oficiais de médio escalao. Esses oficiais faziam parte do comando operacional da campanha para o golpe
e permitiram que o General Jurandir Bizarria Mamede, da ESG, um conspirador historico e chefe da
Escola de Comando e Estado-Maior do Exército — ECEME, agisse como um verdadeiro chefe das
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formaram um complexo politico/militar/empresarial que representava a fase politica
dos interesses empresariais e nessa condicdo congregava os intelectuais organicos
de interesses econdmicos multinacionais e associados, cujo objetivo era agir contra
o governo nacional reformista de Jodo Goulart e contra o alinhamento de forcas

sociais que apoiavam a sua administracdo (DREIFUSS, 1981, p. 161).

Com base no argumento de Gramsci, sendao todos os técno-
empresarios, empresarios e militares, ‘pelo menos uma elite entre
eles tinha a capacidade de ser organizadores de seus interesses e
da sociedade’. Essa elite dos intelectuais orgéanicos [...] passou a
constituir uma forga social, conscia de que seus ‘proprios interesses
corporativos, no seu presente e futuro desenvolvimento,
transcendem os limites corporativos da classe puramente econémica
e podem e devem também se tornar interesses de outros grupos
subordinados’. Essa € a fase mais genuinamente politica e marca a
passagem decisiva da estrutura para a esfera da complexa
superestrutura; essa é a fase na qual, ideologias previamente
desenvolvidas se tornam ‘partido’ (DREIFUSS, 1981, p. 161).

A despeito das grandes mudangas por que passou o0 Brasil nos ultimos
cinquenta anos, pode-se detectar uma tendéncia persistente nas relacdes entre
universidade e Estado. Em 1945, foi derrubado o governo ditatorial de Vargas por
um golpe militar que se antecipou a movimentacdo popular pela democracia. A
ordem constitucional inaugurada abriu espago para a emergéncia do populismo
como padréo politico dominante, que culminou com a volta de Vargas ao poder em
1950. A crise do populismo, resultado do acirramento dos conflitos de classe,
segundo este autor, levou Vargas ao suicidio e seu herdeiro politico, Jodo Goulart, a
ser deposto por um pronunciamento militar com o apoio da massa conduzido pelas
classes dominantes, por grupos religiosos e por organizacdes politicas sustentadas
pelo imperialismo. A Republica autoritéria, instaurada em 1964 com o Golpe,
manteve o poder politico sob o controle militar por duas décadas, numa original
combinagao de despotismo e dominagéo burocratica, responsavel por uma incomum
longevidade. Embora desprovido da antiga retérica, o populismo permaneceu
operativo como mecanismo de barganha politica nos niveis mais inferiores do poder,

onde as eleigdes nao haviam sido suprimidas (CUNHA, 1989, p. 33).

operagOes fornecendo-lhes as bases hierarquicas e operacionais necessarias. Esses oficiais de médio
escalao também foram Uteis no desmantelamento do dispositivo militar do governo” (DREIFUSS, 1981, p.
364).
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O Golpe de 1964 revelou ainda a vulnerabilidade da universidade, em
virtude de uma extensao desconhecida até mesmo na época da ditadura Vargas. A
UnB, idealizada por Anisio Teixeira e criada com a nova capital havia poucos anos,
foi o maior exemplo da intervengao militar. Como se nao fosse suficiente a invaséao
das tropas militares, a prisdo de professores e estudantes, a apreensao de livros e
outras arbitrariedades, Anisio Teixeira, seu primeiro reitor, foi demitido e o Conselho
Diretor, destituido.*®* Em seu lugar, foi nomeado um reitor interventor, que
prontamente atendeu as exigéncias militares de demissdo de professores. A
resisténcia de estudantes e professores levou a nomeagéo de novos interventores,
até encontrar, na figura de um comandante da Marinha de Guerra, o especialista
adequado para o ‘controle’ da universidade, tarefa que se esmerou em cumprir por
mais de dez anos. A cada onda intervencionista, seguia-se uma leva de professores
demitidos e estudantes expulsos, seguidos, por sua vez, de novos protestos,
reforcados pela solidariedade das demais universidades brasileiras (CUNHA, 1989,
p. 24-5).

Em 1965, o processo de radicalizacao atingiu seu apice com a demissao
voluntaria de praticamente todos os docentes da UnB, que foram substituidos, no
ato, de modo improvisado, por funcionarios publicos mais doceis, civis e militares.
Completando a mutilagdo do corpo docente, o préprio plano de organizacado
académica da universidade foi sendo alterado aos poucos, levando por terra 0 mais
arrojado projeto universitario brasileiro, 0 de nossa primeira universidade formada a
partir de um plano global, sem as limitagdes proprias das faculdades profissionais
pre-existentes. Mas a UnB nédo foi a uUnica vitima da intervengdo militar. Houve
outras que tiveram reitores e diretores de unidades destituidos, professores
compulsoriamente aposentados e estudantes expulsos, entre as quais a UFG e a
UCG. A maior parte das entidades estudantis foi fechada, impondo-se novas formas
de organizagdo, bastante mais restritivas. Reitores e diretores passavam a ser
pessoalmente responsaveis pelo controle politico e ideoldgico das entidades e dos
estudantes, ameagados com processo penal e demissdao. No inicio de 1969, o

Decreto-Lei n. 477/1969 previa a demissdao de professores e funcionarios e a

*® Cabe lembrar, de passagem, que Anisio Teixeira, considerado um dos maiores pedagogos do
Brasil, além de idealizador da UnB e seu reitor, na ocasido, prestou grandes servigos a educagao
brasileira, valendo destacar, entre estes, a criacdo da Universidade do Distrito Federal (1935).
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expulsdao de estudantes, proibindo os primeiros de trabalharem e os ultimos, de
estudarem em qualquer estabelecimento de ensino do Pais (CUNHA, 1989, p. 25).

Analisando essa questdo em outra perspectiva, Cunha (1989) reconhece
que a forga da ditadura foi também utilizada para modernizar as universidades
federais. Dois decretos-lei, um de 1966 e outro de 1967, levaram essas
universidades a reformar seus estatutos, determinando profundas alteracées nas
suas estruturas segundo os principios organizacionais tayloristas. Tanto que as
faculdades de filosofia, ciéncias e letras previstas em linhas gerais pelos estatutos
das universidades brasileiras de 1931, foram fragmentadas em centros e/ou
institutos (escolas ou faculdades). As se¢des de pedagogia dessas faculdades foram
divididas em unidades préprias de formacao de professores secundarios, isolando-
as das sec¢des mais politizadas. Essas mudangas, e outras que as acompanharam,
exigiram a distribuicdo ou redistribuicdo dos cargos do magistério e dos funcionarios
por novas unidades, implicando a remogao ou readaptagcdo de seus ocupantes.
Como preparacao para enfrentar as reagdes a esses decretos-lei, invocavam os atos
institucionais do governo militar que suspendiam as garantias individuais e legais de
carater vitalicio de seguranca e estabilidade dos funcionarios publicos, ameacando-
0s com demissdo, aposentadoria e outras punicbes aos que nao aceitassem as
mudancas ditadas pelo novo regime (CUNHA,1989, p. 26).

Foi no contexto desse cenario de arbitrariedades e com a nitida intencao de
prosseguir no desmonte, enquadramento e controle da universidade brasileira,
calando professores, alunos e servidores, que o governo militar cuidou de implantar
no pais uma Reforma Universitaria que atendesse aos seus objetivos. Para tanto,
instituiu, em 28 de novembro de 1968, a Lei n. 5.540, denominada Lei da Reforma
Universitaria. Esta lei, segundo Cunha (1989), estendia as novas formas de
organizagdo das universidades federais as estaduais, as privadas e aos
estabelecimentos isolados. Para esse autor, ainda que esta Lei reconhecesse a
autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira das
universidades, seus dispositivos a limitavam, como também o faziam os atos de
excegao e as intervengdes governamentais (CUNHA, 1989, p. 26).

Para Chaui (2001), a Reforma Universitaria de 1968 veio para resolver a
“crise estudantil”. Foi feita sob a protecao do Ato Institucional n.5 e do mencionado
Decreto n. 477, tendo como pano de fundo uma combinacédo do relatério Atcon

(1966) e do relatério Meira Mattos (1968). O primeiro preconizava a necessidade de
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conceber a educacdo como um fenémeno quantitativo que precisa ser resolvido com
o maximo rendimento € minima inversdo, sendo o caminho adequado para tal fim a
implantagdo de um sistema universitario baseado no modelo administrativo das
grandes empresas “‘com a direcdo recrutada na comunidade empresarial, atuando
sob sistema de administracdo gerencial desvinculada do corpo técnico-cientifico e
docente”; o segundo preocupava-se com a falta de disciplina; refutava a ideia de
autonomia universitaria, que seria o privilégio para ensinar contetudos prejudiciais a
ordem social e a democracia; e interessava-se pela formacdo de uma juventude
realmente democratica e responsavel, que, ao existir, tornaria viavel o
reaparecimento das entidades estudantis de ambito nacional e estadual (Chaui,
2001, p. 47).

O relatorio Meira Matos, segundo Chaui (2001, p. 47), propde uma reforma
com objetivos praticos e pragmaticos, que sejam “instrumentos de aceleracdo do
desenvolvimento, instrumento do progresso social e da expansao de oportunidades,
vinculando a educacao aos imperativos do progresso técnico, econémico e social do
pais”.

Para Romanelli (1982, p. 228), a Lei n. 5.540 e o Decreto-Lei n. 464, de 11
de fevereiro de 1969, vieram reafirmar principios ja adotados em legislagao anterior
e a estrutura ja em implantacdo, € a Lei passou a estabelecer que, no que se
referisse a organizagdo, a Reforma passaria a exigir que o Ensino Superior fosse
ministrado preferencialmente em universidades e sO excepcionalmente em
estabelecimentos isolados, assim mesmo sob o controle do Conselho Federal de
Educacao, que ficaria incumbido de estudar e fixar os distritos geo-educacionais
para aglutinacdo, em universidades ou federagéo de escolas, dos estabelecimentos
isolados de Ensino Superior existentes.

A politica de aglutinagdo adotada pela Lei fez parte da politica de
concentracao de esforgos e recursos materiais € humanos para obtencdo de maior
economia de aplicagdo de recursos e maior produtividade. Visando ampliar o
controle sobre a universidade, a lei determinou que a menor fragdo da estrutura
universitaria devesse passar a condicdo de Departamento, que congregaria
disciplinas afins. No que se refere a administragéo, a lei determinou que, além do
reitor, que responderia pelo executivo na universidade, a administragdo passaria a
ser exercida por um 6rgao central de coordenacao do ensino e pesquisa e, quando

se tratasse de autarquia, por um Conselho de Curadores composto de membros da



114

universidade, representantes do Ministério da Educacao e Cultura e membros da
comunidade, ao qual competiria a fiscalizagdo econdémico-financeira da
Universidade.

A Reforma previa ainda que, no ambito das unidades, haveria, além do
diretor, um Conselho Departamental ou uma Congregagdo, com fungdes
deliberativas, e um Colegiado de Coordenacgao Didatica; e, em todos os 6rgaos de
direcdo superior das unidades e da universidade, haveria sempre representantes de
todas as categorias docentes, bem como a representacdo discente. Quanto aos
cursos a serem oferecidos, a universidade, por meio de suas unidades, ficaria
obrigada a promover cursos de Graduacdo, Po6s-Graduacdo, Extensao,
Aperfeicoamento e Especializagdo. Os cursos de Graduagdo deveriam ser
compostos de um ciclo basico, comum, para areas afins, visando a recuperacao de
insuficiéncias evidenciadas pelo concurso vestibular na formagdo de alunos;
orientacdo para a escolha de carreira; realizagcdo de estudos basicos para ciclos
ulteriores e finalmente um ciclo profissional, composto de cursos de curta e de longa
duragédo (ROMANELLI, 1982, p. 228-9).

Com a entrada em vigor da Lei n. 5.540/1968, o mecanismo de cooptacao
para escolha de dirigentes, desde o estatuto de 1931, segundo Cunha (1989), foi
alterado em prejuizo da autonomia das instituicbes. Isso porque a elaboracao da
lista de nomes de candidatos a reitor, para posterior escolha do presidente da
Republica, ja nao seria atribuicdo do Conselho Universitario unicamente, mas, sim,
deste em conjunto com outros conselhos da universidade — de Ensino, Pesquisa,
Extensado e de Curadores. Neste, havia um representante do Ministério da Educacao
e prevaleciam os membros nomeados pelo préprio reitor. As listas de candidatos a
reitor ndo mais teriam trés nomes, mas seis, de modo a aumentar em muito a
probabilidade de inclusdo de pessoas de confianga do regime militar. O regime de
catedras, base do ensino superior brasileiro desde o inicio do século XIX, foi extinto,
sendo substituido pelo regime departamental, que reunia os beneficios da
produtividade docente e possibilidade de maior facilidade para a contratacédo e
demissao de professores (CUNHA, 1989, pp. 26-7).

Momentaneamente convertida em problema politico e social prioritario, a
universidade sera reformada, segundo Chaui (2001, p. 48), para erradicar “a
possibilidade de contestagdo interna e externa e para atender as demandas de

ascensao e prestigio sociais de uma classe média que apoiara o golpe de 1964 e
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reclamava sua recompensa.” O ato Institucional n. 5 e o Decreto n. 477, inspirados
no Relatério Meira Matos, segundo a autora, cumpriram a primeira tarefa. A reforma
universitaria cumpriu a segunda, ampliando o acesso das “classes médias” ao
ensino superior (CHAUI, 2001, p. 48). Portanto, conclui-se que a Reforma
Universitaria de 1968 deveria ser levada a cabo pelos seus idealizadores com o
“‘maximo rendimento” e a “minima inversao”, conforme ficou demonstrado.

Foi particularmente no contexto histérico acima tecido que se formaram os
intelectuais do Direito que, na condicdo de sujeitos desta pesquisa, aderiram e
contribuiram por meio de seus relatos para a construgdo do objeto que deu origem a
esta tese.

As experiéncias dos intelectuais entrevistados situam-se no contexto dos
acontecimentos historicos recortados (mudanga da Capital Federal do Rio de
Janeiro para Brasilia, primeira LDB/1961, criacdo da UnB, Golpe Militar de 1964,
atos de excecao dele decorrentes, como, por exemplo, o Al-5 e os Decretos-Lei ns.
477, 53 e 252, Reforma Universitaria de 1968, Lei n. 5.540 e outros) e por eles
vivenciados ainda como estudantes universitarios e se estendem pelos anos
seguintes, chegando aos dias atuais, na condicdo de profissionais juristas que
foram, (professores, advogados, magistrados, promotores, delegados, procuradores,
politicos...), e alguns continuam sendo.

Finalizando essa reflexao, retoma-se a questao que orientou o percurso da
pesquisa até aqui, e que sera objeto de andlise e interpretacdo no capitulo
seguinte®®, qual seja: qual sera o significado da formagéo e da atuacéo profissional
do intelectual do Direito formado pela UCG e UFG para a vida politico-social e

educacional de Goias?

*9 A seguir (Capitulo IV), farei andlise dos depoimentos, priorizando o essencial dos relatos colhidos
pelas entrevistas e que guardam pertinéncia aos objetivos desta pesquisa.



CAPITULO IV
O INTELECTUAL DO DIREITO EGRESSO DA UG/UCG E UFG NO TERCEIRO
QUARTEL DO SECULO XX: FORMACAO E ATUACAO

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
elogiiéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixodes,
mas num imiscuir-se ativamente na vida pratica, como construtor,
organizador, ‘persuasor permanente’, ja que nao apenas orador puro
— e superior, todavia, ao espirito matematico abstrato; da técnica-
trabalho, eleva-se a técnica-ciéncia e a concepcao humanistica
histérica, sem a qual se permanece ‘especialista’ e ndo se chega a
‘dirigente’ (especialista mais politico).
(Gramsci)

Este capitulo visa expor os resultados da pesquisa realizada com os intelectuais
do Direito formados no terceiro quartel do século XX pela UG/UCG e UFG. Por meio
dessa exposicao, buscou-se mostrar que este grupo de intelectuais do Direito se
aproxima do tipo de intelectual “organico funcional” gramsciano, pelo modo como pensa
e atua profissionalmente. Visa ainda interpretar o significado da atuagéo profissional
desse grupo para a vida politico-social e educacional de Goias no decorrer de sua
trajetéria profissional.

A compreensao da importancia da reflexdo de Gramsci sobre o papel politico-
social dos intelectuais levou Le Goff (1988, p. 7) a afirmar ndo ter sido casual o
surgimento, na ltalia, da “maioria dos estudos mais interessantes sobre os
“intelectuais” do passado”. Coutinho (2005, p.15), um dos intérpretes brasileiros do
pensamento gramsciano, pensando tal como Le Goff, afirma ter sido a partir das

reflexdes de Gramsci “que se tornou possivel investigar a origem dos intelectuais,
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bem como sistematizar seu papel na organizacdo da cultura e sua presenca na
constituicdo da ‘sociedade civil' e, por conseqiéncia, na composicdo da nogao
gramsciana de Estado ampliado”.

A epigrafe deste capitulo leva-nos a refletir sobre alguns aspectos da obra de
Gramsci e de Marx e Engels. Em 1845, época em que esses dois Ultimos autores
escreviam A ideologia alema, o “mundo das ordens, ndo existia mais” (SEMERARO,
2006, p. 374). Na Europa, a intensa atividade nas fabricas e a agitacdo politica
revolucionavam as relagdes sociais, provando que a sociedade podia ser recriada
pela iniciativa e audacia de diferentes protagonistas. Logo, em contraposicdo a
burguesia instalada nos centros de poder, também irrompiam no contexto da histéria
classes organizadas de trabalhadores que carregavam aspiracées préprias e
lutavam por outro projeto de sociedade. Nesse contexto, o intelectual ndo podia mais

se limitar ao mundo das ideias e das palavras. A0 mesmo tempo em que

langava suas criticas ao idealismo abstrato, ao positivismo
cientificista e ao materialismo vulgar, Marx mostrava, com seu
envolvimento nas lutas operarias, que estava despontando um outro
tipo de intelectual: um ser ao mesmo tempo, cientista, critico e
revolucionario. Nascia, entao, a filosofia da praxis. E, com ela, novos
intelectuais politicamente comprometidos com o préprio grupo social
para fazer e escrever a historia e, por isso, capazes de refletir sobre
0 entrelacamento da producdo material com as controvertidas
praticas da producao simbdlica (SEMERARO, 2006, p. 374).

Gramsci, consciente da centralidade dos intelectuais no mundo
contemporaneo, reserva a essa questdo um espaco significativo em seus escritos.
Ao vivenciar como poucos a nova figura do intelectual militante, ele capta as
complexas dinamicas de expansao da “sociedade civil’, que vinham ampliando de
forma inédita as expressodes intelectuais na “superestrutura” (SEMERARO, 2006, p.
376). Em seus escritos, além de aparecer uma gama de tipos de intelectuais
(urbanos ou orgéanicos, industriais, rurais, burocraticos, académicos, técnicos,
profissionais, pequenos, intermediarios, grandes, coletivos, democraticos etc),
encontra-se uma interpretacao original das suas funcoes.

Para Semeraro (2006), Gramsci, de fato, rompe com o lugar comum, que
entendia os intelectuais como um “grupo em si’, solto no ar, “autbnomo e

independente”. Por fim, Semeraro (2006, p. 376) conclui que o intelectual urbano do
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tipo “organico” gramsciano se origina de variados grupos sociais. Dentre esses
grupos, estd o intelectual do Direito, como jurista e jurista-professor. Mas, no
entanto, para identificar esse intelectual no intuito de se saber a que grupo ele
pertence exatamente, se € ou ndo do tipo “organico funcional” ou “organico popular”
gramsciano, necessario se faz investigar suas idéias, 0 que pensa e como pensa,
formacao e atuacao politico-profissional, como age, reage e como se omite ante as
relagbes socioprofissionais. O intelectual do Direito, nos termos das formulagdes
gramscianas, € mais uma das categorias de intelectuais do tipo “organico”, ou seja,
€ aquela que, na dialética das relagbes politico-sociais, juridicas, educacionais,
econdmicas e de producgdo, se apresenta profundamente vinculada a organizagao

da cultura, a histéria e a politica de uma dada sociedade.

1.0rigem Socioecon6mica dos Intelectuais do Direito

Da totalidade dos 1997 intelectuais do Direito que se formaram no terceiro
quartel do século XX nas universidades existentes em Goias a época, foram
selecionados, dentre eles, 120 (Cf. anexo lll), dos quais 22 concordaram em
participar desta pesquisa, conforme anunciado no capitulo introdutério desta tese.

A relacao desses intelectuais entrevistados pode ser conhecida pela leitura

do Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Sggggo dos Intelectuais do Direito Egressos dos Cursos de Direito da UG/UCG E
¢ |Nome IES/Ano/Colagao | profissdes/cargos/fungdes
1 | Aidenor Aires Pereira UCG-1972 Promotor/professor/advogado
2 | Aldo Asevedo Soares UCG — 1966 Procurador/professor/advogado
3 | Amélia Netto Martins de Aradjo |UCG — 1975 Desembargadora/professora
4 | Ant6nio Neri da Silva UFG - 1967 Desembargador/professor
5 | Bianor Ferreira de Lima UG -1963 Promotor/professor/advogado
6 | Byron Seabra Guimaraes UFG - 1959 Magistrado/professor/advogado
7 | Chrispim Silva Araujo UCG — 1971 Delegado/professor/magistrado
8 | Expedito de Miranda e Silva UCG - 1967 Procurador/professor/advogado
9 | Geraldo Batista Siqueira UFG — 1959 Procurador de justiga/professor
10 | Getulio Targino Lima UG -1964 Proc.estado/professor/advogado
11 | Getulio Vargas de Castro UFG - 1966 Proc.estado/professor/advogado
12 |Ismar Estulano Garcia UFG — 1968 Delegado/professor/advogado
13 | Jalles Perilo UCG — 1966 Sec. estado/professor/advogado

% Egressos das turmas dos cursos de Direito da UG/UCG e UFG que ocuparam e ocupam fungoes
de destaque na organizagao educacional de Goias. Dos 22 intelectuais investigados, 21 sdo do sexo
masculino e estudaram na UG,/UCG e UFG, e uma, do sexo feminino, que cursou a UCG.
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14 | Jamil Pereira de Macedo UFG — 1968 Desembargador/professor/advogado
15 |Jodo Neder UFG — 1960 Promotor/professor/advogado

16 | José Bezerra da Costa UFG — 1968 Magistrado/professor/advogado

17 |Juracy Batista Cordeiro UFG — 1962 Proc.de justica/professor/advogado
18 |Licinio Leal Barbosa UFG — 1964 Professor/advogado

19 | Miguel Batista Siqueira UFG — 1959 Delegado/professor/advogado

20 | Nelci Silvério de Oliveira UFG — 1971 Professor/advogado

21 | Pedro Wilson Guimaraes UFG — 1969 Sociblogo/professor/advogado/politico
22 | Sebastidao de Oliveira Castro Filhl UFG — 1967 Ministro/professor/jornalista/advogado

Fonte: atas de sessoes de formatura e termos de colacdo de grau da UG/UCG,; livro de matricula de
alunos da Faculdade de Direito da UFG, atas e certiddes de formaturas s/n. subscritas pelo secretario
Jair Augusto de Carvalho.

Dos intelectuais relacionados no Quadro 3, 15 sdo aposentados nas fungées
publicas que ocuparam e 7 continuam no exercicio de suas fungbes. Dos 15
intelectuais que se aposentaram em fung¢des publicas, 11 retornaram a advocacia, 1
faleceu®', e 10 estdo em atividade. Apenas 2 permanecem atuando na docéncia
universitaria®?.

O intelectual do Direito, a exemplo de outras categorias de intelectuais, € um
importante agente politico-social a intervir concretamente nas estruturas e
superestruturas da sociedade civil da qual faz parte e na sociedade politica que
hegemonicamente, em regra, respalda. Dai a necessidade de interpretar o que
pensam e como pensam tais intelectuais sobre o significado de sua formacéo e,
particularmente, de sua atuagcdo profissional para a vida social, politica e
educacional de Goias. A interpretacdo do pensamento do intelectual do Direito
ganha mais relevancia pelo seu significado como sujeito social organizador da
cultura e intérprete de visbes de mundo, pois, mais do que ser um intelectual
bacharel em Direito, jurista e jurista-professor, ele € um dos agentes politico-sociais
que opera como interventor e modificador da realidade social. Essa interpretacao
permitira, além de confirmar e sustentar os fundamentos justificadores desta tese,
mostrar de que lugar esse intelectual do Direito concretamente pensa, fala e age
intervindo nos rumos da vida social. Portanto, foi nos tragos da vida profissional dos
sujeitos entrevistados e em suas reminiscéncias que se encontrou o grupo de
intelectuais “organicos” (juristas-professores) pensado por Gramsci.

A andlise dos dados resultantes da pesquisa deu prioridade aqueles

depoimentos que evidenciam a existéncia de correlacdo direta com o objeto da

> Aldo Asevedo Soares respondeu apenas uma parte das questdes da entrevista. Faleceu
fg08/1 1/2009) antes de conclui-la.
2 Ismar Estulano Garcia e José Bezerra da Costa.
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pesquisa, sem se prender ao rigorismo cronolégico esquematico das respostas
relatadas. Este recorte, todavia, foi feito de modo rigoroso para ndo descaracterizar
os depoimentos prestados e nem alterar a substancia de seus conteudos originais.
Conforme ja assinalado na Introducao desta tese, faz-se necessario retomar
neste ponto que, dos intelectuais entrevistados, 12 nasceram em Goias, 4, no
estado do Tocantins (a época pertencente a Goias), 2, em Minas Gerais, 2, no Piaui,
1, na Bahia, e outro, em Pernambuco. Na primeira parte das entrevistas com eles
realizadas, foi possivel obter informacdées que permitiram identificar a origem
familiar, socioecondmica e escolar de todos. Além de identificar o estado e o
municipio de nascimento de cada um deles, teve-se acesso a dados relativos as
profissGes de seus pais, a0 numero de irmaos e em que escolas (publica ou privada)
realizaram seus estudos. Dezesseis sao filhos de agricultores, vaqueiro, pedreiro,
carpinteiro, comerciantes, garimpeiro, contador, servidores publicos civil e militar. A
maioria das maes se ocupava de atividades domésticas, excegao feita a uma, que
trabalhou também como telefonista, e trés, como professoras. Dentre estas, uma foi
diretora escolar. Da totalidade dos intelectuais selecionados, 6 sdo originarios de
familias oriundas das ‘classes’ médias®® e os demais (16) sdo oriundos de familias

provenientes dos setores populares da sociedade.
2 Significado da Formacao e da Atuacao do Intelectual do Direito para Goias

A andlise dos resultados obtidos por meio desta pesquisa permitiu identificar,
na perspectiva gramisciana, a que grupo de intelectuais pertence o intelectual do
Direito investigado, se “organico ou urbano”, “tradicional rural”’, “funcional” ou
“popular’. Com essa identificacdo, busca compreender e interpretar como esse
intelectual se vé e que significado imagina ter como jurista e jurista-professor
perante a realidade social vivida. Para realizar essa tarefa, o total dos entrevistados
foi dividido em 11 grupos menores, selecionados por profissdo, cargo, emprego ou
funcdo. A andlise recai, prioritariamente, nas informagdes relativas a origem,

formacdo académico-profissional, atividades juridicas e de magistério dos

% Amélia Neto Martins de Aratjo é filha de magistrado; Jales Perilo é filho de comerciante; Byron
Seabra Guimaraes é filho de advogado; Jamil Pereira de Macedo é filho de contador; e José Bezerra
Costa e Licinio Leal Barbosa sé&o filhos de fazendeiros.
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intelectuais entrevistados, e na possivel intervencdo desses intelectuais na vida
social, politica e educacional de Goias.

A estrutura do sistema juridico brasileiro, historicamente, tem permitido que o
intelectual jurista exergca cumulativamente duas ou mais fungdes, desde que
compativeis entre si. Dai, a razdo de o0s sujeitos entrevistados ocuparem mais de um
cargo, emprego ou funcédo. Este foi o caso de todos os intelectuais do Direito,
sujeitos desta pesquisa, tanto que, dos 22 entrevistados, 18 exerceram, a0 mesmo
tempo, as fungdes de advogado/professor; 8, as de magistrado/professor; 3, as de
delegado/professor; 5, as de promotor/professor; 5, as de desembargador/professor;
8, as de Juiz eleitoral/professor; 1, a de ministro/professor; 2, as de secretario de
Estado/professor; 2, as de procurador/professor; 2, as de assessor/professor e 2, as
de politico/professor. Atuaram ou atuam na advocacia e no magistério 13 deles®*; 8,
na magistratura (Justica Comum Estadual) e no magistério®; 3, na Seguranca
Publica, na condicdo de delegado, e no magistério®®; 5, no Ministério Plblico e no
magistério®”; 5, como desembargadores (TJGO)®; 7, na Justica Eleitoral (zonas
eleitorais e TRE-GO)*%; 1, no Tribunal Superior (STJ), no cargo de ministro, e no
magistério®’; 2, no cargo de secretario de Estado (Seguranga Publica e Justica) e no
magistério®’; 3, no cargo de procurador e no magistério®®; 2, em cargos de
assessoria e no magistério®; e 2, no magistério e em cargos politicos®.

Na segunda parte da entrevista, que versa sobre a formacao académica dos

intelectuais sujeitos da pesquisa, o pesquisador indagou sobre 0 que os teria levado

> Aidenor Aires Pereira; Aldo Asevedo Soares; Bianor Ferreira de Lima; Byron Seabra Guimaraes;
Expedito de Miranda e Silva; Getulio Targino Lima; Getllio Vargas de Castro; 8lsmar Estulano
Garcia; Jales Perilo; Jodo Neder; José Bezerra da Costa; Juracy Batista Cordeiro; Licinio Leal
Barbosa.

%5 Amélia Netto Martins de Aradjo, Antonio Néri da Silva, Byron Seabra Guimaraes, Chrispim Silva
Araljo, Getulio Vargas de Castro, Jamil Pereira de Macedo, José Bezerra da Costa, Sebastiao de O.
Castro Filho.

% Chispim Silva Araujo; Ismar Estulano Garcia; Miguel Batista Siqueira.

%" Aidenor Aires Pereira; Bianor Ferreira Lima; Geraldo Batista Siqueira; Jodo Neder; Juracy Batista
Cordeiro.

%8 Amélia Netto Martins de Araujo; Anténio Neri da Silva; Byron Seabra Guimaraes; Jamil Pereira de
Macedo; Sebastido de Oliveira Castro Filho.

% Amélia Netto Martins Arajo; Antdnio Neri da Silva; Byron Seabra Guimardes; Chrispim Silva
Araujo; Jamil Pereira de Macedo; José Bezerra da Costa; Sebastiao de Oliveira Castro Filho.

%% Sebastizo de Oliveira Castro Filho.

®' Jales Perilo e Miguel Batista Siqueira.

62 Aldo Asevedo Soares, Gettlio Targino Lima e Getulio Vargas de Castro.

63 Chrispim Silva Araujo e José Bezerra da Costa.

®* Bianor Ferreira de Lima e Pedro Wilson Guimaraes.
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a fazer o curso de Direito. Ismar Estulano Garcia e Juracy Batista Cordeiro,
diferentemente dos demais, afirmaram que, por serem pobres, foi a necessidade de
sobrevivéncia (de ter uma profissdo) que os levou a fazer aquela escolha. Todavia,
ambos disseram, também, que gostariam de ter cursado Engenharia Civil e
Arquitetura e que nao o fizeram por impossibilidade. Em seus relatos, afirmam que
se tivessem “boas condicées econdmico-financeiras” teriam feito opcao pelos cursos
referidos e ndo pelo de Direito. Mas, por ser este o Unico curso oferecido em Goias a
época e que, além disso, “permitia ao aluno trabalhar e estudar”, ndo lhes restava
outra opgao.

O relato desses intelectuais sdo reveladores da dura realidade por eles
vivenciada. Sua dificil condigdo de existéncia acabou ‘empurrando-os’ para um curso
superior que, na verdade, ndo atendia as suas aspiragdes e, certamente, aos seus
projetos formativos. Ou seja, essa condicao acabou por forjar a mudanca de rumo
de suas carreiras profissionais. Entretanto, os dados dos relatos mostram,
simultaneamente, que mesmo nao realizando os cursos desejados, por “falta de
opcao”, esses intelectuais ndo deixaram de realizar uma carreira significativa para a
histéria de seu Estado, tanto que Ismar Estullano Garcia foi delegado de policia e
promotor de justica e € advogado criminalista e procurador juridico do Conselho
Regional de Odontologia; foi presidente e conselheiro da OAB/GO; é
escritor/doutrinador da area juridica, além de professor na UCG/PUC Goias desde
1977. Na condicao de docente desta instituicao, ja desempenhou a funcéo de diretor
do Departamento de Ciéncias Juridicas e a de coordenador do antigo Escritério
Modelo, hoje Escritério de Pratica Juridica. Esse escritério sempre teve e tem, entre
suas fungdes, a de atender os segmentos pobres da populagdo (especialmente os
de Goiania), prestando-lhes assisténcia judiciaria gratuita e cumprindo, além disso,
com a funcdo politico-pedagdgica de inserir 0 aluno na pratica juridico-forense.
Ismar Estulano Garcia se dedica ao magistério superior ha 33 anos na UCG/PUC
Goiads, militando, paralelamente, na advocacia. Ja& Juraci Batista Cordeiro foi
promotor de justica em varias comarcas, procurador de justica e professor na
Faculdade de Direito da UFG. Aposentou-se e retornou a advocacia.

Sobre a formagao do intelectual do Direito egresso na UFG, Sebastido de
Oliveira Castro Filho, ex-juiz, desembargador, ministro do Superior Tribunal de

Justica (STJ) e professor na UCG, afirma que:
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Qutrora, a preocupacao das universidades, e assim a UFG nao fugia
a regra, era de formar advogados. Tanto é que, nas solenidades de
formatura, os paraninfos, se dirigiam aos recém formados ou aos
formandos, como futuros advogados. [Com] o passar do tempo é que
se foi criando essa mentalidade [de] que as Faculdades de Direito,
nao formam apenas advogados, claro. Tendo em vista [...] a
disponibilidade do mercado, a grande maioria vai para advocacia,
mas [...] saem também juizes, promotores, procuradores... Entéo,
naquela época, a preocupacdo maior era com a formatura do jovem
para ser um bom Advogado. Os cursos eram bons, tanto [os] da
Catolica, como [os] da Federal. [...] [Os] professores da Catdlica [...]
eram praticamente os mesmos [que lecionavam na Federal].
Lecionavam na Catélica mais para [...] prestar um servigo, uma vez
que [ela] [...] n&o tinha condi¢des de pagar bem, e a Federal pagava
relativamente bem... A preocupagéo era principalmente [...] formar
advogados... Embora, fosse essa a preocupagcdo maior,
lamentavelmente, o advogado sé vinha a se formar, realmente, na
vida pratica... [...] Nao existiam os Escritérios de Pratica Juridica...
[...] Mas teoricamente, os cursos eram bons.

Antonio Neri da Silva, ex-professor da UFG e ex-desembargador, afirma que
“o perfil buscado pela FD/UFG [a época em que dela foi aluno] era voltado para a
humanizacao do Direito e as mudancas sociais consideradas necessarias para as
transformagdes que o pais exigia”. Getulio Vargas de Castro, também ex-aluno da
UFG e, posteriormente, seu professor, sobre essa mesma questao afirma:

Parece que o perfil que a UCG procurava formar era o do profissional
do Direito para coloca-lo num ambiente de trabalho. Na Federal, era
a mesma coisa. Uma coisa que era importante na época era
observar que o professor acompanhava a turma [...] no decorrer do
curso, na mesma disciplina; isso ndo é ruim; sempre soou como um
critério didatico importante.

Nessa fala, Getulio Vargas de Castro, além de afirmar que a UCG e UFG
procuravam formar o intelectual de Direito para coloca-lo no ambiente de trabalho,
chama também a atencdo para as vantagens do sistema seriado anual, e, ao
mesmo tempo indica desvantagens do sistema de crédito. No seriado, o professor
da disciplina acompanhava a turma por varios anos seguidos. Pratica que nao
ocorre no sistema de crédito, afirma o entrevistado.

Ao ser indagado se a formagéao oferecida pela UFG ao estudante de Direito a
época em que nela estudou atendia ao perfil desejado, Jamil Pereira de Macedo,
que foi desembargador do Tribunal de Justica de Goias e professor da UCG, afirma:
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Acredito que sim. Ela teve um papel muito relevante na formagéo dos
quadros de juristas do Estado de Goias, [...] ndo apenas em
quantidade, mas também em qualidade. Os quadros [formados]
vieram a compor as Procuradorias, Ministério Publico, o Judiciario, os
quadros da politica; os quadros institucionais do Direito em geral, de
advogados. Quanto ao quadro de professorado, raros eram
professores [..] com dedicacdo exclusiva. Geralmente eram
profissionais da area da Magistratura, do Ministério Publico, da
Advocacia, sempre teve nomes destacados nessas fungbes que
eram professores da Universidade.

O intelectual Chrispim Silva Araujo (delegado de policia, professor e
magistrado) foi indagado sobre o perfil de intelectual de Direito que a UCG visava
formar a época em que nela estudou. Ele foi taxativo ao responder:

Na minha opinido, a [UCG] [...], como todas as escolas de Direito da
época, [...] [visava] formar o profissional polivalente, [...] que pudesse
atuar de maneira satisfatoria na administragdo publica, na advocacia,
na magistratura, no magistério, e também no Ministério Publico, e
nas atividades afins [...].

Na mesma diregcao, Jalles Perilo, ex-secretario de justica do Estado de Goias,
ex-professor na UFG e, atualmente, advogado, afirmou que

Na época em que me matriculei no curso de direito, percebi que a
[Faculdade de Direito da UCG] buscava formar profissionais para os
mais variados ramos de atividades, tais como: juizes de direito,
promotores de justica, advogados, procuradores e consultores
juridicos. Nao havia a intencdo, no curso de graduagao, de formar
jurista.®®

O intelectual José Bezerra da Costa, ex-aluno da FD/UFG, é magistrado
aposentado, advogado militante e professor na UFG e UCG, nas quais foi diretor e

chefe de departamento. No mesmo sentido, afirma que

A faculdade de Direito foi fundada para formar os quadros da
burocracia goiana, porque [...] no século XIX, ndo tinha comarcas...,
[nem] [...] juristas, promotores, delegados, e ninguém de Sao Paulo

% Entrevista concedida em 18 de novembro de 2009.
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vinha para ca, o que fez o0 governo da provincia criar uma faculdade
em Goids para formar gente para alimentar os quadros da
burocracia... Ai, criou-se o [curso] de Direito, [...] feito em trés anos,
rapidamente... E mais, o diplomado [aqui] [...] ndo valia fora do
estado de Goias... Agora, vem a pergunta: esses quadros, que a
faculdade entregava a sociedade, a atuacdo deles correspondia ao
que se esperava? Acho que alguns sim e outros nio... Alguns foram
agentes de transformacdo e outros, de corrupcao; mas, em geral, a
Faculdade de Direito da UFG correspondeu; os formandos dela
corresponderam a expectativa da época. A gente conviveu com a
Catdlica, vimos ela comegar com [..] aquele projeto de uma
universidade participante; vivi esse momento muito rico da Catdlica,
quando dom Fernando era o chanceler e o Pe. Pereira, o reitor. Tudo
era discutido, tudo era pluralizado. Isso contribuiu para com as
expectativas.

Esse relato de José Bezerra da Costa, somado aos depoimentos anteriores,
reforcam o entendimento de que as IES, ao longo de sua histéria, estiveram a
servigco da burocracia oficial e do mercado, formando profissionais para atender as
necessidades do Estado, ou seja, preencher os quadros da Administracao Publica
(magistratura, Ministério Publico, procuradorias, seguranga publica e outros) e do
campo privado, formando-os para a empresa (advocacia, consultorias, assessorias
empresariais etc.). Esse entrevistado admite que muitos dos intelectuais formados
pelas IES em questdo (e como de resto, em toda e qualquer IES), foram importantes
agentes de transformacao, ao passo que outros foram agentes de corrupgcao. Esse
ponto de vista reforca a ideia de que a universidade, guardadas as devidas
diferencas e proporgdes, reproduz as contradicbes gestadas pela vida social, ou
seja, por todas elas passam pessoas comprometidas ou ndo com a construcédo de
uma sociedade assentada em principios éticos e voltados para a construcdo de uma
sociedade justa e democratica.

Os intelectuais Sebastido de Oliveira Castro Filho, Getulio Vargas de Castro,
Jalles Perilo e Jamil Pereira de Macedo em seus depoimentos confirmam
expressamente que a UCG e UFG tém cumprido esse papel, ou seja, formar o
intelectual do Direito com perfil para a advocacia e o preenchimento de cargos
publicos na burocracia estatal.

José Bezerra da Costa, categoérico, quanto a este papel, afirma:

A faculdade de Direito foi fundada para formar os quadros da
burocracia goiana, porque [...] no século XIX, ndo tinha comarcas...,
[nem] [...] juristas, promotores, delegados, e ninguém de Sao Paulo



126

vinha para ca, o que fez o0 governo da provincia criar uma faculdade
em Goias para formar gente para alimentar os quadros da burocracia

...

E interessante observar, aqui, como a formacdo realizada pelas duas
universidades em que estudaram os sujeitos desta pesquisa ja imprimia, na prépria
formagcdo que a eles propiciava, os tragos claros do “intelectual organico” do tipo
urbano, desenhado por Gramsci.

Além das atividades tipicamente forenses, os intelectuais sujeitos desta
pesquisa exerceram paralelamente a atividade docente. Dos 22 entrevistados,
apenas Ismar Estulano Garcia e José Bezerra da Costa continuam no exercicio da
docéncia. Os demais se aposentaram no magistério. Do grupo investigado, Nelci
Silvério de Oliveira foi o Unico que exerceu o magistério juridico com exclusividade.

A esse respeito, afirma:

[...] abandonei o curso [de Direito] em meados daquele ano [1966]
[S6] depois de muito pensar, resolvi voltar [...] no ano seguinte, mas
com um novo proposito: preparar-me, da melhor forma possivel,
sobretudo como autodidata, para ser exclusivamente professor de
disciplinas fundamentais do curso... Nao s para ensinar, mas
principalmente para educar [...],

Decepcionado com a qualidade do curso de Direito oferecido pela UFG a
época em que dela foi aluno, ele o abandonou. Mas, “depois de muito pensar’,
resolveu voltar, no ano seguinte, com um propésito lucido: preparar-se, “da melhor
forma possivel”, exclusivamente para ser “professor de disciplinas fundamentais do
curso... Nao s6é para ensinar, mas principalmente para educar’. Ao fazer essa
afirmacao, esse intelectual do Direito deixa ‘brotar’ dela um forte compromisso com a
educacao e formacao do jovem futuro jurista e intelectual do Direito, bem como um
certo idealismo. Tanto que, mais adiante, ao falar de sua experiéncia como

educador, parece falar de algo religioso, ‘divino’.

Ja [deixei] claro [...] que, desde o primeiro ano, como aluno do curso
de Direito na UFG, decidi dedicar a minha vida a ciéncia e a arte do
magistério. E minhas pretensdes nao eram nada modestas. Além de
ensinar atividade comum e tipica de qualquer professor, eu desejei
também, e acima de tudo, educar. Educar a mim mesmo, como
condicdo preliminar para educar os outros. Portanto, sabia que era
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necessario desenvolver a humildade, a mansidao, a paz e a
misericérdia; tornar-me um fator de preservagdo moral e uma fonte
de gozo espiritual em todas as circunstancias; lucificar-me e irradiar a
luz divina em beneficio de tudo e de todos; manter-me sempre puro,
ainda que no meio de todas as impurezas dizer somente a
verdade..., fossem quais fossem as consequéncias; nao julgar a
ninguém, em hipotese alguma; fazer aos outros somente aquilo que
gostaria que eles me fizessem...

Nelci Silvério de Oliveira se refere em seu relato ao desejo de “manter-se
puro, ainda que no meio de todas as impurezas”. A énfase dada a essa afirmacao
‘deixa no ar’ uma indagacao: o que significa para Nelci “manter-se puro, mesmo que
no meio de todas as impurezas”? Estaria ele sugerindo a existéncia de fraudes,
ilegalidades do tipo improbidade administrativa, corrupgdo, prevaricacao,
denunciagao caluniosa e outras mazelas ocorridas no ambiente académico da UFG
a epoca em que ali estudou (1966 a 1971)? Ou serd que a impureza a que se refere
€ a “impureza de espirito” ou de “alma” no sentido moral/religioso? Isso nao ficou
claro em sua fala. Mas o certo é que Nelci preferiu ndo ser claro e taxativo na
resposta. Essa sua afirmacao talvez se deva as ag6es arbitrarias do ‘governo militar’,
pois aquele periodo em que se formou ficou conhecido como “anos de chumbo”, em
razao da extrema repressdo armada imposta a sociedade e que atingiu de modo
virulento as universidades brasileiras.

Esse intelectual acrescenta ao seu pensamento sobre seu fazer docente o
que pensa sobre aquilo que pensam seus alunos sobre esse mesmo fazer, além de

expressar, com énfase, que se sente muito reconhecido como docente:

Apesar de me dedicar quase que exclusivamente [...] a iniciantes do
curso juridico, eles jamais se esqueciam de mim, tanto que, em
pouco mais de quinze anos, convidam-me para ministrar vinte e trés
aulas da saudade [...] [nas] solenidades festivas de formatura. Muitas
turmas levaram o meu nome... Fui ainda paraninfo. Além do mais,
nao existe qualquer comarca, seja do estado de Goias ou do
Tocantins, que ndo possua um ex-aluno meu: juizes, advogados ou
promotores de justica, além de integrantes do Poder Legislativo e
Executivo. Todos eles, de algum modo, levam a sociedade, alguma
contribuigdo minha, minha e de minha alma [...].

Nos relatos dos demais intelectuais professores entrevistados essa fala de

Nelci, perpassada pelo idealismo, ja ndo é tao recorrente. Um “qué” de idealismo

aparece, de passagem e sutilmente, no depoimento de Chrispim Silva Araujo:
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Eu pretendia devolver a sociedade aquilo [...] que ela havia me
fornecido, propiciando que eu tivesse condi¢cdes de frequentar uma
universidade. E de que forma eu poderia fazer isso? Ensinando a
juventude, devolvendo, repassando [...] aquilo que eu havia
aprendido e isso eu imagino que fiz razoavelmente como professor.
Como delegado de policia, [acho] que atuei [...] bem [...] porque
trabalhei com seriedade, honestidade e n&o fiz nada [de] que
pudesse me envergonhar... E, como juiz, tenho feito a mesma
coisa... tenho oferecido a prestacgao jurisdicional que me é solicitada,
da melhor forma possivel. Acho que consegui atingir... atender, nao
vou dizer, assim, em plenitude... A gente é humano, é falho [...].

Getulio Vargas de Castro, na mesma linha do pensamento, afirma que:
“Pretendia colaborar da maneira mais digna e intensa possivel na formagcao da
sociedade. Esse foi meu grande sonho como professor. Colaborar de maneira
importante ndo s6 formando um profissional, mas um homem”.

A Aidenor Aires Pereira, foi perguntado se ele havia desenvolvido alguma
atividade ou algum projeto educacionais que, de algum modo, tenham interferido na
organizacao politico-social e educacional de Goias. Ele respondeu, afirmando:

Acho que esta contribuicdo foi pedagdgica. O professor € um
formador de opiniao e sua posicdo critica ou alienada reflete na
populagdo discente e para além dela. Toda atuagao é politica, e o
magistério € um espaco privilegiado para o exercicio da liberdade
para a ampliagdo da consciéncia. Enquanto ministrava aulas, ia
deixando claro os ideais, os valores que informavam minha vida de
professor. Paralelamente, desenvolvia minha atividade como escritor,
que contribuia para a formagao de opinido e debate de ideias.
Procurei participar de todos os movimentos que lutavam pela
democracia, seja em meus escritos, em minha atuag&o de educador,
ou pessoalmente, me incorporando a campanhas como as que
lutavam pela anistia irrestrita, pelas eleicoes diretas e pelos direitos
dos estudantes, contra a censura, pela escola publica gratuita etc.
Seria dificil recordar nesta entrevista os detalhes desses anos de
minha vida, mas muita coisa esta escrita, registrada em jornais e
livros.

A mesma questéao foi feita a Chrispim Silva Araujo. Ele relata ter desenvolvido
atividades e projetos importantes na educagdo, no curso de Direito da UCG, no
periodo em que foi diretor do Departamento de Ciéncias Juridicas. Citando o
primeiro curso de especializacdo em Direito oferecido na Catolica, ele afirma:
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[Ele ocorreu] no meu tempo de diretor — curso de especializacdo em
Direito Processual Civil. Conseguimos arrebanhar, para este curso,
profissionais de varias areas da Magistratura, do Magistério, do
Ministério Publico, procurador do Estado, enfim formamos uma turma
muito boa e que aproveitou [0] conhecimento recebido [...] em suas
areas de atuacdo... Foi uma iniciativa boa... O escritério estava
comecando e, na época, eu tive uma batalha com a OAB... Havia
uma lei que dizia que se o estagio fosse feito na propria universidade
a OAB teria que aceitar esse aluno sem o exame de ordem e a OAB
ndo queria aceitar. Labutei um ano me digladiando com a OAB, mas
consegui fazer com que eles entendessem que nossos alunos que
tinham feito o estagio entrassem para a Ordem sem o exame de
Ordem. Entdo, o estagio foi estruturado... tenho a satisfacao de dizer
que o estagio do Direito foi estruturado na minha administracao.
Levei o professor Ismar para a dire¢cdo desse e a coordenagao desse
estagio. O estagio teve um excelente aproveitamento e resultado
extraordinario.

Sobre o perfil profissional do intelectual de Direito que a UFG pretendia formar
a época em que nela estudou, o intelectual Ismar Estulano Garcia afirma:

Quando eu fiz Direito era um periodo politico muito conturbado
[Ditadura Militar]... Mas o perfil daquela época era o perfil mais para
advocacia, ndo se falava, como hoje sobre a opgéo de concursos...
Todos, praticamente, queriam advogar. E havia uma preocupacao
dos estudantes daquela época de querer mudar o mundo, mudar o
Brasil. Eles achavam que estava tudo errado; eu diria que eram
muito politizados os estudantes daquela época... O que nao acontece
hoje [...].

Os anos de Ditadura Militar (1964-1985) vividos pelo Brasil e citados pelo
intelectual Ismar Estulano Garcia como um periodo politico muito conturbado, época
em que fez seu curso de Direito na UFG, é o mesmo periodo em que outros 15
intelectuais selecionados também fizeram seus cursos de Direito. Do conjunto de
entrevistados, apenas seis iniciaram e terminaram seus cursos antes do Golpe
Militar de 1964.% Sua afirmagédo de que o perfil do intelectual que a UFG pretendia
formar, naquela época, era o de advogado se confirma a partir da experiéncia dos
membros do proprio grupo de intelectuais entrevistados, tanto que 18 deles sao

advogados (Cf. Quadro 3). Nesse ponto, a afirmacao de Ismar Estulano Garcia esta

% Bianor Ferreira de Lima, Byraon Seabra Guimardes, Geraldo Batista Siqueira, Gettlio Targino
Lima, Jodo Neder, Licinio Leal Barbosa e Miguel Batista Siqueira.
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comprovada na realidade profissional do conjunto dos sujeitos, ou seja, no exercicio
da advocacia pelos membros do grupo.

A maioria dos intelectuais entrevistados confirma a versdo de Ismar Estulano
Garcia quanto ao periodo conturbado pelo qual passava o Pais e as universidades
em razao da Ditadura, o que podera ser comprovado pelo leitor a seguir, na andlise
de outros depoimentos. Outra afirmacdo merecedora de destaque feita por esse
intelectual € a de que havia por parte dos estudantes daquela época a preocupacao
de “querer mudar o mundo”, mudar o Brasil, porque “tudo estava errado”, e ainda a
de que os estudantes daquela época “eram politizados”, diferentes dos estudantes
de hoje. Esse entendimento foi confirmado por meio de varios outros depoimentos.
Segundo todos eles, poucos foram os estudantes que de algum modo aderiram,
concordando e ratificando os atos do Governo Militar.®’

Juracy Batista Cordeiro, que foi promotor e procurador de justica em Goias
durante trinta anos (1966-1996), formou-se e, posteriormente, tornou-se professor
da UFG até 1998, ano em que se aposentou. Ele afirma que a Faculdade de Direito
da UFG néao tinha um perfil de profissional definido a formar, mas como tinha
diversos professores da Magistratura, isso acabou influenciando escolhas para esta
area. Admitiu ainda que a UFG formava para a advocacia. Sobre a possivel

interferéncia da Ditadura Militar na formacao que a UFG oferecia, ele disse que ela

foi negativa em parte, e que eram os elementos de esquerda que
existiam na faculdade que s6 pensavam em agitacdo é que
dificultavam, porque eles enfrentavam professores, agitavam, faziam
barulho... Essa agitacdo sempre colocava a gente de sobressalto.
Mas, para dizer a verdade, foi o periodo mais calmo que eu ja vivi no
Brasil, de maior seguranca. Agora, quem era agitador... Cada acgao
tem sua reagdo; cada um responde pelos seus atos. Da minha turma,
nao teve ninguém que foi preso.

Segundo Juracy, a Ditadura Militar interferiu negativamente apenas em parte
na formacao do intelectual do Direito. Mas ele atribui aos chamados “elementos de
esquerda” (os alunos, no caso) a agitacdo do ambiente universitario, fato que, para

ele, dificultava o andamento das atividades académicas na UFG. Afirma claramente

" Nos relatos de Aidenor Aires Pereira, Jodo Neder, José Bezerra da Costa, Jamil Pereira de
Macedo; Miguel Batista Siqueira e Pedro Wilson Guimaraes, este entendimento aparece claramente.
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que os “elementos de esquerda” enfrentavam os professores, agitavam e faziam
barulho, deixando os incomodados, para nao dizer os simpatizantes, em

sobressalto, tanto que acaba por admitir que o periodo da Ditadura Militar, “na
verdade”, foi o “periodo mais calmo” que ele tinha vivido e o “de maior seguranca”.
Do dito, pode-se inferir que o seu “em parte” ndo era tdo em parte assim. Vale
lembrar que, enquanto este intelectual qualificava os estudantes daquele periodo da
histéria universitaria e do Pais como “agitadores” que “sobressaltavam”, Ismar
Estulano Garcia qualifica-os como “pessoas muito politizadas”, diferentes do
estudante de hoje. Mesmo considerando que Juracy Batista Cordeiro ndo tenha dito
expressamente ter apoiado a Ditadura Militar, com base na andlise do conteudo de
seu depoimento ndo é dificil se chegar a essa conclusédo, tanto que acabou
ponderando: “Agora, quem era agitador... cada acdo tem sua reagdo, cada um
responde pelos seus atos. Da minha turma, nao teve ninguém que foi preso”. Ele se
aposentou como procurador de Justica, depois retornou a advocacia, profissdo que
ainda exerce.

A inferéncia que emergiu do discurso de Juracy foi claramente evidenciada
pelo relato de Aidenor Aires Pereira, que inclusive vai mais longe. Esse intelectual se
declara vitima da Ditadura Militar, fato que o levou a buscar o curso de Direito,

embora fosse formado em outro curso superior e no exercicio do Magistério. Diz ele:

Minha primeira opgao profissional foi o magistério. Graduei em Letras
Vernaculas pela UCG e exerci a profissdo de professor por mais de
dez anos. Porém, quando cursava o Mestrado em Linguistica na
UFG e iniciava o magistério universitario, fui vitima da censura
politica vigente a época. Mesmo tendo sido aprovado em concurso
publico regular, fui impedido de assumir o cargo de professor dessa
universidade. Sem poder trabalhar nas instituicbes publicas de
ensino, em face da exigéncia do ‘Atestado de Ideologia Politica’,
precisei procurar outros caminhos. Decidi-me pelo Direito, por certa
afinidade e pelo desejo de contribuir para as mudangas que
levassem o pais ao estado democratico de direito.?®

E certo que, além da “certa afinidade” com a area juridica, declarada, o fato
de ter sofrido ‘na pele’ os efeitos das arbitrariedades de um governo ditatorial militar
agucou em Aidenor o desejo de contribuir para mudancas que levassem o Pais ao

88 Entrevista concedida em 07 de dezembro de 2009.
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Estado Democratico de Direito. Nada mais injusto do que ver ‘escorrer pelo ralo’, por
motivos escusos, um direito conquistado. Como se nao bastasse ter sido proibido de
assumir o cargo de professor na UFG, para o qual foi legitimamente aprovado em
concurso, esse intelectual foi admoestado no dia de sua formatura pelo
representante do ministro militar, general Jarbas Passarinho, em razdo da
contundéncia do discurso de formatura que proferiu na condi¢ao de orador escolhido
pela turma. Nem por isso se deixou abater. Aidenor Aires Pereira formou-se em
Direito na UCG. Uma vez bacharel, ingressou na Advocacia. Advogou até ser
aprovado em concurso para o cargo de promotor de justica. Nessa funcéo,
aposentou-se e, de imediato, retornou a Advocacia. Foi superintendente de direitos
humanos na Secretaria de Justica do estado de Goias. Atualmente, é presidente do
Instituto Histérico Geografico e advogado militante.

Em que pese o sentimento de perda decorrente dos efeitos deletérios da
repressao politico-militar sofrida pelos intelectuais que se formaram nessa época, ao
responder sobre o perfil do profissional do Direito que a UCG buscou formar,
naquela época, e se conseguiu ou ndo formar esse profissional, Aidenor Aires

Pereira criticamente afirmou:

Creio que, em parte, [...] o ideal de formacao [da UCG] foi atingido.
Muitos dos egressos de minha época se destacaram na advocacia,
na magistratura, no Ministério Publico e em outras fungbes na
sociedade. Afinal, foi a geracao de profissionais que saiu do periodo
de excegao e fez a transicdo para a reconstrugdo da democracia.
Creio que a experiéncia desses profissionais foi fundamental para os
avangos posteriores na politica, no Poder Judiciario, na Advocacia e
no Ministério Publico. Esses efeitos resultam, sem davida, daquela
formacéao profissional que compreendia 0 momento por que passava
a educagdo no pais e também construia em cada um as perspectivas
de futuro e da utopia. Esclareco, porém, que isso se deu em parte,
porque em grande maioria houve acomodagdo aos modelos
tradicionais de conduta, ao corporativismo, aos projetos severamente
egoisticos e ao relativismo dos parametros éticos. Por isso, vejo que
a situacao atual de Goias, € do pais, consagra esse hibridismo, que
entrelaca as fronteiras dos velhos costumes a algumas faixas de
iniciativas renovadoras, prevalecendo, escandalosamente, aquelas
sobre estas.

Nas Ditaduras, nos moldes da que foi imposta a sociedade brasileira de 1964
a 1985, a ‘forca do Direito’ em regra, se inverte e passam a prevalecer a truculéncia

e a arbitrariedade. Os direitos individuais sédo alijados e as garantias constitucionais
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suspensas. Golpe de baionetas, bombas de gas lacrimogéneo e tiros de fuzil,
canhdo e outras armas passam ser a ‘prépria lei’. A lei da forga. A tortura fisica e
psiquica torna-se rotina nos bastidores do ‘poder sem que haja qualquer punicao
dos responsaveis. O Judiciario, regra geral, € aniquilado nas suas garantias
constitucionais, tais como vitaliciedade, inamovibilidade etc. Os resquicios sociais,
politicos e culturais das ditaduras atravessam o tempo e parecem irremoviveis. Dai a
queixa critica de Aidenor Aires Pereira em seu relato.

Ao serem indagados sobre o motivo da opcao pelo curso de Direito, varios
entrevistados afirmaram que foi por ser, o Direito, uma area do conhecimento de
grande alcance social e também por permitir fazer operar a justica em prol dos mais
humildes e desprovidos de condicbes econdmicas, além de propiciar boas condigdes
profissionais e de sobrevivéncia.®® Aproximando-se em parte do que afirma esse
grupo, Chrispim Silva Araujo diz ter feito essa opgao porque o “Direito oferecia
condi¢coes de trabalho satisfatérias. [A] pessoa [podia] sustentar sua familia e se
realizar”. Ja se distanciando dessa afirmacao, ele diz ter optado pelo curso porque
sempre gostou das Ciéncias Humanas, de Linguas e Literatura. O Direito seria,
segundo ele, um curso que completaria essa sua formacao literaria e, assim, péde
realmente constatar que efetivamente completou, fez um “casamento harmonioso”
com o curso de Letras que ele j& havia feito. E também porque ele precisava
daquela profissao.”®

Aproximando-se, também em parte, dos intelectuais indicados, estdo Ismar
Estulano Garcia e Juracy Batista Cordeiro. Ambos afirmaram ter escolhido o curso
de Direito em raz&o da pobreza que enfrentavam. Viram o curso como possibilidade
de sairem dessa condicdo. Essa escolha ndo ancorada na “vocagdo” nao impediu o
desempenho bem sucedido da profisséo.

A intensa militancia estudantil junto aos grémios do Colégio Lyceu e Ateneu
Dom Bosco, respectivamente, foram as razbes alegadas e que levaram Miguel
Batista Siqueira e Pedro Wilson Guimaraes a optaram pelo curso de Direito. Esse
ultimo intelectual acrescenta que a conscientizagao politica adquirida na militancia

estudantil e em um trabalho de engajamento na Igreja, na Juventude Estudantil

% Essa explicagdo pode ser verificada nos relatos de Aldo Asevedo Soares, Antonio Neri da Silva,
Expedito de Miranda e Silva, José Bezerra da Costa, Jalles Perilo, Jodo Neder, Jamil Pereira de
Macedo, Nelci Silvério de Oliveira e Sebastiao de Oliveira Castro Filho.

7% Entrevista concedida em 16 de dezembro de 2009.
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Catélica (JEC) e na Juventude Universitaria Catélica (JUC) contribuiram, também,
para sua escolha. Ambos, da mesma forma que os demais, sdo profissionais de
destaque nas suas areas de atuacao. Miguel Batista, além de professor, foi promotor
de justica, delegado de policia e secretario de estado da Seguranca Publica, dentre
outras fungdes importantes que ocupou. Pedro Wilson Guimardes foi professor,
diretor da Faculdade de Arquitetura, pré-reitor e reitor da UCG, além de ter sido
professor da UFG. E politico reconhecido pelo trabalho significativo que realiza,
especialmente no campo dos Direitos Humanos. Foi prefeito de Goiania, deputado
federal, entre outras fungdes relevantes que ocupou e ocupa na atualidade.

Destoando deste conjunto, Amélia Neto Martins de Araujo declara que optou
pelo curso de Direito por influéncia familiar, ou seja, porque seu pai, tios e primos
foram magistrados. Aproximando-se das razbes de Amélia, Byron Seabra
Guimaraes afirma ter chegado a se submeter a exames para o ltamaraty no Rio de
Janeiro, mas que, convencido pelo pai, que era advogado, acabou desistindo de
seus intentos e optando pelo curso de Direito da UFG. Entretanto, essa ‘escolha’
alheia, vinda de fora, ndo impediu que ambos se tornassem intelectuais bem
sucedidos no desempenho de suas tarefas profissionais. Amélia é desembargadora
no Tribunal de Justica de Goias. Byron foi desembargador, corregedor-geral e
presidente desse mesmo Tribunal. Foi professor na UFG, onde também se formou.
E advogado militante e ex-presidente do TRE-GO.

Indagados sobre o perfil do jurista que as universidades UG/UCG e UFG

pretendiam formar, no periodo investigado, Aidenor Aires Pereira, afirma que

a Universidade Catolica tinha uma posi¢cao mais liberal, embora fosse
instituicdo privada e que para seus cursos acorriam as pessoas
pobres, trabalhadores, gente que ndo possuia as condi¢cdes de
disponibilidade de tempo para frequentar os cursos da Federal; e que
a populagdo estudantii era também mais velha, formada por
aposentados, profissionais liberais, gente de outras profissdes e
retardatérios na escolaridade. A UCG procurava formar profissionais
conscientes, atentos as exigéncias democraticas e da cidadania. O
perfil almejado para o jurista era o de questionador e critico,
orientado por parametros éticos e democraticos.

Essa afirmacao de Aidenor, em confronto com seus relatos anteriores e os de
seus colegas Aldo Asevedo Soares, Chrispim Silva Araujo, Expedito de Miranda e

Silva e Getulio Targino Lima evidencia que a maioria dos sujeitos que acorriam ao
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curso de Direito da UCG a época era composta de pessoas pobres, alunos
trabalhadores, gente que, segundo Aidenor, nao tinha disponibilidade de tempo para
frequentar os cursos da Federal, um grupo formado por estudantes mais velhos, ou
seja, aposentados, profissionais liberais, gente de outras profissdes e retardatarios
na escolaridade. Os relatos de 16 dos 22 entrevistados dao conta de que séo filhos
de pedreiro, vaqueiro, carpinteiro, pequeno comerciante, telefonista, servidor publico
civil e militar e de professoras.

Outros indicios também sao reveladores dessa situacdo. Em passagem
anterior, tanto Ismar Estulano Garcia como Juracy Batista Cordeiro afirmaram ter
sido por “pobreza” que ndo puderam cursar Engenharia e Arquitetura, razdo pela
qual “escolheram” o curso de Direito. E importante observar que, mesmo
considerando as razdes claramente colocadas por Ismar Estulano e Juracy Batista
Cordeiro para terem ‘escolhido’ o curso de Direito, ambos conseguiram estudar na
Faculdade de Direito da UFG. Esse fato pode ser visto como uma excecao, se se
levar em conta a afirmacao de Aidenor Aires Pereira de que os alunos recebidos
pela UCG eram “gente que nao possuia [...] disponibilidade de tempo para
freqUentar os cursos da Federal”.

A anadlise do conteudo dos resultados extraidos das entrevistas revela
momentos importantes da realidade social, politica e educacional de Goiés vivida e
construida pelos entrevistados como sujeitos sociais. Esses sujeitos, a exemplo de
muitos outros (seus contemporaneos), tiveram e tém muita importancia na
construgdo juridica, social e educacional do estado de Goias. Os resultados obtidos
com esta pesquisa evidenciam que o intelectual do Direito investigado nédo s6 €
“organico” como interfere na organizacdo da vida social, politica e educacional do
Estado, isto €, na “organizacéo da cultura”, conforme ensina Gramsci.

Na pesquisa empirica, ficou demonstrado que o perfil do intelectual formado
na UG/UCG e UFG no periodo investigado era o de um profissional com formacao
geral do Direito, muito mais para atender a exigéncia das carreiras juridicas, tais
como advocacia, judicatura, Ministério Publico, magistério e outras. Veja-se que é
nesse sentido que afirma o entrevistado Chrispim Silva Aradjo:

como todas as escolas de Direito da época, a UCG visava formar o
profissional polivalente e que pudesse atuar de maneira satisfatéria
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na administracdo publica, na advocacia, na magistratura, no
magistério, e também no Ministério Plblico, e nas atividades afins.

Jalles Perilo, na mesma linha do entendimento, afirma que a Faculdade de
Direito da UCG buscava formar profissionais para os mais variados ramos de
atividades, tais como juizes de direito, promotores de justica, advogados,
procuradores e consultores juridicos, e que nao havia a intengdo, no curso de
Graduacao, de se formar o jurista. Quando Jalles Perilo afirmou que “na UCG nao
havia intengcéo de formar jurista”, ele se referia, evidentemente, a formagé&o do jurista
que se dedica ao estudo do Direito como pesquisador (coordenando projetos e
fazendo pesquisa, proferindo palestras, conferéncias, ‘mesas’ e coloquios,
escrevendo livros, artigos etc.), e ndo a formacao do jurista no sentido /ato a que me
refiro ao longo desta pesquisa (Cf. nota 4, p. 9, desta tese).

Antonio Neri da Silva informa que o perfil buscado pela UFG na formagéo do
bacharel era voltado para a humanizacdo do direito e as mudancas sociais
consideradas necessérias para as transformagdes que o Pais exigia. Confirmando
esse entendimento, Geraldo Batista Siqueira afirma que a UFG oferecia um curso de
Direito com uma formagao geral, com predominancia para as carreiras de delegado,
Ministério Publico, magistratura e advocacia, numa linha eminentemente tedrica.

Getulio Vargas de Castro, respondendo a mesma indagacdo, compara a
formacéo realizada pela UCG e UFG e afirma ndo ver diferenca entre o curso de
Direito oferecido a época por uma e outra. Ambos buscavam formar o aluno para
coloca-lo no ambiente de trabalho. Guardadas as diferencas de forma, esse modo
de ver a formagéo realizada pelas duas instituicdes parece ser comum a todos, tanto
que Ismar Estulano Garcia afirma que a UCG formava seu aluno para o exercicio da
advocacia, ao passo que José Bezerra da Costa entende que a UFG nem tinha,
naquela época, projeto curricular. Acrescenta que ela era uma universidade muito
legalista e que, na verdade, queria mesmo era formar advogados, tanto que os
estagios eram feitos na area de advocacia. Licinio Leal Barbosa, na mesma direcéo,
afirma que a UFG formava bacharéis em Direito para serem juizes, advogados,
membros do Ministério Publico, delegado de policia, mas a preocupacdo maior era
mesmo preencher os quadros da Magistratura, do Ministério Publico, do Magistério
Superior e também formar advogados.
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O entrevistado Nelci Silvério de Oliveira afirma que a UFG tentava, ainda que
implicitamente, formar homens comprometidos com a ética e a politica e nao
somente profissionais cuja preocupacao fosse apenas a conquista de “um lugar ao
sol, em detrimento ou prejuizo da prépria sociedade, sobretudo dos mais frageis”.

Pedro Wilson Guimaréaes, distanciando-se de Nelci e aproximando-se do
conjunto de intelectuais antes dele mencionados, afirma que, mesmo ndo havendo a

possibilidade de uma “avaliagéao geral”, podia-se

afirmar que o curso de Direito foi e continua sendo, em grande parte,
introdutorio, tedrico, filoséfico, dependendo mais do professor do que
de uma proposta programatica, de contetdos, de reflexdes para a
inicial e final formagdo do advogado, do jurista. Depois vém estudos
de cddigos, que é matéria basica do dia-dia profissional...

Pedro Wilson acrescenta a esta sua avaliagdo uma pergunta que parece fazer
a si ou a ninguém especificamente, quase ‘evasiva’, ou seja: “como anda o Direito
Publico, o Direito do Contribuinte e do Consumidor, o Direito Internacional Publico e
Privado em um mundo globalizado?”. E arremata afirmando: “A Universidade
dispunha de professores mais abertos e mais conservadores, mas, quem lhes
formou foram as militncias, estudos, encontros, enfrentamentos e prisées na luta
contra o regime militar...”. Parece haver nesse relato de Pedro Wilson, além da
identificacdo de uma formagéao legalista do intelectual do Direito de seu tempo, uma
chamada da universidade de hoje, especialmente no que diz respeito a formagéao do
jovem intelectual do Direito, para a necessaria articulagcdo da universidade com as
questdes de seu tempo.

Por fim, o intelectual Sebastido de Oliveira Castro Filho afirma que na UFG a
regra era formar advogados, tanto que, nas solenidades de formatura, os paraninfos
se dirigiam aos recém formados ou aos formandos como futuros advogados. Entéo,
naquela época, a preocupacao maior era com a formatura do jovem para ser um
bom advogado.

Pelo que se vé dos relatos produzidos pela maioria dos entrevistados, a
intencdo das duas universidades que os educaram profissionalmente (UG/UCG e
UFG) foi formar um profissional com uma visdo geral do Direito, ou seja, um
profissional versado em generalidades do conhecimento juridico, cabendo a ele

verticalizar seus conhecimentos, buscar alternativas de estudo e investigacao. Sobre
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a investigacao e quais os limites ‘maximos’ da acepg¢ao de ‘intelectual’ e se é
possivel encontrar um critério unitario para caracterizar igualmente todas as diversas
e variadas atividades intelectuais e distingui-las ao mesmo tempo e, de modo
essencial, dos outros agrupamentos sociais, Gramsci (1991, p. 67) afirmou que o

“erro metodologico mais difundido” Ihe parecia consistir em

se ter buscado este critério de distingdo no que é intrinseco as
atividades intelectuais, ao invés de busca-lo no conjunto do sistema
de relagdes no qual estas atividades (e, portanto, os grupos que as
personificam) se encontram no conjunto geral das relagdes sociais.
Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condigbes sociais (sem falar no fato de
gue nao existe trabalho puramente fisico e de que mesmo a
expressao de Taylor, ‘gorila amestrado’ € uma metafora para indicar
um limite numa certa direcao: em qualquer trabalho fisico, mesmo no
mais mecanico e degradado, existe um minimo de qualificacdo
técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora). E ja se
observou que o empresario, pela sua prépria funcéo, deve possuir
em certa medida algumas qualificagcbes de carater intelectual, se
bem que sua propria figura social seja determinada nao por elas,
mas pelas relagbes sociais gerais que caracterizam efetivamente a
posicao do empresario na industria.

Na identificacdo do intelectual sujeito desta pesquisa (formacao e atuacao),
procurou-se nao incorrer nesse erro metodolégico apontado por Gramsci. Dai a
raz&o da interpretagéo das atividades desenvolvidas pelos intelectuais entrevistados
nas conexdes que elas guardam em relagdo aos determinantes da formagao
recebida e das exigéncias que deram contorno a atuacao desses intelectuais na luta
para atender aos desafios postos pelo seu tempo.

Apdés indagar, na 6tica do entrevistado, sobre o perfil de intelectual do Direito
que a UG/UCG e UFG pretenderam formar em sua época de estudante, buscou-se
colher o que ele pensava sobre a concretizacdo desse projeto da universidade por
meio da formacdo que ofereceu. Aidenor Aires Pereira, formado pela UCG,
respondeu que, em parte, o objetivo de formagédo de sua universidade foi atingido.
Buscando dar sustentacao para sua informacao, acrescentou:

Muitos dos egressos |[..] se destacaram na advocacia, na
magistratura, no Ministério Publico e em outras fungbes na
sociedade; e que [...] [esses egressos fez parte da] geracdo de



139

profissionais que saiu do periodo de excecao e fez a transicéo para a
reconstrucdo da democracia. [...] a experiéncia desses profissionais
foi fundamental para os avancgos posteriores na politica, no Poder
Judiciario, na Advocacia e no Ministério Publico; e esses efeitos
resultaram [...] [acredito] daquela formacao profissional...

Os intelectuais que afirmaram que a UCG conseguiu concretizar seu objetivo
quanto ao perfil dos bacharéis que formou foram assertivos, pois muitos dos que
passaram por ela se notabilizaram. Exemplificam seus pontos de vista
acrescentando ter sido e ainda ser fato a presencga qualificada de seus egressos
daquela época em quase todas as areas do Direito no estado de Goias, ou seja, na
advocacia, administracdo publica, Magistratura, Ministério Publico, Seguranca
Publica e na educacéao.

lgual posicao é também assumida pelos intelectuais egressos da UFG.
Segundo a maioria deles, esta ultima escola produziu bons juizes e promotores e
6timos advogados, cabendo ressaltar que alguns, pensando de modo diferente,
afirmaram sobre a questao que a UFG deixou muito a desejar quanto a formagéao de
seus alunos do Direito, naquele tempo.”’ Dois dos que pensam assim vao além:
Geraldo Batista Siqueira e Licinio Leal Barbosa. Para o primeiro, o aluno da UFG
para chegar a ser um bom jurista precisava muito mais de esforgo proprio do que da
universidade. Para o segundo, o curso de Direito da UFG era bom, mas falho pela
auséncia de praticidade. Seja como for ou como tenha sido, emerge do relato da
maioria dos entrevistados certa congruéncia entre formagédo realizada e atuacao
profissional bem sucedida, ou, no minimo, entre formacao e carreira juridica
abracada. Tanto assim que, dos 22 selecionados para as entrevistas, 18 foram ou
sdo advogados; 7 foram membros do Ministério Publico e 6 destes, apds a
aposentadoria, voltaram a advocacia; 6 foram ou sdo Magistrados, entre eles 4 sao
desembargadores e 1 € ministro do STJ; 3 sdo delegados e 2 sao procuradores.
Todos foram professores, sendo que deles, 19 se aposentaram; 1 faleceu e 2
continuam em atividade no Magistério, sendo Ismar Estulano Garcia, na PUC Goias,

e José Bezerra da Costa, na PUC Goias e na UFG.

" Pensam nessa dire¢do Geraldo Batista Siqueira, Jodo Neder, Licinio Leal Barbosa, Nelci Silvério
de Oliveira e Pedro Wilson Guimaraes
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A época em que 15 dos intelectuais entrevistados se formaram’? (Cf. Quadros
1, 2 e 3), o Pais se encontrava submetido a Ditadura Militar. Indagados se houve
interferéncia da Ditadura na formagdo académica que sua universidade oferecia e
como essa interferéncia tinha se dado, 5 dos 22 entrevistados responderam

afirmativamente, e Aidenor Aires Pereira relata que a Ditadura,

em alguns casos, castrou varias vocacgoes. Apesar de a Universidade
Catolica adotar uma posicao liberal e com aspiracdo democratica,
ndo se podia esquecer de que exercia uma atividade delegada do
poder publico, ao tempo, de feicao ditatorial. [Tomo] minha situagéo e
de meus colegas de turma como exemplo, dizendo que: quando
cursava Letras Vernaculas estudantes sofreram censura e amigos
foram presos, por delitos de consciéncia. Na minha formatura de
Letras, fui escolhido, em concurso, para orador representando todas
as turmas formandas daquele ano. Entretanto, professores e um
grupo de alunos do Direito se rebelaram e fizeram uma formatura
separada contrariando o desejo da Universidade de fazer uma
formatura Unica de todos os cursos da Instituicdo. Sofri ameagas e,
apesar de ser apoiado pelo reitor, Cristébal Alvares, no dia da
colacdo de grau, fui severamente repreendido pelo representante do
ministro Jarbas Passarinho, que era o padrinho da formatura. Isso
me custou a inscricdo no DOPS, o que me impediu de ter o tal de
Atestado de Ideologia Politica, motivo pelo qual fui alijado da UFG.
De igual maneira, quando de minha formatura em Direito, no inicio da
‘abertura lenta e gradual’, outra vez escolhido por concurso para ser
orador do curso de Direito, passei por iguais insinuagdes, Mas desta
vez fiz meu discurso. A multidao que enchia o auditério me aplaudiu
de pé por varios minutos. Pude ver a cara de constrangimento de
alguns homens do regime, ao ter que se levantar e aplaudir um
discurso que falava daquele momento e, de certa forma desafiava o
‘status’ vigente. Hoje entendo que isso foi possivel porque era a
Universidade Catdlica, mantida pela Igreja e estava mais distante do
rigido controle das autoridades. Na UFG, estou certo de que esse
debate sequer seria admitido, na vigéncia do Al-5, que amordagava a
vida universitaria.

Corroborando esse ponto de vista, vem a informacao clara de Bianor Ferreira
de Lima. Ele afirma que a época era lider estudantil e que, nessa condicéo, foi o
primeiro presidente do Centro Académico do ccurso de Direito da UCG e que, em
razao de sua militAncia, foi preso e perseguido pelo regime militar. Fazendo coro

com este, vem o relato de Jalles Perillo. Segundo ele, as liberdades e os direitos

"2 Do total dos intelectuais entrevistados, sete concluiram seus cursos antes do Golpe Militar de 1964
(Bianor Ferreira Lima, Byron Seabra Guimaraes, Geraldo Batista Siqueira, Jodo Neder, Juracy Batista
Cordeiro, Licinio Leal Barbosa e Miguel Batista de Siqueira). Dai, nossa afirmac¢ao de que, no periodo
de formacao, esses intelectuais nao foram afetados diretamente pela Ditadura Militar.
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ameagados pela Ditadura Militar penetraram na vida académica da UCG na medida
em que os professores e a direcdo da Faculdade achavam-se monitorados,
submetidos a uma espécie de vigilancia que os impedia de explicitar, com liberdade,
suas ideias e ideais.

Excecdo é feita a dois dos intelectuais da UFG entrevistados, e que se
manifestaram no sentido oposto”®. Outros dez’*, assim como ocorreu com os cinco
entrevistados da UG/UCG, afirmaram que a UFG sofreu interferéncia da Ditadura
Militar na formagéo de seus alunos do curso de Direito. Esclarecendo este modo de
pensar, Aldo Asevedo Soares afirmou que a Ditadura Militar interferiu em toda a
sociedade, atropelando a democracia pela queda das liberdades. Pondera que, “de
inicio, o golpe militar obteve alguma simpatia, lembrando, por exemplo, das
passeatas de apoio em Sao Paulo. Logo depois, surge o Al-5, que desagradou a
todos e quis perenizar a vontade de um grupo”.

De modo mais direto que Aldo Asevedo Soares, Ismar Estulano Garcia afirma
que, em razao da Ditadura Militar, o numero de aulas nao ministradas por problemas

varios era muito grande.

Entdo, prendia-se um colega de turma e em solidariedade a turma
nao assistia as aulas. Influenciou negativamente nos conhecimentos
didaticos, na aquisicdo de conhecimento em sala de aula. Mas
[contraditoriamente], contribuiu na formagédo, na politizacado dos
estudantes através de jornal, televisdo, que era muito insipiente,
livros, revistas, movimentos estudantis. Entao, a parte de politizagéo
foi muito elevada, a parte académica de sala da aula foi muito
prejudicada.

Na linha de raciocinio de Estulano se coloca Jodo Neder, que afirma:

muitos foram presos e cassados. Os ex-presidentes do Centro
Académico foram muito perseguidos. O Cley de Barros Loyola, o
Edésio Machado de Arauljo, o Pedro Wilson, tiveram la suas
dificuldades como presidentes do Centro Académico. E o Roldao de
Oliveira, ndo o desembargador, o outro Roldao.. ele foi muito
perseguido... E nés, varios, citando s6 o Mario Roriz Soares de

’8 Licinio Leal Barbosa e Juracy Batista Cordeiro.

" Antoénio Neri da Silva, Byron Seabra Guimardes Geraldo Batista Siqueira, Getllio Vargas de
Castro, Ismar Estulano Garcia, José Bezerra da Costa, Miguel Batista de Siqueira, Nelci Silvério de
Oliveira, Pedro Wilson Guimaraes e Sebastido de Oliveira Castro Filho. Cabe dizer que este ultimo
ressaltou o seguinte: “se houve, a interferéncia foi pequena”.
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Carvalho, quero dizer, toda essa gente... sofreu o reflexo, porque na
realidade [...] ninguém era comunista, ndo! O negécio nosso era
outro. E sabe por que? No6s estavamos fazendo um curso de Direito.
No6s queriamos um lugar dentro da sociedade. Porque, diziam, a
formatura tiraria a gente de um lugar comum, nao é verdade? Entéao
me pergunto, abrindo mais um parénteses: se eu optei pelo voto,
como consta no meu livro, porque nao tinha a intengdo de tomar
nada pelas armas, ndo era isso. Meu caminho era um caminho de
intelectual... Porque bastava ser eleito para UNE para ser fichado
como comunista. Eu nao sabia, achava que aquilo era uma gléria.
Entdo, o que acontece num regime de for¢a, quando as liberdades
publicas sdo garroteadas? Entdo, [a gente] sofre as consequéncias.
Entdo, bastava um individuo que nao lhe quisesse bem fazer uma
dendncia... E havia os préprios colegas nossos, da faculdade, que
viraram os maiores alcaguetes... Quer dizer, quando a gente ficava
sabendo que era o fulano de tal, doia! Entdo, eu acredito o seguinte:
se a tal revolugdo, e eu ndo sei contra quem eles revolucionaram, se
eles tiveram algum beneficio... [Sei] que alguma coisa foi feita. Mas,
foi beneficio? Mas, ndo me dé pao se eu nao tiver liberdade para
comer.

Assume o0 mesmo posicionamento Jamil Pereira de Macedo, afirmando:

‘a revolucao nos obrigou a pensar em politica’, porque a repressao
era muito forte. A intelectualidade, os estudantes, ainda que
sufocados... obrigados a nos conter... Havia um viés politico muito
forte naquela época. Muito mais do que atualmente. Portanto, acho
que a universidade era muito mais politizada naquela época. A
Universidade Federal era um foco de constante preocupagdo. Em
relacdo aos professores, o Direito tinha até entdo uma tendéncia ao
conservadorismo. Ocorreram varios casos de choque por causa das
posicdes politicas entre professores e alunos. Alguns professores
eram mais afinados com os estudantes, mas eles estavam num
patamar tdo distante, tdo acima, que nem davam atengdo aos
lamentos dos alunos.

E também José Bezerra da Costa, afirmando:

nés entramos no vestibular de 64. Antes que as aulas comecassem,
veio o movimento militar, que eu acho que nao configurou uma
revolucdo. ‘Na verdade, era um golpe para evitar um golpe’. Logo no
comecgo, tivemos uns colegas presos que nunca mais voltaram para
o curso. Com isso, alguns professores foram punidos. O medo que a
situacdo imprimiu nos professores fez com que o curso deixasse de
lado toda uma visao critica a respeito da estrutura social do pais... O
tema de redagéo do vestibular foi: as reformas de base. Entao, esse
titulo da redacéo insinuava que a universidade estava comprometida
com um projeto de mudanca social: reforma agraria, reforma
bancaria... Mas, logo depois [...] [do Golpe], ninguém falava dessas
[mudancas]; inclusive, chegou-se ao ponto de colocar no curriculo
das faculdades uma cadeira para fazer apologia a um sistema
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dominante! E havia colegas nossos que tinham essa politica. A
secretaria da faculdade foi fechada por uns tempos; o governo
interferiu na produgéo cultural da faculdade; era tudo censura. O
diretor ndo deixava fazer discurso. Na minha turma, ndo houve
colacao de grau, porque o paraninfo nosso foi preso no dia da nossa
colacao, devido a intervengao da policia federal. Eu seria o orador. .

E, ainda, Nelci Silvério de Oliveira. Este entrevistado, entretanto, ponderou

que,

como tudo é relativo na existéncia, as interferéncias mostraram-se as
vezes negativas e as vezes positivas. Exemplificando as primeiras,
‘certo controle e intervencao estatal’ [...] indevidos e prejudiciais a
vida e ao funcionamento da Universidade [tais como]: o afastamento
de alguns brilhantes professores e de servidores, sob a acusacao,
muitas vezes falsa e injusta, de ligagdo com o regime comunista. [E
as segundas], [...] as [...] geradas [...] pelo [...] confronto de ideias e
valores, [...] [como, por exemplo], ‘a conscientizagdo de professores
e alunos, em relagdo a determinados valores, até entdo quase
esquecidos, como a autoconsciéncia, a dignidade e a liberdade do
ser humano, em todas as suas acepgdes mais profundas’. E l6gico
que tudo isso foi irradiado de uma forma ou de outra, para os
segmentos mais expressivos da sociedade, concorrendo, portanto,
para o aperfeigoamento posterior do Estado de Direto e do regime
democratico.

Na contram&o do que foi dito pelos egressos da UCG e UFG citados, Licinio

Leal Barbosa afirma enfaticamente:

Nao! Nao! Nao houve diretamente... Houve algumas escaramucas de
natureza politica, por exemplo, nds haviamos escolhido como
paraninfo Milton Campos, que era professor de Direito em Minas
Gerais. Ele foi governador de Minas, e foi convocado para o
Ministério da Justica. N6s o convidamos para nosso patrono, o
paraninfo era o professor Odin Indiano do Brasil Americano. Quando
o presidente Castelo Branco decretou a intervencdo em Goias
afastando o governador Mauro Borges, [...] um grupo de alunos,
obviamente aqueles que eram funcionarios do Estado, fizeram as
escaramugcas, querendo desconvidar o ministro Milton Campos. Nao
prosperou, porque por interferéncia do nosso paraninfo, esses alunos
foram dissuadidos € mantivemos o convite como patrono. Mas, mais
tarde, houve também problemas com [...] outras turmas. Mas, no que
tange a estruturacao e administragdo, nao houve.
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Opinando de um modo bem proximo ao de Licinio Leal Barbosa, Sebastido de
Oliveira Castro Filho afirma que, se houve interferéncia da Ditadura Militar na
formacao dos alunos daquela época, ela foi inexpressiva.

Na sequéncia das entrevistas, aos intelectuais das duas universidades foi
perguntado se a formacgéo profissional por eles recebida tinha sido satisfatéria, se
tinha atendido suas expectativas.

Aidenor Aires Pereira e Expedito de Miranda e Silva afirmam que sim. Amélia
Neto Martins Araudjo e Chrispim Silva Aradjo disseram que foi boa. Aldo Asevedo
Soares e Jalles Perilo afirmaram que ndo, que deixou a desejar. Antonio Neri da
Silva, além de ter respondido positivamente a questado, acrescentou que por meio
dela pode concretizar seu ideal de ser magistrado. O mesmo disse Ismar Estulano
Garcia, tanto que, assinalou ele, passou em todos 0s concursos aos quais se
submeteu. Fazendo coro com esses dois Ultimos intelectuais, vem José Bezerra da

Costa:

A formacgao oferecida atualmente é melhor do que a daquele tempo.
Mas, no entanto, os alunos chegavam a faculdade com certa
maturidade intelectual e cultural. O segundo grau, segundo ele, dava
uma estrutura bem melhor do que hoje. No vestibular, vocé escrevia,
mostrava sua capacidade de resolver problemas; em virtude disso,
[...] o aluno saia em condicdes mais aparelhadas para exercer a
profissdo; ele tinha maior censo critico. Hoje, o curso é melhor, mas
o aluno, [mesmo chegando] com muitas informagoes, é [...] imaturo.

Proximo do que afirma José Bezerra da Costa, encontra-se Jamil Pereira de
Macedo com esta resposta:

até acredito que, naquela época, a formacao era eficiente no sentido
de transmitir o conhecimento padrdo, nada de excepcional... Todavia,
€ preciso entender o seguinte: tinhamos uma vantagem [...] sobre a
formagdo de hoje [...] o secundario, naquela época, era muito mais
voltado para [...] as ciéncias humanas e sociais... Para quem ia para
ramo do Direito..., n6s éramos mais aquinhoados. [Hoje], certamente,
[os alunos] [...] tém mais condi¢cdes nas matérias mais técnicas.

Juracy Batista Cordeiro diverge da maioria de seus colegas para dizer que a
formacdo na UFG ndo era boa, mas que teve bons professores de Direito Penal,
Processo Penal, Processo Civil e Medicina Legal. Nelci Silvério de Oliveira também
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afirma que a formacgao oferecida pela UFG, a época, nao foi satisfatéria. Em que
pesem todos os ‘sendes’ revelados pelos entrevistados, pensa-se que tanto a
UG/UCG quanto a UFG conseguiram atender seus objetivos de formacado do
intelectual do Direito que estudou no terceiro quartel do século XX, ou seja, o de
formar profissionais do Direito com uma visdo juridica ampla e de certo modo
generalizada. Em poucas palavras, o intelectual do tipo “organico” solicitado pelos
desafios postos pela burocracia de seu tempo.

3 Atuacao do Intelectual do Direito

Transitando do campo de formagdo académica para o de atuagao
profissional, o pesquisador fez duas perguntas aos sujeitos intelectuais do Direito
formados pela UG/UCG e pela UFG, quais sejam: o que esperava a sociedade
daquele tempo do profissional do Direito que atuava no campo da educacao? Como
o senhor (ou senhora) avalia sua atuacao neste campo? ‘Deixando-os’ livres para
responder tais questdes, o0 pesquisador selecionou, do conjunto dos relatos, as
respostas daqueles que avaliou como as mais significativas para expressar o
pensamento do conjunto de entrevistados. Segue, em primeiro lugar, o que
responderam os egressos da UCG e, em seguida, os relatos dos intelectuais da

UFG. Para Aidenor Aires Pereira, a sociedade esperava que

os juristas educadores fossem capazes de ‘transmitir as novas
geragdes suas experiéncias. Que o tempo de siléncio e repressao
ajudasse aos novos educadores do Direito a abrir caminhos, a
superar 0os esquemas congelados do positivismo anacrénico.
Acender nos jovens o questionamento, a insatisfagdo e a
consciéncia’... Eramos interpelados pela urgéncia e pelo futuro. Os
enfoques [deveriam] se deslocar do individual para o social, das
elites para os marginalizados, dos conglomerados para o ser
humano. E cada norma [deveria] ser lida como um simbolo que
[pudesse] carregar varios significados. Ao intérprete, [caberia] o
papel de colher o sentido que mais opere em favor da equidade € da
justica.

Sobre sua atuagdo no campo educacional, ele afirmou que sua melhor
contribuicdo “para a sociedade” estava em “seu trabalho como escritor, ficcionista,

poeta, cronista e administrador cultural”. Que nele “pulsava, sem duvida, sua visao
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de mundo, seu compromisso humano. [E que] esse mesmo viés orientou sua
atuacéao profissional”. Afirmou, por exemplo, que em seu trabalho como promotor de
justica “se esforcou por resgatar rios devastados pela garimpagem; preservar
florestas do desmatamento ilegal; [...] [apurar] crimes de administradores; defender a
saude publica, a infancia e a juventude... Considerando ‘normal e plana a atuagéao
no campo criminal’. Aidenor afirmou ter processado criminosos, “sem a certeza de
que as prisbes” pudessem ressocializa-los “[...] e prevenir novos delitos...”.
Acrescentou ndo ter certeza em que havia contribuido efetivamente com sua
“atuagcédo pedagogica”’, que “era para ele motivo permanente de satisfagao ética...”,
mas que, certamente, tinha contribuido “na medida do possivel [...]. E fechou sua
resposta, afirmando:

a falta de politicas corretas deixa docentes e discentes numa
encruzilhada. Como conciliar os valores transcendentes que
esqueletizam a carreira juridica com o imediatismo do mercado? A
expansdo desregrada do ensino privado, a utilizagdo instrumental
dos professores, as dificuldades para a formacdo adequada, da
graduagao a pés-graduacdo, a desvalorizagdo profissional a nivel
salarial que desconsidera a experiéncia e a titulagdo... Tudo isso
contribui para a baixa frequéncia das respostas em alguns setores.
Falam disso os resultados dos exames da OAB, os concursos
publicos e a prépria advocacia.

Na mesma linha de raciocinio desenvolvida por Aidenor, Chrispim Silva
Araujo afirma que a sociedade esperava do educador, da area do Direito, que fosse
ele um profissional competente, bastante qualificado, honesto, sério, e que fosse
uma pessoa que pudesse ser um exemplo para a juventude, ou seja, ético e uma
pessoa honesta e estudiosa. E, em vez de informar sobre sua contribuicdo para o
campo da educacéo, optou por afirmar o que visou com ela. Nessa diregao, afirmou
que pretendeu “devolver a sociedade aquilo [...] que ela havia me fornecido,
propiciando que eu tivesse condicbes de frequentar uma universidade”. E,
simultaneamente, perguntando-se e respondendo sua propria indagagéo,
prossegue: “e de que forma eu poderia fazer isso? Ensinando a juventude,
devolvendo, repassando a juventude aquilo que havia aprendido, [...] isso eu
imagino ter feito razoavelmente como professor”.

Expedito de Miranda e Silva, reportando-se ao tempo em que se formou, mas

atualizando a questao feita, afirma que
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a sociedade sempre espera do jurista e do educador modelagem do
carater do educando, preparando-o para os embates da vida que o
espera. Por isso, é que o papel de educador jurista [...], interferindo
nao apenas na cabecga, mas principalmente no coragéo do educando,
[deve ser] o de [...] formar antes do profissional, o homem [...] de [...]
carater. Dai a necessidade de o jurista educador buscar penetrar no
intimo do educando, conhecendo-o..., identificando suas frustragoes,
suas aspiracbes, capacitando-o para se tornar um valoroso
contribuidor da sociedade em que devera [agir] como juiz [...].

Afirmando que “ndo se pode pretender a unanimidade”, esse entrevistado
argumenta que “a atuacdo do jurista educador [incluindo-se entre eles] tem

respondido, de certo modo” as aspiragdes da sociedade, e que para ver isso,

[bastava] que recorramos a realidade do momento em que vivemos.
juizes, advogados, promotores, auditores, consultores, delegados,
desembargadores, professores, homens de cultura festejada,
egressos das nossas Faculdades ai estdo brilhando nos mais
variados misteres numa demonstracdo inequivoca de que as
aspiracoes da sociedade tém de certo modo sido atendidas.

Fechando o pensamento dos intelectuais do Direito formado pela UCG vem o
relato de Jalles Perilo. Segundo ele, a sociedade sempre espera de seus cidadaos
uma contribuicdo que torne “a convivéncia humana [...] menos &spera”. E que ele
acreditava que, para o campo educacional, a “sociedade goiana esperava e espera
que o jurista [...] da area exerca uma influéncia positiva, de modo que o saber
juridico [fosse] um dos instrumentos de realizacdo da paz social”. Contrariando
essas expectativas sociais e muito do que afirmaram seus colegas, esse intelectual

afirma que o jurista da area educacional

ainda ndo deu a resposta [...] que a sociedade dele espera. E que
muitos deles, ainda deslumbrados com a fama e o prestigio de que
passam a gozar [...], pelo simples fato de serem mestres, esquecem
que a funcdo primordial € a de educador e nao somente a de
transmissor de conhecimentos te6ricos a respeito de um tema
juridico, mas, sobretudo, a de formar cidadaos comprometidos com o
Direito, infundindo-lhes os sentimentos mais nobres e os ideais mais
altos, sempre voltados para o interesse social.
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Seguindo o que responderam os egressos da UCG, vém os relatos dos
intelectuais da UFG. José Bezerra da Costa afirma: “a gente sai da faculdade sem
essa preocupacao”, referindo-se ao que a sociedade espera dos egressos da

universidade, incluindo entre esses 0s egressos do Direito. Acrescenta que,

na verdade, [0 egresso] estava preocupado em encontrar um lugar
ao sol. [S6] depois que [...] entrei em contato com a realidade,
comecei a descobrir... [que] a minha profissdo me deu instrumental
de importancia [...] para interferir na sociedade, contribuir para a sua
melhora, na condigdo de advogado, de jurista. Essa consciéncia veio
chegando aos poucos, quando fui para o interior para advogar...
Primeiro, fui advogado em Goianésia. Vi o tanto que era veiculo de
pessoas que nao tinham como exprimir suas caréncias, suas
necessidades e precisavam de alguém para [...] tutela-las, defendé-
las. Ai, pensei: poxa, o jurista [...] ndo pode ser neutro; ele tem um
compromisso muito grande, intransferivel de intervir na sociedade,
para melhora-la, para [melhorar a vida da pessoa)], torna-la mais
consciente de seus direitos e conquista plena das condicoes
humanas. A sociedade tinha uma visao caricata da advocacia, que é
injusta.

José Bezerra da Costa afirma que conseguiu dar pela sua atuagao docente
uma contribuicdo “satisfatoria”, mas que isso nao se ligava a faculdade, mas, “sim a
sociedade”, especialmente como professor. E que foi como professor que ele se
realizou profissionalmente, pois “pude contribuir com a formacdo da mentalidade”,
entendida por ele como “uma visao mais diferenciada...”.

Jamil Pereira de Macedo, focando as expectativas da sociedade daquela
época a partir de sua prépria atuacao, afirma que ela esperava muito do jurista e que

ele

[tinha] o prazer de ter trabalhado durante quatro anos, sem
remuneracao, sem vinculo, para viabilizar o Ginasio Estadual Belmiro
Soares Alves... E o Promotor Valdemis, [também]... Senao, nao
haveria quadro. Quer dizer, naquela época, o papel do jurista, na
educacao, era ‘obrigatério’. Sei de muitos [...] que fundaram colégios,
escolas, pois eram [...] das raras pessoas que tinham conhecimento
suficiente para fazer isso. Entdo, quando me formei e fui ser juiz,
achei que o papel da educacao fosse esse, e eu [0 cumpri]; fiz com
muito gosto, porque minha m&e era professora... Depois, esse
fendbmeno aconteceu também nas universidades... Requisitavam os
juizes, os promotores.
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Sebastidao de Oliveira Castro Filho, em outro passo, afirma Ihe parecer que a
expectativa girava em torno da imagem do juiz como pessoa que gozava, e até hoje
goza, de respeitabilidade, esperando que ele pudesse, sobretudo nas suas
comarcas, no interior, servir de modelo. Esperando que ele pudesse, ndo sé como
professor, mas como cidadao, transmitir uma postura aos jovens, as criangas € aos
adolescentes, que pudesse refletir na sua formacéao futura. “Entédo, a expectativa que
existia era [e continua sendo], a do Juiz como paradigma”.

Esse entendimento parece perpassar também o que pensa Byron Seabra

Guimaraes. Ele afirma que,

na época, quando o juiz chegava em qualquer lugar, a [populagéo]
da cidade ficava louquinha para saber se o juiz lecionava alguma
coisa, pois precisava [...] [pegéa-lo] para lecionar... Os ginasios nao
funcionavam... a comunidade ficava sentida quando o juiz ndo
gostava de lecionar.

Nesse mesmo sentido, Geraldo Batista Siqueira afirma que, na época,

Aceitavam-se advogados, juizes, promotores [para lecionar] devido a
caréncia de professores, [...] ndo havia professores no interior...
Muitas vezes, precisava-se do juiz, do promotor, para prover uma
comarca, nao pela falta do juiz ou promotor, mas para preencher o
cargo de professor. [...] comecei [a atuar] como professor [...] no
Colégio Otaviano Morais, 1a em Paralna... E, de Ia, tem até um ex-
aluno [...] que foi presidente do Tribunal Federal... E, ndo s ele,
outros também. Entdo, a lei € maior que o jurista e o advogado.
Naquela época, ndo [se] contava com a policia; nao [se] fazia
carreira. Entdo, o advogado tinha um problema. Ele ndo podia faltar
as audiéncias... Entdo, quando um promotor ia para uma comarca,
pretendia-se atender a dois objetivos: ser promotor e professor. Fui
para Parauna... A sorte € que eu sempre gostei de Geografia... O
diretor pediu para que um aluno me levasse no Colégio... Cheguei la
e ele falou que [precisava de um professor] de Geografia... Na
realidade, eu assumi a escola no interior antes... E em agosto de
1956. [Lecionei] para uma turma da 42 série... Primeira e a Ultima vez
que dei aula sentado [...].

Nelci Silvério de Oliveira disse acreditar que

a sociedade goiana, na época de minha formatura, desejava e
esperava do jurista, em suas diversas areas de atuacdo, em termos
genéricos, um compromisso maior € mais incisivo com a protegao e o
respeito aos direitos humanos fundamentais e suas garantias
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institucionais. O direito a vida e o direito a integridade fisica, por
exemplo, eram ainda mais violados, desrespeitados, do que hoje.
Imaginem! Queriam, também, e certamente, mais justica nas
relagbes econdmicas e mais igualdade de oportunidades para todos.
Havia enormes desequilibrios socioecon6micos, além das
incontestaveis disparidades regionais que, lamentavelmente, ainda
perduram. Especificamente, considerando-se o Poder Judiciario, a
sociedade esperava uma celeridade crescente nas decisoées judiciais,
e ainda espera, agora. Porém, com animo novo, gracas ao advento
promissor da informatica! Muitos acreditavam e acreditam que tais
conquistas devem ser gestadas no coragcdo de escolas e
Universidades, sendo, por isso mesmo, em grande parte,
responsabilidade de juristas que atuavam e atuam na area
educacional.

Na medida em que as indagagdes sobre expectativas da sociedade e atuacao
do jurista foram ganhando corpo nas entrevistas, todos os sujeitos pesquisados
foram encaminhando seus relatos para as expectativas entdo existentes em relagéo
ao jurista que, simultaneamente, exercia a docéncia como parte de sua atuacao
profissional, até porque todos se encontravam ou se encontram nessa situacao.
Nesse sentido, a universidade, como um dos locus de atuacao do jurista, ganha
relevancia no relato de todos eles.

Licinio Leal Barbosa, afirmando as exigéncias sociais em relagdo ao que
esperava do jurista em matéria de educacao, fornece como exemplo um aspecto de
sua atuacdo como diretor da Faculdade de Direito da UFG. Assinala que, por meio
do Escritério Modelo dessa instituicdo, prestou assisténcia judiciaria gratuita aos
excluidos, isto é, aos moradores da periferia de Goiania. Pontuou que chegou a ter,
na sua gestao, mais de trés mil clientes no Escritério Modelo, prestando assisténcia
judiciaria integralmente gratuita.

Formulando sua resposta numa perspectiva proxima a desse intelectual,
encontra-se Nelci Silvério de Oliveira. Segundo este sujeito da pesquisa, por meio
do “comportamento e das reagbes de mais de trinta e quatro mil alunos e
educandos, que em trinta e cinco anos e meio de magistério” tinham passado pela
sua sala de aulas, ele pdde perceber a influéncia de seu trabalho docente, tanto que,
“embora tal coisa ndo [pudesse] ser detalhada, porque educativa e qualitativa e,
portanto, ndo mensuravel, [podia], no entanto, ser avaliada e compreendida [...]". E

fechando seu raciocinio, conclui:
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Apesar de me dedicar quase que exclusivamente [...] a iniciantes do
curso juridico, eles jamais se esqueciam de minha pessoa, tanto que,
em pouco mais de 15 anos, convidaram-me para ministrar 23 aulas
da saudade [...] [nas] solenidades festivas de formatura. Muitas
turmas levaram o meu nome... Fui ainda paraninfo. Além do mais,
nao existe qualquer comarca, seja do Estado de Goias ou do
Tocantins, que ndo possua um ex-aluno meu: juizes, advogados ou
promotores de justica, além de integrantes do Poder Legislativo e
Executivo. Todos eles, de algum modo, levam a sociedade alguma
contribuicdo minha e de minha alma.

Getulio Vargas de Castro afirma:

[...] o ideal universitario era o de que as faculdades trabalhassem
para construir, para ‘dar jus’ para que cada um transformasse seu
ideal em realidade. [...] a universidade procurava dar énfase nisso,
selecionando o quadro de professores [...] que sempre busquei
[tornar] cada aluno um profissional, que infilirando-se na sociedade,
[pudesse contribuir para] a transformar essa sociedade em algo
melhor.

Ja Ismar Estulano Garcia afirma nao saber bem

[...] ha quanto tempo a formacéo se bifurcou: para quem fosse seguir
a area da Educacgao, a especializacdo, o mestrado e doutorado; e
para quem fosse um profissional do Direito, seja juiz, promotor,
delegado, advogado... Raramente acontecia [fazer as duas partes]...
Mas, na época em que [..] [me formei] [...],] os professores
profissionais, aqueles que tinham o curso de Histéria, Geografia,
Ciéncias Sociais, aqueles que se formavam para professores, eles
nao viam com bons olhos os juristas que também eram professores e
iss0 permaneceu por muito tempo... Era considerado bico por
aqueles profissionais. Entdo, eu ndo diria a sociedade como um todo,
mas um seguimento consideravel achava que os juristas ndo eram
profissionais da Educacdo, porque ndo se dedicavam integralmente
[a ela). [Mas acrescenta que] a discriminacao que havia, inicialmente,
foi superada pela postura dos proprios juristas, pela grande
contribuicdo [...] em todos os setores, da politica, empresarial,
educacional, em todos os sentidos. [...] Antes de existir a
Universidade Catdlica, [s6] havia o curso de Direito da Federal...
Com a criagdo da Catdlica e de seu curso de Direito, [...] a
contribuicado dos juristas foi de grande importdncia em todos os
setores das atividades sociais.

José Bezerra da Costa afirmou acreditar que a sociedade esperava que as
faculdades de Direito ndo fossem faculdades de legalidades, mas que
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[permitissem] ao discente estar consciente de que o Direito ndo se
[resumia] aos cddigos, as leis, que ndo [resolvia a problematica...];
mas [esperava] que o Direito se [inserisse] num contexto muito mais
amplo de [...] transformacao e, até, na concepgao da sociedade a
respeito dessa funcao... [Esperava que] o papel do jurista, [...] [fosse]
critico, reflexivo... [Entendia [...] ser] mesmo necessario uma visao de
insubordinagéo [...] de nao estar se enquadrando ali [no sentido do
que esta normatizado]. E justo, é correto que, as vezes, vocé
[precise] até de certa insurreicao.

José Bezerra da Costa ainda reforga:

[...] na década de 1960, nado [havia] atividade na area educacional,
nem na area cultural em Goias que nao tivesse [...] a contribuicdo do
professor Colemar Natal e Silva ou [de alguém] que [nao
descendesse] de familias de juristas... Jerdbnimo Geraldo de Queiroz,
que escreveu livros, romances e sempre desenvolveu atividades [...]
voltadas para a cultura. Tivemos também na Faculdade [...] a
professora Arminda Bergamini Mioto, [do Direito Penal], hoje fora da
Faculdade... foi dar sua contribuicao fora de Goias, fora do Brasil...,
[na] elaboragédo de codigos, [no trabalho] com presidios. [...] Paulo
Torminn Borges, tutelar na nossa faculdade. [Ele] [...] mostrou ao
Direito Civil que ha um outro ramo do Direito, preocupado com outros
aspectos, [...] [com] a questdo social, [com] a produtividade, [com] o
instituidor, onde estd o orador que vem do agrario, que é outra
escola... [...] Clenon Loyola, um grande mestre, um magistrado, até
hoje... E fora da docéncia, na politica, [vamos] encontrar Luiz
Velasco, o primeiro senador socialista da América Latina... Em 1946,
ele ja falava em socialismo, sociedade mais justa, mais igualitaria...
No campo das Letras, a contribuicdo do jurista [Bernardo Elys],
egresso da nossa faculdade, nosso primeiro imortal nacional... [Entre
os escritores mais novos] [...] [encontram-se] [...] Miguel Jorge, José
Mendonga Teles..., todos egressos da Faculdade... entdo, a
contribuicdo foi enorme para a cultura, a politica e a ilustracdo de
Goias.

De modo menos otimista vem o pensamento de quatro dos intelectuais
formados pela UFG. Pedro Wilson Guimardes afirma que, pensando como
advogados, como professores, a resposta a sociedade nos duros anos da repressao
foram dadas nos limites do medo e fantasmas da ditadura e das possibilidades das
leis e tribunais vigentes. E que uma das respostas consistiu em forcar debates na
formacao educacional da juventude, “mesmo vivendo estritamente vigiados e, muitas

vezes, dedurados por colegas e por dedos duros de outras plagas”.
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Sebastiao de Oliveira Castro Filho afirma que, mesmo tentando de certo
modo responder as exigéncias desse tempo, e tendo em vista a falibilidade prépria

de todos, muitas vezes tem-se um propésito que ndo se alcanca,

[...] as vezes por deficiéncia pessoal, [...], as vezes por deficiéncia
cultural. Muitas vezes vocé quer mudar € nao consegue, porque a
cultura j& esta sedimentada num sentido, e cultura, vocé sabe disso,
nao se altera de um dia para o outro. E um processo que, as vezes,
exige maturagao de séculos. Entdo, [embora] [...] tenha [...] havido
uma contribuicdo [dos intelectuais], [...] tenho a impressao de que
[ela] poderia [ter sido] melhor.

Nelci Silvério de Oliveira, afirmando serem parcas € parciais as respostas dos

intelectuais abordados a educagéao, pondera que

¢ assim mesmo. Quem atua na area educacional, jurista ou n&o, €
sempre um sonhador. Deseja muito... e pode pouco, pouquissimo. E
um semeador... semeia, porém, ndo colhe. Somente a semeadura
Ihe pertence, néo a colheita. A colheita cabe a outros. Além disso, ela
depende de fatores que estdao muito além da vontade do educador,
como por exemplo, adversidades da natureza e a perversidade de
nossos semelhantes. Assim, a resposta que ele da é sempre indireta,
pois funciona por meio de seus alunos e educandos que, uma vez
formados, passam a atuar nos mais diversos postos de comando, de
direcdo e de execucgdo na vida privada e publica, teoricamente em
atencdo aos anseios e reclamos sociais.

Buscando ir aos pontos que mais de perto interessam a esta pesquisa, ou
seja, ao significado da atuacédo efetiva dos intelectuais do Direito para Goias, o
pesquisador a eles perguntou: o senhor ou senhora desenvolveu algum tipo de
atividade ou projeto que tenham interferido, de algum modo, para a educagao de
Goias?

Respondendo, Aidenor Aires Pereira afirmou:

acho que esta contribuicdo foi pedagégica. O professor é um
formador de opiniao e sua posicdo critica ou alienada reflete na
populacdo discente e para além dela. Toda atuacéo é politica, e o
magistério € um espago privilegiado para o exercicio da liberdade
para a ampliagdo da consciéncia... Enquanto ministrava aulas, ia
deixando claro os ideais, os valores que informavam [minha] vida de
professor. Paralelamente, desenvolvia [...] atividade como escritor,
que contribuia para a formagao de opinido e debate de ideias.
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Procurei participar de todos os movimentos que lutavam pela
democracia, seja em meus escritos, seja em minha atuagdo de
educador, ou pessoalmente, incorporando-me a campanhas como as
que lutavam pela anistia irrestrita, pelas eleicdes diretas e pelos
direitos dos estudantes, contra a censura, pela escola publica
gratuita etc. Seria dificil recordar nesta entrevista os detalhes desses
anos de minha vida, mas muita coisa esta escrita, registrada em
jornais e livros.

Chrispim Silva Araujo respondeu a indagacao a ele dirigida citando o primeiro

curso de Especializacdo em Direito oferecido pela UCG. Segundo ele, esse curso

ocorreu no periodo em que foi diretor. Completando sua informagédo a respeito,

afirmou que

o curso de Especializacdo em Direito Processual Civil conseguiu
arrebanhar [...] profissionais de vérias areas da Magistratura, do
Magistério, do Ministério Publico, Procurador do Estado, enfim
[conseguiu formar] [...] uma turma muito boa e que aproveitou [0]
conhecimento recebido [...] em suas areas de atuacdo... Foi uma
iniciativa boa... O escritério estava comegando e, na época, [...] [tive]
uma batalha com a OAB... Havia uma lei que dizia que se o estagio
fosse feito na proépria universidade a OAB teria que aceitar esse
aluno sem o exame de ordem e a OAB nao queria aceitar. [Lutei] um
ano, digladiando com a OAB, mas consegui fazer com que ela
entendesse que os alunos da UCG que tinham feito o estagio
entrassem para a Ordem sem o exame de Ordem. Entéo, o estagio
foi estruturado...

Esse intelectual, completando sua resposta, afirma ter a satisfacado de dizer

que o estagio do Direito da UCG, hoje PUC Goias, foi estruturado na sua

administracdo. Acrescenta que levou o professor Ismar Estulano Garcia para a

direcéo e a coordenacao dO estagio, que teve um resultado extraordinario.

Expedito de Miranda e Silva responde a mesma pergunta afirmando ter o

prazer de dizer que, no exercicio do fazer docente, tanto na UCG como na UFG.

além do trabalho que desenvolveu junto a juventude [...] nas salas de
aula, era [também] [...] convocado a colaborar no estudo de medidas
que se destinassem a aprimorar a regulamentacdo da vida
universitaria [...], a convivéncia entre aluno, professor, servidores e,
porque ndo dizer, aprimorar a sociedade. Conclaves, simpoésios,
processos, palestras, eram recursos de que [a universidade] lancava
mao, buscando a melhoria da vida académica, buscando sempre
melhores resultados... E na medida em que este esforco [...] [foi]
prestado com dedicacgéo, idealismo e senso de responsabilidade, néo
[...] [era] dificil admitir a positiva interferéncia do trabalho ali realizado
na organizagao politica, social e educacional do nosso estado. Tal
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interferéncia se faz sentir através da atuacdo dos profissionais
forjados [...] para corresponder aos anseios da sociedade [...].

Jalles Perilo graduou-se na UCG e atuou como professor na UFG.
Respondeu a questao referida afirmando ter sido professor na Faculdade de Direito
da UFG por muitos anos. Informou também nunca ter ocupado, nesta instituigéo,
qualquer cargo de chefia, mas ter sido apenas vice-presidente do Colegiado.
Entende que a maior contribuicdo que p6de dar na area da educacado esta na
criacdo da "Extensdo da Faculdade de Direito da UFG para a cidade de Goias.
Nessa unidade de ensino, dei a [...] primeira aula e depois assumi a coordenacao,
ainda que por pouco tempo, pois tive que me afastar para ocupar o cargo de
secretario da justica”.

José Bezerra da Costa responde a pergunta afirmando que sua maior
contribuicdo para a educagao estd na sua gestao como diretor do Departamento de
Direito da UCG de outubro de 1979 a dezembro de 1983. Afirmou:

Foi [na minha gestado] na Catodlica [...] que instituimos o Escritério
Modelo, que acabou ajudando aos excluidos e [...] permitindo a
interacdo da Universidade com a comunidade, a sociedade. Na
Catdlica [isso foi] [...] mais facil, [...] porque a Igreja estava naquele
momento de consolidar aquelas metas do Conselho de opgéo pelos
pobres. [Por meio do Escritério], [...] dava-se assisténcia a aquelas
[...] que nao tinham condigdes de pagar um advogado.

Esse intelectual, reafirmando sua contribuicdo para a educagdo em Goias,

completa:

nesse aspecto [...] contribui [como diretor] [...] na administracdo da
Reitoria da UCG... Lembro [...] de ter ajudado o Pe. Pereira na
[elaboragao] das ‘Grandes Linhas’ da Universidade... Eram projetos
de crescimento comprometidos, [voltados] [...] para as questbes
regionais, especificas de Goias. No tempo dele, vingou.

O professor e jus-filésofo Nelci Silvério de Oliveira, formado na UFG, onde
lecionou por 35 anos e, também, na UCG respondeu, que,

durante todo esse tempo, jamais tive um dia de licenga, nunca ‘matei’
uma aula e, nem sequer por uma [...] vez, alguma turma me esperou
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em sala de aula. [...] Dedicagdo total! Exemplo! Desse modo,
também se educa, pensava eu... e ainda penso. Fiz o que pude,
tendo em vista o aluno e a coletividade. E, para complementar,
ministrei muitos cursos de extensao...

Ismar Estulano Garcia, formado pela UFG e professor na UCG, onde foi

diretor do Departamento de Ciéncias Juridicas, categoricamente afirmou:

antes de ser diretor, quando comecei a lecionar, fui convidado a criar
o Escritério Modelo, [...] hoje Nucleo de Pratica Juridica, [...]
obrigatério. Naquela época, ndo era. O Ministério da Educacgao, na
época, dava uma verba que se destinava ao Centro Académico...
Consegui através do Centro Académico essa verba e, com ela, foi
instalado [...] o Escritério Modelo. Ndo sei se esse foi 0 primeiro
escritorio modelo de Goids, mas acho que sim, porque depois a
Federal copiou da Catdlica a ideia para montar o dela. Eu tinha uns
dois estagiarios, um funcionario administrativo e alguns professores
que davam carga horéria 1a. [...] Hoje € um nulcleo que tem dez
advogados e presta uma contribuicdo importantissima de assisténcia
judiciaria... Seu embrido data da época em que [fui] indicado [...] para
o cargo de coordenador de estagio, justamente para criar o estagio e
0 estagio criado como pratica [...] do Escritério Modelo, hoje Nucleo.
[...] Na época, havia outra legislacdo. Quem formava em Direito, tinha
duas opgoes: fazer o estagio dentro da escola ou fazer o Exame de
Ordem. O diretor e o reitor [...] toparam e ndés montamos na Catdlica
o estagio autbnomo. O aluno que formava na Catdlica se inscrevia na
OAB sem Exame de Ordem. Hoje, isso ndo é mais possivel... E
acontecia [...] de alunos de outras escolas fazerem a parte pratica na
Catdlica para nao fazer o Exame de Ordem. Nao existiam cursinhos
preparatérios; entdo, a Catdlica dava a preparacdo pratica muito
pesada... Acho que [...] de alguma forma, contribui para que isso
acontecesse.

Pedro Wilson Guimaraes formou-se na UFG e foi professor, vice-reitor e reitor
da UCG. Ao responder a questao, afirmou:

Na universidade, ministrei aulas, realizei pesquisas sociais e
trabalhei na administragéo. [...] [Como professor], inclusive, ‘criei’ a
disciplina Sociologia Juridica, visando dar uma orientacdo mais
equanime entre a norma (quase sempre elaborada pela elite politica
e intelectual) e a realidade do povo trabalhador dos campos e das
cidades, cada vez mais inchadas... Como gestor [...], pude [...] ajudar
na [...] formacao [...] de nossa juventude, [...] [por meio de uma]
administracao democratica, plural e aberta ao debate...
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Transitando do plano educacional para o plano mais geral, o pesquisador
perguntou a seus sujeitos de pesquisa: o senhor ou senhora desenvolveu, nas
demais fungbes que desempenhou como intelectual do Direito, alguma atividade ou
projeto que tenham interferido, de algum modo, para a vida social e politica de
Goias?

Aidenor Aires Pereira, além de professor, foi membro do Ministério Publico,
onde ocupou cargos e fungdes importantes. Ponderando ser dificil fazer essa
avaliagdo, respondeu que em todas as funcbes que exerceu, ele o fez com
“observancia do interesse social e dos valores humanos”. Disse que, nas comarcas
por onde passou, além das atribuicbes peculiares ao Ministério Publico, “visitava
colégios, fazia palestras sobre temas de interesse da comunidade sobre os direitos e
franquias que a democracia abria para os cidaddos” e que “alertava os setores
organizados para a legitimidade que da defesa de seus interesses”. Reconheceu

que em muitos casos,

a tarefa nao foi facil, como, por exemplo, ‘nas acdes em defesa do
meio ambiente, da salude publica, do processo eleitoral, ou da
seguranca dos cidaddos em face das ameacas e truculéncias da
maquina policial, ou do descalabro dos administradores. Processar
empresas e agentes poluidores, garimpos ilegais e administradores
corruptos ndo desfrutavam da mesma aceitacdo que merecia as
denuncias contra homicidas, ladroes de porcos ou galinhas. Eram
atividades que impactavam os costumes das comunidades
amarradas aos velhos costumes.

Como membro atuante da Associacao Goiana do Ministério Publico (AGMP),
ele completou afirmando ser ainda membro da entidade e sempre ter estado ao lado
da Associacdo nos momentos em que era necessario lutar pela garantia das
prerrogativas, pelas condicdes de trabalho, no sentido de que sua missao
constitucional pudesse chegar ao cidadao. Disse ter participado de varias
mobilizacbes e campanhas e acredita que a sua geragdo no MP, a partir de 1990,
contribuiu para a construcdo da instituicdo e para o desenho do perfil que hoje
mostra a sociedade. Afirmou ter vivido no Ministério Publico de Goias, “haqueles
momentos ainda vacilantes”, um dos momentos mais importantes de sua vida
profissional. Frisa que a AGMP teve relevante papel na luta do MP pelo

reconhecimento de sua nova face, e que foi solidario com suas reivindicagoes,
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podendo em alguns momentos tomar iniciativas no ambito associativo democratico.
Destacou como feito mais gratificante de sua carreira profissional o fato de ter
contribuido para a criacao da Faculdade de Filosofia de Goias, por exemplo.
Chrispim Silva Araujo, formado pela UCG e que atuou como Juiz de Direito,
na condicao de diretor de foro, juiz eleitoral e de Infancia e Juventude respondeu

que:

na condigao de juiz e de juiz eleitoral [...] ndo desenvolvi projetos em
si. Mas [...] como juiz eleitoral essas interferéncias, mesmo que
indiretas, acontecem [...] [pela] [eliminag¢&o de] [...] um candidato [...]
marcado por corrupgdes, candidaturas espurias... condenando um
administrador improbo, estd também melhorando a sociedade [...]
fazendo uma limpeza... Entdo, esse atuar do juiz com mais
seriedade, dureza é uma contribuicdo muito valiosa e deveria ser
ampliada.

Aidenor Aires Pereira, na condicdo de presidente do IHGG, completando seu
relato, respondeu que na presidéncia desse Instituto estava um “momento peculiar
de sua atuacéao social”. Afirmou que, depois de aposentado no MP, “vem dedicando

trabalho voluntario a esta Instituicdo [IHGG]". Destacou que esse Instituto,

a mais antiga instituigdo cultural de Goiania, fundada, ainda na
cidade de Goias, em 1932, [...] sempre foi administrado por grandes
homens de nossa histéria e de nossa cultura. Colemar Natal e Silva,
Zoroastro Artiaga, professor Francisco Ferreira dos Santos Azevedo,
Gilberto Mendonga Teles, Basileu Toledo Frangca e José Mendonga
Teles.

Ressalta que tem procurado cuidar dessa heranca e avangar em algumas
frentes; que tem, por exemplo, procurado aproximar o IHGG das universidades,
visando “acentuar sua fungdo académica de gerador de conhecimento”. Faz questao
de relembrar que “seus quadros sado formados por historiadores, geografos e
escritores”, e de que dispde de “um grande acervo de livros, periddicos e
documentos”. Expressa sua preocupagcdo em colocar esse acervo “a disposicao de

estudiosos, pesquisadores e do publico em geral". Informa:

tenho produzido varias publicagbes com trabalhos cientificos [...]
[dos] associados e me preocupado com o intercambio com o Instituto
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Histérico e Geografico Brasileiro, os institutos estaduais e instituicdes
da América Latina, por meio de encontros e congressos. O Instituto
mantém permanente trabalho de preservacdo de nossa memoria e
especial atengao aos jovens com projetos envolvendo a rede escolar
e a promocao de visitas orientadas a estudantes do Ensino
Fundamental, Secundario, de Graduacdo e Pos-Graduacdo. Este
trabalho tem repercussdo pronta pelos setores envolvidos, pelas
ressonancias na comunidade e pelas publicacdes que documentam e
divulgam esses trabalhos.

E ainda Aidenor quem fala da participacdo do intelectual do Direito na vida
social, politica e educacional de Goias, por meio de sua condicdo de membro da

Academia Goiana de Letras. Afirma:

[minha] atuagdo na Academia de Letras é uma extensdo de [minha]
atividade intelectual. Na academia, convivem pessoas de
pensamento, crencas e valores diferentes. Cada intelectual se
identifica pelo seu trabalho. A Academia é local de convivéncia,
celebracdo e intercambio e [minha] contribuicdo, creio, estd nos
meus escritos, nas palestras que pronuncio, nos eventos culturais
que realizo e na [minha] atividade jornalistica com artigos e
cronicas... Penso que o trabalho do escritor, académico ou nao,
assim como o do professor € uma semeadura... as sementes, se
boas, germinam; se ndo, o vento leva, a traga réi, a terra rejeita... s6
o tempo pode conferir. Estdo ai meus livros, minhas palavras... os
discursos que fomos capazes de construir em nosso dia terreno.

Getulio Vargas de Castro, formado pela UFG, foi professor e chefe de
Departamento do curso de Direito da Faculdade Anhanguera. Desse lugar, ele

respondeu a questao, do seguinte modo:

na Faculdade Anhanguera, [quando] ela estava comecando [...],
formei [...] um corpo docente de respeito... Os proprietérios da
faculdade [...] facilitaram isso. Em 1976 ou 1977 [...], aconteceu o
exame da Ordem. [Dos dez primeiros participantes], quatro eram da
Faculdade Anhanguera... [...] [provando] que a Faculdade estava
contribuindo para a formagéo de grandes profissionais.

Licinio Leal Barbosa, professor emérito da UFG, formado nesta institui¢éo,
onde exerceu as funcbes de professor da Graduagdo e da Pds-Graduagcédo na
Faculdade de Direito, além de ter coordenado o Programa de Mestrado, respondeu:
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Como Diretor da Faculdade de Direito da UFG, [...] plantei duas
colunas mestras. A primeira, no dmbito da Graduagéo... Depois de
alterar o curriculo, criei o Escritério Modelo com ampla repercussao
social, assisténcia juridica gratuita para toda a periferia de Goiania. A
[...] outra, no da Pés-Graduagdo... institucionalizei as
especializagbes, durante a minha gestao, [...] [ofertando] dez cursos
de Especializagao; o Mestrado em Direito Agrario e em Ciéncias
Penais... coloquei no seio da sociedade duzentos novos Mestres...

Nelci Silvério de Oliveira, formado na UFG, jus-fildsofo’ e professor na UFG

por varios anos, afirmou ter desenvolvido

varios projetos e [...] atividades [...] com desvelo... sempre ministrei
minhas muitas aulas com o coracdo abrasado e a alma na boca... em
busca de maiores resultados e eficiéncia, escrevi livros didaticos,
alguns, e outros de orientagdo, e ministrei inUmeros cursos de
extensdo, abertos a comunidade e inteiramente gratuitos, sobre
temas de grande relevancia, tais como: A Filosofia Universal de
Huberto Rohder...; A Filosofia e a Metafisica da Saudade...; e O
Sentido do Amor...

José Bezerra Costa, formado pela UFG, na condigcdo de magistrado, ocupou e
ocupa varios cargos e funcées em Goias. Foi juiz de direito em varias comarcas do
interior, das quais foi corregedor-diretor do foro e juiz eleitoral. Desses diversos
lugares, respondeu ter contribuido, especialmente, para o campo educacional.

Destaca que,

naquela época [inicio da carreira], os juizes eram solicitados a dar
aulas nos colégios, porque faltavam professores... Como eu tinha o
curso de Letras, acabei tentando trabalhar com os alunos para
estimular a leitura e parece que deu bons resultados. Ajudei a
modificar a concepcado cultural de alguns sujeitos, [inclusive,
trabalhando], na comarca de Aurilandia, [...] para ajudar a criar o
Clube do Livro.

O intelectual Jamil Pereira de Macedo, formado pela UFG, além de professor
na UCG e magistrado (juiz e desembargador) em Goias. Respondeu a questao

dizendo que:

75 Profissional dotado de formacéo juridico-filoséfica, exercendo os dois campos de conhecimento
simultaneamente.
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Se fiz algo relevante para a sociedade goiana, foi como
administrador do Tribunal de Justica. Acredito que pelos Tribunais
em que passei [..] [tentei] organizar, [...] estruturar. Como
Corregedor Eleitoral, elaborei uma cartilha [...] para os cartérios, e
por isso foi auxiliar na organizacao da justica eleitoral no Rio... Leveia
cartiiha e uma equipe daqui. Fui com eles, ficamos la por uma
semana [...] dando aulas. Outro trabalho que fiz aqui, em todas as
comarcas, [...] [foi realizar] cursos, preparar e presidir a eleigéo...
Quando fui para o Tribunal, [...] desenvolvi um trabalho de
modernizacao do Tribunal, que pbs de lado um projeto de se criar um
grande palacio da justica.., e fez um grande salto na
informatizagao..., [...] reestruturei 0 quadro de pessoal, os cargos de
carreira dos funcionarios, paguei os atrasados, deixei um orcamento
para pagar uma grande diferenga que é de uma condenagao,
requisitei e o governador langou. [...] Como presidente da Associacao
[...] criei o cargo de secretario e assessor de juiz [...] € nomeei todo
mundo. Dobrei o nimero de escreventes, por isso a estrutura
melhorou... Tentei modernizar a estrutura do Tribunal [...] e a da
justica de Goias.

Sebastido de Oliveira Castro Filho, formado pela UFG, foi magistrado (juiz,

desembargador, ministro do STJ). Desse lugar, ele respondeu que:

Tenho a impressdao de que minha contribuicdo [...] nessa area se
iniciou na primeira comarca. E depois, ao chegar em Goiania,
lecionei na UCG, [...] na Escola da Magistratura. Tenho a impressao
de que se [...] [tivesse havido] outras condigbes, possivelmente eu
[teria sido] [...] mais Util. Mas, até hoje continuo trabalhando. Estou
aposentado na Magistratura, mas continuo lecionando, tentando
contribuir nessa area. No STJ, apesar do volume de trabalho [...], eu
era muito solicitado para dar palestras. Sempre que possivel, atendia
esses convites em Goids e em varias partes do Brasil... Nessas
oportunidades, tentava sempre [...] fazer uma exortacdo de natureza
ético-moral. [...] Por exemplo: eu costumava dizer: ‘reformar o Cédigo
€ [...] importantissimo. Mas, [...] ndo basta. Temos que reformar
primeiro o homem’; [e parodiando Michel Muoar, talvez inspirado em
Ghandi]: para reformar o homem ¢é preciso ‘reformarmos’ nos
mesmos. Se [...] ndo reformarmos a nés préprios, nenhuma outra
reforma sera realmente importante.

Ismar Estulano Garcia, formado pela UFG e que pertenceu a Secretaria de
Seguranca Publica de Goias, respondeu que contribuiu com a Academia de Policia
durante varios anos. Disse que, lecionando, estimulava os policiais que trabalhavam
com ele a fazer cursos “na Academia” ou “até estudar fora”. Que, nessa época, foi

criada a Associagcdo dos Delegados de Policia, e de alguma forma, “[os] que iam
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para o interior eram professores de Organizacao Politica e Social Brasileira (OSPB)”
e, também, de outros cursos. Entdo, conclui: “de alguma forma, houve contribuicao”.

Miguel Batista Siqueira, formado pela UFG, foi secretario de seguranca em
Goias e diretor da Academia de Policia Civil. Perguntado sobre o assunto,

respondeu que fez,

do ponto de vista administrativo, um forte combate a corrupgao,
reprimindo na medida do possivel.... [...] no meu tempo, na
Secretaria, em um ano e meio de governo, ndo tinha assim um
planejamento incorporado. [...] [Fiz, assim,] um projeto de moralizar,
principalmente a famosa Delegacia de Furto e Roubo de Goiania. Na
Academia de Policia, [...] na primeira gestdo, introduzi algumas
modificagdes... a mais interessante [delas] [...] [foi] uma definicdo
nova de concurso... aguela prova escrita que o aluno fazia era mera
condicao para validar o concurso, sendo a aprovagao do curso a fase
que autorizava a nomeacao. Entdo, pelo artigo 16 da Lei 6725 de 27
de outubro de 1967, no governo de Otavio Laje, [...] ndo fundei a
Acadepol, mas a reorganizei. Existia uma escolinha de policia que
ndo tinha [...] utilidade; transformei-a em 6érgao de concurso. Fiz o
concurso da policia..., 0 do Tribunal de Contas, [do] Fisco... Depois
[lancei] os cursos de Po6s-Graduagdo. Juristas de outros Estados
vinham fazer o curso aqui. Em termos do IML, a parte de pericia
tinha vinculagdo com o Secretario e [...] continua tendo; a separacao
era a da Policia em Geral.

Arredonda suas informagdes afirmando ter exercido o magistério como
professor em grupo escolar, no curso de Comércio na Escola de Policia e na
Faculdade de Direito. Ele foi professor na UCG de 1978 a 2008.

Ismar Estulano Garcia, formado pela UFG, presidiu e foi conselheiro da
OAB/GO. Falando desses lugares, ele assim se posicionou:

Como advogado, entrei na OAB [...] faltando poucos dias para
encerrar 0 prazo de inscricdo de chapas... telefonaram-me trés dias
antes [dissQ] [...]. Figuei 14 anos na OAB. Como diretor na Escola
Superior de Advocacia, [...] levei cursos para varias subsecdes do
interior e mesmo em Goiania. Pude trazer juristas renomados para
ministrar cursos aqui. Isso, sem duvida, foi uma contribuicdo, porque
nao havia a facilidade que hoje existe para Mestrado e Doutorado.
[...] Quem fazia Mestrado ia fazer em S&o Paulo... Na Academia de
Policia, ao mesmo tempo em que foi fundada em Goias a Policia
Técnica, hoje Instituto de Criminalistica, varios peritos foram [...] fazer
cursos em [...] outros estados [e, depois, foram para o exterior]. Fiz
cursos no Instituto Nacional de Criminalistica e [...] ganhei uma bolsa
para fazer um curso nos Estados Unidos. Fui vetado, devido minha
atuagao académica... [Os] peritos que faziam cursos fora de Goias,
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[quando] voltavam tinham a funcdo de propagar na Academia de
Policia [...] os ensinamentos [recebidos] aos [...] novos profissionais,
novos policiais. Entdo, nesse aspecto, acredito que dei certa
contribuigéo.

Aldo de Asevedo Soares, formado pela UCG, afirmou ter cumprido seu dever
nao apenas como profissional, mas como pessoa humana e cidadao. Afirmou
“[achar] que o passo mais avancado que dei foi o de trabalhar pelo agrarismo, [foi]
defender a Reforma Agraria como bandeira, combatendo o latifundio e o minifundio
como males sociais, [entendendo que essa luta era [...] subjetiva]”. Ressaltando que

o que informava ou trazia para a resposta era “um detalhe”, completou:

qguando presidente do Instituto de Desenvolvimento Agrario de Goias
(Idago), onde [atuei] [...] por quase oito anos, coloquei na legislacdo
agraria estadual o conceito de posse agraria, como sendo a
ocupacao da terra rural devoluta, a posse direta e pessoal, evitando
assim a grilagem por parte de cidadaos que moram na sede das
metrépoles e adquirem do poder publico, como preferentes, terras
devolutas.

Juracy Batista Cordeiro, formado pela UFG, explicitando que “havia uma
grande esperanga do publico” para que o “advogado desse sua colaboragéo, para o
enriquecimento da sociedade, para o desenvolvimento social, econémico e

intelectual”, posicionou-se da seguinte maneira:

Na verdade, muitos formados em Direito deram essa contribuicao,
saindo até para a area politica. [...] fui promotor em Arraias, lecionava
no ginasio, e sem falar que participava de todos os atos civicos da
cidade. Fundei a Liga dos Amigos de Arraias, que era uma entidade
destinada a amparar a infancia e os idosos. Fiz também um clube.
Fundei a Associagcdo Rural de Arraias, a Academia Arraiana de
Letras, a Sociedade Cultural Anténio Conceigdo. [...] participava,
dava palestras... [trabalhei] [...] em 23 comarcas.

Completando seu modo de pensar na contribuicido do jurista para a
sociedade, esse intelectual falou especificamente sobre o que esta esperava do
jurista que trabalhava com a educagéo e o que espera ainda hoje. Segundo ele, o

esperado é “que o profissional ndo seja, simplesmente, [um mantenedor] da
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tradicdo, [e que] as faculdades [ndo sejam] um simples reforco de legalidade...
apenas legalismo [...]".

Pensando sobre a questdo formulada, mas se expressando de forma bem
sucinta e voltada para suas proprias acées como cidadaos que devem estar a
servigco da sociedade em que se inserem, estdo assentadas algumas das falas dos
intelectuais formados pala UFG. E o caso de Geraldo Batista Siqueira, para quem a
acao desempenhada por ele no interior do estado de Goias tinha sido a mais
expressiva. Foi no bojo de sua atuagcdo como jurista que ele teve a oportunidade
efetiva de construir quadras esportivas, bem como de participar da organizagao dos
esportes, como futebol, vélei e basquete. Além disso, péde contribuir como promotor
de justica, professor e diretor de escolas do Ensino Fundamental.

E o caso também de Miguel Batista Siqueira, que afirma ter, por exemplo, a
oportunidade de fazer “o primeiro Registro Térrens de Peixe [cidade Goiana a
época)]”. Assim como um e outro, Sebastido de Oliveira Castro Filho, formado pela

UFG, afirma ter contribuido

com a formagéo de juizes, nao sé como professor na Universidade
Catdlica, mas também como professor na Escola de Magistratura
que eu ajudei a criar. Sou professor na Escola de Magistratura de
Goiés, [além de ter sido] seu diretor durante cinco anos... creio, € cito
até como exemplo, ter contribuido, nas salas de aula, para a
formacao ética de futuros magistrados.

Por fim, Pedro Wilson Guimaraes, formado pela UFG e prefeito de Goiania de
2001 a 2004 e deputado federal por dois mandatos (de 1995 a 2000 e de 2007 até
os dias atuais), indagado sobre a mesma contribuicdo, respondeu de modo muito
abrangente e impreciso, isto é, ndo focou uma fungéo ou cargo especifico. Falou

como politico. Desse lugar, disse que

produzi escritos [e] realizei atos [e lutas] pela conscientizagdo social
[em] Goiania, Brasilia e Sao Paulo. [...] Participei da Comissao da
Justica e Paz de Goiania; do Comité de Anistia; do Movimento
Nacional de Direitos Humanos; do Conselho Nacional de Direitos
Humanos; do Conselho de Reitores; dos féruns de Educacdo
Popular; dos féruns mundiais, na luta em defesa do cerrado, dos
sertdbes do Brasil/Central; da direcdo do PT. Nos mandados
parlamentares, presidi as Comissdoes de Educacdo e Cultura; de
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Direitos Humanos; e da Comissao de Legislagdo da Camara dos
Deputados. [participacao politica] como prefeito de Goiania [...]

Alem disso, lembrou ainda sua passagem como professor, vice-reitor e reitor
da UCG, bem como sua participacao nos féruns de Educacao Popular, no Comité de
Anistia, no Conselho Nacional do Movimento Nacional de Direitos Humanos, bem
como ter presidido as Comissdes de Educagéo e Cultura e de Direitos Humanos da
Camara dos Deputados.

Cabe lembrar que a atuacéao politica de Pedro Wilson Guimaraes e de Nelci
Silvério de Oliveira os aproxima do intelectual do tipo “popular’, que aparece
ensaiado em varias passagens dos escritos de Gramsci (1975, p. 361-2 e outras), ou
seja, o0s aproxima daquele intelectual que “sente” com “paixdo” a vida dos
“subalternos”, dos dominados. Ao passo que a atuagdo dos demais intelectuais
entrevistados, diferente da atuacdo desses dois intelectuais mencionados, o0s
aproximam dos intelectuais convencionais, “organicos funcionais”, a elite e aos
especializados na administracdo e no controle da sociedade. Para Semeraro (2006,
p. 378-9), os “intelectuais funcionais”, ao contrario do “intelectual popular”, revelam-
se preocupados com a centralizacdo do poder, com um universalismo abstrato, com

a coercao direta ou indireta.

4 Interferéncia da Ditadura na Atuacao do Intelectual do Direito

Apés o que disseram sobre as contribuigdes que os intelectuais do Direito
deram a educagao de Goias, 0s sujeitos da pesquisa foram indagados sobre a
possivel interferéncia da Ditadura de 1964 em suas atuagbes profissionais nos
trabalhos forenses, na docéncia e na pesquisa. Aidenor Aires Pereira, um dos

formados pela UCG, respondeu a essas indagacoes, informando que

a [ditadura] me afastou do magistério na universidade, o que me
obrigou a buscar outra carreira. Durante todo esse tempo, tive que
trabalhar em bastidores, como funcionario publico estadual,
professor. Exerci cargos de assessorias ou em atividades diversas
de minha formacéao, e, na verdade, deve sua sobrevivéncia a area
cultural. A participacdo em publicagdes de livros, jornais e
administracdo de associagdes de classe me deram visibilidade e
certa protecéo, que me permitiram passar esse periodo. De fato, as
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autoridades da ditadura em Goias [...] demonstraram tolerancia para
com os intelectuais. E mesmo perseguidos, presos ou processados
pelo regime, eram tolerados em algumas fungdes pubicas de menor
importancia. Com a eleicdo do Governador Henrique Santillo, em
1986, a convite do professor e advogado Jénathas Silva, fui para a
Secretaria de Justica como Chefe de Gabinete e, posteriormente,
Superintendente de Direitos Humanos.

A partir dai, tomou “a decisdo de entrar para o Ministério Publico, através de
concurso publico”, onde cré ter contribuido para a construcdo da instituicdo
desenhada pela nova Constitui¢ao.

Bianor Ferreira de Lima também afirma que a Ditadura o afetou terrivelmente.
Primeiro, porque todos os que foram cassados nao puderam exercer funcdes
publicas. E, depois, por ele mesmo: “Fui praticamente expulso da Prefeitura de
Goiania; perdi meu cargo de procurador”. Segundo, porque, na Catdlica, houve certa
pressao. Ela ndo foi explicita, mas sentida. Como defendeu a tese de “nao aderir”,

tinha coisas que “nao se podia dizer, dificeis de acreditar [...]". Afirma Bianor que

eles [os militares] compravam as pessoas... me perseguiram porque
[...] eu tinha voto. Fui o segundo vereador e o segundo deputado
mais votado de Goiénia. Resisti... a tatica deles [dos militares] era a
pressao, a prisao. [...] fui preso por varias vezes pelo Exército, pelo
102 DP. Quase fui para a Penitenciaria. [...] Houve um julgamento
contra os 165, chamados de ‘super’. Ficamos presos [...] no Tribunal
do Juri, [...] na praga Civica, numa salinha [...] de uns 40m2. 165
pessoas passando sede e fome. [...] entramos num dia e ficamos até
o outro dia até a tarde, [...] [qguando] dom Fernando conseguiu nos
libertar. Sofriamos com o calor, ndo tinham sanitarios e nem
comida... Na frente, na praga Civica, os soldados marchavam como
os nazistas. [...] Entdo, como eu n&o aderi, e por eu ser muito novo,
eles me pressionavam, prenderam, falavam: ‘por que vocé nao deixa
isso? Vocé esta louco, vocé é comunista...’. Entdo, eu dizia que nao
era comunista, e sim advogado e cristdo... e eles repetiam: ‘nao,
vocé é comunista’.

Bianor finaliza seu relato afirmando que viu “muita gente chorando,
apanhando 14 no 10° DP”, e acrescenta que “as consequéncias disso foram
terriveis...”.

Ja de forma bem mais amena, Expedito de Miranda e Silva afirmou que a

Ditadura influenciou de algum modo.
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Mas, que [tanto] na sala de aula quanto na tribuna do juri, onde atuei
com mais frequéncia [...] [quanto] como advogado, sempre me
esforcava [...] em emitir mensagens no sentido de amenizar os
efeitos deletérios que [...] provocam os regimes de excegdo. Com
relacdo ao exercicio das funcbes e cargos publicos que ocupei,
embora tenha me custado dissabores, procurei atender aos ditames
da lei despreocupado em agradar a quem quer que fosse, buscando
[...] estar em paz com a consciéncia... Isso me fez feliz. Foi possivel
transmitir [isso] como heranca a meus filhos, essa filosofia de vida...

O mesmo foi relatado por Jalles Perilo, que teve sua acao controlada.
Informou que durante o periodo ditatorial exerceu o cargo de consultor juridico da
Assembleia Legislativa. Entre as suas atividades naquela Casa, ‘incumbia-lhe’
redigir ndo sé requerimentos e projetos de lei, mas também os discursos dos
parlamentares. Esses discursos estavam sempre na mira da censura, de modo que
as ideias nao podiam ser explicitadas a vontade, até porque o préprio parlamentar
que iria pronunciar o discurso ficava temeroso de alguma represalia.

Destoando dos relatos apresentados até aqui, Chrispim Silva Aradjo e Amélia
Netto Martins de Araujo afirmam que a Ditadura pouco influiu ou mesmo néo influiu
de modo claro em suas atuagdes. O primeiro afirmou que, “no geral, ndo alterou,
mas que, de vez em quando ndo deixou de interferir em minha atuagdo como
delegado, [ou seja], as vezes surgiam ordens [...] ndo muito legitimas, [...] que me
colocavam, como delegado, em situagao dificil...”. A segunda entrevistada negou.
Segundo ela, ndo havia interferéncia do governo militar. Argumentou, inclusive, que
0s juizes sentiam mais tentativas de interferéncia dos governos estaduais eleitos,
particularmente a partir de 1982, do que do governo militar. Paradoxalmente, admite
que “a interferéncia da Ditadura no Poder Judiciario foi feita, mas por meio de Ato
Institucional, castrando as liberdades individuais... Agora, interferéncia direta, nao
houve”.

Getulio Targino nao apenas negou, em parte, a influéncia negativa
comprovada ou amenizada da Ditadura no fazer profissional dos intelectuais que se
formaram e comecaram a atuar profissionalmente naquele tempo, mas com ela

parece ter feito coro:

Gracas a Deus nao interferiu, porque vim de uma terra onde tudo é
dificil, ndo se consegue nada sem luta, entdo os obstaculos faticos,
reais, ndo conseguem suportar a estrutura da formacao recebida.
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Nunca recuei no exercicio da minha profissdao por causa de
influéncia, pressao.

Sobre a interferéncia na universidade € no Ensino Superior, o entrevistado

afirma:

Acho que influenciou de alguma forma, infelizmente, influenciou nao
s6 no sujeito, mas em todas as escolas superiores do pais. Veja que
eu fui professor e vivenciei exatamente os efeitos que o movimento
de margco de 1964 gerou no ensino superior, eu NAo quero Ser juiz,
mas nao se pode deixar de reconhecer que com o alargamento do
tempo na época se dizia que o movimento era rapido, era o que se
dizia o Marechal Castelo Branco, que se diga de passagem era um
grande democrata, ele queria, temeroso que o pais entrasse numa
onda comunista, ou anarquismo que é pior, ele entendia que se
deveria fazer uma limpeza, mas uma coisa de um ano ou dois anos,
mas devolvendo o poder ao poder Civil. Entdo evidentemente que
esse alargamento do tempo gerou umas iniUmeras mazelas no plano
de ensino do ensino superior, se nao fosse a coragem de muitos
professores o ensino teria se acanhado bastante. Mas embora
alguns tivessem tido, mas a grande maioria dos professores foram de
uma honestidade muito grande. Entao alguns grandes professores se
destacaram por manter esses ideais de liberdade no espirito dos
alunos. Em 1976, eu fui procurado por uma turma da UFG na qual
eles me convidaram para dar uma aula da saudade, fui professor
deles em Processo Civil, entdo eles queriam uma mensagem
especifica para a area deles.

O entrevistado admite “ter o regime de excegado ‘influenciado de alguma

forma, ndo s6 no sujeito, mas em todas as escolas superiores do pais”. Todavia,
disse “que se diga de passagem o marechal Castelo Branco era um grande
democrata” e que esse mesmo marechal entendia que era necessario “fazer uma
grande limpeza [no Pais] livrando-o de uma onda comunista ou até mesmo
anarquista. Mas [a limpeza] de que falava seria por um ano ou dois, devolvendo o
Poder ao Poder Civil [...]". Essas palavras, portanto, sdo reveladoras do pensamento
politico de seu autor.

Aproximando-se muito dos relatos de alguns dos colegas da UCG que
afirmaram a viruléncia da interferéncia da Ditadura sobre eles, seus fazeres e o de
seus contemporaneos, vem o relato de alguns intelectuais do direito da UFG. Jo&o

Neder argumenta que os reflexos
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[da ditadura] foram terriveis... Perdi o meu cargo de assessor da
Presidéncia do Idago em 24 de abril de 1964. Sai de la preso... A
Beatriz [referindo-se a sua esposa] foi posta para fora do Idago no
quarto més de gravidez s6 porque era minha mulher. Meu filho
nasceu € eu sai com uma receita na mao para comprar 0os remeédios;
me prenderam na porta do hospital. Entao, [...] [eu] ndo tinha como
exercer a advocacia. Por exemplo, aquele ‘mlanus’ da advocacia.
Quer dizer ndo tinha como trabalhar, e entdo, o que acontecia [...]
nao s6 comigo, mas com tantos outros. Sofriam. Sintetizando, [...] fui
cassado realmente... Nao havia direitos. Vocé podia ser preso,
ninguém dava satisfagado... nao tinha prazo para te soltar [...] [todo]
esse cerceamento dos direitos fundamentais de liberdades publicas
teve consequéncias desastrosas... gente que morreu, gente que
suicidou, que ficou doida... outros enveredaram pela droga, o alcool...

Completa seu relato dizendo dar “Gragas a Deus” por ter tido coragem para
resistir. Afirmou que dizia para todos: “nada fica mais escuro que a meia noite. Mas,
no outro dia, o sol nasce se nao tiver chovendo”. Acrescentou: “minha fé me deu [...]
forca, porque esse livro [se referindo ao livro que deu ao pesquisador] é uma
historia, € um depoimento de resisténcia... eu ndo aceitava asilar... O pessoal todo
querendo asilo”.

O relato de Ismar Estulano, respondendo na mesma linha, afirma que a
Ditadura interferiu diretamente na sua atuacgao profissional. Exemplificando, cita dois
fatos. Primeiro, que ele foi indicado por uma professora da Faculdade para o cargo
de assessor juridico do Ministério da Justica; e que o SNI fez uma pesquisa sobre a
sua vida. “A [prépria] pessoa que fez a pesquisa me contou: ‘vocé esta sendo
pesquisado e seu nome foi vetado devido a sua atuacdo, na época em que era
estudante. Seu nome foi vetado para assessoria juridica do Ministério da Justica
[...]”. O segundo diz respeito a uma bolsa de estudos que ele ganhou para perito na
Italia e que foi vetada. Acrescenta:

se tivesse ido para o Ministério da Justica teria me mudado para
Brasilia e minha vida teria tomado outro rumo. Se tivesse ido para a
Italia fazer o curso de Pos-Graduacao, também... essas duas coisas
me levaram a permanecer como professor da Catélica. Mas isso ndo
me preocupou e nem preocupa... ndo sei dizer se 0 que ocorreu foi
para o bem ou para o mal, mas que interferiu, interferiu.

E o relato de José Bezerra da Costa vem para lembrar que essa interferéncia

atingiu a “a vida de todo mundo...”. Ele afirma:
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[...] estava fazendo a apuragao dos votos da eleicdo de 1970 e la
chegaram mensageiros do governador querendo interferir na
apuragdo... Havia trés candidatos a Senador, e o governador [...]
estava com medo do primo ndo ganhar... criava certa apreensao que
interferia sim, e tinha magistrado que nado fazia nada se o corpo
politico ndo concordasse... [E ainda] levava o coronel para ser
homenageado na Comarca...

Somando suas vozes com as vozes desses colegas, vem a fala de Licinio
Leal Barbosa e Pedro Wilson Guimaraes. Segundo o primeiro, a Ditadura o

prejudicou diretamente, bem como a outros. Exemplificando, afirma:

guando o professor Jerénimo Geraldo de Queiroz foi processado sob
a acusacdao de condescendéncia criminosa, depois de ter sido
cassado, [tive] a honra de ser por ele chamado para patrocinar sua
causa e ganhamos... Mas, em conseqiiéncia, fiqueiu marcado no
SNI. Posteriormente, um advogado e professor da Universidade
Catdlica, Jonathas Silva, teve a casa invadida as 6h da manha... Ele
e a esposa foram acordados... Levaram livros de seu escritério e ele
foi levado para a policia federal. A Ordem dos Advogados designou a
mim e ao professor Ismar Estulano Garcia para dar-lhe assisténcia. E
claro, gratuita. Entao, a principio ele foi processado [...] pela Auditoria
Militar de Juiz de Fora... Mas o proprio auditor chegou a conclusao
de que nao era crime militar [...] e o [...] devolveu aqui para a justica
civil. Ele foi processado perante a justigca federal... Ganhou-se a
causa. Foi sentenciante o entao juiz José de Jesus Filho, mais tarde
ministro do STJ, professor da [...] UFG e ex-diretor da Faculdade
Catdlica.

Acrescenta terem recorrido ao Tribunal Federal de Recursos e, ganhando 13,
recorreram ao STF. Ganhou nas trés instancias. Quando foi indicado na lista

séxtupla para a Diretoria da Faculdade, estava no Index do SNI. Informa ter sido

o primeiro eleito para compor a lista séxtupla... Chegando em Brasilia
[...], na gestdo do Ministro Rubens Ludwig, [...] do Sistema Militar
Federal, o projeto ficou amarrado... minha sorte [...] foi que o Ministro
resolveu voltar a carreira para [...] postular e alcancar o ultimo degrau
da condicdo de general de Brigada Militar, e, entdo, assumiu a
ministra Ester de Figueiredo Ferraz, civil. Ela [...] era doutora e livre
docente em Direito Penal pelo Largo de S&o Francisco... Entao, [ela]
disse: ‘ndo posso fazer mais nada, porque o Ministério nao libera seu
processo’. Entdo, entrou em contato com amigos professores de
Minas Gerais... [Com] [...] Jair Leonardo Lopes, do Parana; René
Ariel Dotti, de Pernambuco; Everardo Luna e todos os amigos...
Entdo, eles foram a ministra... Gragas a isso, fui nomeado como
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diretor da Faculdade... Ela (A Ministra) me telefonou para dar a
noticia em primeira mao... Nao fora isto e eu nao teria sido diretor da
Faculdade de Direito, por injungbes politicas... Além de ter sido
advogado do professor Jerdnimo, advogado da OAB, na assisténcia
ao professor Jonathas. [..] Quando houve a anistia, eu havia
recebido o professor Colemar e o professor Jerbnimo em Sessao
Solene na Faculdade de Direito. Como tinham sido cassados ¢ [...]
[anistiados], retornaram as suas atividades; o professor Jerdnimo [...]
[assumiu] a disciplina Comunicacdo-gesto-verbal e o professor
Colemar, criador da UFG, ndo pode continuar porque estava com
mais de 70 anos...

Licinio Leal Barbosa ainda informa que, se se atemorizasse e se, como jovem
advogado e jovem professor, tivesse recuado diante do convite do professor
Jerbnimo para patrocinar sua defesa, teria ao mesmo tempo se prejudicado
moralmente. Afinal, ele tinha sido seu professor. Informa esse fato para lembrar que
alguns de seus colegas, por medo ou receio de represalia por parte dos militares,
preferiram nao assumir esta ou aquela causa, mas que ele conseguiu resistir,
assumir e obter éxito em todas elas, mas lembra ter sido “um acaso do destino” sua
nomeacao para a dire¢do da Faculdade de Direito da UFG. Tocando exatamente
neste ultimo ponto do relato de Licinio Leal Barbosa vem o testemunho do intelectual
Pedro Wilson Guimaraes, para quem “a luta contra a Ditadura mudou muitos rumos”,

inclusive o dele. E acrescenta:

muita gente nao pbde [prestar concurso publico para ingressar €]
lecionar na UFG por causa da exigéncia de um Atestado de Ideologia
Politica que era fornecido pelo Dops... [S6] depois da anistia é que
este atestado foi retirado do rol de documentos [exigidos] para
ingresso nas universidades e em outros érgaos publicos.

Entre os intelectuais do Direito da UFG, assim como entre os da UCG, ha
aqueles que veem esse problema de outro modo. Entre estes, podem ser citados
Sebastiao de Oliveira Castro Filho e Jamil Pereira de Macedo. Para o primeiro,
varios de seus colegas tiveram problemas, mas que ele ‘felizmente’ ndo teve.”®

Afirmou que durante a Revolugao era radialista e jornalista em Goias; que dirigia e

78 Os grifos do ‘felizmente’ sdo do pesquisador. O mesmo se deu com o ‘espontaneamente’ que vem
logo adiante.
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era reporter da emissora oficial do Estado, a Radio Brasil Central. Informou que

ainda continuou na Emissora por mais um més ap6s a queda de Mauro Borges. E

que, depois, pediu demissao ‘espontaneamente’, pois

ndo [encontrava] mais clima para continuar trabalhando. N&o [...] por
pressdes, mas [...] [por divergéncia de] ideias [...] com [...] aqueles
que vieram para comandar o Cerne... Mas, ndo teve sequer uma
pergunta... Na Magistratura também nao cheguei a ter dificuldades...
Teve, inclusive, um caso [de invasdo de terras] envolvendo um
sargento do Exército... cheguei a [processa-lo e até a condena-lo...]
Houve, parece, um tipo de interferéncia. Mas, com a minha reacao,
isso foi tranquilizado.

O segundo, Jamil Pereira de Macedo, na mesma dire¢do, afirma que a

Ditadura teve impactos, mas pontuais. Que néo interferiu diretamente na funcéo de

juiz. Que

[...] as vezes eles [os inquisidores] procuravam encostar-se no juiz...;
gueriam que o juiz [...] fosse assistir um IPM. Com o que vou dizer,
pode-se até achar que eu esteja criticando a Justica Federal. Nao!
[...] [Ela] tem um papel relevantissimo. Mas, a verdade é que a
Justica Federal foi criada porque eles ndo confiavam na Justica
Estadual, tanto que foram escolhidos juizes federais, nomeados um
para cada Estado. Estes deveriam examinar as acbes em que a
Uniao era interessada...

Nos momentos finais da entrevista, o pesquisador ‘deixou’ 0s sujeitos da

pesquisa totalmente livres para acrescentar as informagbes que desejassem as

informagdes ja dadas.”” Aidenor disse que

acrescentaria que minha geragao viveu um tempo de excec¢ao. O seu
julgamento ainda esta por ser feito. Houve um tempo em que
sobreviver, manter a liberdade, defender ideias era uma tarefa
hercllea. E preciso recordar sempre que vivemos duas décadas em
que era vedado o direito de reunido, que se era processado e preso
por delito de pensamento, que havia censura sobre a produgéo
intelectual e artistica, sobre os meios de comunicacdo, a mordaca
sobre a escola e os professores, a violéncia e o arbitrio sem
possibilidade de recurso. Vivemos naqueles tempos dois tipos de
exilio. Um que atingia os que escapavam das forgas da ditadura, ou
imigravam, ou eram punidos por atos de forga. Outro exilio que

"7 Alguns dos intelectuais do Direito da UCG nao fizeram complementos. Nenhum da UFG fez
complementos, limitando-se a responder o que foi perguntado.
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poderiamos dizer, interno. Os que ficaram aqui limitados,
censurados, vigiados, calados, tendo que trabalhar
dissimuladamente ou as vezes enfrentando os rigores da ordem
estabelecida para que retornasse a democracia. Vejo quem viveu e
se formou neste periodo merecedor de uma atencdo especial. Nao
se trata de absolver os que colheram as licbes do regime e
continuam infestando o tecido social com as mazelas que nos
assombram todos os dias. Talvez seja preciso compreender essa
geracao de transito e permitir que suas boas obras estimulem as
novas geragdes. Afinal, ndo nos resta outro pais para viver. Nem
outra vida para recomecar.

Jalles Perillo afirmou que a Unica coisa que poderia acrescentar a seu relato
dizia respeito a sua vocacdo como educador, ou seja, que ajudou a fundar, nos
primeiros anos de 1960, o Colégio Gongalves Ledo, na Fama, onde lecionou por
varios anos. Depois, foi professor-fundador da Faculdade de Direito de Anapolis
(Fada) e da Faculdade Anhanguera de Ciéncias Humanas (Fach), onde foi chefe do
Departamento Juridico. Que lecionou, também, no Centro de Formacédo de Oficiais
da Policia Militar (CFO). Por fim, mediante processo seletivo, ingressou na
Faculdade de Direito da UFG, onde aposentou como professor-adjunto. E,
resumindo, finalizou: “grande parte de minha vida foi dedicada a causa da educacéo,
e disso muito me orgulho”.

Do conjunto dos relatos expostos, pode-se sucintamente inferir que todos os
intelectuais entrevistados se inserem no tipo intelectual “organico funcional”
gramsciano e que, do grupo, 0s que mais se aproximam do intelectual “popular” sdo
Pedro Wilson Guimaraes e Nelci Silvério de Oliveira. Mas, é bom que se diga,
apenas se aproximaram do tipo “intelectual popular’ pelo modo como buscam atuar,
pois o poder desses intelectuais de intervir nas estruturas do Estado, embora exista
e seja importante, € muito restrito. Tanto que ocuparam ou ainda ocupam cargos,
empregos ou funcdes de destaque em Goias. Todos foram professores e, entre eles,
temos juizes, promotores, advogados, delegados, secretarios de estado,
desembargadores, ministro de tribunal superior, procuradores, politicos (ex-prefeito,
ex-reitor, deputado federal) etc.

Historicamente, os cursos de Direito da UG/UCG e UFG, a exemplo do
primeiro curso do género oferecido pela Academia de Direito de Goiaz (1898),
tinham por objetivo formar juristas para atender as estruturas de poder, ou seja, a

maquina estatal e também as necessidades de mercado. Dai, talvez, a néo
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preocupagao dessas universidades em formar cientistas do Direito (pensadores das
Ciéncias Juridicas) e, sim, o bacharel generalista dos saberes juridicos.

Em homenagem aos 150 anos de criacdo dos primeiros cursos juridicos no
Brasil (Olinda/Recife e Sdo Paulo, em 11 de agosto de 1827), Bevilaqua (1977, p. 1)
da énfase a importancia e ao significado da atuacdo do intelectual do Direito na

consolidacao da independéncia do Brasil, expressando-se assim:

Tornava-se premente, naquele momento histérico [criacdo dos
Cursos de Direito] assegurar a recém-conquistada autonomia do
pais, pela formacdo de homens publicos imbuidos das novas
realidades e em condi¢des de orientar a nau do Estado, tutelada pelo
Imperador, rumo aos seus grandes destinos. [...] Nao houve, a partir
dai, lance importante da nossa Histéria imperial e republicana sem
que dele participasse pelo menos um bacharel em Direito: no
parlamento ou no jornalismo, na magistratura ou na catedra, na
Igreja Catélica ou na Magonaria, na alta sociedade ou na politica, nas
finangas ou na diplomacia, na literatura ou na musica, no teatro ou na
praga publica, abrindo fazendas ou erguendo cidades, impulsionando
a Abolicdo e provendo a Republica, pelejando na Guerra do
Paraguai, nas revolugdes democraticas e até em campos de batalha
da Europa, lutando sempre em todas as frentes, para o triunfo do
Direito e da Justica.

Em Goiads, a expectativa com a criacdo e instalagdo do curso de Direito
também era grande. A caréncia de bacharéis nessa area para o provimento de
cargos das estruturas da burocracia estatal era evidente. Havia muito por se fazer.
Tanto que os primeiros bacharéis formados na Academia de Direito de Goiaz,
instalada em fevereiro de 1903, num total de 16, ndo foram suficientes para o
preenchimento do nimero de vagas aos cargos do Judiciario, Ministério Publico e
Seguranca Publica (CASTRO, 1946, p. 36).

Retornando-se o pensamento de Gramsci expresso na epigrafe deste
capitulo, pode-se concluir que a origem econdmico-familiar, a formagéao intelectual, o
pensar e agir politico-profissional do intelectual do Direito investigado muito o
aproxima do tipo “organico” de intelectual funcional pensado pelo filésofo italiano.
Para ele, o modo de ser do “novo intelectual”’, e por que ndo afirmar com ele, do
novo intelectual do Direito, ndo pode mais “consistir na elogiéncia, motor exterior e
momentaneo dos afetos e das paix6es, mas num imiscuir-se ativamente na vida

pratica”, como um dos intelectuais que pode, pelo seu atuar ndo apenas profissional,
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mas também politico, contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa e

democratica.



CONCLUSAO

A interpretacdo da formacédo e do significado da atuacdo do intelectual do
Direito formado nas duas instituicdes de Ensino Superior que existiam em Goias no
terceiro quartel do século passado que foi realizada por meio desta tese resultou na
identificacdo e compreensdo desse intelectual como pertencente ao tipo de
intelectual “organico” ou “urbano funcional” formulado por Gramsci, bem como em
uma possivel leitura do significado da atuacao profissional para a organizacao da
vida social, politica e educacional de Goias.

A andlise dos resultados extraidos da pesquisa empirica por meio de
entrevistas semiestruturadas e a interpretacdo dos dados coletados a luz das
categorias teoricas herdeiras do pensamento gramsciano permitiram ao pesquisador
‘concluir’ que o intelectual do Direito, como de resto todo intelectual, € um sujeito
histérico de acdo e intervengdo socioeducacional politicamente relevante na
configuracdo das estruturas e superestruturas da sociedade civil e na simultanea
manutencao ideoldgica ou contraideoldgica da sociedade politica ou do Estado em
que se encontra inserido.

O conhecimento da origem econémico-familiar, dos conflitos e contradicoes
externas e internas que perpassaram e delinearam a formacdo, a atuacao, as
experiéncias e as praticas profissionais dos intelectuais investigados, suas conexdes
intrinsecas, além de subsidiar o autor desta tese no sentido de identifica-los e
precisar o ‘lugar’ de onde vieram e de onde falaram e falam, pensaram e pensam,
agiram e agem profissional e politicamente, permitiu que o pesquisador chegasse a
‘conclusdo’ de que esses intelectuais sdo "organicos” do tipo “funcional” gramsciano
e que, como tal, atuaram e atuam nos bastidores forenses, nos diversos ramos do
Direito (Publico e Privado, e dos Direitos Sociais), exercendo atividades tipicamente
juridicas, tanto nos locus forenses como nos locus educacionais, mais precisamente
nos universitarios, onde atuaram varios deles, e onde ainda atuam, alguns outros,
contribuindo como juristas-professores. Até o momento, ndo se chegou a um
consenso sobre 0 marco inicial do nascimento do intelectual e dos primeiros estudos
a seu respeito. Tanto que Le Goff (1988, p. 20) afirma que o intelectual nasceu na
Idade Média (século Xll) e que seu ressurgimento, no Ocidente, coincide com o
renascimento das cidades. Entretanto, em sentido contrario, Gramsci (1991, p. 37)
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afirma que os filésofos, desde Platdo, ja se ocupavam com os intelectuais e sobre
eles estudavam.

O “intelectual”, a “organizacédo da cultura”, a “hegemonia”, as “estruturas” e
“superestruturas”, a “sociedade politica” e a “sociedade civil’, bem como o “Estado
Ampliado”, sdo categorias de andlise que Gramsci formulou, no bojo mesmo da
elaboragao de suas ideias e militancia politica, sobre a sociedade de seu tempo em
discussdo com Marx. Tanto que alguns dos intérpretes do pensamento do filésofo
italiano a ele atribuem o mérito de ter concebido o Estado como momento
simultdneo de violéncia e de consenso, ampliando por meio dessa compreenséo a
nog¢ao de Estado como momento assentado apenas na coergéo, na dominagao e na
violéncia, conforme pensava Marx.

O pesquisador pode inferir que a educacdo, a cultura, a escola, a
universidade e o principio educativo constituiram temas que sempre estiveram
presentes nos estudos e reflexdes de Gramsci. Na esteira deixada por ele, foram
pesquisadas a origem, a formacao e a atuagao politica e profissional dos intelectuais
do Direito em Goias, adotando-se como parametro as experiéncias vividas pelo
grupo dos 22 intelectuais formados na UG/UCG e UFG no terceiro quartel do século
XX e que se dispuseram a participar da pesquisa.

Sem descuidar das categorias de analise gramscianas que, paulatinamente,
iam fundamentando e sustentando a interpretacdo da formacdo e atuagao
profissional dos sujeitos investigados, esta pesquisa foi conduzida pelas seguintes
categorias de trabalho: “intelectual do Direito e educagao”; “intelectual do Direito e
politica”; “intelectual do Direito e Direito Publico”; “intelectual do Direito e
organizagdo da vida social, politica e educacional”’. Essas categorias de trabalho
foram gestadas no processo da investigacéo realizada, tanto que delas surgiu o
roteiro das entrevistas anexado a esta tese.

No desdobrar desse processo investigativo, foi possivel delinear o significado
da formagéao e da atuacgéo profissional dos intelectuais do Direito que, mais do que
responder as inquietacbes do sujeito-pesquisador que se imiscuia em suas
trajetorias de sujeitos histéricos, iam contribuindo diretamente para a interpretagao
do significado de suas contribuicbes para a organizagdo da vida social, politica e
educacional de Goids, particularmente para a educacao que se desdobra nos cursos
de Direito das universidades em que atuaram e que alguns ainda atuam como

docentes. Seus relatos indicam, quando tratam da formacédo recebida, que, para
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além da formacao juridica (para uns, sélida do ponto de vista teérico, e, para outros,
nem tanto), as universidades que os formaram pouco fizeram para oferecer uma
formacdo que pudesse leva-los a reflexao critica de seu papel como sujeito social
que deve ter um compromisso politico-transformador com a sociedade em que se
encontram inseridos. Nesse sentido, tanto a UG/UCG como a UFG, na formulagéo e
execugdo de seus projetos académicos, limitaram-se a formacao do bacharel em
Direito para o mundo das carreiras juridicas. Além disso, essa formagao era
oferecida por um viés estritamente académico-positivista, que contribuiu para a
elaboragdo de uma concepcdo de mundo dogmatica-codificada, voltada
prioritariamente para as generalidades do Direito, objetivando formar advogados,
consultores juridico-empresariais para o mercado e servidores para as estruturas da
burocracia estatal (juizes, promotores, delegados procuradores etc.), limitando a
formulacdo de uma visdo politica do papel social do intelectual do Direito como
jurista e jurista-professor.

Evidencia-se, assim, por meio da prépria interpretacdo dos intelectuais
entrevistados, o papel social, politico e profissional da universidade como parte
constituida e constituidora do projeto de desenvolvimento econémico, social, politico
e cultural da sociedade, e o papel do Ensino Superior na organizag¢ao da cultura e da
vida social e politica do Estado. O intelectual do Direito integrado ao seu grupo
profissional (jurista e/ou jurista-professor) passa a compor, a um s6 tempo, 0 grupo
de intelectuais “organicos” ou “urbanos funcionais” e as estruturas politicas e as
superestruturas da sociedade civil, cuja fungdo dominante é a de concretizar o papel
da cultura na reproducdo e na transformacdo da sociedade. Portanto, esta
investigacao levou o pesquisador a “concluir’ que, desse processo de transformacao
social, o intelectual surge como importante protagonista organizador (GRAMSCI,
1991, p. 9).

Os alunos, reitores, professores, diretores e servidores, enfim a UG/UCG e a
UFG, sofreram os efeitos deletérios dos atos de arbitrariedade do regime ditatorial-
militar decorrentes do Golpe de 1964. No periodo investigado, muitos deles,
particularmente aqueles do quadro da UFG, foram presos, cassados, exilados,
demitidos e aposentados. O ‘clima’ no ambiente universitdrio era de medo e
apreensao. Tanto que a Secretaria do curso de Direito e o Centro Académico da
UFG foram temporariamente fechados por ordem do ‘governo’ militar. O direito de

liberdade de expressdo em sala de aula e fora dela foi garroteado, os discursos
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preparados para as solenidades de formaturas eram previamente censurados por
orgao da policia politica. Muitos dos bons professores (particularmente os criticos ao
regime) foram alijados de seus cargos e substituidos por novos, nem sempre
preparados para o exercicio do magistério superior; o sistema seriado foi substituido
pelo regime de créditos, a organizacao curricular das disciplinas sofreu alteragdes
com a inclusédo de Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB).

Durante o regime de excecgao, editaram-se os Decretos-Leis n. 53, de 18 de
novembro de 1966, e n. 252, de 28 de fevereiro de 1967, que, entre outros objetivos,
fixavam principios e normas de organizagédo para as universidades federais. O Ato
Institucional n. 5, de 13 de dezembro de 1968, e a Reforma Universitaria foram
realizados nesse mesmo ano. Poucos foram os intelectuais do Direito que se
declararam atingidos pelo Regime Militar no exercicio de suas atividades tipicas de
jurista, ou seja, na advocacia, magistratura, no Ministério Publico, Seguranca Publica
e outras. Para a maioria dos intelectuais professores, o regime militar, além de
castrar e interferir nas liberdades profissionais docentes alijjou os movimentos
classistas e politico-estudantis.

Ao interpretar o significado que a atuacao profissional desses intelectuais teve
e continua tendo para a educacao em Goias e, particularmente, para a organizacao
da vida social, politica e educacional do Estado, péde-se identificar que 16 dos
sujeitos da pesquisa optaram pelo curso de Direito motivados pela necessidade de
sobrevivéncia. Isto porque o curso de Direito era o Unico que permitia ao aluno
oriundo das camadas populares, estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Os atributos
‘vocacao’ e ‘idealismo’ raramente aparecem em depoimentos dos membros do grupo
pesquisado como algo definidor de suas opgdes pelo curso. José Bezerra da Costa
chegou a afirmar que “[...] Na verdade, estava preocupado em encontrar um lugar no
sol”. Ou seja, antes de qualquer coisa, buscava garantir a sobrevivéncia. Todavia,
deve-se acrescentar que todos os intelectuais entrevistados se deram por satisfeitos
pelo que realizaram em suas atividades profissionais e também por terem atendido
as expectativas e aos desafios sociais, culturais e educacionais postos pela
sociedade. Todos declararam ter sido (alguns ainda sao) professores, a maioria na
UCG e UFG, por varios anos, e, por meio dessa condi¢cao, todos externaram um
sentimento permeado de orgulho, de ‘dever cumprido’.

Ha uma estreita relacao entre a nocao de “Estado ampliado” e a nocao de

“intelectuais” formuladas pelo filésofo italiano. O papel dos intelectuais na
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organizacao da cultura articula-se efetivamente ao processo de ampliacdo da nogao
marxiana de Estado. Como se da, entdo, esse processo e em que momento 0s
intelectuais efetivamente dele participam? Quando esses intelectuais passam a
existir como sujeitos do processo, como pensam e atuam e em que condicdes
integram as estruturas e superestruturas da sociedade civil de que fala Gramsci?

Interpretando o significado da atuagao politico-profissional dos intelectuais do
Direito (intelectuais “organicos funcionais”), particularmente para a educagao de Goias,
pbde-se argumentar que esses intelectuais, como juristas e juristas-professores,
participaram e continuam participando ativamente do processo de constituicdo do
Estado ampliado, nos parametros delineados por Gramisci, na medida em que
participam e contribuem, por meio de suas ideias e praticas, para a sustentagdo das
estruturas e superestruturas da sociedade, respaldando e sustentando, apesar das
contradi¢des, a sociedade politica.

Fundamentando-se para fazer essa afirmagédo, o pesquisador passou pelo
estudo das relagcbes entre a universidade e a formagao académica por ela oferecida;
das relacdes entre a universidade, o0 ser, o ter e sua natureza; das relagdes entre os
intelectuais do Direito e a organizacdo da vida educacional de Goias; da presenca
da universidade em Goidas e o0 surgimento dos cursos juridicos; de seus
idealizadores e suas intencionalidades. Passou também pela investigacdo da
Faculdade Goiana de Direito desde a UG a UCG/PUC Goias e, ainda, pela
investigacdo da UFG. Foi, portanto, por meio das conexdes de todos os elementos
apanhados em todo o processo investigativo que o pesquisador reuniu argumentos
que lhe permitem afirmar a importancia significativa da atuagao desses profissionais
do Direito, em que pesem os limites politicos e ideolégicos que deram contorno as
suas atividades juridicas e juridico-académicas, para a organizagédo da vida social,
politica e educacional de Goias, em sintese, para a organizagdo da cultura, nos
marcos delineados pelo pensamento de Gramsci.
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ANEXO | - CARTA-CONVITE

Do doutorando Adegmar José Ferreira do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao da Pontificia Universidade Catodlica de Goias (PPGE/PUC-GO)

Ao(a) llustrissimo(a) SENNOK)@).....ccoi e e

Em maos

Goiania, 13 de outubro de 2009
Prezado(a) Senhor(a),

Antecipadamente, agradeco e expresso a honra que sinto por poder
contar com a participagdo de V.S. na efetivagdo de meu Projeto de Tese (Cf.
Apéndice A) em andamento junto ao PPGE/PUC-GO, sob a orientagdo da
Professora Dra. Maria de Araujo Nepomuceno.

Além da versao do projeto referido e anexado, segue ainda uma copia do
Roteiro de Entrevista (Cf. Apéndice B), a ser realizada com V.S., para
conhecimento e agendamento do local, data e melhor horario para a realizacao.

Apbs a realizacdo da entrevista e transcricido de seu conteudo, esta
transcricao sera submetida a apreciacdo da V.S. para apreciagdo. Sé depois de
colher tal apreciacdo e aprovacao, os dados colhidos por meio da entrevista serao
incorporados ao processo investigativo.

A oportunidade, reitero meus agradecimentos e enfatizo que a escolha de
VOSSO home como sujeito desta pesquisa representa o respeito e o reconhecimento
do autor do projeto, e de outros, aos relevantes servicos que V.S., na condicdo de
intelectual do Direito formado no terceiro quartel do século XX, prestou e continua
prestando ao estado de Goias.

Atenciosamente apresento minhas cordiais e respeitosas consideragoes,
colocando-me a inteira disposicao de V.S. para quaisquer esclarecimentos.

Adegmar José Ferreira
adegmarjferreira@uol.com.br
Fones (62) 3212-1012 (62)9978-2085
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ANEXO Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM INTELECTUAIS
DO DIREITO UFG /UCG™
ENTREVISTA - 1/22
Data: ...........ocoeeee
PARTE | _
1. IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA
Nome: Sexo: M () F()
Data de nascimento: Local de nascimento: N2 de irmaos:
Pais:
Profissé@o do pai: Profissao da mae:
2. FORMACAO DO SUJEITO DA PESQUISA
a) Primeiros estudos:
1. Instituicdo: Ensino Médio:
1. Instituicao:
c) Graduacgao
1.Instituicao

e) Espécializagéo em:
1. Instituicao:
f) Especializacdo em:
1. Instituicao:
g) Especializacdo em:
1. Instituicao:

e) Pés - graduacao em:

1.Instituicao:

Titulo da dissertagao:

Titulo da tese:

f) Outros cursos (relacionar os cursos, seguidos da instituicao)

3 LOCAIS E FUNCOES PROFISSIONAIS DO SUJEITO DA PESQUISA
3.1 Local de trabalho:

Funcéo ocupada:

Tempo em que permaneceu na fungao:

3.1. Local de trabalho:

Funcao ocupada:

Tempo em permaneceu nessa fungéo:

3.3. Local de trabalho:

Funcao ocupada:

Tempo em que permaneceu nessa fungao:

PARTE Il (Entrevista)

1. FORMACAO ACADEMICA (Graduagéo)

1.1 O que o levou escolher o curso de Direito?

1.2 Na opinido do senhor, qual era o perfil de jurista que a UFG buscou formar no momento
em que o senhor realizou seu curso?

"8 Instrumentos a serem utilizados na entrevista: caderno de campo; gravador; maquina fotografica.
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1.3 Na opinido do senhor, a UFG conseguiu concretizar o perfil de profissional que ela
pretendeu formar naquela época? Por que o senhor afirma (ou nega) isso?

3.4 No momento em que o senhor se formou, o Pais se encontrava mergulhado numa
Ditadura Militar. Esse fato interferiu de algum modo na formagdo académica que a UFG
almejava e propiciava? Como? D4 para discorrer sobre essa questao?

1.5 Qual é a avaliacao que o senhor faz, hoje, da formagao profissional que realizou na
UFG?

1.6 Assim que iniciou o exercicio de sua profissdo como jurista, quais contribuicdes o senhor
pretendia ou esperava dar a sociedade goiana daquele tempo por meio dela?

1.7 O senhor conseguiu dar pelo menos algumas das contribuicdes pretendidas a sociedade
goiana ao longo de sua trajetoéria profissional? Quais? O senhor poderia detalhar isso?

2. EXPECTATIVAS SOCIAIS E ATUACAO PROFISSIONAL DO JURISTA

2.1 Na opinidao do senhor, quais contribuicées a sociedade goiana da época que o senhor se
formou esperava do jurista que atuava na area da educacao?

2.2 Na opinidao do senhor, o jurista da area educacional deu as respostas que a
sociedade goiana esperava dele? Como foi isso? O senhor pode detalhar isso?

2.3 Na opiniao do senhor, quais contribuicées a sociedade goiana da época que o senhor se
formou esperava do jurista que atuava, nos diferentes setores publicos do Estado?

2.4 Na opinido do senhor, o jurista dos setores publicos deu a resposta que a sociedade
goiana esperava dele? Como foi isso? O senhor pode detalhar isso?

2.5 Na opiniao do senhor, quais contribuicées a sociedade goiana da época que o senhor se
formou esperava do jurista que atuava no terreno da politica?

2.6 Na opinido do senhor, o jurista que atuava no terreno da politica deu a resposta que a
sociedade goiana esperava dele? Como foi isso? O senhor pode detalhar isso?

2.7 Na opiniao do senhor, quais contribuicées a sociedade goiana da época que o senhor se
formou esperava do jurista que atuava na area do préprio Direito publico?

2.8 Na opinido do senhor, o jurista que atuava na area do proprio Direito publico deu a
resposta que a sociedade goiana esperava dele? Como foi isso? O senhor pode detalhar
isso?

3 ATUACAO PROFISSIONAL DO ENTREVISTADO

3.1 No momento em que o senhor se formou, o Pais se encontrava mergulhado numa
Ditadura Militar, conforme ja foi dito. Esse fato interferiu de algum modo no exercicio
profissional desempenhado pelo senhor nos diferentes cargos assumidos naquele tempo?
Como? O senhor pode falar sobre isso?

3.2 Na condigao de jurista o senhor ocupou varios cargos e fungdes importantes em Goias.
No exercicio dessas fungcdes o senhor desenvolveu atividades ou projetos que tenham
interferido de algum modo na organizacao politica, social e educacional de Goias? Como
essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?

3.3 O Senhor foi...., No exercicio dessas fungdes, que atividades ou projetos o Senhor
desenvolveu que tenham interferido de algum modo na organizagao politica e social de
Goias? Como essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?

3.4 O senhor foi ... No exercicio dessas fungdes, que atividades ou projetos o senhor
desenvolveu que tenham interferido de algum modo na organizagao politica, social e
educacional de Goias? Como essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?

3.5 O Senhor foi ... No exercicio dessa funcédo, que atividades ou projetos o senhor
desenvolveu que tenham interferido de algum modo na organizacdo politica, social e
educacional de Goias? Como essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?

3.6. O Senhor é ...... No exercicio dessas funcoes, que atividades ou projetos o senhor
desenvolveu, que tenham interferido de algum modo na organizagao politica, social e
educacional de Goias? Como essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?

3.7 O senhor foi ... No exercicio dessa funcado, que atividades ou projetos o senhor
desenvolveu que tenham interferido de algum modo na organizagdo politica, social e
educacional de Goias? Como essa interferéncia se deu? O senhor pode detalhar isso?
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3.8. O Senhor foi ..., do Governo do Estado de Goias. No exercicio dessa funcao, que
atividades ou projetos o senhor desenvolveu que tenham interferido de algum modo na
organizacao politica, social e educacional de Goias? Como essa interferéncia se deu? O
senhor pode detalhar isso?

3.9 O senhor gostaria de acrescentar mais alguma informacao que nao tenha fornecido por
meio dessas questdes? Por favor, sinta-se a vontade.

3.10. Que avaliacao o senhor faz desta investigacao?



ANEXO III - EGRESSOS DOS CURSOS DE DIREITO DA UG/UCG E UFG
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01 | Abrao Rodrigues de Faria UFG
02 | Adao Bonfim Bezerra UFG
03 | Adolfo Graciano da S. Neto UFG
04 | Aidenor Aires Pereira UFG
05 | Air Borges de Oliveira UFG
06 | Aldair Maria de Souza UFG
07 | Aldivino Apolinésio da Silva UCG
08 | Aldo Asevedo Soares UFG
09 | Alfredo Abinagem UFG
10 | Amauri de Sena Aires UFG
11 | Amélia Netto Martins de Araijo UCG
12 | Antonio Barreto de Araijo UFG
13 | Antonio Carlos Trindade UCG
14 | Antonio Néri da Silva UFG
15 | Arivaldo da Silva Chaves UCG
16 | Aures Rosa do Espirito Santo UFG
17 | Benedito do Prado UFG
18 | Bianor Ferreira Lima UCG
19 | Byron Seabra Guimaares UFG
20 | Carlos Hercilio de Campos Curado UFG
21 | Carlos Leopoldo Dayrell UFG
22 | Chrispim Silva Araiijo UCG
23 | Cley de Barros Loyola UFG
24 | Coraci Fideles de Oliveira UFG
25 | Darci Martins Coelho UFG
26 | Daylton Anchieta Silveira UFG
27 | Edgar Ferreira UFG
28 | Durval Pedroso UFG
29 | Elcy Santos Melo UFG
30 | Edna Maria Aires Moreira UCG
31 | Eduval Pereira Maia UCG
32 | Elber Chaves de Oliveira UFG
33 | Eliass Jesus da Paixao UFG
34 | Elmo de Lima UCG
35 | Enalro de Freitas UFG
36 | Euler de Almeida e Silva UCG
37 | Expedito Miranda e Silva UCG
38 | Felicissimo José de Sena UFG
39 | Felipe Batista Cordeiro UFG
40 | Galdino Néas UFG
41 | Geraldo Batista Siqueura UFG
42 | Geraldo Deusimar Alencar UFG
43 | Geraldo Coelho Vaz UCG
44 | Geraldo Lucas UFG
45 | Geraldo Raul Curado Fleury UFG
46 | Geraldo Silva Melo UFG
47 | Getiilio Targino Lima UCG
48 | Gercy Bezerra Lino Tocantins UCG
49 | Getiilio Vargas de Castro UFG
50 | Hélio Seixo de Brito Junior UCG
51 | Huigens Bandeira de Melo UCG
52 | Ialba Lusa Guimaraes de Melo UCG
53 | Iraja Pimentel UFG
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54 | Iran Velasco do Nascimento UFG
55 | Ismar Estulano Garcia UFG
56 | Haroldo Rates Pereira UCG
57 | Jalles Ferreira da Costa UCG
58 | Jales Perilo UGC
59 | Jaime Camara Junior UFG
60 | Jamil Pereira de Macedo UFG
61 Joao Batista de Castro Neto UCG
62 | Joao Neder UFG
63 | Joaquim Leite da Silva UFG
64 | Joaquim Nicolau Ramos Jubé UCG
65 | Jonathas Silva UFG
66 | Jorge Augusto Jungmann UCG
67 | José Bezerra Costa UFG
68 | José Candido de Oliveira Filho UFG
69 | José Mendonca Teles UCG
70 | José Rodrigues da Cunha UCG
71 | José Ronaldo de Queiroz Santos UFG
72 | Julio Resplande de Araijo UFG
73 | Juracy Batista Cordeiro UFG
74 | Lazaro Rodrigues de Amorim UCG
75 | Licinio Leal Barbosa UFG
76 | Ligia Coelho Santiago UFG
77 | Longino José Caetano UFG
78 | Lourenco Pinto de Castro UCG
79 | Luiz Alberto Di Lorenzo Couto UCG
80 | Luiz Alberto Soyer UFG
81 Luiz Jacinto Duarte UCG
82 | Manoel de Araijo Pires UFG
83 | Maria Aparecida Siqueira Garcia UFG
84 | Mario Roriz Soares de Carvalho UFG
85 | Marluce Gomes de Sa UFG
86 | Marly Rodrgues de Atayde UCG
87 | Martiniano José da Silva UCG
88 | Miguel Jorge UCG
89 | Miguel Batista Siqueira UFG
90 | Mirthes Almeida Guerra Marques UFG
91 | Modesto Gomes da Silva UCG
92 | Moises Santana Neto UFG
93 | Napolido Santana UCG
94 | Nelci Silvério de Oliveira UFG
95 | Nelson Gomes da Silva UCG
96 | Nelson Lopes Figueiredo UFG
97 | Ney Teles de Paula UCG
98 | Nilma Maria Naves Dias do Carmo UFG
99 | Noé Gongalves Ferreira UCG
100 | Odessa Matins Arruda UFG
101 | Orloff Neves Rocha UFG
102 | Osmar Prudente UCG
103 | Osmar Xeixis Cabal UCG
104 | Otoniel de Sousa Diniz UCG
105 | Ovidio Inacio Ferreira UFG
106 | Paulo de Tarso Fleury UFG
107 | Pedro Paulo Moreira UFG
108 | Pedro Wilson Guimaraes UFG
109 | Rogério Arédio Ferreira UFG
110 | Roldao Oliveira de Carvalho UFG
111 | Sebastiao de Oliveira Castro Filho UFG
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112 | Sebastiao Ramos Jubé UFG
113 | Stenka Isaac Neto UCG
114 | Valter Mendes Duarte UCG
115 | Vivaldo Jorge de Araiijo UFG
116 | Vitor Barboza Lenza UCG
117 | Wagner Batista da Costa UCG
118 | Wagner José Maria Ungarelli UCG
119 | Waldir Celestino Chaves UFG
120 | Wanderley de Medeiros UFG

Fontes: 1) Atas de sessoes de formatura e de cola¢iio de grau da UCG; 2) Livro de certiddes de formaturas e matricula
de alunos da Faculdade de Direito da UFG, s/n. subscrito pelo secretario Jair A. de Carvalho em 1965.




