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RESUMO

Ainda no século XXI, milhdes de brasileiros nao tém usufruido o direito a Educagado de Jovens
e Adultos (EJA). Esta pesquisa teve como objeto de investigacao a EJA integrada a Educagao
Profissional (EP) técnica de nivel médio, no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goiés (IFG), a partir do Decreto n° 5840 de 2006, que instituiu o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de
EJA (PROEJA). O problema de pesquisa se circunscreveu em apreender, compreender e
interpretar quais os entraves para o cumprimento do Decreto em relagdo a oferta de vagas de
cursos EJA no IFG. Na tentativa de respondé-lo e de atender aos objetivos propostos, recorreu-
se ao método materialista historico dialético e realizou-se pesquisa bibliografica e pesquisa
empirica. A coleta de dados ocorreu em dois cdmpus do IFG com aplica¢dao de questionarios a
dois gestores, seis professores e nove alunos dos cursos EJA e roteiros de entrevistas aos
gestores e alunos. Um dos grandes desafios, apontados no estudo, foi a questdo da evasdo
escolar, vista como um processo multifacetado. Foi relatado por docentes que a matriz
curricular de um dos cursos continha contetidos comuns aos do curso superior € que nem sempre
havia um envolvimento significativo de todos os professores que atuavam na EJA no sentido
de adotar metodologias diferenciadas. Além do abandono do curso, outros desafios apontados
foram a efetivacao da integragcdo da EJA com a EP; a oferta de diferentes modalidades de ensino
na mesma institui¢do e o interesse da gestdo e de grupos de professores em consolidar outras
modalidades de ensino. Os alunos entrevistados eram sujeitos de itinerancia, abandonaram os
bancos escolares por diversos fatores e, depois de até 20 anos afastados da escola, eles
retornaram e permanecem no curso em busca de qualificagdo profissional, obten¢do do diploma,
na esperanca de conseguir um trabalho melhor. Entretanto, muitos relataram dificuldade de
aprendizado em determinadas disciplinas, pouca concentra¢ao nas aulas, professor que nao
sabia ensinar o conteudo e nem respondia as duvidas dos alunos. A EJA foi referida como um
desafio para os professores, talvez pela falta de formagdo para atuar nessa modalidade de
ensino. Apesar dos desafios, a Instituicao ja conseguiu avangar em alguns aspectos: apoio da
coordenacdo em determinadas situagdes e o despertar do interesse dos alunos pelos estudos.
Algumas estratégias pedagogicas pontuais, porém, exitosas, ja tém sido praticadas, como o
estimulo pela troca de experiéncia entre os estudantes, a valorizagdo daquilo que ja sabem e o
planejamento de disciplinas que buscam integrar diversos contetudos. Ouvir esses sujeitos
possibilitou compor o perfil dos estudantes que a instituicdo deveria atender, bem como
permitiu reflexdes sobre o contexto em que vivem esses trabalhadores, sua relacio com o
mundo do trabalho e o papel escola. Enfim, apesar do reconhecimento nos dispositivos legais
e normativos quanto a obrigatoriedade, a gratuidade e a especificidade, infelizmente a EJA
ainda esta relegada ao segundo plano e com inimeros desafios, dentre eles a efetividade de
politicas publicas que de fato oferecam condig¢des de acesso e terminalidade dos estudos, e
particularmente, quando integrada a EP.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Educagdo Profissional. Trabalho.



ABSTRACT

In the 21st century, millions of Brazilians are still illiterate and have not enjoyed the right to
Youth and Adult Education (YAE). This research had the objective of researching the YAE
integrated to the Professional Education (PE) technical level, in the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Goids (IFG), from Decree n° 5840 of 2006, which
instituted the National Program of Integration of Professional Education with Basic Education
in the Mode of YAE (PBEMYAE). The research problem was limited to apprehending,
understanding and interpreting the obstacles to compliance with the Decree in relation to the
offer of YAE courses in the IFG. In an attempt to answer it and to meet the proposed objectives,
we used the dialectical historical materialist method and carried out bibliographical research
and empirical research. The data collection was carried out in two IFG campuses with
application of questionnaires to two managers, six teachers, nine students of the YAE courses
and interviews with managers and students. One of the great challenges, pointed out in the
study, was the issue of school dropout, seen as a multifaceted process. It was reported by
professors that the curricular matrix of one of the courses contained contents common to those
in higher education and that there was not always a significant involvement of all teachers who
worked in the YAE in order to adopt differentiated methodologies. Besides the abandonment of
the course, other challenges pointed out were the realization of the integration of YAE with PE;
the offer of different types of teaching in the same institution and the interest of the management
and groups of teachers in consolidating other teaching modalities. The students interviewed
were itinerant subjects, abandoned the school banks for several factors and, after 20 years away
from school, they returned and stayed in the course in search of professional qualification,
obtaining the diploma, in the hope of getting a better job. However, many reported difficulty in
learning in certain subjects, little concentration in the classroom, a teacher who did not know
how to teach the content and did not answer the students' doubts. The YAE was referred to as a
challenge for teachers, perhaps because of the lack of training to act in this mode of teaching.
Despite the challenges, the Institution has already managed to advance in some aspects: support
of coordination in certain situations; and the awakening of students' interest in studies. Some
pedagogical strategies, however successful, have already been practiced, such as stimulating
the exchange of experience among students, valuing what they already know and planning
disciplines that seek to integrate diverse contents. Listening to these subjects made it possible
to compose the profile of the students that the institution should attend, as well as allowing
reflections on the context in which these workers live, their relationship with the world of work
and the school role. Finally, in spite of the recognition in the legal and normative dispositions
regarding the obligatoriness, the gratuity and the specificity, unfortunately the YAE is still
relegated to the second plane and with numerous challenges, among them the effectiveness of
public policies that in fact offer conditions of access and terminality of studies, and particularly
when integrated into PE.

Keywords: Youth and Adult Education. Professional education. Job.
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INTRODUCAO

[...] o fundamental na alfabetizacdo de adultos é que os
alfabetizandos descubram que o importante mesmo ndo ¢é ler
estorias alienadas e alienantes, mas fazer historia e por ela ser
feitos. (FREIRE, 1978, p. 69-70)

A presente tese estd vinculada a Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Instituigdes
Educacionais do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu em Educagdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias. Este trabalho tem por objeto de investigagao a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) integrada a Educacdo Profissional (EP) técnica de nivel médio no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG), a partir do Decreto n® 5840
de 2006, que instituiu o Programa Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a
Educacao Bésica na Modalidade de EJA (PROEJA).

A propria realidade do nosso pais justifica a importancia de estudar a EJA. Ainda no
século XXI, milhdes de brasileiros ndo tém usufruido o direito a educacdo, o qual foi
estabelecido pela primeira vez na Constituicdo de 1934. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), de 2016, mostrou que 12,9 milhdes de brasileiros ainda sdo analfabetos.
O numero de analfabetos mostrou-se maior entre adultos e idosos em todas as regides do pais.
Entre aqueles de 40 a 59 anos de idade, havia 4,4 milhdes de brasileiros analfabetos, e entre os
1dosos (60 anos ou mais de idade) eram 6,5 milhdes de pessoas que ndo sabiam ler e nem
escrever.

Paradoxalmente, o numero de alunos matriculados na EJA sofreu uma reducao. O
decréscimo no quantitativo de matriculas da Educacao Basica observado em 2013, no valor de
1% e equivalente a 502.602 matriculas, decorre principalmente da acomodagdo do sistema
educacional, em especial na modalidade regular do ensino fundamental, com historico de
retengdo e, consequentemente, de altos indices de distor¢do idade-série. Além disso, as
matriculas na EJA mantiveram a tendéncia de queda nos ltimos anos e apresentaram redugao
de 3,4%, o que representa menos 134 mil matriculas no periodo 2012-2013 (INEP, 2016).

Em 2016, sao 3,4 milhdes de alunos frequentando a EJA. Desse total, 2.056.008 estao
no Ensino Fundamental, 1.269.984 no Ensino M¢dio e 105.837 na Educagdo Profissional
(inclui matriculas no Curso técnico integrado ao ensino médio, Cursos de Formagao Inicial e
Continuada — integrados ao ensino médio e/ou fundamental — e Projovem Urbano). Apds um

periodo significativo de queda, as matriculas nos anos finais de Ensino Fundamental da EJA
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apresentaram tendéncia de estabilizagdo, mesmo com uma pequena queda em 2016. Ao mesmo
tempo, a oferta de EJA de Ensino Médio teve aumento de 5,7% em 2016, com destaque para a
EJA integrada a Educagdo Profissional que passou de 96 mil matriculas em 2015 para 106 mil
em 2016. Outro realce ¢ que o nimero de matriculas em Curso Técnico Integrado a EJA de
nivel médio ¢ maior na rede puiblica em comparacdo com a rede privada, sendo de 95.253
matriculas contra apenas 21.377, respectivamente (INEP, 2016).

A EJA ¢ uma modalidade do ensino fundamental e do ensino médio que oferece
oportunidade aos jovens e adultos para iniciar e/ou dar continuidade aos seus estudos. Ela
representa um dos mecanismos pelos quais o governo pode atender as demandas de
aprendizagem de brasileiros, ofertando oportunidades educacionais e "pagando" a divida social

com aqueles que foram excluidos ou ndo tiveram acesso ao sistema escolar na idade regular.

Fundada nos valores da democracia, da participagdo, da equidade e solidariedade
social, a EJA deve permitir aos educandos mudar a qualidade de sua intervengdo na
realidade. Seu objetivo primeiro €, pois, a constru¢ao de novas formas de participacao
e de exercicios pleno e consciente dos direitos de cidadania. A formagdo para o
trabalho, entendida como uma das dimensdes da educacdo continuada de jovens e
adultos, deve articular-se a educagdo geral e atender aos fins da educagdo nacional.
(PAIVA, MACHADO, IRELAND, 2007, p.27)

Os desafios da EJA sao muitos. O primeiro deles ¢ conseguir que os alunos retornem a
escola e, de preferéncia, que ela seja a mais proxima possivel da residéncia ou do local de
trabalho desses alunos. Apos esse passo, vem o desafio de que estes prossigam nos estudos até
a conclusdo. Para recebé-los, a escola precisa ter uma organizacao escolar propria, com projetos
politico-pedagdgicos que sejam condizentes com as necessidades e realidades dos estudantes
(HADDAD, 2002).

Muitas vezes, uma mudanga do curriculo para aproxima-lo desse publico € necessaria,
bem como a elaboragdo e a sistematizagdo de metodologias e materiais adequados ao trabalho
com a EJA. Os saberes que os alunos adquiriram, ao longo da vida, devem ser reconhecidos no
ambito dos curriculos e das propostas pedagogicas (MACHADO, 2011).

Os professores atuantes na EJA precisam de conhecimentos sobre esse publico e de
condi¢des adequadas de trabalho que favoregam a inclusdo dos alunos no espaco escolar. Outro
desafio ¢ a superacdo do preconceito e da discriminacdo dentro da sala de aula e,
principalmente, fora dela, na propria escola (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

As escolas que nao acolhem os alunos da EJA e os cursos que ndo atendem as demandas
do mercado de trabalho e aos anseios dos alunos trabalhadores, desejosos por melhores salarios

e condigdes de vida, sdo marcadas pela evasdo. O publico da EJA ¢ formado por jovens e adultos
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que deixaram de estudar na idade regular e retornaram posteriormente a sala de aula. Grande
parte € composta por provedores; portanto, deles depende o sustento de suas familias. Nesse
retorno, na maioria das vezes, os alunos tém de conciliar estudo e trabalho.

Os alunos da EJA sentem-se responsabilizados pelas condigdes sociais em que se
encontram e desejam melhores condi¢des de vida a partir do trabalho, que hoje ¢ orientado pelas
necessidades humanas, pela reproducdo social e pela propriedade privada. Todas as
manifestagdes da vida social devem ser compreendidas em conjunto, como uma totalidade

dentro da qual as forgas produtivas e as relagdes economicas desempenham papel determinante.

E a manutencio dessas relagdes de produgdo que interessam ao capital e que explicam
a seletividade do ensino e todos os mecanismos de repeténcia, de educagido apenas
para o trabalho [...]. Se o capital e o Estado estivessem tdo interessados na socializa¢do
ideolégica das camadas populares levariam todas a escola e inventariam mecanismos
para que ndo se evadissem. (ARROYO, 1980, p. 23)

Em concordancia com Arroyo (1980), a classe dominante nao tem interesse que todos
tenham o direito de acesso, permanéncia e conclusao a educacgdo, pois isso abalaria a existéncia
da divisdo de classes e colocaria em risco a ideologia vigente no sistema capitalista. Esta que
corresponde a representagdes que prescrevem o que se deve e como se deve pensar, agir e até
sentir. Como forma de dominagdo politica e social, a ideologia é capaz de legitimar a divisao
social.

Chaui (1980) mostra que a ideologia age na sociedade moderna, disfar¢ando a existéncia
de luta de classes (dominio e exploracao dos ndo proprietarios pelos proprietarios privados dos
meios de producdo); ocultando a origem da sociedade (relacdo de produg¢do como relacdes entre
meios de producdo e forcas produtivas sob a divisdo social do trabalho); rejeitando as
desigualdades sociais (sdo imaginadas como se fossem consequéncias de talentos diferentes, da
preguica ou da disciplina laboriosa) e criando uma imagem iluséria do Estado (oriundo do
contrato social entre homens livres e iguais).

Dentro desse sistema, como politica publica, o PROEJA pretende oferecer
possibilidades de reingresso para aqueles que tiveram que abandonar os estudos e ingressar
precocemente e despreparados no mercado de trabalho. Além disso, o programa traz um
questionamento sobre a dualidade histérica da Educagdo brasileira, a separagao do ensino
propedéutico do ensino profissional, apresentando uma perspectiva de formacgdo integral do
educando.

Trata-se de um programa educacional em nivel nacional que pretende, no ambito legal,
integrar o Ensino Médio e a Educagdo Profissional, considerando a especificidade da Educacao

de Jovens e Adultos (EJA), jovens e adultos trabalhadores, buscando a superagao da dualidade
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trabalho manual e intelectual, assumindo este em sua perspectiva criadora, de formagao humana

¢ de trabalho ndo alienado (BRASIL, 2007a). Nesse sentido, o Decreto n® 5.840 de 2006,

estabelece:

[...] §120 PROEJA abrangera os seguintes cursos ¢ programas de educacdo
profissional:

I - formag@o inicial e continuada de trabalhadores; e

I - educacdo profissional técnica de nivel médio.

§ 22 Os cursos e programas do PROEJA deverdo considerar as caracteristicas dos
jovens e adultos atendidos, e poderdo ser articulados:

I - ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador, no caso da formagdo inicial e continuada de
trabalhadores; e

II - ao ensino médio, de forma integrada ou concomitante.

§ 320 PROEJA podera ser adotado pelas institui¢des publicas dos sistemas de ensino
estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais de servigo social,
aprendizagem e formacdo profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”),
sem prejuizo do disposto no § 4° deste artigo.

§ 42 Os cursos e programas do PROEJA deverdo ser oferecidos, em qualquer caso, a
partir da construgdo prévia de projeto pedagogico integrado unico, inclusive quando
envolver articulagdes interinstitucionais ou intergovernamentais.

§ 52 Para os fins deste Decreto, a rede de instituigdes federais de educagao profissional
compreende a Universidade Federal Tecnologica do Parand, os Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, as Escolas Técnicas Federais, as Escolas Agrotécnicas
Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro
I, sem prejuizo de outras institui¢des que venham a ser criadas. (BRASIL, 2006a)

A partir desse Decreto, as Instituicdes Federais de Educacao Profissional deveriam

implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007, sendo que ja em 2006,

no minimo, dez por cento do total das vagas de ingresso da institui¢do (tendo como referéncia

o quantitativo de matriculas do ano anterior) seriam destinadas a esse publico. A expansao da

oferta deveria ocorrer a partir de 2007 e esta ampliacdo deveria estar incluida no plano de

desenvolvimento institucional (PDI) da institui¢ao federal de ensino.

[...] Art. 2° As institui¢des federais de educag@o profissional deverdo implantar cursos
e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007.

§ 12 As instituigdes referidas no caput disponibilizardo ao PROEJA, em 2006, no
minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da instituicdo, tomando como
referéncia o quantitativo de matriculas do ano anterior, ampliando essa oferta a partir
do ano de 2007.

§ 2° A ampliacdo da oferta de que trata o § 1°devera estar incluida no plano de
desenvolvimento institucional da institui¢do federal de ensino.

Art. 32Os cursos do PROEJA, destinados a formagdo inicial e continuada de
trabalhadores, dever@o contar com carga horaria minima de mil e quatrocentas horas,
assegurando-se cumulativamente:

I - a destina¢do de, no minimo, mil e duzentas horas para formagao geral; e

II - a destinacdo de, no minimo, duzentas horas para a formagao profissional.

Art. 42 Os cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio do PROEJA
deverdo contar com carga hordria minima de duas mil e quatrocentas horas,
assegurando-se cumulativamente:

I - a destinacdo de, no minimo, mil e duzentas horas para a formagao geral;

IT - a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitagdo profissional
técnica; e
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III - a observancia as diretrizes curriculares nacionais ¢ demais atos normativos do
Conselho Nacional de Educagao para a educagao profissional técnica de nivel médio,
para o ensino fundamental, para o ensino médio e para a educagio de jovens e adultos.
(BRASIL, 2006a)

Esse programa se apresenta, também, como uma possibilidade de resgate do processo
de ensino-aprendizagem, construindo novas relagcdes de educagdo e trabalho. Shiroma e Lima
Filho (2011) salientam que:

[...] a construgdo do PROEJA apresenta desafios politicos, epistemologicos e
pedagogicos, na medida em que demanda fundamentos teodrico-metodoldgicos,
desenvolvimento de pesquisas, criacdo e consolidacdo de praticas de ensino-
aprendizagem que possam, efetivamente, resgatar essa proposi¢cdo do mero campo das
boas inten¢des e torna-la uma realidade concreta na educagdo brasileira. [...] A
composicao heterogénea do alunado do PROEJA demanda redobrado empenho dos
professores para construirem metodologias, recursos didaticos apropriados e formas
inovadoras de ensinar e avaliar para que ndo reforcem, também no espago da EJA, as

experiéncias vividas pelos alunos de multiplas exclusdes. (SHIROMA; LIMA
FILHO, 2011, p. 729 - 733)

A escolha do PROEJA como objeto de investigacdo surgiu a partir da minha recente e
ainda pequena trajetéria profissional como docente de curso desta modalidade de ensino, no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Iniciei na docéncia em
2008, quando fui aprovada no processo seletivo para contratagdo de professor substituto para
area de nutri¢do do antigo Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Goias (CEFET), atual
IFG, Campus Goiania. Como professora substituta, ministrei aulas no curso Técnico Integrado
em Servicos de Alimenta¢do, na modalidade de EJA, e no Curso de Tecnologia em Hotelaria.
Fiquei na Institui¢do por dois anos, conforme contrato. No inicio de 2011, retornei ao IFG, desta
vez como professora efetiva do quadro docente de Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico
(EBTT), ministrando disciplinas da Educagao Profissional para o curso Técnico Integrado em
Cozinha na modalidade EJA.

A oferta de vagas de cursos PROEJA no IFG apresentou diversas dificuldades, desde a
definicao de cursos, a adaptacdo de curriculos, a construcdo da proposta didatico-pedagodgica,
a escolha de método e metodologia, a indisponibilidade de professores para atuacdo, entre
outras. Em 2006, havia somente um curso destinado a EJA, com oferta semestral de 30 vagas.

Vivenciar essa realidade, em que apenas uma coordenacao ofertava curso PROEJA e se
percebia, de forma geral, que grande parte dos professores ndo tinha interesse em dar aula na
EJA e tampouco que fossem ofertados cursos desta modalidade de ensino na instituicdo me
causou estranheza. Deste modo, a minha inquietag@o voltou-se para a pequena oferta de cursos
EJA na Institui¢ao, no sentindo de compreender, interpretar, analisar e superar os entraves para

a implanta¢do e implementagdo de cursos desta modalidade de ensino, que persistia mesmo
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com a expansao da rede federal, em que houve a ampliagdo de unidades do IFG, passando de
trés para quatorze campi em 2014,

De acordo com o Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFG de 2012 a
2016, aprovado em 2013, foram estabelecidas algumas diretrizes da oferta de cursos técnicos
de nivel médio na forma integrada e, a partir de entdo, praticamente todo campus/IFG ja
apresentava um curso PROEJA destinado aqueles jovens e adultos com idade minima de 18
anos. Até o ano de 2006, o IFG contava apenas com os campus Jatai, Goidnia e Inhumas. A
continuidade do projeto de expansdo resultou na implantagdo de mais cinco campi, dois no
segundo semestre de 2008 (Itumbiara e Uruacgu) e trés no primeiro semestre de 2010 (Anépolis,
Formosa e Luziania). Em 2012, o IFG implantou mais dois caAmpus, em Aparecida de Goiania
e Cidade de Goias. Em 2014, houve a implantacdo dos campi Goiania Oeste, Senador Canedo,
Aguas Lindas de Goias e Valparaiso. Ainda em fase de implantagio estd o campus de Novo
Gama.

O IFG é uma autarquia federal' e oferece desde a Educacio Integrada ao Ensino Médio
até a pos-graduacao. Na Educacao Superior, oferece cursos de Tecnologia, especialmente na
area industrial, ¢ de Bacharelado e Licenciatura. Na Educacgdo Profissional técnica de nivel
médio, o IFG atua, na forma integrada, atendendo também ao publico de jovens e adultos, por
meio de cursos EJA. Além disso, sdo ofertados cursos de mestrado profissional e
especializagdo lato sensu, cursos de extensdo, de formacao profissional de trabalhadores e da
comunidade (PRONATEC), de Formagao Inicial e Continuada (FIC), que sdo cursos de menor
duragdo, e os cursos de educacao a distancia.

A institui¢do esta presente em vdrias cidades do Estado com quatorze campi em
funcionamento, tendo um total de 12.521 alunos matriculados em cursos regulares e
presenciais, no ano de 2017/1. A Tabela 1 mostra a quantidade de cursos oferecidos divididos
por niveis e modalidades de ensino, bem como o nimero total de alunos matriculados em cada

um.

! Autarquia representa uma entidade criada por lei especifica para realizagio de atividades especializadas de forma
descentralizada e que sejam de interesse da sociedade.
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Tabela 1 — Quantidade de cursos oferecidos e total de alunos matriculados no IFG, por niveis e
modalidades de ensino, primeiro semestre de 2017

p . . N° de alunos matriculados
Niveis e modalidades de . rOUT c
ensino Quantidade de cursos Frequéncia Frequéncia
absoluta relativa (%)
Bacharelado 23 3.106 24,81
Especializagdo 3 127 1,01
Técnico Integrado — EJA 19 1.727 13,79
Técnico Integrado 42 3.780 30,19
Licenciatura 19 2.181 17,42
Mestrado Profissional 2 111 0,89
Subsequente 5 461 3,68
Tecnoblogo 4 1.028 8,21
TOTAL 117 12.521 100%

Fonte: Sistema Visao IFG, 26/02/2017.

Observamos que a maioria dos cursos ofertados na Instituicdo de ensino sdo técnicos
integrados, seja regular ou na modalidade EJA, num total de 60, atendendo 5.507 (43,98%)
alunos. Considerando que em cada curso sdo ofertadas 30 vagas, para os cursos técnicos sao
destinadas 51,28% das vagas e 16,24% das vagas para cursos de licenciatura. Salientamos que
o percentual destinado aos cursos técnicos estd em acordo com a Lei n°. 11.892 de 29 de
dezembro de 2008 que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, criando os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, e estabeleceu
um percentual minimo de 50% das vagas para Educacdo Profissional Técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados.

Na Tabela 2, trouxemos o numero de alunos matriculados em cada nivel ¢ modalidade
de ensino por cada campus do IFG com destaque para dois campus (Itumbiara e Luzidnia), os
quais foram investigados na pesquisa empirica. Em um dos campus (Itumbiara) o nimero de
alunos matriculados em cursos EJA ¢ o menor comparado com outras modalidades de ensino,

em outro (Luzidnia), ¢ o terceiro nivel que apresenta reduzido numero de matriculas.

Tabela 2 — Numero total de alunos matriculados em cada nivel € modalidade de ensino por cadmpus do

IFG, 2017/1
Campus do IFG Niveis e modalidade de ensino N° de alunos matriculados (%)
Técnico Integrado 284 (62,28%)
Aguas Lindas Técnico Integrado — EJA 172 (73,72%)
TOTAL 456
Bacharelado 121 (14,34%)
Técnico Integrado 292 (34,59%)
Técnico Integrado — EJA 204 (24,17%)
Anapolis Licenciatura 124 (14,69%)
Técnico Subsequente 6 (0,71%)
Tecnodlogo 97 (11,49%)
TOTAL 844
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Campus do IFG

Niveis e modalidade de ensino

N° de alunos matriculados (%)

Aparecida de Goiania

Bacharelado

206 (28,14%)

Técnico Integrado

294 (40,16%)

Técnico Integrado — EJA

97 (13,25%)

Licenciatura 135 (18,44%)
TOTAL 732

Bacharelado 52 (17,05%)

Técnico Integrado 166 (54,43%)

Cidade de Goias Técnico Integrado — EJA 33 (10,82%)
Licenciatura 54 (17,70%)
TOTAL 305
0,
Bacharelado 118 (16,88%)
Técnico Integrado 128 (18,32%)
Técnico Integrado — EJA 155 (22,17%)
Formosa Licenciatura 244 (34,91%)
Técnico Subsequente 7 (1%)
Tecnologo 47 (6,72%)
TOTAL 699
Bacharelado 1.531 (33,46%)
Especializagdo 127 (2,78%)
Mestrado Profissional 60 (1,31%)
Técnico Integrado 882 (19,27%)
Goiania Técnico Integrado — EJA 371 (8,11%)

Licenciatura 706 (15,43%)
Técnico Subsequente 258 (5,64%)
Tecndlogo 641 (14,01%)
TOTAL 4.576

Goiania Oeste

Técnico Integrado

202 (44, 49%)

Técnico Integrado — EJA

83 (18.28%)

Licenciatura 169 (37,22%)
TOTAL 454
Bacharelado 197 (33,16%)

Técnico Integrado

260 (43, 77%)

Inhumas Técnico Integrado — EJA 36 (6,06%)
Licenciatura 101 (17%)
TOTAL 594
Bacharelado 316 (42,25%)
Técnico Integrado 180 (24,06%)
Itumbiara Técnico Integrado — EJA 36 (4,81%)
Licenciatura 167 (22,33%)
Técnico Subsequente 49 (6,55%)
TOTAL 748
Bacharelado 277 (32,25%)
Mestrado Profissional 51 (5,94%)
Técnico Integrado 183 (21,30%)
Jatai Técnico Integrado — EJA 94 (10,94%)
Licenciatura 44 (5,12%)
Técnico Subsequente 94 (10,94%)
Tecndlogo 116 (13,50%)
TOTAL 859
Bacharelado 101 (13,38%)
Técnico Integrado 300 (39,74%)
Luzinia Técnico Integrado — EJA 84 (11,13%)
Licenciatura 204 (27,02%)
Técnico Subsequente 22 (2,91%)

Tecnodlogo

44 (5,83%)
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Campus do IFG Niveis e modalidade de ensino N° de alunos matriculados (%)

TOTAL

755

Senador Canedo

Técnico Integrado

159 (63,60%)

Técnico Integrado — EJA

91 (36, 40%)

TOTAL

250

Bacharelado

187 (21,06%)

Técnico Integrado

280 (31,53%)

Técnico Integrado — EJA

159 (17,.91%)

Uruagu Licenciatura 154 (17,34%)
Técnico Subsequente 25 (2,82%)
Tecnblogo 83 (9,35%)
TOTAL 888
Técnico Integrado 170 (47,09%)
Valparaiso Técnico Integrado — EJA 112 (31,02%)
Licenciatura 79 (21,88%)
TOTAL 361
TOTAL DE ALUNOS DO - 12.521

IFG
Fonte: Sistema Visdo IFG, 26/02/2017.

Utilizando os dados apresentados nas Tabelas 1 e 2, constatamos que em 2017, apos
onze anos de sancionado o Decreto n°® 5.840, o numero de vagas para cursos EJA representou
apenas 16,24% do total das vagas de ingresso no IFG, o equivalente a 570 vagas. No primeiro
semestre de 2017, encontravam-se matriculados 1.727 alunos nos Cursos Técnicos Integrados
desta modalidade de ensino, representando 13,79% do total de alunos matriculados do IFG,
enquanto que o numero de alunos matriculados em cursos de Bacharelado, Licenciatura e
Tecndlogo somaram 6.315 (52,29% do total de alunos matriculados).

Em um primeiro momento, as justificativas para a ndo oferta de cursos voltados a
pessoas jovens e adultas na instituicao e os entraves para o nao cumprimento do Decreto foram
a dificuldade de assumir mais uma modalidade de ensino em razdo: do nimero reduzido de
professores; dos diferentes niveis e modalidades de ensino ja oferecidos na institui¢do (cursos
tecnologicos, bacharelados, licenciaturas, pos-graduacdo lato e stricto sensu, ensino médio
técnico); da falta de estrutura fisica (laboratorios); do receio de alguns professores em lidar com
um publico nunca trabalhado antes na instituicdo. Tudo isso foi somado ao interesse e
preferéncia das areas académicas em ampliar o nimero de vagas, mas em outros niveis de
ensino, como, por exemplo, ofertar cursos de graduacdo, especializagdes, mestrados e
doutorados.

Tais afirmagdes também foram confirmadas em dois trabalhos diretamente relacionados
ao objeto de investigacdo aqui proposto. Em uma busca bibliografica ao repositorio de teses e
dissertacdes da Universidade Federal de Goids, no segundo semestre de 2015, encontramos

duas teses. A primeira, defendida em 2011, foi um estudo de caso sobre a implantagdo e
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implementa¢do do PROEJA no IFG - Campus Goiania de 2006 a 2010, de autoria de Mad' Ana
Desirée Ribeiro de Castro (CASTRO, 2011), sob a orientagdo da professora doutora Maria
Margarida Machado. As consideragdes finais desse trabalho apontaram que a nao adesao ao
PROEIJA por outros campus do IFG se deu por alguns motivos, como: a criagcdo de curso a partir
do Decreto 5.840/2006 de forma obrigatoria e ndo de adesdo voluntaria; a falta de a¢@o incisiva
da gestdo para o cumprimento do decreto; a priorizagdo por parte da comunidade escolar em
oferecer ensino superior de exceléncia e pds-graduagdo; a falta de estrutura fisica ¢ humana
para a abertura de novos cursos; a institui¢do se sente mais a vontade para aumentar cursos em
modalidades e niveis de ensino ja estabelecidos; o cdmpus ser reconhecido por ofertar ensino
de qualidade e caracterizado nos dias atuais por ofertar cursos a alunos com condigdes
socioecondmicas melhores, para a elite, ao invés da classe trabalhadora; a falta de assuncao
organica’ do PROEJA no IFG.

A segunda tese, defendida em 2014, de Jacqueline Maria Barbosa Vitorette
(VITORETTE, 2014), também sob a orientacdo da professora doutora Maria Margarida
Machado, teve como objeto a andlise da implantacdo do PROEJA em cinco Institutos Federais
(IFs): Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA); Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES); IFG; Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFARROUPILHA); Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC), no periodo de 2006 a 2010. Entre as
constatacdes da autora, destaca-se a seguinte: dos cinco IFs pesquisados, a maior parte ndo tem
assumido o PROEJA como uma politica institucional no sentido de reorganizagao institucional
para melhor acolher os trabalhadores e garantir a permanéncia deles, modificando a estrutura
institucional ja estabelecida e consolidada historicamente. O que ocorre ¢ um movimento
contrario, os jovens e adultos trabalhadores ¢ que t€ém que se adequar a regras ja consagradas
dessas instituicdes centendrias. E ainda faltam agdes institucionais a serem implantadas de

forma organica na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, como:

2 Castro (2011) utiliza o termo assung@o orgdnica diversas vezes em seu trabalho, se referindo a "cultura
institucional". Segue alguns trechos em que aparece essa expressdo:

[...] a constatagdo de que na Rede Federal a oferta da EJA vincula-se a institui¢do de decretos-leis. Ha, portanto,
um caminho a ser percorrido no sentido de transformar a assun¢@o formal em assuncdo orgénica, ou seja, aquela
que se vincula a cultura institucional (CASTRO, 2011, p. 193).

[...] considera-se que, em relagdo ao PROEJA, ha possibilidade de iniciar a sua assung@o organica, na medida em
que se discutira a fungdo social da instituicdo e sua relacdo com as demandas da sociedade. Contudo, ressalta-se
que ¢é o jogo democratico que fornecera o tom dessa assun¢do (CASTRO, 2011, p. 194).

[...] Nas discussdes que ocorrem hoje sobre o Plano de Desenvolvimento Institucional observa-se situacdo
semelhante. Ha uma resisténcia a assun¢do do PROEJA em fun¢éo de seu status inferior, mas uma adesdo, por
exemplo, a formatacdo de mestrados de carater profissional, em que prevalece o viés de aperfeigoamento em
detrimento da formacao de pesquisadores (CASTRO, 2011, p. 201).
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matriculas ao longo do ano, frequéncia flexivel, avaliacdo formativa, entrada na institui¢do por

processos que nao sejam seletivos, como os tradicionais vestibulares, reunides dos professores

para planejar e replanejar praticas educativas, a auséncia de responsaveis institucionais pela

conducao do PROEJA em ambito geral, nos campi, por area ou curso.

Em vista do exposto, a EJA ainda ¢ um desafio. Conforme afirma Machado (2009):

No Brasil, a dentincia de descaso para com a EJA aparece em estudos e
pronunciamentos de varios educadores. Em 1938, Paschoal Lemme ja destacava que
mesmo entre as pessoas que t€m certo trato com os problemas de educagao e de ensino
¢ comum verificar-se um completo desconhecimento da importancia e da significagdo
hoje emprestadas ao problema da educacdo de adultos. Passados 71 anos dessa
afirmacdo, o que podemos dizer sobre a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil? Ha

ainda desconhecimento por parte de gestores e educadores a respeito de sua
importancia? Ha clareza sobre seu significado? (MACHADO, 2009, p. 19)

Portanto, o nosso problema de pesquisa se circunscreve em apreender, compreender e
interpretar quais os entraves para o cumprimento do Decreto n® 5.840/2006 em relacao a oferta
de vagas de cursos EJA no IFG. O objetivo geral ¢ investigar as contradi¢cdes da efetividade do
Decreto n° 5.840/2006 no IFG. Os objetivos especificos sdo: mapear os cursos EJA oferecidos
nos campus do IFG; investigar as contradi¢oes e dificuldades para o cumprimento do Decreto
n°® 5.840/2006 em dois campus do IFG; apontar possiveis dificuldades e contribui¢cdes na
integragdao da EJA com a Educagdo Profissional (EP). As categorias teoricas orientadoras deste
trabalho sdao: Educacdo; Educagao Profissional; Trabalho e Politicas publicas/EJA. O Projeto
de Pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica da Pontificia Universidade Catélica de Goias,
recebendo aprovagdo sob o niimero de parecer 1.368.049.

Na tentativa de responder o nosso problema de pesquisa e de atender aos objetivos
propostos, recorremos ao método materialista histérico dialético e realizamos pesquisa
bibliografica e pesquisa empirica. A seguir, detalharemos o método e a metodologia utilizada

na construgao deste trabalho.

Método e metodologia

Nesta pesquisa, trabalhamos com o método materialista histérico dialético que inclui o
entendimento do fenomeno, com a analise da totalidade de seus aspectos, de suas interagdes e
interdependéncias para a compreensao do mundo. Como concepgao cientifica da realidade, que
se apoOia na matéria, na dialética e na pratica social, segundo Brzezinski, Carneiro e Brito

(2006), tem-se que:
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[...] enquanto o materialismo dialético ¢ o método, o materialismo histérico é a
metodologia, ou seja, ¢ a teoria que explica historicamente como os homens produzem
e reproduzem as suas condigdes de sobrevivéncia. E a historia do modo como os
homens se relacionam entre si € com a natureza pelo trabalho, como produzem e
reproduzem suas rela¢des sociais (divisdo do trabalho, forma de propriedade e relagdo
de produgio, entre outros), que sdo econdmicas, politicas e culturais. (BRZEZINSKI;
CARNEIRO; BRITO, 2006, p. 9)

Descrito por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo
historico dialético diz respeito a uma abordagem teodrica, metodologica e de analise para
compreender a realidade e as transformagdes historicas da humanidade. O materialismo
equivale a condi¢dao material da existéncia humana, o termo histdrico pressupde a compreensao
da existéncia humana a partir da apreensao de seus condicionantes, ¢ a dialética, enquanto
movimento, ¢ a expressdo da contradi¢do produzida na prépria historia. Desta forma, a partir
desse método, os dados empiricos sdo observados pelo sujeito diretamente em sua aparéncia e
indiretamente em sua esséncia, propiciando seu entendimento e desvelamento.

E ainda, para Marx, o método ndo ¢ um conjunto de regras formais que se “aplicam” a
um objeto que foi recortado para uma investigagao determinada e/ou um conjunto de regras que
o pesquisador escolhe, conforme sua conveniéncia, para “enquadrar” seu objeto de
investigacdo. Ele implica em determinada perspectiva do sujeito que pesquisa, sendo aquela em
que se coloca o pesquisador numa relagdo com o objeto capaz de extrair dele as multiplas
determinagdes (NETTO, 1989). Isto ¢, o sujeito e objeto estdo no mesmo patamar, assim 0
concreto se constroi na relacdo sujeito-objeto, muito mais numa relacdo de unidade com o

objeto do que de identidade.

A produgéo das ideias, das representagdes e da consciéncia esta, a principio, direta e
intimamente ligada a atividade material e ao comércio material dos homens; ela € a
linguagem da vida real. As representagdes, o pensamento, o comércio intelectual dos
homens aparece aqui ainda como a emanagao direta de seu comportamento material.
O mesmo acontece com a produgdo intelectual tal como se apresenta na linguagem da
politica, na das leis, da moral, da religido, da metafisica, etc. de todo um povo. Sao os
homens que produzem as suas representagdes, as suas ideias, etc., mas os homens
reais, atuantes, tais como foram condicionados por um determinado desenvolvimento
de suas forgas produtivas e das relagdes que a elas correspondem, inclusive as mais
amplas formas que estas podem tomar. A consciéncia nunca pode ser mais que o ser
consciente e o ser dos homens € o seu processo de vida real. (MARX; ENGELS, 2002,

p.19)

Toda investigagao cientifica deve responder a algo que foi socialmente construido. Para
Frigotto (1991) reafirmando Marx (2002), o que essencialmente importa para o materialismo
histérico-dialético € a reflexd@o tedrica sobre a realidade que leve a uma acao transformadora.
Para a construcdo deste trabalho, foi feito, inicialmente, um levantamento bibliografico em

torno do nosso objeto de estudo com levantamento de dissertagdes, teses, livros e artigos sobre
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as categorias orientadoras deste trabalho. Posteriormente, realizamos inumeras leituras de
autores que se dedicaram e/ou tém se dedicado ao estudo e pesquisa sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos/PROEJA, no Brasil, Educacgao Profissional, Politicas publicas e de financiamento da
Educagao Basica, Trabalho e Qualificagdo profissional, além da analise de documentos legais
(leis, decretos, pareceres e resolucdes). Nesta fase da tese, as disciplinas cursadas durante o
doutorado foram essenciais, ja que as leituras indicadas e as discussdes enriquecedoras nos
levaram ao exercicio intenso e didrio de reflexdo. Apos essa fase, nos dedicamos a pesquisa
empirica.

Na tentativa de compreensao da realidade concreta da EJA no IFG, realizamos, no
segundo semestre de 2015 e primeiro semestre de 2016, uma pesquisa empirica do tipo
qualiquantitativa. Para o inicio dessa investigagdo, primeiramente, houve o consentimento da
Pro-reitoria de Ensino do IFG, conforme memorando apresentado no Anexo A. Naquele
momento, pessoalmente apresentamos de forma breve o projeto de pesquisa ao Pro-Reitor de
Ensino, que autorizou as visitas aos campus, encaminhou via e-mail memorando aos diretores
dos campus pedindo a colaboragdo deles para a pesquisa e dispds uma servidora que nos passou
dados institucionais (nimero de cursos por niveis € modalidades de ensino, numero de alunos
matriculados, evasao, cursos em extingao etc.), presentes em um sistema virtual que apenas
alguns servidores do IFG tém acesso.

Diante do numero de campus ja implantados que ofertam curso EJA, do numero de
alunos matriculados, da necessidade de cumprimento de prazos e do instrumento de pesquisa,
tornou-se inviavel a realizagdo da pesquisa em todos os campus da institui¢do. Desse modo,
foram escolhidos 2 campus: Itumbiara e Luziania.

Antes da realizacdo da coleta de dados, os questionarios e roteiros de entrevistas foram
validados por meio de um estudo piloto em um campus diferente daqueles que foram
pesquisados. Participaram dessa fase: trés professores, sendo um na fun¢do de gestor e cinco
alunos. Todos eram envolvidos com um curso na modalidade EJA. Apds esse estudo piloto,
fizemos alguns ajustes nos instrumentos de pesquisa.

Nos campus e cursos selecionados, participaram da pesquisa alunos, professores e
gestores dos cursos da modalidade EJA que aceitaram ser voluntdrios da pesquisa mediante
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Esclarece-se que os
alunos de cursos EJA do IFG, pela forma de selecdo adotada e conforme preconizam as
determinagdes do Documento Base, em relagdo a faixa etaria, t€m 18 anos ou mais de idade,
portanto, a autorizagdo dos pais nao se fez necessario.

Em cada unidade do IFG, foram feitas de trés a quatro visitas. Na primeira, coletamos



26

informacdes sobre os cursos, conhecemos a estrutura fisica do campus (biblioteca, laboratorios
etc.) e conversamos com 0s gestores orientados pelo questionario semiestruturado e roteiro de
entrevista (Apéndices B e C). Nas visitas seguintes, no periodo noturno, aplicamos o
questionario semiestruturado (Apéndice D) na sala de aula com os alunos do tltimo periodo
dos cursos EJA e conversamos com eles a partir de um roteiro de entrevista (Apéndice E).
Atendendo a um pedido do gestor, o professor da turma a ser investigada nos cedia um tempo
de aula, o que permitiu que nos fizéssemos essa atividade no periodo em que os alunos
estivessem no campus.

Em outro momento, professores responderam ao questionario semiestruturado
(Apéndice F). Pelo fato de alguns professores alegarem nao terem disponibilidade de conversar
pessoalmente conosco, o questionario foi encaminhado via e-mail e devolvido posteriormente.

No decorrer de todo o curso, os alunos tém em média 30 professores tanto de disciplinas
da Educacdo Basica como da Educagdo Profissional. Foram convidados a participarem da
pesquisa aqueles professores indicados pelos alunos, das disciplinas que eles tiveram maior
dificuldade.

Ao final das visitas nos cadmpus, participaram da pesquisa: dois gestores’; nove alunos
e seis professores* (trés professores de cada curso). Quanto aos alunos, responderam o
questionario cinco alunos do curso Técnico em Manutengo e Suporte em Informatica > e quatro
alunos do Curso Técnico em Agroindustria®.

Os dados quantitativos dos questionarios foram tabulados utilizando o programa
Microsoft Excel, versao 2015, para a construgdo dos graficos. Para a andlise quali-quantitativa,
utilizamos a analise de contetido que, de acordo com Trivifios (1987):

[...] ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando a, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigbes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) das mensagens.
(TRIVINOS, 1987, p. 160).

3 No decorrer do trabalho as expressdes Gestor 1 e Gestor 2 serdo adotadas para identificar os gestores dos cAmpus
Luziania e Itumbiara, respectivamente.

4 No decorrer do trabalho as siglas PX e PY serdo adotadas para identificar os professores dos Cursos Técnico
Integrado em Manuteng@o e Suporte em Informatica (Campus Luzidnia) e Técnico Integrado em Agroindustria
(Campus Itumbiara), respectivamente, sendo eles ordenados numericamente de forma crescente e aleatoria (PX1,
PX2, PY1,PY2..).

> No decorrer do trabalho a sigla AX foi adotada para identificar os alunos do Curso Técnico Integrado em
Manutengdo e Suporte em Informatica (Campus Luzidnia), sendo eles ordenados numericamente de forma
crescente e aleatoria (AX1, AX2...).

® No decorrer do trabalho a sigla AY foi adotada para identificar os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria (Campus Itumbiara), sendo eles ordenados numericamente de forma crescente e aleatoria (AY1,
AY2..).
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Nesse sentido, Moraes (1999) sinaliza, também, que esse tipo de analise ¢ uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteido de toda classe de
documentos e textos, indo além de uma leitura comum. Franco (1994) complementa que as
interpretagdes de diferentes individuos e grupos acerca de um objeto permitem recuperar sua
dindmica e fornecer reinterpretacdes a serem elaboradas pelo pesquisador, reconstruindo-o a
partir das informacdes e interpretagdes dos entrevistados, os quais vivenciaram a pratica social.

A partir do método e da metodologia descritos anteriormente, a tese foi estruturada em
trés capitulos. No primeiro capitulo, que serd apresentado a seguir, abordaremos a trajetoria da
EJA no Brasil, tentando desvelar o seu reconhecimento juridico-social e discutiremos a questao
do financiamento da Educacdo Basica. No segundo capitulo, faremos inferéncias e reflexdes
sobre as categorias Trabalho e Educagdo, destacando a Educagdo Profissional e a EJA no IFG.
No terceiro, apresentaremos os dados da pesquisa empirica do tipo qualiquantitativa (realidade
concreta) e, a0 mesmo tempo, buscaremos analisa-los e interpreta-los. Finalizando a tese, tem-

se as consideragdes.
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CAPITULO 1

RECONHECIMENTO HISTORICO-JURIDICO-SOCIAL DA EJA E O
FINANCIAMENTO DA EDUCACAO BASICA

A importincia da educacdo como instrumento ideoldgico
poderoso ¢ muito clara tanto para os que os detém quanto para
aqueles que pretendem disputa-lo. A diferenca quanto a
possibilidade de sua utilizacdo reside no fato de que os
detentores do poder politico se encarregam de determinar a
politica educacional a ser seguida, os programas a serem
promovidos ou estimulados e o conteudo ideologico dos
mesmos. Para os que disputam o poder, a educacdo ¢é um
instrumento somente quando as contradi¢cdes dos sistemas, as
crises o clima de efervescéncia ideologica chegou a um ponto
em que os programas educacionais podem ser controlados por
aqueles que se opdem a ordem vigente. (PAIVA, 1987, p. 23)

Partindo do nosso objeto de estudo, o PROEJA no IFG, sentimos a necessidade de
aprofundar um pouco mais sobre a EJA. Nosso intuito foi o de subsidiar as nossas conclusodes
em torno da efetividade ou ndo desta modalidade de ensino em uma instituicdo federal de
ensino.

Nesse capitulo, em sua primeira parte, fizemos uma historiciza¢ao da EJA iniciando pela
tentativa de seu reconhecimento como um direito, a partir da década de 1930 e chegamos até
os dias atuais. Abordamos o reconhecimento juridico-social da EJA, perpassando pelas
Constitui¢des até chegar a de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de 1996; pelo "velho" Plano Nacional de Educacao (PNE) (2001-2011) e "novo" PNE (2014-
2024) e nao deixando de associa-la, principalmente a partir do governo Lula com a Educagao
Profissional. Esse topico foi dividido em quatro momentos baseados na conjuntura politica do
Brasil: Era Vargas (1930-1945); Periodo de democratizagao (1946 - 1962); Periodo da ditadura
militar (1964-1985) e Periodo de1985 até aos dias atuais.

No segundo topico deste capitulo, realizamos uma discussao em torno do financiamento
da Educagdao Basica e da EJA no Brasil, uma vez que insuficientes recursos financeiros
contribuem significativamente para a nao efetividade da EJA no pais. O ordenamento
constitucional-legal brasileiro de financiamento da Educacdo Basica, que foi construido ao
longo da historia, em parte foi caracterizado pelo fortalecimento da federacdo mediante
elevacao da participagdo dos Estados e Municipios no conjunto da receita e, at¢ mesmo, em
alguns momentos, pela ndo previsdo das formas de custeio. Para a EJA, raramente, foram

previstos recursos especificos.
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1.1 TRAJETORIA HISTORICO-POLITICA DA EJA APARTIR DE 1930 AOS DIAS ATUAIS

1.1.1 Era Vargas (1930-1945): énfase na formacio técnica profissional

Na década de 1930, ou seja, antes mesmo da Segunda Guerra Mundial, no Brasil e
demais paises da América Latina, surgiram programas de educagdo inovadores, diferentes de
tudo que ja havia sido feito. Os estudantes eram pessoas adultas, grande parte das camadas
populares e os professores desejavam modifica-los por meio da educacio (BRANDAO, 1980).
De acordo com o autor: “Essas atualiza¢des individuais deveriam corrigir deficiéncias de
adaptacdo ao meio social, melhorar habilita¢des para o trabalho, em sintese, ajusta-los para uma
sociedade boa e justa, ainda que ndo inteiramente desenvolvida” (BRANDAO, 1980, p. 5).

Inicialmente, a EJA foi tratada como Educagdo Popular, ou seja, aquela que envolvia
todas as modalidades de pratica pedagdgica dirigidas a atualizacao de sujeitos jovens ou adultos
das camadas populares (BRANDAO, 1980). Entretanto, entendemos a educacio de adultos
como parte da educagdo popular, incluindo as escolas noturnas, a alfabetizacdo, a educagdo de
base e continuada (PAIVA, 1987).

Durante o governo de Getulio Vargas (1937-1945) e com a Lei n® 378 de 13 de janeiro
de 1937, as Escolas de Aprendizes e Artifices e a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau
Braz foram transformadas em Liceus Profissionais, cuja finalidade foi ampliar o ensino
profissional por todo pais. Nesse periodo (1937), surgem também as escolas rurais, com intuito
de manter o homem no campo, diminuindo a migragdo. Sao feitas missdes apenas com carater
assistencialista, caracterizando a educacdo popular como educacdo comunitaria (PAIVA,
1987). Naquela década, também surgiu o Ministério dos Negocios da Educagdao e Satude
Publica, hoje, Ministério da Educacao (MEC). E ainda, com a promulga¢do da Constitui¢ao dos
Estados Unidos do Brasil de 1937, o ensino profissional passou a ser de competéncia do Estado

e definido como aquele destinado as classes menos favorecidas.

Art. 129: [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas ¢ em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e
profissionais.

E dever das indlstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo
ao Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a lhes
serem concedidos pelo Poder Publico. (BRASIL, CF, 1937)

Em 1942, foi decretada a Lei Organica para o Ensino Industrial (Decreto n° 4073). A
partir dela,
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[...] Art. 4° O ensino industrial, no que respeita a preparacdo profissional do
trabalhador, tem as finalidades especiais seguintes:

1. Formar profissionais aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades
industriais.

2. Dar a trabalhadores jovens e adultos da industria, ndo diplomados ou habilitados,
uma qualificagdo profissional que lhes aumente a eficiéncia e a produtividade.

3. Aperfeigoar ou especializar os conhecimentos e capacidades de trabalhadores
diplomados ou habilitados.

4. Divulgar conhecimentos de atualidades técnicas.

Ainda no governo de Getulio Vargas (1937-1945), com o ministro da Educacao, Gustavo
Capanema, surgiram as primeiras legislacdes que contemplavam os sistemas organicos de
funcionamento do Estado, associadas a estruturacdo da administragdo publica e da sociedade e
a ampliacdo de novas bases eleitorais. E dada énfase a formacio técnica profissional e aos
programas de educacdo de massas para adultos. Em 1945, dados do Censo Escolar indicavam
um ensino elementar de baixa qualidade e um alto indice de analfabetismo no pais.

Nesse periodo, conhecido como Estado Novo, segundo Manfredi (2002) a implantagao
do modelo de substitui¢do das importagdes e a politica intervencionista de Estado, fez com que
surgissem novos padrdes e mecanismos de controle e capacitacdo da classe operaria para
atender ao processo de industrializacdo. Tais agdes intensificaram a separagao dual do ensino

propedéutico e do ensino profissional.

1.1.2 Periodo de democratizacio (1946 - 1962): estratégias concretas de alfabetizacio de
adultos

A Constituicao, promulgada em 1946, estabeleceu que a educagdo fosse um direito para
todos, podendo ser oferecida no lar e/ou na escola e deveria ser inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana. O ensino poderia ser ministrado tanto por
institui¢cdes publicas como particulares, desde que fossem respeitadas as leis que regulavam

esse setor. O artigo 168 estabeleceu que:

[...] Art. 168 - A legislagdo do ensino adotara os seguintes principios:

I - 0 ensino primdrio ¢ obrigatorio e s6 sera dado na lingua nacional;

II - 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario
sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

III - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes;

IV - as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores;



31

V - o ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, ¢ de
matricula facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial
ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos por
concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade;

VII - ¢ garantida a liberdade de catedra [...]. (BRASIL, 1946)

A partir de entdo, e principalmente apos 1947, surgiram estratégias concretas para a
alfabetizacdo de adultos, tais como: Fundo Nacional de Ensino Primario e o Servigo de
Educagdao de Adultos associado a Campanha Nacional de Educagdo de Adultos, as quais
serviram para a construcao de escolas e formagdo de professores.

De acordo com Beisiegel (1997) e Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), a Campanha
Nacional de Educacao de Adultos (1947-1950), pensada por Lourengo Filho (diretor geral do
Departamento Nacional de Educacdo da época), representou uma agdo politica, dentro do
projeto de elevagao cultural dos cidadaos. Tal Campanha considerava a educagdo de adultos
como elemento primordial para a elevagdo dos niveis educacionais de toda a populagdo,
refletindo inclusive na educacdo das criangas ¢ induzindo a Unido, a destinacdo de fundos
publicos para estruturacdo de servigos de educagdo primdria para jovens e adultos, além da
criacdo e manutengdo do ensino supletivo integrado as estruturas dos sistemas estaduais de
ensino.

Em 1951, Getulio Vargas retornou novamente a presidéncia da Republica, dessa vez por
meio do voto popular, permanecendo até¢ 1954. Tal periodo conhecido como “governo
democratico” foi caracterizado pela implementagao de um projeto desenvolvimentista baseado
na forte presenga do Estado em areas consideradas cruciais para o desenvolvimento do pais,
atuando como regulador de atividades econdOmicas e estimulando a industrializagdo e a
moderniza¢do. Ao mesmo tempo, foi um periodo marcado por tensdo social em decorréncia da
crise politica e econdmica, com forte oposi¢ao ao governo, altos indices de inflagdo e greves de
trabalhadores e movimentos sociais em torno de aumento salariais e denuincias do alto custo de
vida. Tal situacdo, fora do controle estatal, culminou com o fim do governo Vargas, em 1954,
apos seu suicidio.

As condigdes politicas brasileiras que se instalaram apds o término da Era Vargas
estimularam o livre debate de ideias e a participacdo politica, que refletiram em mudangas no
campo educacional, priorizando a formacdo de novos contingentes eleitorais que poderia
resultar em alteracdes no panorama politico.

Com o presidente Juscelino Kubitschek (JK) (1956 - 1961), houve a regulamentagao do

Ensino Industrial com o Decreto n® 47.038 de 1959. A partir deste, o ensino industrial manteve-
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se como um ramo do ensino médio, ministrado em cursos ordinarios e extraordinarios. Os
cursos ordinarios incluiam aqueles de aprendizagem industrial e os extraordinarios aqueles de
qualificacdo, aperfeigoamento, especializacdo e de divulgacdo. A ideia de ensino secundario
ainda permaneceu nesse governo.

Especificamente em relacdo a alfabetizagdo de adultos, em 1958, JK convocou
representantes dos estados brasileiros para relatarem suas experiéncias no II Congresso de
Educacdo de Adultos. No evento, o destaque foi a experiéncia de Paulo Freire (GADOTTI,
2000) e voltou-se a discutir a defesa de voto do analfabeto. Esse Congresso representou um
marco para a educagdo brasileira, uma vez que reintroduziu reflexdes sobre o social, a relagao
entre educagdo e consciéncia politica, além de difundir a imagem em torno do analfabeto como
um homem capaz e produtivo (RODRIGUES, 1990).

Outra agdo politica realizada ainda no governo de JK foi a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), que teve como meta a redugdo do indice de
analfabetismo no pais. Entretanto, por falta de recursos financeiros, a campanha foi extinta em
1963.

Entre 1958 a 1964, a educacao de adultos passa a ser vista como uma estratégia para a
reducdo do analfabetismo, ou seja, como uma educacao de base. De inicio, a Educagao de base
foi entendida como uma educagao que poderia conduzir pessoas a aquisi¢ao de conhecimentos
considerados "basicos". Posteriormente, passou a ser vista como aquela que conduzia as pessoas
e comunidades a tomarem consciéncia das dimensdes naturais e historicas, da dignidade
essencial do ser humano e do seu destino e também como aquela educagdo que gerava formas
de mobilizagdo popular a fim de promover agdes de mudanga estrutural da sociedade, ou seja,
o estabelecimento de bases sociais de afirmacao, realizacdo e dignidade da pessoa humana
(BRANDAO, 1980).

Foi um periodo que se caracterizou por um "realismo em educagao" (PAIVA, 1972), ou
seja, surgem profissionais da educa¢do preocupados com o desenvolvimento de métodos mais
eficazes na alfabetizacdo de adultos e também com as consequéncias politicas, sociais e
econdmicas dos programas governamentais. Ao final dos anos de 1950, criticas foram feitas as
campanhas de erradicacdo do analfabetismo, as quais ofereciam cursos considerados
superficiais na questdo do aprendizado, além de terem curta duragdo e adotarem estratégias
pedagogicas inadequadas ao publico, pois nao levavam em consideragdo as especificidades do
adulto e a diversidade regional (DI PIERRO; VOVIO; ANDRADE, 2008).

No campo de reflexdo pedagogica, ao final da década de 1950, principalmente no

periodo de Jodo Goulart a frente da presidéncia do pais e de Miguel Arraes de Alencar como
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prefeito da cidade de Recife (Pernambuco), o educador pernambucano Paulo Freire iniciou a
sistematizagdo de seu método de ensino para a alfabetizacdo de adultos. Suas primeiras
experiéncias de aplicacdo do método se iniciaram na cidade de Angicos, no Rio Grande do
Norte, em 1962, tendo a participagdo de 300 trabalhadores que foram alfabetizados em 45 dias.
O método freireano estimulava a compreensdo do registro escrito a partir do conhecimento do
aluno e da conscientizacdo da populag¢do sobre a realidade brasileira de maneira dialogica.
Considerava que a educacdo, para ser transformadora e emancipadora, necessitava considerar
e respeitar as pessoas, suas culturas e seu modo de vida. De acordo com Freire (1987, p. 10):
A alfabetizagdo, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra. E a sua palavra humana imita a palavra divina: é criadora. A palavra é
entendida, aqui, como palavra e agdo; ndo ¢ o termo que assinala arbitrariamente um
pensamento que, por sua vez, discorre separado da existéncia. E significacdo

produzida pela praxis, palavra cuja discursividade flui da historicidade — palavra viva
e dindmica, ndo categoria inerte, exangue. Palavra que diz e transforma o mundo.

Paulo Freire defendia uma pedagogia que era, em grande medida, politica e que teria
como principal objetivo conscientizar o aluno da realidade que o cerca. Portanto, ele afirmava
que: “Nio basta saber ler mecanicamente que Eva viu a uva. E necessario compreender qual a
posi¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra
com esse trabalho” (FREIRE, 1978, p. 70). De acordo com Paiva (1979), Paulo Freire foi e ainda
¢ um grande pedagogo deste pais, pois conseguiu sintetizar pedagogicamente o "espirito" de
uma época, bem como deu abertura para a reflexao e a pratica sistematica da educagao politica
para as massas.

Ainda no inicio dos anos de 1960, a alfabetizagdo de adultos passou a ser vista
novamente como importante estratégia de ampliagao de bases eleitorais e de sustentacdo
politica. Nesse cenario, surgiram praticas de alfabetizacdo desenvolvidas por movimentos de
educagdo e cultura popular, em que a grande maioria foi inspirada em Paulo Freire, como, por
exemplo: Movimento de Educagdo de Base da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(1961); Movimento de Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; Campanha de P¢ no chao
também se aprende a ler da Secretaria Municipal de Educacao de Natal; Centros Populares de
Cultura, 6rgdos culturais da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) (DI PIERRO; VOVIO;
ANDRADE, 2008).

Em 1963, o Ministério da Educag¢do e Cultura (MEC) extinguiu as Campanhas de
alfabetizacdo e realizou o Primeiro Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular na
cidade de Recife. Naquele encontro, ficou definido dar unidade as acdes dos movimentos de

cultura popular a partir de uma coordenagao nacional. Em 1964, houve o langamento do Plano
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Nacional de Alfabetizacao (PNA) que recentralizava as agdes voltadas para a Educagdo de
Adultos no MEC, previa a ampliagdo de programas de alfabetizagdo orientados pelo método
Paulo Freire e a promogao da cultura popular. Entretanto, com o golpe militar, o PNA foi
interrompido (RODRIGUES, 1990).

De 1961 a 1965, o Movimento de Educacgao de Base,

[...] mais do que os movimentos de Cultura Popular, teve tempo e espaco para
estabelecer algumas fases em sua pratica pedagogica. Ele recobriu areas regionais do
Centro-Oeste ao Norte, com experiéncias mais demoradas e mais completas em Goias,
no Rio Grande do Norte e em Pernambuco. Ele atuou nas areas mais subdesenvolvidas
do pais desde 1961 até 1966, quando, com novos dirigentes, perdeu as suas
caracteristicas de Movimento de Educagdo Popular e tornou-se uma forma tardia de
Educacio Fundamental a servico dos interesses do governo autoritario. (BRANDAO,
1980, p. 24)

Apbs a rentncia de Janio Quadros (sucessor de JK), assumiu o governo Jodo Goulart
(1961-1964). Apesar da conturbada posse desse presidente diante da oposi¢do dos militares,
que o consideravam um agitador dos meios operarios, ocorreu um fortalecimento de ideias
nacionalistas e de efervescéncia politico-ideologica, com a defesa de reformas legislativas
incluindo, por exemplo, a concessao de voto ao analfabeto e a defesa de programas de educacao
em massa dos trabalhadores (PAIVA, 1972). Desta forma, com Jodo Goulart na presidéncia, a
alfabetizacdo de adultos ganhou prioridade. De acordo com Telles (1979), houve até uma
tentativa de decretar no pais a Universidade do Trabalho, que objetivaria vincular a educagao
as necessidades economicas, buscando maior eficiéncia e produtividade e promovendo a

elevacao cultural e a ampliagdo das bases sociais.

1.1.3 Periodo da ditadura militar (1964-1985): poucas acdes para alfabetizacao de adultos

No inicio dos governos militares no pais, o Ministério da Educacao e Cultura elaborou
o Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos a partir das orientagdes de Paulo Freire.
Porém, o fechamento politico e institucional que caracterizou a conjuntura brasileira, nos anos
1970, fez com que essas agdes educativas acontecessem somente em igrejas, associagdes de
moradores, organizagdes de base local, espagos comunitarios (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO,
2001). A repressdo, surgida na época, resultou em poucas agdes voltadas para a Educagdo de
adultos e estas acabaram excluindo os principios de conscientizagdo e participagdo politica. E
também fez com que Paulo Freire fosse exilado no Chile. Durante o seu exilio, o intelectual

escreveu seus primeiros livros, grandes obras que o tornariam conhecido mundialmente.
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Entre 1964 e 1968, foram implementados, no Brasil, os acordos entre o entdo Ministério
da Educagdo e Cultura e a United States Agency for International Development (USAID). Tais
programas compunham um modelo de educagdo trazido pelos especialistas norte-americanos
para o pais. Os responsaveis por esses acordos concluiram que a formagdo técnica
profissionalizante seria o ideal para a educacdo brasileira, uma vez que era também o ideal na

formagdo do estudante norte-americano (GADOTTI, 1978). E ainda,

Por tras desta concepcao da educacdo, escondia-se a ideologia desenvolvimentista,
visando ao aperfeigoamento do sistema industrial € econdomico capitalista. A periferia
deveria adaptar-se aos comandos dos centros hegemonicos do capitalismo. As raizes
desse modelo de educacdo - que é nosso- sdo puramente econdmicas. Dentro dessa
concepcao de educagdo, os paises periféricos e, portanto, dependentes, estdo atrasados
porque sdo carentes de tecnologia e ndo porque sdo dependentes. Ora, essa caréncia
pode ser suprida através de uma reforma do sistema escolar, voltada para o
treinamento, o adestramento do estudante, tornando-o docil servidor do sistema
econdmico. (GADOTTI, 1978, p. 8-9)

A discussdo sobre a Educacdo de adultos s6 voltou a ser retomada pelo governo, em
1966, com a cruzada ABC, que tinha uma concepg¢ao humanitarista e filantropica da educacao,
possuia orientacdo norte-americana (USAID) e enfatizava a integragdo do povo no sistema
econdmico e nao a sua exclusao (RODRIGUES, 1990).

Em relagdo ao sistema educacional brasileiro como um todo, no periodo de 1960 a 1973,
o crescimento de matriculas foi tanto maior quanto mais elevado o grau de ensino: o primario
cresceu 107,3%; o ginasio 391,7%; o colegial 455,3% e o superior 797,5%. Tais dados ja
indicavam, no pais, uma preocupag¢do maior com o ensino superior do que com o ensino
primario, mesmo com a populagdo economicamente ativa tendo apenas 1,7 anos de escolaridade
(SAVIANI, 1978).

A partir de 1969, surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL),
organizado pelo governo federal e que tinha amplitude nacional para a alfabetizagdo dos adultos
analfabetos, considerados, na época, aqueles a partir de 14 anos. Esse movimento perdurou até
1985 e recebeu um volume significativo de recursos nos anos iniciais de sua existéncia Apesar
dos numeros indicarem uma abrangéncia desse programa, notava-se um insuficiente dominio
da escrita daqueles que eram alfabetizados por ele que, muitas vezes, foi caracterizado como
um ensino supletivo.

Quanto ao alcance do MOBRAL, as estimativas do programa diferiam dos dados do
IBGE. De acordo com o MOBRAL, a populacdo brasileira, em 1976, era composta por 60

milhdes de pessoas, das quais, apenas 8,4 milhdes eram analfabetos. Entretanto, segundo o
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IBGE (1976), a populacao adulta era de 59 milhdes de pessoas e destas, 14,35 milhdes eram

analfabetos.

[...] os recursos crescentes aplicados no MOBRAL sdo em grande parte um desvio das
aplicacdes que deveriam ser destinadas ao ensino fundamental na idade mais
adequada. Todavia, esse desvio ndo esta despido de intencionalidade, uma vez que a
ideia de preparagdo da mao de obra barata e submissa permeia todo o Sistema
Educacional brasileiro, e aqueles que tém idade acima de 14 anos ja sdo
funcionalmente produtivos. (DOCUMENTO FINAL DO I SEMINARIO DE
EDUCACAO E CLASSES TRABALHADORAS, 1979, p.144)

Ressaltamos que o MOBRAL se diferencia do método de Paulo Freire, uma vez que
este ultimo visa alfabetizar "conscientizando", ou seja, a partir da alfabetizacao, tem-se um
momento de "desvelamento" da realidade com o objetivo de transformé-la; j4 o MOBRAL
procurou apenas motivar o alfabetizando a ingressar ao modelo econdmico brasileiro da época,
a partir do treinamento de habilidades adequadas para ocupar os cargos existentes no mercado
de trabalho, com aprendizagem de técnicas de ler, escrever e contar (JANNUZI, 1978), isto &,
trouxe uma perspectiva tecnicista da formagao.

Para Brandao (1979), o MOBRAL representou um exemplo de programa oficial de
Educagao do sistema e ndo de Educagao Popular. O autor ainda esclarece que:

A educagdo do sistema, através de diferentes programas pelos quais se atualiza, sem
nunca ser verdadeiramente atual (cruzadas de alfabetizagdo, MOBRAL, cursos
apressados de formacdo de mao de obra, supletivos da TV Globo), ndo possui um
outro tipo de compromisso para com os seus sujeitos, sendo o de manté-los sob o seu
controle, usando a propria educagdo como um dos instrumentos de remontagem da
ordem social de dominéncia. Por debaixo de uma ideologia de sucesso, a educagdo
do sistema apenas serve aos interesses de preservagdo do sistema social e simboélico

que a produz, mesmo quando parega prestar servigos educacionais de promog¢ao
social a categorias de sujeitos subalternos. (BRANDAO, 1979, p. 20)

Branddo (1979) acrescenta que enquanto a Educagdo do Sistema conduz o trabalho
pedagdgico de colonizagdo cultural, articulando os interesses do colonizador politico e cultural,
a Educacao de Classe conduz o trabalho pedagogico, responde pela cultura do oprimido e
articula aos interesses do colonizado. A Educagdo Popular oscila entre essas duas, mas deve

representar um modo de participagdo de intelectuais-educadores na Educagdo de classe.

[...] O ponto de partida do educador popular ndo ¢ a combinagdo dos recursos de sua
cultura com uma cultura popular tida como dada, e nem ¢ um projeto idealizado de
libertagao do povo, que comece e termine ilusoriamente dentro de circulos de cultura.
O seu ponto de partida ¢ um compromisso politico entre os dois sistemas de educacao,
desiguais quanto a origem dos seus sujeitos, mas iguais quanto aos seus fins:
pedagégicos ou politicos. (BRANDAO, 1979, p. 22)

Nesse contexto dos governos militares, houve também a revitalizagdo do Programa

Intensivo de Formacdo de mado de obra (PIPMO), de responsabilidade do Ministério do
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Trabalho para a distribui¢do dos recursos € que correspondia a cursos profissionalizantes para
trabalhadores pouco escolarizados, com encaminhamento para o emprego.

Destacamos que, durante todo o periodo da ditadura militar, as agdes politicas
contribuiram para a manutencao da coesao social e para a legitimac¢do do regime autoritario, ao
mesmo tempo em que se passava a ideia de um periodo democratico. Em relagdo a EJA, esta
ficou marcada pelo MOBRAL e pelo ensino supletivo, tendo um cardter compensatorio, de
formagao aligeirada, tecnicista e ndo emancipatoria.

No Estado de Goids, a EJA também se confundiu com os exames supletivos. Os sujeitos
que buscavam os exames ingressaram na escola na idade regular, mas devido a repeténcia,
acabaram abandonando os estudos. A motivacao dos sujeitos para prestar o exame era o desejo
de prosseguir com os estudos e, a partir dai, conseguir um melhor emprego (SILVA; SILVA;
MORAIS; MACHADO, 2015).

De acordo com Rodrigues e Machado (2014), os propoésitos da instrumentalizagdo do
modelo de educagdo, no periodo ditatorial, levaram a uma estimulagdo de conquistas
individuais € a uma apatia quanto as manifestacdes das massas, resultante do esquema
propagandistico montado e do controle nos locais de trabalho e 6rgdos de classe.

No plano legislativo, a EJA aparece somente em 1961, com a Lei n® 4.024 (BRASIL,
1961), de forma indireta, sendo caracterizada pelo ensino supletivo e pelos cursos noturnos. Em
seu artigo 27, foi estabelecido que o ensino primario obrigatério fosse ofertado a partir dos sete
anos e para aqueles que o iniciassem ap0s essa idade, poderiam ser formadas classes especiais
ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento. As empresas em que
trabalhassem mais de 100 pessoas também ficaram obrigadas a manter o ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes. Os cursos poderiam funcionar a noite, a partir
das 18 horas, tendo uma estruturacao propria. Lei esta que ndo teve efetividade, pois nao houve
fiscaliza¢dao de seu cumprimento.

No artigo 99 da Lei n® 4.024, foi estabelecido que os maiores de dezesseis anos
pudessem obter certificados de conclusao do curso ginasial mediante a prestagdo de exames de
madureza. Tais exames tinham como objetivo "apurar ndo apenas o conhecimento de
determinadas matérias, rigorosamente isoladas, mas também a madureza global do aluno"
(BRASIL, 1972, p. 226).

Durante o governo Médici (1969-1974), a Lei anterior foi revogada e substituida pela
Lei n°® 5.692, sancionada em 1971. Tal legislagdo trouxe a profissionalizagdo do entdo ensino
secundario (segundo grau). Foi estabelecido um capitulo exclusivo para a EJA, ainda que a

época a referéncia fosse ao entdo denominado Ensino Supletivo e as diretrizes e bases para o
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ensino de 1° e 2° graus. Esses anos de estudos deveriam proporcionar ao educando a formacgao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto realizagao,
preparagao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. Quanto a alfabetizagao
de adultos, no capitulo 1V, foi estabelecido o ensino supletivo, tendo por finalidade suprir a
escolarizacdo regular para aqueles que ndo a tivessem concluido na idade propria, além de
proporcionar, estudos de aperfeigoamento ou atualizagdo para os que tivessem seguido o ensino

regular todo ou em parte (BRASIL, 1971).

1.1.4 Periodo de 1985 aos dias atuais: periodos de avancos e de retrocessos em relacio a
EJA

Em 1985, sob o governo de José Sarney (1985-1990), no periodo de transi¢do da
ditadura para a democracia, 0 MOBRAL foi substituido pela Fundagdo Educar na Nova
Republica. Esperava-se que, nesse novo formato, o Brasil tivesse avancos na reducdo do
analfabetismo. A Fundacdo deveria acompanhar e supervisionar as instituigdes e secretarias que
recebiam recursos para implantar os seus programas educacionais. Com um periodo de omissao
do governo federal em relagdo as politicas publicas de alfabetizagdao de jovens e adultos que
realmente favorecem os trabalhadores, a fundag¢ao Educar foi extinta em 1990.

Diante do cenario brasileiro e do apelo da sociedade civil organizada, a Constituicao
Federal de 1988 passou a dar direito ao voto também aos analfabetos, sendo facultativo esse
direito, além disso, garantiu o direito ao ensino fundamental publico e gratuito aos jovens e
adultos e atribuiu a responsabilidade dos governos para a superagdo do analfabetismo e para a
garantia do ensino elementar para todos brasileiros (BRASIL, 1988).0s incisos I e II do artigo
208 da Constitui¢ao de 1988 afirmavam que:

O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de:
I - educagdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade propria;
II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito.

A década de 1990 foi caracterizada por um contexto de crise financeira e a formulagao
e implementac¢do de politicas governamentais, no Brasil, mostrou-se desfavoravel para a EJA,
principalmente ao considerarmos que ¢ a atuagdo do governo federal que, historicamente,
cumpre importante papel de indugdo de iniciativas dos estados e municipios para esta
modalidade de ensino.

No Governo Collor (1990-1992), as politicas neoliberais de reforma do Estado

provocaram mudangas na Educagdo Bdasica e acabaram priorizando a educagdo fundamental
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das criangas, deixando de lado, mais uma vez, a EJA. Ainda naquele governo, foi lancado o
Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC) cuja meta era reduzir em 70% o
indice de analfabetismo no pais, em um periodo de 5 anos, a partir de agdes de alfabetizacao
nos niveis municipal, estadual e federal. Tal meta foi audaciosa, visto que em 1990, 18% da
populacdo acima de 15 anos de idade era analfabeta. Entretanto, o Programa pouco avangou, o
proprio governo ndo o via como prioridade. Por exemplo, em 1991, o prof. José Goldemberg,
o entdo ministro da Educag¢ao, deu a seguinte declaragdo absurda e que revela um total descaso

com os adultos ainda ndo escolarizados:

O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode nao ser um bom lugar,
mas ¢ o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou seguir outras profissoes
que ndo exigem alfabetizagdo. Alfabetizar o adulto ndo vai mudar muito sua posi¢ao
dentro da sociedade e pode até perturbar [...] (Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 12 de
dezembro, 1991).

O ano de 1990 foi o ano Internacional da Alfabetizagdo, marcado por inimeros debates,
encontros € congressos em torno da erradicacdo do analfabetismo, promovidos por entidades
ndo governamentais e, também, por consultas regionais, promovidas pela Organizagao das
Nacdes Unidas (ONU), preparatodrias para a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos,
que ocorreu em margo na Tailandia (cidade de Jomtien) (RODRIGUES, 1990). Tal conferéncia
resultou na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem, que foi assinada pelos paises com os maiores indices de analfabetismo
no mundo, os quais foram chamados de a Cupula dos Nove’.

No Brasil, o primeiro documento oficial elaborado foi o Plano Decenal de Educacao
para Todos (1993-2003) criado durante o governo de Itamar Franco (1992-1995). Nesse
periodo, foi dada certa agilidade na elaboragdo do Plano e abertura para a possibilidade da
elaboragcdo de um programa sistematico de Ensino Fundamental para jovens e adultos, o que
resultou nas primeiras intituladas “Diretrizes para uma Politica Nacional de Educa¢do de Jovens
e Adultos”. Na introdugd@o, o documento apresentava:

[...] devera ser entendido como a manifestagdo da vontade politica do Governo de
cumprir o que determina o Artigo 208, caput inciso I, paragrafo 1° e 2°, isto é, o dever
do Estado com a educagéo sera efetivado mediante garantia de:

I- ensino fundamental, obrigatorio, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

§ 1°- O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito ¢ direito publico subjetivo;

§ 2°- O ndo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade de autoridade competente. (BRASIL, 1994)

T0s paises que integraram a "Cupula dos nove" foram Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, Indonésia, México,
Nigéria e Paquistao.
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De acordo com Libaneo (2011), as entrelinhas do Plano Decenal de Educacdo para
Todos apontavam uma visao encolhida da educacdo (educacdo para os pobres), o atendimento
somente das necessidades minimas e a verificagdo da aprendizagem por meio da avaliagdao do
rendimento escolar, a busca por resultados. E pelo fato da Conferéncia geradora do Plano ter
sido promovida por organismos intimamente vinculados ao neoliberalismo®, o direcionamento
da EJA foi para uma perspectiva antipolitizada e ndo critica (RODRIGUES, 1990).

Apds o governo de Itamar, assume a presidéncia do Brasil Fernando Henrique Cardoso
(FHC), que exerceu o cargo de presidente do pais por dois mandatos consecutivos (de 1995-
1998 e de 1999-2003). Nesse periodo, foi mantida a gratuidade e obrigatoriedade da educagao
publica aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria, a partir da alteracdo de artigo da
Constituicao de 1988, com aprovacdo da Emenda Constitucional n® 14 de 1996, que passou a

estabelecer o seguinte:

Art. 2° E dada nova redagéo aos incisos I e II do art. 208 da Constituigdo:

I — ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurado, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; II — progressiva
universaliza¢do do ensino médio gratuito. (BRASIL, 1996a)

Contudo, num contexto de redefinicdo dos papéis do Estado e de contengdo de gastos
federais, a politica educacional do governo FHC (1995-2002) induziu a municipalizagdo e
focalizou o investimento publico no ensino fundamental de criangas e adolescentes, mediante
a criagcdo, em 1996, de fundos de financiamento em cada uma das unidades da Federacao, a
partir da lei que regulamentou o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valoriza¢ao do Magistério (FUNDEF). Mais uma vez, a EJA ficou de lado,
pois o FUNDEF excluiu jovens e adultos, ndo considerando a contagem de matriculas na EJA
para efeito do célculo dos coeficientes de redistribuicdo dos recursos nas redes de ensino
fundamental dos Estados, Municipios e do Distrito Federal (HADDAD; XIMENES, 2014), o
que restringiu as fontes de financiamento e desestimulou os gestores a ampliarem as matriculas
nessa modalidade de ensino. Tais questdes de financiamento serdo tratadas no item 1.2 desse
capitulo.

O governo FHC, muitas vezes, foi caracterizado pela desconstrucao de direitos, o
discurso da inclusdo foi substituido pelo discurso da exclusdo com estabelecimento de
prioridades a partir da restricdo de direitos ditos como universais. A intencdo ¢ que nao
houvesse o aumento do numero de matriculas na EJA, pois havia um risco que esses alunos

viessem a exercer e exigir os seus direitos (HADDAD; XIMENES, 2014).

8 E um modelo econdmico de acumulacdo de capital com caracteristicas proprias que sera discutido no capitulo 11
deste trabalho.
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Ainda nesse governo, a Unido se responsabilizou pela inclusdo no ensino fundamental
de toda a populagdo com idade para frequentar esse nivel de ensino e o Ministério da Educagao
(MEC) passou a assumir a responsabilidade sobre os "pedagogos", por meio de incentivos a
programas de capacitacao para os leigos atuantes na Educagdo Basica, com a elaboracao dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para este nivel de ensino e eliminando o curriculo minimo
dos cursos da Educagdo Superior, incluindo as licenciaturas (BRZEZINSKI, 2014).

No governo FHC, também foi criado o Programa Alfabetizagdo Solidaria, sendo um
subprograma da Comunidade Solidaria que tinha como presidente, Ruth Cardoso, esposa de
FHC. Tal Programa se desenvolvia a partir de parcerias com empresas privadas € com a
contratagdo de alfabetizadores temporarios e, até mesmo, de educadores leigos. Era o inicio da
parceria publico-privada na educagido que vem aumentando progressivamente no pais.

Com a ascensao das politicas neoliberais no pais, na década de 1990, o Estado deixa de
ser responsavel direto pelo desenvolvimento econdmico e social por meio da producao de bens
e servigos, fortalecendo seu propodsito de promotor e regulador do desenvolvimento. A
conseqiiéncia imediata deste modelo foi a diminuicao dos investimentos publicos em saiude e
cultura, bem como em educagao (MESQUITA; CARNEIRO; AFONSO, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n° 9.394) de 20 de dezembro de 1996
estabeleceu as diretrizes e bases da Educacao Nacional e definiu a educagao como aquela que
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € nas organizagdes
da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. A educacao escolar foi considerada como
aquela que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des culturais e
que deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social.

Na LDB/1996, em sua secao que tratou do direito a educacao e do dever de educar, fez-

se referéncia a EJA, mas nao de forma especifica, com excecao dos incisos I, VI, VII e VIII:

Art. 4°. O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

II — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

III — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de
idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condi¢des de acesso ¢ permanéncia na
escola;
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VII - oferta de educag@o escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola;

VII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude;

IX — padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidades minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem. (BRASIL, 1996b)

Entretanto, a secdo V trouxe artigos especificamente relacionados a EJA:

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso ¢ a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

§3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n. 11.741 de 2008).
Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular [...]. (BRASIL, 1996b)

Desta forma, os artigos 37 e 38, reafirmaram uma educacdo de adultos voltada a
reposi¢do de escolaridade e baseada nas caracteristicas do alunado, de seus interesses,
condigdes de vida e de trabalho. Porém, relegou a modalidade EJA a segunda categoria,
tratando-a de maneira parcial e, em alguns momentos, interpretando-a, até mesmo, como Ensino
Supletivo (HADDAD; XIMENES, 2014).

Para a EJA consideramos, como necessario a busca de uma pedagogia propria, com
metodologia de ensino-aprendizagem adequada e que considere as experiéncias de vida dos
alunos (HADDAD; XIMENES, 2014), ou seja, uma educagdo que va além da oferta da
escolarizacdo formal, que seja responsavel pelo desenvolvimento de acdes de "educacao ao
longo da vida" (GRACINDO, 2011).

A LDB/1996 também ndo dedicou nenhum artigo para o analfabetismo, abrindo
caminho para que o governo "fechasse os olhos para o enorme contingente de pessoas jovens e
adultas que ndo tém dominio da leitura, escrita e nem das operagdes matematicas elementares"
(HADDAD; XIMENES, 2014, p. 241).

No Governo FHC, no ano de 1997, também aconteceu a V Conferéncia Internacional
sobre Educacao de Adultos (CONFITEA) em Hamburgo, na Alemanha. Como preparativo para
levar para este evento uma "espécie de balango nacional e estado da arte" do que representava

a EJA no contexto historico brasileiro, até aquele momento, foram realizados varios encontros
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estaduais, regionais € um Seminario Nacional, tendo a participagdo de representantes do setor
publico de educagdo, do setor privado e de organizagdes ndo governamentais.

Entretanto, o resultado desse trabalho coletivo ndo foi apresentado na Reunido Regional
Latino-americana preparatoria da CONFITEA, uma vez que o governo brasileiro, na época,
(governo FHC) decidiu por ndo oficializar o documento (PAIVA; MACHADO; IRELAND,
2007).

Apesar disto, a experiéncia foi positiva e resultou na constituicdo de Foruns de EJA no
pais. Tais foruns vém demonstrando, ao longo do tempo, "um vigor incomum e expressivo
potencial mobilizador, j& somam 23 estados, formatando as discussdes e mantendo vivo o
debate em torno das politicas publicas de educacdo para jovens e adultos" (PAIVA;
MACHADO; IRELAND, 2007, p. 12).

Atualmente, os foruns fortalecem a luta pela construgdo de uma politica publica de
Estado para a Educacdo libertadora de Jovens e Adultos trabalhadores. Além dos Foéruns,
acontece anualmente o Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA), cuja
histéria teve inicio em 1996, com a convocatdria pela UNESCO para a organizagao de reunides
locais e nacionais preparatorias da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), que ocorreu em Hamburgo. O ENEJA representa mais um espaco
democraticamente construido para se pensar a EJA e buscar respostas as necessidades basicas
desta modalidade de ensino.

Ainda no ano de 1997, a partir do Decreto 2.208 que regulamentou o inciso 2° do artigo
36 e os artigos 39 a 42 da LDB, estabeleceu-se que os sistemas de ensino assegurassem
oportunidades educacionais apropriadas aos jovens e adultos; o poder publico viabilizaria o
acesso e a permanéncia do trabalhador na escola e que a EJA aconteceria de forma articulada
com a Educacdo Profissional. Ressaltamos que este Decreto representou uma conquista
decorrente de lutas de professores, alunos e comunidade escolar pelo direito a EJA.

Tal Decreto foi substituido pelo 5.154/2004 que regulamentou a Educagdo Profissional
e estabeleceu a integracdo entre Educacdo Profissional e Educacdo Bésica, além da articulacao
dessa modalidade com a EJA e/ou com outras modalidades que contemplassem estratégias de
educagdo continuada. Esse ensino poderia ser realizado em escolas do ensino regular, em
institui¢cdes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

No inicio dos anos 2000, também foi promulgada a Resolugdo do Conselho Nacional
de Educacgdo e Camara de Educacao Basica n° 1, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos, considerando-a como uma modalidade de

Educagao, juntamente com o Parecer n° 11, que teve como relator o professor Carlos Roberto
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Jamil Cury.

A partir de 2000, a proposta de EJA do Estado de Goids foi sistematizada nas "Diretrizes
da Educagdao de Jovens e Adultos do Estado de Goias", elaborada pela Coordenacao de
Educagao a distancia (COED) com a consultoria pedagogica de professoras ligadas ao Forum
Goiano de EJA. Em 2003, o Estado de Goids aderiu ao Programa Brasil Alfabetizado. Dados
de 2014 indicaram o atendimento em 21 municipios goianos, com 156 bolsistas e 1.532
alfabetizandos, distribuidos em 140 turmas. Outro projeto implementado com recursos federais,
desde 2005, em parceria com a Secretaria de Estado de Justica, foi o Projeto Educando para a
Liberdade, que atendia apenados e adolescentes que estavam cumprindo medida socioeducativa
(SILVA; SILVA; MORAIS; MACHADO, 2015).

O Orgio responsavel pela EJA, em Goiés, sofreu varias mudangas, passando por
inimeras alteracdes de nomenclatura: Servico de Educagdo de Adultos (de 1940 a 1960);
Departamento de Ensino Supletivo (1970); Unidade de Ensino Supletivo (UES) (1980);
Superintendéncia de Ensino ndo formal (SUPENFOR) (1990); Superintendéncia de Educacao
a Distancia (SUED) (2000 a 2008); Coordenacao de Educacao a distancia (COED) (2008). Em
2011, a EJA passou a integrar a Superintendéncia de Programas Educacionais Especiais, no
Nucleo de Ensino a Distancia, sob a coordenagao da Geréncia de EJA (GEEJA). Ja em 2003, a
GEEIJA passou a integrar a Superintendéncia do Ensino Médio (SILVA; SILVA; MORALIS;
MACHADO, 2015). Percebemos, a partir dessas mudangas, que a EJA, ao longo do tempo,
deixou de ter departamento exclusivo, sendo incluida em outras coordenagdes.

Em nivel nacional, com a cria¢ao da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade (SECAD) em 2004, a EJA passou a ter destaque na agenda educacional brasileira,
mas ainda permanecendo o desafio de consolidar essa modalidade de ensino. Para isso, aliado
a politicas publicas educacionais, se faz necessario atentar-se para a superacao das
desigualdades econdmicas, politicas e sociais que permeiam a sociedade brasileira.

Até aqui, neste breve percurso historico, percebemos que as tentativas de alfabetiza¢do
de adultos foram insuficientes para a diminui¢ao do percentual de analfabetos do pais. Mesmo
assim, de acordo com o Censo demografico de 2000, o crescimento das pessoas alfabetizadas
tem sido continuo. De acordo com o Censo, nos anos de 2000, houve a superacao da propor¢ao
de pessoas alfabetizadas com 15 anos ou mais de idade de 86,4% contra a dos analfabetos, que
foi de 13,6% (IBGE, 2000).

Dados do Censo Escolar do periodo de 2007 a 2015 (BRASIL, 2016) indicam que a
matricula na EJA vem caindo sistematicamente no Estado de Goias. Em 2007, haviam 60.555

alunos matriculados tanto no ensino fundamental como no ensino médio e em 2015 foram
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apenas 53.598 matriculas, sendo 30.798 no Ensino Fundamental e 22.800 no Ensino Médio.

A partir de 2003, com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2006), observamos
certo avango em politicas publicas direcionadas a EJA em comparagdo aos governos anteriores.
Nesse governo, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado voltado para a alfabetizacdo de
jovens, adultos e idosos. De acordo com o MEC, tal programa veio despertar o interesse pela
elevacao da escolaridade. Ele foi desenvolvido em todo o territorio nacional, com o atendimento
prioritario a municipios da regido Nordeste, os quais apresentam alta taxa de analfabetismo.

No governo Lula (2003 a 2006), também, foi publicado o Relatoério Nacional da
Educagao de Jovens e Adultos elaborado pelo MEC e que foi apresentado na Conferéncia
Internacional “MidTerm” em Educacao de Adultos, em Bangcoc na Tailandia, avaliando os seis

anos que se passaram pos Hamburgo.

Mais do que informacdes, a significancia desse documento se expressa pelos enormes
desafios que a EJA ainda tem de enfrentar: um quantitativo enorme de jovens e adultos
fora da escola; a falta de uma politica clara de financiamento; certezas e incertezas em
relacdo aos conceitos de EJA, a formagdo de professores, ao material didatico, entre
outros. (PAIVA, MACHADO, IRELAND, 2007, p. 13).

A obrigacdo da implantagdo de cursos profissionais para esta modalidade de ensino
ocorreu também nos Centros Federais de Educacao Tecnologica (CEFET), sendo estabelecida
pela Portaria 2.080/2005. Naquele mesmo ano, a Portaria 2.080 foi ratificada pelo Decreto
5.478, que instituiu o Programa de Integracao da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos.

O Decreto 5.840/2006 revogou o de niimero 5.478 e alterou o nome para Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) com a inclusdo do ensino fundamental. O programa
passou a ser ofertado nos sistemas publicos de ensino e nas instituicdes do Sistema Nacional de
Aprendizagem, mas sendo mantida a obrigatoriedade para a Rede Federal.

Em 2006, foi publicado o Documento Base do PROEJA que indicava a inten¢do
governamental de consolidar o programa como politica publica para a Educacdo Profissional e
EJA, estabelecendo a elevagdo da escolaridade dos trabalhadores e a integracdo dos
conhecimentos cientificos aos conhecimentos técnicos, além de ampliar a oferta de cursos desta
modalidade de ensino.

Somado a isso, a emenda constitucional n°® 53/2006, criou o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacgao
(FUNDEB), o qual passou a contemplar a EJA no computo das matriculas consideradas para

efeito de distribuicao de recursos, ap6s 10 anos de atraso em relagdo ao FUNDEEF. Ja a emenda



46

n°® 59/2009 ampliou a obrigatoriedade escolar na faixa considerada regular, tendo como efeito
o reconhecimento constitucional do direito de jovens e adultos a toda a Educacao Basica. AEJA
passou a ser tratada como ensino regular e entrou também na distribui¢cdo de recursos, embora
com uma participagao menor. Uma discussao mais aprofundada sobre os fatores de ponderagao,
utilizados na distribui¢do dos recursos, serd desenvolvida no item 1.2 deste capitulo.

Em 2007, o Decreto n° 6.091 de 24 de abril estabeleceu diretrizes para o processo de
integracao de Instituigdes Federais de Educacdo Tecnoldgica para fins de constituicdo dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), no ambito da Rede Federal de
Educagao Tecnologica (BRASIL, 2007b).

Em vista do exposto, notamos que grande parte das politicas educacionais
desenvolvidas, especialmente na década de 1990, priorizou o financiamento e ac¢des para os
estudantes de 7 a 14 anos, excluindo aqueles maiores de 18 anos, o que historicamente ja vem

ocorrendo.

1.2 AEJANO "VELHO" E NO "NOVQO" PNE

1.2.1 PNE de 2001 a 2011

O primeiro PNE aprovado em 9 de janeiro de 2001 pela Lei n° 10.172, com duragdo
prevista de dez anos (2001 a 2011), foi elaborado a partir de diagnostico da situagdo educacional
do pais e consistia na formula¢do das diretrizes e dos objetivos e metas a serem atingidos
progressivamente. Ele foi estruturado a partir dos niveis de ensino: Educag¢ao basica (educacgao
infantil, ensino fundamental, ensino médio) e Educagdo superior. Considerou também as
modalidades de ensino: EJA; Educacdo a distancia e tecnologias educacionais; Educacao
tecnologica e formagdo profissional; Educagdo especial e Educagdo indigena.

Em relagdo a EJA, as duas propostas do PNE que chegaram ao Congresso nao diferiam
quanto as concepcdes de formacdo de pessoas jovens e adultas, ndo aderiam a perspectivas
inovadoras e nem se alinhavam aos paradigmas da educagdo popular (DI PIERRO, 2010). O
documento limitou-se a propor estratégias de elevacdo das taxas de alfabetizagdo e niveis de
escolaridade da populagdo, a partir da reposicao de estudos ndo realizados na infancia ou

adolescéncia, o que, mais uma vez, leva a concepcio de politica compensatoria’ da EJA.

? Politica compensatoria ¢ aqui entendida “como aquela que pretende corrigir as lacunas deixadas por politicas
universalistas, por vezes, excludentes. Complementando, [...] com isso se pretende equilibrar uma situagdo em que
a balanca sempre tendeu a favorecer grupos hegemonicos no acesso aos bens sociais, conjugando assim ao mesmo
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Ao longo dos dois anos em que o projeto do PNE tramitou nas duas casas do Congresso,
a EJA foi discutida apenas em uma audiéncia publica convocada pela Comissao de Educacao
da Camara dos Deputados que também tratou da educagdo indigena e do ensino a distancia (DI
PIERRO, 2010).

Em seu contexto, o PNE (2001 a 2011), entdo aprovado, continha 298 metas e objetivos.
Relacionado a EJA, as metas abordavam questdes sobre a oferta e atendimento; formacao do
profissional; financiamento e gestdo. Quanto as diretrizes, o Plano trazia a concepcdo de
educagdo continuada ao longo da vida, priorizando a atencio ao direito publico subjetivo'® dos
jovens e adultos ao ensino fundamental publico e gratuito.

Entre as 26 metas enunciadas sobre a EJA, destacaram-se os seguintes objetivos:
alfabetizar, em cinco anos, dez milhdes de pessoas, de modo a eliminar o analfabetismo em
uma década; assegurar, também em cinco anos, a oferta do primeiro ciclo do ensino
fundamental a metade da populagcdo jovem e adulta que ndo tenha atingido esse nivel de
escolaridade; oferecer, até o final da década, cursos do segundo ciclo do ensino fundamental
para toda a populacdo de 15 anos ou mais que concluiu as séries iniciais; dobrar, em cinco anos,
e quadruplicar, em dez anos, a capacidade de atendimento nos cursos de EJA de nivel médio e
implantar ensino basico e profissionalizante em todas as unidades prisionais e estabelecimentos
que atendem adolescentes infratores.

Para o cumprimento das metas e alcance dos objetivos, foi prevista a cooperacao entre
as trés esferas de governo e a sociedade civil organizada, aliada ao incremento de recursos
financeiros. Entretanto, quanto ao financiamento da EJA, prevaleceu a proposta do executivo
federal de emprego prioritario dos recursos destinados ao ensino fundamental que ndo
integravam o FUNDEF.

O Plano mencionava ainda a necessidade de especializagao do corpo docente para a EJA
e previa apenas que os Estados mantivessem programas de formag¢ao de educadores para atuar
na alfabetizag@o e séries iniciais. Ele propunha um mecanismo de monitoramento periodico,
mediante a divulgagdo e avaliagdo bienal dos programas de EJA pelos sistemas de ensino. No
entanto, essa meta ndo foi colocada em pratica por nenhum governo.

O periodo de vigéncia do PNE (2001 a 2011) coincide com o governo do presidente
Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006, e de 2007-2011). Nesse sentido, € possivel distinguir

tempo, por justica, os principios de igualdade com o de equidade” (CURRY, 2005, p. 14).
19 Direito publico subjetivo ¢ aquele em que qualquer pessoa, independente de faixa etaria, que ndo tenha tido

acesso a escolaridade obrigatdria, pode exigir esse acesso, uma vez que ¢ um direito constitucionalizado, dotado
de efetividade e de responsabilidade do Estado (CURRY, 2002).
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dois tragos principais nas politicas de EJA do governo federal desse periodo. O primeiro foi a
mudanga da posi¢ao relativa da EJA na politica educacional, atribuindo-se maior importancia a
ela, tanto no discurso quanto no organograma e nas ag¢des do governo. E o segundo traco do
governo Lula foi a disseminacao de iniciativas voltadas a esta modalidade de ensino, geridas
em diferentes instancias de governo, apesar de ainda serem desarticuladas, como, por exemplo:
Programa Brasil Alfabetizado (coordenado pela Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade do MEC); Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM
e gerido pela Secretaria Nacional de Juventude); Programa Nacional de Integracao da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA
e mantido pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica do MEC).

Apesar de a EJA continuar ocupando lugar secundério na agenda politica educacional
brasileira, a colabora¢do da Unido com os estados e municipios, por meio da institucionalizagao
dessa modalidade no sistema de ensino bdsico, permitiu a sua inclusdo nos mecanismos de
financiamento e nos programas de assisténcia aos estudantes, tais como: alimentagao, transporte

escolar e livro didatico.

1.2.2 PNE do préximo decénio: 2014 a 2024

Antes de terminar o primeiro PNE (2001 a 2011), ja com vistas a constru¢do de um novo
plano plurianual de educagdo, um ciclo de conferéncias municipais e estaduais aconteceu em
2009, previamente a primeira Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) realizada em 2010.
Nesse mesmo periodo, grande parte dos defensores da EJA esteve envolvida também com a
preparacdo e realizagdo da VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA), reuniao intergovernamental convocada pela Organizagao das Nacdes Unidas
para a educagdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) que, pela primeira vez, aconteceu no Brasil,
em Belém (Pard). Os Foruns de EJA participaram ativamente das reunides preparatdrias e da
elaboragdo do documento nacional apresentado a VI CONFINTEA e mais discretamente da
CONAE (DI PIERRO, 2010).

O texto da I CONAE abordou a questdo da alfabetizagdo como prioridade nacional e os
indicadores relativos a EJA imprescindiveis para o ordenamento da colaboragdao da Unido com
os entes federados. O eixo III tratou da “democratizacdo do acesso, permanéncia € sucesso
escolar”, reiterando as formulagdes gerais contidas no Documento de Referéncia, destacando a
énfase na integragao entre a formagao geral e profissional que, na pratica, nem sempre acontece.

No Eixo IV sobre a “Formagdo e valorizacdo dos/das profissionais da educagdo”,
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apontou-se uma diretriz para a formacao continuada dos profissionais do magistério atuantes
na EJA, em prol de uma pratica pedagogica condizente com as especificidades dos sujeitos e
para a valorizacao desse profissional com justa remuneracao e adogao de critérios diferenciados
de selecdo, ingresso e progressao na carreira (BRASIL, 2010).

Uma das estratégias indicadas no Eixo V sobre o financiamento da Educa¢do foi a
relacdo custo aluno-qualidade (CAQ) diferenciada. Para criar condi¢cdes de melhoria da
qualidade e ampliagdo da oferta da EJA, o documento defendeu a eliminagdo de gastos e
isonomia de tratamento no FUNDEB, o qué permitiria ampliar os recursos (BRASIL, 2010).

O topico dedicado a EJA, no Eixo VI, intitulado “Justi¢a Social, Educacao e Trabalho:
Inclusdo, Diversidade e Igualdade™, foi ampliado em mais de dez paginas, trazendo inimeras
proposicdes de diferentes ordens, relativas as concepgdes pedagogicas, ao planejamento e as
estratégias de politicas publicas, & ampliacdo da oferta e do financiamento, a melhoria da
infraestrutura, a formacdo inicial e continuada dos educadores, bem como, proposi¢des
relacionadas as condi¢des de trabalho docente, a diversidade dos educandos, a fiscaliza¢ao do
setor privado, a produgdo de estatisticas e pesquisas, a organizagao escolar, aos curriculos, aos
materiais € meios de ensino (BRASIL, 2010).

Diante destas inumeras diretrizes ¢ metas do Documento Referéncia da I CONAE,
mesmo sem ordenamento das prioridades, o novo PNE foi pensado e originou o Projeto de Lei
(PL) n. 8.035, o qual foi encaminhado ao Congresso Nacional em dezembro de 2010. Apos
grandes mobilizagdes de representantes de entidades e da sociedade civil, finalmente, em 16 de
outubro de 2012 esse projeto foi aprovado pela Comissao de Constitui¢ao e Justiga da Camara
dos Deputados, com destaque para a aprovacao inclusive de 10% do PIB para a educagdo, além
da destinagdo de 50% dos royalties da camada pré-sal do petrdleo para investimento em
educacao.

Entre 2012 e 2014, o Projeto de Lei n° 8.035/2010 que deu origem ao "novo PNE"
tramitou no Senado e retornou a Camara dos Deputados para alguns ajustes e finalmente foi
sancionado sem vetos pela Presidente Dilma Roussef (2001-2016), em 25 de junho de 2014,
resultando na Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014a) (BRANDAO, 2012). Das diretrizes gerais
previstas no PNE do proximo decénio (2014 a 2024) algumas estdo relacionadas direta ou
indiretamente a EJA, a saber: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do atendimento
escolar; superacao das desigualdades educacionais; melhoria da qualidade do ensino e formagao
para o trabalho (GRACINDO, 2011). De forma indireta, destaca-se a meta 20 que trata do
financiamento da educagao.

Especificamente em relacdo a EJA, das 26 metas apresentadas no PNE anterior, estas
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foram reduzidas para apenas trés (metas 8, 9 e 10). Mais do que isso, sdo metas timidas e
discretas. A meta 8 propde a elevagdo da escolaridade média da populacdo de 18 a 29 anos, de
modo a alcangar, no minimo, 12 anos de estudo no ultimo ano de vigéncia para as populagdes
do campo, da regido de menor escolaridade no pais e dos 25% mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros.

A meta 9 se refere ao quadro de analfabetismo da populagdo acima de 15 anos e a
necessidade de ampliagdo da EJA na forma integrada a Educagdo Profissional. Para isso, ela
prevé a elevacdo da taxa de alfabetizacdo das pessoas com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015
(o que nao foi alcancado) e até 2020 a erradicagdo total do analfabetismo. E, nesse mesmo
periodo, reduzir em 50% o analfabetismo funcional. As principais estratégias desta meta vao
desde assegurar a oferta gratuita da EJA a todos os que ndo tiveram acesso a Educacdo Basica
na idade apropriada; realizar diagnéstico dos jovens e adultos com ensinos fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas, at¢ a implementagcdo de acdes de
alfabetizacdo de jovens e adultos com garantia de continuidade dos estudos (GRACINDO,
2011).

A meta 10 traz a questdo da ampliacdo de matriculas de jovens e adultos na forma
integrada a Educagdo Profissional nos anos finais do ensino fundamental e médio,
estabelecendo um minimo de 25% das matriculas, a partir de estratégias, como, por exemplo:
fomentar a integracao da educacao de jovens e adultos com a educagdo profissional, em cursos
planejados de acordo com as caracteristicas desse publico e considerando as especificidades
das populagdes itinerantes, do campo, das comunidades indigenas e quilombolas, inclusive na
modalidade de Educa¢do a Distincia; fomentar a produgdo de material didatico e a
diversificacao curricular do ensino médio para jovens e adultos, integrando a formacgao integral
a preparacao para o mundo do trabalho e promovendo a inter-relagcdo entre teoria e pratica nos
eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia, da cultura e cidadania (BRASIL, 2014a).

Como podemos perceber, do primeiro PNE para o segundo, houve reducdo do numero
de metas para a EJA. E preciso afirmar de que a quantidade ndo ¢ um indicativo da qualidade
das proposic¢des e do alcance das metas. Gracindo (2011, p.150) ja afirmava "um grande hiato
pode ser percebido entre as metas quantitativas e a maior parte das realizagdes alcancadas no
periodo". Mesmo assim, as metas propostas sdo audaciosas, preveem a superagdo de um
problema da educagdo brasileira que vem se arrastando ao longo de décadas, em que grande
numero de brasileiros ndo teve acesso a educagao na idade certa e foram excluidos do processo
de escolarizagao.

Mais recentemente, em 2014, aconteceu a II CONAE e o seu Documento referéncia
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apontou a educagdo como pratica social cada vez mais ampla e presente na sociedade atual, e
destacou a necessidade da compreensdo e¢ formulacdo de propostas para ela, levando em
consideragao as transformagdes econdmicas e politicas do pais (BRASIL, 2014b). A1l CONAE
precedida por conferéncias preparatorias e livres, municipais e/ou intermunicipais, do Distrito
Federal e dos Estados, teve como tema central o novo PNE na articulagao do Sistema Nacional
de Educacdao (SNE), sendo discutidos a participagdo popular, a cooperacdo Federativa e o
regime de colaboragdo (BRASIL, 2014b).

O documento referéncia foi elaborado considerando seis eixos:

Eixo I — O Plano Nacional de Educagdo e o Sistema Nacional de Educagio:
organizagdo e regulacao;

Eixo II — Educacdo e Diversidade: justica social, inclusio e direitos humanos;

Eixo III — Educagdo, Trabalho e Desenvolvimento Sustentavel: cultura, ciéncia,
tecnologia, saude, meio ambiente;

Eixo IV — Qualidade da Educacdo: democratizacdo do acesso, permanéncia,
avaliacdo, condi¢des de participacdo e aprendizagem;

Eixo V — Gestdo Democratica, Participagdo Popular e Controle Social;

Eixo VI — Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo: formagdo, remuneragao,
carreira e condi¢des de trabalho;

Eixo VII — Financiamento da Educacdo: gestdo, transparéncia e controle social dos
recursos. (BRASIL, 2014b)

Tendo em vista a efetivagio do PNE e do SNE como politica de Estado'!, foram
apresentadas intimeras proposi¢des e estratégias, indicando as responsabilidades, as
corresponsabilidades, as atribui¢des concorrentes, complementares e colaborativas entre os
entes federados (Unido, estados, DF e municipios), tendo por principios a garantia da
participacdo popular, a cooperacao federativa e o regime de colaboragdo. Em relagdo a EJA, ela
esteve presente no eixo II, item 282 que afirma "oferecer, no minimo, 25% das matriculas de
educacdo de jovens e adultos e idosos na forma integrada a educagdo profissional, nos ensinos
fundamental ¢ médio" e no eixo VI, item 414 "Estabelecer mecanismos de formacao inicial e
continuada alicer¢ados em concepgdes filosoficas emancipatérias, para os profissionais que
atuam em EJA, contemplando os educadores populares vinculados aos movimentos de
alfabetizacao" (BRASIL, 2014b).

A atuagdo e a mobilizagdo da sociedade civil em prol desta modalidade de ensino

! politica de Estado é aquela que ndo esta condicionada a determinado mandato eletivo, permanece entre um
mandato e outro, diferentemente da Politica de Governo, que ¢ temporaria. E ainda, a Politica de Estado envolve
mais de uma agéncia, passando pelo Parlamento e/ou outra instincia de discussdo, promovendo alteragdes em
normas ou disposigdes preexistentes com abrangéncia em setores diversos da sociedade. Ja a Politica de Governo,
¢ o Executivo quem a define em um processo elementar de formulagdo e implementag@o de programas e medidas,
objetivando responder demandas da agenda politica interna (OLIVEIRA, 2011).
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tornam-se salutar e, ainda que timidamente, vem ocorrendo. As concepgdes e proposicoes da
CONAE para a construcdo de planos de educagdo e a institui¢do de um Sistema Nacional de
Educagdo representam processos fundamentais para a melhoria e organicidade da educagao
nacional.

Ressaltamos que a CONAE constitui um espago de deliberagao e participacgdo coletiva,
envolvendo diferentes segmentos, setores e profissionais interessados na construcdo de
politicas, incluindo aquelas relacionadas a EJA e que ndo sejam de governo. Todas as
concepgdes e proposicdes ali formuladas sao imprescindiveis e devem servir de subsidios para
as politicas educacionais, as quais dependem da constru¢do de planos de educagdao como
politicas de Estado para serem contempladas, mas na pratica nem sempre as proposicoes sao
consideradas pelos governantes, como o que aconteceu com as da I CONAE.

Os apontamentos da EJA realizados até aqui e, principalmente, a partir da LDB e do
PNE indicam que h4d um consenso em torno do direito humano a educagdo, em qualquer idade,
e da necessidade da formacdo continuada ao longo da vida. Entretanto, quando analisamos as
politicas educacionais relativas a erradicacdo do analfabetismo, constatamos que houve
momentos de avangos e retrocessos. Muitas vezes, a EJA ficou restrita apenas as formalidades
legais e/ou inexistente nas politicas de governo. Além disso, historicamente ela tem ficado
ausente nas politicas de financiamento, como veremos com mais detalhes a seguir, tornando-se

um sonho distante em decorréncia da omissao do Estado.

1.3 FINANCIAMENTO DA EDUCACAO BASICA E DA EJA

Abordaremos aqui as questdes do financiamento da Educagdo Basica e da EJA, pois uns
dos fatores de sua nao efetivacdo ¢ a escassez e/ou insuficiéncia de recursos financeiros
destinados a esta modalidade de ensino. A defini¢do e a garantia das fontes de financiamento
publico para dar suporte a politica educacional ¢ uma questdo primordial, para que nao haja
descontinuidade no processo.

O financiamento da Educagdo Basica e da EJA (considerada uma modalidade da
Educagdo Basica) passa pela compreensdo do contexto de vinculagdo de recursos financeiros
para a educacdo em termos legais, ou seja, pela correlagdo de como as aliquotas definidas
influenciam na qualidade do ensino (VICENTE; RAMOS; MOREIRA, 2015). Destaca-se que
"qualidade" ¢ um termo complexo em sua defini¢do, que apresenta especificidades em cada um

dos niveis e etapas educacionais. De acordo com Amaral (2010),
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[...] uma determinada qualidade nos niveis de ensino infantil, fundamental e médio
parece que pode ser alcangada definindo-se parametros minimos para a infraestrutura
da escola (espago fisico, instalagdes sanitarias, mobiliario, equipamentos, material
pedagogico etc.), para a qualificagdo dos profissionais que ali trabalham e o nivel de
interacdo com a sociedade. Entretanto, na educagdo superior ha uma complexidade
maior e sdo muitos os aspectos a serem analisados: infraestrutura basica; qualificacdo
do corpo de professores e dos funcionarios; laboratorios de ensino e pesquisa;
equipamentos de comunicacao [...]. (AMARAL, 2010, p. 125-126)

Em 1824, quando foi outorgada a primeira Constitui¢do brasileira, instituiu-se a garantia
para todos os cidaddos da escola primaria gratuita; entretanto, ndo foram previstas as fontes de
recursos. As poucas Aulas Régias, existentes no Reino desde a sua criacdo pelo Marqués de
Pombal, em 1772, continuaram a funcionar precariamente, financiadas pelo "subsidio literario"
(tributo cobrado pelas Camaras Municipais por ocasido do abate de bovinos e producao de
vinho, vinagre e aguardente) (MONLEVADE, 2014).

Ja em 1834, com o Ato Adicional, as Provincias foram dotadas de capacidade tributéria
para fundar e manter escolas, além de atender outras politicas publicas sociais. Ao mesmo
tempo, facilitou-se o crescimento da rede de escolas privadas e confessionais catélicas, onde se
tinha dois tipos de financiamento: ricos e remediados pagavam mensalidades e os pobres
contribuiam com o que podiam, desde géneros de sua producao agropastoril até o trabalho dos
proprios alunos. No periodo da Republica, ampliou-se a rede de escolas publicas e de
estabelecimentos privados, principalmente para atender o ensino secundario. De 1834 a 1934,
as matriculas no ensino publico e gratuito evoluiram em velocidade proporcional ao do
crescimento da populacio (MONLEVADE, 2014).

A Constituicao de 1934 foi a primeira que vinculou percentuais de impostos a educacdo
em niveis federal (10%), estadual (20%) e municipal (10%) e refletiu o clima gerado pelo
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo que exigiam um investimento publico prioritario para o
ensino publico. A Constitui¢do tratou de um plano, no qual previa a obrigatoriedade e gratuidade
do ensino primario e a organizacao dos sistemas educacionais (VICENTE; RAMOS;
MOREIRA, 2015).

Houve um retrocesso no financiamento da educacao em 1937. A Constitui¢do do Estado
Novo excluiu o dispositivo de vinculacao de impostos federais para a educagdo, o que resultou
na redugdo da aplicagdo de recursos. Em 1946, a nova Constitui¢ao voltou a fixar a vincula¢ao
de impostos federais (10%) e estimulou a vinculagao de 20% dos Fundos de Participacao dos
Estados e dos Municipios para a Educagdo Basica publica, mantendo o ensino primario como
obrigatorio e gratuito para todos e inaugurando a tendéncia gradativa dos entes federados locais
de assumirem o ensino primario e pré-primario (MONLEVADE, 2014; VICENTE; RAMOS;
MOREIRA, 2015).
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Em 1942, o Decreto-Lei n° 4.958 de 14 de novembro instituiu o Fundo Nacional do
Ensino Primario e dispds sobre o Convénio Nacional de Ensino Primario. A partir de entdo, os
recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario se destinariam a ampliagdo e melhoria do
sistema escolar primario nacional, sendo estes aplicados a cada um dos Estados e Distrito
Federal de acordo com suas maiores necessidades. Tal proposta pretendia concretizar um
programa progressivo de expansdo da Educagdo primaria, incluindo o Ensino Supletivo,
destinado aos adolescentes e jovens analfabetos.

A primeira LDB que teve o inicio de sua tramitagdo em 1948 e somente foi aprovada
em 1961 determinou a ampliag@o das receitas para a educacdo, 12% o percentual minimo da
Unido e a manutencao de 20% para Estados, Distrito Federal (DF) e Municipios. Na Emenda
Constitucional (Art. 176, §4°), conhecida como Emenda Jodo Calmon (Emenda n° 24 de 1983),
foi reintroduzida a vinculagdo de recursos, com aliquotas de 13% para a Unido e de 25% para
Estados, Municipios e DF (VICENTE; RAMOS; MOREIRA, 2015).

Ao final da década de 1980, a orientagdo constitucional-legal brasileira definiu as bases
do Estado democratico e instituiu um “novo pacto federativo”. Com a Constituicdo Federal
(CF) de 1988, foi garantido aos municipios o estatuto de ente federado, antes exclusivo dos
Estados e da Unido. Na pratica, os municipios passaram a ter maior autonomia, elaborando suas
leis organicas, instituindo a arrecadacdo de tributos proprios, elegendo seus prefeitos e
vereadores, criando seus sistemas de ensino que deveriam ser organizados em regime de
colaboracgdo com os sistemas federal e estadual (VOLPE, 2013).

O artigo 212 da CF/1988 trouxe novos percentuais de impostos para a Manutengao e
Desenvolvimento do Ensino (MDE) e o adicional do Salario- Educa¢do ao ampliar as receitas
do Fundo de Participacdo dos Estados e DF, bem como o Fundo de Participa¢gdo dos Municipios,
garantindo a destinacao de metade dos recursos publicos vinculados para a erradicagcdo do
analfabetismo e para a universalizacao do Ensino Fundamental, sendo que para a esfera federal
ficou estabelecido 18%; para a esfera estadual e municipal 25%, da receita proveniente de
impostos (MONLEVADE, 2014).

O salario-educacao, instituido em 1964, é uma contribuigdo social destinada ao
financiamento de programas, projetos e acdes voltados para o financiamento da Educagdo
Basica publica e que também pode ser aplicada na educagao especial, desde que vinculada a
Educagdo Basica. A contribuicdo social do salario-educagao esta prevista no artigo 212, § 5°,
da Constituicdo Federal, regulamentada pelas Leis n° 9.424/96, n°® 9.766/98, Decreto n°
6003/2006 e Lei n° 11.457/2007. Ele ¢ calculado com base na aliquota de 2,5% sobre o valor

total das remuneragdes pagas ou creditadas pelas empresas, a qualquer titulo, aos segurados
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empregados, ressalvadas as excecOes legais, e ¢ arrecadada, fiscalizada e cobrada pela
Secretaria da Receita Federal do Brasil (RFB), do Ministério da Fazenda (MF). Compete ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE) a funcdo redistributiva desta
contribuicao social do salario-educagao.

De 1947 até 1985, houve no pais um aumento de matriculas em todas as etapas da
Educagdo Basica, inclusive na EJA, ao mesmo tempo em que as receitas orcadas cresceram
muito menos. Nesse periodo, € que se percebeu a correlagdo entre as trés varidveis que ainda
hoje se fazem presentes: financiamento da educag¢ao, valorizagdo dos profissionais e qualidade
do ensino (MONLEVADE, 2014).

Ao final do ano de 1996, houve certo avango na questdao do financiamento da Educagao
Basica. Com a Lei n® 9.424, promulgada em 24 de dezembro, ficou definido o Fundo de
Manutengao e¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), estabelecendo o Salario-Educa¢ao (ja previsto no art. 212, § 5°, da CF/1998) de
responsabilidade das empresas e calculado com base na aliquota de 2,5% sobre o total de
remuneragoes pagas ou creditadas aos empregados da seguinte forma:

[...1§ 12 O montante da arrecadagio do Saldrio-Educacdo, apds a deducdo de 1% (um
por cento) em favor do Instituto Nacional do Seguro Social - INSS, calculado sobre o
valor por ele arrecadado, sera distribuido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo - FNDE, observada, em 90% (noventa por cento) de seu valor, a
arrecadagdo realizada em cada Estado e no Distrito Federal, em quotas:

I - Quota Federal, correspondente a um ter¢co do montante de recursos, que sera
destinada ao FNDE e aplicada no financiamento de programas e projetos voltados
para a universalizagdo do ensino fundamental, de forma a propiciar a redugdo dos
desniveis socioeducacionais existentes entre Municipios, Estados, Distrito Federal e
regides brasileiras;

IT — Quota Estadual ¢ Municipal, correspondente a 2/3 (dois tergos) do montante de
recursos, que sera creditada mensal e automaticamente em favor das Secretarias de

Educagio dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios para financiamento de
programas, projetos e acdes do ensino fundamental [...]. (BRASIL, 1996)

Tais determinacdes foram revistas com a aprovagao da Lei n® 10.832 de 2003. A Quota
Estadual e Municipal do Salario-Educacdo passou a vigorar do seguinte modo:

[...] Art. 2%, A Quota Estadual e Municipal do Salario-Educagédo, de que trata o § 12 ¢

seu inciso Il do art. 15 da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, sera integralmente

redistribuida entre o Estado e seus Municipios de forma proporcional ao nimero de

alunos matriculados no ensino fundamental nas respectivas redes de ensino, conforme

apurado pelo censo educacional realizado pelo Ministério da Educagdo [...].
(BRASIL, 2003)

A partir do Decreto n® 5.299, de 7 de dezembro de 2004, houve a fixagao de valor minimo
anual por aluno, ndo especificando a EJA. Estabeleceu-se o valor minimo anual de R$ 564,63

por aluno do Ensino Fundamental e o valor minimo garantido pela Unido de R$ 592,86 para os
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alunos da 5% a 8% séries do Ensino Fundamental, bem como aqueles das classes de educagao
especial, nas escolas urbanas e rurais (BRASIL, 2004).

Para o exercicio de 2006, foram estabelecidos outros valores por aluno a partir do Decreto
n°® 5690, de 3 de fevereiro, e, mais uma vez, o publico da EJA ndo foi contemplado. Foram
estabelecidos os fatores de ponderacdo para a diferenciacdo por aluno no Ensino Fundamental
e os valores minimos anuais por aluno, sendo eles: R$ 682,60 para as séries iniciais nas escolas
urbanas; R$ 696,25 para os alunos das séries iniciais nas escolas rurais; R$ 716,73 para os
alunos das quatro séries finais nas escolas urbanas; R$ 730,38 para os alunos das quatro séries
finais nas escolas rurais; e R§ 730,38 para os alunos da educagdo especial urbana e rural,
atendidos em escolas ou classes especificas ou incluidos em classes comuns de ensino
fundamental regular (BRASIL, 2006b). Naquele mesmo ano, segundo Volpe (2015), a mediana
do gasto aluno EJA/ano foi de apenas R$ 254,40, valor bem abaixo do minimo fixado para o
Ensino Fundamental regular.

Para o PROEJA, instituido pelo Decreto n° 5.840 de 2006, as fontes de recursos viriam
da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica (SETEC), por meio da Acao
12.363.1062.6358.0001, de fomento a capacitacao de recurso humano da rede federal e também
por recursos diretos do Tesouro Nacional para as matriculas de PROEJA técnico (BRASIL,
2011). Dados publicados pelo Ministério da educacao, em novembro de 2010, apontaram um
crescimento anual de investimentos para o Programa, de R$ 6 milhdes, em 2006, para R$ 37
milhdes em 2010.

Em 2007, a partir da Lei n° 11.494 de 20 de junho, foi instituido, no ambito de cada
Estado ¢ do DF, um Fundo de Manuten¢do ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de
Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) que substituiu o FUNDEF (BRASIL,
2007c). A partir deste, os Estados, o DF e os Municipios nao ficaram isentos da obrigatoriedade
da aplicagdo na manutencao e no desenvolvimento do ensino, conforme ja previsto no artigo
212 da CF e nos artigos 10 e 11 da Lei n° 9.394 de 1996.

Pelo menos 10% do montante dos impostos e transferéncias passaram a compor 0s
recursos do FUNDEB, com garantia da aplicacdo de, no minimo, 25% desses impostos e
transferéncias em favor da manutencdo e do desenvolvimento do ensino. Destacamos que os
recursos dos fundos sdao destinados também a manuten¢ao e ao desenvolvimento da educagao
basica publica e a valorizacao dos trabalhadores em educac¢ao, incluindo remuneragado digna.

E ainda, a partir do FUNDEB, 20% dos recursos transferidos aos Estados € Municipios,
do ICMS (Imposto sobre Circulagao de Mercadorias e Servigos), do IPVA (Imposto sobre a

Propriedade de Veiculos Automotores) e do ITCMD (Imposto sobre Transmissao Causa Mortis
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e Doagdo) deveriam integrar os fundos estaduais e serem redistribuidos entre as redes estaduais
e 0s respectivos municipios na propor¢ao de suas matriculas, nas varias etapas e modalidades
da Educagao Basica, e ainda haveria uma complementacao da esfera federal para os Estados,
caso a disponibilidade anual de recursos por aluno ndo atinja o valor minimo calculado pela
Unido. Tais a¢gdes viabilizaram o Piso Nacional do Magistério, segundo avanco legal, sendo de
R$ 950,00 em 2008 e de R$ 1.547,00 em 2013 (MONLEVADE, 2014).

O Decreto n° 6091 de 2007 definiu e divulgou os pardmetros anuais de
operacionalizacdo do FUNDEB para o exercicio do corrente ano, estabelecendo o valor anual
por aluno no ambito de cada Estado e DF, por etapas, modalidades e tipos de estabelecimento
de ensino da Educacao Basica, incluindo a EJA (BRASIL, 2007b). A partir do FUNDEB, a
EJA foi contemplada no computo das matriculas consideradas para efeito de distribuicdo de
recursos, o que nao acontecia no FUNDEF. No Estado de Goias, para esta modalidade de
ensino, o valor anual por aluno foi R$ 825,18 e, em 2008, R$ 977,53. Ja para o ano de 2014, o
valor anual por aluno estimado foi de R$ 2.174,60 para EJA com avaliagdo no processo ¢ de
R$ 3.261,89 para EJA integrada a Educagao Profissional (EP) (BRASIL, 2013) e para 2015 foi
de R$ 2.439,00 para EJA com avaliagdo no processo e R$ 3.658,50 para EJA integrada a EP
(BRASIL, 2015).

Houve um avancgo no financiamento da EJA com o FUNDEB, sendo que a partir dele
nao foi tracado para a EJA apenas ponderagdes com avaliagao do processo, foi previsto também
a EJA integrada a Educacao Profissional de nivel médio e fixou-se fator de ponderacdo em 0,7,
apesar da limita¢do de um percentual maximo de 15% dos recursos para esta modalidade de
ensino. Tais determinagdes representaram uma forma a mais de despertar a atencao dos gestores
em relagdo a garantia do direito publico subjetivo de todos que ndo concluiram os estudos na
idade regular. Em 2009, o fator de ponderagao para a EJA com avaliagcdo no processo foi de 0,8
e de 1,0 para EJA integrada a Educagdo Profissional de nivel médio, também com avaliagao no
processo. Entretanto,

[...] Sem embargo, tais avangos tém que ser vistos com muita cautela, principalmente
devido aos seguintes fatores: o crescimento no investimento aconteceu, mas em
termos comparativos com gestdes (FHC, por exemplo) que investiram muito pouco
na EJA, inclusive com a tentativa de desresponsabilizar o Estado e sua transferéncia
para a sociedade civil, o aporte aumentou, mas ainda era exiguo para atender com
qualidade social o publico jovem e adulto excluido ou que nao completou seus
estudos, apesar de o ensino fundamental ser obrigatorio desde 1988; os

programas/campanhas de curta duragdo continuaram como tonica de muitas das agdes
adotadas. (CARVALHO, 2014, p. 651)
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Conforme destaca Frigotto (2010), os fundos se pautam na logica da "equidade minima"

e ndo na qualidade. O autor afirma que se fosse o contrario, a previsdo de recursos a médio

prazos deveria ser de trés ou quatro vezes os investimentos atuais em Educagdo Bésica e

Superior. E ainda,

[...] o FUNDEB ¢ um fundo de natureza contabil que ndo chega a resolver o problema
do financiamento da educagdo. Representa um ganho de gestdo; porém, ndo um ganho
financeiro. Na verdade, os recursos nele alocados, se efetivamente aplicados e
corretamente  geridos, podem melhorar o financiamento da educagéo
comparativamente a situagdo atual, mas ndo terdo forca para alterar o status quo
vigente. Ou seja: uma boa gestdo do fundo permitira atender a um nimero maior de
alunos, porém em condi¢des ndo muito menos precarias do que as atuais, isto €, com
professores em regime de hora-aula; com classes numerosas; e sendo obrigados a
ministrar grande nimero de aulas semanais para compensar os baixos salarios que
ainda vigoram nos estados ¢ municipios. (SAVIANI, 2007a, p.18 ¢ 19)

Por fim, chega-se ao Plano Nacional de Educagdo (PNE). O primeiro Plano, conforme

jé foi dito no topico anterior deste trabalho, foi aprovado em 9 de janeiro de 2001 pela Lei n°

10.172 (BRASIL, 2001) e teve a duragdo prevista de dez anos (2001 a 2011). Ele foi aprovado

durante o segundo mandato de FHC, mas com nove vetos relacionados ao financiamento da

Educagdao (SAVIANI, 2007a).

Das diretrizes gerais previstas no PNE do préximo decénio (2014 a 2024), algumas estao

relacionadas direta ou indiretamente a EJA, a saber: erradicacdo do analfabetismo;

universalizacdo do atendimento escolar; superagao das desigualdades educacionais; melhoria

da qualidade do ensino e formagdo para o trabalho (GRACINDO, 2011).

De forma indireta, destaca-se a meta 20 que trata do financiamento da educagdo, ao

indicar a necessidade da ampliagdo progressiva do investimento publico do seguinte modo:

[...] Meta 20: ampliar o investimento publico em educagao publica de forma a atingir,
no minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais
no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por
cento) do PIB ao final do decénio [...]. Desse modo, o PNE ratifica os preceitos
constitucionais e amplia o investimento publico em educagdo publica, de forma a
atingir, no minimo, o patamar de 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais no quinto
ano de vigéncia dessa lei e, no minimo, o equivalente a 10% do PIB no fim do decénio
do PNE [...]. (BRASIL, 2014c, p. 61)

Ainda que se configure como um avango, tal meta contrariou a demanda requerida pela

I Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), que reivindicou uma ampliagdo do PIB em no

minimo 10% ja em 2014, respeitando a vinculagdo de receitas a educagdo (GRACINDO, 2011).

Ressaltamos que as duas propostas do PNE que chegaram ao Congresso trouxeram uma

concepgao compensatoria da EJA, visando assegurar acesso universal a primeira fase do Ensino
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Fundamental a toda a populacdo jovem e adulta e ampliar a oferta de cursos de nivel médio.
Em relagdo aos critérios de financiamento, ndo foram propostos novas fontes ou mecanismos,
recomendando-se apenas que os estados, o DF e os municipios financiassem a modalidade com
os recursos vinculados ao FUNDEB.

No periodo de 2000 a 2006 a EJA apresentou uma evolugdo percentual de matriculas de
aproximadamente 42,5% no Brasil, sendo de 26,5% nos Estados e de 111,5% nos Municipios
(VOLPE, 2013). Tal situagao reflete a imposigao legal e a pressdo social em que os municipios
foram levados a ofertarem EJA, principalmente nos anos iniciais da Educagdo Basica, mas sem
0S recursos necessarios para a sua execugao.

Os investimentos na EJA no Brasil sdo baixos e escassos em relacdo aos outros niveis
de ensino. O financiamento desta modalidade de ensino infelizmente ndo ¢ prioridade e,
conforme visto, foi deixado de lado muitas vezes. As conquistas e os avangos foram resultantes
da luta de setores da sociedade civil e ndo pelo entendimento por parte dos gestores publicos da
EJA como um direito.

[...] os investimentos em EJA apresentaram-se significativamente reduzidos em
relagdo ao montante de recursos da educagdo (na média, patamares inferiores a 1% do
gasto). O gasto federal com a EJA se manteve em niveis bastante baixos em
comparagdo com outras etapas ¢ modalidade de ensino [...]. (VOLPE, 2013, p. 712)

Em vista do exposto, evidenciamos a necessidade de ampliacao de recursos para todos
os niveis ¢ modalidades de ensino, incluindo a EJA. Portanto, conforme explicita Mesquita

(2015),

[...] A vinculagdo tripla de recursos: percentual de impostos, Salario-Educagdo e
percentual do PIB sdo as fontes de recursos para a oferta de educacdo cuja finalidade
expressa no artigo 2° da LDB 9394/96 ¢ o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. No entanto,
¢ recorrente a discussdo entre os estudiosos do financiamento para a educacido que
medidas em ambito nacional devem ser tomadas para viabilizar as possiveis fontes de
receita para a educagdo em seus diferentes niveis. (MESQUITA, 2015, p. 7)

E ainda, a EJA representa a conquista do direito de acesso e permanéncia na escola
daqueles que, pelos mais diversos motivos, ndo chegaram a frequenta-la na idade regular ou
dela foram excluidos. Uma politica de alfabetizacdo com oferta de EJA ¢ um sonho distante,
em decorréncia da omissdo do Estado em relagdao a garantia do direito a educacao. Haddad e
Ximenes (2014, p. 255) ja salientavam que "apds 25 anos da Constituicdo de 1988 e 17 anos da
LDB, a EJA continua na sala de espera” e, ainda hoje, ela é carente de recursos financeiros,
administrativos e humanos. Historicamente, o subfinanciamento da Educacao Basica resultou

num contingente populacional de excluidos, de cidadaos com baixa ou nenhuma escolaridade.
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A dificil concretizagdo do regime de colaboragdo entre Unido, Estados, DF e
Municipios, incluindo a dependéncia, para isto, de um financiamento condizente com suas
necessidades, certamente foi decisiva para a ndo consolidagdo da EJA. E ainda, a adogao de
estratégias isoladas tem menor €xito do que a implantacdo de um processo institucional de
planejamento sistémico que articule os Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educacgao
em um Sistema Nacional de Educacdo e que considere a alocagdo e distribuicao suficiente de
recursos para o atendimento das exigéncias de todos os niveis e modalidades de ensino.

Portanto, diferentemente do que vem ocorrendo historicamente, para que o direito a
educagdo seja garantido e aconteca de forma efetiva, € primordial a implantagdo de politicas
publicas de Estado, que realmente atendam aos interesses e necessidades da formacao do
trabalhador, jovens e adultos, que se constituam em arcabougo para a superagdo das
contradigdes na sociedade capitalista e que "paguem" uma divida histoérica com os brasileiros,
oferecendo uma educagdo publica de direito e de qualidade, a partir de recursos adequados para
isso. Nessa perspectiva, no proximo capitulo, abordaremos a formacao do trabalhador a partir

da Educacao Profissional.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO PROFISSIONAL E A FORMACAO DO TRABALHADOR

O mais grave na relagdo entre escola e formacdo da classe
trabalhadora no Brasil € que se fez tudo para que o trabalhador
ndo fosse educado, ndo dominasse a lingua, ndo conhecesse sua
histdria, ndo tivesse a seu alcance instrumentos para elaborar e
explicitar seu saber, sua ciéncia e sua consciéncia. (ARROYO,
1980, p. 23)

A relacao entre Trabalho e Educacdo na Educagdo Profissional e na EJA tem por
objetivo, claramente, a formagdo para o trabalho. A EJA no Brasil cumpre um papel de
qualificagdo da forca de trabalho que se direcionou precocemente para o mercado. Essa
realidade decorre da desigualdade socioecondmica, que tem obrigado a classe trabalhadora a
inser¢ao no mundo do trabalho, cada vez mais cedo (com menor idade), com pouca escolaridade
e sem nenhuma qualificagdo profissional, resultando em baixos salarios que mal
complementam a renda familiar. Tal situagdo obriga os individuos a buscarem qualificagdo na
esperanca de conquistarem maior patamar salarial que viabilize qualidade e dignidade de vida
social.

Neste capitulo, abordaremos as categorias definidas a priori que se relacionam
diretamente com o objeto de pesquisa e que dardo subsidios para a discussao dos dados obtidos

na pesquisa qualitativa. Sdo elas: Educacgao, Educacdo Profissional e Trabalho.

2.1 TRABALHO E EDUCACAO

Os sujeitos da EJA s3o aqueles que retornam a escola na esperanga de minimizar as
injusticas causadas pela exclusdo e desigualdade social que marcam suas trajetorias de vida.
Muitos foram obrigados a abandonarem os estudos, ainda jovens, devido a necessidade de
trabalhar para contribuir ou mesmo sustentar sua familia.

A complexa realidade do mundo de um trabalho em transformag@o - no qual o
desemprego estrutural ¢ um dos mais graves problemas que afeta especialmente aos
jovens trabalhadores - e a problematica social da insercdo da juventude na vida ativa,

com cidadania e dignidade, estd a exigir a implementagdo de politicas publicas
efetivas. (GARCIA; LIMA FILHO, 2010, p.27)

Entretanto, a politica piiblica da EJA proposta ndo foi capaz de propiciar reais condigdes

para que €SSEs alunos ingressassem, permanecessem € concluissem novamente os estudos com



62

qualidade social'?

. Apesar da estrutura fisica, laboratorios, professores, auxilios alimentacdo e
transporte, que, por exemplo, os Institutos Federais oferecem aos alunos dessa modalidade de
ensino, ainda assim, muitos alunos ndo concluem o curso. Nessa dualidade entre trabalho e
educagdo, buscamos fazer algumas reflexdes a partir de autores como: Marx (1985; 1989),
Enguita (1993), Manacorda (1996), Marx e Engels (2002), Frigotto (2005), Machado (2008a;
2011) e Saviani (2007b).

Marx e Engels (2002) alegam que o modo de producao da vida material condiciona o
processo de vida social, politica e intelectual. E a realidade social que determina a consciéncia
dos homens, e ndo o contrario. Dessa forma, abordaremos primeiramente a categoria trabalho
a partir do modo de produ¢do em que estamos inseridos.

O processo de acumulacdo do capital tem se viabilizado a partir de inimeros modelos e
teorias economicas. Desde a década de 1970, o modelo econdmico predominante ¢ o
neoliberalismo'3, que se caracteriza por um Estado minimo para os trabalhadores e maximo
para o capital, ou seja, ¢ baseado em uma relagdo social de exploragao.

O neoliberalismo tem se constituido como modelo hegemdnico no mundo capitalista
imposto pelos blocos dos paises dominantes. Ele representa, de um lado, um projeto de reforma
ideologica com a difusdo de um novo senso comum que fundamenta e da legitimidade as
reformas que privilegiam a sociabilidade do capital em detrimento do encolhimento das
politicas sociais publicas. Trata-se de uma alternativa de poder fortalecida a partir de estratégias
politicas, econdmicas e juridicas (GENTILI, 1996).

Para Chaui (2011), politicamente, o neoliberalismo significa um encolhimento da esfera
publica dos direitos e uma ampliagdo da esfera privada dos interesses de mercado. A autora
ainda acrescenta que: “Ele € a posicado politica, vitoriosa no momento, que decide cortar o fundo
publico no pdlo do financiamento dos bens e dos servigos publicos, cortar o financiamento
publico do salario indireto € maximizar o uso da riqueza publica nos investimentos exigidos
pelo capital [...]” (CHAUI, 2011, p. 317).

O modelo neoliberal tenta transferir a educacao da esfera politica para a esfera do

mercado, reduzindo-a a condi¢do de propriedade e minimizando o seu carater de direito

12 Qualidade social da educagao tem como matriz teérica fundamental, a humanizacdo que deve ser o ponto de
partida e de chegada de toda a¢do pedagogica, seja ela desenvolvida dentro ou fora da Educagéo Basica e Superior
(BRZEZINSKI, 2005).

13 0 neoliberalismo surgiu primeiramente na Europa e América do Norte como uma forma de economia politica,
proposta em 1947, por um grupo de economistas, cientistas politicos e filésofos contra o Estado intervencionista
¢ de bem-estar surgidos apés a Segunda Guerra. De acordo com Anderson (1998), o neoliberalismo ¢ um
movimento ideoldgico, com um corpo de doutrina coerente, autoconsciente, militante, desejoso de transformar
todo o mundo a sua imagem, em sua ambig¢do estrutural e sua extensao internacional.
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(GENTILI, 1996). Na sociedade capitalista ha a fragmentacdo em todas as esferas, sendo

marcada pela exclusdo de ordem econdmica e social:
A social-democracia, perfeitamente acoplada ao neoliberalismo, abandona a ideia de
justica social, cujo pressuposto ¢ a igualdade econdmica e social de condigdes,
substituindo-a pela ideia de solidariedade comunitaria e de igualdade de
oportunidades. Abandona a ideia de trabalho e a substitui pela ideia de emprego,
substituindo-se pela ideia de eficiéncia e produtividade, que serdo obtidas por meio
da educagdo, com énfase nas novas tecnologias, apostando na mobilidade social e na
responsabilidade da familia. (CHAUI, 2011, p. 332)

E ainda, o capitalismo ¢ caracterizado pelo desemprego estrutural (exclusdo de
individuos do mercado de trabalho e de consumo); pela desarticulacao dos sindicatos; pela
desvalorizagao do trabalho produtivo em privilégio do capital financeiro; pela terceirizagdo com
aumento do setor de servigos; pelo uso competitivo do conhecimento e da inovagado tecnologica
e pela participagdo minima do Estado como agente econdmico de regulacao de mercado e
agente fiscal, o qual deveria empregar os tributos para promog¢ao de politicas publicas
(MESZARIOS, 2009), por exemplo, na area da Educacdo. De acordo com a logica neoliberal,
0 qué se tem sdo politicas de governo que passam a ser maximas para o capital e minimas para
o social, incluidos nesse bojo reduzidos programas e ag¢des educacionais destinadas aos
estudantes trabalhadores.

Uma das poucas acdes na area educacional foi o PROEJA, ou seja, um programa de EJA
integrada a Educagao Profissional que se refere a uma educacgdo de carater emancipatdrio e de
ndo aligeiramento, tendo como principio educativo o trabalho. Essa categoria ¢ considerada nas
suas dimensoes ontoldgica e historica, como um intercadmbio entre 0 homem e a natureza e na
dimensdo sécio-histdrica, correspondendo a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas do trabalho social (COSTA, 1995). Para Lukcacs (2010, p. 43), o trabalho ¢
“fato ontoldgico fundante do ser social”, isto €, constitui o ser € a existéncia humana.

O trabalho representa a capacidade de transformar a natureza e produzir os bens
necessarios a vida e a reprodugdo da espécie e corresponde a uma agao vital com finalidade e
consciéncia (MARX, 1985). Seria um intercambio organico do ser humano com a natureza, do

seguinte modo:

[...] processo em que o ser humano com sua propria acdo impulsiona, regula e controla
seu intercambio material com a natureza: defronta-se com a natureza como uma de
suas forgas. PGde em movimento as forgas naturais de seu corpo [...] a fim de apropriar-
se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua
propria natureza. (MARX, 2008, p. 211)

Além disso, o trabalho se constitui a partir do uso da forg¢a de trabalho, que inclui



64

aptiddes fisicas e intelectuais do trabalhador e o saldrio paga justamente essa forca de trabalho
e ndo o trabalho. E uma relagdo mercantil entre o capital e a forga de trabalho, assumindo um
carater de troca de equivalentes (MARX, 1985). No modelo economico e politico vigente, o
trabalhador tem a sensacao de que € livre para vender sua forca de trabalho em troca de salério
e o capitalista, livre para comprar ou ndo essa forca. Porém, essa relagdo ¢ aparentemente entre
iguais, uma vez que, sendo a for¢a de trabalho a inica mercadoria capaz de criar mais valor do
que ela contém, ao compra-la, o capitalista paga um salario correspondente apenas a uma parte,
a outra ¢ transformada em lucro, apropriado privadamente.

Para Marx (2008, p. 220), a mercadoria produzida no capitalismo se d4 pelo somatorio

dos valores dos meios de produgdo e da forga do trabalho. Assim:

[...] na produg@o de mercadorias, nosso capitalista ndo ¢ movido por puro amor aos
valores-de-uso. Produz valores-de-uso apenas por serem e enquanto forem substrato
material, detentores de valor-de-troca. Tem dois objetivos. Primeiro, quer produzir um
valor-de-uso, que tenha um valor-de-troca, um artigo destinado a venda, uma
mercadoria. E segundo, quer produzir uma mercadoria de valor mais elevado que o
valor conjunto das mercadorias necessarias para produzi-la, isto ¢, a soma dos valores
dos meios de produgéo e forga de trabalho, pelos quais antecipou seu bom dinheiro
no mercado. (MARX, 2008, p. 220)

Conforme Frigotto (2005) pontua o trabalho, a propriedade, a ciéncia e a tecnologia
deixam de ter centralidade como valores de uso para os trabalhadores e sdo apropriados pelos

capitalistas para se constituirem em valores de troca. Nesse sentido,

A for¢a de trabalho expressa sua centralidade ao se transformar em produtora de
valores de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais valor para os capitalistas. O
trabalho, entfo, de atividade produtora imediata de valores de uso para os
trabalhadores, se reduz a mercadoria for¢a de trabalho e tende a se confundir com
emprego. O capital detém como propriedade privada, de forma crescente, os meios e
instrumentos de producdo. A classe trabalhadora detém apenas sua forca de trabalho
para vender. Ao capitalista interessa comprar o tempo de trabalho do trabalhador ao
menor prego possivel, organiza-lo e gerencia-lo de tal sorte que ao final de um periodo
de trabalho — jornada, semana ou més — o pagamento em forma de salario represente
apenas uma parte de tempo pago e a outra se transforme em ganho do capitalista ou
um sobre valor. (FRIGOTTO, 2005, p. 4)

O capitalismo fundamenta-se na relagdo de exploracdo de uma maioria por uma minoria.
De um lado, t€ém-se os trabalhadores e, de outro, os detentores dos meios de producao e do
produto final (BERNARDO, 1998). Quando parte da for¢a de trabalho despendida pelo
trabalhador ndo ¢ remunerada pelo dono dos meios de produgdo, temos a mais-valia, principal

fonte de lucro para o capitalista (MARTINS, 1980).

No entanto, a caracteristica mais essencial do modo de producédo capitalista ndo ¢ a
criagdo de mais-valia absoluta, porém de mais-valia relativa. Esta resulta do acimulo
de inovagdes técnicas, que elevam a produtividade social do trabalho e acabam por
diminuir o valor dos bens de consumo nos quais se traduz o valor da for¢a de trabalho,
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exigindo menor tempo de trabalho para a reprodugdo desta ultima. Por isso, sem que
se alterem o tempo e a intensidade da jornada de trabalho, cuja grandeza permanece a
mesma, altera-se a relagdo entre seus componentes: se diminui o tempo de trabalho
necessario, deve crescer, em contrapartida, o tempo de sobre trabalho. (MARX, 1985,

p.41)

Nessa relacdo de exploracdo de uma classe sobre outra, temos o motor do sistema
capitalista. Os meios e bens de produg¢do, isto ¢, a matéria-prima, as ferramentas, as maquinas,
a industria e o produto final sdo propriedades da classe dominante (da burguesia) que, para gerar
riquezas e lucro, explora a classe menos favorecida, aqueles que ndo sdo donos desses meios e
dispdem apenas de sua forca de trabalho (MARX, 1989).

O carater contraditorio da divisdo do trabalho gera, ao mesmo tempo, um
desenvolvimento das forcas produtivas, a riqueza material produzida a partir delas e a miséria
para a maioria da populagao trabalhadora. Dessa forma, "Enquanto a divisao do trabalho eleva
a forca produtiva, a riqueza e o refinamento da sociedade, ela empobrece o operario até reduzi-
lo a maquina" (MARX, 1989, p. 57).

Destaca-se que a divisdo do trabalho sé se efetiva a partir do momento em que hd uma
separacao entre trabalho material e trabalho intelectual, gozo e trabalho, produgdo e consumo

(MARX; ENGELS, 2002). Os autores ainda acrescentam que:

A divisdo do trabalho se manifesta também na classe dominante sob a forma de divisao
entre trabalho intelectual e trabalho material, de tal modo que teremos duas categorias
de individuos dentro de uma mesma classe. Uns serdo os pensadores da classe e os
outros serdo os passivos, pois na realidade sdo membros ativos dessa classe e possuem
menos tempo para alimentar ilusdes e ideias sobre suas proprias pessoas. (MARX;
ENGELS, 2002, p. 49)

Em concordancia, Manacorda (1996) também afirma que a divisdo do trabalho ¢ o
resultado da divisdo social com a separagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, que ¢
reforgada desde sempre pela sociedade capitalista.

Ressaltamos que o trabalho, ao ser apropriado privadamente por outro individuo que
ndo seja o trabalhador produtor, torna-se um trabalho estranhado que aliena o trabalhador e o
produto. O estranhamento, segundo Marx (1989), ¢ um elemento ndo constitutivo da natureza
humana, corresponde a uma das formas econdmico-sociais historicamente determinadas e ¢
inerente as sociedades baseadas na propriedade privada e na divisdo em classes sociais
antagonicas, passiveis de superacao.

Deste modo, a EJA integrada a Educagao Profissional esta inserida em uma sociedade
capitalista centrada no trabalho alienado, em que a forca de trabalho ¢ mercadoria de troca e

instrumento de sobrevivéncia material do trabalhador. Neste sentido, os alunos desta
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modalidade de ensino voltam para a sala de aula com o objetivo de obter uma melhor
qualificacdo e mais conhecimentos em busca de condi¢des de trabalho e vida dignas.

A educagao para os trabalhadores deve considerar as especificidades desse publico. Sao
pessoas que trabalham o dia inteiro, possuem familia para sustentar e cuidar, tém pouco tempo
para se dedicar aos estudos, do trabalho vao direto para a escola e sem alimentagdo, além de ter
a vida escolar marcada pela descontinuidade dos estudos e por consideravel tempo de
afastamento da sala de aula.

Partindo dessa realidade, discutiremos a segunda categoria, a educacdo formal. Libaneo
(2009) a conceitua como uma pratica social materializada numa atuacao efetiva na formacao e
no desenvolvimento de seres humanos, em condi¢des socioculturais e institucionais concretas.
Ela implica praticas e procedimentos peculiares, adequados a cada aluno, com vistas a
mudangas qualitativas na aprendizagem escolar e na formacao dos estudantes. De acordo com
Saviani (2007b), a divisdo dos homens em classes provocou uma divisdo também na educagao:

Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educagao, antes identificada plenamente
com o proprio processo de trabalho. A partir do escravismo antigo passamos a ter duas
modalidades distintas e separadas de educagdo: uma para a classe proprietaria,
identificada como a educacdo dos homens livres, e outra para a classe ndo proprietaria,
identificada como a educagdo dos escravos e servigais. A primeira, centrada nas
atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater lidico ou

militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho. (SAVIANI, 2007b,
p. 155)

Tal divisdo resulta em dois grandes grupos: aquele das profissdes manuais, que requer
uma formagao mais pratica e limitada a determinada fungdo, que dispensa fundamentos tedricos
e aqueles das profissdes intelectuais, que requer um dominio teérico amplo (SAVIANI, 2005).
Nesse primeiro grupo, estdo os trabalhadores e, no segundo grupo, as elites é que estdo sendo
preparadas para atuar como dirigentes em diferentes setores da sociedade, portanto, se mantém
separados os que executam tarefas daqueles que sdo dirigentes. Tal situagdo dificulta a
mobilidade social, ou seja, as classes despossuidas de dinheiro teriam minimas condi¢gdes de
ascenderem socialmente.

A educacao ¢ um fenomeno proprio dos homens sendo uma exigéncia do e para o
processo de trabalho (SAVIANI, 1991). Ela também se apresenta como um processo de
conversao do trabalho simples em qualificacdo deste, em que a producdo da for¢a de trabalho
gera um valor de troca. E em busca de aumentar esse valor que os alunos da EJA retornam aos
estudos e buscam se beneficiar (ENGUITA, 1993).

Tampouco tem a menor importancia a polémica sobre quem se beneficia do processo
educativo € o educando como individuo porque obtém uma formagdo, o mesmo
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educando como trabalhador porque consegue aumentar o valor de sua forga de
trabalho, ou o capitalista porque consegue que a sociedade/particulares financiem a
producdo de uma mercadoria de que ele sera o que mais vai se beneficiar. (ENGUITA,
1993, p. 190)
A nossa compreensao sobre educacao estd em concordancia com o que Saviani (1978)
nos diz:

Educagdo sera entendida, aqui, como um processo que se caracteriza por uma
atividade mediadora no seio da pratica social global. Tem-se, pois, como premissa
basica que a educagao estd sempre referida a uma sociedade concreta, historicamente
situada. [...] Como atividade mediadora, a educacdo se situa face as demais
manifestagdes sociais em termos de agdo reciproca. [...]. (SAVIANI, 1978, p. 50)

Marx e Engels (2002) ndo consideravam a educagdo como algo abstrato e desvinculado
da relagdo contraditoria do modo de produgdo capitalista; tratavam-na como um poderoso
instrumento de formagdo e de agdo politica transformadora. No processo revolucionario, a
educacdo ¢ um importante instrumento para que o trabalhador consiga nao apenas obter acesso
aos conhecimentos, mas, com eles, ter a possibilidade de controlar o processo de producao e de
reprodugao dos conhecimentos cientificos e técnicos envolvidos no processo produtivo. Para
Enguita (1993),

[...] o trabalho, como a sociedade, deve ser transformado, e ¢ no processo dessa
transformagdo onde o individuo atual alcangara sua verdadeira dimensdo humana. A
fungdo pedagdgica do trabalho material, como a sociedade em geral, ndo depende
apenas das condi¢des em que ¢ dado ao homem, mas também e, sobretudo da Iuta dos

homens contra essas condigdes. Uma vez mais, a relacdo pedagdgica homem-
ambiente ndo ¢ unidirecional, mas dialética. (ENGUITA, 1993, p. 106)

Como instrumento de formagdo para a agdo politica transformadora, a unido entre
educagdo e trabalho constitui uma das possibilidades de superacdo da exploragdo capitalista.
Tal unido ja era preconizada por Marx e Engels (2002) e, ainda hoje, se apresenta como desafio
na EJA integrada a Educacdo Profissional. A formagdo geral e técnica constituiriam a base da
autonomia do operario no processo de producdo; uma autonomia que permitiria controlar o
processo de producdo e reproducao dos conhecimentos cientificos e técnicos, garantindo
também o acesso ao saber, a ciéncia e a cultura técnica.

Nos dias atuais, para que essa educagao aconteca, o ensino da EJA integrada a Educacao
Profissional deve englobar a formacdo intelectual e politécnica, partindo da realidade dos
alunos trabalhadores e considerando o trabalho como principio educativo por exceléncia, o que,
na pratica, ndo vem ocorrendo de forma sistematica. Envolveria, portanto, a coordenacao dos

estudos com o trabalho. Dessa forma, assumir o trabalho como principio educativo significa:

[...] constituir-se em um movimento na busca da unidade teoria e pratica, e
consequentemente na superacdo da divisdo capital/trabalho - uma utopia necessaria.
[...] Esta relacionado, principalmente, com a intencionalidade de que através da acao
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educativa os individuos/coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a
propria formagéo, o fato de que € socialmente justo que todos trabalhem, porque ¢ um
direito subjetivo de todos os cidaddos, mas também é uma obrigagio coletiva porque
a partir da produgdo de todos se produz e se transforma a existéncia humana e, nesse
sentido, ndo € justo que muitos trabalhem para que poucos enriquecam cada vez mais,
enquanto outros se tornam cada vez mais pobres e se marginalizam — no sentido de
viver a margem da sociedade. (MOURA, 2007, p.22)

Por sua vez, Marx (1989) ja teria proposto a conexao entre educacao e trabalho no proprio

“coragao da producdo moderna”. Nesse sentido, Manacorda (1996), conceitua o trabalho como:

[...] produtivo, pratica do manejo dos instrumentos essenciais de todos os oficios,
associado a teoria como estudo dos principios fundamentais das ciéncias. Um trabalho
que exclui toda oposicao entre cultura e profissdo, ndo tanto na medida em que fornece
as bases para uma multiplicidade de escolhas profissionais, mas na medida em que ¢
atividade operativa social, que se fundamenta nos aspectos mais modernos,
revolucionarios, integrais do saber [...]. (MANACORDA, 1996, p. 125)

Desta forma, o ensino concebido como educacdo basica e integrado ao mundo do
trabalho nao deve atender somente ao imediatismo do mercado de trabalho. A formagao
profissional especifica, para ser efetiva, deve ter como condi¢cdo prévia a educacdo basica
(fundamental e média) relacionada as mudangas técnico-cientificas do processo produtivo.

Para o éxito de cursos da EJA integrada a Educagdo Profissional consideramos que o
trabalho, como a base material da manutengdo da vida, deve estruturar todo o processo
educativo. Além disso, é necessario se buscar uma educacdo integrada tendo como perspectiva
a totalidade, e ndo apenas uma unido das partes, entre Educacgdo Profissional, que serd abordada

a seguir, e a Educacao geral.

2.2 EDUCACAO PROFISSIONAL

A Educacao Profissional ¢ uma modalidade de ensino da Educacdao Basica que ocorre
por meio de cursos técnicos e/ou de formacdo inicial e continuada e tem como premissa a
formagdo para o trabalho. No caso de nosso estudo, estamos tratando da EJA integrada a
Educacao Profissional de nivel médio técnico, por isso abordaremos essa categoria.

No contexto da Educacgao brasileira que ¢ destinada aos trabalhadores, um dos aspectos
mais evidentes € o carater assistencial e compensatorio dado a ela. Muitas vezes, a formagao ¢
marcada pelo aligeiramento e apenas o treinamento do trabalhador para exercer determinada
func¢ao, atendendo aos anseios do mercado.

[...] Desde as mais antigas estratégias de contengdo dos gentios pelo trabalho nas
oficinas de artes e oficios, as mais divulgadas campanhas de alfabetiza¢ao que tiveram



69

inicio na década de 1940, percebe-se a dificuldade da educagdo pensada para jovens
e adultos trabalhadores alcangar o status de politica publica de Estado e ser assumida
como direito publico e subjetivo. (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 378)

E ¢ justamente o que os neoliberais defendem, que a Educacdo esteja subordinada as
necessidades de mercado, ndo necessariamente garantindo empregos ou gerando fontes de
trabalho, mas, sim, promovendo a empregabilidade, ou seja, a capacidade flexivel de adaptacao
individual as demandas de reproducao do capital (GENTILI, 1996).

No Brasil, a Educacao Profissional sempre esteve associada a duas vertentes: a escola
de tipo classico destinada as classes dominantes e aos intelectuais, enquanto a escola
profissional ¢ destinada as classes trabalhadoras. Essa diferenciacao ¢ o reflexo da divisao social
do trabalho, trabalho intelectual versus trabalho manual, o qué leva a separacdo da sociedade
em classes antagonicas.

Esse dualismo entre trabalho manual e intelectual sempre existiu e foi intensificado
pelas leis organicas da Educacdo Brasileira. De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a,

p.7):

Na educagido, apenas quase na metade do século XX, o analfabetismo se coloca como
uma preocupagdo das elites intelectuais ¢ a educacdo do povo se torna objeto de
politicas de Estado. Mas seu pano de fundo é sempre a educagdo geral para as elites
dirigentes ¢ a preparagdo para o trabalho para os orfios, os desamparados. Esse
dualismo toma um carater estrutural especialmente a partir da década de 1940, quando
a educacdo nacional foi organizada por leis organicas. A Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942, promulgada durante o Estado Novo, na gestdo do Ministro
Gustavo Capanema, acentuava a velha tradi¢do do ensino secundario académico,
propedéutico e aristocratico. Juntamente com esta, havia o conjunto de leis orgéanicas
que regulamentaram o ensino profissional nos diversos ramos da economia, bem
como o ensino normal.

A reforma Capanema de 1942, no governo de Getulio Vargas, evidenciou a importancia
que a Educacdo Profissional passou a ter no pais, sendo definidas leis especificas para a
formagdo profissionalizante em cada setor econdomico, bem como, para a formagdo de
professores em nivel médio. Nesse periodo, cabe ainda destacar que houve a criagdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942, e do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) quatro anos mais tarde (em 1946), os quais sdo sistemas
privados de Educacdo Profissional que, na época e ainda hoje, também atendiam as demandas
econdmicas, juntamente com as iniciativas publicas.

Uma das leis especificas criadas no plano federal foi a Lei Organica de 1942, que trouxe
concepgdes da Escola Nova paulista (sistematizadas por Fernando de Azevedo), as quais

contrariavam a organizacdo da Escola Publica Unitéria, defendida por Anisio Teixeira no
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Manifesto dos Educadores ao Povo e ao Governo, de 1932 e também por Gramsci'®, que ao
retomar a leitura dialética das formulagdes de Marx enxergou na escola publica uma das
possibilidades concretas de obter-se consciéncia de classe, a partir do trabalho como principio
educativo.

Com essa Lei Organica foram instituidas duas estruturas paralelas: o ensino médio
secundario com formacdo geral e propedéutica destinada a preparagcdo para os estudos
superiores; € o ensino médio profissional com qualificagdo para o mercado de trabalho seja
comercial, industrial ou agricola e o curso Normal para o magistério (MORAES, 2013).

O ensino técnico de nivel médio foi organizado como ramo distinto, sem interlocugao
com o ensino secundario, € com pouco acesso ao ensino superior. O objetivo do governo era
substituir a mdo de obra imigrante pela nacional como parte da estratégia da politica
industrializante adotada por Gettlio, o que ocasionou uma mudanga decisiva no plano da
politica interna, afastando do poder oligarquias tradicionais que representavam os interesses
agrarios e comerciais.

Durante as décadas de 1930 e 1940, percebemos iniciativas voltadas a formacao dos
trabalhadores. Até 1932, o curso primario poderia ser curso rural e/ou curso profissional, ambos
com duragao de quatro anos. Apos essa fase, o aluno optava para a formagao para o mundo do
trabalho no nivel ginasial, escolhendo entre o curso normal, o técnico agricola e/ou o técnico
comercial, em um periodo caracterizado por atividades secundarias e terciarias ainda incipientes

e que nao davam acesso ao ensino superior. De acordo com Kuenzer (2007, p. 27),

[...] a formag@o de trabalhadores e cidaddos no Brasil, constituiu-se historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida demarcacao da
trajetoria educacional dos que iriam desempenhar funcdes intelectuais e
instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgas produtivas
delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho traduzida no taylorismo-
fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdo de um lado,
e de execugdo por outro.

Até a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo brasileira em 1961,
houve um longo periodo de tramitagdo e debates. A LDB, Lei n° 4.024 de 1961 trouxe mudangas
para a Educagdo Profissional, apesar de ndo superar a dualidade estrutural. "Pela primeira vez
a legislacdo educacional reconhece a integragdo completa do ensino profissional ao sistema
regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionais e

propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos" (KUENZER, 2007, p. 29).

14 Para Gramsci (2000), a escola unitéria ou de formagdo humanista, de cultura geral, deveria assumir a tarefa de
inserir os jovens na atividade social, depois de té-lo levado a um certo grau de maturidade e capacidade para a
criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e na iniciativa.
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No periodo da ditadura militar com o governo Médici, a promulgacdo da Lei n°® 5.692
de 1971 provocou uma significativa mudanga formal na organizag¢ao do sistema de ensino, em
que os cursos técnicos profissionais passaram a ser organizados como ramos do ensino médio,
com legislacao e 6rgaos governamentais proprios. O ensino de todas as escolas de nivel médio
(segundo grau) passou a ser técnico para diferentes habilitagdes profissionais, com destaque
para aquelas relacionadas ao setor industrial.

Ja no governo Geisel (1974-1979), a configuracdo estrutural da Rede de Ensino
Profissional foi alterada. A partir da Lei n® 6.545 de 1978, as Escolas Técnicas Federais de
Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca foram transformadas em Centros Federais
de Educagao Tecnologica, mantendo o objetivo de formar auxiliares e técnicos industriais de
nivel médio, ndo fazendo nenhuma mengao a educagao de jovens e adultos de forma especifica
(BRASIL, 1978). O interesse dos governos militares era o de garantir a formagao de mao de
obra qualificada de técnicos de nivel médio que iriam atender as demandas do mercado,
caracterizado pelo crescente desenvolvimento industrial, ocorrido a partir da
internacionalizagdo do capital.

Em 1982, com a Lei n°® 7.046 foi restabelecida a modalidade de Educagao geral. Um dos
motivos para isso foi a ndo concretizacdo do milagre econdmico nos niveis esperados.
Retornaram-se ao modelo antigo que antecedeu até mesmo a Lei n° 5.69 de 1971: escolas
propedé€uticas para as elites e profissionalizantes para os trabalhadores, mas sendo mantida a
equivaléncia.

A partir de 1990, precisamente, apds a Conferéncia Mundial de Educagio para todos
que ocorreu em Jomtien, na Tailandia, surgiram varios desdobramentos na agenda politica
educacional dos paises participantes da conferéncia, incluindo o Brasil. Em nosso pais, ap6s a
Conferéncia, entrou em vigor uma nova Lei de Diretrizes e Bases, a Lei n° 9.394 de 1996, que
propos uma reforma educativa refletindo os compromissos firmados com o Banco Mundial
(BM) e com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), ou seja, com as determinagdes
de carater neoliberal. Com a nova LDB, o ensino profissionalizante no pais passou a ser
oferecido, prioritariamente, nas Escolas Técnicas Federais e/ou Escolas Agrotécnicas Federais.

A década de 1990 foi caracterizada pelo alinhamento de diretrizes neoliberais, por meio
da globalizagdo e da reestruturacao produtiva do sistema capitalista, o que refletiu diretamente
na educacdo, com destaque para a Educacdo Profissional. A educagdo como meio e fim do
entrelacar de mudangas produtivas, tornou-se elemento importante para as propostas dos
organismos internacionais (BASTOS; VITORETTE, 2011).

Com a LDB n° 9394/1996, a educagdo nacional passou a ser estruturada em dois niveis:
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Educagdao Basica e Educagdo Superior. A modalidade Educagdo Profissional recebeu um
capitulo distinto, mas também esteve presente na se¢do que tratou do ensino médio como:

Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio. De acordo com Moura (2007, p.16),

[...] a educagdo profissional ndo faz parte da estrutura da educagdo regular brasileira.
E considerada como algo que vem em paralelo ou como um apéndice e, na falta de
uma denominagdo mais adequada, resolveu-se trata-la como modalidade, o que
efetivamente nao é correto.

A dualidade entre o ensino médio e a Educagao Profissional ¢ historica, coexistindo o
ensino médio puramente propedéutico e os cursos técnicos oferecendo uma formacao
profissional, em que os fundamentos cientificos para a transformacdo da natureza tém se
apresentado para atender aos interesses dominantes € ao imediatismo do mercado (FRIGOTTO,

2010). E ainda:

O que existia até entdo, século XIX, era a educacdo propedéutica para as elites, voltada
para a formagdo de futuros dirigentes. Assim sendo, a educagdo cumpria a fungdo de
contribuir para a reproducdo das classes sociais ja que aos filhos das elites estava
assegurada essa escola das ciéncias, das letras e das artes e aos demais lhes era negado
o acesso. (MOURA, 2007, p. 5)

Ainda no governo de Itamar Franco (1992-1995), houve uma tentativa de definir a
Educacao Profissional Tecnologica (EPT) como politica de Estado. Foi promulgada a Lei n°
8.948 de 1994 que instituiu o Sistema e o Conselho Nacional de Educagdo Tecnolédgica, bem
como promoveu a expansao da Rede Federal de Educacao Tecnologica com o objetivo de
aumentar a oferta de cursos superiores de tecnologia, além de propiciar a formacao de forca de
trabalho qualificada para o mercado de trabalho. Na pratica, tentou-se converter o ensino
industrial em Educag¢do Tecnoldgica, objetivando atender, como uma das possibilidades, as
necessidades do mercado de trabalho com a formag@o de um profissional intermediario entre o
técnico de nivel médio e o de nivel superior que soubesse lidar com as tecnologias da época.

Apartir da LDB de 1996 € o com Decreto n® 2.208 de 1997 (BRASIL, 1997), a Educagao
Profissional foi reorientada, porém a separagdo do ensino académico do ensino técnico
permaneceu. Os debates e as transformagdes decorrentes das reformas do ensino

profissionalizante acabaram repercutindo na organizagao, at¢ mesmo, das escolas agrotécnicas.

Tal redirecionamento ndo foi fruto apenas da vontade politica dos governos dos
Estados Nacionais, mas decorre de agdes de organismos internacionais, representantes
do capital internacional, que, dentre as vulgatas neoliberais, enfatizavam, mesmo
antes da implanta¢do das reformas em questdo, a necessidade de modernizar a
administracdo publica ¢ aumentar sua eficiéncia, especificamente as instituigdes
federais de ensino, tanto superior quanto técnico, que passaram a trazer em seus
discursos e publicagdes institucionais mecanismos que, contrariamente ao que
estabelece a Constitui¢do Federal, facultam que servi¢os considerados exclusivos do
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Estado obedecam a competitividade de mercado, na qual o papel Estado passa a ser
de avaliador direto das institui¢des de ensino, inclusive vinculando seu desempenho
a0 acesso ou ndo a recursos financeiros. (CARVALHO, 2012, p. 153 - 154)

As mudangas estabelecidas, a partir de entdo, atendiam a 16gica do mercado de trabalho,
a concepgao neoliberal do pais e a racionalidade financeira (KUENZER, 1997). O periodo
governado por Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2003) possibilitou o
desenvolvimento de estratégias para aliar a Educacdo Profissional e Tecnologica, por meio de
instrumentos legais, garantindo as demandas exigidas pela globalizagdo em determinados
setores produtivos. A partir do Decreto n°® 2.208, o governo federal negociou empréstimo junto
ao Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) com o objetivo de financiar a reforma,
que foi materializada por meio do Programa de Expansao da Educacao Profissional (PROEP)

(MOURA, 2007; COSTA, 2013).

A Educacdo profissional e tecnoldgica segue, entdo, prescricdo neoliberal dando
énfase a educac¢ao como servigo, direcionada para o mercado, ndo tratando mais dos
direitos sociais. Governar por meio de decretos, utilizando-se de medidas provisorias,
por exemplo, faz cessar os direitos dos outros. (BASTOS; VITORETTE, 2011, p. 329-
330)

Pelo novo sistema de ensino proposto pelo Decreto, os modulos poderiam ser cursados
a qualquer tempo, em qualquer escola e a expedicao do diploma de técnico de nivel médio
deveria ser feita pelo estabelecimento de ensino, onde o aluno estivesse cursado o ultimo
modulo.

Um dos riscos dessa forma de estrutura curricular ¢ o da descontinuidade didatico-
pedagogica, o que propiciara uma duvidosa formagéo profissional. Tal proposta pode
levar os alunos, na hipétese da concomitincia, a uma dupla jornada escolar, o que
inviabilizaria o acesso dos jovens trabalhadores. Tal estruturagdo vem atender a uma
especializacdo restrita, pontual e que pouco ou nada tem a ver com uma educagéo
tecnoldgica fundamentada na educagdo geral, na articulacdo e na ampliagdo dos
conhecimentos técnicos e cientificos que possibilitariam a produgdo de ciéncia e de
ciéncia aplicada. (CARNEIRO, 1998, p.65)

E mais,

O Decreto-Lei n. 2.208/97, enquanto proposta para o ensino profissionalizante
constituiu um retrocesso para as escolas técnicas federais, na medida em que estas se
veem reduzidas a meras agéncias formadoras de mdo de obra estritamente técnica,
postura que ja foi questionada até mesmo por instituicdes como o SENAI, que hoje
pretendem adotar a integracdo entre formacdo geral, profissional e tecnoldgica.
(CARNEIRO, 1998, p. 66)

Motivados pela promulgagdo do Decreto n® 2.208 de 1997, professores contrarios ao
Decreto, se organizaram ¢ demonstraram resisténcia para o seu cumprimento € retomaram a
discussdo sobre a politecnia. De acordo com Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005b), educagao

politécnica € aquela voltada para a superagdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
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intelectual, cultura geral e cultura técnica e que contribua para o dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo.

O termo politecnia foi apropriado como dominio dos fundamentos cientificos de
diferentes técnicas, as quais distinguem o processo de trabalho produtivo moderno (SAVIANI,
2003), ou seja, ndo foi criado no arcabougo legal. E,

[...] guardadas as diferencas historicas, sua origem remota esta na educagao socialista,
politécnica ou tecnoldgica, que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser
humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tecnologica.
A origem recente da ideia de integracdo entre a formagdo geral e a educacdo
profissional estd nas lutas pela democracia e em defesa da escola publica nos anos de
1980, que buscavam assegurar uma formagao basica que superasse a dualidade entre

cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de politecnia. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2011, p. 626 - 627)

De acordo com Marx (2008), a educagao politécnica associa-se a ideia de um individuo

integralmente desenvolvido. Machado (1989) corrobora esse entendimento com esta afirmacao:

No ensino politécnico, ndo ¢ suficiente apenas o dominio das técnicas; faz-se
necessario domina-las ao nivel intelectual [...]. Para compreender o funcionamento
dos recursos tecnologicos Marx recomenda partir sempre das simplificagoes,
reduzindo os mecanismos complicados a seus principios basicos, privilegiando a
transmissdo dos principios gerais e dos conceitos cientificos utilizados com mais
frequéncia. Nestas indicacdes, estd presente a preocupacdo de Marx com a definigdo
do carater do ensino politécnico, no sentido de conferir-lhe um nivel de reflexdo e
abstracdo necessario a compreensdo da tecnologia, ndo apenas na sua aplicagdo
imediata, mas na sua dimensdo intelectual. (MACHADO, 1989, p. 129)

O Decreto n°® 2.208 de 1997 foi substituido por um novo. As reivindicacdes pelo Ensino
M¢édio Integrado, apresentadas ao Governo Lula e discutidas, no inicio de sua gestdo, em
seminarios nacionais organizados pelos Ministérios da Educagdo e do Trabalho, levaram o
governo a publicar o Decreto n° 5.154 de 2004, em substituicao ao de 1997.

A partir do Decreto n° 5.154 foram discutidas iniciativas para a superagao organizacional
e pedagogica da separagdo entre formacdo geral e técnica, entre trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia. Um exemplo foi o Programa Nacional de Integra¢dao da Educagdo Profissional com
a Educacdo Basica na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (PROEJA).

Os projetos de Ensino Médio Integrado, da Educagao Profissional integrada a Educagao
Baésica, tanto para aqueles na idade adequada quanto para as modalidades EJA foram resultantes
de lutas, encontros e foruns de movimento popular, sindical e de entidades representativas de
educadores. As propostas procuravam superar as reformas promovidas pelo governo FHC, as
quais, moldadas pelas orientagdes do Banco Mundial, priorizaram o atendimento no ensino

fundamental para a idade propria em detrimento de outras etapas da Educagdo Basica e, em
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particular, da EJA, visando atender as demandas econdmicas. Neste governo, a reformulacao
do ensino técnico, a criacdo do Sistema de Educacdo Profissional aprofundou o dualismo
estrutural no ensino médio e reforcou o cardter compensatorio e assistencialista atribuido a
formacao profissional continuada (MORAES, 2013).

Os Presidentes da Republica Fernando Henrique Cardoso e seus sucessores, Luiz Inécio
Lula da Silva (2003-2010) e Dilma Rousseft (2011-2014) tiveram comportamentos distinto em
relagdo a Educagdo Profissional no pais. Como ja discutido, o primeiro priorizou o ensino no
nivel fundamental e na idade regular e pouco favoreceu para a expansdo da Educacao
Profissional. Até o ano de 2002, haviam sido construidas, no pais, apenas 140 escolas técnicas.
Nos governos posteriores, houve a expansdao da Educagdo Profissional, entre 2003 e 2016, o
Ministério da Educacao concretizou a construgao de mais de 500 novas unidades, totalizando
644 campi em funcionamento. Atualmente, sdo 38 Institutos Federais presentes em todos
estados, oferecendo cursos de qualificagdo, ensino médio integrado, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas. Essa Rede ainda ¢ formada por institui¢des que ndo aderiram aos
Institutos Federais, mas que também oferecem Educacdo Profissional em todos os niveis. Sao
dois Centros Federais de Educa¢do Tecnologica (CEFETs), 25 escolas vinculadas a
Universidades, o Colégio Pedro II e uma Universidade Tecnoldgica

No governo Lula, com o Decreto n® 5.154 de 2004 foi mantida a oferta do curso técnico
concomitante, em que o aluno cursa, na mesma instituicdo ou em outra, o ensino médio e o
ensino técnico, em horarios diferentes e matriculas distintas, e o curso técnico subsequente,
destinado aos alunos que concluiram o ensino médio. Por sua vez, foi estabelecida a forma
integrada destinada somente a quem ja tivesse concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na

mesma institui¢ao de ensino, contando com matricula tinica para cada aluno.

Tornou-se possivel articular os cursos de formacdo profissional com a educagédo de
jovens e adultos, preferencialmente atendendo, ao mesmo tempo, a qualificagdo
profissional e a elevacdo escolar desses sujeitos, constituindo-se muito mais uma
forma indicativa do que imperatéria. (BASTOS; VITORETTE, 2011, p. 334)

Apesar de a legislacdo ter indicado uma formagao integrada, ao mesmo tempo, o que se
via era, de um lado, a resisténcia de alguns gestores e professores para ofertar cursos integrados,
enquanto que do outro lado, professores contrarios a ideia da concomitancia defendiam um
ensino técnico associado ao propedéutico a partir da concep¢do de uma Educacdo técnica de

formacao politécnica e integral. De acordo com Vitorette ef al (2011),
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[...] no &mbito da formagao profissional flexivel, na qual uma diversidade de niveis,
modalidades e formas sdo autorizadas, emergem diretrizes que remetem para o livre
jogo das forgas politicas nas instituicdes — entre as quais predominam concepgdes
tecnicistas e elitistas, conservadoras em tultima instancia — que tende a inibir projetos
de cursos concebidos na dire¢do da formagdo omnilateral. (VITORETTE et al, 2011,

p-5)

Para Carvalho (2012):

Além de uma formagao aligeirada preconizada pelo Decreto 2.208/97, assim como
historicamente utilizado pelo sistema S, esse modelo transfere ao trabalhador, que ja
vivencia uma perspectiva negativa e excludente enquanto cidaddo e consumidor, o
onus de sua qualificagdo, visto que ele tem de conciliar a realizagdo desses cursos com
periodos alternativos ao de trabalho, por uma questao de sobrevivéncia e manutengdo
da renda familiar, que ndo pode, no caso dos mais pobres, prescindir dessa renda
complementar. (CARVALHO, 2012, p. 108)

Reforcando o que ja foi dito, do ponto de vista politico, a Educacdo Profissional no
governo de FHC (1995-1998/ 1999-2003) foi orientada por tendéncias mercantis e
economicistas, sendo marcada pelo aligeiramento e dissocia¢do com a Educagdo geral
(RAMOS, 2010b). A partir do governo Lula (2003-2010), seguido pelo governo Dilma (2011-
2014), houve uma tentativa de reconstru¢do da Educagao Profissional como politica ptblica, de
reafirmacao da defesa do atendimento a Educagdo Bésica de criangas e jovens, e também para
os adultos trabalhadores, ndo lhes negando o direito a educagdo. Além de:

[...] corrigir distor¢des de conceitos e de praticas decorrentes de medidas adotadas
pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a educagdo profissional
da educagdo basica, aligeiraram a formacdo técnica em moddulos dissociados e

estanques, dando um cunho de treinamento superficial & formagdo profissional e
tecnoldgica de jovens e adultos trabalhadores. (BRASIL, 2005, p. 2)

A partir de entdo, no pais, define-se como os eixos estruturantes da educacao: a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e o trabalho, por meio da Educacao Tecnoldgica ou Politécnica que passa
a ser ofertada pelos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, criados em 2008,
com a Lei n° 11.892 de 29 de dezembro (BRASIL, 2008). O governo Lula confirmou a
priorizacdo do ensino médio através da expansdo da rede federal, num processo de
interiorizacdo, contribuindo para a democratizacdo do ensino e do desenvolvimento local, ao

levar unidades dos Institutos para o interior do pais.

A criacdo dos Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia no bojo do Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica pode ser
reconhecida como referendo do Governo no sentido de colocar com maior destaque a
educagdo tecnoldgica no seio da sociedade como instrumento vigoroso no trabalho na
construcdo, resgate de cidadania e transformacao social. A autonomia que lhe ¢é
reafirmada e ampliada poderia soar contraditorio quando conjugada com o tracado de
seu horizonte de atuagdo nao fosse a decisdo ja firmada por essas instituigdes como
sua identidade por toda a trajetoria de um século de trabalho. Os Institutos Federais
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de Educacao Ciéncia e Tecnologia podem ganhar um espago exponencial de atuagdo
visceralmente vinculado a um projeto de pais que na diversidade, na multiplicidade
que lhe ¢é peculiar, define seu traga(}o. (CONSELHO DE DIRIGENTES DOS
CENTROS FEDERAIS DE EDUCACAO, 2007, p.18)

A expansdo da rede federal de Educacdao Profissional significou a possibilidade de
muitos brasileiros, incluindo aqueles jovens e adultos que abandonaram o estudo na idade
regular, terem acesso a uma educagdo de qualidade em todas as regides do pais, até mesmo
naquelas mais distantes dos centros urbanos. Porém, ressaltamos que, apesar de um primeiro
momento, a centralidade das discussdes da rede se dar em torno da sua funcdo social,
posteriormente, as discussdes ganharam o cardter organizativo, de infraestrutura fisica e
administrativa € ocupagdo de cargos. Nesse caminho, marcado pelo imediatismo e pela
improvisagdo, foi deixada de lado a elaboracdo de projetos educacionais fundamentados,
construidos coletivamente e coerentes com a realidade socioecondmica local e regional de cada
nova unidade (MOURA; FILHO; SILVA, 2015).

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia foram criados, de acordo com
a Secretaria de Educac¢ao Profissional e Tecnologica (SETEC), com o objetivo de garantir agdes
direcionadas, inclusive, aos setores sociais que historicamente foram excluidos dos processos
de desenvolvimento e modernizagdo do pais, considerando que a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica ¢ um relevante instrumento para o resgate da cidadania e transformagao social.

A partir da lei de criacdo dos Institutos, foi prevista a oferta de 50% de suas vagas aos
cursos técnicos (inciso I do caput do artigo 7°); 20% de suas vagas para atender aos cursos de
licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia (alinea b do inciso VI do caput do
mesmo artigo citado) e as 30% de vagas restantes foram destinados aos cursos superiores de
tecnologia, aos cursos de bacharelado e engenharia, aos cursos de pés-graduagdo lato sensu
(especializagdo) e aos cursos de pos-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado).

Com a expansao da rede federal, além da preocupacao inicial com a formacao docente,
outros programas de ensino surgiram, um deles, foi o Programa Nacional de Integra¢do da
Educacao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA), instituido pelo Decreto n°® 5.840 de 2006, que se constituiu como uma politica de
inclusdo social emancipatdria. Falar de EJA significa mencionar trabalhadores-alunos, ou seja,
aqueles marcados pelas relagdes sociais de produgdo, muitas vezes, de exclusio e
marginaliza¢do (COSTA, 2013).

Para Ramos (2010a), o PROEJA representou um movimento positivo de recolocacao de
uma politica publica centrada no principio do direito universal e subjetivo a educacdo e ao

trabalho. O enfoque pedagodgico dado a esta politica, ou seja, a busca pela integragdo da
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Educagdo Basica com a Educagdo Profissional, indo muito além da oferta conjunta de ambas,

pautou-se pela constru¢do do conhecimento a partir da mediacdo do trabalho, da ciéncia e da

cultura, e "orientou-se pela utopia de superar a dominagdo dos trabalhadores formando-os como

dirigentes pela mediagdo do conhecimento" (RAMOS, 2010a, p. 82). Ou seja, esperamos que a

partir do conhecimento adquirido pelos individuos, se tenha a formac¢do do homem por inteiro

em uma perspectiva de omnilateralidade, em que o horizonte ¢ o trabalho no sentido ontolédgico.

Uma Educag¢ao Tecnoldgica requer formagao profissional docente. Portanto, coube aos

Institutos Federais o compromisso de garantir 20% de suas matriculas em cursos de

licenciaturas, para que a formagao docente garantisse um perfil profissional adequado para

atuarem na Educagdo Basica, na modalidade de educagdao de jovens e adultos, integrada a
Educagao Profissional, e também ao ensino médio integrado. Apesar disso,

Ao analisarmos a politica para a educag@o profissional do Governo Lula, vemos que,

se por um lado, buscou-se promover a ampliacdo da Rede Federal, a integracao entre

o ensino médio e o ensino técnico, por outro lado, refor¢ou-se a dualidade entre

formacgao geral e formagao especifica. Em nossas reflexdes, é preciso deixar claro o

papel social da educagdo profissional tem sido enfraquecido por reformas de cunho

neoliberal, voltadas, exclusivamente, para atender aos interesses do mercado. Para

superarmos a dualidade estrutural, caracterizadora desse processo formativo, € preciso

estabelecer politicas efetivas, aliadas a uma mudanga nos curriculos, para a efetivagdo
da qualidade da Educagdo Profissional. (OLIVEIRA, 2014, p. 67-68)

Todo esse contexto acontece na chamada Terceira Revolug¢dao Industrial, fase do
capitalismo caracterizado pelo crescente processo de globalizacdo e nova base tecnologica
(microeletronica) e por maior exigéncia de qualificacdo da forca de trabalho em torno da
concepcdo e execucao de atividades em um ritmo acelerado. Tais requisitos levam a
desqualificacdo de uma parte significativa dos trabalhadores e ao desemprego, além de exigirem
um novo perfil do trabalhador, com um minimo de escolaridade, mas com alta produtividade.

Desta forma, nos dias atuais, constatamos que o publico da EJA/PROEJA ¢ formado por
trabalhadores-alunos com contratos temporarios e/ou que trabalham na informalidade, mas que
estdo em busca de qualificagdo profissional para melhorar sua colocagdo no mercado de
trabalho. Assim, a escola passa a ter maior importancia ainda, pois tem a func¢do de formar mao
de obra que atenda as novas configuragcdes do mercado e ao projeto societario vigente (COSTA,

2013). De acordo com Kuenzer (2006),

[...] embora as mudangas ocorridas no mundo do trabalho passem a exigir ampliagdo
da educacio basica com qualidade, a qual se integre formacao profissional de natureza
tecnoldgica, fundada no dominio intelectual da técnica como relagdo entre
conhecimentos ¢ competéncias cognitivas complexas, o que se vem oferecendo aos
que vivem do trabalho se resume, basicamente, a reproducgdo do conhecimento tacito,
ndo passando de discurso a integragdo entre educacdo basica e profissional.
(KUENZER, 2006, p. 903)
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Na sociedade em que vivemos, dita democratica, tem-se a meritocracia e, por 1Sso, nem

sempre a escola ¢ justa.

Ao contrario das sociedades aristocraticas que priorizavam o nascimento € nao o
mérito, as sociedades democraticas escolheram convictamente o mérito como um
principio essencial de justiga: a escola € justa porque cada um pode obter sucesso nela
em fung¢do de seu trabalho e de suas qualidades. (DUBET, 2004, p. 541)

E ainda,

[...] escola meritocratica de massas cria necessariamente vencidos, alunos fracassados,
alunos menos bons e menos dignos. O sucesso para todos ¢ um slogan vazio, por
contradizer os principios meritocraticos sobre os quais a escola se funda. Mesmo que
o nivel geral dos alunos melhorasse muito, o problema continuaria igual, pelo simples
fenomeno da elevag@o do nivel a partir do qual se julga a exceléncia. Assim sendo, a
busca de uma escola justa deve suscitar uma nova pergunta: como ela trataria os
alunos mais fracos? Reconhece-se uma escola justa pelo fato de que ela trata bem os
vencidos, ndo os humilha, ndo os fere, preservando sua dignidade ¢ igualdade de
principio com os outros. (DUBET, 2004, p. 551)

E nessa escola que os alunos da EJA vao em busca de qualificagcdo profissional que, de
acordo com Bruno (1996), representa a capacidade de realizacdo de tarefas exigidas pelo
sistema capitalista a partir de um componente muscular e/ou intelectual, de acordo com os tipos
de processo de trabalho e as fases do capitalismo.

Neste sentido, diria que é qualificada aquela for¢a de trabalho capaz de realizar as
tarefas decorrentes de determinado patamar tecnologico e de uma forma de
organizagdo do processo de trabalho. [...] a cada estagio de desenvolvimento social e
tecnologico e em cada forma de organizagdo do trabalho novos atributos sdo
agregados a qualificagdo e novas hierarquizagdes sdo estabelecidas entre eles [...]. A
etapa em que estamos comecando a atravessar caracteriza-se exatamente pela
predominancia dos componentes intelectuais de forca de trabalho, especialmente
daquela em processo de formagdo. Trata-se hoje, pelo menos nos setores mais

dindmicos da economia mundial, de explorar ndo mais as maos do trabalhador, mas
seu cérebro. (BRUNO, 1996, p. 92)

Deste modo, tal deslocamento do foco da exploragado, ou seja, do componente muscular
para o componente intelectual do trabalho, constitui o elemento fundamental do processo de
reestruturacdo do trabalho, encontrando viabilidade técnica operacional na chamada Tecnologia
de Informagdo (microeletronica, informatica e outras teorias afins) e nas formas sistémicas de
organizagao do trabalho (BRUNO, 1996).

Em concordancia com a autora citada, o sistema de producao capitalista interfere
diretamente no processo de formagdo dos trabalhadores, uma vez que diferentes formas de
exploragcdo do trabalho fundamentam as formas de acumulagdo de capital. No inicio do
capitalismo, quando o desenvolvimento tecnologico era elementar, a formagao profissional era

passada de pai para filho.
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Hoje, devido aos crescentes processos de trabalho e a intensificagdo da divisdo social
do trabalho, a Educacdo Profissional passou a ser mais exigente com uma formagao mais
completa, confirmando a importancia da Educacdo Bésica para a formagdo profissional do
individuo e adquirindo um carater quase obrigatorio para a classe trabalhadora. Nesse contexto,

a seguir, trazemos a EJA no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés.

23 AEJANO IFG

A EJA integrada a Educagdo Profissional de nivel médio técnico surgiu a partir do
PROEJA, um programa que se constituiu essencialmente como proposta de formagdo de
trabalhadores, jovens e adultos, que interromperam os estudos em algum momento de suas
vidas e estdo em busca de uma profissionaliza¢do integrada a Educagdo Basica, sendo ofertado
pela Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Até o ano de 2011, os cursos na modalidade EJA, no IFG, eram denominados PROEJA.
Apos a aprovacao do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) de 2012 a 2016, a oferta
dessa modalidade passou a ser regular, deixando de ser um Programa. Esse Plano ¢ um
documento que identifica a Instituicdo no que diz respeito ao seu papel social, a sua filosofia
de trabalho, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas agdes, a sua estrutura organizacional e
as atividades académicas que desenvolve.

No PDI vigente, foi estabelecido que a atuagdo académica do IFG, na area do ensino,
envolveria, prioritariamente, a oferta de cursos técnicos de nivel médio de forma integrada ao
ensino médio, incluindo a modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos e a educacao superior
de graduacdo, nas modalidades de Licenciatura, Tecnologia e Bacharelado, assim como a oferta
de cursos técnicos na forma subsequente ao ensino médio, na modalidade presencial e a
distancia. A Tabela 3 apresenta um panorama dos cursos da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio/EJA oferecidos por cada campus/ IFG e o ano de implantagdo de cada curso.

Destacamos que sdao oferecidos cursos em diversas areas de atuagdo € nos campus:
Anapolis, Aparecida de Goiania, Cidade de Goids, Formosa, Goiania, Inhumas, Jatai ¢ Uruagu,
sdo oferecidos mais de um curso EJA. A definicdo dos cursos deveria ser feita de forma a
atender a demanda da regido, partindo de estudos realizados pelo Observatério do mundo do

trabalho e da Educacdo Profissional e Tecnologica'>.

15 0 Observatério do mundo do trabalho e da Educacao Profissional e Tecnologica do IFG compde o Observatorio
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnoldgica e tem a atribui¢do de coletar, gerar dados,
informagoes, analises e reflexdes que serdo utilizadas na defini¢ao de politicas publicas de expansio da Educagao
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Tabela 3 — Cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio/EJA oferecidos por cada
campus/IFG e ano de implanta¢do do curso

Campus Curso EJA Ano de
Implantacio
Aguas Lindas Enfermagem 2014
Anapolis Transporte de cargas 2010
Secretaria Escolar 2013
Aparecida de Modelagem do vestudrio 2014
Goiania Panificagdo 2013
Cidade de Goias | Artesanato 2015
Conservacao e Restauro (em extingao) 2013
Formosa Manuten¢ao e Suporte em Informatica 2010
Edificacdes 2013
Servigos de Alimentacao/Cozinha 2006
Goiania Informadtica para internet 2013
Transporte Rodoviario 2013
Goiania Oeste Enfermagem 2014
Panificacdo 2013
Inhumas Manutengao e Suporte em Informatica (em 2008
extingdo)
Itumbiara Agroindustria 2012
Jatai Secretariado 2013
Edifica¢des (em extin¢do) 2006
Luziania Manuteng¢do e Suporte em Informatica 2010
Senador Canedo | Refrigeracdo e Climatizagao 2014
Uruagu Comércio 2013
Manutengao e Suporte em Informatica (em 2008
extingdo)
Valparaiso Eletrotécnica 2014

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados.

O primeiro curso EJA implantado no IFG, ja em 2006, foi o Técnico integrado em
Servigos de Alimentagao, ofertado no Campus Goiania. A elaborag¢ao do Projeto Pedagogico do
Curso Técnico Integrado em Servigos de Alimentagdo na modalidade de EJA ocorreu em um
periodo de greve e houve a participacdo de professores da Coordenagdo de Turismo e
Hospitalidade, uma professora da Coordenacao de Portugués, uma da Coordenagdo de Quimica
e outra da Coordenagdo de Ciéncias Humanas (CASTRO; VITORETTE, 2008). Devido a
necessidade de adequacdo ao Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos de nivel médio e da

exigéncia da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em 2010, o Curso Técnico

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no IFG, bem como na constitui¢do de um instrumento da busca pela
melhoria da eficacia e efetividade dos programas e projetos de educacdo profissional, Cientifica e tecnoldgica.
Tem como perspectiva subsidiar os processos de planejamento estratégico e operacional, bem como as rotinas
administrativas, académicas e de gestdo, estabelecendo os indicadores necessarios ao diagnostico, monitoramento
e avaliagao.
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Integrado em Servigos de Alimentagdo foi substituido pelo Curso Técnico Integrado em
Cozinha. Com a alteragdo da nomenclatura, houve uma reorganizagdo da matriz curricular com
maior énfase na formagao profissional, bem como a alteragao do tempo de duragdo do curso
(passou de 3,5 para 4 anos) e mudanga no horario de inicio e término das aulas.

O Projeto Pedagdgico do curso (PPC) Técnico Integrado em Cozinha foi organizado em
torno de quatro eixos tematicos: eixo 1 - Trabalho, Cultura e Alimentacdo; eixo 2 -
Conhecimento, Tecnologia ¢ Alimentagdo; eixo 3 - Sujeito, Desenvolvimento e
Responsabilidade Socioambiental; eixo 4 - Servicos de Alimentacdo e Mercado x Gestdo e
Alternativas de Trabalho e Renda.

O curso ¢ ofertado no periodo noturno, com entrada semestral, sendo oferecidas 30
vagas e com duracdo de oito semestres letivos (quatro anos). Apresenta uma carga horaria de
1053 horas para Educagao Profissional e 1107 horas para Educagdo Basica. Com 100 horas de
atividades complementares supervisionadas (atividades culturais, artisticas e tecnoldgicas
como: congressos, semindrios, palestras, atividades de campo, minicurso, visitas técnicas,
pesquisa cientifica e as atividades relacionadas com a pesquisa e extensdao) e 200 horas de
estagio curricular supervisionado, totalizando uma carga horaria de 2460.

No IFG, a exemplo desse curso EJA, todos os outros oferecidos sdo Técnicos Integrados
de nivel médio, ou seja, a formagao do técnico ocorre por meio de um Projeto Pedagogico
organizado com matriz curricular composta por Eixo de formagdo basica ¢ Eixo de formagao
profissional e duracdo de 3,5 a 4 anos. Da formacgdo bésica fazem parte as disciplinas: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Artes, Geografia, Historia, Matemadtica, Fisica, Quimica,
Biologia, Filosofia, Sociologia e Educagao fisica.

No Eixo de Formagao Técnica, por sua vez, sdo ministrados contetidos de disciplinas de
formacao profissional especifica de cada um dos cursos. Normalmente, na matriz, observamos
uma concentragao inicial maior de disciplinas da Educacao Basica, que vao diminuindo a cada
semestre letivo dando lugar as disciplinas de formagdo técnica. E também previsto, como
requisito para a obtencdo do diploma de técnico, estagio obrigatério em alguma empresa do
ramo produtivo do curso frequentado e a realizagdo de atividades extraclasse computadas como
horas complementares.

Os projetos pedagogicos dos cursos (PPCs) seguiram a perspectiva de integracao, tendo
como referéncia o Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007d). Neste documento, justifica-
se a adogdo de Curso Técnico Integrado da seguinte forma:

[...] uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito
de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar educagéo
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basica so6lida, em vinculo estreito com a formagdo profissional, ou seja, a formagao
integral do educando. A formagao assim pensada contribui para a integragdo social do
educando, o que compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como
compreende a continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz
orientada a proporcionar a formagdo de cidaddos-profissionais capazes de
compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural ¢ do mundo do trabalho,
para nela inserir-se ¢ atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente,
visando a transformacdo da sociedade em fungdo dos interesses sociais e coletivos
especialmente os da classe trabalhadora. (BRASIL, 2007d, p. 35)

A escolha de qual curso técnico de nivel médio sera ofertado em cada unidade do IFG,
bem como a distribui¢do da carga horaria total do curso entre as disciplinas da Educagao bésica
e as da Educac¢do Profissional foram definidos de acordo com as orientagdes do Decreto n°

5.840 de 2006:

Art. 42 Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio do PROEJA
deverdio contar com carga hordria minima de duas mil e quatrocentas horas,
assegurando-se cumulativamente:

I - a destinagdo de, no minimo, mil e duzentas horas para a formagao geral;

Il - a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitagdo profissional
técnica; e

IIT - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e demais atos normativos do
Conselho Nacional de Educagao para a educacao profissional técnica de nivel médio,
para o ensino fundamental, para o ensino médio e para a educagdo de jovens e adultos.
Art. 52 As instituigdes de ensino ofertantes de cursos e programas do PROEJA serdo
responsaveis pela estruturagdo dos cursos oferecidos e pela expedigdo de certificados
e diplomas.

Paragrafo tinico. As areas profissionais escolhidas para a estruturacdo dos cursos
serdo, preferencialmente, as que maior sintonia guardarem com as demandas de nivel
local e regional, de forma a contribuir com o fortalecimento das estratégias de
desenvolvimento socioeconomico e cultural. (BRASIL, 2006a)

Além disso, os projetos pedagogicos dos cursos (PPCs) foram elaborados objetivando
satisfazer as necessidades dos alunos e promover o didlogo entre o campo da atuacdo
profissional, o mundo do trabalho e as condigdes de vida. Os PPCs deveriam atender aos

principios e fundamentos propostos no Documento Base do PROEJA (BRASIL, 2007d):

O primeiro principio diz respeito ao papel e compromisso que entidades publicas
integrantes dos sistemas educacionais tém com a inclusdo da populagdo em suas
ofertas educacionais [...]. O segundo principio, decorrente do primeiro, consiste na
inser¢do organica da modalidade EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas
educacionais publicos [...]. A ampliagdo do direito a educagdo basica, pela
universalizacdo do ensino médio constitui o terceiro principio [...]. O quarto principio
compreende o trabalho como principio educativo [...]. O quinto principio define a
pesquisa como fundamento da formag@o do sujeito contemplado nessa politica, por
compreendé-la como modo de produzir conhecimentos e fazer avangar a compreensao
da realidade, além de contribuir para a constru¢do da autonomia intelectual desses
sujeitos/educandos [...]. O sexto principio considera as condigdes geracionais, de
género, de relagdes étnico-raciais como fundantes da formagao humana e dos modos
como se produzem as identidades sociais [...]. (BRASIL, 2007d, p.38)

A organizagdo curricular de cada curso deveria ser direcionada pelos seguintes
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fundamentos politico-pedagogicos:

a) A integragdo curricular visando a qualificagdo social e profissional articulada a
elevagdo da escolaridade, construida a partir de um processo democratico e
participativo de discussdo coletiva; b) A escola formadora de sujeitos articulada a um
projeto coletivo de emancipagdo humana; c) A valorizag@o dos diferentes saberes no
processo educativo; d) A compreensdo e consideragdo dos tempos e espacos de
formacgao dos sujeitos da aprendizagem; e) A escola vinculada a realidade dos sujeitos;
f) A autonomia e colaboragdo entre os sujeitos e o sistema nacional de ensino; g) O
trabalho como principio educativo. (BRASIL, 2007d, p.47)

As aulas de todos os cursos da Institui¢ao acontecem no turno noturno, sendo duas aulas
diarias de segunda a sexta-feira com duragdo de 1 hora e 30 minutos cada e intervalos de 15
minutos, que sdo ministradas nos seguintes horarios: das 19h as 22h15 minutos. Em alguns
PPCs sdo previstas aulas aos sabados.

Para ingressar em um dos cursos EJA, sdo exigidos alguns requisitos para os provaveis
alunos: possuir o Ensino Fundamental completo (antiga 8* série, atual 9° ano) ou conclui-lo até
a data da matricula; ter idade minima de 18 anos ou a completa-la até o dia da matricula e,
preferencialmente, ndo ter concluido o Ensino Médio.

O processo seletivo acontece por meio de Chamada Publica e consiste na classificagdo
de candidatos a partir da realizacdo de trés etapas: inscri¢dao; participacdo em palestra e
entrevista; e entrega de documentos para efetivacao da matricula. Todos os candidatos que se
inscreveram sdao convocados para a participacdo da palestra e todos os presentes sao
entrevistados. Entretanto, no caso do comparecimento de mais de cento e vinte candidatos por
curso, apos a palestra, ¢ realizado um sorteio entre os presentes para a defini¢do dos cento e
vinte candidatos que participarao da fase das entrevistas. A presenga de cento e vinte candidatos
representa quatro vezes o numero de vagas oferecidas na instituicao por semestre, por isso nas
Chamadas Publicas optaram por estabelecer este nimero como um limite maximo de candidatos
a serem entrevistados. Entretanto, dificilmente ¢ necessaria a realizagdo do sorteio, uma vez
que, por mais que tenham muitos inscritos, o comparecimento no dia da palestra ¢ reduzido.

A primeira etapa do processo seletivo inclui o preenchimento do Formulédrio de
Inscrigdo, feito somente pela internet, no site do IFG. A segunda etapa consiste na participagdo
obrigatdria do candidato na palestra sobre o curso para o qual se inscreveu, e apds essa etapa, a
participacao na entrevista. A palestra, geralmente, ministrada pelo coordenador do curso EJA,
tem por objetivo dar esclarecimentos aos candidatos sobre o referido curso (duragao, tipo,
matriz curricular, frequéncia, perfil do aluno formado etc.).

As entrevistas sdo realizadas por uma comissdo de selecdo, que ¢ remunerada pelas

atividades que executam, formada por professores do curso e também por servidores da
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Coordenacao de Assisténcia Estudantil (CAE) do campus (assistente social e psicologa) e sdo
feitas por meio de um questionario estruturado que contempla: dados socioecondmicos,
informacdes sobre a escolaridade e o porqué da escolha do curso. A partir das respostas dos
candidatos, consulta-se uma tabela em que se tém alguns critérios (vivéncia profissional -
trabalho formal ou ndo; realizagdo dos estudos todo em escola publica ou privada; renda do
grupo familiar e idade do candidato) e, para cada um, hd uma pontuagao, desta forma, chega-se
a uma nota final para cada candidato. Os critérios mais pontuados sdo: trabalhar na area de
formagao do curso em que se pretende ingressar; realizacao dos estudos todo em escola ptblica;
renda do grupo familiar de até 1 salario minimo e ter idade acima de 30 anos.

ApOs a etapa das entrevistas, internamente, uma comissao se retine para consolidar todas
as entrevistas e para a divulgacdo da classificacdo final dos candidatos, sendo os primeiros
classificados aqueles que atingiram maior pontuagdo. Tanto a palestra e quanto a entrevista sao
realizadas no mesmo dia, um domingo, no campus onde a vaga ¢ ofertada.

A terceira etapa do processo consiste na entrega da documenta¢do necessaria para a
realiza¢dao da matricula. Sdo considerados desistentes e eliminados os candidatos inscritos que
nao cumpriram todas as etapas e procedimentos previstos na Chamada Publica.

Em mar¢o de 2017, foi publicado o Regulamento Académico dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na modalidade EJA do IFG (Anexo B). O documento ¢ composto
por dezesseis capitulos que trazem desde a constituicdo, os principios, os objetivos dos cursos,
a organizacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos, as formas de admissdo, de certificacdo até
estratégias de permanéncia e éxito.

Neste documento, sdo finalidades dos cursos EJA: proporcionar a formagao de cidadaos
autonomos; formar técnicos de nivel médio nas areas de atuacao institucional; assegurar a oferta
de cursos da Educagdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio; promover a formagao
integrada e certificar para o exercicio profissional; assumir a EJA como um campo de
conhecimento especifico dos sujeitos EJA; proporcionar praticas didatico-pedagogicas,
considerando os processos de desenvolvimento de aprendizagem dos sujeitos da EJA e assumir
essa modalidade de ensino como um processo de formagao ao longo da vida.

Construido esse panorama da EJA no IFG passaremos para o préximo capitulo, em que
apresentaremos as apreensoes da realidade de dois cursos EJA a partir da perspectiva de
gestores, dos professores e de alunos. A voz e o olhar de cada participante foram primordiais

para dialogarmos com as categorias do estudo e identificar as contradi¢des.
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CAPITULO 3

A EJA E OS SEUS SUJEITOS: TRABALHADORES ALUNOS'®, PROFESSORES E
GESTORES

Parei de estudar porque meu marido me proibia de ir a escola e
agora voltei a estudar para ter um diploma, ter conhecimento,
me desenvolver como pessoa. E nunca ¢é tarde para ter
conhecimento e estudar, ndo ¢? (AY3, 2015)

Neste capitulo, apresentaremos o resultado da pesquisa empirica sobre dois cursos
ofertados no IFG. Inicialmente, situaremos os campus e os cursos pesquisados; depois
relembraremos a metodologia utilizada, seguida pela discussdo dos dados obtidos.

As respostas dos questionarios e das entrevistas serdo apresentadas em figuras e também
na forma de transcri¢ao das falas dos sujeitos participantes da pesquisa, respectivamente. O
nosso objetivo € explicitar os dados por meio da linguagem grafica e do depoimento escrito
para melhor entender e interpretar a realidade captada. Isso porque compreendemos que sao
duas formas relevantes que nos permitiram fazer constatagoes.

A pesquisa empirica foi realizada nos campus Luziania e no campus Itumbiara. Fomos
levados a optar por esses dois cdmpus, em fun¢do da morosidade da anuéncia da coordenacao
dos outros locais para que a pesquisa pudesse ser iniciada. Nas unidades de Luziania e [tumbiara
foi possivel contar com maior agilidade e facilidade no levantamento dos dados e na

participagdo ativa nas entrevistas e respostas aos questionarios.

3.1 AS INSTITUICOES E OS CURSOS PESQUISADOS: BREVE APRESENTACAO

O campus Luziania, inaugurado no primeiro semestre de 2010, esta localizado no
municipio de Luziania que conta com uma populacdo estimada de 196.864 habitantes, sendo a
regido mais populosa do entorno de Brasilia (recebe essa denominacdo em razdo da sua
proximidade com a capital federal - 58 Km, sendo distante de Goidnia, 196 Km) e a mais
populosa do leste do Estado. De acordo com os dados do IBGE de 2012, o municipio apresentou
um Produto Interno Bruto (PIB) de aproximadamente R$ 2 bilhdes, sendo, assim, a 9* maior

economia do estado de Goias (IBGE, 2016).

16 Utilizaremos a expressao "trabalhadores alunos" nos referindo aqueles que, em primeiro lugar, t€m que trabalhar
para depois estudar. O trabalho para eles ¢ indispensavel para o provimento do seu sustento e de sua familia.
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No sistema de ensino do municipio, a modalidade de Ensino Profissional de nivel
técnico se fazia presente de forma incipiente, com apenas 47 matriculas em 2006. A oferta de
cursos nao regulares da Educagao Profissional se dava pelo Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) de Anépolis. Desta forma, a oferta de Ensino Técnico pelo campus Luziania
era fundamental para o atendimento das demandas, bem como para proporcionar projetos
curriculares e qualidade de formagdo de referéncia, em especial nas modalidades de Ensino
Técnico Integrado e de EJA (IFG, 2009).

Na unidade do IFG instalada em Luziania, ¢ ofertado o Curso Técnico integrado em
Manutengao e Suporte em Informatica na modalidade EJA, desde 2010, mesmo ano da criagao
do campus. De acordo com o Observatorio do Mundo do Trabalho e da Educacao Profissional
e Tecnologica de 2009, a implanta¢do da unidade do IFG poderia conformar as seguintes
grandes areas académicas tecnologicas: controle de processos industriais e agroindustria;
infraestrutura e logistica; informacao e comunicacao devido a demanda da regido (IFG, 2009).

O Curso Técnico Integrado em Manutencdo e Suporte em Informadtica iniciou sua
primeira turma em 2010, tendo uma carga horaria total de 2600 horas distribuidas em 7
semestres letivos (3,5 anos), no periodo noturno. Sao oferecidas 30 vagas semestrais. O Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) foi organizado em torno de quatro eixos tematicos: eixol -
Trabalho, Cultura e Informatica; eixo 2 - Conhecimento, Tecnologia ¢ Informatica; eixo 3 -
Sujeito, Desenvolvimento e Responsabilidade Socioambiental e eixo 4 - Manutenc¢ao e Suporte
em Informatica Mercado x Gestdo e Alternativas de Trabalho e Renda.

Tal curso apresenta uma carga horaria distribuida em 1291 horas para a Educagdo
Bésica, 869 horas para a Educagao Profissional, 200 horas de estagio curricular supervisionado
e 240 horas de atividades complementares supervisionadas. A matriz curricular do PPC esta
sendo revista e pretende-se dar outro enfoque para a formacao profissional. A ultima entrada de
turma com a primeira matriz curricular, ainda em vigor, ocorreu no segundo semestre de 2012.

O segundo /ocus da pesquisa de campo, foi o campus que estd situado na cidade
Itumbiara, ao sul da capital do Estado de Goiés, distando aproximadamente 204 km de Goiania
e 411 Km de Brasilia e que faz divisa com o Estado de Minas Gerais. A populacdo do municipio,
de acordo com estimativas de 2016 do IBGE, ¢ de 101.544 habitantes, sendo o mais populoso
de sua microrregiao e o décimo primeiro mais populoso do Estado de Goias. O Produto Interno
Bruto (PIB) de Itumbiara € o sétimo maior do estado de Goias, tendo como destaque a prestagao
de servicos e a producao agricola (IBGE, 2016).

A criagao do campus Itumbiara foi autorizada pela Portaria n° 693 de 9 de junho de

2008. A unidade surgiu no contexto da segunda fase da expansdo da Rede Federal de Educacdo



88

Profissional e Tecnologica, que tinha como tema “Uma escola técnica em cada cidade-polo do
pais”. Considerando as caracteristicas da cidade, que se destaca no segmento industrial € vem
se desenvolvendo cada vez mais na agroindustria, o campus foi planejado para atender a este
perfil (IFG, 2010).

A solenidade de instalagdo do cAmpus ocorreu no dia 1 de setembro de 2008 e, no dia
24 de abril de 2009, o entdao Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva inaugurou
oficialmente a unidade. Em agosto de 2008, ocorreu a primeira selecdo para o preenchimento
de trinta vagas no curso superior de Licenciatura em Quimica e de sessenta vagas distribuidas
igualmente entre os cursos técnicos subsequentes em Automacdo Industrial e Eletrotécnica
(IFG, 2010).

Atualmente, o Campus oferece as seguintes modalidades de cursos: técnicos integrados
(o aluno cursa, simultaneamente, o Ensino Médio e uma habilitacdo técnica), técnico
subsequente (cursa uma habilitagdo técnica para aqueles que ja tém Ensino Médio completo),
e cursos superiores de graduacdo. Os cursos na forma integrada sdo: Técnico em Agroindustria,
Técnico em Eletrotécnica, Técnico em Quimica. Na forma subsequente sdo: Técnico em Aglcar
e Alcool na modalidade EaD (Educagdo a Distancia) e Técnico em Eletrotécnica. E os cursos
superiores sdo: Bacharelado em Engenharia de Controle e Automagdo, Bacharelado em
Engenharia Elétrica e Licenciatura em Quimica (IFG, 2017a).

O quadro de pessoal do campus em questdo foi composto, inicialmente, por 28
servidores, selecionados por meio de um concurso publico, que foi langado em maio de 2008.
Na primeira nomeagao para o Campus [tumbiara, foram chamados 20 técnico-administrativos
e 8 docentes. Passados oito anos, o numero de servidores quadriplicou, sendo atualmente, o
quadro de pessoal composto por 111 servidores efetivos, sendo 48 técnico-administrativos e
63 docentes efetivos, além de professores substitutos (IFG, 2017b).

Nessa unidade, ¢ ofertado o Curso técnico integrado em Agroindustria na modalidade
EJA, desde 2012, com 30 vagas semestrais. O curso tem duragdo de quatro anos distribuidos
em oito semestres letivos, no periodo noturno, com uma carga horaria total de 2600 horas, sendo
2160 de disciplinas (1080 horas para a Educagdo Basica e também para a Educagdo
Profissional), 200 horas de estagio e 240 horas de atividades complementares. A proposta do
curso partiu de uma comissdo de professores que elaborou o PPC que foi organizado em torno
de quatro eixos tematicos: eixol - Trabalho, Cultura e Agroindustria; eixo 2 - Conhecimento,
Tecnologia e Agroindustria; eixo 3 - Sujeito, Desenvolvimento e Responsabilidade
Socioambiental e eixo 4 — Agroindustria mercado x Gestao e Alternativas de Trabalho e Renda.

De acordo com informagdes colhidas no sife da instituicdo, a organizagdo curricular do
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Curso Técnico em Agroindustria foi definida a fim de obter os seguintes objetivos: proporcionar
uma formagao profissional centrada na capacidade de acompanhar e supervisionar todas as
fases da industrializacdo de matérias primas do agronegocio; desenvolver nos alunos um
dominio dos principios e fundamentos cientifico-tecnologicos para que sejam capazes de criar
e recriar formas solidarias de convivéncia e que os estudantes compreendam a concepgao € a
pratica do trabalho fundamentada na cultura, na tecnologia e na relagdo homem-natureza (IFG,

2017a).

3.2 RELEMBRANDO A METODOLOGIA DO TRABALHO

Participaram da pesquisa empirica: 2 gestores; 9 alunos (5 alunos do curso Técnico em
Manutengdo e Suporte em Informatica 7 e 4 alunos do Curso Técnico em Agroindustria '¥) e 6
professores!® (3 professores de cada curso).

Utilizamos o questionario para a coleta de dados, visto que, como definem Richardson
et al (1999), os questionarios permitem descrever caracteristicas e medir determinadas variaveis
de um grupo social, além de observar as caracteristicas de um grupo e/ou individuo. No caso
deste estudo, utilizamos trés diferentes questionarios semiestruturados e como complemento
realizamos entrevistas com gestores e alunos seguindo roteiros de entrevista (Apéndices C ¢ E).

A partir dos questionarios/entrevistas dos gestores e professores, buscamos conhecer um
pouco sobre a formagdo académica, o tempo de trabalho na institui¢do, a experiéncia com a
EJA, o desafio na atuacdo nesta modalidade de ensino seja na fungdo de gestdo, seja na pratica
docente na sala de aula. Ambos os questionarios continham 25 questdes (Apéndices B ¢ F).

O questionario aplicado aos alunos (Apéndice D), composto por 28 questoes,
juntamente com o roteiro de entrevista (Apéndice E), foram formulados com o objetivo de se
conhecer idade, sexo, estado civil, faixa de renda, além de obter informagdes relacionadas ao
trabalho, aos estudos e ao processo de ensino-aprendizagem dos participantes da pesquisa.

Todas as questdes dos trés questiondrios foram de multipla escolha, algumas sendo

17 No decorrer do trabalho, a sigla AX foi adotada para identificar os alunos do Curso Técnico Integrado em
Manutengdo e Suporte em Informatica (Campus Luzidnia), sendo eles ordenados numericamente de forma
crescente e aleatoria (AX1, AX2...).

8 No decorrer do trabalho, a sigla AY foi adotada para identificar os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria (Campus Itumbiara), sendo eles ordenados numericamente de forma crescente e aleatoria (AY1,
AY2..).

19 No decorrer do trabalho as siglas PX e PY serdo adotadas para identificar os professores dos Cursos Técnico
Integrado em Manutengdo e Suporte em Informatica (Campus Luziania) e Técnico Integrado em Agroindustria
(Campus Itumbiara), respectivamente, sendo eles ordenados numericamente de forma crescente e aleatoria (PX1,
PX2,PY1, PY2..).
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continuagdo da anterior e outras com a possibilidade de ser acrescentada alguma informacao a
mais pelo participante da pesquisa. As questdes dos gestores foram reunidas em quatro
dimensdes para analise quantiqualitativa: Formacgao inicial e continuada (dimensao 1); Trabalho
(dimensao 2); Projeto Pedagogico de curso e Curriculo Integrado (dimensdo 3); Desafios da
EJA e Evasao escolar (dimensao 4).

Da mesma forma, reunimos as questdes que os professores responderam em cinco
dimensdes para andlise: Formacao inicial e continuada (dimensao 1); Tempo de servigo na
instituicao e de atuacdo em cursos EJA (dimensao 2); Projeto Pedagogico do Curso e Curriculo
Integrado (dimensao 3); Estratégias de ensino e aprendizagem (dimensao 4) e Desafios da EJA
(dimensdo 5). Para finalizar, as respostas dos alunos as questdes foram reunidas em cinco
dimensdes, a saber: Identificagdo do aluno (dimensdo 1); Aspecto econdomico (dimensao 2);
Trabalho (dimensao 3); Trabalho e Educacao (dimensao 4) e Educacao (dimensao 5).

Independente da ordem em que as questdes apareceram nos questiondrios € nos roteiros,
elas serdo, a partir de agora, agrupadas de acordo com as dimensdes elencadas e
complementadas com as respostas as entrevistas. Ressaltamos que a pesquisa quantitativa nos
permitiu mostrar o conjunto de dados, mas que, isoladamente, tais dados ndo expressam a
realidade. E preciso considerar que hd uma estreita ligagdo entre o mundo objetivo e a
subjetividade que nao pode ser traduzida somente com os numeros, mas que sO sdo explicitadas,
sobretudo, a partir de inferéncias por meio da andlise qualitativa. Deste modo, a seguir,

apresentaremos os dados obtidos e as nossas inferéncias.

3.3 GESTORES

3.3.1 Dimensiao 1: Formacao inicial e continuada

Para compor essa dimensdo, foram incluidas as respostas dos gestores diante das
questdes de 1 a 10 e 22 e 23 do questionario semiestruturado (Apéndice B). No cenario atual,
conforme ja dito em outros momentos deste trabalho, a consolida¢do da EJA perpassa pelo seu
reconhecimento como um direito, inclusive para aqueles que tiveram esse direito negado em
algum momento da vida; por transposi¢ao da concepcao reducionista dessa modalidade e pela
questao da formagao do docente que atuara na EJA.

Os gestores entrevistados possuiam curso superior completo e fizeram cursos de pos-
graduacao do tipo /ato sensu, sendo que apenas um fez na area especifica de EJA. O Gestor 1

possui bacharelado e afirmou que a fundamentacdo tedrica desta formagao inicial foi baseada
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no método tradicional. O Gestor 2 cursou licenciatura e informou que teve uma formacao
construtivista.

Cabe aqui destacar que o IFG, por ser uma instituicao que oferta Educagao Profissional,
possui uma parte consideravel de seu quadro docente formada por servidores bacharéis e
tecndlogos (fizeram curso superior de tecnologia), ou seja, ndo sdo professores licenciados. Em
razdo disso, hd uma orientagdo interna de exigéncia aqueles docentes que ndo possuem
licenciatura plena de cursarem uma capacitagdo/especializagdo em Docéncia ofertada pela Pro-
Reitoria de Desenvolvimento Institucional. Seguindo essa determinagdo, o Gestor 1, por ndo
ser licenciado, participou da capacitacdo e disse que nesta houve um moédulo de 16 horas que
abordou a questao da EJA.

Nessa perspectiva, os dois gestores consideravam importante a oferta pela instituigao de
cursos de formagao continuada tanto para professores e técnicos administrativos que lidam com
a EJA e afirmaram participar de foruns, eventos e cursos que abordavam esta modalidade de
ensino. "Neste ano teve o SIMPEEX e 14 teve um momento para discutir a EJA no IFG, foi um
momento muito importante de discussoes" (Gestor 1, 2015).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, Parecer n° 11 de 2000,
a formacdo do docente para a EJA deve abarcar tanto as exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, como aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino, que inclui o tratamento didatico dos conteudos e das praticas, a partir do carater
multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes curriculares.

Mesmo que a legislagdo nacional reconhega que exista uma complexidade diferencial
para a EJA e que esta ndo se sustenta somente com a "boa vontade" do professor e, ainda, que
as diretrizes curriculares apontem que as licenciaturas e as outras habilitagdes dos profissionais
de ensino devam considerar a realidade da EJA, na pratica, o qué se vé € a auséncia nos
componentes curriculares de contetidos fundamentais relacionados a esta modalidade de ensino.
Ventura (2012), em seus estudos, ja constatou que raramente, nas universidades brasileiras, as
licenciaturas refletem sobre o fazer pedagogico da escolarizagao de jovens adultos.

No Estado de Goiés, essa situagdo nao ¢ diferente, Machado (2001) detectou que o
ensino de praticas que levem em conta a especificidade do publico da EJA quando abordado,
se faz presente em grande parte nos programas de formag¢ao continuada e nao, nos componentes
curriculares de cursos de licenciatura plena e até mesmo em cursos de graduagao em Pedagogia.
“[...] E como se ndo fizesse diferenca trabalhar com um professor leigo, com outro que tem

curso de magistério, ou ainda, com outro que cursou graduagdo em Pedagogia ou outras

licenciaturas” (MACHADO, 2001, p. 29).
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3.3.2 Dimensao 2: Trabalho

Nesta dimensao, foram elencadas as respostas dos gestores para as questoes 11 a 17 do
questionario estruturado (Apéndice B), as quais abordaram o trabalho na Instituicdo e na EJA.
A fun¢do de gestdo que exerciam ¢ uma atribui¢do gratificada e formalizada por meio de
portaria e de acordo com o regimento interno do IFG, inclui a formulagdo/reformulagdo do
projeto pedagogico de curso e a viabilizagdo e o acompanhamento de todas as atividades
pedagbgicas, desenvolvidas a partir do planejamento curricular ou por agdes de pesquisa e
extensao, definidas pelas politicas institucionais. O gestor deve ser um servidor docente, em
regime de Dedicagdo Exclusiva e sera escolhido a cada dois anos pelo colegiado do curso.

Ao docente, nessa fungdo de gestor, cabe cumprir uma carga horaria de 30 horas
semanais para o cumprimento de suas atribuigdes, incluindo de quatro a oito horas-aulas. Nesse
sentido, essa fun¢ao ndo se limita somente a gestdo, permite também ao professor experienciar
0 processo ensino-aprendizagem e, com isso, possibilita uma melhor compreensdo das
dificuldades encontradas nesse processo, enquanto espaco de apropriacdo pelos alunos dos
conhecimentos socialmente construidos. Para Freire (2000), ser professor significa ter um
compromisso constante com as praticas sociais e que seja uma pratica pedagogica reflexiva e
transformadora.

Os gestores entrevistados sao efetivos em regime de Dedicacao Exclusiva, ja passaram
pelo estagio probatdrio e estdo na instituicdo ha trés anos e meio. No momento da pesquisa,
estavam na coordenacdo de mais de um curso, o curso EJA e o curso técnico integrado. Tal
situacdo os levava a priorizar em determinado momento um curso ou o outro € a varias queixas
em relacdo a falta de tempo para o atendimento de todas as demandas. Em suas palavras:

Aqui no nosso caso temos que dividir as coordenacdes, pois atualmente sou
coordenador do curso EJA e também de um curso técnico integrado de nivel médio,
ai ndo tenho muito tempo para dedicar a EJA. Considero importante ter um
coordenador s6 para o curso EJA, ja que os alunos precisam de um tratamento
diferenciado. Gostaria de fazer reunides periddicas com as turmas da EJA e isso requer

tempo. O fortalecimento das relagdes dos alunos com os professores e coordenador é
importante para que os alunos ndo desistam do curso. (Gestor 1, 2015)

Essa problematica, do professor ser coordenador de mais de um curso, foi superada na
instituicdo. Atualmente, o docente responde pela coordenagdo de um curso somente. Tal
mudanga foi resultado dos questionamentos dos professores gestores e de suas queixas em
relacdo ao tempo para atender todas as demandas. Vemos com "bons olhos" essa alteracao, pois
possibilita ao docente ter dedicacdo exclusiva sobre a acdo pedagogica do curso, buscando

mediar os conflitos da relagao professor-aluno e atenuar as dificuldades do processo de ensino-
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aprendizagem.

Em relagdo a sala de aula, os dois gestores ministraram aula nos cursos EJA de
disciplinas da Educagdo Profissional, entretanto, na época da entrevista, nenhum deles estava
ministrando mais aula para esta modalidade de ensino; lecionavam em curso superior ¢/ou em
outro curso técnico integrado. Relataram que as disciplinas de suas responsabilidades ndo
estavam sendo ofertadas mais naquele semestre. Apenas um gestor (Gestor 2) afirmou ja ter
tido experiéncia em sala de aula com turma de EJA, antes de ingressar no IFG.

Minha primeira experiéncia como professor de EJA aconteceu quando fui servidor da
Secretaria de Educacdo em outro Estado, fui professor em escolas estaduais. Depois

que vim para o IFG, dei aula para os alunos do curso, mas atualmente ndo sou mais
professor deles (Gestor 2, 2015).

Apesar da pouca experiéncia dos entrevistados com a EJA, lembramos Freire que nos
diz que "O ensinar inexiste sem o aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, homens e mulheres descobriram que era possivel ensinar (FREIRE, 2000, p.
26)". E na pratica diaria, na interagdo entre professor e aluno que se aprende e que se ensina.

A atividade de gestdo que exerciam inclui um processo dindmico em que estdo
envolvidas relacdes professor-aluno, processo de ensino-aprendizagem e condigdes
organizacionais que garantem a a¢ao pedagogica. E, como processo, tal atividade ¢ desafiadora
e envolve um coletivo, exige reunides, formacao continuada, o que nos remete novamente a
Freire (1995, p. 57) "Nao me faco so, nem fago as coisas so0. Faco-me com os outros e com eles
faco coisas".

Nessa perspectiva, os dois professores estavam na fun¢do de gestor ha um ano. Eles
aceitaram assumir o cargo por terem apoio do colegiado e da direcao dos campus, e por verem
como uma oportunidade de crescimento profissional.

E a primeira vez que exergo a fun¢io de coordenagdo, assumi por considerar uma
oportunidade de crescimento pessoal, estou nela desde julho de 2014 e pretendo ficar
os dois anos. Acho importante a rotatividade entre os professores na coordenagdo para
que eles tenham essa experiéncia e a partir dela tenham uma mudanga de olhar perante
a EJA. O aluno apresenta dificuldade de aprendizado, mas talvez ndo € porque seja

desinteressado, preguicoso, mas sim por apresentar ou estar passando por problemas
pessoais, dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho. (Gestor 1, 2015)

Na minha opinido, o qué facilita o nosso trabalho aqui é o apoio dos professores tanto
das disciplinas técnicas quanto do nicleo comum e da gestdo do campus. Nunca tive
problema com professor que se recusou a dar aula na EJA. E destaco como mais
importante do meu trabalho, ¢ o atendimento aos alunos que nos procura. (Gestor 2,
2015).

E, entre os desafios enfrentados, os gestores fizeram alguns destaques. O Gestor 1

salientou, conforme depoimento a seguir, a falta de formagao docente especifica para o publico,
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a auséncia de uma politica institucional voltada para a EJA e redu¢do da evasao escolar:

Os principais desafios que enfrento aqui sdo a falta de uma formagao especifica para
atuar na EJA e o IFG como um todo ndo tem um regulamento comum para todos os
cursos EJA. Outro grande problema nosso € a evasdo escolar, por exemplo, quando a
turma que vocé€ ird conversar entrou, eram 28 alunos matriculados, agora sdo apenas
8. Muitos alunos acabaram evadindo por problemas particulares (familiares), vida
profissional, duragdo do curso, professores sem formacdo especifica para atuar com
este publico, mas também por ndo gostarem muito do curso [...]. Reduzir a evasio ¢é
um desafio para nds. Para tentar diminui-la tenho procurado ter contato maior, ficar
mais proximo dos alunos e estamos reformulando a matriz curricular para que ela
fique mais interessante para os alunos, seja mais motivante. Outra coisa, estou com
uma sugestdo de utilizar o questionario que foi utilizado na sele¢do dos alunos para
dar um "panorama" do perfil dos alunos para os professores que dardo aula para eles
(Gestor 1, 2015).

A falta de uma politica institucional voltada a EJA, conforme foi salientado acima, pode
ser reflexo das contradi¢des que permeiam a instituicdo desde a implantagdo do Decreto n°
5.840 de 2006. Como uma instituicdo de exceléncia no ensino profissional, de base cientifico-
tecnologica poderia ofertar cursos EJA? Para alguns, isso nao era uma possibilidade e, por esse
motivo, resistiram para que nao fossem implantados cursos nessa modalidade de ensino.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005b), a aproximag¢do da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnoldgica com a EJA, a partir do PROEJA, desencadeou mudangas,
no interior das institui¢cdes, quanto as concepcdes tedrico-metodoldgicas e, além disso,

provocou,

[...] contradig¢des no interior das institui¢des federais, entre elas a resisténcia de parte
de suas comunidades, opondo-se a ampliagao de sua fungdo social numa perspectiva
mais democratica. A cultura do trabalho simples ¢ da baixa escolaridade dos
trabalhadores, que esteve na origem dessas institui¢des, ha muito havia sido superada
pela cultura do trabalho complexo, de base cientifico-tecnoldgica, ¢ pela relagdo
pedagogica com jovens em idade escolar prevista. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005b, p. 1100)

Além da falta de uma politica institucional para a EJA, outro destaque, feito pelos
gestores, foi a questdo da evasao escolar. Por ser algo perene na instituicdo, elegemos a evasao

como uma dimensao que sera abordada mais adiante, no item 3.3.4.

3.3.3 Dimensao 3: Projeto Pedagogico do curso e curriculo integrado

Para esta dimensdo reunimos as respostas das questoes 19, 20 e 21 do questionario
semiestruturado (Apéndice B). O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) ¢ o instrumento de
concepgdo de ensino e aprendizagem de um curso. De acordo com Libaneo (2004), ele ¢ um

documento que detalha objetivos, diretrizes e acdes do processo educativo a ser desenvolvido
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na escola, representando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, os

propdsitos e expectativas da comunidade escolar. Além disso, expressa a cultura da escola, ou

seja, as crengas, valores, significados, modos de pensar e de agir das pessoas que o elaboraram.

Os PPC dos dois cursos foram construidos por uma comissao formada por professores,

a maior parte por docentes da area técnica do curso, a partir das orientacdes de documentos

institucionais que tratavam dos cursos técnicos regulares, ndo especificos para a EJA e das

designacdes do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da Educagdo quanto a

nomenclatura, Eixo Tecnoldgico, carga horaria minima e caracterizagdo dos cursos. Sobre esse
processo, os gestores relataram:

Na época ndo estava aqui no campus, mas fiquei sabendo que teve um grupo de

professores que se reuniu e construiu o projeto. Agora formamos uma nova comissao

com 3 professores da Educagdo Basica e 4 professores da Educagdo Profissional e

estamos reformulando a matriz do curso, que mantera 0 mesmo nome, mas com um

novo enfoque. Estamos propondo um curso que tenha durag@o de 3 anos com entrada

anual, para dar continuidade da disciplina, ao invés de ser semestral, para dar tempo

de recuperar o aluno em determinada disciplina, ja que o tempo de aprendizado do
aluno da EJA ¢ diferente. (Gestor 1, 2015)

Nao participei da elaboragdo do projeto de curso, porque ndo estava na instituicdo
quando o projeto foi elaborado, mas ele foi pensado e escrito por uma comissao de
professores. Para a defini¢do da matriz curricular foram realizadas varias pesquisas de
matrizes sobre Curso Técnico em Agroindustria de outras instituigdes e seguindo as
determinagdes da Pro-reitoria de ensino chegou-se ao formato atual da matriz.
Considero que o curso atende a realidade da regido, tem muitas agroindustrias que até
mesmo procuram nossos alunos. A area tem demanda de mercado e tem retorno
financeiro. (Gestor 2, 2015)

Com a aprovagdo da Resolugdao n® 008 de 30 de margo de 2017 do IFG (IFG,
2017¢), os projetos pedagdgicos dos cursos passardo a ser orientados por um documento
especifico para cursos técnicos da modalidade de ensino EJA.

O regulamento académico representa um grande avango institucional e foi
constituido a partir dos seguintes principios norteadores: a formagdo e a qualificagdo para o
exercicio de atividades profissionais e o desenvolvimento de habilidades visando a participagao
na vida publica e o exercicio da cidadania; o compromisso social e politico de inser¢ao organica
da modalidade de EJA integrada a educagdo profissional para atender os sujeitos jovens e
adultos; a perspectiva da educacdo como direito social; o trabalho como principio educativo,
vinculando o curso técnico integrado ao Ensino Médio na modalidade de EJA, com o
entendimento de que homens e mulheres produzem sua condi¢ao humana pelo trabalho — a¢ao
transformadora no mundo, de si, para si e para outrem; a pesquisa como fundamento da
formacao do sujeito da educagao de jovens e adultos, além da categoria “trabalhador”. Esta ¢

caracterizada também por outros marcadores, tais como as condi¢gdes geracionais, de género,
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de relacdes €tnico-raciais e as diversidades como fundantes da formagao humana e dos modos
como se produzem as identidades sociais. Esses marcadores devem ser considerados pelo fato
de constituirem identidades e estarem vinculados ao modo de ser e estar dos sujeitos jovens e
adultos.

As dimensdes trazidas nesse documento indicam que os projetos pedagogicos dos cursos
reformulados deverdo contemplar, a partir de entdo: a formagdo humana, com base na
integracao de todas as dimensdes no processo formativo; a integragdo entre os conhecimentos
da formagdo geral e da formacgdo profissional, entre teoria e pratica, bem como os saberes
cientificos, tecnologicos e socio-historicos; os recursos para o exercicio da profissao no mundo
do trabalho e nas relagdes sociais que privilegiam conteudos demandados no campo da ética e
da cidadania; a integragcdo de contetdos e métodos adequados ao publico jovem e adulto no
respeito aos saberes ja adquiridos, de modo a contemplar o conhecimento a ser apropriado e
construido e a constru¢do coletiva do curriculo com a participagdo de professores, equipes
pedagogicas, especialistas na area pedagdgica e profissional, dentre outros.

Ao se falar em construgdo coletiva de curriculo em uma institui¢do de Educagao
Profissional, nos remete ao curriculo integrado, no qual ndo existe dissociagdo entre teoria e
pratica, entre aqueles conhecimentos considerados "gerais" daqueles ditos como "especificos",
ou seja, inexiste o conhecimento compartimentado. Nessa forma de curriculo, hé integragao,
envolvimento do corpo docente e didlogo entre as disciplinas. Ciavatta (2005) nos ajuda a

compreender que o termo "integrar" encerra um conceito amplo:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensdo das
partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educag@o como uma totalidade
social, isto é, nas multiplas mediacdes histdricas que concretizam 0s processos
educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo,
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar
a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos. (CIAVATTA, 2005, p. 2)

De acordo com o documento base do PROEJA (Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, 2007d),

[...] o curriculo integrado ¢ uma possibilidade de inovar pedagogicamente na
concepgdo de ensino médio, em resposta aos diferentes sujeitos sociais para os quais
se destina, por meio de uma concepgao que considera o mundo do trabalho e que leva
em conta os mais diversos saberes produzidos em diferentes espagos sociais.
Abandona-se a perspectiva estreita de formagdo para o mercado de trabalho, para
assumir a formagdo integral dos sujeitos, como forma de compreender e se
compreender no mundo. (BRASIL, 2007d, p. 43)

Entendemos o curriculo integrado como aquele em que ha uma integragdo
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epistemologica, de conteudos, de metodologias e de praticas educativas, referindo-se a uma
jungdo entre teoria-pratica, entre o saber e o saber-fazer, ou seja, um curriculo construido a
partir da unido entre uma formacdo humana mais geral e uma formacao profissional. Nessa
perspectiva proposta de curriculo integrado, questionamos os gestores como se dava a
integracao de contetdos e de praticas educativas no decorrer dos cursos. Para um, havia
integragdo curricular, enquanto que para o outro ndo havia:

Até o momento, na minha opinido, ndo houve curriculo integrado, mas para a nova

matriz estamos discutindo projetos integradores. A ideia € que se tenha um curriculo

integrado a partir de projetos integradores, que partiriam do contexto do aluno e

envolveria contetidos de diferentes disciplinas. Para a nova matriz estd sendo
discutidos esses projetos e estamos ainda os definindo. (Gestor 1, 2015)

O curriculo acontece de forma integrada, cada area, cada disciplina tem seu plano de
ensino que ¢ discutido entre seus pares, por exemplo: professores de matematica
conversam entre si e definem o plano. (Gestor 2, 2015)

A partir desses depoimentos e do nosso entendimento sobre curriculo integrado,
percebemos que muitas vezes falta clareza do que seria um curriculo integrado. A pratica
positivista de separagdo de contetdos, o distanciamento entre as disciplinas, a falta de reunides
do colegiado do curso, sdo fatores que contribuem para a manutencio da dualidade historica,

da separagdo entre a formagao geral e formagao técnica.
3.3.4 Dimensao 4: Desafios da EJA e a evasao escolar

Nesta dimensao, abordamos as respostas das questdoes 18, 24 e 25 do questiondrio
(Apéndice B). Um dos grandes desafios elencados pelos dois professores gestores e também
por outros professores da Instituicdo € a evasao escolar. A evasao na EJA pode indicar que as
questdes socioecondmicas, politicas e culturais, que envolvem esse segmento de ensino, nao
tém sido atendidas e que ¢ necessario ressignificar essa modalidade a partir das necessidades
atuais e reais dos educandos. E,

[...] os altos indices de abandono na EJA, que tenta se escolarizar ainda que com
timidas flexibilizagdes, refletem que nem com um estilo escolar mais flexivel eles e
elas conseguem articular suas trajetorias de vida e as trajetorias escolares. Os impasses

estdo postos. Como equacionar o direito a educacdo dos jovens e adultos populares e
o dever do Estado? (ARROYO, 2006a, p.46)

Cabe aqui salientar, conforme destaca Favero e Freitas (2011), para a EJA € necessario
atender as especificidades dos sujeitos, como por exemplo: matricula ao longo do ano, avaliagdo
e frequéncia flexiveis, momentos formativo e de planejamento dos professores, e além disso,

rever o uso do termo evasao, que nao se aplica aos estudantes trabalhadores, pois o que acontece
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¢ muito mais uma interrup¢ao dos estudos por diversos fatores e entre eles, o destaque ¢ o
trabalho. Ao ser superada as dificuldades, os obstiaculos que o fizeram interromper a sua
escolarizagdo, este publico retorna a sala de aula.

O Gestor 1 elencou em ordem de importancia os seguintes motivos que contribuem para
o abandono do curso: problemas pessoais dos alunos; despreparo dos professores; tipo e

duragdo do curso oferecido; dificuldade de aprendizado dos alunos e alto indice de reprovagao.

Do jeito que a matriz curricular foi pensada inicialmente causou desmotivagdo nos
alunos, tinha muitos conteudos de programacao, que sdo importantes, mas requerem
um dominio maior de informatica, raciocinio [...]. E ter um curso com duracdo de 3,5
anos, para os alunos ¢ muito tempo. Muitos dos nossos alunos sao trabalhadores, mas
poucos atuantes na area de informatica, temos donas de casa, talvez para eles o curso
ndo seja tdo interessante e isso pode gerar mais reprovagdes, pela pouca afinidade com
os contetdos. (Gestor 1, 2015)

Ja o Gestor 2 destacou que o principal fator que leva a evasao ¢ o tempo de duracdo do
curso. Outros fatores que contribuem menos para o abandono do curso sao: problemas pessoais
dos alunos; desinteresse dos alunos pelo curso; dificuldade de aprendizado dos alunos, o que
leva a reprovacdo; a ndo articulacdo da Educacdo Bésica com a Educacdo Profissional; o
despreparo dos professores pela falta de formagao docente especifica e a falha na sele¢do dos

alunos, ou seja, na divulgagdo da Chamada Publica.

Um dos desafios enquanto gestor ¢ reduzir a evasdo. A evasao do curso ¢ significativa
e isso ¢ um grande prejuizo para o IFG, pois se tem toda uma infraestrutura para
atender a esses alunos. Para mim o principal motivo da evasdo ¢ a durag@o do curso:
4 anos. Na minha opinido, poderia mudar o formato do curso: o aluno faria o ensino
médio em | ano e meio e depois, em 1 ano e meio, ou 2 anos um curso subsequente
profissionalizante. Neste formato, o curso teria duragdo de 3 ou 3 anos e meio, e pelo
menos em | ano e meio o aluno ja receberia o diploma de conclusdo do ensino médio.
Um curso de 4 anos para terem certificagdo ¢ muito tempo, os alunos nao querem ficar
tanto tempo assim na escola para ter um certificado. O trabalho também ¢ uma
referéncia de grande impacto na evasdo. Outro fator que contribui para a evasio ¢ a
localizagdo do campus, ele fica aqui em uma area nobre da cidade, sem linha de 6nibus
e distante de onde os alunos moram. (Gestor 2, 2015)

Em relagdo a falha na selecdo, nos foi relatado que algumas vezes nem todas as vagas
disponiveis eram preenchidas, seja pela baixa procura e/ou pela falta de documentagdo
comprobatoria para a matricula do candidato selecionado e, diante disso, o Gestor 2 afirmou

que tem procurado junto aos professores melhorar a divulgagao da selecdo do curso:

Fiz alguns encontros semanais juntamente com a diregdo do cdmpus e professores da
area especifica para melhorar a questao da divulgagdo para a selegdo e preenchimento
das vagas evitando que o primeiro periodo do curso ja seja iniciado esvaziado. Por
exemplo: a turma que entrou em 2015-1 iniciou com 23 alunos, destes somente 8
matricularam em 2015-2, ou seja, ja houve evasdo. Em uma das selecdes ndo houve
muitos candidatos, desta forma, ndo houve matricula no semestre que isso aconteceu.
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Acho que a divulgacdo do processo seletivo para ser efetiva deve ser feita através de
radio, TV, "boca a boca", nas empresas... (Gestor 2, 2015)

Observamos que a evasdo ¢ um problema latente na Institui¢do, ndo somente em cursos

EJA. Assim, questionamos aos gestores se estdo sendo adotadas estratégias com o intuito de

minimizar essa questdo. Eles afirmaram que se preocupam com essa situagdo € que estdo
procurando saidas, conforme os depoimentos a seguir:

Atuo conjuntamente com a diretoria e os professores na tentativa de atender as

demandas e anseios dos alunos. Estamos reformulando a matriz do curso para que

fique mais adequada ao publico, estamos reduzindo contetidos que sdo vistos mais em

cursos superiores na area de computagdo. Também entro em contato com os alunos
que estdo faltando para ver o motivo. (Gestor 1, 2015)

Fago atendimento aos alunos, procurando satisfazer suas demandas e anseios; procuro
atuar conjuntamente com a diretoria ¢ os professores e fazer reunides periodicas com
os representantes das turmas na tentativa de resolver os problemas dos alunos e
também procuro fazer reunides periddicas com os professores para discutir os
problemas da sala de aula. Considero também que visita técnica e palestras sdo
também itens interessantes para a motivacdo dos alunos e contribuem para que eles
permanec¢am no curso. (Gestor 2, 2015)

Percebemos que estavam previstos contetidos de curso superior no curso técnico
integrado de nivel médio para a modalidade EJA. Ainda que tal fato possa denotar a
preocupacao do professor com a qualidade do curso, buscando a exceléncia, na realidade,
constituiu-se em um fator para a evasdo escolar. A escolha por tais conteidos mostra a postura
ideologica inconsciente quando da elaboragao da matriz curricular pelos professores. Ainda que
0 gestor e os professores acreditem que os conteudos do ensino superior acrescentam qualidade
ao curso, na verdade, constituem-se em um dos fatores do abandono do curso pelos alunos.

Além disso, essa evasdo ndo decorre exclusivamente dos fatores apontados pelos
gestores, perpassa pelas relagdes socioecondmicas e pelas desigualdades decorrentes do modo
de produgdo capitalista e da divisdo de classe. Como diz Gadotti (2003),

A chamada “evasdo escolar” nada mais é do que a garantia para as classes dominantes
de que continuardo a se apoderar do monopoélio da educacdo. A escola capitalista é
essencialmente divisionista, reprodutora e conspiradora. Como os trabalhadores néo
dispdem de tempo livre para o estudo e a pesquisa, ndo conseguem superar as etapas

do ensino que os filhos das classes dominantes conseguem superar com facilidade.
(GADOTTI, 2003, p. 59)

A evasdo por ser um fendmeno complexo, multifacetado e multicausal, ligado a fatores
pessoais, sociais e institucionais, que podem resultar na saida proviséria do aluno da escola ou
no abandono definitivo do sistema de ensino, deve ser analisada considerando a escola, o

sistema de ensino e o individuo (DORE; SALES; CASTRO, 2014). Por isso, mesmo que se



100

adotem estratégias pontuais, o envolvimento de toda a comunidade escolar ¢ importante para
supera-la.

Ao final do questiondrio, perguntamos sobre os entraves para a implantagao de cursos
EJA no IFG, sendo solicitado que enumerassem alguns motivos por ordem de importancia. O
Gestor 1 assinalou que o primeiro entrave para a ndo consolidagdo da EJA ¢ o desinteresse dos
professores em assumir essa modalidade de ensino; seguido pela evasdo dos cursos e por haver
varias modalidades de ensino na mesma instituicdo. Ele ainda acrescentou que “Alguns
professores ndo querem dar aula na EJA e talvez nem querem que o curso seja ofertado na
instituicdo. Para a EJA, a aula tem que ser diferente daquela que ¢ dada para o curso superior
ou para o curso técnico regular” (Gestor 1, 2015). O Gestor 2 elencou os seguintes entraves em
ordem de importincia: dificuldade de integracdo da EJA com a Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT); seguido pela evasdo dos cursos; varias modalidades de ensino na
instituicdo; interesse em consolidar outras modalidades de ensino; falta de interesse da gestdao
e desinteresse de alguns professores.

O desinteresse dos professores em assumir a EJA coaduna com Castro (2011) e
Rummert (2007) que, em seus trabalhos, ja4 apontavam uma resisténcia institucional e negativa
de assun¢do do PROEJA, da mesma forma que o Estado brasileiro ndo assume integralmente
essa modalidade de ensino, tampouco propicia as reais condigdes materiais para a efetividade
do processo ensino-aprendizagem. De acordo com essas autoras, a EJA ¢ considerada também
como educacdo de status inferior. Os institutos federais sdo reconhecidos nacionalmente pela
qualidade do seu Ensino Técnico e Tecnoldgico, com um numero de professores mestres e
doutorados que superam os especialistas e muitos destes se sentem desvalorizados ao serem
convidados a lecionarem em cursos EJA, tem receio de como se dard a relagdo de ensino e
aprendizagem por desconhecerem o publico dessa modalidade e, muitas vezes, desejam que a
EJA seja ofertada em outro espago.

Os alunos dessa modalidade de ensino retornam a escola, pois veem nela também uma
possibilidade de ascensdo na vida social por meio da qualificagdo profissional ¢ da
empregabilidade. Eles acreditam que a Educagdo ¢ um investimento que os levara a mobilidade
social. Para os entrevistados, os cursos EJA promovem a formagdo de sujeitos conscientes,

emancipados e os qualificam para o trabalho.

Para mim vejo como a principal fungdo do curso PROEJA ¢ formar o aluno para o
mundo do trabalho, talvez o aluno ndo trabalhara no que esta sendo formado, mas s6
de estar estudando, tendo visdo critica esta valendo. Desta forma, estamos fazendo a
parte social da Instituigdo. (Gestor 1, 2015)
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Uma proposta educacional que tenha como principio a formagao para o trabalho e para
a emancipac¢ao humana nos remete a Santos (1992), que diz que a educacdo ¢ a mudanga social
estdo intimamente relacionadas, pois, a educacdo permite aos individuos uma participagao
consciente na transformacao da realidade social.

Entretanto, a escola foi ajustada para atender as exigéncias mercantis, tendo o papel de
formar trabalhadores de acordo com a demanda do sistema capitalista. Dai ela voltou-se para a
populagdo que vivia a margem, excluida da distribuicdo da riqueza e do lucro, como, por
exemplo, os alunos da EJA. Enguita (1989) ja destacava o papel da escola:

Era preciso inventar algo melhor, e inventou-se e reinventou-se a escola; criaram-se
escolas onde ndo as havia, reformaram-se as existentes e nelas se introduziu a forga
toda a populagdo infantil. A institui¢do ¢ o processo escolares foram organizados de
forma tal que as salas de aula se converteram no lugar apropriado para acostumar-se
as relagdes sociais do processo de producdo capitalista, no espago institucional
adequado para preparar as criangas e os jovens para o trabalho. (ENGUITA, 1989, p.
30-31)

Contrariando esse papel da escola, como um local de reproducdo e manutencao das
desigualdades sociais, defendemos que a educacdo seja um espago para a formagdo do ser
humano e esse ser o0 agente de transformagao da realidade que o cerca. Nessa perspectiva, assim
como no documento base do PROEJA, os cursos de EJA deveriam conceber o trabalho nio
como fim, mas como principio, tendo como proposta a integragdo curricular entre a Educacao

Profissional Técnica e o ensino médio e uma formacgao integral humana para a vida e para o

trabalho.

3.4 TRABALHADORES ALUNOS

3.4.1 Dimensao 1: identificacao dos alunos

Para esta dimensao, foram agrupadas as respostas dos alunos diante das questoes 1, 2, 3

¢ 4 do questionario semiestruturado (Apéndice D). O publico da EJA compreende:

[...] sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em consequéncia
de alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor, género... Negros, quilombolas,
mulheres, indigenas, jovens, idosos, desempregados, trabalhadores informais sdo
emblematicos representantes das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira,
excludente, promove para grande parte da populagio desfavorecida econdmica, social
e culturalmente. (BRASIL, 2007a, p.11)

O perfil dos alunos de EJA inclui trabalhadores, desempregados, donas de casa, jovens,

adultos, idosos que por diversos motivos interromperam os estudos e depois de um tempo
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retornam a escola, ja com familia, filhos, casados ou nao. Sdo sujeitos formados ao longo de
sua histdria, inseridos nas relagdes sociais de producdo, muitas vezes, marcadas pela exclusao
e marginalizagao.

No sétimo periodo do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em
Informatica, ofertado no campus Luziania, havia nove alunos matriculados. Destes,
participaram da pesquisa cinco alunos, sendo um do sexo masculino (AX1) e quatro do sexo
feminino (AX2, AX3, AX4 e AXS).

Trés alunos tinham menos de 30 anos de idade, as alunas AX3 e AX5 eram as mais
novas com 22 e 24 anos, respectivamente, seguidas por AX1 com 28 anos. A AX2 possuia 33
¢ a AX4, a mais velha, tinha 45 anos de idade. Em relacao ao estado civil, trés alunos estavam
solteiros (AX1, AX2 e AX4), sendo que o AX1 era pai de uma crianga e a AX2 mae de trés
filhos. A aluna AX4 nao tinha nenhum filho. Duas alunas (AX3 e AXS5) viviam em unido estavel
e possuiam trés e dois filhos, respectivamente. Todos os alunos moravam com trés a cinco
pessoas na mesma casa, com exce¢do da aluna AX4 que morava somente com o pai.

Do Curso Técnico Integrado em Agroindustria do campus Itumbiara participaram da
pesquisa todos os alunos matriculados no sexto periodo, num total de quatro alunos, trés do
sexo feminino (AY1, AY2 e AY3) e um do sexo masculino (AY4). A faixa etaria dominante
foi de mais de 38 anos de idade, tendo como aluna mais velha, AY1 com 55 anos. Deles, dois
sao casados (AY2 e AY4), uma aluna ¢ separada (AY3) e uma vive em unido estavel (AY1).
Todos tém de dois a trés filhos e moram com cerca de 4 ou mais pessoas na mesma casa.

Como observado, ha uma predominancia nos dois cursos de estudantes do sexo
feminino. O mapeamento da diversidade de género na sala de aula revela que a presenga da
mulher ¢ dominante no retorno escolar em relagdo a do homem. Além da presenca macica das
mulheres, em algumas instancias e niveis, superando a presen¢a masculina (LOURO, 1997).

Em relacdo a idade, os alunos do campus Luziania tinham menor idade. Talvez pela
propria caracteristica do curso, voltado para a informatica, normalmente uma area de maior
interesse por parte dos jovens.

Todos os alunos tinham filhos. Como a maioria dos estudantes eram mulheres, havia
uma preocupagao maior com quem deixar os filhos para estudar. Entretanto, aquelas que tinham
filhos menores de idade contavam com o apoio dos familiares para cuidarem das criancas
enquanto estavam na escola.

Apresentar esses dados indica a busca por conhecer os alunos da EJA, identificando-os

ndo somente por suas trajetdrias escolares fragmentadas, interrompidas, mas reconhecendo-os
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em suas trajetorias de vidas, como protagonistas do seu processo de formacao identitaria,

cultural e social.

3.4.2 Dimensao 2: Aspecto economico

Nesta dimensao, estdo as respostas das questdes 7, 8 € 9 do questionario semiestruturado
(Apéndice D) que indicam a renda, individual e familiar, dos alunos pesquisados. Em relagao
ao sustento da familia, todos os alunos s3o provedores, uma vez que toda a renda ou parte dela
¢ destinada ao sustento da familia. A renda individual dos estudantes foi de até um salario
minimo, R$ 937,00 e a renda familiar de até trés salarios minimos, R$ 2.811,00.

Além do salério, todos os estudantes afirmaram que recebiam a bolsa permanéncia
disponibilizada pelo IFG no valor de R$ 120,00, de acordo com frequéncia mensal no curso.
Trés alunas do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em Informatica (AX2, AX3
e AXS5) afirmaram que também recebiam o Bolsa Familia. A aluna AX4 acrescentou:

O auxilio que recebemos aqui da escola é muito bom, ¢ um incentivo a mais para
continuarmos estudando, com o dinheiro que ganhamos, muitos colegas juntaram e

compraram um computador. As vezes, ndo recebemos todos os meses, mas quando
recebemos, recebemos os atrasados também. (AX4, 2015)

Trés alunos (AX1, AX3 e AX4) do Curso Técnico Integrado em Manutencao e Suporte
em Informatica declararam que ajudavam com até a metade da sua renda, mas ndo eram os
provedores da casa. A AX2 relatou que era a inica mantedora da casa e a AX5 informou que
nao estava ajudando nas despesas da casa por estar desempregada ja hé algum tempo.

Essa realidade também foi semelhante entre os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria; dois eram provedores, uma ajudava com a metade da renda e outra, destinava
toda a sua renda para as despesas da casa, mas ndo era a unica provedora. A renda individual
foi de até um saldrio minimo para as alunas AY1, AY2 e AY3, ja para o aluno AY4, sua renda
foi de dois salarios minimos. Os dados foram consolidados e s3o apresentados nas Figuras 1 e

2, a seguir.



104

Figura 1 — Renda mensal e familiar dos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengao e Suporte
em Informatica

Qual é a renda da sua familia?
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AX2) AX1, AX3 e AX4)

n? de salarios minimos

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 2 — Renda mensal e familiar dos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria

Qual é a renda da sua familia?

3
3
c 2 -
>
©
()
]
[-]] 1 A
c
O .
até 1 saldrio minimo de 1 até 2 salarios de 2 até 3 salarios
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(Aluna AY2) AY4)

n? de salarios minimos

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Conforme verificamos, a renda mensal da familia desses alunos nao passou de trés
salarios minimos, ficando abaixo da renda per capita média do brasileiro que, em 2015, foi de
R$ 1.113,00 (IBGE, 2015). Diante desta realidade, os alunos retornam aos estudos esperangosos
de que com um diploma terdo uma melhor inser¢d@o no mercado de trabalho e, por conseguinte,
uma melhoria em suas condigdes de vida. Tal reflexao nos remete a Freire (2000, p. 80): "[...]

ha uma relagdo entre alegria necessaria a atividade educativa e a esperanga. A esperanga de que
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professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos".

As questoes de género também emergiram aqui, dado que as trés alunas do Curso
Técnico Integrado em Agroindustria e duas do Curso Técnico Integrado em Manutencao e
Suporte em Informatica recebiam menores salarios em relagao ao unico homem da turma, todos
com o mesmo nivel de escolaridade. Além disso, todas as mulheres declararam, conforme
abordado na dimensdo anterior, a pratica do terceiro turno de trabalho, ou seja, cuidar da
familia, lavar, passar, arrumar a casa e cozinhar.

Esse dado reforga o fato de que o ingresso das mulheres no mercado de trabalho nao
acarretou o abandono das tarefas domésticas. Resultados da PNAD de 2001 e 2005 (IBGE,
2015) em relagdo a tempo, trabalho e afazeres domésticos, j& indicava, em 2005, que entre as
mulheres ocupadas, 92% cuidavam de afazeres domésticos, enquanto para os homens ocupados
esse percentual foi de 51,6%. E ainda, as mulheres dedicavam mais que o dobro do tempo dos
homens em afazeres domésticos, apesar de que no mercado de trabalho a jornada média das
mulheres foi menor 34,7 horas semanais, contra as 42,9 dos homens.

De acordo com Soares e Saboia (2007), ao considerar a jornada do trabalho produtivo
mais os afazeres domésticos nos cinco dias uteis da semana, as mulheres, em média, trabalham
11,5 horas por dia contra 10,6 horas para os homens. Além disso, no mercado de trabalho, as
mulheres recebem menos que os homens pela hora trabalhada, tendo a mesma escolaridade e

para os afazeres domésticos elas ndo tém nenhuma renumeragao.

3.4.3 Dimensao 3: Trabalho

Reunimos nesta dimensao a resposta da questao 5 que foi subdividida em 7 subitens do
questionario semiestruturado (Apéndice D). O trabalho ¢ um elemento fundante, decisivo e o
unico lago entre as forcas produtivas e as condigdes de vida e subsisténcia. E, desde cedo,
muitos brasileiros comecam a trabalhar ainda criangas, o que os leva a interrupgao dos estudos.
Entretanto, para ter melhores condi¢des de cidadania nas sociedades complexas como a nossa,
se faz necessario preparar-se para o trabalho, principalmente, em instituicdes publicas de
ensino. Tal realidade nao foi diferente entre os alunos pesquisados. Eles ingressaram no
mercado de trabalho sem uma formagdo que lhes permitisse uma vida digna e, mais tarde,
retornaram aos estudos buscando uma qualifica¢do profissional.

De acordo com o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente de 1990, é considerada crianca

a pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela pessoa entre doze e dezoito
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anos de idade. Assim, evidenciamos que a maioria dos alunos (AY1, AY2 e AY3) do Curso
Técnico Integrado em Agroindustria comecaram a trabalhar ainda na infancia, enquanto que do
Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em Informatica apenas uma aluna (AX2)

teve esse inicio precoce no mercado de trabalho, conforme apresentado nas Figuras 3 ¢ 4.

Figura 3 — Idade em que os alunos do Curso Técnico Integrado em Manuteng@o e Suporte em
Informatica afirmaram que iniciaram a trabalhar

Com que idade comegou a
trabalhar?

entre 16 a 20 anos
de idade (Alunos
AX1, AX4 e AX5)
60%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados.
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Figura 4 — Idade em que os alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria afirmaram que
iniciaram a trabalhar

Com que idade comegou a
trabalhar?

entred6 a 20
anos de idade
25%
(aluno AY4)

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados coletados.

Do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em Informética, quatro sujeitos
(AX1, AX2, AX3 e AX4) estavam trabalhando fora de casa, sendo que trés (AX1, AX3 e AX4)
afirmaram possuir emprego fixo e com carteira assinada; ja a aluna AX2, declarou ter um
trabalho temporario, informal e sem carteira assinada. A aluna AXS5 disse que ndo estava
trabalhando fora de casa, mas estava a procura de algum trabalho e, por enquanto, estava
cuidando da casa e dos filhos. Nenhum deles havia ocupado cargo de dire¢do. A esse respeito,
inclusive apontando uma exaustiva carga horaria de trabalho, seguem os depoimentos dos

alunos:

Trabalho numa 6tica, sou vendedor 1a. Trabalho, as vezes, mais de oito horas por dia.
Mas estou a procura de um trabalho melhor, quero arrumar outro emprego, por isso
estou aqui. Em casa no faco quase nada do servigo doméstico. (AX1, 2015)

Revendo roupas, trabalho como auténoma, vou nas casas das pessoas para vender as
roupas. Como tenho uma filha que ¢ aposentada por problemas de satide e precisa de
cuidados, fago meus horarios, mas devo trabalhar umas quatro horas por dia com as
roupas, além disso, preciso dar conta de todo o servigo de casa. (AX2, 2015)

Trabalho num hotel aqui da cidade como camareira. L4 eles assinam a minha carteira
e faco oito horas por dia. Quando chego em casa, lavo, passo, cozinho e arrumo a
casa. (AX3, 2015)

Sou auxiliar de servigos gerais aqui no IFG, ja trabalhava aqui, ai fui incentivada pelos
professores daqui a voltar a estudar. Participei do Programa Mulheres Mil ¢ agora
estou aqui finalizando o curso técnico. Tenho carteira assinada e fago oito horas por
dia. Além do trabalho e da escola, ainda fago as coisas de casa (arrumar, lavar...).
(AX4,2015)
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O trabalho também se fazia presente para os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria: trés alunos (AY2, AY3 e AY4) estavam trabalhando fora de casa, com carteira
assinada e uma (AY1) exercia um trabalho temporario, na informalidade. Todos afirmaram que
nunca ocuparam cargo de dire¢do. Em relacdo a carga horéria de trabalho semanal (fora de
casa), constatamos, a partir dos depoimentos que se seguem, que variou entre seis horas e até,
mais de oito horas por dia.

Sou manicure, atendo nas casas das pessoas. O tanto que recebo por semana é variavel.

Além de todo o servico de casa (lavar, passar, cozinhar...), o tempo que gasto
trabalhando depende do numero de clientes que atendo. (AY 1, 2015)

Trabalho como vendedora de loja de roupa, eles assinaram a minha carteira. Nao tiro
horario de almogo, trabalho s6 seis horas por dia. E quando chego em casa, cuido das
coisas de casa. (AY2, 2015)

Eu trabalho num atacadista de alimentos como vendedora e trabalho oito horas por
dia, mas tem dia que trabalho mais que oito horas 14, além do trabalho, cuido de tudo
da casa. (AY3, 2015)

Trabalho numa industria de alimentos com a produgdo e cumpro oito horas. Vim fazer
o curso procurando me atualizar na area. (AY4, 2015)

O trabalho na sociedade capitalista estd intimamente relacionado com o modo de
producdo, com as relagdes sociais estabelecidas e as relagdes de género. Os depoimentos dos
alunos de ambos os cursos nos apontam que eles exercem atividades as quais requerem mais
pratica e menor dominio teorico, além disso, condizem com o que os estudos de género no
Brasil t€ém apontado, cerca de 90% das mulheres executam o trabalho doméstico, enquanto que
somente 50% dos homens realizam tal atividade (IPEA, 2012).

De acordo com a PNAD de 2009 (IBGE, 2010), a carga global de trabalho, somando-se
as duas jornadas, a do trabalho para o mercado e a do trabalho doméstico, ¢ maior para as
mulheres, de 57 horas por semana contra 53 horas para os homens. Isso comprova que as
mulheres continuam a ter dupla e tripla jornada de trabalho. Segundo Afonso (2005), as
condig¢des discriminatérias na inser¢cao no mercado de trabalho entre homens e mulheres sao
reais. A insercdo da mulher no mercado nao pode ser considerada satisfatoria, tanto em relagao
aos salarios quanto as condi¢des de trabalho, que incluem carga horaria maior do que a dos
homens e menor remuneragao.

Apesar de serem apenas duas alunas, uma de cada curso, merece destaque e reflexdo a
realidade de alunas trabalhadoras no campo da informalidade. Um trabalho informal traz
consigo a incerteza da continuidade, colocando a prova a propria subsisténcia do ser humano,

conforme Ciavatta nos diz:
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Vivemos em um tempo onde o abandono da certeza ndo € apenas a abertura necessaria
ao avango do conhecimento e ao progresso humano, matriz de pensamento que marca
a modernidade. Oscilamos em um mundo onde cresce o conhecimento e a capacidade
de produzir riquezas, mas onde aumenta a incerteza sobre a propria sobrevivéncia do
ser humano. (CIAVATTA, 1998, p. 100)

Os sujeitos da EJA sao homens e mulheres que sobrevivem essencialmente de sua forca
de trabalho e, assim, estdo atrelados as “demandas do processo de acumulagdo de capital sob
as diferentes formas historicas de sociabilidade que assumir” (FRIGOTTO, 2003, p. 30). Por
isso, retornam aos estudos na expectativa de que a educagao possa melhorar suas condigdes de

trabalho e de sobrevivéncia.

3.4.4 Dimensao 4: Trabalho e Educacio

Para esta dimensdo, reunimos as respostas das questdes de 10 a 16, bem como, das
questodes 27 e 28 (Apéndice D). O abandono dos estudos pelos alunos, em algum momento de
suas vidas, esta atrelado a fatores pessoais, sociais € econdmicos. E, mais tarde, o seu retorno a
escola esta ligado a dimensdo socioecondmica, apesar de que a qualificacdo profissional, nem
sempre, garante o acesso imediato a um emprego estavel e bem remunerado; no entanto, ela
representa uma possibilidade maior de empregabilidade.

Todos os alunos participantes deste estudo declararam que interromperam os estudos
por motivos diversos: doenga, cuidado com a familia e, principalmente, devido a necessidade
de trabalhar para ajudar nas despesas da casa e ficaram de trés até mais de 20 anos afastados da

escola, conforme apresentado nas Figuras 5 e 6.
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Figura 5 — Tempo de afastamento da escola dos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e

Suporte de Informatica

Quanto tempo ficou afastado da
escola?

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 6 — Tempo de afastamento da escola dos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindistria

Quanto tempo ficou afastado da
escola?

e3ab5anos

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Entre os alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em Informatica,

a aluna AX2 afirmou que deixou de frequentar a escola por causa de doenca na familia; os

alunos AX1 e AX4 tiveram que comegar a trabalhar e ajudar nas despesas da familia e as alunas

AX2 e AXS5 devido a responsabilidade de cuidado com a familia. Para os estudantes do Curso

Técnico Integrado em Agroindustria, as interrup¢des dos estudos que variaramde 11 a 21 anos,

também tiveram sua causa; com relacdo as mulheres, a proibicdo do marido (aluna AY3) e a

responsabilidade de cuidar da familia (alunos AY1, AY2 ¢ AY4). Segue um depoimento de
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uma aluna (AX3): “Parei de estudar por um tempo, porque meus pais se separaram e eu fiquei
com meu pai e fomos morar na roga, ai deixei de ir a escola. A escola ficava na cidade e era
longe da minha casa” (AX3, 2015).

Conforme visto, todos os alunos sdo primeiramente trabalhadores e alguns trabalham
desde a infincia. Sempre tiveram que conciliar o estudo com o trabalho e isso nem sempre foi
possivel, o que os levou a vdrias interrup¢des durante o processo educacional. Essa
fragmentacdo temporal da aprendizagem faz com que eles, apesar da idade, ndo tenham
terminado ainda o Ensino Basico/Médio.

Saviani (1986) nos confirma a importancia do trabalho para a existéncia humana:

Na verdade, todo sistema educacional se estrutura a partir da questdo do trabalho, pois
o trabalho é a base da existéncia humana, e os homens se caracterizam como tais na
medida em que produzem sua propria existéncia, a partir de suas necessidades.
Trabalhar é agir sobre a natureza, agir sobre a realidade, transformando-a em fungéo
dos objetivos, das necessidades humanas. A sociedade se estrutura em fungdo da

maneira pela qual se organiza o processo de producdo da existéncia humana, o
processo de trabalho. (SAVIANI, 1986, p. 14)

Desta forma, quando questionados sobre os motivos que levaram os entrevistados a
retornarem aos estudos, as principais razdes apontadas foram a busca da aprendizagem e de
desenvolvimento pessoal e a possibilidade de conseguir um trabalho melhor ou melhorar
naquilo que ja trabalham, buscando melhores condi¢des de vida (Figura 7). Tais condig¢des
foram por eles declaradas como sendo: melhores salarios, maior compreensao do mundo,
aquisi¢do de casa propria, conhecimento. Tal fato ¢ confirmado pelo depoimento de um
estudante, apresentado a seguir: “Parei de estudar porque meu marido me proibia de ir a escola
e agora voltei a estudar para ter um diploma, ter conhecimento, me desenvolver como pessoa.
E nunca ¢ tarde para ter conhecimento e estudar, ndo é?"(AY3, 2015).

A educagdo qualifica a forga de trabalho e, apesar de representar uma necessidade do
capital, ¢ um direito, ou pelo menos deveria ser de todo trabalhador para se inserir ou melhorar
sua posi¢ao no mundo do trabalho e, por conseguinte, aliviar suas condi¢des de cidadania. E a
comprovagao da qualificagdo profissional por meio do diploma porta valor de reconhecimento
social e, portanto, um status.

Nesta mesma perspectiva, motivos semelhantes foram apontados pelos alunos para a
permanéncia na escola, sendo eles: busca pelo diploma, incentivo de familiares e de professores
(Figuras 9 e 10). Como o trabalho condiciona a nossa vida em todas as esferas e na expectativa
de superagao das condi¢des materiais e de conhecimento, os alunos retomaram e permaneceram
estudando, objetivando a conclusdo desta etapa, principalmente pela legitimacao dada pelo

diploma. Neste percurso o incentivo dos professores, foi fundamental, segundo os alunos, pelo
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didlogo de confianca estabelecido, o que facilitou o processo ensino-aprendizagem e a

permanéncia e conclusdo do curso.

Figura 7 — Motivos apontados pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengao e
Suporte em Informética que os fizeram retornar a escola

O que te fez retornar a escola?

Aprendizagem e desenvolvimento
pessoal (Alunos AX1, AX2, AX3 e
AXS5)

Conseguir ou melhorar no trabalho
(Alunos AX1, AX2, AX3,AX4 e
AXS)

n’ de alunos

Motivos

(e
—_
)
w
N
W
o))

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 8 — Motivos apontados pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria que os
fizeram retornar a escola

O que te fez retornar a escola?

Obter um diploma (Aluna AY3)

Aprendizagem e desenvolvimento
pessoal (Alunas AY1, AY3)

Conseguir ou melhorar no trabalho
(Alunos AY1, AY2, AY3, AY4)

n° de alunos

Motivos

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados da pesquisa.
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Figura 9 — Motivos apontados pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em
Informatica que os fizeram permanecer na escola

O qué te faz permanecer na escola?

Incentivo dos professores (Aluna AX4) -

.E Incentivo de familiares (Alunos AX1 e _
] AXS
s )
Busca pelo diploma (Alunas AX2 e —
AX3)

N° de alunos

Fonte: elaborado pela autora a partir da pesquisa.

Figura 10 — Motivos apontados pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria que os
fizeram permanecer na escola

O qué te faz permanecer na escola?

Auxilio Financeiro (bolsa permanéncia) -

(Aluna AY3)
Convivéncia com os colegas de turma -
g (Aluna AY3)
S .
= Incentivo dos professores
e ey | D

(Alunos AY1, AY2, AY3, AY4)

= T T == T

0 1 2 3 4

N° de alunos

Fonte: elaborado pela autora a partir da pesquisa.

Na relagdo de exploracdo vivenciada no modo de produgdo capitalista de politicas
neoliberais, a venda e a compra da for¢a de trabalho, na realidade atual dos trabalhadores,
incluem a precarizagao do trabalho, o rebaixamento salarial, a informalidade e o desemprego.
Na tentativa de superagdo desta exploragdo, os individuos buscam a qualificagdo profissional,
podendo a certificagao representar um maior valor de troca da for¢a de trabalho. Com isso, os

alunos retornaram aos estudos desejosos por maiores salarios e, a partir de dai, melhores
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condicdes de vida.

O tnico motivo, apontado por todos os alunos como determinante para a escolha do
curso, foi a possibilidade de ter um trabalho melhor que lhes assegurasse uma subsisténcia digna
(Tabelas 4 e 5), novamente o trabalho aparece como incentivo principal para os estudos,
confirmando que ele representa o Unico lago de unido entre as forgas produtivas e a existéncia
do homem. E uma acfo vital, constituinte da natureza humana e com uma finalidade. Os demais
motivos ficaram em segundo plano, tais como: indicagdo de amigos, aptiddo para a area de
atuagdo e interesse pela area.

Ressaltamos que os alunos do campus [tumbiara, em seus depoimentos sobre 0os motivos
para a escolha do Curso Técnico em Agroindustria, destacaram as oportunidades de trabalho do
distrito industrial da regido de Itumbiara®®.

Aqui na cidade t€m varias industrias de alimentos, acredito que a partir daqui, do curso

e do estagio eu consiga arrumar um emprego em algumas delas. E quando tiver
dinheiro, condi¢des quero mesmo ¢ abrir um negoécio para mim (AY2, 2015).

Ja trabalho numa agroindustria j4 tem uns cinco anos, vim fazer o curso para me
atualizar e poder subir na carreira. E também quem sabe, procurar um emprego melhor
em outra industria (AY4, 2015).

Tabela 4 — Os motivos que levaram os alunos do cAmpus Luziania a escolherem o curso Técnico em
Manutenc¢fo e Suporte em Informatica, a classifica¢do desse e as pretensdes ao finaliza-lo

Questionamentos Frequéncia (%)
Por que da escolha do curso Técnico em Manutenc¢ao e Suporte
em Informatica?
Aptiddo pela area de atuagdo 0
Bem aceito pelo mercado 0
Indicacdo de amigos (AX4) 17,0%
Interesse pela area (AX1 e AX2) 33,0%
Possibilidade de arrumar um trabalho melhor (AX2, AX3 e AX5) 50,0%
Como voceé classifica o curso oferecido?
Bom (Alunas AX3 e AX4) 40,0%
Mediano (Alunos AX1, AX2 e AX5) 60,0%
O qué vocé pretende fazer quando o finalizar o curso?
Procurar trabalho na area (Alunas AX2 e AX3) 33,0%
Trocar de trabalho (Aluno AX1) 17,0%
Abrir seu proprio negdcio 0
Continuar os estudos (Alunas AX2, AX4 e AXS) 50,0%

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados coletados.

20A cidade de Itumbiara desponta-se a nivel estadual na area industrial, com grande parte da economia da cidade
proveniente deste setor. O destaque sdo industrias que manufaturam os seguintes produtos: derivados do milho,
soja, algodao e leite. Atualmente, o principal motor economico industrial se tornou também o ramo de
metalurgicas, calcados, t€xtil, mecanico, além da alimentacao.
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Tabela 5 — Os motivos que levaram os alunos do cAmpus Itumbiara a escolherem o Curso Técnico em
Agroindustria, a classifica¢do desse e as pretensoes ao finaliza-lo

Questionamentos Frequéncia (%)
Por qué da escolha do curso Técnico em Agroindustria?
Aptidao pela area de atuacdo (Aluna AY3) 25,0%
Bem aceito pelo mercado 0
Indicacdo de amigos (Aluno AY4) 25,0%
Interesse pela area (Aluna AY3) 25,0%
Possibilidade de arrumar um trabalho melhor
(Alunos AY1, AY2, AY3 e AY4) 75,0%
Como vocé classifica o curso oferecido?
Bom (Alunos AY1, AY2 e AY4) 75,0%
Muito bom (Aluna AY3) 25,0%
O qué voce pretende fazer quando o finalizar o curso?
Trocar de trabalho (Aluna AY1) 25,0%
Ser promovido no trabalho (Alunos AY2, AY3, AY4) 75,0%
Abrir seu proprio negocio (Aluna AY3) 25,0%
Continuar os estudos (Alunas AY1, AY2, AY3) 75,0%

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos dados coletados.

Mais da metade dos alunos classificaram o Curso Técnico Integrado em Manutengdo e
Suporte em Informatica do campus Luziania oferecido como mediano e os demais o
classificaram como bom (Tabela 4). A aluna AX2 declarou:

O curso ¢ bom, melhora muito a nossa visdo de mundo e como pessoa, temos bons
professores. O ruim ¢ a duragdo do curso, muitos colegas nossos desistiram por causa
do tempo do curso e devido ao trabalho, e também para algumas alunas foi devido o

curso ser de noite, aqui a escola fica numa regido um pouco violenta e voltar a noite
sozinha ¢é perigoso. (AX2, 2015)

E finalizando o curso, os discentes afirmaram que pretendiam continuar os estudos,
trocar de trabalho e/ou gostariam de procurar trabalho na area, conforme apresentado na Tabela
4. O aluno AX1 disse:

Quando terminar o curso, pretendo fazer algum curso superior, ainda ndo sei qual.

Tenho interesse em outras areas também, como mecéanica, na cidade tem muitas
fabricas que demandam profissionais para esta area também. (AX1, 2015)

Da mesma forma, em busca da qualificag@o profissional, os alunos cursaram um técnico
de nivel médio na area de agroindustria e classificaram o curso oferecido como bom, conforme
visto na Tabela 5. E as pretensdes, ao finaliza-lo, giraram em torno, novamente, do trabalho,
sendo que todos os alunos declararam que desejavam trocar de trabalho ou ser promovido nos
atuais locais de trabalho (Tabela 5).

A préxima pretensao ao término dos cursos, apontada pela maioria dos entrevistados
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dos dois cursos, foi dar prosseguimento a educag¢do formal e afirmaram que os estudos
representaram uma possibilidade de melhorar sua condi¢do de vida (alunos AX1, AX2, AX4,
AXS5,AY2, AY3 e AY4). Para outros alunos, era também uma possibilidade de desenvolvimento
pessoal e intelectual (aluna AX2) e de conseguir um trabalho melhor e/ou ser promovido no
trabalho (alunos AX3, AY2, AY3 e AY4).
Conforme vimos, os alunos trazem consigo a concepcdo arraigada numa sociedade
como a nossa, que valoriza a educagdo formal e a considera como Unico fator de ascensdo e
prestigio social. Nessa perspectiva, um dos grandes desafios para a EJA,
[...] ja ndo reside apenas na populacao que jamais foi & escola, mas se estende aquela
que frequentou os bancos escolares, mas neles ndo obteve aprendizagens suficientes

para participar plenamente da vida econdmica, politica e cultural do pais e seguir
aprendendo ao longo da vida. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126)

Todos os estudantes se sentiram realizados estudando no IFG. Entretanto, a aluna AX2,
do Curso Técnico Integrado em Manutengao e Suporte em Informatica, disse que, apesar de se
sentir realizada, em algumas situagdes (uso de laboratorios, atividades envolvendo todos os
alunos do campus) sentiu-se discriminada por estudantes de outros cursos e a aluna AX3
declarou que se sentiu excluida de algumas atividades realizadas pelo IFG e ainda acrescentou:

As vezes ndo ficamos sabendo dos eventos que sdo realizados aqui na escola, s6
ficamos sabendo em cima da hora. E sentimos excluidos em outras situagdes, por
exemplo: para concluir o curso e conseguir o diploma temos que fazer estagio, mas
ndo temos indicagdo dos locais, temos que ir atras sozinhos. Outra coisa, alguns
técnicos administrativos de alguns setores nao trabalham no periodo noturno, entao

temos dificuldade de abrir processos, entregar atestados. Tudo isso vai nos
desmotivando. (AX3, 2015)

Percebemos que, a0 mesmo tempo em que estavam satisfeitos em estudar no Instituto,
havia o sentimento de exclusdo. "O lugar social dos alunos do PROEJA ¢ um lugar de negagao
da oportunidade de acesso a educacdo formal, o que contribui para a baixa autoestima desses

sujeitos, reforcada pela forma como sdo vistos pelos outros” (BOAVENTURA, 2011, p. 213).

3.4.5 Dimensio 5: Educacao

Nessa dimensdo, foram agrupadas as respostas das questdes de 17 a 26 (Apéndice D).
Os cursos EJA do IFG apresentam uma matriz curricular formada tanto por disciplinas
profissionalizantes, como também pelas disciplinas da Educagdo Bésica. Em relagdao ao
processo ensino-aprendizagem, todos os estudantes afirmaram terem tido dificuldade em ambas

as disciplinas, conforme demonstrado nas Figuras 11 e 12. De acordo com os depoimentos
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apresentados a seguir, o grau e os motivos desta dificuldade foram varidveis.

Tive dificuldade com fisica e quimica, nessas tive um pouco mais de dificuldade.
Acho que foi devido a minha dificuldade de concentracdo e de aprendizagem. Nas
disciplinas da Educagdo Profissional nao tive grandes dificuldades. (AX1, 2015)

Achei muito dificil fisica e espanhol, o professor de fisica quase nao atendia as nossas
duvidas. Tive muita dificuldade também com a Programago, na minha opinido o
professor ndo sabia ensinar o contetdo e acho que a disciplina ndo teve muita relacao
com o curso. (AX2, 2015)

Tive muita dificuldade com a fisica e a lingua portuguesa, tive dificuldade de
concentragdo nas aulas e de aprendizagem. Na parte de informatica tive muita
dificuldade com a disciplina de Programagao e para piorar, o professor ndo atendia as
nossas duvidas, nao explicava bem. (AX3, 2015)

Na minha opinido os professores de fisica e de Programacgio nao sabiam ensinar a
matéria, dai tive muita dificuldade com essas disciplinas. (AX4, 2015)

Tive um pouco de dificuldade com a fisica e a matematica, devido minha dificuldade
de concentracdo e de aprendizagem. Agora tive também dificuldade com a
Programagdo acho que € porque ndo tivemos muitas aulas praticas, foi muito tedrico
o curso. (AXS, 2015)

Eu tenho dificuldade com a matematica e com a disciplina de tratamento de esgoto.
Com a matematica, considero minha dificuldade mediana. Com o tratamento de
esgoto, acho muito complicado! Tenho muita dificuldade! Tenho dificuldade de
concentragdo nas aulas, acho que é o cansago, as vezes. E também, na disciplina de
tratamento de esgoto, o professor ndo responde direito as nossas duvidas. (AY 1, 2015)

Tenho muita dificuldade em fisica, matematica e quimica, sdo muitas contas. Acho
dificil também a disciplina de Tecnologia de Produc¢do Animal, apesar de que o
professor ¢ 6timo! Nas aulas, as vezes, tenho dificuldade de concentragdo. (AY2,
2015)

Tenho um pouco de dificuldade ¢ com a matematica tanto aquela que tivemos primeiro
como a que tivemos mais para frente do curso. Também tem dia que acho mais dificil
concentrar nas aulas. (AY3, 2015)

Tenho certa dificuldade com a disciplina lingua portuguesa, acho que ¢ a minha
dificuldade de concentrar nas aulas. Por ja trabalhar na area, nao tenho dificuldade nas
disciplinas da educacdo profissional. Antes de entrar aqui, ja tinha uma nogao do
curso, tinha feito um curso no SENAC sobre agroindustria. Mas vejo, que aqui no
curso, faltam professores das disciplinas técnicas do curso. (AY4, 2015)
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Figura 11 — Disciplinas da Educagio Basica que os alunos do Curso Técnico Integrado em
Manuten¢do e Suporte em Informatica afirmaram ter mais dificuldade

Quais disciplinas da Educaciao Basica os alunos tém mais
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 12 — Disciplinas da Educaco Basica que os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria afirmaram ter mais dificuldade

Quais disciplinas da Educaciao Basica os alunos tém mais
dificuldade?
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A partir dos depoimentos dos alunos, notamos que para alguns a dificuldade de
concentragdo foi um fator que interferiu na aprendizagem. Isso nos remete a condi¢ao desse
aluno, que antes de ir para a escola, ¢ um trabalhador com uma jornada, muitas vezes, exaustiva,
nos remete também a pratica docente em relagdo aos instrumentos/recursos que se utiliza
durante as aulas. Outra questao que emerge nas falas dos alunos ¢ a metodologia utilizada pelos

professores. Muitas vezes, os docentes desejosos por manter o ensino de exceléncia,

reproduzem estratégias de ensino que atendem as exigéncias do mercado de trabalho e que se
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adéquam a um grupo distinto do publico da EJA, aquele que tem o privilégio de vivenciar
exclusivamente a condi¢do de estudante, ou seja, ndo sdo provedores, ndo precisam trabalhar
para garantir a sua sobrevivéncia.

O esgotamento advindo do trabalho, segundo Marx (1984), ¢ um dos resultados da
exploracdo do capital. De acordo com esse autor, 0 modo de produgdo capitalista tem também
o papel de "baratear mercadorias e encurtar a parte da jornada de trabalho que o trabalhador
precisa para si mesmo, a fim de encompridar a outra parte da sua jornada de trabalho, que ele
da, de graga, para o capitalista. Ela ¢ meio de producdo de mais-valia" (MARX, 1984, p. 283).

No capitalismo, o ambiente escolar e a pratica docente adquirem forma organizacional
condizente com as necessidades do sistema, influenciando na estrutura, na divisao e execucao
de tarefas, na hierarquia, na seleg¢do e organizacdo de contetidos programaticos, na defini¢cao
das matrizes curriculares e de horarios.

Conforme apresentado nas Tabelas 6 e 7, os alunos dos dois cursos afirmaram que
aprenderam mais a ter interesse pelo que acontece no mundo, em relagdo a questdes politicas,
econdmicas, ambientais... Entre os conteudos elencados como aqueles em que aprenderam
menos, houve diferenca nas respostas entre os estudantes dos dois cursos, apesar de que o pouco

aprendizado nas habilidades técnicas para a area de atuagao foi um ponto em comum.

Tabela 6 — Conteudos que os alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria consideram que
aprenderam mais € menos

Dentre os conteudos, qual | Dentre os contetidos, qual

Contetidos ou quais vocé esta ou quais vocé esta
aprendendo mais? aprendendo menos?

Exercer seus direitos e deveres de 0
cidadao 25,0%
Falar bem e ser desinibido 25,0% 25,0%
Interessar pelas artes, manifestagoes 0
artisticas e culturais 25,0%

75,0% 0

Ter interesse pelo que acontece no mundo | (Alunos AY2, AY3 e AY4)

Trabalhar em equipe 25,0% 0

50,0%
Fazer contas

0 (Alunas AY2 e AY3)

Resolver problemas matematicos 0 25,0%
Habilidades técnicas para a sua area de 25,0%
atuacao 0
Ler e interpretar textos 0 0
Como pesquisar 0 0
Conteudos de ciéncia e tecnologia 0 0

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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Tabela 7 — Contetidos que os alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengao e Suporte em
Informatica consideram que aprenderam mais € menos

Conteudos

Dentre os contetidos, qual
ou quais vocé esta
aprendendo mais?

Dentre os conteudos,
qual ou quais vocé esta
aprendendo menos?

Exercer seus direitos e deveres de 15,0% (Alunos AX1 e AX2) 0
cidaddo
Falar bem e ser desinibido 7,0% (Aluna AX2) 0
Interessar pelas artes, manifestagdes 8,0% (Aluna AX2) 0
artisticas e culturais

23,0% (Alunas AX2, AX3 e 0
Ter interesse pelo que acontece no mundo AXS5)
Trabalhar em equipe 15,0% (Alunas AX2 e AX4) 0
Fazer contas 0 0
Resolver problemas matematicos 8,0% (Aluna AX2) 0
Habilidades técnicas para a sua area de 0 60,0% (Alunos AY1 e
atuacdo AY2)

8,0% (Aluna AX2) 40,0% (Aluna AY3, AY4 e

Ler e interpretar textos AYS5)
Como pesquisar 8,0% (Aluna AX2) 0
Conteudos de ciéncia e tecnologia 8,0% (Aluna AX?2) 0

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Os alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria disseram que estdo aprendendo

menos a fazer contas, seguido pelo aprendizado das habilidades técnicas requeridas para o

exercicio profissional do técnico em agroindustria. Os alunos do Curso Técnico Integrado em

Manutengao e Suporte em Informdtica declararam que aprenderam menos as habilidades

técnicas para a area de atuacdo, por considerarem insuficiente o nimero de aulas praticas que

tiveram. Em relacdo a isso, segue um depoimento de uma aluna:

Aprendi mais sobre questdes politicas, do nosso pais, do mundo. Hoje vejo de outra
maneira. E, acho que ndo sou eu, mas meus colegas também concordam que o curso
nosso foi muito tedrico com poucas aulas praticas e visitas técnicas. Algumas
disciplinas ndo achei que estava envolvida com a proposta do curso ¢ em algumas
faltou professor, por isso acho que ndo aprendemos muito para atuar na area de
informatica. (AX4, 2015)

O espago escolar surge como um mecanismo capaz de modelar o homem, adequando

seu comportamento as novas relagdes sociais de producdo, objetivadas pelo capital, que trazem

disciplina, hierarquia, tempo das atividades e pontualidade. De acordo com Enguita (1989), nos

moldes do sistema capitalista, a func¢do da escola deixa de ser de apropriacdo do conhecimento:

A questdo ndo era ensinar um certo montante de conhecimentos no menor tempo
possivel, mas ter os alunos entre as paredes de sala de aula submetidos ao olhar
vigilante do professor o tempo suficiente para domar seu carater ¢ dar a forma
adequada a seu comportamento. [...] O ensino ou instrugdo ficava em um obscuro
segundo plano, atras da obsessdo pela ordem, pela pontualidade, pela compostura.
(ENGUITA, 1989, p. 116-118)
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A escola tem como objetivo principal formar trabalhadores e, na organizagdo atual do
processo de trabalho, ela distancia os trabalhadores do conhecimento de todo o processo de
producao ao instrumentalizarem para determinadas atividades. Nas falas dos alunos, ha uma
queixa em relacao as poucas aulas praticas e ao conteudo de algumas disciplinas, tal fato pode
indicar a falta de um curriculo realmente integrado e a auséncia de laboratdrios condizentes
com as habilitagdes profissionais requeridas para os cursos.

A partir dos dados presentes nas Tabelas 6 e 7, destacamos de forma positiva que os
conhecimentos apropriados pelos alunos foram além da fun¢do cognitiva, intelectual e das
habilidades técnicas de informatica e/ou para atuagdo na area de agroindustria. Isso nos remete
a Freire (2005), que afirma que "formar" ¢ muito mais do que "treinar" o educando no
desempenho de habilidades.

Os conteudos a serem ensinados nos cursos sao definidos em razao da divisdo social do
trabalho ¢ da demanda de mercado. Porém, sobre isso Gadotti (2003) nos alerta:

Nao se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de compreender o processo de
producdo e organizagdo do trabalho. Para isso ndo basta conhecer apenas algumas
técnicas, saber manusear ou operar um instrumento. O ensino politécnico tem por
finalidade fazer compreender e viver a estrutura economico-social, a partir de sua

inser¢do na atividade de producdo, e intensificar assim suas capacidades de acdo.
(GADOTTI, 2003, p. 58)

No ambiente escolar e para o éxito do processo de ensino e aprendizagem, a relacao dos
alunos com os professores e com o coordenador do curso torna-se fundamental. A proximidade
com o educador contribui para a permanéncia do aluno da EJA, assim como Freire (2005) nos
aponta que: “[...] o que importa ndo € a repeticdo mecanica do gesto, este ou aqueles, mas a
compreensdo dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela
seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem” (FREIRE, 2005, p. 51). Os
alunos dos dois cursos consideraram satisfatéria a relacdo com os professores e com o
coordenador. Segue um depoimento:

Educagdo ¢ também respeitar o outro. Para ser respeitado ndo tem idade para se

respeitar. Vem de bergo. O respeito cabe em todo lugar. E é muito bom, ser
reconhecido e respeitado como aqui fomos. (AY3, 2015)

Entretanto, a relagdo professor-aluno, aluno-professor, segundo Freire (2005) precisa
ser caracterizada pelo “[...] clima de respeito que nasce de relagdes justas, sérias, humildes,
generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente,
autentica o carater formador do espaco pedagogico” (FREIRE, 2005, p. 92).

No capitalismo, a forga de trabalho dos professores ¢ utilizada para formar outra forca
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de trabalho, a dos trabalhadores, sendo que a educacao se situa como uma categoria de trabalho
nao material. Nessa categoria, o produto nao se separa do ato de producao, ou seja, a atividade
de ensino s6 ocorre na sala de aula, na presenca dos alunos e do professor; a aula ¢ a0 mesmo
tempo "produzida" pelo professor e "consumida" pelos alunos.

Os alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em Informatica
avaliaram os professores a partir de alguns critérios relacionados a pratica docente (Figura 13),
ndo tendo unanimidade nas respostas, mas para dois alunos (AX3 e AXS5) os professores
"dominavam o conteudo que ensinavam"; "gostavam de ensinar" (AX1 e AX2) e "sabiam
explicar bem as matérias" (AX2 e AX4). Somente uma aluna (AX2) afirmou que os professores
também conheciam bem os alunos; ouviam as suas sugestoes; respondiam as perguntas dos
estudantes; sabiam avaliar; eram comprometidos com a aprendizagem do aluno e sabiam os
seus nomes.

Na avaliacdo feita pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria de seus
professores, o "saber explicar bem as matérias" foi o critério com maior destaque apontado
pelos alunos AY2, AY3 e AY4. O "ouvir as sugestdes dos alunos" foi o item que os alunos
afirmaram ser menos presente na praxis de seus professores (Figuras 13 e 14).

Em relagdo a ser um bom professor, para trés alunos (AX1, AX2 ¢ AX3) do Curso
Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica significou aquele docente que, em sua
pratica, teve bom trato com os alunos (ouve, atende, respeita...) € boa didatica: sabendo ensinar,
explicar o conteudo. Esse tltimo quesito também foi apontado por outros trés alunos do Curso
Técnico em Agroindustria, isto €, para os alunos AY2, AY3 e AY4 um bom professor ¢ aquele
que sabe explicar o conteudo de forma que os alunos o compreendam (Figuras 15 e 16).

Notamos que os professores, de forma geral, foram bem avaliados pelos estudantes em
sua pratica. Segundo Freire (2005):

A pratica docente que ndo ha sem a discente ¢ uma pratica inteira. O ensino dos
contetudos implica o testemunho ético do professor. A boniteza da pratica docente se
compde do anseio vivo de competéncia do docente e dos discentes e de seu sonho
ético. Nao ha nesta boniteza lugar para a negagdo da decéncia, nem de forma grosseira.
Nao ha lugar para puritanismo. SO ha lugar para pureza. Este é outro saber

indispensavel a pratica docente. O saber da impossibilidade de desunir o ensino dos
contetdos da formagao ética dos educandos. (FREIRE, 2005, p. 95)

Nas condicoes verdadeiras de aprendizagem, os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da constru¢do e da reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo; portanto, ndo hd docéncia sem discéncia, o ato de ensinar

inexiste sem o ato de aprender e vice-versa.
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Figura 13 — Avaliacdo dos professores realizada pelos alunos do Curso Técnico Integrado em
Manutenc¢do e Suporte em Informatica

Como voceé avalia os seus professores?

Sabe o nome dos alunos (Aluna AX2)

Sabe explicar bem as matérias (Alunas AX2 e AX4)
Sabe avaliar bem os alunos (Aluna AX2)

Responde as perguntas dos alunos (Aluna AX2)
Ouve as sugestdes dos alunos (Aluna AX2)

Gosta de ensinar (Alunos AX1 e AX2)

Domina os contetidos que ensina (Alunas AX3 e AX5)

Conhece bem os alunos (Aluna AX2)

(=)
—_
[\

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 14 — Avaliagao dos professores realizada pelos alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria

Como vocé avalia os seus professores?

Sabe o nome dos alunos (Alunas AY2 e AY3)

Sabe explicar bem as matérias (Alunos AY2, AY3 e AY4)

Sabe avaliar bem os alunos (Alunas AY1 e AY3)

Responde as perguntas dos alunos (Alunas AY2 e AY3)

Ouve as sugestdes dos alunos (Aluna AY3)

Gosta de ensinar (Alunas AY2 e AY3)

Comprometido com a aprendizagem dos alunos (Alunas AY2 e AY3)
Domina os contetidos que ensina (Alunas AY2 e AY3)

Conhece bem os alunos (Alunas AY2 e AY3)

(e}
—_
8]
[O%)

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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Figura 15 — Caracteristicas de um bom professor segundo os alunos do Curso Técnico Integrado em
Manutencdo e Suporte em Informatica

Na sua opinido, um bom professor ¢ aquele que:
Tem rigor e controle sobre aturma: impoe _
disciplina, cobra atividades... (Aluna AX2)
Tem dominio do contetido (Aluna AX2) _
Tem boa didatica: sabe ensinar, explicar... _
(Alunas AX2, AX4 e AXS)
Possui bom trato com os alunos: ouve, atende, _
respeita... (Alunos AX1, AX2 e AX3)
E responsavel, assiduo, pontual e dedicado _
(Alunas AX2 e AXS)

[w]
—
\S)
w

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

Figura 16 — Caracteristicas de um bom professor segundo os alunos do Curso Técnico Integrado em
Agroindustria

Na sua opinido, um professor ¢ aquele que:
Tem rigor e controle sobre aturma: impoe _
disciplina, cobra atividades... (Aluna AY3)
Tem dominio do contetido (Alunos AY2 e AY3) _

Tem boa didatica: sabe ensinar, explicar... (Alunos
AY2, AY3 e AY4)

respeita... (Alunos AY'1, AY2)

E responsavel, assiduo, pontual e dedicado (Aluna
AY3)

Possui bom trato com os alunos: ouve, atende, _

[w]
—
[\
W

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.

A pratica docente ¢ condicionada por metodologias de ensino, procedimentos didatico-
pedagdgicos construidos em determinadas condigdes historicas e de materializagdo das relagdes

sociais e ¢ avaliada, seja por alunos seja pelos gestores da escola. Nesta perspectiva, os alunos
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foram questionados sobre qual tipo de aula que preferiam ter (Figuras17 e 18).

A maior parte dos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengdo e Suporte em
Informatica preferiu as aulas que tiveram debates ¢ ndo gostaram de aulas que tinham somente
a explanacdo do professor, aulas que apenas faziam leituras de livros e aquelas em que o
professor passava matéria no quadro e os alunos copiavam. Ja entre os alunos do Curso Técnico
Integrado em Agroindustria, a aula preferida, por trés deles, foi aquela com atividades em grupo

e a que utilizava a leitura de livros, revistas e jornais.

Figura 17 — Tipo de aula preferido pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Manutengao e Suporte
em Informatica

Qual seu tipo de aula preferida?

Aulas praticas (Aluna AX3) _

Trabalhos em grupo (Aluna AX5) _

Exercicios individuais em sala (Aluna AX4) _
Debates (Alunos AX1 e AX2) || NN

Apresentacao de videos, slides (Aluna AX2) _

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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Figura 18 — Tipo de aula preferido pelos alunos do Curso Técnico Integrado em Agroindustria

Qual seu tipo de aula preferida?

Trabalhos em grupo (Alunos AY2, AY3 e
AY4)

Matéria passada no quadro e copiada pelos
alunos (Aluna AY2)

Leitura de livros, revistas e jornais (Alunos
AY1 e AY3)

Explicacdo oral da matéria pelo professor
(Aluna AY3)

Exercicios individuais em sala (Aluna AY3)

Debates (Aluna AY3)

Apresentacdo de videos, slides (Aluna AY2)

(=]
—
[\
w

Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

As respostas dos alunos em relagdo ao tipo preferido de aulas nos remetem ao
documento base do PROEJA que sugere a utilizagdo de metodologias inovadoras e dinamicas,
as quais valorizem os diferentes saberes que os alunos trazem consigo que foram aprendidos
fora do ambiente escolar e, também, que superem a fragmentagdo dos contetidos e sejam
adequadas ao perfil do alunado, instigando o aluno a ser mais participativo. Contrapondo ao
que muitas vezes se v€ no ensino para os alunos da EJA, conforme diz Sampaio (2006),

[...] a infantilizacdo dos adultos, provocada por um imaginario, presente entre
educadores e educandos, fundamentado no historico assistencialismo que sempre
esteve ligado as a¢des de EJA, vincula-se a falta de conhecimento das especificidades

dos alunos adultos e & constante utilizagdo de tracos, aportes tedricos, materiais e
referenciais da Educacdo Basica para criangas. (SAMPAIO, 2006, p. 74)

Em Freire (2005) entende-se que o ato de ensinar € uma caracteristica humana, que exige
seguranga no ato didatico, competéncia profissional, ou seja, que seja capaz de ensinar o aluno
de forma competente. E relevante que o professor seja respeitado no exercicio de sua fungio,
tendo acesso a formagdo continuada, que seja comprometido com sua pratica e entenda o ato
de ensinar como um compromisso social, com o objetivo de transformacao do sujeito em um

ser autdbnomo, ensinando com liberdade sem perder a autoridade.

3.5 OS PROFESSORES
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Nosso estudo com relagdo as dificuldades de ensino-aprendizagem apontadas pelos
alunos, nos levou a procurar os professores das disciplinas em que eles apresentaram maiores
dificuldades no processo de apropriacao do conhecimento. Em principio, tentamos entrar em
contato com todos os docentes das disciplinas da Educagdo Bésica e da Educacao Profissional
que foram destacadas pelos alunos dos dois cursos como aquelas que tiveram maiores
dificuldades durante a trajetdria escolar no IFG.

Partindo dessa premissa, seriam os professores das disciplinas da Educagdo Basica
como: Fisica, Lingua Espanhola, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica; e da Educacdo
Profissional seriam as disciplinas da area de Programacao; de Tratamento de Efluentes e de
Tecnologia de Produtos (as duas ultimas componentes da matriz curricular do Curso Técnico
Integrado em Agroindustria).

Conseguimos entrar em contato para a realizacdo das primeiras entrevistas com o0s
professores de Fisica (PX1), dois de Lingua Portuguesa (PY1 e PX2), Quimica (PY2), o da area
de Programagdo (PX3) e o de Tecnologia de Produtos (PY3). Os demais professores ndo
participaram da pesquisa, ou porque ndo conseguimos contata-los por nao atuarem mais no IFG,
eram professores substitutos e os seus contratos haviam sido encerrados, e/ou porque apos
inimeras tentativas de contatos via e-mail, ndo obtivemos nenhum retorno, entendemos que
nao havia possibilidade e talvez houvesse até desinteresse em participar da pesquisa.

As questdes dos professores foram reunidas em cinco dimensdes para a analise
quantiqualitativa feita a seguir. Sdo elas: Formagao inicial e continuada (dimensdo 1); Tempo
de servigo na instituicdo e de atuacdo em cursos EJA (dimensdo 2); Projeto Pedagdgico do
Curso e Curriculo Integrado (dimensao 3); Estratégias de ensino e aprendizagem (dimensao 4)

¢ Desafios da EJA (dimensao 5).

3.5.1 Dimensiao 1: Formacao inicial e continuada

Nesta dimensao, foram reunidas as respostas das questoes de 1 a 3, 11, 22 ¢ 23 (Apéndice
F). Em relacdo a formagdo inicial e continuada, dos seis professores que responderam o
questionario, 4 eram licenciados (PX1, PX2, PY1 e PY2), 1 era tecnologo (PY3) e 1 era
bacharel (PX3) e 3 ja tinham mestrado na sua area de formagao. Quanto a fundamentacao
tedrica que orientou a trajetoria académica de cada docente, um professor afirmou ser
Vigotskyana (PX2); dois ndo souberam dizer qual foi (PX1 e PX3); para dois (PY1 e PY3) foi
do tipo construtivista e progressista ¢ PI2 declarou que toda a sua formagdo académica foi

baseada no positivismo, ou seja, o modelo tradicional.
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Todos os professores, inclusive aqueles licenciados, afirmaram que ndo tiveram
formacdo especifica para atuar na EJA, esta acontecia no dia a dia da sala de aula. A esse
respeito seguem dois depoimentos:

Sou professora do PROEJA por opgéo e ministro duas disciplinas, Lingua Portuguesa

e Lingua Espanhola. Sou professora deles ja tem trés anos e ndo tive nenhuma
formacao especifica para atuar com esta modalidade de ensino. (PY1, 2015)

Tenho afinidade com o publico do PROEJA ¢ acredito que tenho facilidade para lidar
com eles, apesar de ndo ter tido formacdo nenhuma para lidar com a EJA, devido
minha experiéncia profissional, trabalhei por oito anos na industria na parte de
treinamento e também ja fui professor no SENAI neste mesmo curso. (PY3, 2015)

A formagao especifica para atuar na EJA ¢ reconhecida na legislagdo como tendo uma
complexidade diferencial em que apenas a "boa vontade" do professor ndo ¢ suficiente. As
Diretrizes Curriculares para essa modalidade de ensino destacam que:

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente

que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagao
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56)

A falta de formacao para a atuacdo na EJA pode ser resultante de inimeros fatores, entre
eles, pode-se apontar o fato de que essa modalidade de ensino ainda nao se encontra
consolidada, pois as poucas politicas publicas existentes sdo frageis e insuficientes. Nesta
reflex@o, Arroyo (2006b) nos auxilia ao pontuar que:

Primeiro ponto a destacar dentro do tema: formagao de educadores de jovens e adultos
¢ que ndo temos pardmetros acerca do perfil desse educador de jovens e adultos.
Sabemos que uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito tempo, construir-se
um pouco as margens, ou “a outra margem do rio”. Consequentemente, ndo vinhamos
tendo politicas oficiais ptblicas de educacao de jovens e adultos. Nao vinhamos tendo
centros de educag@o, de formacdo do educador da EJA. Costumo dizer que a formagéo

do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco pelas bordas,
nas proprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA. (ARROYO, 2006b, p. 17)

Apesar de nao terem tido formagao, os professores declararam que t€ém buscado cursos,
a participacdo em eventos, em foruns e, além disso, salientaram que acham importante que o
IFG oferecga cursos de formacdo para os servidores do campus que abordem a EJA e as suas
questdes pedagogicas, por compreenderem que a atuagdo nessa modalidade ndo ¢ uma tarefa
simples. Isso nos remete a pedagogia freiriana (FREIRE, 1987), que ja nos dizia que ndo se
pode "infantilizar" a modalidade de ensino no que se refere a contetdos, estratégias de ensino

e recursos didaticos.
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3.5.2 Dimensao 2: Tempo de servi¢co na instituicao e de atuacdo em cursos EJA

Nesta dimensdo reunimos as respostas das questdes de 4 a 14 do questionario (Apéndice
F). Todos os professores participantes da pesquisa sao efetivos na institui¢@o e trabalham sob o
regime de Dedica¢do Exclusiva. O tempo de servigo no IFG e de atuacdo em cursos da EJA foi

variavel, de 1,5 a mais de cinco anos. Segue alguns depoimentos:

Tenho trés anos de instituicao e atuo no PROEJA desde entdo, no curso de montagem
e manutencao de computadores. JA ministrei as disciplinas de Fisica basica (I, 1T e IIT)
e também as disciplinas de Eletronica e Eletricidade. Ao todo ja ministrei 5 disciplinas
diferentes. Sou professor da EJA para completar carga horaria, mas também por me
identificar com o PROEJA. E ndo tive nenhuma formagao especifica para atuar com
este publico. (PX1, 2015)

Sou professor efetivo ha um ano e meio e dou aula no PROEJA para completar carga
horaria, s6 ministro a disciplina de Lingua Portuguesa e ndo tive nenhuma formacgéo
especifica para atuar com este publico. (PX2, 2015)

Sou professor efetivo com Dedicac¢do Exclusiva, estou no IFG ha trés anos. Dou aula
no PROEJA também ha trés anos e sou professor deles por opgdo e ja cheguei a
ministrar cinco disciplinas diferentes no curso. E nunca tive nenhuma formacgao
especifica para atuar com este publico. (PX3, 2015)

S6 tive experiéncias com alunos de EJA no IFG. Sou professora deles por opgéo ha
cinco anos e ministro duas disciplinas em dois periodos: primeiro periodo - Quimica
I e segundo periodo - Quimica Geral Aplicada. (PY2, 2015)

Conheco todos os alunos por nome. E o terceiro ano consecutivo que estou com esta
turma, por serem poucos os professores da area especifica. E feito um revezamento
das disciplinas entre eu e mais um colega. (PY3, 2015)

Sobre a experiéncia deles com a EJA, perguntamos quais aspectos consideravam que
poderiam dificultar o seu trabalho, uma vez que lecionar para o publico da EJA significa lidar
com diferengas de idade, de género, de cultura, de concepgdes e vivéncias. Os aspectos € as

caracteristicas dos alunos foram comentados, conforme a seguir:

Eu aponto os seguintes aspectos por ordem de relevancia, os quais dificultam o nosso
trabalho na sala de aula com os alunos do PROEJA: auséncia de materiais e recursos
didaticos; deficiéncia dos pré-conceitos de fisica por parte dos alunos e rotatividade
de professores. Quando muda muito de professores dificulta o nosso trabalho, ja que
contamos com alguns para nos ajudar com algumas deficiéncias de contetido que os
alunos trazem consigo. Os problemas pessoais dos alunos, sejam familiares e
financeiros podem dificultar também o nosso trabalho e o aprendizado do aluno.
(PX1,2015)

Cito na seguinte ordem os aspectos que considero que dificulta o nosso trabalho:

1) auséncia de materiais e recursos didaticos;

2) diferencas etarias dos alunos (principalmente aqueles alunos com idade mais
avangada e que ficaram muito tempo afastado da sala de aula);

3) horarios inflexiveis (as aulas sdo de noite e os alunos sdo trabalhadores, por isso
atividades fora do horario de aula ficam comprometidas);

4) impossibilidade de realizar trabalhos em equipe;

5) indisciplina e desinteresse dos alunos, as vezes, devido seus problemas pessoais,
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familiares e até financeiros;

6) rotatividade dos professores;

7) auséncia de reunides com o corpo docente e coordenagédo do curso;
8) desprestigio do curso, pois ndo deveria ser ministrado no instituto;
9) falta de apoio da coordenagdo. (PX2, 2015)

O aspecto principal que dificulta o nosso trabalho € a auséncia de materiais e recursos
didaticos. Outro aspecto ¢ a dificuldade de aprendizado dos alunos, falta um programa
de nivelamento de pré-conhecimento, pois muitos alunos tém problemas inclusive de
alfabetizagdo. E quanto as caracteristicas deste publico ndo destaco nenhuma que
atrapalhe o nosso trabalho como professor, pois acredito que cabe ao professor
conduzir da melhor forma possivel, todas as diferencas entre os alunos. (PX3, 2015)

Para mim, os aspectos que de certa forma dificultam o nosso trabalho sao:

1- Excesso de faltas por parte dos alunos, o que prejudica o andamento do conteudo,
jé& que essa auséncia ndo pode ser simplesmente ignorada. O aluno ndo comparece a
aula e quando retorna, ndo revisa o contedo antes, o que compromete seu
entendimento em sala e a progressao do conteido na turma como um todo.

Quanto aos demais itens do questiondrio, procurei considerar a minha experiéncia
com o PROEJAno IF [...]:

2 — Indisciplina e desinteresse dos alunos: os alunos sempre estdo cansados ou
desmotivados.

3 e 4 — Falta de apoio da coordenagéo e auséncia de reunides com o corpo docente e
coordenagdo do curso: ndo acho que falte apoio somente da coordenagéo, mas sim da
gestdo do campus e do IF como um todo. As dificuldades existem, mas pouco se faz
para resolvé-las. Raras sdo as reunides que sdo realizadas e quando essas acontecem,
as possiveis agdes ficam restritas a um pequeno grupo que trabalha com a EJA. Sinto
que a responsabilidade da modalidade fica na mao de uma minoria e sdo sempre os
mesmos. Existe muito preconceito e pouco envolvimento do grupo de professores e
gestdo como um todo.

5 — Auséncia de materiais e recursos didaticos: ¢ dificil encontrar material especifico
para o nosso publico do IF. Geralmente, o material disponibilizado é muito
infantilizado ou fraco para a capacidade dos nossos alunos.

6 — Diferengas etarias dos alunos: a diferenca etaria dos alunos influencia muito no
andamento das aulas. Os mais novos (maioria da turma) ndo t€m paciéncia para as
dificuldades dos mais velhos. O ritmo ¢ outro e com isso, aqueles que apresentam
maiores dificuldades ficam inibidos em perguntar. E frequente e requer muito “jogo
de cintura” intermediar tais conflitos sem privilegiar um ou outro.

7 — Rotatividade de professores: o fluxo de diferentes professores (muitos, sem perfil
para o trabalho com EJA) ¢ uma reclamagao frequente por parte dos alunos. Acredito
ser um aspecto relevante para o aprendizado.

Além disso, os alunos sdo trabalhadores, destaco também a heterogeneidade etaria das
turmas, cansago pos-trabalho e os problemas pessoais como um todo (diretamente
ligados a frequéncia) como os maiores fatores que influenciam no andamento das
aulas. (PY1, 2015)

Os aspectos que dificultam o trabalho do professor no PROEJA considero, por ordem
de relevancia: auséncia de materiais e recursos didaticos; auséncia de reunides com o
corpo docente e coordenacdo do curso; diferengas etarias dos alunos; indisciplina e
desinteresse dos alunos; rotatividade dos professores; horarios inflexiveis;
impossibilidade de realizar trabalhos em equipe e por ultimo, falta de apoio da
coordenagdo. Além disso, na minha opinido, as caracteristicas dos alunos do PROEJA
que poderiam atrapalhar meu trabalho na sala de aula sdo os problemas familiares e
financeiros dos alunos que os impedem de frequentar as aulas. (PY2, 2015)

Aponto como os aspectos que dificultam o nosso trabalho os seguintes: auséncia de
materiais ¢ recursos didaticos; auséncia de reunides com o corpo docente e
coordenagdo do curso; falta de apoio da coordenag@o; desprestigio do curso ¢ ainda
acrescentou a falta de infraestrutura dos laboratorios. Em relagdo aos laboratorios, ja
tentei parcerias com a prefeitura daqui para melhora-los e também para a aquisi¢ao de
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insumos. Estamos aguardando um retorno. Considero também que a idade avangada
¢ os problemas familiares dos alunos podem dificultar o nosso trabalho na sala de
aula. (PY3, 2015)

Esses depoimentos nos indicam que a falta de materiais e recursos didaticos especificos
para esta modalidade de ensino era algo que os incomodava. Além disso, as questdes pessoais
dos alunos também comprometiam o aprendizado e a falta de reunides entre professores e a
coordenagao foi considerada um aspecto que dificultava o trabalho.

A falta de livros didaticos, apostilas especificas para o publico de EJA ¢ algo recorrente.
Nao se vé politica de material didatico especifico para essa modalidade de ensino. Em fun¢ao
disso, uma possibilidade ¢ o professor tentar aproximar do cotidiano do aluno para que, a partir

dai o conhecimento cientifico seja ensinado e apreendido. Freire (2005) ja nos dizia:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela (saberes socialmente construidos na pratica comunitaria),
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a
razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo ao ensino dos contetidos. (FREIRE,
2005, p. 30)

A percepc¢ao de mundo de um jovem ou adulto que retorna aos estudos depois de certa
idade e de um tempo afastado da escola, ou mesmo daqueles que iniciaram sua trajetoria escolar
nessa fase da vida, ¢ bastante peculiar. Eles sdo sujeitos histdricos, reais e imersos em
experiéncias vividas e diversas. Sio homens e mulheres que chegam a escola com crengas e
valores ja constituidos € com compromissos ja assumidos com a familia.

Os problemas financeiros e familiares dos alunos que, muitas vezes, os impedem de ter
uma frequéncia que possibilite qualificar o processo de ensino-aprendizagem foi outro fator que
emergiu das falas dos docentes. Nesse aspecto, ¢ importante recuperar a renda desses alunos
que vivem com um rendimento mensal variando de um a trés salarios minimos para sustentar
toda a familia. E as politicas publicas oferecem estratégias para o acesso, mas nao oferecem as
condi¢des de permanéncia e de conclusdo dos estudos.

Também questionamos os aspectos que facilitavam o trabalho do professor na EJA.
Todos os entrevistados apontaram que o interesse dos alunos ¢ algo motivante e o apoio da

coordenacao do campus facilitava o trabalho docente, conforme visto a seguir:

Listo aos aspectos que facilitam o nosso trabalho da seguinte forma: apoio da
coordenagdo e o interesse dos alunos. (PX2, 2015)

Entre os aspectos que facilitam o nosso trabalho na EJA considero que sdo: apoio da
coordenacdo; interesse dos alunos; proposicdo de disciplinas integradoras que
possibilitem explorar o conhecimento empirico dos alunos e a troca de experiéncia
entre eles. (PX3, 2015)
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Eu apontaria em ordem de importancia, os seguintes aspectos: apoio da coordenagio;
interesse dos alunos; diferencas etarias dos alunos; certa facilidade de materiais e
recursos didaticos devido a disciplina que ministro. (PY2, 2015)

Considero como um facilitador para lidar com a EJA, em ordem de importancia, os
seguintes aspectos: frequéncia regular por parte dos alunos; interesse dos alunos;
maior compatibilidade de faixas etarias dos alunos. (PY3, 2015)

Entre os aspectos citados como facilitadores do trabalho do professor, destacamos o
interesse dos alunos. Isso talvez se dé pela propria condig¢do desse aluno de EJA. Sao estudantes
que, ao optarem por retornar aos estudos, tomaram uma decisdo que envolveu familia, filho,
liberagdo/apoio do trabalho, condi¢des de acesso, distdncias entre casa e escola, e conseguir
frequentar a escola, para o jovem ou adulto, passou a ser um projeto de vida.

O estudante de EJA traz consigo a motivag¢ao, pois, de acordo com Ries (2006), o adulto,
ao buscar novamente a escola, envolve-se ativamente no processo educacional, tentando

superar as caréncias vivenciadas em outro momento de sua vida escolar.

3.5.3 Dimensao 3: Projeto Pedagogico do Curso e Curriculo Integrado

Nesta dimensao foram apresentadas as respostas das questoes 20 e 21 do questionario
(Apéndice F). O perfil dos alunos EJA e a realidade sociocultural deles nos mostram a
importancia de se formar professores com bagagem especifica para esta atuacao e de oferecer
uma educagdo de qualidade, com estratégias pedagogicas apropriadas que nao os levem ao
fracasso escolar novamente. Para isso, um projeto pedagdgico de curso bem construido e um
curriculo integrado sao fundamentais.

Em relagdo ao Projeto Pedagdgico dos cursos, todos os professores conheciam os
projetos de cursos e, para eles, o curriculo implantado ndo acontecia de forma integrada:

Conheco o Projeto Politico Pedagoégico do curso, mas o curriculo implantado ndo

acontece de forma integrada, acho que é devido a auséncia de espago de discussdo
para tal com todos os professores envolvidos no curso. (PX1, 2015)

Jali o Projeto Politico Pedagogico do curso e na minha opiniéo o curriculo implantado
ndo acontece de forma integrada devido a falta de informagdo do corpo docente de
como deve ser feita esta integragdo, o que significa curriculo integrado. (PX3, 2015)

Em relag@o ao curso, conhego o projeto politico pedagdgico ¢ na minha opinido o
curriculo implantado ndo acontece de forma integrada devido a auséncia de espago de
discussdo. (PY2, 2015)

Conhego sim o Projeto Politico Pedagdgico, fui um dos componentes da comissao de
elaboracdo do projeto do curso. Para a defini¢do da matriz curricular, fizemos varias
pesquisas de matrizes sobre o curso técnico em agroinddstria em outras instituicdes e
seguindo as determinagdes da Pro-Reitoria de ensino na época, chegou-se no formato
que hoje seguimos. Considero que a matriz ¢ falha, pois apresenta disciplinas da area
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especifica logo no inicio do curso e que exigem conhecimentos de quimica,
matematica que os alunos ainda ndo tém. Considero que o curriculo ndo acontece de
forma integrada, devido a auséncia de espaco de discussdo, desinteresse da gestdo,
falta de informag@o do corpo docente ¢ do pouco envolvimento dos professores.
Apesar disso, procuro como estratégia para ter mais éxito na disciplina que ministro
e que depende de matematica, quimica, conversar com os professores destas
disciplinas e pedir para que eles foquem mais, por exemplo, em regra de trés. Mostro
para esses professores alguns exercicios que envolvem a parte técnica das disciplinas
que ministro e que sdo resolvidos de forma matematica. (PY3, 2015)

A questdo da ndo integracdo curricular, apontada aqui, também foi salientada pelos
gestores entrevistados. Discutindo esse ponto, Ramos (2010b) nos diz:
E preciso, entdo construir um projeto de ensino médio que supere a dualidade entre
formagdo especifica e formacdo geral e que desloque o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para a pessoa humana. Assim, sua identidade como ultima etapa
da educagdo basica deve ser definida mediante um projeto que, conquanto seja
unitario em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas que
contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econdmicas dos sujeitos que o
constituem - adolescentes, jovens e adultos-, reconhecendo-os ndo como cidadios e

trabalhadores de um futuro indefinido, mas como sujeitos de direitos no momento em
que cursam o ensino médio. (RAMOS, 2010b, p. 48)

Portanto, um curriculo integrado requer planejamento coletivo dos docentes que atuardao
no curso, no inicio das turmas e ao longo dele para que, de fato, a integracdo possa se
concretizar. Para que isso ocorra, € essencial ter espaco para reunides, horarios definidos, haver
trocas de experiéncias e um didlogo constante entre o colegiado do curso ¢ a gestdo. Acrescida
a 1sso, a escuta do aluno também ¢ importante, tanto nos momentos de construcao, quanto de
desenvolvimento e avaliagdo de um curriculo.

No processo de ensino aprendizagem ha uma relagdo em que predomina a troca de
saberes. Os curriculos da modalidade EJA devem abordar os contetidos basicos desde os
principios da Educagdo Popular em uma perspectiva interdisciplinar e que seja também
Educacdao Basica, devem estar articulados as ofertas educativas destinadas as criangas ¢
adolescentes, considerando a identidade politico-pedagdgica e as especificidades nos planos
conceitual e metodoldgico desta modalidade de ensino (BRASIL, 2007a).

Pelos depoimentos dos docentes, percebemos que ja tem se buscado a integracdo de
alguns conteudos, ja se intuiu que falta espago para discussdao e que ha falha na formagao do
professor em relagdo ao que seria um curriculo integrado. Entdo, um préoximo passo seria a
busca de estratégias e mecanismos que alterassem essas condi¢des, vislumbrando a construgao
coletiva do projeto pedagogico de curso e do curriculo.

E ndo podemos deixar de lembrar que todo projeto educativo tem como premissa uma
concepcao de educagdo. Ele ¢ elaborado em determinado contexto social, econdmico, politico

e cultural e envolve sujeitos com diferentes trajetorias de vida, inclusive escolar.
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3.5.4 Dimensio 4: Estratégias de ensino e aprendizagem

Nesta dimensdo, agrupamos as respostas das questdes 15 a 19 (Apéndice F). Ao
considerar as necessidades e especificidades do jovem e do adulto dos cursos EJA,
trabalhadores e excluidos socialmente, que os diferem de outros niveis de ensino, os
professores, como educadores que sdo, precisam rever constantemente sua pratica pedagdgica
e assumir o comprometimento com as atividades educacionais. E isso foi percebido nos
professores participantes da pesquisa.

Nas aulas para a EJA, os professores de ambos os cursos afirmaram que passavam
videos, slides, realizavam debates, estimulavam a leitura de livros, revistas e jornais e quando
possivel (disponibilidade de laboratdrios), realizavam aulas praticas. Como instrumentos de
avaliacao, declararam ser diferenciados, de forma continua e sistematica com interpretagoes
qualitativas do desempenho do aluno, mas também com avaliagdes quantitativas a partir de:
exercicios individuais em sala, buscando abordar situagdes que aconteciam no dia a dia e,
trabalhos em grupo. Afirmaram que um niimero maior de avalia¢des criava mais oportunidades
para o aluno obter um melhor desempenho e dava mais confianga aos estudantes para se chegar
a uma boa nota.

Aquele tipo de avaliacao considerada pelo professor e aluno como um instrumento para
medir os acertos e erros, atribuindo uma nota ou conceito, nao ¢ o modelo mais adequado para
os estudantes da EJA, pois a nota pode ser um fator de desestimulo para a sua permanéncia nos
cursos. As atividades da pratica pedagogica, destacadas pelos professores, confirmam que os
programas de EJA devem ser flexiveis nas formas de atendimento, de modo a garantir a
pluralidade de concepgdes pedagodgicas e metodologicas e o respeito as especificidades na
selecdao dos materiais didaticos e organizacdo do ambiente escolar (BRASIL, 2007a).

E ainda, nesse processo de ensino-aprendizagem, a relagdo entre professor-aluno se faz
muito importante. Todos os docentes participantes da pesquisa afirmaram ter uma relagao
satisfatoria com os seus alunos dos cursos EJA. E para trés professores de um mesmo curso
(Curso Técnico em Manutencao e Suporte em Informéatica) o conhecer bem os alunos ¢ o mais
importante do trabalho que realizam. Neste sentido, Freire (2005) nos confirma,

[...] O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético € ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros [...]. O professor que desrespeita
a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquictude, a sua linguagem,
mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno, que
0 minimiza [...], que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a

experiéncia formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia [...]. (FREIRE, 2005, p. 59-60)
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E esse mesmo autor nos alerta que nesta relagao professor-aluno:

[...] Nao ¢é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e cinzento me ponha nas
relagdes com os alunos [...] O que ndo posso obviamente permitir ¢ que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no exercicio de
minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliagdo do trabalho escolar de um aluno
ao maior ou menor bem querer que tenha por ele. (FREIRE, 2005, p. 141)

O trabalho docente ¢ uma atividade de praticas sociais por ser um fenomeno tipicamente
humano a partir de relagdes que sdo estabelecidas na acdo docente (FREIRE, 2001). E, no dia
a dia da sala de aula, bem como fora dela, o professor exerce diversas atividades.

A esse respeito, os professores PY1 e PY3 destacaram como mais importantes no seu
dia a dia: atendimento ou orientagdo de alunos fora do horario de aula; preparagao das aulas e
a elaboragao ou selecdo de materiais didaticos. O PY3 declarou também que procurava reunir
com outros professores do curso para estudos sobre a EJA. Para o PX1 ter também cuidado na
selecdo dos materiais didaticos foi algo importante na sua praxis. Para o PX3, na sua pratica
docente, ele declarou que o atendimento e a orientagdo de alunos, que fazia fora da sala de aula,
foram essenciais € quando houve reunido com outros professores para planejamento de
atividades conjuntas também foi bastante proveitoso. A PY2 disse:

No meu trabalho com este publico, destaco como mais importante, a relagdo que tenho
com os alunos, os conhe¢o bem. Tenho cuidado e atengdo na preparagao e selegcdo de

materiais didaticos, na preparagdo das aulas e fago atendimento dos alunos fora do
horario da sala de aula. (PY2, 2015)

De acordo com o depoimento, registrado acima, € com as demais respostas dos
questionarios, percebemos que ha preparagao das aulas, um cuidado na sele¢ao e na forma de
abordar esses contetidos, disponibilidade para atendimento ao aluno fora do horario de aula,
acdes nem sempre presentes na pratica de professor da EJA. Ventura e Carvalho (2013)

evidenciaram que:

[...] em grande parte das praticas de educagdo escolar da Educacdo de Jovens e
Adultos, o paradigma compensatorio, preparador de recursos humanos, que inspirou
o modelo aligeirado do ensino supletivo, ou seja, ainda vigoram, em grande parte do
territdrio nacional, propostas para EJA empreendidas com improvisagdo pedagogica.
Se, por um lado, € preciso garantir o direito de acesso a educagdo a todos, com as
secretarias estaduais e municipais de educagdo assumindo suas responsabilidades no
que se refere a ampliagdo das matriculas na EJA nas redes pubicas de ensino; por
outro, ¢ fundamental suplantar concepgdes e agdes, construidas historicamente, que
entendem a EJA como uma educag@o que pode ser eventual e de melhor qualidade.
(VENTURA; CARVALHO, 2013, p. 25)

No IFG, o modelo adotado nao ¢ aligeirado, distancia-se dos pressupostos de um ensino

supletivo. As estratégias de ensino e aprendizagem, quando bem planejadas e executadas,
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propiciam a apropriacao do conhecimento pelo aluno, um conhecimento que seja significativo

e, com isso, ele permanece no curso até a sua conclusio.

3.5.5 Dimensao 5: Desafios da EJA

Nesta ultima dimensdo, discutiremos as respostas das questdes 24 e 25 (Apéndice F).
Foi questionado aos professores qual seria o principal desafio em atuar na EJA. Todos foram
unanimes e afirmaram que a dificuldade dos estudantes na compreensao dos contetidos, aliada

a falta de formagdo docente sdo os pontos principais. De acordo com Freire (1999):

Alfabetizagdo ¢ mais que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever ¢ ler.
Com efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que
se 1€ e escreve o que se entende. [...] Implica uma autoformagdo da qual se pode
resultar uma postura atuante do homem sobre seu contexto. Para isso a alfabetizagdo
ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagéo ou
uma exposi¢ao, mas de dentro para fora pelo proprio analfabeto, apenas ajustado pelo
educador. Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente didlogos com
o analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhes os meios com que os quais
possa se alfabetizar. (FREIRE, 1999, p.72)

Nesse sentido, a pratica pedagogica do docente na EJA deve partir da identificacdo de
metodologia, aprendizagens e dificuldades envolvidas nesse processo ¢ buscar saberes e
vivéncias que contribuam para a aprendizagem do estudante enquanto sujeito da formacgao
humana. Novamente recorrendo a Freire (2000), o ato de ensinar ¢ algo que vai muito além do
que "depositar" contetidos nos alunos; ele representa uma acdo dialdgica a partir de
conhecimentos significativos.

Conforme vimos, novamente nesse trabalho, emerge a necessidade de se formar
profissionais especificos que vao atender a este perfil de publico. De acordo com Machado

(2008a, p. 14),

[...] a caréncia de pessoal docente qualificado tem se constituido num dos pontos
nevralgicos mais importantes que estrangulam a expansido da educagio profissional
no pais. Atualmente, anunciam-se diversas medidas orientadas a expansdo
quantitativa da oferta desta modalidade educativa no pais, incluindo-se a
reorganizacdo das institui¢des federais de educacdo profissional e tecnolédgica. [...]
Ha, hoje, ofertas formativas diversificadas de formag@o de docentes para este campo,
mas sdo muito reduzidas considerando o potencial de demanda e nem sempre atendem
a todos os perfis de entrada dos candidatos. Essas ofertas sdo constituidas por
programas especiais, cursos de pos-graduagdo, formagdo em servigo e formagdo a
distancia. Poucas sdo, entretanto, as iniciativas de cursos de licenciatura.

Os cursos de formacgao de professores necessitam prepara-los melhor para atuarem na
EJA, com disciplinas especificas que abordem essa modalidade de ensino. A formagdo

continuada poderia ampliar as possibilidades de atuacgdo, inclusive na gestao da modalidade.
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Outro questionamento que foi colocado aos professores foi quais seriam os entraves
para a implantacdo de cursos EJA. Em resposta, foram apontados por unanimidade: a evasao
dos cursos e o interesse da instituicdo em consolidar outras modalidades de ensino. A seguir,
dois depoimentos que exemplificam essa questao:

Acho que a evasdo ¢ um dos grandes problemas. Nossos alunos relatam que o curso

com duragdo de 4 anos ¢ muito longo e que dificuldades financeiras e falta de
transporte publico adequado sdo fatores decisivos para a saida deles. (PY2, 2015)

Além da falta de interesse da gestdo; interesse em consolidar outras modalidades de
ensino e desinteresse dos professores, considero como muito importante ¢ a questao
da falta de formacdo para atuar na EJA. Na minha opinido, a gestdo faz pouco pelo
curso. Por exemplo: em uma das reunides de coordenagao discutiu-se apenas a questao
da selecdo dos alunos, mas para mim, so isso nao ¢ o problema. Temos que rever a
questio da evasdo, a matriz do curso. E imprescindivel que a matriz do curso seja
revista, que tenha mais contratagdo de professores da area especifica e uma melhoria
nos laboratérios. Atualmente, o laboratdrio que utilizamos para as aulas praticas ndo
¢ o mais adequado, fizemos algumas adaptacdes para que as aulas pudessem
acontecer. (PY3, 2015)

A evasdo escolar, para a EJA, pode ter inumeros fatores, como foi salientado pelos
professores. Alguns referentes ao processo de ensino-aprendizagem, outros relacionados ao
contexto individual e familiar dos alunos e ainda ao contexto institucional. Os estudantes, que
enfrentam dificuldades para aprender, podem ficar desmotivados e, com uma possivel
repeténcia, abandonam novamente os estudos. As dificuldades financeiras e familiares, a
incompatibilidade do horario do trabalho e da escola também podem ser causas da evasao.
Outra questdo ¢ a baixa qualidade no ensino fundamental que faz com que os alunos tenham
uma maior dificuldade de acompanhar as disciplinas na EJA no IFG, além da duragdo do curso
(4 anos), da distancia entre o curriculo tedrico do curso técnico ¢ o conhecimento pratico
requerido no mundo do trabalho, que sdo questdes que acabam desestimulando os estudantes e
levam a evasdo escolar.

Essas inimeras causas do abandono escolar também foram confirmadas por um estudo
realizado por Soares (2010) sobre a evasdo no ensino médio, em Minas Gerais, em pesquisa
realizada com 600 estudantes, no periodo de 2006 a 2009. Entre as razdes apontadas para o
abandono da escola, foram destacadas as seguintes: horarios de estudo e trabalho incompativeis
(56,6%); desinteresse do estudante pelo contetido do curso (11,6%); outros motivos (11,4%);
gravidez (6,5%); problemas familiares (3,3%); excesso de matérias (2,5%); distancia da escola
(2,4%); desinteresse dos professores pelos alunos (2,2%); exigéncia dos professores (2,4%);
mudanga de bairro ou cidade (0,9%) e dificuldade de se matricular (0,6%).

A identificagdo dos fatores que levam a evasao escolar ¢ uma primeira medida para que

se possa melhorar essa situacdo nos institutos. Tal compreensao ¢ primordial para a busca de
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acoes e para a tomada de decisdes que perpassem pelos contextos escolar, pedagdgico e social
do aluno da EJA, dando reais condigdes de acesso, permanéncia e conclusao dos estudos.

A inserc¢ao de um publico marcado pela exclusao e marginalizacdo numa instituicao de
ensino, considerada de exceléncia, ndo foi assimilada de forma positiva por toda a comunidade
escolar, o que talvez pudesse explicar o ndo comprometimento por parte da gestdo e de alguns
professores com a EJA. Como ja visto neste trabalho, essa modalidade ¢ historicamente
relegada ao segundo plano e marcada pela dualidade do ensino propedéutico e do ensino
profissional.

Finalizando o questionario, foi perguntado aos professores o que eles achavam que os
cursos EJA tinham como objetivo formativo. Todos responderam que os cursos deveriam
promover uma formacao de sujeitos articulada a emancipagdo humana. Além disso, para o PX1,
o curso deveria formar para o mercado de trabalho; ter o trabalho como principio educativo e
valorizar os diferentes saberes. Para o PX2 deveria atender as necessidades do mercado e
também valorizar os diferentes saberes dos alunos. Para o PX3, um curso EJA ndo pode
desprezar os diferentes saberes. Assim como esses professores, os docentes do Curso Técnico
Integrado em Agroindustria foram unanimes ao assinalarem que o curso deveria formar para o
mercado de trabalho, formar sujeitos emancipados, ter o trabalho como principio educativo e
valorizar os diferentes saberes que os alunos trazem consigo. Nesta perspectiva, citamos

Frigotto (2005), que afirma:

Considerando-se a contingéncia de milhares de jovens que necessitam, o mais cedo
possivel, buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de atividades economicas
que gerem sua subsisténcia, parece pertinente que se faculte aos mesmos a realizagéo
de um ensino médio que, a0 mesmo tempo em que preserva sua qualidade de educagéo
basica como direito social e subjetivo, possa situa-los mais especificamente em uma
area técnica ou tecnologica. (FRIGOTTO, 2005, p. 77)

Coadunando com alguns apontamentos dos professores, a EJA no IFG deve ser
caracterizada tanto pela Educagdo Profissional como pela formagao humana, isto €, ela deve ser
capaz de formar o sujeito para o mundo do trabalho e para compreender e lidar com as diversas
dimensdes da vida. Tendo essa formagdo, o jovem, adulto e idoso, nas relagdes capitalistas, a
partir do trabalho, tera maiores condi¢cdes de garantir sua sobrevivéncia, de reingressar no
mercado de trabalho e de ascender socialmente.

Ao final desse capitulo, trouxemos apreensdes da realidade de dois cursos EJA do IFG,
em torno dos seus protagonistas: alunos, professores e gestores. Ouvir esses sujeitos e dialogar
com as categorias teoricas nos permitiu refletir sobre o contexto escolar em que a EJA esta

inserida e nos deu subsidios para as consideragdes que serdo apresentadas a seguir.
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CONSIDERACOES

Até aqui tentamos responder o nosso problema de pesquisa, apresentado no inicio deste
trabalho: apreender, compreender e interpretar quais os entraves para o cumprimento do
Decreto n° 5.840/2006 em relagdo a oferta de vagas de cursos EJA no IFG. Na busca por
respostas ¢ de cumprir os objetivos propostos, recorremos a pesquisa bibliografica e empirica.

Percorremos a trajetéria histérica da EJA no Brasil, de 1930 até os dias atuais, buscando
seu reconhecimento juridico e social, perpassando pelo financiamento da Educagdo Basica. Ha
legislagdo e um consenso de que a EJA ¢ um direito e que deve ser ofertada aquele sujeito que
teve sua vida escolar marcada por interrupgdes. Porém, as politicas publicas, no Brasil, em torno
da alfabetiza¢do de adultos e, por conseguinte, da reducdo do analfabetismo ainda tém sido
insuficientes e pouco efetivas.

O historico da Educagdo, em nosso pais, foi marcado por politicas que ndo consideravam
os pressupostos da integracdo entre Educacdo geral e Educacdo Profissional e nem
vislumbravam a formagao humana dos trabalhadores e a formagao para o trabalho. Além disso,
as politicas educacionais sempre estiveram ligadas aos interesses econdmicos e politicos dos
governantes; quando o capital precisava de mais mao de obra para atender seus interesses, por
exemplo, havia um estimulo ao Ensino Médio profissionalizante.

Muitas vezes, a EJA ficou restrita apenas as formalidades legais e até ausente nas
politicas de financiamento da Educagdo Bésica. A falta de recursos financeiros destinados a
essa modalidade de ensino contraria o préprio Documento Base do PROEJA quando este afirma
que para efetiva-la como uma politica de Estado é necessario financiamento progressivo,
conforme a demanda potencial existente.

Seguindo a diante, discutimos trés categorias tedricas: Educagdo, Educagdo
Profissional e Trabalho, uma vez que os sujeitos da EJA sdo aqueles que retornam a escola por
razdes econdmicas/financeiras com o intuito de avancar em sua escolarizacdo e de obter uma
qualificacdo para o trabalho e, por conseguinte, ter a possibilidade de melhorar suas condigdes
de vida, satisfazendo suas necessidades basicas de sobrevivéncia.

Nesse sentido, tém-se que a condicdo de vida desse sujeito ¢ agravada pelo
neoliberalismo, modelo econdmico, politico e ideologico vigente, caracterizado pelo
desmantelamento dos direitos sociais, por um individualismo competitivo e pela meritocracia,
0 que acaba levando os alunos a se culparem pela situagdo em que se encontram. Entretanto,

nesse sistema, nem sempre a capacitacao e qualificagdo garantem empregabilidade, mas, sim,
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a formacao de um exército de reserva de forca de trabalho.

E como explicam Engels (2004) e Lukéics (2004), o trabalho, condigdo basica
fundamental para a existéncia do homem, representa uma atividade humana que transforma a
natureza a fim de obter os bens necessarios a reprodugdo social, ou seja, ¢ a partir do trabalho
que o ser humano interage com a natureza, modificando-a em busca da sobrevivéncia e da
reproducao dos produtos gerados. Nesse contexto, discutimos a importancia da formagao para
o trabalho numa sociedade capitalista urbana e letrada, na qual o trabalhador necessita
conquistar a formagdo para o trabalho e diminuir o risco de compor o exército de reserva.
Aprender a trabalhar via educacao formal ¢ condigdo essencial a sobrevivéncia.

Ao final do segundo capitulo, nos detivemos a retratar a EJA no IFG, instituicdo que
prepara para o trabalho. Os cursos desta modalidade ofertados no Instituto sdo de nivel médio
técnico na forma integrada e atualmente sdo oferecidos 19 cursos em diferentes areas de atuacao
(técnico em Enfermagem, técnico em Transporte de Cargas, técnico em Modelagem do
vestuario, técnico em Artesanato, técnico em Manutengdo e Suporte em Informatica, técnico
em Cozinha, Técnico em Secretariado, Técnico em Refrigeragdo e Climatizagdo, Técnico em
Eletrotécnica etc.). Todos eles distribuidos nos 14 campus do IFG, localizados em 13
municipios do Estado de Goias.

De acordo com o Relatério do Planejamento Estratégico do PROEJA 2007 do
Ministério da Educacao, de programa a politica (BRASIL, 2007e, p. 28), tém-se que

[...] uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos integrados no ambito
de uma politica educacional publica deve ser a capacidade de proporcionar educagio
basica so6lida, em vinculo estreito com a formagdo profissional, ou seja, a formagdo
integral do educando. [...] Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a
proporcionar a formacdo de cidaddos-profissionais capazes de compreender a
realidade social, economica, politica, cultural ¢ do mundo do trabalho, para nela
inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e politicamente, visando a

transformagdo da sociedade em funcdo dos interesses sociais e coletivos,
especialmente os da classe trabalhadora.

Além da pesquisa bibliografica, realizamos uma pesquisa empirica com a aplicagdo de
questionarios em dois campus do IFG com o intuito de identificar as contradigdes e dificuldades
da efetividade do Decreto n® 5.840/2006. A inser¢do de um publico marcado pela exclusdo e
marginaliza¢do numa instituicdo de ensino, considerada de exceléncia, nao foi assimilada de
forma positiva por toda comunidade escolar, fato que talvez pudesse explicar o nao
comprometimento por parte da gestdo e de alguns professores com a EJA. Essa modalidade ¢
historicamente relegada ao segundo plano, além de marcada pela dualidade entre o ensino

propedéutico e o ensino profissional.
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Os gestores e professores envolvidos nos cursos EJA sdo, na maioria licenciados com
alguma pds-graduagdo, seja do tipo Lato ou Stricto Sensu. E, mesmo sendo licenciados, eles
nao tiveram formagdo especifica para atuar na modalidade EJA. Alguns ministravam aula nos
cursos EJA, ndo por opgao, identificagdo com o publico, mas, sim, como complementacgdo de
carga horéria ou por falta de professores da area; por isso, a rotatividade de professores e/ou
presenca predominante de professores substitutos atuantes nessa modalidade de ensino ¢
recorrente.

Muitos docentes, mestres ¢ doutores, adotam uma postura ideoldgica, até mesmo
inconsciente, de que ministrar aula para cursos superiores tem um status elevado em
comparagao com aqueles que dao aulas para alunos de cursos EJA; que sdo considerados cursos
de menor prestigio; de que uma instituigdo centendria socialmente reconhecida pelo ensino
médio técnico de exceléncia, ndo poderia acolher alunos historicamente marginalizados. Sao
individuos com problemas familiares e dificuldades financeiras, trabalhadores que ndo
conseguem se dedicar integralmente aos estudos, que ficaram afastados da sala de aula por
muito tempo e que vém com um ensino fundamental de baixa qualidade.

A EJA, em sintese, lida com sujeitos marginais ao sistema, muitas vezes, acentuados por
fatores adicionais como raga/etnia, cor, género.

[...]- Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores,
jovens, idosos, subempregados, desempregados, trabalhadores informais sdo
emblematicos representantes das multiplas apartacdes que a sociedade brasileira,

excludente, promove para grande parte da populacdo desfavorecida econdmica, social
e culturalmente. (BRASIL, 2007a, p. 15)

A instituicdo, ao abrir a porta para os alunos da EJA, esta se abrindo para receber aquele
estudante marcado por uma historia de alijamento do sistema economico e da oportunidade dos
estudos na idade regular. E essa abertura e acolhimento aos trabalhadores, estudantes da EJA,
nao tem sido tarefa facil. Varios desafios estdo postos e devem ser transpostos com o
envolvimento de toda comunidade académica. H4 duas ordens de dificuldade: o docente/gestor
e o discente.

Para os gestores, os desafios para trabalharem com a EJA incluem a ndo formacao
docente especifica para atuar na EJA, a auséncia de politica institucional para essa modalidade
de ensino e a reducao da evasao escolar. Entre os professores, os desafios abarcam a inexisténcia
de materiais e recursos didaticos especificos; os problemas pessoais dos alunos; a auséncia de
reunides entre o colegiado do curso e a pluralidade das turmas. Todos esses desafios passam
por reconhecer quem sao esses sujeitos com os quais a Instituicao passou a lidar.

Ja ¢ sabido que os estudantes da EJA sdo sujeitos trabalhadores marcados pela exclusao,
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opressdo € miséria e que, antes de estudar, precisam garantir condi¢des minimas de
sobrevivéncia (moradia, alimentacdo, saude) para si e sua familia, tendo como prioridade o
trabalho e ndo os estudos. Conseguir frequentar as aulas ja ¢ um grande esforgo; muitos deles
chegam cansados, desmotivados para as aulas e/ou acabam tendo muitas faltas. Tais situagdes
levam ao comprometimento do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Na amostra pesquisada, os estudantes dos cursos EJA do sexo feminino foram
predominantes e todos possuiam filhos. A aluna mais velha estava com 55 anos. Em relagdo a
renda familiar, todos os alunos tinham uma renda inferior a trés salarios minimos, alguns eram
provedores da casa, outros participavam da composi¢do da renda. Todos pertencem a classe
trabalhadora caracterizada pela informalidade, pelo emprego temporario e pela entrada precoce
no mercado de trabalho, muitos deles ainda criancas. Além disso, a terceira jornada de trabalho
para as alunas também foi evidenciada. Todos os afazeres domésticos eram de suas
responsabilidades.

Além disso, s3o sujeitos de itinerancia, abandonaram os bancos escolares por diversos
fatores (doenga na familia, ajudar no sustento da familia etc.) e depois de até 20 anos afastados
da escola, retornaram e permanecem no curso em busca de qualificacdo profissional, obtencao
do diploma, esperangosos de que, a partir disso, terdo condigdes de arrumar um trabalho melhor
e, por conseguinte, ter uma vida mais digna. Tal descri¢do nos confirma que o trabalho tem sido
prioritario para aqueles que nao puderam escolher profissionalizar-se via educagdo formal na
idade regular, por necessitarem, muito cedo, prover sua sobrevivéncia.

Entretanto, a volta aos estudos ndo tem sido fécil. Faltam-lhes condigdes reais para a
permanéncia ¢ a conclusdo do curso. Foi-nos relatada dificuldades de aprendizado, pouca
concentragdo nas aulas, professor que ndo sabe ensinar o conteudo e nem responde as davidas
dos alunos. A educagao deve significar libertagdo, transformagao substancial da realidade, para
melhoré-la, para tornd-la mais humana, para permitir que os sujeitos sejam reconhecidos como
homens e mulheres que constroem a sua historia (GADOTTI, 1999). Para isso, os professores
precisam compreender o seu papel de mediador do conhecimento, utilizando sua pratica
pedagbgica para uma acdo educacional critica/reflexiva, que faca sentido ao educando e que
faga com que ele se perceba como agente capaz de transformar a sua realidade.

Pensar nos sujeitos da EJA € lidar com a pluralidade e com a diversidade se constituindo
nas diferengas de género, idade, etnias, pessoas com necessidades especificas. Significa
perceber a condicdo de pessoas humanas e a condi¢do social de sujeitos excluidos e de classes
populares. Deste modo, o professor da EJA deve redirecionar concepgdes € conceitos em sua

organizagdo pedagdgica, considerando as especificidades desse publico. Neste sentido, Freire
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(2005) nos mostra que o didlogo pode ser um caminho:

[...] Se ¢é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens. Por isso, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se
ele é o encontro em que se solidarizam o refletir ¢ o agir de seus sujeitos enderecados
ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91)

A pluralidade das turmas de EJA foi mencionada em relagdo a diferenga etaria, em que
os alunos mais novos ficam impacientes com as duvidas dos mais velhos, o que dificulta o
andamento das aulas e o processo de ensino-aprendizagem. Tal fato nos confirma que as
especificidades de tempo, espaco dos jovens e adultos devem ser consideradas na formulacao
dos projetos pedagdgicos e na pratica diaria do professor na sala de aula. De acordo com Cury
(2002), nao identificar o perfil distinto desses estudantes e tratar pedagogicamente os mesmos
conteudos como se eles fossem criancas ou somente adolescentes, seria contrariar mais do que
um imperativo legal, seria contrariar um imperativo ético.

Um dos grandes desafios ¢ a redugdo da evasao escolar. O Documento Base do PROEJA
destaca a €nfase que deve ser dada as reais necessidades dos sujeitos, direcionando o trabalho
pedagogico, a fim de garantir a permanéncia do estudante no curso. A partir dos dados obtidos,
percebemos que nem sempre as decisdes e estratégias relacionadas aos arranjos disciplinares e
metodoldgicos adotados foram as mais adequadas.

Foi relatado por docentes que a matriz curricular de um dos cursos continha conteudos
comuns aos do curso superior € que nem sempre havia um envolvimento significativo de todos
os professores que atuavam na EJA no sentido de adotar metodologias diferenciadas que
possibilitassem o €xito no processo de ensino e aprendizagem. A duracao dos cursos também
foi destaque, de 3,5 a 4 anos, pois o publico da EJA inclui aqueles que ficaram afastados do
espaco escolar por um longo periodo e, quando retornam, buscam celeridade no processo, uma
formacdo em menor tempo possivel.

Sabemos que a evasdo ¢ um processo multifacetado e para inferirmos as reais causas da
evasdo, ¢ extremamente relevante ouvir os estudantes evadidos. Entretanto, em fungao dos
prazos a serem cumpridos e da dificuldade de contata-los, isso ndo foi possivel neste trabalho.
Apesar disso, durante a aplica¢do dos questiondrios, mesmo que nao fosse uma das perguntas,
alguns estudantes relataram que muitos dos seus colegas tinham deixado de frequentar o curso
por causa do trabalho e/ou também em razao de problemas de satde.

Tanto para os gestores, quanto para os professores, o curriculo ndo acontecia de forma
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integrada, conforme preconizado pelo documento base do Decreto n°® 5.840/2006, por algumas
razdes, tais como: desconhecimento e/ou incompreensdao do que seja esse curriculo, falta de
espaco e de horario para planejamento coletivo. De acordo com Machado (2008b),
Superar o historico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formagao
pedagodgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educagdo profissional de
hoje implica reconhecer que a docéncia ¢ muito mais que mera transmissdo de

conhecimentos empiricos ou processo de ensino de contetidos fragmentados e
esvaziados teoricamente. (MACHADO, 2008b, p. 15)

Além da evasdo escolar, outros desafios foram destacados na pesquisa, entre eles: a
integracdo da EJA com a Educagdo Profissional e Tecnologica; a oferta de diferentes
modalidades de ensino na mesma institui¢ao, indo desde a Educacgao Basica até cursos Lato ¢
Stricto Sensu e o interesse da gestdo e de grupos de professores em consolidar outras
modalidades de ensino. Parece-nos uma contradi¢ao que a oferta de uma politica educacional e
social que atende especificamente ao publico jovem e adulto que ndo teve acesso a
escolariza¢do na idade propria, muitas vezes em fun¢do do trabalho, ndo seja acolhida por toda
comunidade académica em uma instituicdo de ensino publica caracterizada, historicamente,
pela formacao da classe trabalhadora.

Outra questao desafiadora ¢ a auséncia de materiais e recursos didaticos especificos para
a EJA. Os que existem sao considerados infantilizados e/ou ndo condizentes com a capacidade
cognitiva dos alunos. Segundo Batista (2005), livros didaticos sdo ferramentas importantes de
escolarizagdo e letramento para grande parte da populagdo brasileira e, por isso, eles devem
possibilitar a relagdo entre os conteudos escolares e os saberes adquiridos na trajetoria de vida
dos alunos.

Entretanto, ndo podemos afirmar que apenas o uso de livros didaticos pedagogicamente
adequados a EJA garanta a formacao de cidadaos conscientes e atuantes em diferentes espagos.
Freire (2000) ja nos apontava que os educandos devem se transformar em reais sujeitos da
construgdo e reconstru¢do do saber ensinado, ou seja, devem ser capazes de ir além das paginas
dos livros, escrevendo suas proprias historicas, reconhecendo seu papel na sociedade.

Assim como as questdes pedagdgicas sdo fundamentais para a EJA, o espago escolar
em termos de infraestrutura de laboratorios também ¢ importante, inclusive para o éxito do
processo de ensino e aprendizagem. Alguns alunos relataram que tiveram poucas aulas praticas,
ao mesmo tempo, que professor relatou a auséncia de laboratorios equipados condizentes com
as necessidades do curso. Para minimizar essa falta de infraestrutura, a gestao e o professor nao
ficaram inertes, estavam em busca de parcerias para melhor equipar os laboratoérios e para a

aquisicao de insumos.
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Diante dos desafios elencados, a Institui¢do ja conseguiu avancar em alguns aspectos:
apoio da coordenacdo em determinadas situacdes ¢ o despertar do interesse dos alunos por
frequentar as aulas. Algumas estratégias pedagogicas pontuais, porém, exitosas, ja tém sido
praticadas, como, por exemplo: o estimulo a troca de experiéncia entre os estudantes e a
valorizagao daquilo que j& sabem e o planejamento de disciplinas que buscam integrar diversos
contetdos.

Ha de se avancar na questdo da formacao docente. Até a promulgagdo do Decreto n°
5.840/2006, as instituicdes publicas federais de Educacio Profissional ndo tinham experiéncia
na modalidade EJA. Dessa forma, torna-se evidente e prioritario que haja cursos de formacao
dos sujeitos envolvidos no processo educacional, sejam eles docentes, gestores ou técnicos
administrativos para que as reais condi¢des para a permanéncia e a conclusio dos estudos pelo
aluno da EJA acontegam.

Todos os pontos que contribuiram para a ndo efetividade de cursos EJA perpassam pela
discussdo principal dessa modalidade de ensino, em torno das praticas pedagogicas e de
aprendizagens que traduzem o direito humano ao acesso e permanéncia na escolarizagdo.
Machado (2009) nos mostra que se tem travado uma luta historica para assegurar, nas politicas
publicas, a ofertada EJA no pais.

A partir da formagdo integrada entre os conhecimentos ditos gerais com aqueles da
formacao profissional € possivel ampliar os conhecimentos dos alunos sobre a realidade social
e econdmica, de tal forma que passem a perceber, inclusive, as contradicdes do sistema
capitalista e a lutar para a transformacao social e ndo para a sua manutencao.

As politicas publicas de cunho social, que beneficiam a classe trabalhadora, podem se
constituir como "campos de tensdo, seja na sua formulacdo, onde se embatem projetos de
concepgao e objetivos distintos, seja na sua implementacao. Nao pensemos que a formulacao
de uma politica social determinada esgote a sua tensionalidade" (NETTO, 2003, p. 16) e/ou que
seja defendida por todos. Mesmo que a EJA seja uma politica educacional e social nio
desmembrada das inteng¢des do sistema capitalista, ela possibilita o acesso a educagdo da classe
trabalhadora, elevando o nivel de escolaridade de uma populacdo historicamente excluida do
sistema educacional.

A compreensao de que o trabalho € uma categoria central na organizacao curricular na
EJA precisa ser incorporada, mas ndo de forma subordinada as demandas do processo produtivo
e do mercado de trabalho. A relagdo entre o trabalho e o processo de produgdo do conhecimento
deve ser ampla, indo além de uma formagdo somente funcional que atenda ao imediatismo do

mercado de trabalho, seja formal ou informal. A Educagado Profissional deve superar a premissa
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de somente preparar tecnicamente os estudantes.

A EJA integrada a Educagdo Profissional deve ser capaz de formar cidaddos que
compreendem a realidade social, econdmica e politica e, também, o mundo do trabalho em que
estdo inseridos. Para que, a partir disso, eles possam exigir e lutar pelos interesses sociais,
coletivos e ndo continuarem atendendo aos interesses do mercado e de uma minoria.

Nos dias atuais, um dos desafios da escola € estabelecer uma relacdo dialdgica, entre o
conhecimento socialmente construido e as praticas sociais em que o educando estéd inserido,
além de mudangas de curriculos. A pratica pedagédgica do professor na sala de aula é que
validara uma acgdo pedagogica critica/reflexiva ou garantira a manutencao da ideologia
dominante.

E de fundamental importancia conhecer a realidade desses jovens e adultos que fazem
parte do publico da EJA. Ouvir esses sujeitos por meio da pesquisa possibilita compor o perfil
dos estudantes que devemos atender, bem como permite reflexdes sobre o contexto que vivem
esses trabalhadores ¢ sua relagdo com o mundo do trabalho.

Enfim, apesar do reconhecimento nos dispositivos legais e normativos quanto a
obrigatoriedade, a gratuidade e a especificidade da EJA, infelizmente essa modalidade de
ensino ainda estd relegada ao segundo plano e com inumeros desafios quando integrada a
Educagao Profissional. Acreditamos que seja necessario ocorrer mudancas no interior do espago
escolar, nos curriculos, na forma com que a gestdo pensa e lida com a EJA e nas praticas
pedagbgicas dos professores. Contudo, para que isso ocorra, ¢ primordial que as politicas
publicas se voltem para essa modalidade de ensino, dando o destaque e reais condig¢des para
alunos que necessitam ter a sua sobrevivéncia garantida inclusive via bolsa de estudo e
professores preparados para as especificidades deste ensino. As politicas de EJA merecem o
acolhimento e a defesa pelos profissionais da educagdo a fim de tornad-las efetivas e

institucionalizadas.



147

REFERENCIAS

AFONSO, L. R. Imagens de mulher e trabalho na telenovela brasileira (1999-2001).
Goiania: Editora da UCG, 2005.

AMARAL, N. C. Financiamento da educagao basica e o PNE 2011-2020. Revista Retratos da
Escola, Brasilia, v. 4, n.6, p. 123-141, 2010.

ANDERSON, P. Balango do neoliberalismo. In: Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e 0
Estado democrético. 4 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998. p.9-23.

ARROYO, M. G. Operarios e Educadores se identificam: que rumos tomard a Educacao
Brasileira? Educacao & Sociedade. Cortez Editora- Autores associados-CEDES, Sao Paulo,
ano IL, n. 5, p. 5-23, 1980.

ARROYO, M. G. Educagdo de jovens - adultos: um campo de direito e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L. G.; CASTRO, M. A. G. de; GOMES, N. L. (Org). Didlogos na
educacao de jovens e adultos. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006a. p. 19-50.

ARROYO, M. G. Formar educadoras e educadores de jovens e adultos. In: SOARES, L. (Org.).
Formacdo de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica/ SECAD-
MEC/UNESCO, 2006b. p. 17-32.

BASTOS, R. B. M.; VITORETTE, J. M. B. Trabalho e Educag¢ao profissional: concepgdes em
disputa. In: MACHADO, M. M.; RODRIGUES, M. E. de C. (Org.). Educacio dos

trabalhadores: politicas e projetos em disputa. 1 ed. Campinas (Sdo Paulo): Mercado de
Letras, 2011. p. 327-348.

BATISTA, A. A. G. Politica de materiais didaticos, do livro e da leitura no Brasil. In: BRASIL,
Ministério da Educacdo. Materiais didaticos: escolha e uso. Boletim 14, agosto, 2005.

BEISIEGEL, C. de R. Consideragdes sobre a politica da Unido para a educagdo de jovens e
adultos analfabetos. Revista Brasileira de Educacio, Sao Paulo, n. 4, p. 26-34, 1997.

BERNARDO, J. Estado: a silenciosa multiplicagdo do poder. Sdo Paulo: Escrituras Editora,
1998, 144p.

BOAVENTURA, G. A. R. O significado do PROEJA no olhar e na voz dos alunos do Instituto
Federal Goiano. In: MACHADO, M. M.; RODRIGUES, M. E. de C. (Org.). Educacio dos
trabalhadores: politicas e projetos em disputa. 1 ed. Campinas (Sdo Paulo): Mercado de
Letras, 2011. p. 199-222.

BRANDAO, C. da F. Educagéo de jovens e adultos: entre o “velho” e o “novo” plano nacional
de educacdo (PNE). Educaciao em Revista, Marilia, v. 13, n. 2, p. 7-24, 2012.

BRANDAO, C. R. Da educagio fundamental ao fundamental da educacdo. In: Concepgées e
experiéncias de educacio popular. Cortez Editora: Sao Paulo. Cadernos do Cedes (Centro de
estudos Educacao e Sociedade), 1980. p. 5-34.



148

BRANDAO, C. R. Eva viu a luta. In: Pedagogia do oprimido - Educagdo do Colonizador,
Educagao & Sociedade, Cortez & Moraes/CEDES, ano I, n. 3, p. 15-23, maio de 1979.

BRASIL. Decreto-lei n° 4.958 de 14 de novembro de 1942. Institui o Fundo Nacional do
Ensino Primario e dispde sobre o Convénio Nacional de Ensino Primario. Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei>. Acesso em: 12 fev. 2017.

BRASIL.Constituicio dos Estados Unidos do Brasil (18 de setembro de 1946). 1946.
Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao46.htm>
Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L4024.htm>. Acesso em:
6 jul. 2017.

BRASIL. Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e
2° graus, e da outras providéncias. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L5692.htm>. Acesso em: 4 jun. 2017.

BRASIL. Parecer n° 699, 6 de julho de 1972. Regulamenta o Ensino Supletivo. Conselho
Federal de Educacao. Brasilia, 1972.

BRASIL. Lei n® 6.545 de 30 de junho de 1978. Dispde sobre a transformag¢ao das Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais
de Educacdo Tecnologica e dd outras providéncias. 1978. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L6545.htm>. Acesso: 5 jul. 2017.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Centro Grafico, 1988. 292p.

BRASIL. Diretrizes de Politica Nacional de Educacao de jovens e adultos -consolidac¢io de
documentos 1985/1994. 1994. Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.abong.org.br>.
Acesso em: 10 jun. 2017.

BRASIL. Emenda Constitucional n° 14 de 12 de setembro de 1996. Modifica os arts. 34,
208, 211 e 212 da Constituicdo Federal e da nova redagdo ao art. 60 do Ato das Disposi¢des
constitucionais Transitorias, 1996a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/emendas/emc/emc14.htm>Acesso em: 02
jan. 2017.

BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. 1996b. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis>.
Acesso em: 01 dez. 2016.

BRASIL. Lei n° 9.424 de 24 de dezembro de 1996. Dispde sobre o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, na forma prevista no
art. 60, § 7°, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias, e da outras providéncias.
1996¢. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L.9424 . htm>. Acesso em:
02 jan. 2017.



149

BRASIL. Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39
a 42 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. 1997. Disponivel em:
<http://www.camara.gov.br/sileg/integras/254359.pdf>. Acesso em: 24. out. 2016.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA. Brasilia:. CNE/CEB, Parecer
11/2000. 2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb011 00.pdf>
Acesso em: 26 fev. 2017.

BRASIL. Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacao e da
outras providéncias. 2001. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.htm>. Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Lei n° 10.832 de 29 de dezembro de 2003. Altera o § 1° ¢ o seu inciso Il do art. 15
da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, € o art. 2° da Lei n°9.766, de 18 de dezembro de
1998, que dispdem sobre o Saldrio-Educacdo. 2003. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/L.10.832.htm>. Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Decreto n° 5.299 de 7 de dezembro de 2004. Fixa o valor minimo anual por aluno
de que trata o art. 62, § 1°, da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, para o exercicio de
2004. 2004. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2004/decreto/D5299.htm>. Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica.
Subsidios para o processo de discussdo da proposta de anteprojeto de lei da educacio
profissional e tecnolégica. 2005. Disponivel em: <http://www.mec.gov/setec>. Acesso em: 2
fev. 2017.

BRASIL. Decreto n° 5.840 de 13 de julho de 2006. Institui, no ambito federal, o Programa
Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a Educag¢do Basica na Modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias. 2006a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm>. Acesso em:
02 fev. 2017.

BRASIL. Decreto n° 5.690 de 3 de fevereiro de 2006. Fixa o valor minimo anual por aluno de
que trata o art. 6%, § 1%, da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, para o exercicio de 2004.
2006b. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-
2006/2006/Decreto/D5690.htm>. Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL, Documento Final do Seminario Nacional de Educac¢ao de Jovens ¢ Adultos - 1996.
In: PAIVA, J.; MACHADO, M. M.; IRELAN, T. (Orgs.). Educac¢éo de Jovens e Adultos: uma
memoria contemporanea, 1996-2004. Brasilia: Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade do Ministério da Educagdo: Organizacdo das Nacdes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, 2007a. 186 p.

BRASIL. Decreto n° 6.091 de 24 de abril de 2007. Define e divulga os parametros anuais de
operacionalizagdo do Fundo de Manutengao ¢ Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB, para o exercicio de 2007. 2007b.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6091.htm>. Acesso em: 02 jan. 2017.



150

BRASIL. Lei n° 11.494 de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacao Basica ¢ de Valorizagao dos Profissionais da Educacao -
FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias; altera a
Lei n® 10.195, de 14 de fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis n® 9.424, de 24 de
dezembro de 1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de marco de 2004; e da outras
providéncias. 2007c. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007 -
2010/2007/1e1/111494.htm >. Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Documento Base — PROEJA — Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional a Educacao Bésica na Modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos. EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO / ENSINO MEDIO.
Brasilia, DF: SETEC, 2007d. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/setec>. Acesso em: 29 set.
2017.

BRASIL. Relatorio do Planejamento Estratégico do PROEJA 2007: de programa a politica.
Brasilia: MEC, 2007e¢.

BRASIL. Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias. 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1e1/111892.htm>. Acesso em: 26
fev. 2017.

BRASIL. Forum Nacional de Educacdo. Conferéncia Nacional de Educacio - 2010.
Documento Referéncia. Brasilia, 2010. Disponivel em
<http://conae.mec.gov.br/images/pdf/doc_referencia.pdf>. Acesso em 12 fev. 2017.

BRASIL. Fontes de recurso do PROEJA. Brasilia: Ministério da Educa¢ao/ Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, 2011. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>. Acesso
em: 02 fev. 2017.

BRASIL. Lei n° 13.005 de 15 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE
e da outras providéncias. 2014a. Disponivel em: <http://www4.planalto.gov.br/legislacao>.
Acesso em: 02 jan. 2017.

BRASIL. Férum Nacional de Educagdo. Conferéncia Nacional de Educacio - 2014.
Documento Referéncia. Brasilia, 2014b. Disponivel em
<http://conae2014.mec.gov.br/images/pdf/doc_referencia.pdf>. Acesso em 15 fev. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Planejando a préoxima década: Construindo os Planos de
Educacdo. Brasilia, DF: SASE, 2014c¢. Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/>. Acesso em:
02 fev. 2017.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
Escolar da Educacio Basica 2013: resumo técnico/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Brasilia: O Instituto, 2013. 39 p.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
Escolar 2015: notas estatisticas/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Brasilia: O Instituto, 2015.



151

BRUNO, L. Educagdo, qualificagdo e desenvolvimento econdmico. In: BRUNO, L. (Org.).
Educacio e trabalho no capitalismo contemporaneo. Sao Paulo: Atlas, 1996. p. 91-123.

BRZEZINSKI, I. Qualidade na graduacao. Educativa, Goiania, v. 8, n. 2, p.321-338, 2005.

BRZEZINSKI, I. Formagao de profissionais da educagdao e mudancgas da LDB/ 1996: dilemas
e desafios? Contradicdes e compromissos? In: BRZEZINSKI, 1. (Org.). LDB/1996

Contemporanea: contradigdes, tensdes € compromissos. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2014. p. 112-
143.

BRZEZINSKI, I.; CARNEIRO, M. E. F.; BRITO, W, A. de. Pesquisa em Avaliacao
Institucional: uma experiéncia na Universidade Estadual de Goias. Revista da Rede de
Avaliacao Institucional da Educacgao Superior, Campinas, v. 11, n. 2, p. 103-133, 2006.

CARNEIRO, M. E. F. Os Técnicos de 2° grau frente a reconversao produtiva. 1998. 120 f.
Tese (Doutorado em Educagdo: Historia, Politica e Sociedade) - Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1998.

CARVALHO, M. A. de. Técnico agricola: pedo melhorado? 2012. 298 f. Tese (Doutorado em
Educagao) - Pontificia Universidade Catélica de Goias, Goiania, 2012.

CARVALHO, M. P. O financiamento da EJA no Brasil: repercussoes iniciais do FUNDEB.
Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacio, Brasilia, v.30, n. 3, p. 635-655,
2014.

CASTRO, M. D. R. de. O processo de implantacao e implementacio do PROEJA no IFG
— Campus Goiania: contradigdes, limites e perspectivas. 2011. 245 f. Tese (Doutorado em
Educagao) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2011.

CASTRO, M. D. R.; VITORETTE, J. M. B. O PROEJA no Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Goias (CEFET-GO): uma andlise a partir da implantagdo do curso técnico
integrado em servicos de alimentagdo. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 31., 2008,
Caxambu, ANPED. Anais... Caxambu, 2008.

CHAUI, M. Sob o signo do neoliberalismo. In: . Cultura e democracia: o discurso
competente e outras falas. 13 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.p. 311-339.

CHAUI, M. Ideologia e educagio. Educac¢io & Sociedade. 5 ed. Sdo Paulo: CEDES, p. 25-
40, 1980.

CIAVATTA, M. Formacao profissional para o trabalho incerto: um estudo comparativo Brasil,
México e Italia. In: FRIGOTTO, G. (org.). Educacao e crise do trabalho: perspectivas de final
de século. Petropolis, RJ: Vozes, 1998, p. 100-137.

CIAVATTA, M. A formacdo integrada - a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. Trabalho Necessario, Niteroi, ano 3, n. 3, p. 1 -20, 2005.

CONSELHO DE DIRIGENTES DOS CENTROS FEDERAIS DE EDUCACAO.
Manifestagdo do CONCEFET sobre os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia,
23 de agosto de 2007. Disponivel em: <http://www.adur-



152

rj.org.br/4poli/gruposadur/gtpe/CONCEFET Manifestacao IFET.doc>. Acesso em: 14 jul.
2017.

COSTA, S. O trabalho como elemento fundante da humanizacao. Revista Estudos, Goiania:
UCG, v. 22, n. %, p. 171-188, 1995.

COSTA, C. B. Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e o mundo do trabalho: trajetdria historica
de afirmagdo e negacao de direito a educagdo. Revista Paidéia, Belo Horizonte, ano 10, n. 15,
p. 59-83, 2013.

CUNHA, L. A. Ensino médio e ensino técnico na América Latina: Brasil, Argentina e Chile.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 111, p. 47-70, 2000.

CURY, C. R. J. Direito a educacdo: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 116, p. 245-262, 2002.

CURY, C. R. J. Politicas inclusivas e compensatdrias na Educag¢do Béasica. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, v. 35, n. 124, p. 11-32, 2005.

DI PIERRO, M. C. A Educagao de jovens e adultos no Plano Nacional de Educagao: avaliagao,
desafios e perspectivas. Educaciao & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 939-959, 2010.

DI PIERRO, M. C.; JOIA, O.; RIBEIRO, V. M. Visdes da Educacdo de jovens e adultos no
Brasil. Cadernos Cedes, ano XXI, n. 55, p. 58-77, 2001.

DI PIERRO, M. C.; VOVIO, C. L.; ANDRADE, E. R. Alfabetizacao de jovens e adultos no
Brasil: li¢des da pratica. Brasilia: UNESCO, 2008. 212 p.

DOCUMENTO FINAL DO I SEMINARIO DE EDUCACAO E CLASSES
TRABALHADORAS. Realizado em Curitiba nos dias 8 a 14 de outubro de 1979 com a
participag@o de inimeras entidades (p. 141 a 154). In: Educador = trabalhador. Educacdo &
Sociedade, Cortez Editora/Autores associados/CEDES, ano II, n. 5, janeiro, 1980, 192 p.

DORE, R.; SALES, P. E.; CASTRO, T. L. de. Evasdo nos cursos técnicos de nivel médio da
rede federal de educacao profissional de Minas Gerais. In: DORE, R.; ARAUIJO, A. C. de;
MENDES, J. de S. (Org.). Evasio na educacdo: estudos, politicas e propostas de
enfrentamento. Brasilia: Editora do IFB: RIMEPES, 2014. p. 379-413.

DUBET, F. O que ¢ uma escola justa? Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 34, n. 123, p. 539-
555, 2004.

ENGELS, F. Sobre o papel do trabalho na transformagao do macaco em homem. In:
ANTUNES, R. L. C. (org). A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2004.

ENGUITA, M. F. A face oculta da escola: educacdo e trabalho no capitalismo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1989.

ENGUITA, M. F. Trabalho, escola e ideologia: Marx ¢ a critica da educagdo. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1993. 351p.



153

FAVERO, O.; FREITAS, M. A educagdo de adultos e jovens e adultos: um olhar sobre o
passado e o presente. Inter-Acao, Goiania, v. 36, n. 2, p. 365-392, 2011.

FERRARO, A. R. Historia quantitativa da alfabetizagao no Brasil. In: RIBEIRO, V. M. (Org.).
Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2003.

FRANCO, M. L. P. B. Ensino médio: desafios e reflexdes. Sao Paulo: Papirus, 1994.
FREIRE, P. A alfabetizagdo de adultos: ¢ ela um quefazer neutro? In: O educador precisa ser
educado, Educacdo & Sociedade, Unicamp/Cortez & Moraes, ano I, n.1, setembro de 1978, p.
64-70. 207 p.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. 107p.
FREIRE, P. A sombra desta mangueira. Sio Paulo: Olho d’agua, 1995.

FREIRE, P. A educacao como pratica da liberdade. 23% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra. 2000.

FREIRE, P. Politica e educacao: ensaios. Sao Paulo: Cortez, 2001.
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 47* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa educacional. In:
FAZENDA, 1. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sao Paulo: Cortez, 1991.

FRIGOTTO, G. Educacao e a crise do capitalismo real. Sao Paulo: Cortez, 2003.

FRIGOTTO, G. Concepgdes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino médio. In:
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio integrado: concepgdes
e contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005. p.1-16.

FRIGOTTO, G. A relagao da educagao profissional e tecnoldgica com a universalizacdo da
educacdo basica. In: MOLL, J. (Org.). Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil
contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 26-41.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Perspectivas sociais e politicas da formacao de nivel médio:
avangos e entraves nas suas modalidades. Educa¢iao & Sociedade, Campinas, v. 32, n. 116, p.
619-638, 2011.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. N. A génese do Decreto n°. 5.154/2004: um
debate no contexto controverso da democracia restrita. Trabalho Necessario, Niteroi, ano 3, n.
3,2005a, p. 1-26.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. N. A politica de educagao profissional no
governo Lula: um percurso histérico controvertido. Educacao & Sociedade, Sao Paulo, v. 26,
n. 92, p. 1087-1113, 2005b.



154

GADOTTI, M. Revisao critica do papel do pedagogo na atual sociedade brasileira. In: O
educador precisa ser educado, Educagdo & Sociedade, Unicamp/Cortez & Moraes, ano I, n.1,
p. 5-16, setembro de 1978, 207 p.

GADOTTI, M. Paulo Freire- da ‘pedagogia do oprimido a ‘ecopedagogia’. Cadernos
Pensamento Paulo Freire. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 1999.

GADOTTIL M. Saber aprender: um olhar sobre Paulo Freire e as perspectivas atuais da
educacdo. In:. CONGRESSO INTERNACIONAL, 2000, Evora. Um olhar sobre Paulo Freire:
trabalhos apresentados. Anais... Evora, PT: Universidade de Evora, 2000.

GADOTTI, M. Concepcao dialética da educac¢do: um estudo introdutorio. 14 ed. Sao Paulo:
Cortez, 2003.

GARCIA, N. M. D.; LIMA FILHO, D. L. Politecnia ou educacdo tecnoldgica: desafios ao
Ensino Médio e a educagdo profissional. In: GARCIA, N.; LIMA FILHO, D. L. (Orgs.).
Trabalho, educacio e tecnologia: alguns dos seus enlaces. 1. ed. Curitiba: Ed UTFPR, 2010.

GENTILI, P. A. A. Neoliberalismo e educa¢do: manual do usuario. In: SILVA, Tomaz Tadeu
da; GENTILI, Pablo A. A. (Org.). Escola S. A.: quem ganha ¢ quem perda no mercado
educacional do neoliberalismo. Brasilia, DF: CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo), 1996. p. 9-49.

GRACINDO, R. V. Educagdo de Jovens e Adultos ¢ o PNE 2011-2020: avaliagao e
perspectivas. In: DOURADO, L. (Org.). Plano Nacional de Educacio (2011-2020): Avaliagao
e Perspectivas. 2 ed. Belo Horizonte: Ed. UFG/Auténtica, 2011. p.137-192.

GRAMSCI, A. Os intelectuais. O principio educativo. Caderno 12. In: .Cadernos do
carcere. Tradugao de Carlos Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2000.

HADDAD, S. A educagdo de pessoas jovens ¢ adultas e a nova LDB. In: BRZEZINSKI, L.
(Org.). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. 7.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.
111-127.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolariza¢ao de Jovens ¢ Adultos. Revista Brasileira de
Educacao, Sao Paulo, n. 14, p. 108-130, 2000.

HADDAD, S.; XIMENES, S. A educagdo de pessoas jovens e adultas na LDB: um olhar
passados 17 anos. In: BRZEZINSKI, 1. (Org.). LDB/1996 Contemporanea: contradigoes,
tensdes e compromissos. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2014. p. 233-255.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. IBGE. Tendéncias
demograficas no periodo de 1950/2000, 2000, 63 p.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Demogrifico,
1976. Disponivel  em: <http://www.ftlch.usp.br/centrodametropole/upload/aaa/830-
wp.17.2014.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2017.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Cidades, 2016.
Disponivel em: <http://www.cidades.ibge.gov.br>. Acesso em: 24 out. 2016.



155

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional
por Amostra por domicilios, 2010; 2016. Disponivel em: <
https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php>. Acesso em: 5
fev. 2017.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional
por Amostra por domicilios. Renda per capita média do brasileiro, 2015.

IBGE. INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Sintese de
indicadores sociais 2010. Comunica¢do Social, Brasilia, 17 dez. 2010. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home>. Acesso em: 01 nov. 2016.

IFG. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
Observatorio do mundo do trabalho e da educacao profissional e tecnologica, MEC, 2009.
130 p- Disponivel em:
<http://www.luziania.ifg.edu.br/images/arquivos/relatorio_de estudo pesquisa_luziania.pdf>.
Acesso em: 24 out. 2016.

IFG. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
Historico do Campus Itumbiara. 2010. Disponivel em: <http://www.itumbiara.ifg.edu.br>.
Acesso em: 24 out. 2016.

IFG. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
Guia de cursos do Campus Itumbiara. 2017a. Disponivel  em:
<http://www.itumbiara.ifg.edu.br>. Acesso em: 04 maio 2017.

IFG. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
Servidores. 2017b. Disponivel em: <http://www.itumbiara.ifg.edu.br>. Acesso em: 04 maio
2017.

IFG. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS.
Resolucio/Consup (conselho superior) n° 008 de 30 de marco de 2017. Regulamento
académico dos cursos da educacao profissional técnica integrada ao ensino médio, modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, 2017c. Disponivel em:
<http://www.ifg.edu.br/attachments/article/209/resolu%c3%a7%c3%a300082017.pdf>.
Acesso em: 04 fev. 2017.

INEP. INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Censo Escolar da Educacio Basica 2016 — Notas estatisticas. Disponivel em: <
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_est
atisticas_censo_escolar da_educacao basica 2016.pdf>. Acesso em: 04 fev. 2017.

IPEA. INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA. Comunicados do IPEA: n°
149 - Trabalho para o mercado e trabalho para casa: persistentes desigualdades de
género. 2012. 18p. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/comunicado/120523 comunicadoipea0l
49.pdf>. Acesso em: 01 nov. 2016.



156

JANUNUZI, G. S. de M. Confronto pedagogico: Paulo Freire e Mobral. In: O educador
precisa ser educado, Educagdao & Sociedade, Unicamp/Cortez & Moraes, ano I, n.1, p. 200-
202, setembro de 1978, 207 p.

JORNAL DO BRASIL, Rio de Janeiro, 1991.

KUENZER, A. Z. Ensino médio e profissional: as politicas do estado neoliberal. Sao Paulo:
Cortez. [Colecao Questdes da nossa época, v. 63]. 1997.

KUENZER, A. Z. A educagio profissional nos anos 2000: a dimensao subordinada das politicas
de inclusao. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 27, n. 96, p. 877-910, 2006.

KUENZER, A. Z. (org). Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

LIBANEO, J. C. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. 5 ed. Revista e ampliada.
Goiania: Editora Alternativa, 2004.

LIBANEO, J. C. Os significados da educagdo, modalidades de pratica educativa e a organizago
do sistema educacional. In: .Pedagogia e Pedagogos, para qué? Sao Paulo: Cortez,
2009.

LIBANEO, J. C. Escola publica brasileira, um sonho frustrado: falharam as escolas ou as
politicas educacionais? In: LIBANEO, J.C; MARILZA, V. Didatica e escola numa sociedade
complexa. Goiania: CEPED/UFG, 2011.

LOURO, G.L. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pos-estruturalista. 6 ed.
Petropolis: Vozes, 1997. 184 p.

LUKACS, G. Ontologia del ser social: el trabajo. Buenos Aires: Herramienta, 2004.

LUKACS, G. Prolegdomenos para uma ontologia do ser social: questdes de principios para
uma ontologia hoje tornada possivel. Tradugao de Lya Luft e Rodnei Nascimento. Sao Paulo:
Boitempo, 2010.

MACHADO, L. R. de S. Politecnia, escola unitaria e trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

MACHADQO, L. R. de S. Diferenciais inovadores na formacao de professores para a educagado
profissional. Revista Brasileira da Educacio Profissional e Tecnoldgica/ Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica, Brasilia, v. 1, n. 1, 2008a.

MACHADO, M. M. Formagao de professores para EJA: uma perspectiva de mudanga. Revista
Retratos da Escola, v. 2, n. 2-3, p. 161-174, 2008b.

MACHADO, M. M. A politica de formacio de professores que atuam na educacio de
jovens e adultos em Goias na década de 1990. 2001. 231 f. Tese (Doutorado em Educagao) -
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2001.

MACHADO, M. M. A educacdo de jovens e adultos no Brasil pos-Lei n° 9.394/96: a
possibilidade de constituir-se como politica publica. Em Aberto, v. 22, n. 82, p. 17-39, 2009.



157

MACHADO, M. M. A pesquisa com foco na educagdo de trabalhadores a partir do PROEJA.
In: MACHADO, M. M.; RODRIGUES, M. E. de C. (Org.). Educaciao dos Trabalhadores:
politicas e projetos em disputa. Campinas: Mercado das Letras, 2011, p. 19-42.

MACHADO, M. M.; RODRIGUES, M. E. de C. Educacdo de jovens e adultos: relagdo
educagdo e trabalho. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, p. 373-385, 2013.

MANACORDA, M. A. Marx e a Pedagogia moderna. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
MANFREDI, S. M. Educacio profissional no Brasil. Sao Paulo: Cortez, 2002.

MARTINS, J. de S. A sujei¢ao da renda da terra ao capital e o novo sentido da luta pela reforma
agraria. In: FELIX, M. et al. A classe operaria e seu partido. Rio de Janeiro: Ed. Civilizacao
Brasileira, 1980.

MARX, K. O capital. Sdo Paulo: Abril Cultural, v. 1, t. 1, 1984.

MARX, K. O Capital: critica da economia politica. Tradugao por Regis Barbosa e Flavio R.
Kothe. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1985. Livro 1, v.1, t.1. (Os economistas).

MARX, K. Manuscritos Economicos e Filosoficos. Lisboa: Edicoes 70, 1989.

MARX, K. O Capital: critica da economia politica. 17 ed. Livro 1, v. 1. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 2008.

MARX, K.; ENGELS, F. A Ideologia Alema. Tradutor Luis Claudio de Castro e Costa. Martins
Fontes: Sao Paulo, 2002. 119 p.

MESQUITA, M. C. D. Desafios '""novos' para a Educacio: recursos financeiros de onde?
In: V SEMINARIO DE EDUCACAO BRASILEIRA, CEDES. Campinas, SP. 15-17 jun, 2015.

MESQUITA, M. C. D.; CARNEIRO, M. E. F.; AFONSO, L. H. R. Parceria Publico privado:
uma nova estratégia do capital. In: III ENCONTRO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
PESQUISA EM FINANCIAMENTO DA EDUCACAO - FINEDUCA. 2015. Gramado, RS.
Anais...Gramado, RS, p. 27-28, ago, 2015.

MESZARIOS, I. A educacgiio para além do capital. Trad. Isa Tavares. 2. ed. Sdo Paulo:
Boitempo, 2009.

MONLEVADE, J. A. C. Financiamento da Educacao na Constituicao e na LDB emendadas. In:
BRZEZINSKI, I. (Org.). LDB/1996 Contemporanea: Contradi¢gdes, Tensdes, Compromissos.
Sao Paulo: Ed. Cortez, 2014. p. 322-346.

MORAES, R. Andlise de conteudo. Revista Educacio, Porto Alegre, v. 22, n. 37, p. 7-32,
1999.

MORAES, C. S. V. Educacdo de jovens e adultos trabalhadores de qualidade: regime de
colaboragdo e Sistema Nacional de Educagdo. Educacao & Sociedade, Campinas, v. 34, n.
124, p. 979-1001, 2013.



158

MOURA, D. H. Educacao basica e Educagao Profissional e Tecnologica: dualidade historica e
perspectivas de integracdo. Holos, Natal, ano 23, v. 2, p.4-30, 2007.

MOURA, D. H.; FILHO, D. L. L.; SILVA, M. R. Politecnia e formagao integrada: confrontos
conceituais, projetos politicos e contradicdes historicas da educagdo brasileira. Revista
Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, v. 20, n. 63, p. 1057-1080, 2015.

NETTO, J.P. Introducio ao método da teoria social. UFRJ: Servigo Social, 1989.

NETTO, J. P. O Materialismo Histdérico como instrumento de analise das politicas sociais. In:
NOGUEIRA, M. G.; RIZZOTTO, M. L. F. Estado e politicas sociais. Cascavel: EDUNIOSTE,
2003. p. 11-28.

OLIVEIRA, J. de F. A. C. A institucionalizacio das politicas neoliberais na reconfiguracio
da educacio profissional no Brasil: do Decreto n® 2.208/97 a Lei n° 11.892/08.2014. 206 f.
Tese (Doutorado em Educacdo) - Pontificia Universidade Catoélica de Goias, Goiania, 2014.

OLIVEIRA, D. A. Das politicas de governo a politica de Estado: reflexdes sobre a atual Agenda
Educacional Brasileira. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 32, n. 115, p. 323 — 337, 2011.

PAIVA, J.; MACHADO, M. M.; IRELAND, T. Educacao de Jovens e Adultos: uma memoria
contemporanea, 1996-2004. Brasilia: Secretaria de Educacdao Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educagdo: Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura, 2007. 186 p.

PAIVA, V. Historia da educacao popular no Brasil: educagao popular e educacao de adultos.
6 ed. Sao Paulo: Loyola, 1972. 529p.

PAIVA, V. Do "Problema Nacional" as classes sociais. In: Pedagogia do Oprimido - Educacao
do Colonizador, Educacdo & Sociedade, Cortez & Moraes/CEDES, ano I, n. 3, p. 5-14, maio
de 1979, 171p.

PAIVA, V. Educac¢ao Popular e Educacio de Adultos. 5 ed. Sdo Paulo: Edi¢gdes Loyola, 1987.

RAMOS, M. N. Implicagdes Politicas e Pedagogicas da EJA integrada a Educagao Profissional.
Educacao & Realidade, Porto Alegre, v. 35, n. 1, p. 65-85, 2010a.

RAMOS, M. Ensino Médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relagcdo entre educagao
profissional e educagdo basica. In: MOLL, J. (org.). Educacao profissional e tecnologica no
Brasil contemporaneo. Porto Alegre: Artmed. 2010b.

RIES, B. E. Aprendizagem na fase adulta. Revistas Ciéncias e letras. Porto Alegre, n.40, p.
67-81. 2006.

RICHARDSON, R.J.; PERES, J. A. de S.; WANDERLEY, J. C. V.; CORREIA, L. M.; PERES,
M. H. de M. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. rev. e ampl. Sao Paulo: Atlas, 1999.

RODRIGUES, M. E. de C. Escola Publica e a Alfabetizacdo das Classes Populares: analise
critica e uma proposta alternativa.1990. Monografia (Especializagdo) — Faculdade de
Educag¢ao/UFG, Goiania, 1990.



159

RODRIGUES, M. E. de C.; MACHADO, M. M. Educacao de adultos em disputa — da
pedagogia emancipatoria a concepcdo “evolucionaria". Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educacio, v. 30, n. 2, p. 329-349, 2014.

RUMMERT, S. M. A educacdo de jovens e adultos trabalhadores brasileiros no século XXI. O
“novo” que reitera antiga destituicdo de direitos. Revista de Ciéncias da Educacgao, Sao Paulo,
n. 2, jan-abr. 2007.

SAMPAIO, M. N. O desafio de formar professoras e professores para a educacao de jovens e
adultos. Revista Ciéncias e Letras, Porto Alegre, n. 40, p. 67-81, 2006.

SANTOS, O. J. de. Pedagogia dos conflitos sociais. Campinas (Sdo Paulo): Papirus, 1992.
146p.

SAVIANI, D. Educagao brasileira: problemas. p. 50-63. In: O educador precisa ser educado,
Educacdo & Sociedade, Unicamp/Cortez & Moraes, ano I, n.1, setembro de 1978, 207 p.

SAVIANIL, D. O n6 do ensino de 2° grau. In: CENAFOR. A formac¢ao de
professores. Bimestre: revista do 2° Grau. MEC/INEP/CENAFOR, ano I, n.1, p. 25-27, 1986.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximag¢des. Sao Paulo: Cortez:
Autores Associados. 1991.

SAVIANI, D. O choque tedrico da politecnia: trabalho, educa¢do e saude. Revista da
EPSJV/FIOCRUZ, Rio de Janeiro, n. 1, p. 131-52, 2003.

SAVIANI, D. Educacdo socialista, pedagogia histérico-critica e os desafios da sociedade de
classes. In. LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D. (Orgs.). Marxismo e educacio: debates
contemporaneos. Campinas: Histedbr, 2005. p. 224-274.

SAVIANI, D. O plano de desenvolvimento da educagdo: analise do projeto do MEC. Educacgao
& Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, 2007a.

SAVIANI, D. Trabalho e educagdo: fundamentos ontologicos e historicos. Revista Brasileira
de Educacao, Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, 2007b.

SHIROMA, E. O.; LIMA FILHO, D. L. Trabalho docente na Educag¢dao Profissional e
Tecnologica e no PROEJA. Educacio & Sociedade, Campinas, v. 32, n.116, 2011.

SILVA, B. L. da; SILVA, D. C. da; MORAIS, H. V.; MACHADO, M. M. Achados e guardados:
a historia da EJA em Goids contada por meio dos exames supletivos. In: VALDEZ, D.;
FERREIRA, M. S.; RODRIGUES, M. E. de C.; MACHADO, M. M. (Orgs.). A historia
guardada no Centro Memoria Viva: Educacdo de Jovens e Adultos, educagdo popular e
movimentos sociais. Goiania: Canone Editorial, 2015, p. 72-103.

SOARES, C.; SABOIA, A. L. Tempo, trabalho e afazeres domésticos: um estudo com base
nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2001 e 2005. Rio de Janeiro:
IBGE, Coordenacao de Populacao e Indicadores Sociais, 2007. 47p.



160

SOARES, T.M. Determinantes do abandono do ensino médio pelos jovens no estado de
Minas Gerais. Sao Paulo: Instituto Unibanco, 2010.

TELLES, S. S. Um projeto populista para o ensino: a universidade do trabalho. In: Pedagogia
do Oprimido - Educag¢ao do Colonizador, Educacido & Sociedade, Cortez & Moraes/CEDES,
ano I, n. 3, maio de 1979, p. 95-110.

TRIVINOS, A. N. S. Introdugiio a pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educagdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

VENTURA, J. P. A EJA ¢ os desafios da formac¢ao docente nas licenciaturas. Revista da
FAEEBA: educacio e contemporaneidade. Salvador: UNEB, v.21, n.37, p.71-82, 2012.

VENTURA, J. P; CARVALHO, R. M. Formagcao inicial de professores para a EJA. Revista
Lugares de Educacao, Bananeiras/PB, v. 3, n. 5, p. 22-36, 2013.

VICENTE, V. R. R.; RAMOS, C. V.; MOREIRA, J. A. S. O financiamento da Educagao Basica
no Brasil: em discussdo a vinculagao de recursos. Revista Tempos e espacos em educacio,
Sergipe, v. 8, n. 16, p. 219-234, 2015.

VITORETTE, J. M. B. A nao consolidacio do PROEJA como politica publica de Estado.
2014. 254 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacao, Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2014.

VITORETTE, J. M. B.; CASTRO, M. R. de; BARBOSA, S. C.; BARBOSA, W. Modelo
Economico, Flexibilizacdo, Integracdo e Proeja. 2011.p. 1-13. Disponivel em:
<http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos>. Acesso em:
24 out. 2016.

VOLPE, G. C. M. O financiamento da educac¢do de jovens e adultos em municipios mineiros
no periodo de 1996 a 2006: até quando migalhas? Revista Brasileira de Educagdo, Rio de
Janeiro, v. 18, n. 54, p. 693-797, 2013.



161

APENDICES



162

APENDICE A — Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de
Pesquisa inicialmente intitulado: "Educaciao Profissional e Tecnologica: experiéncias do
PROEJA/ TFG". Meu nome ¢ Poliana Cristina Mendonga Freire, sou a pesquisadora
responsavel, doutoranda em Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica de Goias. Apds
receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
este documento devera ser assinado em duas vias e em todas as paginas, sendo a primeira via
de guarda e confidencialidade da Pesquisadora responsavel e a segunda via ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar
em contato com a pesquisadora responsavel Poliana Cristina M. Freire pelo e-mail:
pocrismf(@yahoo.com.br; (62) 8135 7372 ou com a sua orientadora Prof.* Dr.? Maria Esperanca
Fernandes Carneiro, através do e-mail esperancacarneiro@outlook.com. Em caso de duvida
sobre a ética aplicada apesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, telefone: (62) 3946-1512, localizado na
Avenida Universitaria, N° 1069, Setor Universitario, Goiania — Goias.

O delineamento do objeto da pesquisa se da a partir do Decreto 5.840/2006 que definiu
o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Este ¢ um programa educacional em
nivel nacional que pretende, no ambito legal, integrar o Ensino Médio e a Educacao
Profissional, considerando a especificidade da EJA (Educagao de Jovens e Adultos), jovens e
adultos trabalhadores, buscando a superacdo da dualidade trabalho manual e intelectual,
assumindo o trabalho na sua perspectiva criadora, de formacdo humana e de trabalho nao
alienado.

Com o Decreto 5.840/2006, as instituicdes federais de educagdo profissional deveriam
implantar cursos e programas regulares do PROEJA até o ano de 2007, sendo que ja em 2006,
no minimo dez por cento do total das vagas de ingresso da institui¢ao (tendo como referéncia o
quantitativo de matriculas do ano anterior) seriam destinadas a esse publico. A expansdo da
oferta deveria ocorrer a partir de 2007 e esta ampliacao deveria estar incluida no plano de
desenvolvimento institucional (PDI) da institui¢ao federal de ensino.

Portanto, a pesquisa tem como objetivo a compreensdo e interpretacdo de possiveis
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entraves que tem inviabilizado o cumprimento do Decreto 5.840/2006 em relagdo a oferta de
vagas de cursos PROEJA no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG).

Entretanto, esse conhecimento e a finalizagdo do trabalho sé serd possivel com a sua
colaboragdo ao responder o questionario para posterior analise. Com esse instrumento espera-
se colher informagdes, opinides e impressdes sobre a referida tematica. O tempo estimado desta
atividade ¢ de 30 minutos e acontecera em alguma sala do cdmpus do IFG no horario em que o
Sr (a) estiver na instituicdo e apresentar disponibilidade para tal.

O Sr (a) tem garantido o direito de nao aceitar participar da pesquisa para a qual esta
sendo convidado(a) ou de retirar sua permissdo, a qualquer momento, sem nenhum tipo de
prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisdo. Ressalta-se que este projeto de pesquisa foi elaborado
tendo em vista a evitar riscos aos entrevistados relativos a situagdes de mal-estar que possam
ocorrer durante a entrevista. No entanto, caso surja algum desconforto emocional, receberdo
assisténcia integral e gratuita por danos diretos ou indiretos, imediatos ou tardios.

As informagdes, opinides expressas por cada um dos sujeitos respondentes serdo usadas
somente para fins desta pesquisa, divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo,
portanto, assegurado o sigilo sobre sua participacao e identificacao. Todos os dados e materiais
resultantes da pesquisa serdo guardados sob a responsabilidade da pesquisadora principal
durante cinco anos e apos esse periodo serdo incinerados.

Informo, ainda, que ndo havera gastos quanto a sua participagdo na pesquisa. Contudo,
caso haja algum gasto decorrente de sua participacdo na pesquisa o Sr (a) serd devidamente
ressarcido (a). Fica também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagcdo nessa investigacao, conforme decisao judicial ou extra-judicial.

Caso aceite participar da pesquisa ¢ necessario a assinatura neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido no espago que segue abaixo. Desde ja agradeco a sua

atencao e colaboracao com a conclusao deste trabalho.
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Eu , RG , abaixo assinado,
discuti com a pesquisadora Poliana Cristina M. Freire sobre a minha decisao em participar nesse
estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participagdo ¢ isenta de despesas e que tenho
garantia de assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios
quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Goiania, , de ,de 201 .

Assinatura do participante: Data: /]
Assinatura da pesquisadora: Data:  / /
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APENDICE B — Questionsrio semiestruturado: gestor

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO: GESTOR

Campus em que trabalha:
Data:

1 Qual a sua formacao académica? (Marque sua maior titulacio)
() Ensino técnico

() Graduacao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

2 O seu curso de graduacio foi do tipo:
() Licenciatura

() Bacharelado

() Tecnologo

() Outro:

3 Qual foi a fundamentacgao tedrica da sua formacgao?
) Construtivista

) Escolanovista

) Freireano

) Progressista

) Tradicional

) Vigotskyana

) Nao sei

) Outra:
Comente sua resposta:

NN AN AN AN AN AN AN

4 Qual o vinculo contratual com o IFG?
() Professor efetivo

() Professor substituto

() Professor temporario

5 Qual seu regime de trabalho?
() Dedicagdo exclusiva
()40 horas

()20 horas

6 A quanto tempo trabalha no IFG?
() Menos de 2 anos

( )3 a5anos

( )6al0anos

( )11 a20 anos

() Mais de 21 anos
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7 Vocé ja foi professor de cursos EJA?
() Sim
( )Nao

7.1 Se sim, ha quanto tempo foi professor na EJA no IFG?
() Menos de um ano

( )1lano

()2 anos

()3 anos

()4 anos ou mais

8 Por que vocé foi professor das turmas da EJA?
() Por opgao

() Para completar carga horaria

() Pela demanda do curso

() Por imposi¢ao

() Outro:

9 Voce foi professor da Educacio Basica ou da Educacao Profissional?
() Educacao Basica
() Educacao Profissional

10 Vocé teve alguma formaciao especifica para atuar na EJA?
() Nao

() Sim, na graduagao

() Sim, na pés-graduagao

() Sim, em cursos de capacitacao

10.1 Qual a durac¢ao do curso?
( )1més

()2 meses
()3 meses
()4 meses
()5 meses
()6 meses

( )lano

() 1 ano e meio
( )2anos

()2 anos e meio
Outro:

11 A quanto tempo esta na coordenacio?
() Menos de um ano

( )lano

()2 anos

()3 anos

()4 anos ou mais

12 Vocé ja havia sido coordenado (a) de outro curso?
( ) Sim
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( ) Nao

13 Quais motivos o levaram a assumir a coordenacio do curso?

() Apoio da gestao

() Apoio dos professores do colegiado

() Aumento de salario

() Crescimento profissional

() Participacdo desde o inicio com a escolha do curso a ser ofertado e construgao do
Projeto Politico Pedagogico

() Por acreditar nesta politica

() Outro:

14 Quais aspectos vocé considera que dificulta o trabalho na EJA?
) Nenhum

) Auséncia de materiais e recursos didaticos

) Auséncia de reunides com a gestao

) Carga horéria

) Desprestigio do curso, pois ndo deveria ser ministrado no instituto
) Falta de apoio dos professores

) Rotatividade de professores

) Outro:
Comente:

AN AN AN AN AN AN AN AN

15 Quais aspectos vocé considera que facilita o trabalho na EJA?
) Nenhum

) Apoio da gestao

) Apoio do professores da area técnica

) Apoio dos professores da area basica

) Carga horaria

) Facilidade de materiais e recursos didaticos

) Outro:
Comente:

AN AN AN A S AN A

16 Qual o principal desafio na sua atuacdo na EJA?

() Nenhum

() Falta de apoio da gestdo

() Falta de formacao docente especifica para o publico

() Falta de uma politica institucional voltada a EJA

() Os desafios sdao os mesmos das demais modalidades e niveis de ensino da Instituicao
( ) Reduzir a evasao escolar

() Outro:

17 Quais atividades vocé destacaria como mais importante no seu trabalho na
EJA?

) Atendimento aos alunos

) Atendimento aos professores

) Reuniao com a diretoria

) Reunido com professores para estudos

) Reunido com professores para planejamento de atividades conjuntas

) Outro:

AN AN AN AN SN AN
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Comente:

18 Ha evasio no curso que coordena?
( )Sim
( )Nao

Qual indice médio de evasao?

18.1 Se sim, quais sdo os motivos? (Enumere-os em ordem de importincia de 1 a
9)

Obs.: Caso os motivos apontados nao correspondam a realidade deste curso s6 enumere
aqueles que condizem com a sua realidade.

) Alto indice de reprovacao

) Desinteresse dos alunos pelo curso

) Despreparo dos professores

) Dificuldade de aprendizado dos alunos

) Falha na selecao dos alunos

) Nao articulagdo da Educagao Basica com a Educagao Profissional
) Problemas pessoais dos alunos

) Tipo e duragdo do curso oferecido

) Turmas j4 iniciam com pouco alunos

) Outro:

AN AN A A A A A A

18.1.1 Caso um dos motivos seja o trabalho, qual o peso deste na evasao dos alunos?

18.2 O qué tem feito para reduzir a evasao?

() Atendimento as demandas e anseios dos alunos

() Atuagdo conjunta com a diretoria e os professores

() Reunides periddicas com os representantes de turmas na tentativa de resolver os
problemas

() Reunides periddicas com os professores para discutir os problemas da sala de aula
() Outro:
Comente qual ou quais as estratégias estdo sendo adotada para reduzi-la:

19 Houve participa¢do da comunidade académica para definicdo dos cursos a serem
oferecidos nesta modalidade?

( ) Sim De qué forma?

( ) Nao Por qué?

20 Vocé conhece o Projeto Politico Pedagoégico do curso?
() Sim

( ) Nao

21 Na sua opinifo o curriculo implantado acontece de forma integrada?
() Sim
() Nao
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21.1 Se nio, o qué mais impede a integracio? (Enumere-os em ordem de
importanciade 1 a9)

Obs.: Caso os motivos apontados nio correspondam a realidade deste curso s6 enumere
aqueles que condizem com a sua realidade.

() Auséncia de espaco de discussao

() Desinteresse da gestao

( ) Falta de informacdo do corpo docente

( ) Indisponibilidade dos professores para a discussao do assunto e realiza¢des de agdes
() Pouco envolvimento dos professores

() Outro motivo:
Comente:

22 Vocé acha importante que seja oferecido pela instituicio cursos de formagao
continuada para os professores/técnicos administrativos atuantes no PROEJA?
() Sim ( )Nao

23 Vocé participa de foruns, eventos, cursos que abordam a tematica da EJA?
( ) Sim
( ) Nao

24 Do seu ponto de vista, quais sao os entraves para implantacio de cursos EJA no
IFG? (Enumere-os em ordem de importancia de 1 a 9)

Obs.: Caso os entraves apontados ndo correspondam a realidade deste curso s6 enumere
aqueles que condizem com a realidade.

) Nenhum

) Desinteresse dos professores

) Dificuldade de integracao da EJA com a Educacao Profissional e Tecnoldgica

) Evasdo dos cursos

) Falta de interesse da gestao

) Interesse em consolidar outras modalidades de ensino

) Varias modalidades de ensino na institui¢ao

) Outro:

Comente sua resposta:

AN AN AN AN AN A S AN

25 Na sua opinido, o curso EJA deve:

) Formar para o mercado de trabalho

) Formar sujeitos conscientes e emancipados
) Ter o trabalho como principio educativo

) Valorizar os diferentes saberes

) Nenhuma alternativa

) Todas as alternativas

) Outro:
Comente:

AN AN AN AN S AN A
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APENDICE C - Roteiro de entrevista: gestor

Roteiro de entrevista

Prezado Gestor (a), por gentileza:

1. Relate um pouco sua formagao académica e experiéncia profissional em cursos de EJA.

2. Explique como esta sendo a sua experiéncia ao ocupar o cargo de gestor (a) de curso de EJA.
3. Comente como esta a evasdo do curso EJA e as possibilidades de reduzi-la.

4. Explique de que forma acontece a selecdo/divulgacdo dos Processos Seletivos de estudantes
para os cursos EJA.

5. Caso queira comentar/acrescentar algo que ndo foi perguntado no questiondrio e/ou nessa

entrevista, fique a vontade.



APENDICE D — Questionario semiestruturado: discente

QUESTIONARIO SEMI-ESTRUTURADO: ALUNOS

1 IDENTIFICACAO

Sexo: ( )F ( )M

Idade:

Endereco: Bairro:

Cidade:
Curso: Periodo:
Data:

DADOS SOCIO-ECONOMICOS E DE TRABALHO

2 Estado civil:
() solteiro () casado ( )unido estdvel () outro

3 Vocé tem filhos?
() Sim ( ) Nao
Caso responda sim, quantos filhos vocé tem?

4 Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)?
() uma pessoa

() duas pessoas

() trés pessoas

() quatro pessoas

() cinco pessoas

() mais de cinco pessoas

5 Com que idade comegou a trabalhar?
( )de7all anos

( )de 12 a5 anos

( )de 16 a 20 anos

( )de2l a25 anos

() de 26 a30 anos

() mais de 30 anos

5.1 Vocé trabalha fora de casa atualmente?
()sim
( )nao

5.1.1 Se sim, seu trabalho é:
() fixo
() temporario

5.1.2 Em relac¢ao ao seu trabalho:
() Trabalho com carteira assinada
() Trabalho sem carteira assinada
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() Trabalho na informalidade
() Estou a procura de trabalho

5.1.3 Vocé ocupa (ou ja ocupou) cargos de direcio em seu trabalho?
() Sim
( ) Nao

5.1.4 Em relacio ao tempo destinado ao trabalho:
() Trabalho menos de quatro horas por dia

() Trabalho quatro horas por dia

() Trabalho seis horas por dia

() Trabalho oito horas por dia

() Trabalho mais de oito horas por dia

Comente como € o seu dia a dia:

5.2 Se nao trabalha,

5.2.1 Ha quanto tempo esta sem trabalho?
() até 6 meses

() de 6 meses a um ano

() de um a dois anos

() mais de dois anos

5.2.2 Esta a procura de trabalho?
( )Sim
( ) Nao

6 Vocé ajuda no sustento da familia?
()sim
( )nao

6.1 Se sim, vocé ajuda como?

() sou o provedor da casa

() dou toda minha renda para a familia, mas nao sou o provedor
() ajudo com até metade da minha renda

() ajudo com mais da metade da minha renda

() ajudo de vez em quando

7 Qual é a renda da sua familia?

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Mais de 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 salarios minimos

8 Sua renda individual é de:

() Até 1 salario minimo

() Mais de 1 até 2 salarios minimos
() Mais de 2 até 3 salarios minimos
() Mais de 3 até 5 salarios minimos
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() Mais de 5 até 8 salarios minimos
() Mais de 8 até 10 salarios minimos
() Mais de 10 saldrios minimos

9 Vocé participa de algum Programa do Governo Federal recebendo auxilio?
( )Sim ( )Nao

Se sim, qual?

DADOS SOBRE ESTUDOS E PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

10 Vocé alguma vez parou de estudar?
() Sim ( ) Niao

10.1 Se sim, quais motivos o fizeram parar os estudos?
( ) Dificuldade de acesso a escola

( ) Doenga

( ) Experiéncia negativa na escolaridade anterior

() Falta de dinheiro

( ) Mudanga de cidade

( ) Necessidade de comecar a trabalhar

( ) Reprovagao

( ) Responsabilidade de cuidado na familia

() Outro motivo:
Comente:

11 Quanto tempo ficou afastado da escola?
( )1la2anos

( )3 a5anos

( )6al0anos

( )11 al5 anos

( ) 16a20anos

() mais de 21 anos

12 O que te fez retornar a escola?

() Conseguir ou melhorar no trabalho

() Aprendizagem e desenvolvimento pessoal
() Obter um diploma

() Outro motivo:

13 O que te faz permanecer na escola?

) Busca pelo diploma

) Incentivo de familiares

) Incentivo do local em que trabalha

) Incentivo dos professores

) Convivéncia com os colegas de turma
) Auxilio financeiro (bolsa permanéncia)
) Outro motivo:

e Y e Yan e Y Nan N

14 Como voce se sente sendo aluno do Instituto Federal de Educacio Ciéncia e Tecnologia



do Estado de Goias (IFGoias)?

() Incluido nas atividades da escola

() Excluido das atividades da escola

() Discriminado por estudantes de outros cursos
() Realizado por estar estudando nesta escola
() Indiferente

() Outro:

Comente:

15 Por qué da escolha desse curso?
() Aptidao

() Interesse pela area

() Influéncia de familiares

() Indicacdo de amigos

() Bem aceito pelo mercado

() Possibilidade de arrumar um trabalho melhor
() Outro:

16 Vocé classifica o curso oferecido como:
() Muito ruim

( ) Ruim

() Mediano

( )Bom

() Muito bom

Por que dessa opgao?
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17 Vocé tem mais dificuldade nas disciplinas da Educacido Basica (portugués,
matematica...) ou nas disciplinas da Educacao Profissional (disciplinas da parte técnica

do curso)?

() Disciplinas da Educacao Bésica

() Disciplinas da Educacao Profissional
() Ambas

() Nenhuma

18 Qual disciplina da Educacao Basica vocé tem mais dificuldade?

) Arte

) Biologia

) Educacao fisica
) Espanhol

) Filosofia

) Fisica

) Geografia

) Historia

) Lingua portuguesa
) Matematica

) Quimica

) Sociologia

—~_~N\ S\ A\

18.1 E esta dificuldade, vocé a considera como?
() Pouca dificuldade



( ) Dificuldade mediana
() Muita dificuldade

18.2 A qué vocé atribui esta dificuldade?

) Professor ndo sabe o contetido

) Professor ndo sabe ensinar o contetido

) Professor ndo atende as duvidas do aluno

) Indisciplina da turma durante a aula do professor
) Dificuldade de concentragao do aluno

) Sala de aula apertada para o nimero de aluno

) Quadro negro ruim

) Outro:
Comente:

Y e Yo Yan e e e N

19 Qual disciplina da Educacéo Profissional vocé tem mais dificuldade?

19.1 E esta dificuldade, vocé a considera como?
() Pouca dificuldade

() Dificuldade mediana

() Muita dificuldade

19.2 A qué vocé atribui esta dificuldade?

) Professor nao sabe o conteudo

) Professor nao sabe ensinar o contetido

) Professor nao atende as duvidas do aluno

) Indisciplina da turma durante a aula do professor
) Dificuldade de concentragdao do aluno

) Sala de aula apertada para o numero de aluno

) Quadro negro ruim

) Falta de aula pratica

) Condig¢des do laboratério inadequadas

) Outro:
Comente:

—~N S\ A

20 Quais conteuidos vocé considera que esta aprendendo mais na escola?
) Fazer contas

) Ter interesse pelo que acontece no mundo

) Resolver problemas matematicos

) Habilidades técnicas para a sua area de atuacao

) Exercer seus direitos e deveres de cidadao

) Interessar pelas artes, manifestagdes artisticas e culturais

) Trabalhar em equipe

) Ler e interpretar textos

) Falar bem e desinibido

) Como pesquisar

) Ciéncia e tecnologia

) Outro:

—_N N\

21 Quais conteudos vocé considera que esta aprendendo menos na escola?
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) Fazer contas

) Ter interesse pelo que acontece no mundo

) Resolver problemas matematicos

) Habilidades técnicas para a sua area de atuacao

) Exercer seus direitos e deveres de cidadao

) Interessar pelas artes, manifestacdes artisticas e culturais
) Trabalhar em equipe

) Ler e interpretar textos

) Falar bem e desinibido

) Como pesquisar

) Ciéncia e tecnologia

) Outro:

—N N\ A

22 Como vocé avalia a relacdo entre a maioria dos (as) professores (as) com o (a) aluno
(a)?

() Insatisfatoria

() Pouco satisfatoria

() Satisfatoria

() Muito satisfatoria

23 Como vocé avalia a maioria dos seus professores?
) Conhece bem os alunos

) Domina os contetidos que ensina

) E comprometido com a aprendizagem do aluno

) Gosta de ensinar

) Ouve as sugestdes dos alunos

) Responde as perguntas dos alunos

) Sabe avaliar bem os alunos

) Sabe explicar bem as matérias

) Sabe 0 nome dos alunos

) Nenhuma das opg¢des acima. Comente:

—~—~~N S\ A

24 Na sua opinido, um bom professor é aquele que:

() Possui bom trato com os alunos: ouve, atende, respeita...

() Tem boa didatica: sabe ensinar, explicar...

() Tem rigor e controle sobre a turma: impde disciplina, cobra as atividades...
( ) E responsavel, assiduo, pontual e dedicado

() Tem dominio do contetido

() Outra caracteristica:

25 Qual o seu tipo de aula preferida?

) Explicagdo oral da matéria pelo professor

) Exercicios individuais em sala

) Matéria passada no quadro e copiada pelos alunos
) Trabalhos em grupo

) Leitura de livros, revistas, jornais

) Debates

) Apresentacdo de videos, slides

) Outro:

Y Y Yan e e e N
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26 Como vocé avalia a relacdo do (a) aluno (a) com o (a) coordenador (a) do curso?
() Insatisfatoria

() Pouco satisfatoria

() Satisfatéria

() Muito satisfatoria

27 O qué vocé pretende fazer quando acabar o curso?
() Procurar trabalho

() Trocar de trabalho

() Ser promovido no trabalho

() Abrir seu proprio negdcio

() Continuar os estudos

() Outro:
Comente a sua escolha:

28 O que representa os estudos em sua vida?

() possibilidade de melhorar sua condi¢ao de vida
() desenvolvimento pessoal e intelectual

() apossibilidade de conseguir um trabalho melhor
() outro
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APENDICE E — Roteiro de entrevista: discente

Roteiro de entrevista

Prezado Aluno (a), por gentileza:

1. Relate um pouco sua trajetoria de escolarizacdao (os motivos que o levou a interromper os

estudos, quanto tempo ficou afastado da sala de aula...).

2. Vocé trabalha fora de casa? Como ¢ seu trabalho? Em casa, quais as atividades vocé realiza?

3. Em relagdo aos estudos aqui no IFG, como tem sido sua experiéncia (disciplinas,

professores...)?

4. Caso queira comentar/acrescentar algo que nao foi perguntado no questionario e/ou nessa

entrevista, fique a vontade.
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APENDICE F — Questionario semiestruturado: docente

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO: DOCENTE

Campus em que trabalha:
Data:

1 Qual a sua formacao académica? (Marque sua maior titulagao)
() Ensino técnico

() Graduagao

( ) Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

2 O seu curso de graduacio foi do tipo:
() Licenciatura

() Bacharelado

() Tecnologo

() Outro:

3 Qual foi a fundamentacio tedrica da sua formacao inicial?
) Construtivista

) Escolanovista

) Freireano

) Progressista

) Tradicional

) Vigotskyana

) Nao sei

) Outra:
Comente:

e N N N N N W N

4 Qual o vinculo contratual com o IFG?
() Professor efetivo

() Professor substituto

() Professor temporario

5 Qual seu regime de trabalho?
() Dedicagao exclusiva
()40 horas

()20 horas

6 A quanto tempo trabalha no IFG?
() Menos de 2 anos

( )3 a5anos

( )6al0anos

()11 a20 anos

() Mais de 21 anos
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7 A quanto tempo é professor(a) de cursos EJA?
() Menos de um ano

( )lano

()2 anos

( )3 anos

()4 anos ou mais

8 Por que vocé é professor das turmas da EJA?
() Por opgao

() Para completar carga horaria

() Por imposicao

() Outro:
Comente:

9 Vocé é professor da Educacio Basica ou da Educac¢ao Profissional?
() Educacao Bésica
() Educacao Profissional

10 Em quais cursos EJA vocé atua? Quantas disciplinas vocé ministra?

11 Vocé tem alguma formacao especifica para atuar na EJA?
( ) Nao

() Sim, na graduagao

() Sim, na pés-graduagao

() Sim, em cursos de capacitacao

11.1 Qual a duracio do curso?
( )1més

()2 meses
()3 meses
()4 meses
()5 meses
()6 meses

( )lano

() 1 ano e meio
( )2anos

()2 anos e meio
Outro:

12 Quais aspectos vocé considera que dificulta o trabalho do professor na EJA?
(Enumere-os em ordem de importincia de 1 a 9)

) Nenhum

) Auséncia de materiais e recursos didaticos

) Auséncia de reunides com o corpo docente e coordenagdo do curso

) Desprestigio do curso

) Diferengas etarias dos alunos

) Falta de apoio da coordenagao

) Horarios inflexiveis

AN AN AN AN S AN A
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() Impossibilidade de realizar trabalhos em equipe
() Indisciplina e desinteresse dos alunos

() Rotatividade de professores

() Outro:
Comente:

13 Quais aspectos vocé considera que facilita o trabalho do professor na EJA?
(Enumere-os em ordem de importancia de 1 a 5)

() Nenhum

() Apoio da coordenagdo

() Interesse dos alunos

( ) Facilidade de materiais e recursos didaticos

() Diferencas etarias dos alunos

() Outro:
Comente:

14 Na sua opinido quais caracteristicas dos alunos da EJA podem dificultar o seu
trabalho na sala de aula?

() Nenhuma

() Alunos com idade avangada

() Alunos adolescentes e jovens

() Alunos trabalhadores

() Alunos com problemas familiares

() Alunos com problemas financeiros

() Outra:
Comente:

15 Para ministrar aulas ao publico da EJA, quais recursos metodologicos vocé
utiliza?

) Apresentacao de videos, slides

) Debates

) Exercicios individuais em sala

) Leitura de livros, revistas, jornais

) Matéria passada no quadro e copiada pelos alunos

) Trabalhos em grupo

) Outro:

AN AN AN AN AN AN AN

16 O modo de avaliagdo dos alunos é diferenciada das demais modalidades de
ensino?
( ) Sim ( )Nao

16.1 Se sim, qual é a forma?

() Continua e sistematica mediante interpretagdes qualitativas
() Provas individuais

() Trabalhos em grupo

() Trabalhos individuais

() Outra:
Comente:

17 Como vocé avalia na maioria das suas turmas a sua relacao com os alunos?
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() Insatisfatoria

() Pouco satisfatoria
( ) Satisfatéria

() Muito satisfatoria

18 Qual o principal desafio na sua atuacio como professor (a) na EJA?
() Dificuldade dos estudantes na compreensao dos conteudos

() Falta de formacao docente

() Falta de uma politica institucional voltada a EJA

() Os desafios sdo os mesmos das demais modalidades e niveis de ensino
() Outro:
Comente:

19 Como professor da EJA, quais atividades vocé destacaria como mais importante
no seu trabalho?
) Atendimento e/ou orientagdo de alunos fora do horario de aula
) Conhecer os seus alunos
) Corregao de atividades
) Elaboracao e/ou sele¢do de materiais didaticos
) Preparagdo de aulas
) Reunido com outros professores para estudos
) Reunido com outros professores para planejamento de atividades conjuntas
Comente:

20 Vocé conhece o Projeto Politico Pedagégico do curso?
( ) Sim
( ) Nao

21 Na sua opinido o curriculo implantado acontece de forma integrada?
() Sim
( ) Nao

21.1 Se nao, 0 qué mais impede a integracao?
() Auséncia de espaco de discussao

() Desinteresse da gestao

( ) Falta de informacao do corpo docente

() Pouco envolvimento dos professores

() Outro motivo:

22 Vocé acha importante que seja oferecido pela instituicio cursos de formacio
continuada para os professores/técnicos administrativos atuantes na EJA?

() Sim

( )Nao

23 Voceé participa de eventos, cursos que abordam a tematica da EJA?
() Sim
( ) Nao
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24 Do seu ponto de vista, quais sdo os entraves para implantacio de cursos EJA no
IFG?

() Nenhum

() Desinteresse dos professores por esta modalidade de ensino

() Evasdo dos cursos

() Falta de interesse da gestao

() Interesse em consolidar outras modalidades de ensino

() Varias modalidades de ensino na institui¢ao

() Outro:

Comente:

25 Na sua opinido, o curso EJA deve:
() Formar para o mercado de trabalho

() Formar sujeitos conscientes e emancipados
() Ter o trabalho como principio educativo
() Valorizar os diferentes saberes

() Todas as alternativas

() Nenhuma alternativa

() Outro:
Comente:
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ANEXO A — Autorizac¢ao para a realizacdo da pesquisa

INETTTIUTE FECERLEL NS
EE' iteds AN
MEMO N° {43/PROENIFGIZ0NS

GoiAnia, 03 de junho de 2015,

D ﬁﬁ-mimﬁ:dtﬁﬁ";:n
Pari: Diretores-Gerais de Campus
Assamtn: Autorizagio para realizagio de peagquisa

Prezado diretod,

L A Prd-Reitoria de Emwmmym COmunicE m:-mws
a dotoranda Pobiasa Cristisa Mendonga Freire, RG 6, estadanie Posuificia
Unim:sjhﬁeﬂmdﬁndaﬂniﬁs.numtmimhnmua:mm EEATE] pc;mm_
cuja tema € " Educapdo Profissional ¢ Tecnoldgica: limites & perspectivas do P, A
no [FG,

2 hMﬂMHErﬂmhileWMﬁMtMﬁ
mnmﬁhkﬂﬁ-hrmrﬂ.ﬂuﬂeﬂﬁmmdﬂﬂwnm

Vindo IR, _
i Gendo assim, solicitamps aos senhores o geatileza de comumiCAr 08

conrdenadores desses Cursos BO 561 CAMPUS & QUE PIOpOTCIONEM a assesténcia necessdria

b pesquisadora.
4 Cartos de ter ¢ apodo de coda um, estamos a posios para responder sobre B8

demanidis surgentes.
Alenciosamenie,

a

—_ L
Prif-Reitor de Ensino
Portaris n* 14002003

Fisinria do instiuie Fedel e Educagio, Ciinca & Tecnologia de Ooids
Ay, Azal Chaipaubriand, 7° 1,658, Smor Oeste. CEF: T4.130-012. Qoifinia-GO
Fone: [62) 36122200
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ANEXO B — Resolu¢ao CONSUP/IFG n° 008 de 30 de marco de 2017

w

!u“ WIMISTERIO BA EDUCACAD i

s BECRETARIA DE EDUCAGAD PROFISSIINAL E TECHOLOIC

SEW INSTITUTO FEDERAL  jusmruto FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECHOLOGIA DE GOLAS
B Golis REITORLA,

REGULAMENTO ACADEMICO DOS CURSOS DA EDUCACAD PROFISSIONAL
TECNICA INTEGRADA AO ENSING MEDIO, MODALIDADE DE EDUCAGAD DE
JOVENS E ADULTOS - EJA

CAPITULO |

DA COMSTITLICAD, DOS PRINCIPIOS, DAS FINALIDADES E DOS OBJETIVOS
0O0S CURSOS

Art, 17 Oz Cursos da Educacdo Profissiona!l Técnica integrada a0 Ensino Médio, na
modalidade de Educagio de Jovens e Adultos - EJA, ofertados pelo Instituto Federal
de Educagio, Cidncia ¢ Tecnologla de Golas - IFG, obedecem ao disposto na Lei n®
9304 de dezembro de 1996 & suas alualizagBes, na Resolugio CNE/CEB n® 1 de 05 de
julho de 2000; no Decreto n® 5154 de 23 de julho de 2004; na Resclugda CNE/CER n®
1 do 03 de feverelro de 2005; no Parecer CNE/CEB n” 11/2000; no Parecer do
CME/CEE n" 39/2004; no Decreto n® 5840, de 13 de julho de 2006; Lei n® 11,892, da
29 de dezembro de 2008; na Resolugdo CHE/CEB n® 03, de 15 de junho de 20140; na
Resolugiio CNE/CEB n® 4, de 13 de juiho de 2010; na Resolugio CNE/CEB n® 2, de
30 da janeiro de 2012, na Resolucio CNESCER n® &, de 20 de setembro de 2012, & no
Catalogo Macional de Cursos Téconicos do Ministéro da Educagio — MEC,

Art. 2°. O cursos Wernicos na modalidade de Educagio de Jovens e Adulios - ElA e
integrados ao Ensino Medio (6m par principios nordeadongs:

l. A formagdo & a gualificagio para o exercicio de alividades profissionais & o
desenvolvimanto de habiidades visando & paricipagio na vida piblica e o exercicio da
cldadania;

I, O Compromisse sccizl @ politico de insergdo orgdnica da modalidade de EJA
integrada 4 educagio profissional para atender oz sujeitos jovens e adultos;

I, A perspectiva da educacio como direito social, assegurada pala Constitukgio
Fedaral com inclusiio dos sujeites jovens e adultos em ofertas educacionais palo IFG:
IV, O trabalhe como principic educalivo, vinculando o curso &cnico infegrado ao
Ensino Médio na modalidade de EJA, com o entendimanto de que homens @ mutheras
produzem sua condigio humana pelo trabalho — agdo transformadora no mundg, de sl,
para st & para outrem;

V. A pesguisa coma fundamento da formagdo do sujeito da educagdo de jovens
adulios, coma modo de construlr conhecimentos & fazer avangar a compreensao da
realidada, além de contribulr para a construgdo da autonomia intelectual dessas
sujeitos;

Wl & catagoria trabalhador, caracterizada também por oulros marcadores, taks coma
as condigbes geracionais, da género, de relagbes étnico-raciais @ as diversidades como
fundanies da formacio humana e dos modos como s& produzem as identdades l
sociais.  Esses marcadores devem ser considerados pelo fato de constituirem
Faftona do Insttuin Federal de Educagho, Cilncia e Tecnalkgia g8 Goids

Ay, Assia Chalesubiand, n® 1.658, Setor Oaste. CEP: 74.130-012. Goldnma-GO
Fone: [62) 3612-220H
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ienticades e estarem vinculados a0 modo de ser e estar dos sujeitos jovens & adultos.

Art. 3% Conglituem finalidades dos cursos técnicos da EJA infegrados ao Ensing Meadic:
I Proporcionar a formagdo de cidaddos auldnomos, com elevade padrio tonica,
cientifico & profissional, capazes de comprasnder a realidage social, econdmica,
pofitica, cultural e do mundo do trabalho, para neda inserir-se @ aluar de forma ética &
compeients, téonica e politicamante, visando & transformagdo da sociedade am funcao
dos Interesses sociais & coletivos, especialments os da classe trabalhadora;

Il Formar técmicos de nivel médio nas areas de atuacao instiducional, propicianda,
simultaneamente, a qualifcacdo profissional @ a elevacdo dos niveis de escolandade
dos trabalhadoras;

118 Assegurar a oferta de cursos da Educagio Profissional Técnica Integrada an
Ensing Médio, na modalidade de Edecacio de Jovens & Adullos,

IV,  Promover s formegio integreda e cerificar para o exercicio profizsonat;

Y. Assumir a EJA como um campo de conhecimenta especifico, gue necessita de
investigagdo  sobre quem s30  esses  sujeitos,  contedualizando-os  soclal e
historicaments;

Wi, Proporeionar a aprendzagemn significativa dos sujeltos da EJA, considerando
coma produremiproduziram os oonhecimentos gue trazem & Ccomo constroam sues
lgicas e estratégias para resolver situaches e enfrentar desafios &0 longo da vida;

Vil. Proporcicnar praticas didatico-pedagogicas, considerando o8 processos de
desarvalvimento de aprendizagerm dos sujeitos da Eda;

Yill.  Assumir a educacko de jovens e adufios, como processn de formagio ao longo
da vida

Arl 47, 0% cursos teonicos da EJA integrados ao Ensno Médio devern ser organizados
de modo a respeitar o ndmers minimo de canga hordna e dias letives previstos na Lei
de Diretrizes e Bases de Educacino.

At 5% A obtenc3o do certificado de téocnico de nivel medio far-se-a medianta:

I A integralizacho de lodas as disciplinas exigidas na matrz curricudar de cada
CUrsa.

I A realizagdo de praticas profissionais efou estagio cumcular suparvisionada,
com carga hordria definida em cada projeto de curso, guanda previsto,

m. o cumgrimente das horas de  Atividades Complementares;, guando o
regularments inslitucional requenss

CAPITULD I
DO PROJETO PERAGOGICO DE CURSO

Ruitorts o Irsifols Fedasal i Educagiio, Cilncia & Teorongia da Gois
Ave', A Chaatgaubriand, n® 1656, Selor Qesbe, CEP: 74130-01 2. Goifinga-00
Fone: (62] 3612-2200
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Art. B°. O Projeto Pedagogico de Curso - PPC obedecerd & legislacho educacional
vigante, o Projeio Poliico Pedagogics Inslitucional, o Plano de Desenvolvimento
Imstitucional & os demais regulamantas instilucionals,

A, 70 O PPC deve contemplar as seguintes dimeansdes:;

. Formagio nlegral pautada na concepcio de omnilaterslidade, ou seja, de
formagdo humana, com base na inlegragio de todas as dimensies no procasso
formativa;

1. Integragis entre os comhecimenios da formacdo geral e da formagdo
prodissional, entre teorla e préfica bem como o seberes cientificos, tecnoldgicos &
SSC0-hiatincos:

.. Recursos para exercico da profissdo no munde co trabalho e nes relagtes
sociais gue privilegiam contedsos demandados no campo da &ébca e da cidadania,

IV, Integragdo de conteddos & méindos adequados ao publico jovem @ adulto mo
respeitn acs saberes |3 adquindos. de modo a contemplar o conhecimento a ser
apropriado e construlido;

Y. A comstrucio coletiva do curriculo com a panlicipacdo de professores, equipes
padagdgicas, especialisias na drea pedagdgica e profissianal, dentre outros.

Paragrafo Unico: O desenvolvimento do PPC deve ser avaliado penodicaments por
todos o8 envolvidos no processo: docentes, estedantes @ Wonicos adminizirativos em

educagio.

Arl 8% O PPC deve conter obrigatoriamente, no minimo:
I Identificacao do Curso,

Il Justificativa e Objstivos;

.  Reguisics e Formas de Acessa;

I Perfil Profissional de Conclusan;

V. Drganizagio Curriculas,

Wi, Criténca de Aproveriamento de Conhecmeantos e Exparigncias Anleriones,
Wil Critanos e Procedimentos de Avaliagho,

Will. Biblioteca, Instalacies e Equipamentos;

IX. Pearfil do Pessoal Docenta & Tacnico;

x Cerlificacio;

¥l.  Estratégias de Permanéncia e Exita;

X, Estralégias de Acessibilldades,

Paragrafo Unico: Demais orienfagies de elaboracho, estrutura e formataglo serfo
detalhadas por meio de Instrucao Normativa expedida pela Pro-Redoria de Ensino.

&rl. 97, O cursos podem contar com até 20% da carga horanae diana das atvidades
Railona da insitvio Fedeml ds Educagio, Cianaa e Tecnaogis da Gobe

A Assly Chadascbeand, n® 1658, Setor Oeste. CEP 74030012 Godnis-G0

Feér: (62} 3613-2200
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cdesenvolvidas por meio de metodologias semipresencieis, desde gqua praviste no
respective PPC e conforme regulamentado pela instituigio.

A, 10, O PPC pode ser stualizado em razdo de sdeguacso a novas legislacies @
avaliagio do curso, devendo considerar:

L Instrugo normativa, elaborada pela PROEN, apds consulta a Clmara de
Ensing, para discriminar os itens do PPC gue podam ser alterados pelo Colegeado de
cursn, sem gue hais necessidade de serem submetidos as mslancias colegiadas
responsdveds, observadas as demais normas instiucionais vigentes;

I Qus sejam asseguradas 20 esludanie em situagdo académica regular as
condiges de adaplacio para a integralizacio do curso

CAPITULO M
DA ORGANIZACAD CURRICULAR

Art. 11. Os cursos fecnicos da EJA imegrados ao Ensing Modio leddo ofganizaca
curmicular anual ou semestral, atendendo o Calendaric Académico & os homanos de
inicio & tammino dos fumos de funcionamanto da Instifuican,

Paragrafo Unico: Os cursos téonicos da EJA integrados ao Ensine Méadio tem a canga
hordria minima foial de 2.400 horas, ressalvadas as alleragtes pravisias na legistacho

Ar. 12, A organizagdo curmicular & uma construgdo continua, processual & coleliva
devendo ser entendida como processo de produgao de saberas, wisdo de mundo,
habdlidades, valores & culturas. Tem como principios:

I Concepgio de homem como ser histdrioo e socia,

I, Trabalho como principic educativo;

M. Concepgio de carriculo inbegrado;

IV,  Expenéncia do estudants na construcSo de conhecimanto;

V. Pesquisa como principio pedagigicn,

Art. 13, A organizacic cumicular dos cursos becnicos da EJA integragos 2o Ensing
IMédio deve comtemplar:

l. Eixo de Formagdo Geral: agrega as disciplinas gue fralam dos conhecimenlos &
habilidades inerentes & Educacdo Basica & que possuem menor Enfase tecnokdgica
Consthui-se essencialmenta a parfir dos conhecimentos e habilidades nas areas de
linguagens & saus codigos, cidncias humanas, malemdlica e cénelas da natureza, qus
t&ém por objelivo desenwolver o raciocinio Kgico, a amgumentacio, a capackdade
reflaxiva, a auiomomia intelectual, contribuindo na constiiecao de supeilos pansantes,
Fiaterta doe Inefluln Feders da Educacha, Cibrcia o Tecnolagia da Goils

Hjw, Adas Chateaubriand, 7 1658, Setie Qesla, CEF 741530012, Qoibnia-30
Fone: {£2)] 3812-2200
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capazes de dialogar com os diferentes conceitos;

IL. Eixo de Formmagdo Profissional: agrega as discipinas que fratam  dos
conhecimentos e habifidades inerenias & educacio lécnica & que possuem maior
énfase tecnoldgica. Constitui-se basicamente a parlir das disciplnas especificas da
formagéo técnica, idenfificadas a parlir do perfil o egresso que instremsntalizam:
dominices infeleciuais das fecnologias pertinentes a0 elxo tecnoligico do curso;
fundamentos instrumentais da cada habilitagio: @ fundamentos gque contemplam &s
atribuigbes funcionais previstas nas legislagdes especificas referentes a formagdo
prodissional;

M. Eixo de Formagdo integrada: Agrega melodologias, praticas pedagbgicas,
instrumentss que promovem a possibditam a lexibllidade e a integracdo curmicuiar, a
pofitecnia, 8 formacdo omnilaleral, o trabalho como  principio educstve 8 &
dinamicidade & organizagdo curricukar, possiblitando mair Integracio do curmiculo.
Podem ser constituidos por diversas formas de inlegracio: Praticas Profissionais
Integradas; Disciplinas Temdaticas;, Prolefos Integradores; Projetos de  Ensino;
Afividades Complementares; Visias Técnicas; Estudos de Caso; Projetos de Pesquisa,
Projetos de Exitensdo; denire outras que facilitam 8 aproximacéo entre trabalho,
tecnologia, cidncia @ cultura.

Arl. 14, Os Eixos de Formacdo se ariculam de forma Integrada, convergindo para os
principios da organizacho curricular & objetivos do cursa.

&1 Para organizar a constituigBo de cada eto & necassarnio:

I Chearvar o perfil profissional do egresso do cursn para identificagio dos
connecimanios & habdidades,

Il Arficular A organzacdo dos conhecimenios com  oulros  componentes
curmcilares;

ll.  Definir as formas de integracia a serem desemohidas no curso,

&£ Az demais orentagies da organizacio curmcular em Ekos de Formacio podam
ser reguladas por Instnecdo Normativa da Pri-Reitorla de Engino — PROEN,

Art. 15, A organizacgio curmcular deve explicitar:

I Componentes curfcutares de ceda etaps, com & indicagio da respectiva
biblisgrafia basica e complemantar,

il Orientagies metodoldgicas;

. Pratica profissional IMrinseca 20 currculo, dessnwolvida nos ambéentes da
aprandizageam;

IV, Estagio profissional supervisionedo, em termos de pratica profissional em
situacdo real de frabalho, assumido como ato educativo da instituicic educacional,
quando previsto no PPC.

Rl di Instilulo Feders da Educacia, Calnes @ Tecnolagia da Goils
Ay, Asss Chalesubmand, n® 1650, Setor Ceste, CEP: T4 13012, Goideia-G0
Fona: {B2) 2E17-2200
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CAPITULD IV
00 PLANG DE EMEING DA DISCIPLINA

Art18. O Plano de Ensino de cada disciplina deve ser acompanhado pela Coordenagio
de Curso e ser disponibilizade ao esfudante no inicio de cada pericdo letiva

Art. 17, Mo Plano de Ensino devem constar, obrigatoniamente, os seguintes fens:

l. Identificagda;

i, Emenia;

i,  Objetivos:

1. Conteddo Programéatico,

V. Metodologias de Ensing;

Wi, Crilérios de Avaliacio,

Wil. Cronograma de Ouiras Atvidades Acsdémicas (atividades complemantares,
praficas profissionals, estudos de acompanhaments, dentre outras);

Vill. Adaptaches necessérias para pessoas com necessidades especificas.

Paragrafo Unico: Demals orentagbes de elaboracdo, estrutura e formatacio serdo
detathadas por meio de Instrugdo Normativa expedida pela Pro-Reitoria de Ensino.

CAPITULD W
DA ADMISSAD NOS CURSOS

Art. 18. Os cursos técnicos EJA inegrados a0 Ensino Médio destinam-se a candidalos
a partir de 18 anos de idade, com ensine fundamental completo e preferencialments
aguebzs gue NEoc possWaM O BnEing meds,

Art, 19, O ingresso em cada curso farse-d madiante processo de admissdo, conforme
Edital a'ou Chamada Puiblica, podenda ocormer par melo das seguintes formas:

1. Processa Sebativo

i, Transferéncia

il Reingresso

Pardgrafo Unica: Ma forma de admissfo por processo seletivo 8 apos a avaliagio das
condigies pedagdgicas e de Infraestruiura pelo Colegiado do curso, admitie-se-4 a
matricuia de abé 20% a mais do total de vagas ofartadas no curso.

Ar. 20. A admissao de estudantes por ransferéncla de outra instituic3o de ensing sesd
permitida nas datas previsias no Calendério Académico, desde gue haja vaga mo cursa
Raforks do Insiiulo Foderal de Educacio, Clncia & Teorodogis de Goiks

A, Akals Chalsaubriand, n® 1858, Solor Oeste. CEP: 74130012, Goifna-G0
Fone: (6] 3612-2200
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pretendido.

&1% Conslders-ge fransferéncia, a migragdo de estudanies regulaments matniculados
entre os Cédmpus do IFG ou orundos de oulras instituighes da ensino.

§2° Cabe ao Conselho Departamental avaliar 8 admissdo por transleréncia, nos casos
nao previstos no capul

§3". E responsabllidade do Colegiado do Curso fazer a avaliagio de conhecimentos
dos estudantes candidatos & admiss3o, com objelivo de definican do periodo/samesire
de matricula de cada ingressante por transferéncia.

&40 A Coordenagdo do Curso organizard 2 andlise de aproveitamento de disciplinas do
agiudante admitido por transferancia.

557 A admissdo de estudantes por transferéncia para cursos qua requeiram aprovacio
em teste de habilidade especifica ncluid = reslizac@o de exame de carster
aliminatdna.

EB* Mas solichagfes de ransferéncia, quands o nomero de candidatos for suparior ao
numera de vagas existentes, o presnchimento far-gze-3 pela seguinte ordem de
priordade:

I Pedicdos de transferéncla para cursos de dreas afins dos Campus do IFG,

I Padidos de transferéncia de cursos de dreas afing das demais instituicdes de
Bnsing,

Art, 21 A admissSo por reingresso no cursa serd parmitida mediante 8 exdsténcia de
vaga, observéncia do prazo legal para a conclusdo do curso & condicionada as
adaptagtes curiculares decomentes da alteragio na malriz curricular do curso.

§1° O reingresso serd conoedido mediante a existéncia de vagas, e am observincia ao
edital espacifico de admissdo ¢ 30 Calenddrio Académico da Instiuicio.

§2° Cabe a Chefia de Departamento de Areas Académicas, apds parecer da
Coordenacho de Curso, deliberar sobre as solicilacies de relngrassa.

CAPITULO W
DA MATRICULA NOS CURSOS

Art. 22, A mabricula & o ato formal que garante o vinculo académics com a Inatituicio,
devendo ser reguerda pelo estudants ou por seu represanfante legal, efetuando-a de
acordo com as Normas @ prazos estipulados no Calendario Acadiémico da Institulcdo,

Art. 23, O regime de matricula deve ser definido no PPC a partir das seguintes formas;
I senada;
Il.  porcriditos

Art, 24, A matricula no primairo periodo do curso serd efetivada aos candidalos

Retloris do Instéolo Federal de Educacha, Cilincka & Tecnologia de Golds
&v. Assis Chaleaubriand, n® 1.858, Ssatar Qeala, CEP. 74.130-012, Goidnia-G0
Fana: [B2) 361 2-2300

192



==' MIKESTERIO DA EQUCAGAD
EEE INSTITUTO FEDERAL SECRETARIA OF BOUCASAD PROFISSIONAL E TECROLOGICA

IMETITUTO FEDERAL DF EDUCAGAD, i REIA E TECHOLOGIA DE GOIAS

BE Golds AEITORIA
aprovados na forma de Ingresso por processo selativo,

Arl. 25, A renovacio de matricula serd feita pelo estudante, conforme Calendario
Acadimico do clmpus.

Arl. 28, No caso de regime de matricuta na forma seriada, serd admitida a aprovagiio
parcial para & sérig seguinte, com dependéncia em até trég (3} disciplinas.

Pardgrafo Unico: O estudante que reprovar em mais de trés (3) disciplinas ficara retido
na séra, sendo obrigatdria a frequancia regular 35 aulas nas disciplinas em gue ficou
reprovado e facultativa nas demais disciplinas.

At 27, Mo caso de regime de matricula na forma por craditos, serd admilida a
aprovacio parcial para o periodo seguinte, mesmo em caso de reprovagio em
disciplinas,

Paragrafo Unico: Em caso de reprovagio em discipiing, o estudante poders, a partir da
deliberagio do Conselho de Clagse, cursd-la por meio de:

[ Rematricula;
Il.  Projatos de Ensing;
1] Dependéncia.

Arl, 28 Mos casos de estudantes reprovados em disciplina{s} a malricula sera
automética, tie logo ela(s) sejaim) ofertadals).

Paragrafo Unico: Mo caso de regime de matricula por créditos, o Colegiado do Curso
poderd autorizar malricula em disciplinais) dof{s} periodo(s) subseguenteds), em
phserdincia a0 PPC e a compatibilidade do horaric das disciplinas ofariadas,

Art, 29. Apds a matricula de ingresso no curso, as solicitaghes dos estudanies
refarantes & revisfo de notas e frequancias, justificativas de faltas e solicitagio de
segunda chamada de avaliagies, deverdo ser protocoladas ao Departamento de Areas
Académicas responsaval pala ofera dos cursos @ disciplinas,

Paragrafo Unico. Para o encaminhamento das demais salicilagdes & procedimentos, o
estudante  devera  protocolar  em formuldrio prdpric enderegado A&
Geréncia/Coordenacio de Apoio ao Ensino do respective Campus, que avaliara a
regularidade académica do estudante e o atendimenic 3% nommas académicas
Institucionais.

Raitoria oo inetilulg Faderal de Educagin, Cilncia @ Toonologia da Golds
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CARITULD VI

DO TRANCAMENTO E DA REABERTURA DE MATRICULA

Art, 30, O Trancamenio de Mairicula & um direfo do estudanie em suspender
temposaramente suas atvidades escolares e podara sar efeluado denfro dos prazos
eslipidados no calendario académico, através de regueriments, junto a Coordenacio
de Registros Académicos e Escolares, mediante apresentagio de nada consta da
Bibliieca & de outros setores,

§1%, Mo pericdo letivo, o estudante podera solicitar francamento de matricula por um
prazo de até um ano, respeitando-se o regime de matricula do 88y curss,

§2° O prazo rmidme de francamento de matricula sera de doés anos. O estudante que
usar o6 dois anos de uma 26 vez, ndo poderd mals solicitar novo trancamanto,

§3° O estudante ndo terd direile ao francamento de malricula sem ter conclukdo o
primeirg periodo da ingrasso no Gurso, Salid oS G505 previshos em bl

§4", O esludanie gue solicitar reaberiura de matricula estard sujeito as eventuais
alteragies curriculares, §5°. A reaberiura da matricula de estudantes que efetuaram o
rancamento deve sdaplar-se 4 matriz comiculsr vigente 8 adequar-ss 8o horaso
eslipulads pala Instihagio,

§6". 0= periodos de francamento de matricula ndo serdo computados para efelto de
contzgem do tempo de inlegralizacao curricular.

Art, 31, O francamento da matricula sera concadido, a quakjuer lempo, NS Sequinies
casos, devidaments comprovados:

. Estudante convocado para o Senago imdilar;

1. Eatudante am tratamento prolongado de salds;

. Estudanie em estado de gravidez;

I, Estudanie que obthver emprego ou mudar de tumo trabalhe cujo horne estela
eim condlito com o fuma de estudao.

V.  Dutros motivos, desde que o estudante obtiver deferdmento apos juatificava junto
ao Departamants de Areas Académicas.

§1". E responsabilidade da Coordenacho de Registros Académicos e Estudantis -
CORAE comunicar o Departarmento de Areas Académicas os casos de trancamento de
matricula.

CAPITULD vili
DO PROCESSO DE AVALIAGAD DA APRENDIZAGEM

At 32, 0 processo de avaliscio da aprendizagem deve ser ampia, confinuo, gradusal,
curnulative e cooperativa, assumindo, de forma integrada, no processo die @nsnd @
Aefiorts do Instits Fedienal de Educai@e, Clncs o Tamrologin da Goids
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aprendizagem, as funcdes diagndstica, formativa & somativa, com preponderdncla dos
aspectos qualitativos sobre o8 guantitativos.

Paragrafo Umnico. Ma avaliagio do processo de ensino-aprendizagem o no
acompanhaments do desempenho escolar dos estudantes serfo  considerados
aspectos guall e quantitatves na:

[ Observacio didra do desenvalvimenio dos estucanies nas diversas dimenstes
{afetiva, cognitiva, fisica, motora, imtelectual @ de sociabilkdade),

I Realizagio de autoavaliacho de professores @ estudantes,

Art. 33, O processo de avaliagdo do rendimento escolar deve observar as seguintas
diretrizes:

[, Eslar de acordo com o PPC & respectivos Planos de Ensino dais) disciplnais)
1. Os resultados de cada afividade avalialiva deverdo ser dislogados com os
astudamtes, a im de confribuir para o processo da apmndlzagam;

. Os resutados das avaliaghes deverSo ser registrados no didrio da discipling no
Sisterma de Gestdo Acsdémica, & divulgados, obsarvando-ga 05 periodos eslabeleidos
no Calenddario Académicn,

V. A frequéncia dos estudantes deve ser registrada semanatmenta no Sistema da
Gestdo Académica;

. Apreensdo da capacidade de Integragho entre teoria e pratica, conhacimenios
gerais @ especificos, saberes historicamente construidos e saber escolar, demonstrada
nos detates e arguiches orala, exercicios em classe e extraclasse, individuais ou
caletivas;

Vi.  Utilizago de instumentos diversificados para avaliag®o do desempenho dos
estudantas.

Paragrafo Unico: Mo processo de avaliagdo da aprendizagem, poderdo ser
congideradalols: Praticas Profissionais  Inlegradas, Disciplinas Tematicas, Projstos
integradores; Projelos de Ensino, Atividades Complementares; Visitas Técnicas;
Esfudos de Caso; Projetos de Pesquisa; Projetos de Exlensdo; denire oulras.

Art. 35 Ma avaliagio do rendimento escolar dos estedantes, adotar-se-a a lorma de
média semestral ou anual, de acordo com a organizagio cumcular prevista no PRPC,
£1°, Para a aferigio de rendiments escolar no semestre considerar-se-8, no minimo, 03
(irfs) instrumentas diferentes de avaliagio,

£2% Para fing de regiatro, s notas deverdo variar de 0 {zerm} a 10 {dez). resultames do
processn de avaliagio da aprendizagam.

Art, 36, Terd direito & reposicio de avaliagio o estudante que, por mativos legals, 1

devidamente comprovados, perder avaliagdes programadas.

Rednda do Insiluin Fadarad da Bducacda, Clnca o Tecnoiogya de Gosls
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§1°. Garantird direfto & reposigiio de avaliaglo o estudante que prolocolar recuermento
junio & Coordenacio de Curso em até cinco dias Oteis apds a realizagdo da avallagao 8
qual ndo comparecey, com a devida justificativa para a falta, acompanhada de um dos
documentos justificativos listados a seguir.

I Atestado madico;

il Declaragdo de corporacio militar comprovando que, no horaro da realizagas da
avalkagdo, estava am seniGo;

1. Declaragds de firma ou reparticdo, comprovando que o discente estava em
sarvicn;

n. Ouira justificativa a ser apreciada pela Coordenacdo do Curso.

Art. 37, A reposicio de avaliagio realizar-se-3 @m data acordada entre o professor e o
esiudanta.

Art, 38, Wos casos de discordancia quants 3% nofas € acs resultados da avaliagio da
aprandizagem, o estudante deverd buscar mediacho junio ac professor da disciplina.
£1°, Caso a discorddnca persista o esfudanta podera, em até 72 horas apos a entrega
do resultado, profocoiar o requerimento de revisSo de notas efou resultades finals para
a Coordenagio de Curso,

£20 A revislo serd feita por outros dois professores da dres ouw areas afim e palo
Coordenador de Curso.

Art. 39, Com a finalidade de elevar o nivel de aprendizagem dos estudantas o professor
adotard, cbrigatoriaments, ac longe do semesire, a pratica de stendimento ao discanta,
atrawvés do reforco escolar e da recuperacio paralala,

§1°. & recuperagdo paralala & um dirgito dos estudantes.

E2¢ O atendiments 20 estudante no reforgo escolar @ nos estudos de recuperacao semd
planejado pelos professores de cade disciplina.

§3°. Os Departamenros de Areas Académicas assegurardo, quando necessario,
horarios de slendimenio docente ao0s estudantas.

E4° A parlir das divstizes, dos cofénos o das formas de avallagio previstas mo
pregente regulaments, cada docanta deverd praver 05 instrumentos de avaliag®o nos
estudos de recuperacio paralela, mediante comunicagio prévia &0 esluedanie

55°. A (s} nota (&) dos esludos de recuperacho b serd|3o) consideradais) quando
ebavar a(s) madials) da(s) disciplina(s),

Art. 40. Com a finalidade de acompanhar e methorar o dessmpenho académico das
turmas, a Chefia de Deparamento de Areas Académicas deverd convocar o Conselho
de Classe, bimestralmente ou sempre que necessdno, observando o disposto nos
procedimentos  adminstrativos @ pedagdgicos para os Conselhos de Classa na

Rdtoria do institulo Federal da Educado. Cinca o Tecnoksga da Oadde
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requiamentagdo institucional,

Art. 41, Considerar-se-a aprovado em uma disciplina o estudante qus akcancar nota
final, igual ou superior & 6,0 (seis) e tiver fraguéncia igual ou superior a 75% (setenta e
cinco par centa) na disclpling.

CAPTULD X
O PRATICA PROFISSIONAL

Arl. 42, A prafica peofissional deve estar confinuaments relacionada a0s  S6US
fundamenios cientificos e tecnoiigicos, orentada pela pesquisa como pincipi
pedagdgico que possibilita ao estudante anfrentar o desafio do desemvolvimanta da
aprendizagem parmanente, inlegra as cargas hordrias de cada habifitacdo profissional
e corespondantas etapas de qualificacio,

Paragrafo Unico: A pratica na Educaciio Profissional compreende diferentes situagies
de wvivenoia, aprendizagem e lrabaiho, comg estagio curmicular  supendsionado,
experimentos @ atividades especificas em ambientes especiais, tais como laboralonios,
oficings, empresas pedagogicas, aleliés & oulros, bem como investigacac sobre
atividades profissionais, projelos de ensing, projetos de pesquisa efou intervencaa,
projetos de extensdo, visilas tecnicas, simulagies, obesrvacbes o oulras,

A, 43. O PPC deve, obrigatoramente, prever alividades que possibilitemn contato &
vivéncias com a pratica real do munda da trabalia,

CAPITULD X
DO ESTAGHD CURRICULAR SUPERVISIONADD

Arl 44, O estdgio profissional supenvisionado & caracterizade como pratica profissional
em sihuagio real de trabalkho & assumido como ato educativa do IFG, Seu cumprimento
deve obedecar

I Ao disposta no presente regulamento;

. Ao requiamento do estaghs curmicular vigents na Instituigao;

.  As exigéncias dos respactives consefhos profissionais,

V. Ao Projele Pedagbgico do Curse;

W, Az respectivas mgulamentacies educacionals nacionals.,

CAPITULD X

Remtona do Ingfhuly Federsl da Edusacha, Céncia @ Tecnologa de Goids
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DAS ATIWVIDADES COMPLEMENTARES

Arl, 45, As atividades scadémicas. cienfificas e culurais sic complementares @
inlegram o curriculo dos cursos técnicos da EJA integrados ao Ensino Meédio, da
Instiuigho & deverfo constar do PPC.

Paragrafo Unico: As Atividades Complemeantares deverfo obedecer ao disposto am
regulamenio especifics aprovado pele Corsedho Superior da InstituicSo.

CAPITULD X1
o0 APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E CONHECIMENTOS

Art, 48, O aproveitsmenio de estudos e conbecimentos anlenores do estudante,
onforme Resolugio CHECEE n® 082012, poderd ser fello, desde gue diretaments
relacionados com o perfil profissional de conclus®o da Rabiltacdo profissional, que
tenham sido desanvolvidos:

l. Em gualificacies profissionals, etapas, médulos cu disciplinas reakzadas em
cursos nao concluides de Educagio Profissional Técnica de Mivel Madiao:

1] Em curscs destinedos & formacio micial e continuada ouw  qualificacdo
profissional de, no minimao, 180 horas de duragdo, mediante avaliagdo do estudante;

M.  Em calres curses de Educatio Profissional e Tecnoldgica. inclusive no trabalho,
por outras melas infarmals medlante avaliagio do estudants;

n For reconhecimento, em processos formais de cerficagio profissional, realzado
em Instituigio devidaments credenciada pelo drgdo normativa do respecthve sistema da
ensing ou no dmbito de sksternas nacionais de cartificagde profissonal.

CAR|ITULD X
DAS FALTAS

Art, 47, O abono de falttas poderd ser concedido somenta nos casos:

l. Licenga médica, conforme Decrelo Led n® 1.044 de 211069 (pfecgies o
fraumatismos) & Lei n® 6202 de 17.04.75 (gestante),

L. Prestacko do senico militar obrigatério, conforme Lei n® 4375 de 17.08 64,

l, RepresentagSo ofical, conforme Lei ® DE14/98 (competighes esportivas
intermacionais de cunho oficial representando o pais) @ Lei 10,861 2014 {Comissdo
Macional de Avallagio da Educagds Superior - COMAES),

Arl. 48 Para o sbono des fallas, o (a) esludanie ou representante legal devera
profocolar requenments anexando os respectives documentos comprobatdrios, dentro

Raicrts 0o Inglfuly Fadernl oe Educacio, Cincia o Teonologia de Goiés
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do prazo maximo de 03 (trds) dias Gleis:

I Apds a sua alta médica;

II. Antes do afastamento para o servigo militar obagatdno;
., Apés o retomo da athidade de representagao oficial

Art, 49, Mao faz jus ao abono de faita:

I Militar profissional, de cameira, 8 servigo de sua corporacio;

I Servico de Jdi;

.  Testemunha comvecada a depar am processo Judicial;

v Wiotivo raligiosa;

W Eventos pessoals, tals como casamento, |ufo, nascimanto da filho, alistamento
eleitoral, doagdo voluntdra de sangue e outros,

Art. 50. O regime especial de exerciclo domiciliar, como compensaczio por auséncla as
aulas, amparadao pelo Decreto-Lai n® 1.044/69 & pela Lei n® 6.202/75 serd concadido:

L. A estudanta em estado de gestacio, a partir do oitsvo mias ou em periodo pda-
parta;

1, Ao (a) estudanta com incapacidade fisica, temporaria (de ocomméncia isolada ou
esporadica), incompativel com a frequéncia as atividades escolares.

Art. 51. Para fazer jus a0 benelicio de regime especial de exercicio domiciliar, o
requerente deverd protocolar solicitagdo de concessdo ao Depariamento de Areas
Académicas, anexando atestade médico, com a Indlcagho das datas de inicio e rmino
do periodo de afastamento.

§17. A estudants gestants lerd direfto a 03 (frés) meses de regime especial de exercicio
domiciliar, contados a partic do oitave més de gestagio ou da data do parto. Em casos
excepcionais devidamente comprovados mediante atestado medico, podera ser
aumentado o periodo de repouso, antes & depois do parto.

§2° Os exercicios domiciliares ndo desobrgam em hipdtese alguma ofa) estudante
das avaliages para afergdo da aprendizagem.

§3°. As avallagtes poderSo ser realizadas durante o periodo de afastamento ou apos o
refomo dofa) estudante s Aulas, de acordo com o cronograma apresentado pelos
docentas responsdveis pelas disciplinas cursadas.

§4¢. O estudante em gozo do regime de exercicio domiciliar ou seu representante legal
denerd estabelecer @ manter contato com a Coordenagdo de Curso com vistas a
ciéincia @ encaminhamento do seu procasso pedagbgico de aprendizagem.

§5°. As atividades de estagio, as dsciphinas elou atividades cumiculares de modalidade
pratica que necessitem de acompanhamento do{a) docente & 2 presenga fisica dofa)
esiudante em ambiente proprio para sua execucdc serdo reslizadas apos o relomo
dola) estudantes a5 aules,

Rstona do Insfiulo Federsl de Educania, Cincsa e Tecnclogia de Goiiy
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CAPITULD XIv

DA PERDA DO DIREITO A VAGA

Art. 52, Parderd o direito & vega o (a) estudante gue se encomrar em uma das
saquintes situagias:

. Mo comparscer por quinze (15} dias consecutives apds afetivar a matricuda no
primeira miés de aula, sem protocolar justificativa @ sem parecer favoravel da
Coordanagdo do Cursa;

1] Mao protocolsr requedments de regulanzacio de matricula no caso de n@o
renavar a matricula no prazo estabelecido pelo Calendério Académico a cada periodo
lediva;

. MN&o imegralizar o cursc no prazo maxime do dobro do tempo do respectivo
curso, 8 contar da data de ingresso no curso;

IV, Reprovar duas vezes conseculivas na mesma séne, no caso de regime de
malricula serfado.

v For dasligade por decisio do Reitor, conforme Regulamento do Corpo Discente
dao IFG;

VI, Fordesligado por decisdo judicial,

£17. Somante a siluacho descrita no item Il do capul do anige resguarda o diredo de
solicitacio de refngresso do estudanta.

§2°. Em caso de perda de prazo para solicitar renovacao de matricula e apos andlise
de justificativa de requermento protocolade pelo estudante, o Departamanto de Areas
Académicas poderd sutorizar a renovagdo de malricula extemporanea.

CAPITULD XV
DAS CERTIFICAGOES

Art. 53 O IFG conferra cerificacdo de técnico de nivel médio nos termos da legislagio
vigente, conforme arentacio da Pré-Feitoria de Ensino.

Art. 54 A cerificacdo dar-se-d somente Bpds a integralizacko de fodos oS
componentes curmiculares estabelecidos no PRPC.

Art. 55. Ndo haverd cerificacdo do Ensing Médio dissociada da conclusdo do curso
técnicn.

Arl. 56, Sera conferida a cerlificagia intermedidna ao estudante gue concluir etapa (s)
com terminalidade, quando o PPC assim estiver estruturado e organizado em (tinersrio
Ruiloria da Esliua Fedaml de Educagio, Cidnda & Tecnoligia da Qoiis
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& 17, Para fing do disgosic no caput considera-se etapa com terminalidade a conclusio
intermediara de cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio que
caracherize uma qualificagio para o trabalho, claramente definida @ com idenbdade
pripria, conforme Catalogo Macional dos Cursos Técnicos.

§ 2°. As etapas com terminalidade deverdo estar ariculadas enire si, compondo o8
tineraros formativos e os respectivos parfis profissionais de conclusao,

§ 3° Eniende-se por Hinerrno formalive o conjunto das etapas que compdem a
organizacio da oferia da Educacdo Profissional @ Tecnoldgica, no &mbito de um
determinado eixo tecnokdgico, possibilitande o continuo e articulado aproveitamanta da
estudos & de experéncias profissionais devidamente cerlificadas por instiuigtes
educacionais legalizadas.

§ 4°. O #inerdrio formative contempla 8 sequéncia das possibilidades articulaveis da
ofera de cursos de Educacdo Profissional, programado a partic de estudos quants sos
itinerarios de profissionalizacdo no mundo do irabalho, & estrutura séoic-ocupacional e
acs fundamentos clientfico-tecnoligicos dos procassos produdivos da bens ou Senagos,
o qual orenta e configura uma trajetdna educacional consisbents

Al 67, O IFG pode conferr Certificedo de Terminalidade Especilica ao estudanta que,
em fungio de deficléncia Intelectual grave ou deficiéncia mullipla, ndo atingir as
compaléncias requerdas para oblencdo de Cerificado de Técnico

§ 1°. A Certificagdo por Terminaidade especifica de conclusdo de escolaridade deverd
ser acompanhada com historico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvohidas pelo aducanda;

& 2°. A Cerificago por Terminalidade Especifica sera confadida conforme regulamento
proprio da Instifuigdo,

CAPITULD XV
DAS ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA E EXITO

Art. BB Considerando of falores Individuals dos estodantes, fatores imlernos ao
cdmpus /Departamentos de Areas Académices bam como fafores externos &
instituicdo, cada cimpus deverd planejar, desenvolver, acompanhar e avaliar aghes
astratégias de permanéncia & &xito dos estudantes, tais como:

I Estudo da realidade socioecondmica e cultural dos jovens e adulios;

I Acolhimento  dos  estudantes  ingressantes, na  interface  entre  vivlncia
académica, formagao profissonal e construgio da cidadamia,

1, Atendimenio individual e coletivo aos astudantes;

IV,  Aweliagio continua do PPC e das praticas pedagdglcas,

W, Parlicipacio dos estudantes nas instincias colegiadas do Campus,

Raitaria do Wstiuio Fodoral da Educagdo, Cifncn & Teonoiogia de Golhs
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V], Acompanhaments @ orentagio de equipe muliprofissional quants aos aspactos
pedagigeos 8 sociais;

Wil.  Aproveitamanto de estudo & conhecimentos dos estudantes,

VIll. Reagrupaments de ermas,

I¥. Formagio continueda de profissionais da educagdo (docente & Mecnicos
adminisirativos),

X Desarvolvimento de apies gua possibilitem & realizacio de afividades
académico-culturais com lemdlicas woltadas para o atendimento de esiudanies da EJA:
¥l  Participacdio dos estudantes em reunifes de Planejamento Academico;

¥l Efelividage da Politica de Assisténcia Estudantl do IFG,

Paragrafo Unico: Os Projetos Pedagdgicos de Cursos - PPCs devem Incluir a previsio
das estratéoias de permandncia e éxita dos estudantes nos cursos.

CAPITULD XVl
DAS DISPOSICOES GERAIS E TRANSITORIAS

Art. 59. O presente regulamento terd vigéncia a pariir da data de sua aprovagao peo
Consalho Superior, aplicando-ae a todos os astudantes maliculdos, os ingressantas ¢
08 reingressantes & partir de sua publicacso.

AL B0, Dz cazos nbo previsios neste regulaments serdo dinmidos pela Pro-Reitona ce
Ensing & lovados 3 apreclacio e deliberago da Camara de Ensino, guando
NecEssano.

Goiania, 30 de margo de 2017.

JERONIMO RODRIGUES DA SILVA
“Presidente do Conselho Supaptr
/
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