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RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo investigar a formacéo do professor de Biologia
quando esta se da concomitante com a formagao do bacharel em Biologia. O campo
de investigacdo foi o curso de licenciatura e bacharel em Biologia da PUC Goias. A
escolha desse local se deu por ser esse um curso em que parte da formagao do
professor de Biologia é realizada com a formagao do bacharel. Para investigar esse
problema adotou-se a pesquisa quali-quantitativa, fazendo-se uma revisao
bibliografica com a finalidade de conhecer a produgdo cientifica da area,
constatando que existem diversos trabalhos correlatos, mas que nenhum deles
aborda a questdo da formacéo licenciado e do bacharel em Biologia na PUC Goias.
Ainda a pesquisa bibliografica sobre o tema mostra que a formacgao do professor de
Biologia, a nivel nacional, precisa superar muitos obstaculos, sendo um deles a
formacdo integrada com o bacharel. Outra questdo importante que emerge da
pesquisa bibliografica é a propria formacado do formador que nao é apropriada, na
maioria dos casos, a trabalhar os problemas da area, como a pedagdgica. Ainda
nesta perspectiva bibliografica da pesquisa, fez-se uma leitura com a finalidade de
conhecer a legislagdo, os trabalhos académicos produzidos, os projetos
pedagogicos dos cursos envolvidos para conhecer os problemas enfrentados na
formacdo do professor. A medida que a realidade foi se mostrando, surgiu a
necessidade de aprofundar nas nuances, uma vez que a realidade ndo se conhece
de unica vez, foi necessario mergulhar na realidade para percebé-la com
profundidade. Assim, foi realizada uma visita in locus com o objetivo de perceber as
condicbes de ofertas do curso e o trabalho pedagdgico na pratica. A estratégia
utilizada foi a pesquisa documental das monogragrafias produzidas no ano de 2016
observando as areas de atuagdo em que foram concebidas maior numero de
pesquisas, tanto do bacharelado como da licenciatura, analisando a relacdo dos
licenciados com sua atuagao e sua formacgao trazendo para dentro da analise a
influéncia do professor formador, desse modo confrontando essas concepcdes com
os resultados encontrados. A analise demonstra que ha forte influéncia da viséo
bacharelista na formacdo do professor de Biologia, principalmente no que diz
respeito as praticas pedagogicas. Salientamos como necessario e urgente que se
faca mudancas curriculares adequadas com a finalidade de uma formagao exclusiva

aos licenciados, para que o curso tenha o impacto social que deve ter. Assim



esperamos que essa investigagcdo contribua com o debate académico sobre a

formacao do futuro licenciando.

Palavras-Chave: Analise Curricular. Formacao do professor de biologia.

Monografia. Historia da licenciatura.



ABSTRACT

This work has as a research problem to investigate the formation of the biology
teacher when this is concomitant with the training of bachelor in Biology. The field of
research was the licenciatura course and bachelor in Biology of PUC Goias. The
choice of this place was given because this is a course in which part of the training of
the Biology teacher is carried out with the training of the bachelor. In order to
investigate this problem, qualitative research was adopted and a bibliographical
review was carried out with the purpose of knowing the scientific production of the
area, noting that there are several related works, but none of them addresses the
issue of licensed training and bachelors in Biology in the PUC Goias. Still the
bibliographic research on the subject shows that the formation of the biology teacher,
at national level, must overcome many obstacles, one of them being the integrated
training with the bachelor. Another important issue that emerges from the
bibliographical research is the formation of the trainer, who is not appropriate, in most
cases, to deal with the problems of the area, such as the pedagogical one. Still in this
bibliographical perspective of the research, a reading was made with the purpose of
knowing the legislation, the academic works produced, the pedagogical projects of
the courses involved to know the problems faced in the formation of the teacher. As
reality became apparent, there was a need to delve deeper into the nuances, since
reality is not known once, it was necessary to delve into reality to perceive it in depth.
Thus, a visit was made in locus with the objective of understanding the conditions of
the course offerings and the pedagogical work in practice. The strategy used was the
observation of the monographs produced in the year 2016, observing the areas of
practice in which a greater number of researches were conceived, both in the
baccalaureate and in the undergraduate degree, analyzing the relation of the
graduates with their performance and their formation, bringing in the analysis the
influence of the teacher trainer, thus confronting these conceptions with the results
found. The analysis shows that there is a strong influence of the bachelor's degree in
the training of the Biology teacher, especially in regard to pedagogical practices. We
emphasize as necessary and urgent that appropriate curricular changes are made for
the purpose of training exclusively to the graduates, so that the course has the social
impact that it should have. So we hope this research will contribute to the academic

debate about the future licensing training.
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INTRODUCAO

As Licenciaturas, no Brasil, foram criadas nas antigas faculdades de filosofia,
ciéncias e letras na década de 1930 (GARCIA, 2009). Nessa época, elas se
constituiram segundo o que passou a se chamar esquema “3+1” ou modelo da
racionalidade técnica, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragao
prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de conteudo especifico, com
duragao de trés anos, de forma desarticulada. Nesse modelo, o professor € visto
como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as
normas que derivam dos conhecimentos cientifico e pedagdgico (PEREIRA, 2016),
que geralmente privilegiava o conhecimento especifico em detrimento do
pedagaogico.

Os cursos de formagao de professores baseados nos modelos da racionalidade
técnica mostram-se hoje inadequados a realidade da pratica profissional docente,
embora estejam presentes nas praticas de muitos professores. As principais criticas
atribuidas a esse modelo sdo: a separacao entre teoria e pratica na preparagao
profissional; a prioridade dada a formacao tedrica em detrimento da formacéao
pratica; e a concepgao da pratica como mero espago de aplicagdo de
conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemoldgico préprio. Outro equivoco
desse modelo esta em acreditar que, para ser bom professor, basta dominar a area
do conhecimento especifico que se vai ensinar (GATTI e BARRETO, 2016).

Ja as propostas curriculares elaboradas com base no modelo de racionalidade
pratica introduzida a partir de Dewey, em 1960, rompem com o modelo anterior,
revelando um esquema em que a pratica é entendida como eixo da formacao dos
futuros professores. Nesse modelo, a produgao da pesquisa constitui-se como acgao
intencional e sistematizada, concebida pela integragcdo do aluno com a realidade
social, permeando todo o trajeto académico. Tal metodologia inicia-se nos primeiros
periodos de estudo, com a inter-relacédo entre teoria e pratica pedagdgica,
acrescentando-se a experiéncia dos alunos/futuros professores os fundamentos
metodolégicos que permitirdo o desenvolvimento de projetos e pesquisas
desenvolvidas nas areas de maior facilidade e afinidade.

Nesta dire¢cdo, o objetivo principal deste trabalho além de analisar o processo
histérico e as leis que nortearam o processo de elaboracdo dos Projetos

Pedagodgicos dos Cursos - PPCs de bacharelado e licenciatura em Ciéncias
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Bioldégicas da Pontificia Universidade Catolica de Goias - PUC Goias sera
compreender quais as repercussdes na producao académica de final de curso dos
académicos quando a formacgao dos licenciados se da concomitantemente com a
formacéao dos bacharéis.

O presente estudo divide-se em seis capitulos. A partir da introducédo tem-se o
capitulo | que fez-se uma retrospectiva histérica do processo de implantacdo das
licenciaturas no Brasil e aborda as leis que iluminaram essa construgao até os dias
atuais. Explorara a formagdo do professor através das diretrizes, para
posteriormente observar a formacao do professor de Biologia.

No capitulo Il descreveu-se a metodologia utilizada que foi pesquisa quali-
quantitativa com estudo de caso e analise documental. Esta metodologia foi
escolhida com o intuito de investigar e descrever a problematica abordada. A
pesquisa qualitativa tem como objetivo trabalhar com dados descritivos,
exploratérios resultantes do contato direto daquele que pesquisa com o objeto
pesquisado e a pesquisa quantitativa faz a ponte numérica, por meio de dados
coletados e estruturados através de amostras graficas das exposi¢gdes encontradas.

No capitulo Ill, faz-se uma analise dos PCCs dos cursos de Biologia especificos
da PUC Goias, tanto do bacharelado como da licenciatura.

No capitulo IV, investiga-se as monografias realizadas ao final dos cursos para
captar as repercussdes da formagao obtida pelos académicos em todo seu percurso.

No capitulo V o resultado e discussao da pesquisa qualitativa que foi realizada.

E as consideracgdes finais e bibliografia.
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1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Segundo Favero (2006), as iniciativas para a formagao em nivel superior se
tornaram preocupagao eminente, mesmo que direcionada a um publico ligado a elite
brasileira, desde o Brasil Colbnia, sendo que diversas tentativas de criacdo da
universidade no pais, sem éxito, foram realizadas, permanecendo durante muito
tempo as faculdades isoladas como responsaveis pela formacao neste nivel. Sendo
assim, a formatagcdo do ensino superior sofreu alteragbes graduais, pouco
significativas, evoluindo de uma caracteristica voltada para a obtencédo de prestigio
social para uma pratica voltada ao mercado de trabalho.

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, foram criadas as primeiras
escolas de ensino superior, voltadas para a formagdo em medicina, direito e
engenharias, com objetivo de formar profissionais para atuarem junto ao estado.
Esta configuragdo permaneceu mesmo apos a independéncia politica do pais, com
expansao inexpressiva, resumindo-se a poucas instituicbes isoladas ainda com
objetivo de formar profissionais liberais, com projeto centralizador. A
descentralizagdo promovida pela Constituigdo da Republica provocou mudangas no
ensino superior, que passou a dar énfase a formagao tecnoldgica com exigéncias
maiores de uma base cientifica e consequentemente a preocupagédo com a pesquisa
se esboca na formacgao profissional.

Verifica-se que, a partir da década de 1930, impulsionada pelo principio de
redemocratizacdo do pais, houve uma expansao na oferta de cursos em nivel
superior e, sob a influéncia de intelectuais que defendiam a universidade publica
(Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Alvaro Vieira Pinto,
Darcy Ribeiro), uma nova concepgao de universidade, atrelada a nogao de pesquisa
foi se configurando no debate por uma universidade publica e gratuita. Neste
periodo destaca-se a “Reforma Francisco Campos” (1931), que na visdo de Saviani
(2010, p.196), “[...] torna evidente a orientacdo do novo governo de tratar a
educagdao como uma questdo nacional’. Esta reforma, além de outras frentes
relacionadas a educacéao, pretendeu estruturar a universidade brasileira do ponto de
vista da organizagdo administrativa e da organizagéo didatica, conciliando em seus
dispositivos legais, concepgdes tradicionais e liberais, sobre o papel das

universidades na formacao profissional e cientifica.
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Destaca-se ainda a instituicdo do regime universitario por meio do Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931, que fixou os fins do ensino universitario e se
constituiu no estatuto das universidades brasileiras. A Universidade de Sao Paulo
(1934), primeira a ser criada e organizada seguindo os principios deste estatuto,
apresentava como novidade, a saber, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
destinada a formacao de professores para atuarem na docéncia do ensino
secundario, superior e realizarem pesquisas nos dominios da cultura.

As trés décadas seguintes, com o desenvolvimento urbano-industrial, foram
palco de um crescimento na procura pela universidade, consubstanciado no
aumento do numero de matriculas, representando mais uma resposta a demanda do
mercado, do que melhoria na qualidade da universidade, que permaneceu com a
sobreposi¢ao de modelos (formacao profissional e formacao cientifica).

Na década de 1960, acirradas discussdes organizadas por estudantes e
intelectuais reivindicavam melhorias no projeto de universidade, que atendessem as
necessidades da populacédo pela demanda de acesso a este nivel de ensino, o que
resultou em reformas paradoxais.

Isto se explica pelo fato de que a Reforma Universitaria de 1968 tenha se
dado num contexto marcadamente centralizador e ditatorial e porque os movimentos
dos diversos setores da sociedade que reivindicavam a reforma das universidades
se divergiam com relagdo ao papel da educagao e defendiam diferentes projetos de
sociedade. O resultado desta demanda envolveu propostas de cunho tradicionalista,
representante de uma perspectiva elitista. Defendiam um modelo de sociedade
capitalista; propostas modernizantes, pautadas no ideal desenvolvimentista e
universidade como produtora de conhecimento cientifico; propostas radicais, ligadas
a movimentos estudantis, e respaldada por Alvaro Vieira Pinto, que reivindicavam
uma universidade com cunho socialista, voltada as necessidades da populacéo.
(VEIGA, 1982)

As disputas se desembocaram em uma Reforma Universitaria de carater
autoritario com énfase na manutencéo da ordem e da disciplina, traduzida na Lei n°®
5.540/68, que tratou de facilitar o acesso ao ensino superior por meio da ampliagao
do numero de faculdades e cursos e da adaptagdo dos curriculos dos cursos as
condi¢cbes de mercado de trabalho e da producao.

Esta tendéncia se estendeu para a década seguinte, quando no ano de 1971,

instituiu-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional n® 5.692/71, com
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cunho marcadamente direcionador para o ensino profissionalizante, ainda no ensino
secundario, buscando mao de obra para atender ao mercado de trabalho e em
contrapartida conter as aspiragdes de um curso superior. A educagao € conclamada,
em seu poder “magico”, a contribuir com o desenvolvimento do pais € com a
ascensao social das pessoas. Verificam-se neste periodo os efeitos negativos da
expansao desordenada, desencadeada na década passada, como a redugao de
financiamentos para o setor e a baixa qualidade do ensino ofertado. Os principios
qualitativos da universidade se tornaram pauta dos debates, principalmente com
relagéo aos cursos de formacao de professores, e a avaliagédo do ensino comegou a
ser pensada como necessaria solugao para os problemas da educacgéo.

Um dos desafios que se instalou foi a formacéo de professores, questdo muito
discutida ao longo das ultimas décadas e de grande importancia ante as exigéncias
colocadas pela sociedade contemporanea, no tocante ao conceito de formacao de
professores e ao papel do professor. Hoje, refletir sobre educacgéo pressupde refletir
a formacédo docente e a pratica pedagdgica, como requisitos para o ensino de
qualidade. Pretende-se trazer, para esta reflexdo, alguns aspectos sobre as acdes
que se desenvolveram, a partir da década de 1930, com a finalidade de situar a

questao da formagao do professor, em particular na area de Ciéncias Bioldgicas.

1.1 AFORMAGAO DOS PROFESSORES NO BRASIL

A histdria da formacao de professores no Brasil, remonta a década de 1930,
com a criagao, das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e foi representativa de
diferentes correntes de pensamento que direcionaram as politicas publicas.

Conforme afirma Contreras (2012, p.23)

“‘Em 11 de abril de 1931, importantes decretos foram sancionados
pelo entdo ministro Francisco Campos um deles criou o Conselho
Nacional de Educacgao (n° 19.850); outro, o Decreto n°® 19.851, que
instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras, adotando, para o
ensino superior, o regime universitario. E nesse Estatuto que a
questao da formagao de professores para o ensino secundario sera
enfrentada oficialmente pela primeira vez.”

Ainda na mesma década, foi estabelecida a formagdo de professores
secundarios em nivel superior no pais, por meio da criacdo das Faculdades de

Filosofia, Ciéncias e Letras dentro das estruturas universitarias recém-criadas.
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Nessa formacao estabelecida, as disciplinas de conteudo especifico de cada area de
origem do curso eram o principal foco, enquanto as disciplinas de conteudo
pedagdgico eram consideradas menos importantes, limitando a atuagao docente. E
foi sobre esta visdo de formacgao, também conhecida como modelo formativo de
‘racionalidade técnica”, que os cursos de licenciatura e de formacé&o inicial de
professores se pautaram durante algum tempo, e ha que se dizer, que ainda é
vigente na nossa educagado superior. Nesse modelo, o professor & considerado
como técnico, que deve confrontar os problemas praticos através da utilizacdo dos
conhecimentos técnicos cientificamente fundamentados. (GARCIA, 2009)

O sistema adotado, com base no Decreto n° 1.190 de abril de 1939,
conhecido como “Esquema 3 + 17, foi o principal eixo de formacdo docente e
historicamente responde pela concepgao de licenciatura como um apéndice, por
vezes dispensavel, o que se reflete até hoje nos cursos de licenciatura (DEMO,
2014). Este modelo, apesar de criticado, ainda tem influéncia nos cursos de
formacao de professores, sobretudo os das Ciéncias da Natureza.

O modelo tecnicista de ensino acabou afetando as estruturas curriculares da
maioria dos cursos de licenciatura nas quais as disciplinas de conteudos conceituais
especificos tinham a duracdo de trés anos e, posteriormente, em mais um ano,
acrescentava-se as “disciplinas de contetdo pedagégico” (GARCIA, 2009), fechando
o ciclo formativo.

O modelo de “racionalidade técnica” foi a base da construcdo da educacéo no
Brasil ao longo de muito tempo. CONTRERAS (2012, p.23) afirma que esse formato
“[...] atendeu, historicamente, a expansdo do sistema publico de ensino no pais,
fornecendo um modelo formativo para os professores do secundario pautado no
desenvolvimento de técnicas aplicaveis a qualquer contexto escolar”. Entretanto,
esta estrutura passou a receber muitas criticas negativas, pois acabava por dissociar
a pratica da teoria.

Tal concepcgao de formacao de professores, caracteristico das “universidades
modernas” e que deriva de uma “filosofia positivista”, € caracterizado por uma
racionalidade dita técnica, pois seu cerne promove a dicotomia entre teoria e pratica,
apoiando-se na compreensao de um profissional capaz de solucionar problemas
instrumentais, selecionando os meios técnicos mais apropriados para proposito

especifico.
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Com a LDB de 1961 (Lei n°® 4024, de 20 de dezembro de 1961), por meio de
resolucdo do Conselho Federal de Educagédo (CFE), buscou-se abolir o “Esquema
3+1”, dando aos cursos de bacharelado e licenciatura trajeto especificos com igual
duracdo. A medida visava superar a dicotomia “conteudo-matéria”, entretanto, ao
dispor sobre os curriculos minimos viu-se a reducdo da carga-horaria em matérias
pedagodgicas, o que antes significava ¥4 do curso dedicado a esta tematica, nesse
novo molde representava apenas 1/8 (DEMO, 2014).

Outra tentativa de mudanca é retratada em 1971, com a promulgacao da Lei n°®
5.692, de 11 de agosto de 1971, que trouxe alteragdes na formagao de professores,
passando a licenciatura a ocorrer em habilitagdes especificas para o 1° e 2° grau,
hoje correspondendo ao ensino fundamental e médio, respectivamente. A respeito
da dicotomia teoria-pratica, MOROSINI et al (2013) afirma continuar havendo falta
de didlogo entre os professores das disciplinas de conteudo especifico com os
professores de disciplinas de complementagdo pedagdgica, demonstrado pelos
objetivos dispensados por ambos, permanecendo a esséncia do modelo “3+1”.

O modelo da racionalidade técnica vem sendo questionado nas ultimas
décadas e, em contrapartida, observa-se uma nova proposta de ensino conhecido
por “racionalidade pratica”, apresentando o professor como sujeito de seu
desenvolvimento profissional, a medida que constréi sua pratica refletindo sobre ela.
Esse novo modo de pensar a respeito da formagao de professores, enfatizando que
a pratica nao pode se reduzir a técnica e o professor deve ser um profissional
questionador e reflexivo de sua pratica difundiu-se pelo mundo. (ALARCAO, 2016)

Ao final do século XX, marcado por mudancas sociais traduzidas em avancos
tecnoldgicos, estreitamento entre as formas de comunicacéo e de interligagdo das
relagdbes econdmicas, surgiram exigéncias sobre a qualidade da escola e, por
conseguinte, do trabalho dos professores, sobretudo sua formac&do. O debate
mundial apontava a necessidade de alteracdo na formagdo e qualificacdo do
professor, como meio de melhorar a escola do século XXI (DEMO, 2014).

As proposi¢bes fundavam-se nas percepgcdes do “Praticum reflexivo’,
postulados por Schén (1992; 2000), em oposi¢ao a racionalidade técnica presente
até entdo como principal modelo de formagao docente, como é assegurado por
AMARAL e OLIVEIRA (2014), a concepgao de formacdo, assentada na formagao
reflexiva de professores e na construcdo de competéncias profissionais, sob o

enfoque da nova epistemologia da pratica, localiza-se originariamente nos estudos
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sobre educacdo profissional realizados por Donald Schoén, que desenvolve o
conceito de formacado de profissionais reflexivos a partir da critica ao modelo de
racionalidade técnica de tradicdo positivista adotado nos curriculos das escolas
profissionais de seu pais.

Seguindo essa linha de pensamento sobre a formagcdo do docente, o Brasil
passa por profundas mudangas em seu sistema educacional na década de 1990,
que segundo GARCIA (2009, p.244) foi marcada “por um renovado interesse pelos
temas relacionados a formagao de professores e sua profissionalizacao, tendéncia
esta fortemente influenciada pelas reformas educacionais promovidas, na época
[...].

A mais importante dessas reformas foi a instituigdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n°® 9.394/96 (LDB), em 1996, que propbs alteragdes na
formacéao de professores no Brasil, dando destaque especial as licenciaturas. A LDB
estabelece fundamentos que deverao orientar a condugao desses cursos, dentre os
quais destaca-se o principio da associagao teoria pratica, marco de uma mudancga
de racionalidade presente até entdo. Com ela, a funcido da escola mudou, passando
a ter como objetivo formar cidadaos criticos e alunos com a capacidade de pensar e
agir, de refletir sobre os conhecimentos e aplica-los em seu cotidiano. Neste
contexto, os saberes necessarios aos professores também se modificaram.
Anteriormente eram tidos como técnicos detentores do conhecimento, agora
precisam desenvolver outras habilidades, e ndo apenas transmitir o conhecimento.

Com base nesse marco legal, o governo federal empreendeu amplo
movimento de reforma curricular no ambito da Educacido Basica e da Educacéao
Superior, com énfase nos cursos de graduacdao, em especial as licenciaturas,
buscando dissociar os curriculos dos bacharéis e dos licenciados. Desta forma, a
Licenciatura ganhou como determina a nova legislacdo, terminalidade e
integralidade prépria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que nao se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacao de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1” (RAMALHO et al, 2013). E, corroborando com
esta concepcdo, o Plano Nacional de Educagao (2003) sugere diretivas para a
formacdo de professores, assumindo a “pesquisa como principio formativo”
(RAMALHO et al, 2013).
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Neste contexto, foram promulgadas, em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formagéao de professores da Educagdo Basica, as quais
possuem dentre seus objetivos a intengcado de desenvolver competéncias. De acordo
com a legislagdo, uma das maiores dificuldades a ser trabalhada nas licenciaturas é
a falta de integracéo entre a teoria e a pratica. A teoria até entdo, era estudada ao
longo do curso e o estagio supervisionado era o Unico responsavel pelo
desenvolvimento dos saberes especificos da profissdo docente. Seguindo agora a
perspectiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas, fundamentadas no Parecer CNE/CES n° 1.301, aprovado em
06/11/2001, as DCNs foram instituidas pela Resolugado CNE/CES n° 07 de 11 de
marcgo de 2002.

Ao tratar das caracteristicas emancipatorias da educacgao, ressalta o carater
formativo da pesquisa, uma vez que [...] ambas incluem a confluéncia entre teoria e
pratica, por uma questdo de realidade concreta; enquanto a pesquisa busca na
pratica a renovagao da teoria e na teoria a renovagao da pratica, a educagéao
encontra o conhecimento a alavanca crucial da intervengao inovadora, agregando-
lhe sempre o compromisso ético. RAMALHO et al, 2013, p.91)

Foi neste contexto que as DCNs estabeleceram uma nova atividade curricular
denominada Pratica como Componente Curricular (PCC), com carga horaria de 400
horas, distinta do estagio supervisionado e com o intuito de permitir a reflexdo dos
licenciandos sobre a atividade do professor ao longo de todo o curriculo. Essa
valorizagado da dimensao pratica e a ampliagdo da mesma ficam claras nos artigos
12 e 13 da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que traz em seu texto (CONTRERAS,
2012, p.24):

“Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a
sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugéo
especifica sobre sua carga horaria. § 1° A pratica, na matriz curricular, nao
podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso. § 2° A pratica devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formagéo do professor. § 3° No
interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacgao, e nao apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
terdo a sua dimensao pratica. Art. 13. Em tempo e espaco curricular
especifico, a coordenagdo da dimensao pratica transcendera o estagio e
tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes praticas, numa
perspectiva interdisciplinar. § 1° A pratica sera desenvolvida com énfase
nos procedimentos de observagcdo e reflexdo, visando a atuagdo em
situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas
e a resolugao de situagdes-problema”.
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Nota-se, porém, que mesmo mencionando a articulagdo entre as dimensodes
tedricas e praticas na formagdo docente, em nenhum momento do texto da
resolucdo, a expressao “Pratica como Componente Curricular” é citada.

Outros pareceres trazem diferentes termos, como é o caso do Parecer CNE/CP
21/2001, de 6 de agosto de 2001, que traz em seu 1° paragrafo, item |, a expressao
“pratica de ensino”. A primeira vez que a expressao PCC apareceu na legislagcao de
maneira explicita foi na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
instituiu a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduagao plena
(ALARCAO,2016, p.89).

A expressdo PCC surge no intuito de solucionar um problema dentro da
legislagao brasileira e, segundo CONTRERAS (2012, p.25): “[...] a principal intengao
com a adogao dessa expressao foi esclarecer a diferenga, na lei, entre “pratica de
ensino” e “estagio curricular supervisionado”, além de reforgar o principio da
articulacao teoria e pratica na formacéao de professores”.

A diferenciacdo de “Pratica de Ensino” para “Pratica como Componente
Curricular” foi esclarecida através do Parecer CNE/CES N° 15/2005, que buscou em
seu texto distinguir os objetivos e a carga horaria entre a PCC e o Estagio Curricular,
a fim de se evitar amalgamas legalmente incorretos, conforme exposto acima. Por
fim, é necessario salientar que enquanto esse trabalho se constituia foi aprovado no
dia 09 de Junho de 2015 o Parecer CNE/CP N° 2/2015 (GARCIA, 2009), que trata
das DCNs para a Formacgao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da
Educacado Basica. O novo parecer traz diversas mudancas, como por exemplo, a
ampliagdo do tempo minimo de formagao para quatro anos e carga horaria de 3200
horas, mas mantém a carga horaria de estagios e outras atividades praticas
relacionadas também a docéncia, como a PCC. Em suma, nesse modelo a PCC
passa a ter mais destaque.

Desde que as DCNs foram instituidas, em 2002, os cursos de formacgao de
professores tem realizado reformas curriculares e um dos pontos dessas reformas
diz respeito a criagdo, adequacgao e distribuicdo de carga horaria da PCC ao longo
do curriculo. A legislagdo permitiu que cada curso definisse suas diretrizes
curriculares com certa liberdade, podendo decidir, por exemplo, os formatos, suas
respectivas estruturas e o perfil do profissional formado, sempre seguindo as
orientagdes da Resolugdo CNE/CP N° 2/2002 (MATOS e VIEIRA, 2012).
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Com referéncia aos cursos de Ciéncias Biologicas, além da legislagdo sobre
formacao de professores, dispde-se sobre documentos legais que balizam a sua
estrutura. Sao eles: Parecer CNE/CES N° 1.301, de 6 de novembro de 2001, que
aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Ciéncias
Biologicas (Bacharelado e Licenciatura) e Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de margo
de 2002, estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
(Bacharelado e Licenciatura).

Um dos maiores impasses vivenciados no campo das licenciaturas, no curso
de Ciéncias Biologicas, refere-se a questdo teoria — pratica, com foco no perfil
desejado para os profissionais destinados a docéncia. Requer uma formagao que
contemple além do dominio de conhecimentos sobre a area especifica, 0 dominio de
saberes relacionados a pratica docente e sua relagdo como as dimensdes politicas,
pedagogicas, sociais e culturais da sociedade. E o0 que se tem percebido, como
reitera PEREIRA (1999, p. 111) é que desde sua criagdo, as licenciaturas
permanecem sem alteragdes significativas em seu modelo.

E é nesta perspectiva que o desenvolvimento de sua monografia, ao final de
seu curso de graduacdo, se desponta como recurso, a mais, de construgcao da
identidade enquanto docente, como um exercicio de desenvolvimento de
conhecimentos teodricos e praticos.

Bianchi et al. (2005) retratam a produgdo académica como uma experiéncia
propicia ao desempenho da criatividade, independéncia e carater. E durante o
momento da escolha do seu tema, seja por afinidade ou melhor desempenho
académico na area, que o graduando se vé diante da possibilidade de confrontar os
conhecimentos tedricos com a realidade escolar e construir futuras acgdes.
(PASSERINI, 2007).

Nesta perspectiva, pensar o papel dos professores formadores € de
fundamental importancia, por ser a docéncia universitaria, um dos desafios na
construgdo de um ensino superior comprometido com o equilibrio entre vocacao

técnico-cientifica e vocagao humanistica (VEIGA, 2005, p. 8).
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1.2. ENSINO NA FORMAGAO DOCENTE

O cenario educacional na contemporaneidade, entre outros direcionamentos,
demanda a mudancga urgente no sistema educacional com vistas a uma busca por
resultados, seguindo uma tendéncia global. A percepc¢ao de que alterar a formacéao
inicial de professores almejando vicissitudes nesse processo, encontra alicerce em
RAMALHO et al (2013), quando afirmam que a formacé&o inicial de professores
constitui o ponto principal a partir do qual € possivel reverter a qualidade da
educacao.

O Parecer CNE/CP n° 09/2001 é um documento chave, haja vista que ele
balizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena,
instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2002. Em seu primeiro item, aborda a
necessidade do pais por profissionais qualificados em face da internacionalizagao da
economia, argumento sucedido pela constatacdo do “preparo inadequado dos
professores”, fato atribuido a predomindncia de um “formato tradicional” de
formagao. Afirma que os elementos que nortearam a elaboragdo do Parecer estao
situados em uma discussdo mais ampla do processo educativo, trazendo diretrizes
para a revisao criativa dos modelos vigentes até entdo, dentre elas destaca-se: “dar
relevo a docéncia como base da formacdo, relacionando teoria e pratica”
(SACRISTAN, 2015) (SAVIANI, 2016),

Esta orientacdo é expressa no referido documento, em sua ultima parte,
quando traz as diretrizes que orientam a elaboragdo de uma matriz curricular para os
cursos de formacdo de professores, sendo uma delas o “Eixo articulador das
dimensdes tedricas e praticas”. Nesta, o principio operacional anunciado é de que
“todo fazer implica uma reflexao e toda reflexdo implica um fazer”, deixando claro
seu posicionamento que nem a pratica e tdo pouco a teoria devem ter prioridade e,
de igual modo, nenhuma das duas deveria ser o ponto de partida da formagao do
professor. (RAMALHO et al, 2013, p.92).

Portanto, trazer a articulagao pratica e a teoria para o centro da formacéo,
possibilita a mobilizagdo de saberes na solucdo de impasses por meio de um
“ensino pratico reflexivo”.

Referindo-se a reflexao, a partir da problematizagao da pratica, como uma acéo

que exige intuigdo, emogao e paixao que animem na adversidade, mas nao ceguem
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perante a realidade, nem gerem impaciéncia, requer-se uma agao individual e
coletiva, que permita uma mudanga para além da sala de aula, incluindo as
condigbes sociais, as praticas pedagogicas, os fins educacionais, além da atencéo
aos aspectos morais e éticos do ensino. DINIZ-PEREIRA (2015, p.235)

A importancia da pesquisa no processo de formacdo profissional reside
principalmente no seu potencial de possibilitar ao docente o desenvolvimento da
reflexdo na e sobre a agdo. O exercicio da investigacdo pode torna-lo capaz de
avaliar e analisar sua pratica, desenvolvendo a sua autonomia intelectual e o
capacitando para buscar conhecimentos, habilidades, atitudes que melhorem o seu
trabalho. Soma-se a ideia de que o inicio da docéncia € marcado pela recuperagao
de muitas das praticas vivenciadas na universidade; assim, se esse profissional tiver
uma formagao respaldada pela pesquisa ele tendera a assumir essa atividade como
fundamento de sua pratica docente.

A énfase na pesquisa como elemento fundamental nos processos de formagéao
de professores certamente pode proporcionar uma formagédo mais autbnoma e
critica desse profissional, de modo que ele construa a sua pratica a partir da reflexao
“na” e “sobre” essa pratica. No contexto de sala de aula a pesquisa vem a beneficiar
tanto os professores quanto discentes, ambos tendo a oportunidade de assumir uma
postura critica e reflexiva sobre a realidade. (LEITE, 2014)

No entanto, apesar do reconhecimento da relevancia dessa tematica, ainda
prevalece certa polarizagao entre pesquisa e ensino na universidade. As praticas
dos docentes, em sua grande maioria, acabam se restringindo a aulas expositivas,
onde ha uma alta concentragao de estudo de textos, restando pouco espaco para
que os alunos reflitam e apresentem pensamento mais auténomo. Esse fendbmeno é
recorrente e acontece por motivos os mais diversos. Muitos professores
desenvolvem pesquisas na universidade e ao mesmo tempo ministram disciplinas na
graduagdo sem, contudo, estabelecer relagdo entre aquilo que eles ensinam e a
investigacdo que desenvolvem, muitas vezes por ndo conseguirem articular sua
pratica de pesquisa e os conteudos que lecionam, sobretudo quando pensados nos
cursos de licenciatura. (LEITE, 2014)

As Diretrizes curriculares Nacionais enfatizam a pratica da pesquisa na
formacdo do professor, portanto do bidlogo, respaldando na formagao inicial a
articulagédo ensino e pesquisa de modo que esta relagao esteja sempre associada ao

contexto de insercdo dos alunos, abrindo espaco para a criticidade e a refletividade
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dos alunos. Ressalta-se, contudo, que essas caracteristicas sdo predominantemente
voltadas para a formacao do bacharel, havendo uma omissdo quanto ao licenciado,
observagcdo pertinente a toda apreciagdo do documento. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2012)

Alimenta-se, portanto, a ideia de que ensino e pesquisa s&o atividades distintas
que requerem diferentes habilidades. Predomina a concepcgédo de que o professor
seria aquele que da aula enquanto o pesquisador ocupa a maior parte da sua carga
horaria com praticas investigativas. A pesquisa deve ser vista como principio
cientifico e educativo, com vista a superar um ensino reprodutor, por vezes
alienante. Percebe que ao educar pela pesquisa, tanto professor quanto o aprendiz
ressignificam os conhecimentos apreendidos. A formagdo do docente desde a
experiéncia como aluno ao exercicio do magistério, encontra na pesquisa o eixo
capaz de permitir a reflexdo sobre a pratica, além de contribuir no aperfeicoamento
profissional, efetivando a emancipagcdo das pessoas. (LEITE, 2014; PIMENTA e
ANASTASIOU, 2012)

Defende-se a pesquisa como “recurso indispensavel ao trabalho do professor”.
Suas investigacdes sobre o “professor, seu saber e sua pesquisa”, revelam que os
docentes da educagao basica estabelecem uma relagao incipiente entre os seus
saberes docentes e a pesquisa. Sublinha, ainda, que a formagao para a pesquisa é
relevante, sobretudo, para aqueles que se interessam no aprofundamento de
conhecimentos em areas especificas, como fisica ou biologia. (ANDRE, 2013)

Estas posi¢cdes levam a crer que a pesquisa integrada ao ensino se faz
necessaria na formacao desses professores. Esta necessidade € reclamada na
formacdao dos professores de ciéncias, apontando para a tarefa que pode
“transformar-se em uma via privilegiada de conexdao entre a pesquisa didatica
universitaria e a problematica da sala de aula”. (LEITE, 2014)

Compreende-se, portanto, que para além das disciplinas pedagdgicas, todo o
curso deveria fornecer componente que desenvolvessem uma postura investigativa,
de modo a integra-la na pratica do docente em formagéo, uma vez que a formagéao
de professores se da de forma peculiar, pois ele aprende a “profissdao no lugar
similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacéo invertida” (ANDRE, 2013).

Fundamenta-se na ideia da formagao profissional como um continum ou como
desenvolvimento, produzida a partir da reflexdo acerca da agédo pedagdgica, da

capacidade de explicitar os valores norteadores dos saberes e fazeres da docéncia
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e das multiplas dimensdes sociais, culturais e histéricas que permeiam seu trabalho.
Nessa Optica, a pesquisa apresenta-se como uma via de fomento dessas
qualidades, compreensédo ancorada no pressuposto de que € a agao dos sujeitos
que propicia a posse do conhecimento e que a atuagdo pratica possui uma
dimensao investigativa, a qual constitui uma forma nao de simples reproduc¢do, mas
de criagdo ou, pelo menos, de recriagdo do conhecimento. Entendimento que
justifica e da a devida dimensdo a pesquisa como componente no curriculo de
formacgao na Educacéo Superior. LEITE (2014)

Mesmo no meio académico este argumento ndo € consensual. Reconhecendo
a polissemia do termo e a sacralizagdo da pesquisa académica, reforca o
posicionamento de DINIZ-PEREIRA (2015, p.238), advertindo que, para além do
acesso ao conhecimento (o que se faz por meio da pesquisa), o “que esta sendo
enfatizado € a necessidade de formar” um profissional “inquiridor, questionador,
investigador”, com condi¢des de “problematizar criticamente a realidade com a qual
se defronta”. A perspectiva do autor entende a pesquisa como elemento que
possibilita ao profissional em geral, e ao professor em particular, mediar o processo
de construgdo do conhecimento em situagdo de ensino e, por conseguinte,
desenvolver a atitude investigativa em seus alunos e a capacidade de construir
conhecimento sobre seu trabalho e as questdes peculiares de sua pratica a partir de

seus multiplos determinantes.

1.3. DIRETRIZ CURRICULAR NACIONAL PARA FORMAGAO DE
PROFFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais foram propostas sob a reivindicagcao de
que acdes deveriam ser tomadas com o intuito de melhorar a qualidade da
Educacdo Basica. Neste sentido, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacao de Professores da Educacdo Basica, ensino superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena, aprovada pelo Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacao no ano de 2002, com orientagdes norteadoras da
estruturagédo dos cursos de formacao de professores, seguindo as exigéncias legais
que se apresentaram a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°
9394/96.
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Cumpre informar, que a Resolugao n° 1/2002, foi substituida pela Resolugao
n® 2/2015, que em seu texto traz como novidade a alteragdo da carga horaria dos
cursos de licenciatura de 2800 horas para 3200 horas; regulamentagdo dos cursos
de formagao pedagdgica para graduados de outros cursos que nao as licenciaturas;
articulacao entre formacao inicial e formacao continuada para professores.

A Resolugédo n° 2/2015, considera ser indispensavel a consolidagédo de
normas nacionais para a formagao de profissionais do magistério tendo em vista um
projeto nacional de educagéao brasileira que articule Formagao Inicial e Continuada,
em niveis superior e Educacao Basica.

Tendo em vista que a Proposta Pedagdgica cursos de Ciéncias Biologicas da
Pontificia Universidade Catodlica de Goias, objeto de estudo desta pesquisa, data do
ano de 2004, portanto referendando as Diretrizes Curriculares aprovadas na
Resolugao n° 1/2002, a analise que aqui sera feita, se atera a esta resolucgao.

O texto desta resolucido é fundamentado nos Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e
n® 27/2001" (altera texto do Parecer n° 9/2001, alinea 3.6, referente ao estagio
supervisionado), sdo considerados pegas indispensaveis na elaboragéo da Diretrizes
Curriculares Nacionais para formagao de professores e apresentam a base comum a
ser contemplada nas diretrizes de cada curso.

Sob a justificativa de ter sido fruto de ampla discussao a respeito do papel dos
professores, expressam a ideia de: fomentar e fortalecer processos de mudanga no
interior das instituigdes formadoras; fortalecer e aprimorar a capacidade académica
e profissional dos docentes formadores; atualizar e aperfeicoar os formatos de
preparagcdo e os curriculos vivenciados, considerando as mudangas em curso na

organizacdo pedagogica e curricular da educacédo basica; dar relevo a docéncia

1 “No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagao basica. O estagio
obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o curso de formagdo e com tempo suficiente
para abordar as diferentes dimensdes da atuagéo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso, reservando - se
um periodo final para a docéncia compartiihada, sob a supervisdo da escola de formacao,
preferencialmente na condigdo de assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que
exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacao inicial e as
escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupode relagdes formais entre instituigdes de
ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes segundo
0s objetivos de cada momento da formag&do. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um unico professor da escola de formagao, mas envolve necessariamente uma
atuagao coletiva dos formadores”.
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como base da formacéo, relacionando teoria e pratica; promover a atualizagcao de
recursos bibliograficos e tecnolégicos em todas as instituicdes de formagao.

Destacam ainda o papel fundamental de politicas que contemplem a
necessidade de melhorias na qualificacdo profissional com objetivo de: fortalecer as
caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente formador; estabelecer
um sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para todos os
professores do sistema educacional; fortalecer os vinculos entre instituicbes
formadoras e o sistema educacional, suas escolas e seus professores; melhorar a
infraestrutura institucional especialmente no que concerne a recursos bibliograficos e
tecnoldgicos; formular, discutir e implementar um sistema de avaliagao periddica e
certificacado de cursos, diplomas e competéncias de professores; estabelecer niveis
de remuneragdo condigna com a importancia social do trabalho docente; definir
jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio profissional.

Percebe-se no parecer CNE/CP n° 9/2001, uma interpretagcao voltada para a
flexibilizagdo na organizagdo dos cursos em nivel superior de modo a atender as
demandas pela melhoria da educacao basica, apesar de que, € notdrio que apenas
a elaboracdo de novas diretrizes nao resolverdo a totalidade dos problemas
vivenciados pela educagao brasileira, tendo em vista que outras medidas de cunho
pedagdgico e administrativo precisam ser instauradas no ambito da administragao
estadual e municipal, priorizando o trabalho docente e o papel da educacio basica
na formacéo intelectual, profissional e cultural das futuras geracgdes.

O objetivo em destaque nas DCNs para formagao de professores, endossado
pelos pareceres mencionados, diz respeito a organizagao de uma base comum para
0s cursos de licenciatura, que se orientasse no sentido de romper com o0 modelo em
vigor, ou seja, o da racionalidade técnica. O que nao representa uma tarefa facil,
tendo em vista a tradicdo de um modelo que vigorou por longas décadas nos cursos
de formacdo e as resisténcias dentro da propria instituicdo formadora, com
representatividade de uma parcela consideravel de profissionais que se adaptaram a
trabalhar com este modelo.

Destaca-se também a sugestdo do referido parecer sobre a inclusdao de
discussbes sobre as competéncias e areas de desenvolvimento profissionais
necessarias a formacao do professor e as avaliacbes das mudancas implementadas,

sinalizando uma flexibilidade para a implantacdo de diferentes desenhos
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institucionais. Ressalta ainda a grande questdo a ser enfrentada na elaboragao das

diretrizes com relacédo ao posicionamento quanto a licenciatura e o bacharelado.

As questbes a serem enfrentadas na formagdo sdo histéricas. No
caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formagdo nos conteldos da
area, onde o bacharelado surge como a opgdo natural que
possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado.
Neste sentido, nos cursos existentes, € a atuagdo do fisico, do
historiador, do biélogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo
que a atuagao destes como “licenciados” torna-se residual e é vista,
dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a
complexidade dos conteudos da “area”, passando muito mais como
atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e
auto formulagéo do “jeito de dar aula”. (PNE/CP, parecer n°® 9/2001, p.
16)
Existe, portanto, neste parecer, a sinalizagdo de que as configuragbes dos
cursos de formacao para a docéncia ndo dao a énfase devida aos conhecimentos
pedagogicos necessarios para a compreensao do fazer pedagdgico, afirmando que

0s cursos de licenciatura funcionam como anexo dos cursos de bacharelado.

1.4 DIRETRIZ CURRICULAR DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Na atualidade verificam-se intensas discussdes acerca da formacgao docente,
entendida como condigdo necessaria para melhoria da qualidade do ensino. A
preocupagao com essa questdo aparece nos discursos expressos por governantes,
por pesquisadores da area da educacdo, pela comunidade académica, por
organismos multilaterais e pela sociedade em geral. A questado esta relacionada com
as mudancgas que estao sendo proclamadas nao apenas no Brasil mas em outros
paises, em decorréncia das vertiginosas transformagcées do mundo globalizado. Tais
transformagdes resultam, particularmente, da ampla utilizacdo das tecnologias da
infformacdo e da comunicacdo nas mais diversas atividades humanas e, por
conseguinte, nos processos educativos (FREITAS, 2014).

A Resolugdo CNE/CES n°® 7, de 11 de margo de 2002, estabelece as
Diretrizes para os cursos de Ciéncias Bioldgicas — Bacharelado e Licenciatura, e
integra o Parecer n° 1.301/2001, que a aprova.

As Diretrizes Curriculares do curso de Ciéncias Biolbégicas, ao apresentar o
perfil dos formandos, refere-se ao Bacharel em Ciéncias Biologicas, né&o
evidenciando a ligagdo com a Licenciatura, sendo que apenas alguns itens
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mencionam sua responsabilidade como educador e a competéncia de portar-se
como educador, definindo que os conteudos especificos deverdao atender as
modalidades Licenciatura e Bacharelado. Nesta perspectiva, transparece uma visao
de formagao apenas técnica em detrimento da pedagdgica e nao corresponde aos
anseios e debates sobre a articulagcéo entre essas duas dimensdes para a formagao
de um profissional docente reflexivo e com dominio das praticas vivenciadas na
realidade escolar.

Ja é bastante evidente nos debates e pesquisas sobre formagao de
professores a necessidade de se construir uma identidade docente nos cursos de
licenciatura e a forma como as diretrizes se posicionam € recebida de forma
negativa, pois abre precedente para a manutencdo do modelo da racionalidade
técnica. E sabemos que o processo de ensino nao se resume a técnica

A interagao entre professor e aluno vem se tornando mais dindmica, devido aos
avangos nos ambitos social, educacional, tecnolégico e de mercado. A globalizagéo
e as tecnologias de comunicagao e informagéo proporcionaram também avangos no
modo de vida das pessoas e consequentemente no trabalho e na educacdo. A
atuacao dos profissionais da area de educagado vem sendo discutida no sentido de
se tornar adequada as demandas dos alunos, ndo so6 transmitindo conhecimento,
mas buscando a interacdo e estimulando os alunos para desenvolverem suas
habilidades e concretizarem iniciativas e sonhos. Essencialmente, o profissional da
educagao necessita dominar conceitos basicos, como: educacido, sociedade,
aprendizagem, conhecimento para o éxito da sua atuacao (BULGRAEN, 2016).

Da mesma forma, o professor precisa conhecer a realidade de seus alunos,
como vivem e se relacionam com o meio, pois isso permite que ele se aproxime de
sua classe. Compreendendo seus alunos, o professor tem a possibilidade de atuar e
interferir positivamente no processo educacional e na formacédo desses individuos.
Também, € importante que o professor conheca a escola em que trabalha qual seu
papel na comunidade na qual estdo inseridos, seus objetivos e valores, pois,
conhecendo o ambiente como um todo é possivel estabelecer formas de trabalho
mais interessantes para professor e aluno (CAGLIARI, 2012).

Como reforga Freire (2016), a educagao deve nao apenas formar trabalhadores
para as exigéncias do mercado de trabalho, mas cidad&os criticos capazes de
transformar um mercado de exploragdo em um mercado que valorize uma

mercadoria cada vez mais importante: o conhecimento. Dentro deste contexto, é
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imprescindivel proporcionar aos educandos uma compreensao racional do mundo
que o cerca, levando-os a um posicionamento de vida isento de preconceitos ou
supersticoes e a uma postura mais adequada em relagdo a sua participagdo como
individuo na sociedade em que vive e do ambiente que ocupa.

O conceito de aprendizagem esta, muitas vezes, relacionado a educagao e
vice-versa. Dessa forma, a aprendizagem social é vista como instrumento de
desenvolvimento evolutivo, desempenhando importante papel na aprendizagem dos
proprios individuos que constituem as sociedades. Os participantes desse processo,
alunos e professores, envolvidos em nossa sociedade através do processo
educativo sao fundamentais em nossa cultura, pois desencadeiam comportamentos
e discussdes no que diz respeito a cultura e aprendizagem na escola. Assim,
“aprendizagem € produzida a partir da capacidade do individuo, integrante de
sucessivas geracgdes (individual e coletivamente), de se apropriar de novos
comportamentos que, de forma paulatina, incorpora aos demais conteudos
socioculturais da espécie”. (WEISZ, 2012).

O desafio de contribuir com a educacao do jovem e do cidaddao, num momento
de mudancas e incertezas e a necessidade de resgatar valores tdo importantes
condizentes com a sociedade contemporanea leva o professor a entender que deve
exercer um novo papel, de acordo com os principios de ensino-aprendizagem
adotados, como saber lidar com os erros, estimular a aprendizagem, ajudar os
alunos a se organizarem, educar através do ensino, entre outros (BULGRAEN,
2016). O professor neste processo de mediagao deve proporcionar e saber lidar com
as diferencas em sala de aula, levando em conta que as mudangas e
acontecimentos em nossa sociedade acontecem no dia a dia, e na escola se da a
cada momento, por isso € necessario o professor estar atento e envolvido no
processo em todo momento.

O aluno precisa adquirir habilidades como fazer consultas em livros, entender o
que &, tomar notas, fazer sintese, redigir conclusdes, interpretar graficos e dados,
realizar experiéncias e discutir os resultados obtidos e, ainda, usar instrumentos de
medida quando necessario, bem como compreender as relagdes que existem entre
os problemas atuais e o desenvolvimento cientifico (CAGLIARI, 2012). Para que isso
aconteca € fundamental e primordial a presenga da mediagado do professor pois faz

com que o aluno se sinta estimulado e busque a querer e entender cada vez mais
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que é importante no processo de aprendizagem, sentido necessidade de buscar e
querer cada vez mais aprender a aprender.

Na visao de FREIRE (2016), a aprendizagem promove o0 aumento da
autonomia, o que possibilita novas formas de pensar e agir e, isso se incorpora as
estruturas cognitivas humanas. Nesse sentido, que a confianga na capacidade de
aprendizado do ser humano faz com que o papel do sistema escolar seja o de
assegurar a aprendizagem da racionalidade comunicativa. Isso s6 sera possivel, a
partir do momento que o professor assumir o seu papel de mediador do processo
ensino-aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva e investigativa. Desta
maneira ele ira colaborar para a construgdo da autonomia de pensamento e de
acao, ampliando a possibilidade de participagao social e desenvolvimento mental,
capacitando os alunos a exercerem o seu papel de cidaddo do mundo.

O mundo atual exige individuos capazes de recriar suas aprendizagens e de se
adaptar as constantes mudancas. Por consequéncia, as instituicdes de ensino
precisam renovar sua forma de compreender e de atuar diante desta nova realidade.

A questdo metodologica ndo € a esséncia da educagdo, apenas uma
ferramenta. Por isso, é preciso ter ideias claras a respeito do que significa assumir
um ou outro comportamento metodolégico no processo escolar. E fundamental
saber tirar todas as vantagens dos métodos, bem como conhecer as limitagdes de
cada um. FREIRE (2016)

Os sistemas de ensino precisam fornecer o apoio necessario, favorecendo,
inclusive, a qualificacdo do professor. Para o autor, antes de qualquer tentativa de
discussao de técnicas, de materiais, de métodos para uma aula dindmica é
indispensavel que o professor se ache repousado, no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer. (LIMA, 2015)

A escola moderna se envolveu num emaranhado de teorias e métodos, mas se
afastou da realidade de seus alunos. Para o autor, o aluno ndo aprende porque a
escola ndo ensina e nao sabe ensinar, e os que aprendem o fazem em grande parte,
apesar do que a escola ensina. Na visao do autor supramencionado, a escola usa e
abusa da forgca da linguagem para ensinar a para deixar bem claro o lugar de cada
um na instituicdo e até na sociedade. Fora de seus muros. (BULGRAEN, 2016)

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento,

deve atuar, ao mesmo tempo, como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar
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como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno
aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as
informagdes como se fosse um depdsito do educador.

O desenvolvimento do ser humano e a consciéncia de si vao sendo construida
pelo sujeito nas suas relagées com o outro e isto acontece no dia a dia em sala de
aula quando professor e aluno trocam momentos de afei¢cdo, respeito nisso resulta
em um melhor aprendizado. Discrepancia entre as expectativas da comunidade
escolar sobre o professor e o que este espera de si mesmo, podem fazer do ensino
uma tarefa dificil e extenuante, resultando na instalagao de um conflito psiquico, em
que o educador se sente confuso e inseguro em relagdo ao que realiza e 0 que
acredita ser o ideal em sua tarefa pedagdgica (LIMA, 2015).

Voltando as diretrizes, percebe-se que ao longo de seu texto, a realidade
escolar € pouco evidenciada e as caracteristica pontuais que diferenciam a
modalidade Bacharelado e a modalidade Licenciatura estdo completamente
ausentes, 0 que abre espago para que as instituicbes organizem o projeto
pedagdgico do curso segundo concepgdes variadas dependendo da visdo que tém
sobre a atuacao do profissional que atua na area das Ciéncias Bioldgicas. O que
parece desconsiderar todas as discussdes sobre as demandas da Educacéo Basica,
e o papel do professor, feitas no Parecer n°® 9/2001.

Nao esta claro o interesse em superar o modelo tradicional de formacao,
criticado pela fragmentagdo de conhecimentos e pelo distanciamento dos fatos da
vida escolar. Vislumbram-se mudangas na perspectiva de acompanhar as
transformagdes do mundo globalizado dando centralidade para competéncias e
habilidades consideradas relevantes. Porém, ndo ha um padrao de discurso, ndo é
dada centralidade a pratica docente. A licenciatura € colocada em segundo plano
para dar destaque ao bacharelado.

Vale destacar o consenso existente entre os pesquisadores que a valorizagao
docente s6 podera constituir um processo de profissionalizacdo mediante articulagao
entre as dimensdes como a formacao inicial e continuada, a carreira e as condicoes
de trabalho e, por isso, torna-se necessaria a discussdo das novas diretrizes
curriculares para que, na formagao inicial, a relacdo teoria-pratica possa ser
efetivamente um eixo central na formacgéo dos professores de Biologia, possibilitado
a formacdo dos complexos e diversos conhecimentos ligados & docéncia (NOVOA,
2015).
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Diante deste contexto, nos itens seguintes, serdo feitas analises dos cursos de
Ciéncias Biolégicas — Licenciatura e Bacharelado, ofertados na Pontificia
Universidade Catolica de Goias, com a intencéo de evidenciar o viés escolhido como

orientagao para elaboragao do Projeto Pedagdgico do Curso.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa que apresentamos aqui se orienta pela seguinte
pergunta norteadora: Como se processa a formagao do licenciado em Biologia da
PUC Goias, uma vez que a mesma se desenvolve concomitante com o bacharelado
em Biologia?

E pertinente discutir essa questdo porque essa concepcdo de formagao hibrida
€ contraditoria aos objetivos do curso de licenciatura em Biologia e também aos
objetivos da formagao no bacharelado, uma vez que nota-se, inicialmente, que o
tempo contemplado para as duas formagdes € insuficiente, ademais, considera-se
que essa concepcgao levara a sérias contradigdes sobre questdes relevantes para o
ensino de biologia como metodologias de ensino, concepgdoes de estagio,
monografias, pesquisa, entre outras, ou seja, questdes direcionadas a formag¢ao do
docente.

Assim, a hipétese inicial € de que a formagao do professor de Biologia nao se
realiza a contento, uma vez que nao ha tempo suficiente para que se contemple
duas formacdes de forma integral para campos de atuagao que sao divergentes em
muitos aspectos, uma vez que a licenciatura tem como objetivo principal preparar
profissionais para atuarem na educacdo basica, enquanto o bacharel tem por
finalidade principal a formagao para a pesquisa e atuacdo em outros campos de
conhecimentos.

A pesquisa pretende investigar, portanto, de que forma se da essa formacgéao e
apontar, caso existam, as contradicbes que sao necessarias para o0
encaminhamento de solugdes e de novos estudos.

Para este fim, tragou-se um plano de trabalho investigativo com o intuito de
obter o perfil do professor de biologia que esta sendo formado na PUC Goias.

Para alcangar nossos objetivos nesta perspectiva, escolhnemos algumas linhas
basicas de investigagao. Acreditamos que neste requisito a analise documental dos
Projetos Pedagdgicos do Cursos, as Politicas Institucionais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais devam fornecer elementos importantes sobre a realidade investigada.

Na linha da pesquisa bibliografica, buscar-se compreender o estado do
conhecimento em torno do problema dessa pesquisa em andamento.

A pesquisa bibliografica também estara presente para compreender a evolugéo

da formacédo de professores de Biologia ao longo da histéria legislativa e da
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realidade educacional de nosso pais e de nossa regidao e também a formagéo do
professor formador do professor de biologia.

Optou-se em investigar as monografias normalmente realizadas no ultimo
semestre do curso, portanto um bom lugar para uma analise que sintetiza o trabalho
realizado no curso. Ressaltamos a importancia de abordar as monografias, uma vez
que nelas poderemos encontrar vestigios da repercussdo da formagao do futuro
professor de Biologia a partir de sua formacao inicial, oriunda do curso em analise.

Notamos que para fazer uma analise qualitativa da formacao do professor foi
necessario entremear outras propostas da pesquisa qualitativa na metodologia de
pesquisa que pretendemos usar. Assim, achamos necessaria uma contextualizagao
do curso, buscando compreender dimensdes que achamos importantes, de acordo
com a literatura, como a propria dimensao didatica pedagogica que n&do pode ser
compreendida apenas com a leitura do Projeto Pedagdgico do Curso. E necessario
compreender as contradicdes que ndo aparecem nos documentos, as mudancas
reais que ainda nao foram contempladas, entre outras. Essas sé sao possiveis
serem observadas, quando se investiga outras nuances, sendo uma delas a
concepcao dos formadores de professores de Biologia. Essa concepgao também
ndo pode ser obtida diretamente do curriculo do professor, mas deve ser percebido
em sua praxis, na articulacdo entre teoria e pratica. E na analise dessa praxis que
poderemos compreender possiveis contradicdes entre a articulacido das teorias da
educacao e do conhecimento especifico de biologia.

Importante também para este fim, fazer uma analise do perfil desse formador,
investigar se sua formagao é pertinente a formacgao de professores e se sua pratica
€ também compativel com a formacao de professor de Biologia.

Na contextualizagdo do curso, sera importante analisar a organizagao didatica
pedagogica, procurando captar elementos presentes na formacdo do docente de
Biologia, que sera analisada a luz dos teoricos da area. Compreendemos ser
importante analisar as monografias ou trabalhos de conclusbes de curso para
investigar se estao direcionadas a questao do ensino-aprendizagem da Biologia ou

assuntos correlatos.

A pesquisa procurou refletir sobre possiveis dicotomias entre essas duas
vertentes quando dadas concomitante. Objetivou conhecer e interpretar a Diretriz

Nacional do Curso de Ciéncias Bioldgicas vigente em territorio Nacional, assim como
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analisar o PPC dos cursos para que fique clara a politica de formacédo dos alunos
em graduacao, a fim de revelar o papel das disciplinas especificas ministradas para
o referido curso a formagao dos alunos e mais especificamente, o reflexo dessa
formacao nas produg¢des das monografias. A escolha em analisar os trabalhos de
conclusdo de curso se deu por se tratar de um documento e por esse registro
documental ocorrer ao final da disciplina Monografia, presente na matriz curricular
do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, no ultimo semestre

dos referidos cursos.

Nas monografias buscou-se obter informacées sobre a influéncia dos
formadores nas concepgdes dos licenciandos, procurando compreender o impacto
dessa influéncia no direcionamento profissional do futuro professor de Biologia.
Procura-se compreender se na sua formacao, o licenciado em Biologia foi orientado
para praticas pertinentes ao seu campo de atuacao, como previsto no PPC.

A metodologia aplicada tem como objetivo investigar se as disciplinas
especificas deram énfase a um ensino interdisciplinar, contextualizado e articulado
com a questado do ensino-aprendizagem dentro do curso de licenciatura.

A coleta de dados da parte pratica da pesquisa foi realizada no Campus 2, local
onde se desenvolvem os referidos cursos e a analise das monografias buscou
identificar se as monografias apresentam temas relacionadas a formagao do
professor de biologia, ou seja, educagéo. A coleta de material para este fim se deu
no acervo monografico do curso, onde se encontram arquivadas as monografias.
Optamos em analisar as monografias realizadas durante o ano 2016 totalizando 59

producoes.
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3 ANALISE DOS PPC’s DOS CURSOS DE BIOLOGIA

O curso de Ciéncias Biologicas é apresentado a partir de uma estrutura que
evidencia: Projeto Pedagodgico; a Estrutura do curso; o Método Avaliativo; Matrizes
Curriculares; o Quadro Docente; Estrutura Fisica e Laboratoriais; Monitorias,
Estagios, Eventos do curso, TCC, Pesquisas, Nucleos e Estudos ou Grupos de
Pesquisa, Revistas e Publica¢des, Projetos de Pesquisa, Iniciacdo Cientifica, Pos-
graduacgao e Extensdo. Considera-se importante discorrer sobre a apresentagao do
curso, para que haja uma melhor visualizagao de como ele se configura de maneira
geral. Haja vista, que mediante a portaria de N° 73.674/74 MEC — 18/02/1974, no
qual o curso se estabelece, ao analisarmos a concepc¢do estruturada sobre a
perspectiva do Curso de Ciéncias Bioldgicas, pode-se observar que 0 curso possui
uma visao generalista sobre os olhares da biodiversidade e da filogenética evolutiva.
Pretendendo estabelecer, ao menos em aparéncia, uma simbiose entre o

conhecimento pratico/técnico/laboratorial, instrumentalizados e a sociedade.

“Esta formagdo promove ainda o entendimento do processo histérico de
construgdo do conhecimento na area biolégica, contemplando o significado
das Ciéncias Biologicas para a sociedade e sua colaboragao responsavel
nos varios aspectos de sua atuagdo, desenvolvendo competéncias e
habilidades”. (MEC, 1974)

De acordo com a proposta pedagogica estipulada pela instituicdo, com
relacdo a estrutura do curso, aparece segmentado dessa forma, embora argumente
que o curso foi pensado e constituido sobre a 6tica do Diferencial que se estabelece
por meio da concepgao de atuagao profissional, o histérico do curso; mercado de
trabalho; formacgao cientifico-tecnoldgica e formacéo critico- humanistica.

O curso de Biologia na modalidade Bacharelado tem por tendéncia formar
profissionais aptos a desempenhar atividades relacionadas com o manejo da fauna
e flora regional, dentro de programas de pesquisa, nos parques ecologicos € em
reservas bioldgicas. Composto por uma matriz curricular propicia a formacado de um
bidlogo atualizado para um desempenho profissional, que considere, em especial, o
compromisso com a vida e o equilibrio ecolégico, enfatiza as areas de botanica,

genética e biologia molecular, zoologia, ecologia e ciéncias da terra.
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Na otica diferencial, a atuagdo do profissional em Ciéncias Bioldgicas na
especialidade da licenciatura também segue uma visao generalista que se atem a se
diferenciar na atividade pratica, que supre as necessidades das instituicbes de
ensino fundamental e médio, publicas ou privadas. E importante também ressaltar
que, a instituicdo possui também um Nucleo Docente Estruturante (NDE) que
contempla os dois cursos, cujas responsabilidades sdo de se atentar para as novas
abordagens sobre a formagédo de professores além de ajudar a gerir o curso e a
zelar pelo seu bem-estar. Sendo assim, o NDE, tém por objetivo orientar os alunos
para as novas tematicas e paradigmas que surgem no processo da educagao e da
formacao docente.

No que segue, o PPC apresenta a historia do curso de Biologia da PUC
Goias, seguido de uma origem na Histéria Natural, criado na década de sessenta
pela Resolugdo n° 01/68-COU, de 01/02/1968. Em 04/02/1969, o Parecer n° 107/69-
CFE. Que estabelece o curriculo minimo dos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
prevendo duas habilitagbes (Modalidades Médicas e Biolégica). Substituindo assim,
0 curso de Histéria Natural. Em 1969, a Resolug¢ao n° 107/69-CEF, fixou as normas
para a oferta dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas.

O curso foi reconhecido pelo Decreto n° 73.674/74-MEC de 18/02/1974 e em
1975 a Deliberagao n°® 04/75-COU da PUC Goias aprovado as habilitagdes previstas
pelo CFE. Inicialmente, com a reforma curricular apontada pelo CFE, em 1974 o
departamento, abrigava a oferta dos cursos de Biologia e Biomedicina, e em 1992, a
oferta dos cursos de zootecnia e somete em 1996, a oferta dos cursos de Bacharel e
Licenciatura em biologia, pelo departamento de biologia.

Mediante a isso, o projeto pedagodgico, do curso de Ciéncias Bioldgicas
apresenta os pressupostos do curriculo Licenciatura que deverdao orientar a
formacdo de professores de Biologia para o Ensino Médio e Fundamental
estabelecida nos Objetivos e Matriz Curricular. A priori, seguindo uma visédo
contextualizada, contemporanea, transdisciplinar, interdepartamental e permeado
por atividades académicas teorico-praticas na garantia da formagdo humanistica e
pedagogica. Cabendo ressaltar que o conceito de formacgao integral, proposto pela
instituicdo, o professor e o bidlogo assumem o mesmo lugar no processo de
formacao basica interdisciplinar e multidisciplinar que atendam as exigéncias do

perfil do profissional em Ciéncias Biologicas. Mas se comprometendo com
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“Esta formagao integral do professor e do bidlogo promove ainda o
entendimento do processo histérico de construgdo do conhecimento na area
biolégica, contemplando o significado das Ciéncias Bioldgicas para a
sociedade e sua colaboragdo responsavel nos varios aspectos de sua
atuagdo, desenvolvendo competéncias e habilidades humanas voltadas
para os aspectos sécio-politicos e para o desenvolvimento sustentavel do
pais. Nesse sentido, busca-se uma sélida formagao basica interdisciplinar e
multidisciplinar, que atenda as exigéncias do perfil do profissional em
Ciéncias Biologicas. O curso se compromete com o estabelecimento de
tratamento metodoldgico do ensino para a produgdo do conhecimento,
vinculado a atividades que promovam pesquisa e extensao. Tais atividades
de extensao, intercambios com outras instituicbes de ensino superior e a

elaboracgao de trabalhos de conclusao de curso”.

O projeto pedagogico do curso de Bacharelado do BIO/PUC Goias concentra
os conteudos que englobam conhecimentos biologicos e das areas das ciéncias
exatas, da terra e humanas, tendo a evolugado como eixo integrador. O Bacharelado
em Biologia faz parte do projeto de formagéao de profissionais liberais da PUC Goias.
Ele foi reorganizado, segundo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduagao. O curso propde-se, de forma colegiada, a formar bidlogos
com base tedrica técnico-cientifica, humanistica, ética, politica e social alicercadas
nas experiéncias do Curso, nas demandas sociais, na legislagdo, nos estudos e nas
pesquisas da area. Os documentos norteadores do PPC foram: Resolugao 07/2002-
CNE/CES, de 11 de margo de 2002, que estabelece as diretrizes curriculares para
os cursos de bacharelado e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Resolugao
052/1987-CEPE/UCG, de 05 de dezembro de 1987; Parecer 1301/2001-CNE/CES,
que enfatiza os conteudos de formacao, propostos e elaborados conforme as
diretrizes do MEC; Lei n°® 6.684/79 e o Decreto n° 88.438/83.

No que diz respeito a Formacgao Cientifico-Tecnoldgica, estabelecida a
formacdo do Bidlogo pela PUC Goias, esta direcionada a ser orientada pelos
pressupostos curriculares, que explicita os objetivos e a matriz curricular desse
curso. Nesse sentido, visa a formacédo de profissionais bidlogos com énfase na

diversidade biolégica do cerrado, com abordagens biotecnoldgicas.(Fonte?)

Na formacgao Critico-Humanistica, as praticas na formacédo do profissional

seguem uma légica integral como uma proposta fundamentada nos principios
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orientadores da formacdo académico-profissional, com énfase no desenvolvimento
omnilateral do educando por meio do progresso técnico, cientifico e pedagdgico

orientada pela perspectiva humanista e crista.

3.1 ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS

Os conteudos descritos a seguir foram elaborados conforme diretrizes
definidas no Parecer 1301/2001-CNE/CES e Resolucado No. 213 do CFBio e Parecer
CFBio No. 01/2010-GT, que englobam de professores e conhecimentos biolégicos
integrados aos conhecimentos das areas das ciéncias exatas, da terra e humanas
para formagao geral, respectivamente. O curriculo esta organizado em disciplinas de
formacao geral, especificas, optativas e atividades académico-cientifico-culturais. A
proposta curricular para a formacdo de bacharéis e licenciados em Ciéncias
Bioldgicas se desenvolve mediante uma abordagem contemporanea e atualizada
dos conteudos e perfis das disciplinas obrigatérias do nucleo essencial a formagéao
basica do bidlogo.

O curriculo permite aos estudantes a compreensao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais na area. Além disso, os
bidlogos formados pela PUC Goias sao capazes de compreender a natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos inerentes a sua pratica seja em qualquer
modalidade. Por outro lado, as disciplinas que compdéem as matrizes curriculares
oferecidas pelo BIO promovem o entendimento das relacbes existentes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, pois envolvem temas abrangentes e
transversais.

Esta previsto uma maior énfase nas aulas experimentais, com abordagem
pratica, ao longo dos dois cursos, desde o primeiro semestre letivo. Entende-se que
a pratica corresponde ao componente curricular mais abrangente, apreciando os
dispositivos legais e indo além dele. A pratica, planejada num contexto cientifico-
tecnoldgico, contempla o inicio do processo formativo e se estende ao longo de todo
esse processo. Em articulagao intrinseca com as atividades de trabalho académico,
a pratica contribui para a formagcdo de um profissional capaz de agir
estrategicamente na elaboragdo e conducdo de trabalhos de investigacédo e

producgao cientificas de forma inovadora e empreendedora.
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A proposta curricular dos cursos de Ciéncias Biolégicas contempla
abordagens ligadas a formagdo dos profissionais, licenciados e bacharéis, dos
conteudos e propriedades das disciplinas obrigatérias do nucleo essencial a
formacao de professores. A abordagem tedrico-pratica dos conteudos de toda a
estrutura curricular se estabelece desde o primeiro semestre letivo.

Logo, a abordagem tedrico-pratica dos conteudos de toda a estrutura
curricular, sendo estabelecida a priori, desde o primeiro semestre letivo, atribuida a
funcdo do bidlogo educador, deve se dar em articulagéo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico assim como as
orientagdes sugeridas pelo professor por meio dos programas de disciplinas. Nao
contemplando a disciplina de praticas curricular que contempla a realidade do

académico a realidade escolar.

‘A pratica como componente curricular deve ser mais abrangente,
ultrapassando a compreensdo que os dispositivos legais encerram e,
portanto, indo além deles. Ao ser planejada, num contexto pedagdgico, a
pratica deve contemplar o inicio do curso e se estender ao longo de todo o
processo formativo. A formagao do bidlogo como educador deve se dar em
articulagéo intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico. Ao preparar os programas de disciplinas, entregue aos
dissentes no primeiro dia de aula, os docentes discutirdo com a turma a
condugao das atividades praticas no ambito da licenciatura, preparando e
explicitando momentos do aprender-a-aprender e do aprender-a-ensinar, do
conteudo a ser conduzido nas disciplinas. Neste contexto, enquanto a
pratica possibilita uma apropriagdo de contelildo, mediante a discusséo do
tema abordado, ela reflete em si uma pratica pedagégica, pois o docente

entende a dindmica dialética do processo”.

3.1.1 AESTRUTURA FISICA COMO ELEMENTO DE APRENDIZAGEM.

A ideia de avaliagao é vista dentro dos PPCs como um fenémeno processual,
dinamico e transformador, tanto para os licenciandos quanto para os bacharelandos
nos diferentes aspectos que se relacionam com a efetivacdo do curriculo, com a
intengdo de alcancar e contemplar o processo de construgdo do conhecimento, a

relagcdo professor-aluno e a organizagdao de trabalhos pedagdgicos, visto que a
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avaliacdo deve garantir a possibilidade de intervengdes no decorrer do processo e
privilegiar a modalidade de pesquisa-ag¢ao. Logo, as atividades didatico-pedagogicas
planejadas, seguidas de discussoes, elaboragcdo de projetos tedricos ou praticos,
preparagao de relatorios, apresentacdo de seminarios, serdo consideradas no
processo de avaliagao, orientado pelo responsavel pela disciplina.

A estrutura fisica para o processo de aprendizagem para estudos laboratoriais
segue as instalacgdes fisicas localizadas na area 6, no Bloco G, Campus 2 da PUC
Goias. Acrescido aos espacos laboratoriais, o BIO conta com uma sala de 16m2
para o estoque de material biolégico, aquarios, geladeiras e freezers e outros
elementos da rotina académica dos cursos de Biologia. Ha também um almoxarifado
(36m2) para estoque de produtos consumiveis e de colegbes usados na rotina das
aulas praticas no BIO. O Departamento de Biologia possui 8 laboratérios para a
realizacao de suas aulas praticas, servindo, também, como ambiente para a pratica
das monitorias. Os espacos laboratoriais do BIO tém capacidade média para 15
estudantes, simultaneamente e sdo assim especificados e divididos em: Laboratério
de Biologia Fundamental-1; Laboratério de Biologia Fundamental-2; Laboratério de
Biologia Fundamental-3; Laboratério de Ciéncias Morfolégicas; Laboratério de
Biossegurancga; Laboratorio de Biologia Animal; Biologia Vegetal,

Laboratério de Biologia Fundamental | (64m2): é o espago de aprendizagem
de aulas praticas das areas de biologia celular, genética, citogenética e bioquimica.
Nos quais se acomodam os equipamentos como: Microscépios; Microscdpio com
sistema de captura de imagem e televiséo; Lupa com sistema de captura de imagem
e televisdo; Banho-Maria; Centrifuga; Chapa aquecedora; Agitador magnético;
Balanca; Cuba de Eletroforese; Pipetadores Especiais.

Laboratério de Biologia Fundamental |l (64m2): é o espaco de aprendizagem
de aulas praticas das areas de botanica, botanica das fanerégamas, morfologia
vegetal, fisiologia vegetal, ecologia de populagcdes, meio ambiente e saude e
geologia. Contendo além dos demais equipamentos os de Estereomicroscopios;
Lupas de mao; Espectrofotometro.

Laboratério de Biologia Fundamental Ill (64m2): € o espago de aprendizagem
de aulas praticas das areas de biologia geral, microbiologia e histologia. O
laboratério possui colegdes didaticas de diversas laminas para estudos de sistemas,

meios de cultura prevendo o uso dos demais equipamentos.
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Laboratério das Ciéncias Morfoldgicas (56m2): € o espago de aprendizagem de
pratica das areas de anatomia geral, anatomia humana e comparada, fisiologia
animal, embriologia, ontogenia e paleontologia. O laboratério possui coleg¢des
didaticas de diversos animais, fésseis e cranios, esqueletos, fetos, pecas atdbmicas e
outros materiais como: Pneumédgrafos

Laboratério de Bioseguranca (25m2): é utilizado para a lavagem e limpeza
dos materiais, além de fornecer infra-estrutura para o preparo de materiais para
todas as aulas praticas, como: meios de cultura, reagentes quimicos, preparacéo de
laminas; Capela de Fluxo Laminar; Auto-clave; Sistema de purificacdo de agua;
Micrétomo e Aquarios.

O Laboratorio de Biologia Animal (64m2): € o espaco de aprendizagem de
aulas praticas das areas de fisiologia animal, zoologia de vertebrados e zoologia
invertebrados. O laboratério possui colegdes didaticas de diversos animais e insetos
catalogados para uso nas aulas.

Laboratério de Estudos e Investigagao em Biologia Vegetal (60m2): é utilizado
para pesquisas, aulas praticas e preparacao de materiais para as aulas praticas,
contando com uma excelente infraestrutura de equipamentos e materiais de
consumo. O laboratério conta com espago amplo de estufa para cultivo de plantas e
herbario. Contendo, Geladeiras; Estufa de secagem; BOD. Para além dos outros
equipamentos. A Estufa (30m2): Espago destinado ao cultivo experimental de

plantas, com controle de umidade, temperatura, pH etc.
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Grafico 3: 1° Graduacao Bacharelado
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Grafico 4: Graduacgao Licenciatura
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Grafico 5: Ano da graduacéao.
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Grafico 6: Titulagao dos Professores da instituicao.
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Grafico 7: Tempo de Servigo
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Fonte: Autora (2017)

A estrutura de Monitoria pensada pela universidade segue as orientagdes e
diretrizes da CAE — Coordenacgao de Apoio Estudantil da PUC Goias. As demandas
variam da oferta de disciplinas compostas no planejamento académico semestral
que segue a publicagdo de um Edital de Selegao de Monitores, seguida também, de
um processo avaliativo tedrico-pratico pedagdgico e burocratico. Assim como as
atividades supervisionadas, voluntariadas de estagio ou de iniciacdo cientifica,
articuladas pelos projetos de pesquisas articulados pelos docentes do departamento
ou o IES. Dentre eles, também sao articulados dentro da instituicdo os Nucleos e
estudos e/ou grupos de pesquisa que conta com unidades no CBA, CEPB, NPR,
que se atribuem de 2 a 20 projetos de pesquisa. Os laboratérios de pesquisa, dentro
ou fora da universidade, voluntarios ou ndo, nas categorias BIC/CP/PROPE;
PIBIT/CNPq, seguem o suporte da IC, abrangendo diversas areas de conhecimentos
assim, como a botanica, genética e biologia molecular, zoologia, ecologia e ciéncias
da terra, saude e educacgao, abertos a licenciatura e ao bacharelado.

Enquanto aos eventos do Curso e/ou eventos socio-culturais, artisticos e
cientificos, se estabelecem como praticas sensiveis as diversidades académicas,
bem como um estimulo também as inter-relagdes. As atividades anuais por tanto,

sdo seguidas: de Semana de Biologia; Ciclo de Palestras de Debates; Seminarios
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das Licenciaturas; Bio IN Concert; encontro de ingressos e atividades
comemorativas. Como dia da Agua, Hora do Planeta, Dia do Meio Ambiente e Dia
do Bidlogo, entre outras.

Levando em consideragdo as observacdes e as analises feitas dos dados
coletados, pressupde-se que haja uma forca que desemboca em uma dicotomia,
entre o professor formador e formacado por quantidade versus a formagao com
quantidade e qualidade voltadas a area pedagogica. Uma vez que se aderirmos ao
perfil das racionalidades técnicas e praticas deixa-se de lado as racionalidades

critico-reflexivas.
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4 REFLEXOS DA DICOTOMIA ENTRE LICENCIATURA E BACHARELADO NO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS NAS MONOGRAFIAS DE FIM DE CURSO

4.1 MONOGRAFIAS

As monografias tém um espago especial na vida de todo académico. Sua
elaboragcdo é o primeiro passo na diregado profissional que pretendera ser. Seja
bacharel ou licenciado, a pesquisa desenvolvida pelo estudante tende a refletir sua
afinidade pessoal pelas disciplinas cursadas e seus objetivos profissionais futuros.
Ao escolher seu objeto de estudo, o académico tem que ter uma visdo clara do que
realmente quer pesquisar e seu estudo deve representar algo novo ou algo que ira
contribuir e ser util a sociedade.

A escolha do orientador do seu trabalho de monografia neste momento
também ¢é muito importante. Levando em consideragdo atribuigbes que serao
trabalhados por eles, tenta-se orientar o aluno em principio, da importancia de se
remontar a ideia de ciéncia. Ele devera conhecer sua importancia e entender o que &
um trabalho cientifico. A partir de orientacdo adequada ele sabera diferenciar um
trabalho cientifico de outros tipos de contribuicbes literarias, reconhecer quais os
tipos de trabalhos cientificos existentes e, enfim, o que vem a ser uma monografia. A
monografia se insere no contexto de Ciéncia, como o processo de pesquisa que
transforma doxa _ do grego, “o que se acredita verdadeiro” _ em episteme _ “o0 que
€ conhecido como verdadeiro”.

E por meio dessas vantagens, tomadas como referéncia para supostas
problematicas posteriores que, buscamos constatar o indice de produgdes
académicas nos cursos de Bacharelado e Licenciatura da area de Biologia do Curso
de Ciéncias Biologicas da PUC Goias. Separadas cartesianamente da seguinte
forma: 1) - a andlise quantitativa direcionada as produgdes cientificas monograficas
ou nas areas da educagao e as demais que contemplam a grade do curso ou que
seguem a demanda das orientacbes ofertadas pelos professores dispostas por
assuntos no grafico 1 desse capitulo - Ressaltando que as observagdes e analises
se colocam em tempos modernos com datas de 2016 e 2) —a analise quantitativa e

qualitativa das produg¢des bibliograficas no campo da educacgéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ANALISE QUANTITAIVA DAS MONOGRAFIAS DESENVOLVIDAS NOS
CURSOS DE BACHARELADO E LICENCIATURA DA PUC GOIAS.

Nesta parte fazemos uma analise grafica sobre as produgcbes monograficas
produzidas no interior dos cursos de bacharelado e de licenciatura em Biologia da
PUC Goias. Com base nas analises das monografias e com o auxilio de referéncias
bibliograficas, foi possivel constatar como se dividiram as produg¢des em 2016 dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado e Licenciatura.

As monografias encontram-se no Campus 2, local em que foi desenvolvida a
pesquisa. Ao todo foram 59 monografias pesquisadas. As monografias ficam
arquivadas em uma sala especial sob a supervisdao de uma funcionaria que orienta
sobre local do armazenamento e datas. Dentro deste arquivo ndo ha separagao por
curso, ou seja, as monografias do bacharelado e da licenciatura ficam armazenadas
juntas. Ao iniciarmos as analises das produgbdes encontramos dificuldade em
separa-las por semestre, pois ndo ha mengao em nenhum local nas monografias ao
semestre de sua defesa e encerramento da pesquisa. Outro empecilho identificado
foi quanto a monografia pertencer ao bacharelado ou a licenciatura, ja que o
armazenamento é feito no mesmo local sem divisdo. Encontramos o curso a que se
referia somente na terceira folha da produgédo que indica, logo abaixo do titulo, a
finalidade da producao da pesquisa a nivel de titulagdo e o curso a que ela pertence.
Somente nesse local no corpo de todo trabalho menciona se a monografia pertence

ao bacharelado ou a licenciatura.
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Grafico 1: Monografias produzidas na licenciatura e bacharelado em Ciéncias
Biologicas
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Fonte: Autora (2017)

Constatou-se, na anadlise do grafico 1, que nas producdes dos cursos de
biologia, o bacharelado 56% obtém mais produgbes que a licenciatura 44%.
Mediante a esse fato, € possivel observar que, acompanham alguns fatores: a
producao obrigatdria gerada pela tendéncia tradicional e a escolha e/ou preferéncias

atribuidas a linhas de pesquisas orientadas pelos professores.

Grafico 2: Produgdes Monograficas
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Grafico 3: Monografias distribuidas nas areas da Biologia segundo o
CNPq
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Conclui-se a partir do grafico 3, um maior numero de produgdes cientificas
ligadas as areas de meio ambiente e saude com 8 produc¢des no bacharelado e 5 na
licenciatura; botanica fica empatada com uma percentagem de 7 produgdes nos dois
cursos; em seguida a linha de pesquisa em educagao para licenciatura e ecologia
atinge 5 produgdes tanto de bacharéis quanto de licenciatura.

Apds a separacao das produgdes do ano de 2016 entre bacharelado e
licenciatura, partiu-se a identificagao por areas. A identificagdo das referidas areas
encontra-se no site do CNPq na aba Biologia Geral, no ato de preenchimento do
Curriculo Lattes. As areas identificadas foram: Genética, Botanica, Zoologia,
Ecologia, Morfologia, Fisiologia, Bioquimica, Biofisica, Farmacologia, Imunologia,
Microbiologia, Parasitologia e Biotecnologia. Em nenhum momento faz mencao a
educacao. Verificou-se na aba de Educacao se havia alguma énfase em Educacéo e
nao foi encontrado. Com um olhar mais minucioso verificou-se nas duas abas ensino
de ciéncias e didaticas e outros termos afins sem nenhum sucesso.

Durante a pesquisa nas monografias foi destacado a area de meio ambiente e
saude nas producdes, porém esta ndo € uma énfase do CNPq dentro da aba
Biologia Geral. Foram encontradas 5 monografias da licenciatura e 8 do bacharelado

com temas voltados ao meio ambiente e saude.
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A partir de 26 monografias desenvolvidas pela licenciatura, 6 foram na area de
educacdo, o que corresponde a 23% do total de monografias do curso de
licenciatura em Biologia. As outras foram desenvolvidas em outras areas onde os

maiores numeros de produgdes foram com énfase a Botanica.

5.2 AVALIAGAO QUALITATIVA MONOGRAFICA DOS ALUNOS DE
LICENCIATURA E BACHAREL EM BIOLOGIA DA PUC GOIAS NO ANO DE 2016.

Nesta parte apresenta-se uma analise da produgdo monografica, como
prevista na metodologia deste trabalho, com o objetivo de captar os reflexos da
formagdo concomitante entre bacharel e licenciatura em Biologia na PUC Goias.
Acredita-se que neste locus tem-se a possibilidade perceber os reflexos de uma
formacéo hibrida e assim realizar uma sintese sobre a questido da formacdo do
professor.

Acredita-se que um olhar sobre as produ¢des monograficas do ano de 2016
seja suficiente para se ter uma nogao convincente sobre a formacao do licenciado
em Biologia.

Foca-se nas monografias, pois ndo seria natural esperar nas monografias do
bacharel em Biologia, uma articulagdo com a parte de formacao de professor. Dessa
forma, busca-se concentrar esfor¢gdes na analise das produgdes das licenciaturas,
sem, contudo, deixar de observar o bacharelado.

As producgdes de 2016 somam um total de 59, destas, 26 s&o de licenciaturas
e, portanto, 33 sdo de bacharelado. Entretanto, ressalta-se que das 26 monografias
de licenciatura, apenas 6 se dedicam a temas relacionados a formacado de
professores de Biologia. As outras 20 se dedicam a temas especificos da Biologia,
como as mesmas dedicadas ao bacharelado, desenvolvendo temas semelhantes e
pertinentes a area especifica e por ndo fazer articulagdo com a escola, nem com o
ensino e nem com a educagao, as classificamos como de perfil bacharelesca.

Apresenta-se a seguir uma analise dessas 6 monografias com a finalidade de
ver melhor o seu teor. Optou-se por observar o titulo, resumo e palavras chaves
para fazer a analise e verificar a correlagdo com a formacgao do professor. Assim,
apresenta-se esses aspectos para em seguida fazer uma sintese desses trabalhos.

A monografia de Maria Gabriela Durdes de Oliveira tem como titulo:

Educacao inclusiva e a percepcao dos professores de ciéncias um estudo de caso
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nas escolas estaduais de Goiania— GO. E em seu resumo afirma que a inclusido é
um direito de todas as pessoas, e que a proposta de seu trabalho busca incluir todas
as pessoas no ambiente escolar e social. O propésito de seu trabalho foi expor e
analisar o processo de inclusdo desde aos anos passados até nos dias atuais (mas
nao delimita o espago analisado), destacando as fungbes das escolas, dos
professores e familiares. Segundo a autora vale ressaltar que a inclusdo continua
sendo um desafio para as escolas e professores. Nos dias atuais deparamos com
uma grande falta de preparacéo profissional para tratar essa realidade. Portanto
necessario que os docentes desenvolvam novas metodologias, novas estratégias de
ensino para garantir a inclusdo de todos os alunos na escola de ensino regular.
Destaca-se que garantir a educagao de qualidade no ensino regular para todos os
alunos é dever do governo, as escolas e os alunos necessitam do apoio para fazer a
inclusao, afinal ndo se faz inclusdo sozinho este € um processo que depende de
todos.

As palavras chaves utilizadas pela autora sao: Educagao Inclusiva, Escolas
Publicas, Educacgao Publica-Goiania.

Embora a monografia aborde uma questao politica importante da educacao,
nao aborda a questao do ensino de Biologia, assim, deixa de se referir uma questao
importante do ensino que é a articulagao entre o conhecimento especifico como
componente transdisciplinar na educacéo.

A aluna Carolina Lemos desenvolveu a monografia: O estagio supervisionado
na formagdo do professor de ciéncias bioldgicas: um estudo de caso sobre a
percepgao dos alunos do estagio supervisionado IV da PUC Goias ano 2016.

Segundo a autora:

Compreendemos que o Estagio Supervisionado presente
nas matrizes curriculares dos cursos de formacido de
professores seja uma excelente oportunidade para
envolver o0s conhecimentos académicos com as
experiéncias vivenciadas dentro de sala de aula. Este
permite ao discente adotar um olhar como profissional da
educacgao sobre as praticas do magistério. Este trabalho
levantou questdes sobre o ponto de vista dos graduandos
de licenciatura em Biologia do Estagio Supervisionado IV

da Pontificia Universidade Catoélica de Goias a respeito
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das contribuigcbes do estagio para sua formagdo como
futuro professor, bem como também identificou as
dificuldades encontradas pelos alunos durante a
realizagao do estagio. Onde foi possivel constatar que
para cerca de 90% dos alunos a maior dificuldade
encontrada € articular o periodo do estagio com o
emprego, e a maior contribuicdo é a possibilidade de
adquirirem experiéncia por meio do contato em sala de
aula. O trabalho foi realizado com base em pesquisa
qualitativa, esta admitiu como procedimentos
metodolégicos a aplicagdo de um questionario tendo
como objetivo coletar informacbes que os alunos
apresentam sobre esta tematica. Além disso, foi realizada
uma breve revisdo bibliografica sobre o tema. Foi
abordado também questdes como dicotomia entre teoria e
pratica presentes nos curriculos da graduacdo, ato
educativo, experiéncia dentre outras. A forma como sao
preparados estes alunos no curso de formagéao, as agbes
sofridas e o conhecimento individual de sua disciplina sao
fatores que influenciam no trabalho do professor e o
estagio serve como importante meio para vivenciar a

teoria na pratica e vice-versa.

As Palavras-chave utilizadas pela autora sao: Formacado; Estagio
supervisionado; teoria; Pratica. Nota-se que a palavra Biologia esta ausente das
palavras chave, o que constitui um erro, pois se trata de um descritor importante
para remeter ao teor do trabalho.

Com relagao ao resumo do trabalho, embora diga tratar de algumas questdes
importantes ndo apresenta o resumo de forma a mostrar os resultados alcangados, o
que se constitui em um erro, pois no resumo, deve-se apresentar os resultados,
além de outros elementos, como fundamentagao, objetivos. Mas pelo menos se
pode notar que a monografia, em seu teor, atende os requisitos de tentar articular a
questdo do conhecimento especifico de Biologia com os conhecimentos

pedagdgicos.
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Ja o aluno Carlos Gustavo da Silva desenvolveu a monografia intitulada:
Atuacdo do professor de ciéncias na inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no ensino fundamental: um estudo de caso com quatro escolas
do municipio de Goiania-Goias.

O resumo do trabalho em questao diz:

O presente estudo aborda a questdo da inclusdo das pessoas que
possuem algum tipo de necessidade educativa especial. Tem como
objetivo geral evidenciar critérios e concepgdes de quatro professores
de Ciéncias do ensino regular, se tratando do processo inclusivo.
Para que se alcangassem os objetivos propostos, bem como para
responder aos problemas deste estudo, utilizou-se como
procedimento metodolégico a pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo desenvolvida através da aplicagdo de um questionario
contendo 15 questbes, com a finalidade de compreender a respeito
da forma que este processo tem ocorrido em Escolas Publicas e
Particulares do ensino fundamental no municipio de Goiania/Goias.
Os resultados, apés tabulados foram transformados em tabela e
graficos por meio do programa Microsoft Office Excel, e
posteriormente discutidos a partir da concepgédo dos entrevistados.
Sabe-se que séo necessarias algumas mudancgas na escola, de modo
com que esta passe a compreender que seus alunos aprendem em
tempo e em formas diferentes e que ensinar é permitir que estes

individuos criem novos saberes.

As palavras-chave do trabalho em questdo sdo: Acessibilidade; Educacao;
Igualdade; Processo Inclusivo. Nao inclui a palavra ensino de ciéncias € nem
Biologia, o que consiste num erro por n&o por um descritor importante.

Com relacdo ao teor do trabalho aborda também um tema pertinente de
nossa sociedade atual, concluindo que ainda sao necessarias agdes para que 0S
professores de ciéncias tenham uma visdo mais abrangente do processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias. Trata-se, portanto de um trabalho que atinge os objetivos

daquilo que entendemos tema pertinente a uma licenciatura em Biologia.

A aluna Tayanny Chrissy Arantes Dias desenvolveu a monografia: percepgao
ambiental sobre o ensino de agua: um estudo de caso em quatro escolas publicas
do municipio de Goiania — GO.

O resumo da autora diz:



60

A Educacédo ambiental como um processo educativo interdisciplinar,
gera mudanca na qualidade de vida e contribui de forma dindmica,
criativa e ludica para a participagao dos educados, incentivando-os a
participarem de forma ativa para a melhoria do meio ambiente. Além
de despertar entre os alunos, consciéncia ecoloégica e uma uniao
entre os mesmos. A presente pesquisa foi desenvolvida em quatro
escolas de ensino médio, com professores entre 20 a 40 anos de
idade, sendo todas da rede publica, localizadas nas regiées Norte,
Sul, Leste e Oeste do Municipio Goiania, denominadas
respectivamente de escola A, B, C e D. O objetivo da pesquisa foi
diagnosticar a visdo dos professores, assim como suas
caracteristicas basicas de formacao e perfil social e correlacionar com
os fatores que interferem no processo de Educagao Ambiental vigente
na instituicdo de ensino publico. Para realizagdo da pesquisa, foi
aplicado um questionario a cada professor com nove questbes
abordando a pratica da Educacdo Ambiental. Os professores ainda
encontram dificuldades na execugdo, conforme resultados obtidos no
questionario aplicado aos professores. Sao poucos os professores
que tratam o tema Ecologia e Residuos Solidos, portanto, as escolas
abordam a Educacdo ambiental, mas ndo de forma abrangente. A
Educagao ambiental é uma estratégia relevante de mudanca, para se
ter um planeta conservado e que possa proporcionar uma sadia

qualidade de vida aos seus habitantes.

As palavras-chave utilizadas sao: Educagdo ambiental, Meio ambiente,

Ecologia. Notamos que os descritores utilizados pela autora sdo coerentes com o

teor do trabalho.

Quanto ao resumo notamos que se trata de um trabalho bem articulado e que

aborda um tema muito importante nos dias atuais: a educagdo ambiental. Entende-

se que o trabalho representa uma monografia que aborda um tema adequado para

um licenciando em biologia.

A monografia de Larissa Arantes Matos tem como titulo: Conteudo sobre

evolugdo biologica no ENEM e o suporte nos livros didaticos do PNLD: uma analise

para o ensino médio em Goiania.

Em seu resumo diz:

O ensino de evolugédo biolégica deve ser um caminho
para uma aprendizagem fundamentada em Biologia,

assim como o livro didatico precisa ser aporte que por si
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sO orienta para vida e para o importante Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM. O trabalho é uma pesquisa
empirica e qualitativa, onde objetivou estabelecer a
relagdo das questdbes do ENEM e os conteudos sobre
evolugdo biologica disponiveis nos livros didaticos do
ensino médio. Aprovados pelo Plano Nacional do Livro
didatico do ensino Médio-PNLEM, utilizados pelas escolas
estaduais em Goiania. Foi realizado o levantamento das
questbes que tratam os temas relacionados com a
evolugcado bioldégica nos exames de Biologia do ENEM
entre os anos de 1998 até 2015, o que resultou em 29
questdes sobre o tema. De outro lado foram identificadas
as colegdes da area de biologia adotadas pelas escolas
da rede estadual de ensino dentro do PNLEM. Assim,
identificou-se 73 escolas que aderiram ao PNLEM, onde
sete colegdes foram escolhidas por essas. Constatou-se
que a colecdo com maior adesido pelas escolas obteve
mais da metade das questbes sem respostas o que
retrata um incompleto material no que tange evolugao
biolégica. Problemas em relacdo a ideia de tempo
evolutivo, como o ensino com escalas evolutivas, graficos
também foram observados nas colegcbes de forma
diversificada. Ponderamos a necessidade de uma melhor
avaliacdo dos livros didaticos disponibilizados como
suporte de ensino ja que estes resultados refletem as
dificuldades e lacunas conhecidas no aprender evolucao
bioldgica.

As palavras chave utilizadas s&o: evolugao bioldgica; PNLEM; ENEM,; livros
didaticos. Embora as palavras remetam ao teor do trabalho, o descritor evolugao
bioldgica apresenta-se confuso, mesmo no interior do resumo.

Com relagao ao descrito no resumo nota-se tratar de um trabalho que aborda
uma questado importante para o ensino de Biologia, a saber; a questdo da prova do
ENEM. E objetiva fazer uma avaliagdo qualitativa da evolugdo do ENEM com

relagdo ao que a autora chama de evolugéao biologica.
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A aluna Fabiana Ferreira da Silva desenvolveu a monografia: Reflexdes
pedagogicas em escolas de tempo integral com énfase ao programa mais educacao:
estudo de caso em duas escolas no municipio de aparecida de Goiania, Goias.

Em seu resumo:

O objetivo do trabalho foi descrever as reflexbes pedagdgicas em
escolas de tempo integral com énfase ao programa mais educagéao.
Esse programa foi implantado e instituido pela portaria interministerial
n. 17/07 e o regulamento pelo decreto 7083/10, atualmente adotado
em quase todas as redes publicas do ensino basico do pais. Essa
pesquisa foi desenvolvida durante o primeiro semestre de 2015 e
propde-se a analisar e discutir a articulagdo das atividades
pedagogicas em duas unidades educacionais que aderiram ao PME,
nos municipios de Goiania e Aparecida de Goiania, estado de Goias.
A realizagdo deste estudo se da pela necessidade de levarmos a
Universidade e a instituicdo escolar ao debate a cerca da importancia
da articulagdo entre as atividades pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas de tempo integral, tendo em vistas que as oficinas e trabalhos
realizados no Programa Mais educagdo nem sempre estabelece

dialogo com o curriculo do ensino regular.

As Palavras chave utilizadas sdo: Mais Educacdo, Educacdo Integral;
Ampliacdo da Jornada Escolar. Nao nenhuma referéncia a ensino de ciéncias e
biologia.

Quanto ao teor do trabalho, embora seja uma importante discussdo sobre
politicas publicas, ndo € possivel notar nenhuma articulagdo com o ensino de
Biologia. De todo modo considera-se uma importante abordagem, pois possibilita o
conhecimento desta politica publica pelo aluno autor da monografia.

Desta analise pode-se inferir que a formagao do professor de Biologia esta
comprometida, o que mostra a produgdo monografica dos alunos do curso.
Considera-se uma discrepancia muito grande, em termo de porcentagem, apenas
10% dos alunos desenvolveram temas pertinentes e articuladores do conhecimento
especifico e pedagogico e que, portanto, 90% dos outros trabalhos abordaram
temas especificos da Biologia, desarticulado da questdo de seu ensino. Isso revela
que no interior do curso ha fortes contradigbes devido a formacao concomitante do
bacharel e do licenciado em Biologia. Revela ainda que a influéncia da area

especifica € maior, o que se pode inferir que isso se deve ao fato de que a influéncia
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dos professores da area especifica prepondera sobre os professores da area
pedagodgica.

Esse argumento nao pretende significar que nao seja importante o
conhecimento especifico que toda ciéncia tem, pelo contrario, ressalte-se que um
dos principais papeis da escola € ensinar conceitos cientificos. Mas para ensinar
conceitos tedricos da area especifica de Biologia € necessario que o professor tenha
uma excelente formagdo metodoldégica e mais ainda, tem que ter competéncia para

aplicar tal conhecimento de forma articulada transversal e interdisciplinar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O professor universitario tem sido objeto de diversos estudos, destacando-se
questionamentos em torno de sua formacao pedagdgica, sua identidade e pratica de
ensino (MATOS e VIEIRA, 2012). Concomitante a essas interrogagbes o0s
DOCENTES universitarios vém sendo chamados a participarem de reformulagdes
dos projetos pedagdgicos dos cursos em que atuam. A demanda decorre da
homologagao das DCNs para a Formacao de Professores da Educagao Basica, em
nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacgao plena (Resolugdo CNE/CP
n°® 1/2002) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biolégicas (Resolugdo CNE/CES n° 07/2002), respectivamente.

A publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
institui @ DCNs para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, provocou a reelaboragdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos. Esta acado colocou em evidéncia a dificuldade de
muitos docentes universitarios em contribuir pedagogicamente na sistematizagao
destes documentos. Tal situacéo veio reforgar questionamentos como os formulados
por ALARCAO (2016, p.90): “quem é o docente universitario? Ele esta preparado
para acompanhar as mudancas do terceiro milénio” e “ele esta preparado
didaticamente para o exercicio académico?”. Tais indagagdes, ao incidirem sobre o
ensinar, colocam em xeque a formagao dos professores universitarios para exercer
0 magisteério.

A permanéncia do mito de que saber a matéria é suficiente para ensina-la tem
reforgado tais criticas. Este mito, entre outros fatores, encontra apoio na auséncia de
regulamentagdo sobre a formacdo pedagodgica necessaria para o exercicio do
ensino superior. A atual LDB (Lei no 9.394/96) fortalece a énfase no dominio do
saber especifico ao definir como preparacao para o exercicio do magistério superior
a formacdo em cursos de mestrado e doutorado, preferencialmente. Estes
processos formativos, por sua natureza distinta, nem sempre contemplam carga
horaria minima de estagio docente e conteudos pedagdgicos, com vista a atuacgao
no magistério do ensino superior. Sobre as praticas durante a formagao, elas, por
imperativo da lei, sdo dispensadas para a formagao do professor da educacéao
superior. (MATOS e VIEIRA, 2012)
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MIZUKAMI et al (2012) em um breve histérico do marco legal relacionado a
formacdo do docente universitario, com os primeiros registros na década de 1970,
determinando quantidade de horas destinadas a formagao didatico-pedagdgica e
analisando a atual LDB, classificam-na como “timida” diante da meng¢ao de apenas
‘preparacao” em programas de mestrado e doutorado, ao invés de uma formacéao
pedagdgica “soélida e consistente” do professor universitario. A falta de um amparo
legal, deixa no limbo e torna assistematica a formagdo pedagdgica destes
profissionais. Como agravante dessa situagao verifica-se, no debate politico
educacional brasileiro, a auséncia de qualquer mengao a elaboragao de diretrizes
curriculares para a formagao de professores para o ensino superior. Por outro lado,
sdo inumeros os dispositivos legais disciplinando a formacdo do professor da
Educacgao Basica, desde a formagao minima (LDB/Art.62) ao numero de horas de
estagio (LDB/Art.65). A esses dispositivos somam-se os presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais indicando a pesquisa como elemento formativo.

O Ministério da Educacao (MEC), em 2007, apresentou o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (GARCIA, 2009) e nele o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo. Neste documento, lembra que durante a histoéria
recente do Brasil perdurou uma “visao fragmentada da educagao” o que implicou em
cinco falsas oposicoes, quais sejam: a oposicdo entre a educagao basica e
educacgao superior; a oposi¢cao entre a atencdo dada ao ensino fundamental em
detrimento do ensino infantii e médio; a oposicdo entre o ensino médio e
profissional; a oposi¢ao entre a alfabetizagao e educagao de jovens e adultos; e, por
fim, a oposigao entre educagao especial e regular.

Somada as essas oposi¢gdes acima descritas, verifica-se a existéncia da
oposigao entre a formagao do professor universitario e a formagao do professor da
Educacdo Basica, ou seja, espera-se do docente que atua nas licenciaturas
(portanto na formacédo do professor da Educagdo Basica) saberes e praticas nem
sempre presentes na formacao legalmente exigida para exercer o magistério
superior. Este € um problema sistémico da educacao e da formacao docente. Toda
iniciativa que busque compreender essa relagdo apresenta relevante contribuicao
para melhoria da formagao de docentes da Educagao no Brasil.

Por sua vez, as orientagdes do Plano Nacional de Pds-Graduagao — 2005/2010,
instrumento que regula o processo de controle e avaliagdo desses cursos, néo faz

qualquer mengéao sobre as agdes relativas a formacéo pedagogica dos alunos que
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integram esses niveis de ensino. Ja a Politica Nacional de Graduacédo, debatida e
constituida nos Férum de Pro-Reitores de Graduacgao das Universidades Brasileiras,
documento este que define os principios, diretrizes e metas para a conducédo das
atividades de graduacdo, pontua que as Universidades devem reconhecer a
necessidade de um “saber proprio de formagao” para seus professores, opondo-se a
visdo de que o “conhecimento sobre a educacado fosse limitado ao profissional
preparado para as escolas”. Noutras palavras, formacdo docente ndo é de
exclusividade de licenciados que atuardo na Educacgao Basica; constitui-se também
requisito para o desenvolvimento profissional de docentes universitarios e, na
auséncia de uma politica ou determinacdo legal, cabe a estas instituicbes
promoverem tal acdo. (MATOS e VIEIRA, 2012)

Este silenciamento também é perceptivel na atuagdo da Coordenagado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), responsavel pelo fomento,
avaliacao e regulacao dos cursos de pds-graduagéao stricto sensu, uma vez que este
orgao federal apenas exige a realizagdo de um estagio docente, solicitagao
requerida somente aos seus bolsistas, ndo havendo preocupagao com os curriculos
e as formacgdes deles decorrentes. O Conselho Nacional de Educagéao, por meio da
Resolugédo CNE/CES n° 1/2001, estabelece normas para o funcionamento de cursos
de pds-graduagao e também oculta a formacao didatico-pedagodgica nesse nivel de
ensino, deixando a critério das instituigdes “manter ou ndo o enfoque pedagdgico na
carga horéaria” (ALARCAO, 2016).

Desta feita, ndo é improvavel a possibilidade de um profissional ingressar na
carreira docente universitaria sem ter a vivéncia de sala de aula nesse contexto.
Esta situacao preocupa, sobretudo, apos a publicagdo da Lei n°. 11.502, de 11 de
julho de 2007, quando a CAPES passou, em conjunto com o Ministério da
Educacgao, a formular politicas publicas destinadas a formacao de professores da
Educacdo Basica. Neste marco legal, que institui a criacdo da “Nova Capes”, ha
referéncia a “valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino”
(Art. 2°, §3°). Considerando as atuais funcdes desse Orgdo, seria coerente a
proposi¢ao de orientacdes para o curriculo dos cursos stricto sensu que aliassem
pesquisa e ensino com vistas a atuacdo no magistério superior, especialmente em
cursos na area de educacgao.

A questdo da formacgao do professor na politica educacional brasileira ainda é

tratada com descaso. Nao €& um fato isolado da formagcdo de professores de



67

Biologia, mas esta presente em muitos outros cursos de formagdo. O dilema de
privilegiar a area especifica do que o equilibrio entre formagédo especifica esta
presente nos cursos de Matematica, Fisica, Quimica, entre outros. Isso diz respeito
a histéria de nossa educacdo, onde por um longo periodo se privilegiou o
conhecimento especifico como prioridade, fruto do ideal cientifico, oriundo da
historia da Ciéncia.

Na atual conjuntura, onde se tem diversos estudos cientificos sobre o tema,
esperava-se que as DCNs fizessem uma distingdo entre essas duas formacgdes aqui
discutidas, mas na verdade nao encontramos outra orientagdo, mas ha legalizacao
das duas formacgdes serem realizada concomitante.

O que se nota, a partir das analises aqui realizadas € que ocorre um
favorecimento de uma formagao em detrimento da outra. Neste caso, o bacharelado
tem maior influéncia, o que fica nitido na analise das monografias, onde nota-se que
mesmo aquelas produzidas por alunos da licenciatura, 77% estéo direcionadas ao
bacharelado, nao fazendo articulagdo com a formagao docente do futuro professor
de Biologia e nem se relaciona com a questao do ensino-aprendizagem de Biologia,
no ensino fundamental e médio, um dos objetivos do curso. Ressalte-se ainda que
das monografias restantes, nem todas estao articuladas com o ensino de Biologia.

O que se deseja, em linhas gerais, € que se reconhegam o conhecimento
cientifico na area de ensino-aprendizagem como areas que podem colaborar com a
questdo da formacgdo do professor. Ha uma forte tendéncia na nossa tradi¢cao
escolar em repetir o ciclo desolador de nosso ensino. Assim, espera-se que a
formacéao de professor, em todas as areas, faca o seu papel de adequar a formacéao
do professor a realidade escolar brasileira, com baixissimo indice de
desenvolvimento, em todas as areas.

Trata-se, portanto, de ir além do que as DCNs apontam como legitimo,
procurando se orientar também pela pesquisa na area de formacgao de professores,
que tem um alto indice de desenvolvimento, podendo oferecer propostas adequadas

a formacéao docente.
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RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo investigar a formacédo do professor de Biologia
quando esta se da concomitante com a formagao do bacharel em Biologia. O campo
de investigacao foi o curso de licenciatura e bacharel em Biologia da PUC Goias. A
escolha desse local se deu por ser esse um curso em que parte da formagao do
professor de Biologia é realizada com a formagao do bacharel. Para investigar esse
problema adotou-se a pesquisa quali-quantitativa, fazendo-se uma revisao
bibliografica com a finalidade de conhecer a produgdo cientifica da area,
constatando que existem diversos trabalhos correlatos, mas que nenhum deles
aborda a questao da formacgéo licenciado e do bacharel em Biologia na PUC Goias.
Ainda a pesquisa bibliografica sobre o tema mostra que a formacgéao do professor de
Biologia, a nivel nacional, precisa superar muitos obstaculos, sendo um deles a
formacdo integrada com o bacharel. Outra questdo importante que emerge da
pesquisa bibliografica é a propria formagado do formador que nao é apropriada, na
maioria dos casos, a trabalhar os problemas da area, como a pedagdgica. Ainda
nesta perspectiva bibliografica da pesquisa, fez-se uma leitura com a finalidade de
conhecer a legislagdo, os trabalhos académicos produzidos, os projetos
pedagogicos dos cursos envolvidos para conhecer os problemas enfrentados na
formacdo do professor. A medida que a realidade foi se mostrando, surgiu a
necessidade de aprofundar nas nuances, uma vez que a realidade ndo se conhece
de unica vez, foi necessario mergulhar na realidade para percebé-la com
profundidade. Assim, foi realizada uma visita in locus com o objetivo de perceber as
condicbes de ofertas do curso e o trabalho pedagdgico na pratica. A estratégia
utilizada foi a pesquisa documental das monogragrafias produzidas no ano de 2016
observando as areas de atuagdo em que foram concebidas maior numero de
pesquisas, tanto do bacharelado como da licenciatura, analisando a relagédo dos
licenciados com sua atuacao e sua formacgao trazendo para dentro da analise a
influéncia do professor formador, desse modo confrontando essas concepcdes com
os resultados encontrados. A analise demonstra que ha forte influéncia da viséo
bacharelista na formagdo do professor de Biologia, principalmente no que diz
respeito as praticas pedagogicas. Salientamos como necessario e urgente que se
faca mudancas curriculares adequadas com a finalidade de uma formagao exclusiva

aos licenciados, para que o curso tenha o impacto social que deve ter. Assim



esperamos que essa investigagcdo contribua com o debate académico sobre a

formacgao do futuro licenciando.

Palavras-Chave: Analise Curricular. Formacao do professor de biologia.

Monografia. Historia da licenciatura.



ABSTRACT

This work has as a research problem to investigate the formation of the biology
teacher when this is concomitant with the training of bachelor in Biology. The field of
research was the licenciatura course and bachelor in Biology of PUC Goias. The
choice of this place was given because this is a course in which part of the training of
the Biology teacher is carried out with the training of the bachelor. In order to
investigate this problem, qualitative research was adopted and a bibliographical
review was carried out with the purpose of knowing the scientific production of the
area, noting that there are several related works, but none of them addresses the
issue of licensed training and bachelors in Biology in the PUC Goias. Still the
bibliographic research on the subject shows that the formation of the biology teacher,
at national level, must overcome many obstacles, one of them being the integrated
training with the bachelor. Another important issue that emerges from the
bibliographical research is the formation of the trainer, who is not appropriate, in most
cases, to deal with the problems of the area, such as the pedagogical one. Still in this
bibliographical perspective of the research, a reading was made with the purpose of
knowing the legislation, the academic works produced, the pedagogical projects of
the courses involved to know the problems faced in the formation of the teacher. As
reality became apparent, there was a need to delve deeper into the nuances, since
reality is not known once, it was necessary to delve into reality to perceive it in depth.
Thus, a visit was made in locus with the objective of understanding the conditions of
the course offerings and the pedagogical work in practice. The strategy used was the
observation of the monographs produced in the year 2016, observing the areas of
practice in which a greater number of researches were conceived, both in the
baccalaureate and in the undergraduate degree, analyzing the relation of the
graduates with their performance and their formation, bringing in the analysis the
influence of the teacher trainer, thus confronting these conceptions with the results
found. The analysis shows that there is a strong influence of the bachelor's degree in
the training of the Biology teacher, especially in regard to pedagogical practices. We
emphasize as necessary and urgent that appropriate curricular changes are made for
the purpose of training exclusively to the graduates, so that the course has the social
impact that it should have. So we hope this research will contribute to the academic

debate about the future licensing training.
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INTRODUCAO

As Licenciaturas, no Brasil, foram criadas nas antigas faculdades de filosofia,
ciéncias e letras na década de 1930 (GARCIA, 2009). Nessa época, elas se
constituiram segundo o0 que passou a se chamar esquema “3+1” ou modelo da
racionalidade técnica, em que as disciplinas de natureza pedagdgica, cuja duragao
prevista era de um ano, justapunham-se as disciplinas de conteudo especifico, com
duragcao de trés anos, de forma desarticulada. Nesse modelo, o professor € visto
como um técnico, um especialista que aplica com rigor, na sua pratica cotidiana, as
normas que derivam dos conhecimentos cientifico e pedagégico (PEREIRA, 2016),
que geralmente privilegiava o conhecimento especifico em detrimento do
pedagdgico.

Os cursos de formagao de professores baseados nos modelos da racionalidade
técnica mostram-se hoje inadequados a realidade da pratica profissional docente,
embora estejam presentes nas praticas de muitos professores. As principais criticas
atribuidas a esse modelo sdo: a separacao entre teoria e pratica na preparagao
profissional; a prioridade dada a formacado tedrica em detrimento da formacéao
pratica; e a concepgao da pratica como mero espago de aplicagdo de
conhecimentos tedricos, sem um estatuto epistemoldgico préprio. Outro equivoco
desse modelo esta em acreditar que, para ser bom professor, basta dominar a area
do conhecimento especifico que se vai ensinar (GATTI e BARRETO, 2016).

Ja as propostas curriculares elaboradas com base no modelo de racionalidade
pratica introduzida a partir de Dewey, em 1960, rompem com o modelo anterior,
revelando um esquema em que a pratica é entendida como eixo da formacgao dos
futuros professores. Nesse modelo, a produgao da pesquisa constitui-se como acgao
intencional e sistematizada, concebida pela integragcdo do aluno com a realidade
social, permeando todo o trajeto académico. Tal metodologia inicia-se nos primeiros
periodos de estudo, com a inter-relacédo entre teoria e pratica pedagdgica,
acrescentando-se a experiéncia dos alunos/futuros professores os fundamentos
metodolégicos que permitirdo o desenvolvimento de projetos e pesquisas
desenvolvidas nas areas de maior facilidade e afinidade.

Nesta direcdo, o objetivo principal deste trabalho além de analisar o processo
histérico e as leis que nortearam o processo de elaboracdo dos Projetos

Pedagodgicos dos Cursos - PPCs de bacharelado e licenciatura em Ciéncias



15

Biolégicas da Pontificia Universidade Catolica de Goias - PUC Goias sera
compreender quais as repercussdes na producao académica de final de curso dos
académicos quando a formacgéo dos licenciados se da concomitantemente com a
formacao dos bacharéis.

O presente estudo divide-se em seis capitulos. A partir da introducédo tem-se o
capitulo | que fez-se uma retrospectiva historica do processo de implantacdo das
licenciaturas no Brasil e aborda as leis que iluminaram essa construgao até os dias
atuais. Explorara a formacdo do professor através das diretrizes, para
posteriormente observar a formagao do professor de Biologia.

No capitulo Il descreveu-se a metodologia utilizada que foi pesquisa quali-
quantitativa com estudo de caso e analise documental. Esta metodologia foi
escolhida com o intuito de investigar e descrever a problematica abordada. A
pesquisa qualitativa tem como objetivo trabalhar com dados descritivos,
exploratérios resultantes do contato direto daquele que pesquisa com o objeto
pesquisado e a pesquisa quantitativa faz a ponte numérica, por meio de dados
coletados e estruturados através de amostras graficas das exposi¢cdes encontradas.

No capitulo Ill, faz-se uma analise dos PCCs dos cursos de Biologia especificos
da PUC Goias, tanto do bacharelado como da licenciatura.

No capitulo 1V, investiga-se as monografias realizadas ao final dos cursos para
captar as repercussdes da formagao obtida pelos académicos em todo seu percurso.

No capitulo V o resultado e discussao da pesquisa qualitativa que foi realizada.

E as consideracgdes finais e bibliografia.
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1 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Segundo Favero (2006), as iniciativas para a formagao em nivel superior se
tornaram preocupagao eminente, mesmo que direcionada a um publico ligado a elite
brasileira, desde o Brasil Colénia, sendo que diversas tentativas de criacdo da
universidade no pais, sem éxito, foram realizadas, permanecendo durante muito
tempo as faculdades isoladas como responsaveis pela formacao neste nivel. Sendo
assim, a formatacdo do ensino superior sofreu alteragbes graduais, pouco
significativas, evoluindo de uma caracteristica voltada para a obtencédo de prestigio
social para uma pratica voltada ao mercado de trabalho.

Com a vinda da familia real para o Brasil em 1808, foram criadas as primeiras
escolas de ensino superior, voltadas para a formagcdo em medicina, direito e
engenharias, com objetivo de formar profissionais para atuarem junto ao estado.
Esta configuragdo permaneceu mesmo apos a independéncia politica do pais, com
expansao inexpressiva, resumindo-se a poucas instituigdes isoladas ainda com
objetivo de formar profissionais liberais, com projeto centralizador. A
descentralizacdo promovida pela Constituicdo da Republica provocou mudancgas no
ensino superior, que passou a dar énfase a formagao tecnoldgica com exigéncias
maiores de uma base cientifica e consequentemente a preocupagdo com a pesquisa
se esboca na formacgao profissional.

Verifica-se que, a partir da década de 1930, impulsionada pelo principio de
redemocratizacdo do pais, houve uma expansao na oferta de cursos em nivel
superior e, sob a influéncia de intelectuais que defendiam a universidade publica
(Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Alvaro Vieira Pinto,
Darcy Ribeiro), uma nova concepgao de universidade, atrelada a nogao de pesquisa
foi se configurando no debate por uma universidade publica e gratuita. Neste
periodo destaca-se a “Reforma Francisco Campos” (1931), que na visdo de Saviani
(2010, p.196), “[...] torna evidente a orientacdo do novo governo de tratar a
educagcdao como uma questdo nacional’. Esta reforma, além de outras frentes
relacionadas a educacao, pretendeu estruturar a universidade brasileira do ponto de
vista da organizagdo administrativa e da organizacéo didatica, conciliando em seus
dispositivos legais, concepg¢bes tradicionais e liberais, sobre o papel das

universidades na formacao profissional e cientifica.
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Destaca-se ainda a instituicdo do regime universitario por meio do Decreto n°®
19.851, de 11 de abril de 1931, que fixou os fins do ensino universitario e se
constituiu no estatuto das universidades brasileiras. A Universidade de Sao Paulo
(1934), primeira a ser criada e organizada seguindo os principios deste estatuto,
apresentava como novidade, a saber, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
destinada a formacado de professores para atuarem na docéncia do ensino
secundario, superior e realizarem pesquisas nos dominios da cultura.

As trés décadas seguintes, com o desenvolvimento urbano-industrial, foram
palco de um crescimento na procura pela universidade, consubstanciado no
aumento do numero de matriculas, representando mais uma resposta a demanda do
mercado, do que melhoria na qualidade da universidade, que permaneceu com a
sobreposig¢ao de modelos (formacao profissional e formacao cientifica).

Na década de 1960, acirradas discussdes organizadas por estudantes e
intelectuais reivindicavam melhorias no projeto de universidade, que atendessem as
necessidades da populacédo pela demanda de acesso a este nivel de ensino, o que
resultou em reformas paradoxais.

Isto se explica pelo fato de que a Reforma Universitaria de 1968 tenha se
dado num contexto marcadamente centralizador e ditatorial e porque os movimentos
dos diversos setores da sociedade que reivindicavam a reforma das universidades
se divergiam com relagdo ao papel da educagao e defendiam diferentes projetos de
sociedade. O resultado desta demanda envolveu propostas de cunho tradicionalista,
representante de uma perspectiva elitista. Defendiam um modelo de sociedade
capitalista; propostas modernizantes, pautadas no ideal desenvolvimentista e
universidade como produtora de conhecimento cientifico; propostas radicais, ligadas
a movimentos estudantis, e respaldada por Alvaro Vieira Pinto, que reivindicavam
uma universidade com cunho socialista, voltada as necessidades da populacéo.
(VEIGA, 1982)

As disputas se desembocaram em uma Reforma Universitaria de carater
autoritario com énfase na manutencéo da ordem e da disciplina, traduzida na Lei n°
5.540/68, que tratou de facilitar o acesso ao ensino superior por meio da ampliagao
do numero de faculdades e cursos e da adaptagdo dos curriculos dos cursos as
condi¢cbes de mercado de trabalho e da produgao.

Esta tendéncia se estendeu para a década seguinte, quando no ano de 1971,

instituiu-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional n® 5.692/71, com
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cunho marcadamente direcionador para o ensino profissionalizante, ainda no ensino
secundario, buscando mao de obra para atender ao mercado de trabalho e em
contrapartida conter as aspiragdes de um curso superior. A educagao € conclamada,
em seu poder “magico”, a contribuir com o desenvolvimento do pais € com a
ascensao social das pessoas. Verificam-se neste periodo os efeitos negativos da
expansao desordenada, desencadeada na década passada, como a redugdo de
financiamentos para o setor e a baixa qualidade do ensino ofertado. Os principios
qualitativos da universidade se tornaram pauta dos debates, principalmente com
relagéo aos cursos de formacao de professores, e a avaliagédo do ensino comegou a
ser pensada como necessaria solugao para os problemas da educagéo.

Um dos desafios que se instalou foi a formacéo de professores, questdao muito
discutida ao longo das ultimas décadas e de grande importancia ante as exigéncias
colocadas pela sociedade contemporanea, no tocante ao conceito de formacao de
professores e ao papel do professor. Hoje, refletir sobre educacgéo pressupde refletir
a formacédo docente e a pratica pedagdgica, como requisitos para o ensino de
qualidade. Pretende-se trazer, para esta reflexdo, alguns aspectos sobre as acdes
que se desenvolveram, a partir da década de 1930, com a finalidade de situar a

questao da formagao do professor, em particular na area de Ciéncias Bioldgicas.

1.1 AFORMAGAO DOS PROFESSORES NO BRASIL

A histéria da formacgao de professores no Brasil, remonta a década de 1930,
com a criagao, das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e foi representativa de
diferentes correntes de pensamento que direcionaram as politicas publicas.

Conforme afirma Contreras (2012, p.23)

“‘Em 11 de abril de 1931, importantes decretos foram sancionados
pelo entdo ministro Francisco Campos um deles criou o Conselho
Nacional de Educacgao (n° 19.850); outro, o Decreto n°® 19.851, que
instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras, adotando, para o
ensino superior, o regime universitario. E nesse Estatuto que a
questao da formagao de professores para o ensino secundario sera
enfrentada oficialmente pela primeira vez.”

Ainda na mesma década, foi estabelecida a formacdo de professores
secundarios em nivel superior no pais, por meio da criacdo das Faculdades de

Filosofia, Ciéncias e Letras dentro das estruturas universitarias recém-criadas.
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Nessa formacao estabelecida, as disciplinas de conteudo especifico de cada area de
origem do curso eram o principal foco, enquanto as disciplinas de conteudo
pedagdgico eram consideradas menos importantes, limitando a atuagao docente. E
foi sobre esta visdo de formacgao, também conhecida como modelo formativo de
‘racionalidade técnica”, que os cursos de licenciatura e de formacé&o inicial de
professores se pautaram durante algum tempo, e ha que se dizer, que ainda é
vigente na nossa educagado superior. Nesse modelo, o professor & considerado
como técnico, que deve confrontar os problemas praticos através da utilizacdo dos
conhecimentos técnicos cientificamente fundamentados. (GARCIA, 2009)

O sistema adotado, com base no Decreto n° 1.190 de abril de 1939,
conhecido como “Esquema 3 + 17, foi o principal eixo de formagdo docente e
historicamente responde pela concepg¢ao de licenciatura como um apéndice, por
vezes dispensavel, o que se reflete até hoje nos cursos de licenciatura (DEMO,
2014). Este modelo, apesar de criticado, ainda tem influéncia nos cursos de
formacao de professores, sobretudo os das Ciéncias da Natureza.

O modelo tecnicista de ensino acabou afetando as estruturas curriculares da
maioria dos cursos de licenciatura nas quais as disciplinas de conteudos conceituais
especificos tinham a duragdo de trés anos e, posteriormente, em mais um ano,
acrescentava-se as “disciplinas de contetdo pedagégico” (GARCIA, 2009), fechando
o ciclo formativo.

O modelo de “racionalidade técnica” foi a base da construcdo da educacédo no
Brasil ao longo de muito tempo. CONTRERAS (2012, p.23) afirma que esse formato
“[...] atendeu, historicamente, a expansdo do sistema publico de ensino no pais,
fornecendo um modelo formativo para os professores do secundario pautado no
desenvolvimento de técnicas aplicaveis a qualquer contexto escolar”. Entretanto,
esta estrutura passou a receber muitas criticas negativas, pois acabava por dissociar
a pratica da teoria.

Tal concepcgao de formacao de professores, caracteristico das “universidades
modernas” e que deriva de uma “filosofia positivista”, € caracterizado por uma
racionalidade dita técnica, pois seu cerne promove a dicotomia entre teoria e pratica,
apoiando-se na compreensao de um profissional capaz de solucionar problemas
instrumentais, selecionando os meios técnicos mais apropriados para proposito

especifico.
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Com a LDB de 1961 (Lei n® 4024, de 20 de dezembro de 1961), por meio de
resolucdo do Conselho Federal de Educagédo (CFE), buscou-se abolir o “Esquema
3+1”, dando aos cursos de bacharelado e licenciatura trajeto especificos com igual
duracdo. A medida visava superar a dicotomia “conteudo-matéria”, entretanto, ao
dispor sobre os curriculos minimos viu-se a reducdo da carga-horaria em matérias
pedagoégicas, o que antes significava Y4 do curso dedicado a esta tematica, nesse
novo molde representava apenas 1/8 (DEMO, 2014).

Outra tentativa de mudanca é retratada em 1971, com a promulgacao da Lei n°®
5.692, de 11 de agosto de 1971, que trouxe alteragdes na formagao de professores,
passando a licenciatura a ocorrer em habilitagdes especificas para o 1° e 2° grau,
hoje correspondendo ao ensino fundamental e médio, respectivamente. A respeito
da dicotomia teoria-pratica, MOROSINI et al (2013) afirma continuar havendo falta
de didlogo entre os professores das disciplinas de conteudo especifico com os
professores de disciplinas de complementagdo pedagdgica, demonstrado pelos
objetivos dispensados por ambos, permanecendo a esséncia do modelo “3+1”.

O modelo da racionalidade técnica vem sendo questionado nas ultimas
décadas e, em contrapartida, observa-se uma nova proposta de ensino conhecido
por “racionalidade pratica”, apresentando o professor como sujeito de seu
desenvolvimento profissional, a medida que constréi sua pratica refletindo sobre ela.
Esse novo modo de pensar a respeito da formagao de professores, enfatizando que
a pratica nao pode se reduzir a técnica e o professor deve ser um profissional
questionador e reflexivo de sua pratica difundiu-se pelo mundo. (ALARCAO, 2016)

Ao final do século XX, marcado por mudancas sociais traduzidas em avancos
tecnoldgicos, estreitamento entre as formas de comunicacéo e de interligagdo das
relagdbes econdmicas, surgiram exigéncias sobre a qualidade da escola e, por
conseguinte, do trabalho dos professores, sobretudo sua formac&do. O debate
mundial apontava a necessidade de alteracdo na formagdo e qualificagcdo do
professor, como meio de melhorar a escola do século XXI (DEMO, 2014).

As proposi¢bes fundavam-se nas percepgcbes do “Praticum reflexivo’,
postulados por Schén (1992; 2000), em oposi¢ao a racionalidade técnica presente
até entdo como principal modelo de formagao docente, como é assegurado por
AMARAL e OLIVEIRA (2014), a concepgao de formacdo, assentada na formagao
reflexiva de professores e na construcdo de competéncias profissionais, sob o

enfoque da nova epistemologia da pratica, localiza-se originariamente nos estudos
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sobre educacdo profissional realizados por Donald Schoén, que desenvolve o
conceito de formacado de profissionais reflexivos a partir da critica ao modelo de
racionalidade técnica de tradicdo positivista adotado nos curriculos das escolas
profissionais de seu pais.

Seguindo essa linha de pensamento sobre a formagdo do docente, o Brasil
passa por profundas mudangas em seu sistema educacional na década de 1990,
que segundo GARCIA (2009, p.244) foi marcada “por um renovado interesse pelos
temas relacionados a formagao de professores e sua profissionalizacao, tendéncia
esta fortemente influenciada pelas reformas educacionais promovidas, na época
[...].

A mais importante dessas reformas foi a instituigdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional n°® 9.394/96 (LDB), em 1996, que propbs alteragdes na
formacéao de professores no Brasil, dando destaque especial as licenciaturas. A LDB
estabelece fundamentos que deverdo orientar a condugao desses cursos, dentre os
quais destaca-se o principio da associagéo teoria pratica, marco de uma mudancga
de racionalidade presente até entdo. Com ela, a funcdo da escola mudou, passando
a ter como objetivo formar cidadaos criticos e alunos com a capacidade de pensar e
agir, de refletir sobre os conhecimentos e aplica-los em seu cotidiano. Neste
contexto, os saberes necessarios aos professores também se modificaram.
Anteriormente eram tidos como técnicos detentores do conhecimento, agora
precisam desenvolver outras habilidades, e ndo apenas transmitir o conhecimento.

Com base nesse marco legal, o governo federal empreendeu amplo
movimento de reforma curricular no ambito da Educacido Basica e da Educacéao
Superior, com énfase nos cursos de graduacao, em especial as licenciaturas,
buscando dissociar os curriculos dos bacharéis e dos licenciados. Desta forma, a
Licenciatura ganhou como determina a nova legislacdo, terminalidade e
integralidade prépria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto
especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura que nao se
confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacao de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1” (RAMALHO et al, 2013). E, corroborando com
esta concepcdo, o Plano Nacional de Educagao (2003) sugere diretivas para a
formacdo de professores, assumindo a “pesquisa como principio formativo”
(RAMALHO et al, 2013).
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Neste contexto, foram promulgadas, em 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formagéao de professores da Educagdo Basica, as quais
possuem dentre seus objetivos a intengcao de desenvolver competéncias. De acordo
com a legislagdo, uma das maiores dificuldades a ser trabalhada nas licenciaturas é
a falta de integrac&o entre a teoria e a pratica. A teoria até entdo, era estudada ao
longo do curso e o estagio supervisionado era o Uunico responsavel pelo
desenvolvimento dos saberes especificos da profissdo docente. Seguindo agora a
perspectiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biologicas, fundamentadas no Parecer CNE/CES n° 1.301, aprovado em
06/11/2001, as DCNs foram instituidas pela Resolugado CNE/CES n° 07 de 11 de
marcgo de 2002.

Ao tratar das caracteristicas emancipatorias da educacgao, ressalta o carater
formativo da pesquisa, uma vez que [...] ambas incluem a confluéncia entre teoria e
pratica, por uma questdo de realidade concreta; enquanto a pesquisa busca na
pratica a renovagao da teoria e na teoria a renovagao da pratica, a educagao
encontra o conhecimento a alavanca crucial da intervengao inovadora, agregando-
lhe sempre o compromisso ético. RAMALHO et al, 2013, p.91)

Foi neste contexto que as DCNs estabeleceram uma nova atividade curricular
denominada Pratica como Componente Curricular (PCC), com carga horaria de 400
horas, distinta do estagio supervisionado e com o intuito de permitir a reflexdo dos
licenciandos sobre a atividade do professor ao longo de todo o curriculo. Essa
valorizagado da dimensao pratica e a ampliagdo da mesma ficam claras nos artigos
12 e 13 da Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que traz em seu texto (CONTRERAS,
2012, p.24):

“Art. 12. Os cursos de formacao de professores em nivel superior terdo a
sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resolugado
especifica sobre sua carga horaria. § 1° A pratica, na matriz curricular, nao
podera ficar reduzida a um espacgo isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso. § 2° A pratica devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formagédo do professor. § 3° No
interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacgao, e nao apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas
terdo a sua dimensao pratica. Art. 13. Em tempo e espacgo curricular
especifico, a coordenagido da dimensao pratica transcendera o estagio e
tera como finalidade promover a articulagdo das diferentes praticas, numa
perspectiva interdisciplinar. § 1° A pratica sera desenvolvida com énfase
nos procedimentos de observagcdo e reflexdo, visando a atuagdo em
situagdes contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas
e a resolugao de situagdes-problema”.
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Nota-se, porém, que mesmo mencionando a articulagdo entre as dimensodes
tedricas e praticas na formagdo docente, em nenhum momento do texto da
resolucdo, a expressao “Pratica como Componente Curricular” é citada.

Outros pareceres trazem diferentes termos, como € o caso do Parecer CNE/CP
21/2001, de 6 de agosto de 2001, que traz em seu 1° paragrafo, item |, a expressao
“pratica de ensino”. A primeira vez que a expressao PCC apareceu na legislagcao de
maneira explicita foi na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
instituiu a duragéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduagao plena
(ALARCAO,2016, p.89).

A expressdao PCC surge no intuito de solucionar um problema dentro da
legislagao brasileira e, segundo CONTRERAS (2012, p.25): “[...] a principal intengao
com a adogao dessa expressao foi esclarecer a diferenga, na lei, entre “pratica de
ensino” e “estagio curricular supervisionado”, além de reforgcar o principio da
articulacao teoria e pratica na formacéo de professores”.

A diferenciacdo de “Pratica de Ensino” para “Pratica como Componente
Curricular” foi esclarecida através do Parecer CNE/CES N° 15/2005, que buscou em
seu texto distinguir os objetivos e a carga horaria entre a PCC e o Estagio Curricular,
a fim de se evitar amalgamas legalmente incorretos, conforme exposto acima. Por
fim, é necessario salientar que enquanto esse trabalho se constituia foi aprovado no
dia 09 de Junho de 2015 o Parecer CNE/CP N° 2/2015 (GARCIA, 2009), que trata
das DCNs para a Formacgao Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da
Educacado Basica. O novo parecer traz diversas mudancas, como por exemplo, a
ampliagdo do tempo minimo de formagao para quatro anos e carga horaria de 3200
horas, mas mantém a carga horaria de estagios e outras atividades praticas
relacionadas também a docéncia, como a PCC. Em suma, nesse modelo a PCC
passa a ter mais destaque.

Desde que as DCNs foram instituidas, em 2002, os cursos de formacao de
professores tem realizado reformas curriculares e um dos pontos dessas reformas
diz respeito a criagdo, adequacgao e distribuicdo de carga horaria da PCC ao longo
do curriculo. A legislacdo permitiu que cada curso definisse suas diretrizes
curriculares com certa liberdade, podendo decidir, por exemplo, os formatos, suas
respectivas estruturas e o perfil do profissional formado, sempre seguindo as
orientagdes da Resolugdo CNE/CP N° 2/2002 (MATOS e VIEIRA, 2012).



24

Com referéncia aos cursos de Ciéncias Bioldgicas, além da legislagdo sobre
formacao de professores, dispde-se sobre documentos legais que balizam a sua
estrutura. Sao eles: Parecer CNE/CES N° 1.301, de 6 de novembro de 2001, que
aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagdo em Ciéncias
Biologicas (Bacharelado e Licenciatura) e Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de margo
de 2002, estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias Bioldgicas
(Bacharelado e Licenciatura).

Um dos maiores impasses vivenciados no campo das licenciaturas, no curso
de Ciéncias Biologicas, refere-se a questdo teoria — pratica, com foco no perfil
desejado para os profissionais destinados a docéncia. Requer uma formagao que
contemple além do dominio de conhecimentos sobre a area especifica, o dominio de
saberes relacionados a pratica docente e sua relagdo como as dimensdes politicas,
pedagogicas, sociais e culturais da sociedade. E o que se tem percebido, como
reitera PEREIRA (1999, p. 111) é que desde sua criagdo, as licenciaturas
permanecem sem alteragdes significativas em seu modelo.

E é nesta perspectiva que o desenvolvimento de sua monografia, ao final de
seu curso de graduacdo, se desponta como recurso, a mais, de construgcao da
identidade enquanto docente, como um exercicio de desenvolvimento de
conhecimentos tedricos e praticos.

Bianchi et al. (2005) retratam a produgdo académica como uma experiéncia
propicia ao desempenho da criatividade, independéncia e carater. E durante o
momento da escolha do seu tema, seja por afinidade ou melhor desempenho
académico na area, que o graduando se vé diante da possibilidade de confrontar os
conhecimentos tedricos com a realidade escolar e construir futuras acgdes.
(PASSERINI, 2007).

Nesta perspectiva, pensar o papel dos professores formadores € de
fundamental importancia, por ser a docéncia universitaria, um dos desafios na
construgdo de um ensino superior comprometido com o equilibrio entre vocacao

técnico-cientifica e vocagao humanistica (VEIGA, 2005, p. 8).
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1.2. ENSINO NA FORMAGAO DOCENTE

O cenario educacional na contemporaneidade, entre outros direcionamentos,
demanda a mudancga urgente no sistema educacional com vistas a uma busca por
resultados, seguindo uma tendéncia global. A percepcao de que alterar a formacéao
inicial de professores almejando vicissitudes nesse processo, encontra alicerce em
RAMALHO et al (2013), quando afirmam que a formacgéo inicial de professores
constitui o ponto principal a partir do qual € possivel reverter a qualidade da
educacao.

O Parecer CNE/CP n° 09/2001 é um documento chave, haja vista que ele
balizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da
Educacgao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena,
instituida pela Resolugcdo CNE/CP n° 01/2002. Em seu primeiro item, aborda a
necessidade do pais por profissionais qualificados em face da internacionalizagao da
economia, argumento sucedido pela constatacdo do “preparo inadequado dos
professores”, fato atribuido a predomindncia de um “formato tradicional” de
formagao. Afirma que os elementos que nortearam a elaboragdo do Parecer estao
situados em uma discussdo mais ampla do processo educativo, trazendo diretrizes
para a revisao criativa dos modelos vigentes até entdo, dentre elas destaca-se: “dar
relevo a docéncia como base da formacdo, relacionando teoria e pratica”
(SACRISTAN, 2015) (SAVIANI, 2016),

Esta orientacdo é expressa no referido documento, em sua ultima parte,
quando traz as diretrizes que orientam a elaboragao de uma matriz curricular para os
cursos de formacdo de professores, sendo uma delas o “Eixo articulador das
dimensdes tedricas e praticas”. Nesta, o principio operacional anunciado é de que
“todo fazer implica uma reflexao e toda reflexdo implica um fazer”, deixando claro
seu posicionamento que nem a pratica e tdo pouco a teoria devem ter prioridade e,
de igual modo, nenhuma das duas deveria ser o ponto de partida da formagao do
professor. (RAMALHO et al, 2013, p.92).

Portanto, trazer a articulagao pratica e a teoria para o centro da formacéo,
possibilita a mobilizacdo de saberes na solugcdo de impasses por meio de um
“ensino pratico reflexivo”.

Referindo-se a reflexao, a partir da problematizagao da pratica, como uma acéo

que exige intuigdo, emogao e paixao que animem na adversidade, mas ndao ceguem
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perante a realidade, nem gerem impaciéncia, requer-se uma agao individual e
coletiva, que permita uma mudanga para além da sala de aula, incluindo as
condi¢gbes sociais, as praticas pedagogicas, os fins educacionais, além da atencao
aos aspectos morais e éticos do ensino. DINIZ-PEREIRA (2015, p.235)

A importancia da pesquisa no processo de formacdo profissional reside
principalmente no seu potencial de possibilitar ao docente o desenvolvimento da
reflexdo na e sobre a agdo. O exercicio da investigagdo pode torna-lo capaz de
avaliar e analisar sua pratica, desenvolvendo a sua autonomia intelectual e o
capacitando para buscar conhecimentos, habilidades, atitudes que melhorem o seu
trabalho. Soma-se a ideia de que o inicio da docéncia € marcado pela recuperagao
de muitas das praticas vivenciadas na universidade; assim, se esse profissional tiver
uma formagao respaldada pela pesquisa ele tendera a assumir essa atividade como
fundamento de sua pratica docente.

A énfase na pesquisa como elemento fundamental nos processos de formagéao
de professores certamente pode proporcionar uma formagédo mais autbnoma e
critica desse profissional, de modo que ele construa a sua pratica a partir da reflexao
“‘na” e “sobre” essa pratica. No contexto de sala de aula a pesquisa vem a beneficiar
tanto os professores quanto discentes, ambos tendo a oportunidade de assumir uma
postura critica e reflexiva sobre a realidade. (LEITE, 2014)

No entanto, apesar do reconhecimento da relevancia dessa tematica, ainda
prevalece certa polarizagao entre pesquisa e ensino na universidade. As praticas
dos docentes, em sua grande maioria, acabam se restringindo a aulas expositivas,
onde ha uma alta concentracao de estudo de textos, restando pouco espaco para
que os alunos reflitam e apresentem pensamento mais auténomo. Esse fendbmeno é
recorrente e acontece por motivos os mais diversos. Muitos professores
desenvolvem pesquisas na universidade e ao mesmo tempo ministram disciplinas na
graduagao sem, contudo, estabelecer relagdo entre aquilo que eles ensinam e a
investigacdo que desenvolvem, muitas vezes por nao conseguirem articular sua
pratica de pesquisa e os conteudos que lecionam, sobretudo quando pensados nos
cursos de licenciatura. (LEITE, 2014)

As Diretrizes curriculares Nacionais enfatizam a pratica da pesquisa na
formagdo do professor, portanto do bidlogo, respaldando na formagao inicial a
articulagéao ensino e pesquisa de modo que esta relagao esteja sempre associada ao

contexto de insercdo dos alunos, abrindo espaco para a criticidade e a refletividade
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dos alunos. Ressalta-se, contudo, que essas caracteristicas sdo predominantemente
voltadas para a formacao do bacharel, havendo uma omissédo quanto ao licenciado,
observagdo pertinente a toda apreciagdo do documento. (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2012)

Alimenta-se, portanto, a ideia de que ensino e pesquisa sao atividades distintas
que requerem diferentes habilidades. Predomina a concepgédo de que o professor
seria aquele que da aula enquanto o pesquisador ocupa a maior parte da sua carga
horaria com praticas investigativas. A pesquisa deve ser vista como principio
cientifico e educativo, com vista a superar um ensino reprodutor, por vezes
alienante. Percebe que ao educar pela pesquisa, tanto professor quanto o aprendiz
ressignificam os conhecimentos apreendidos. A formagdo do docente desde a
experiéncia como aluno ao exercicio do magistério, encontra na pesquisa o eixo
capaz de permitir a reflexdo sobre a pratica, além de contribuir no aperfeicoamento
profissional, efetivando a emancipagdo das pessoas. (LEITE, 2014; PIMENTA e
ANASTASIOU, 2012)

Defende-se a pesquisa como “recurso indispensavel ao trabalho do professor”.
Suas investigacdes sobre o “professor, seu saber e sua pesquisa”’, revelam que os
docentes da educagao basica estabelecem uma relagdo incipiente entre os seus
saberes docentes e a pesquisa. Sublinha, ainda, que a formacgao para a pesquisa é
relevante, sobretudo, para aqueles que se interessam no aprofundamento de
conhecimentos em areas especificas, como fisica ou biologia. (ANDRE, 2013)

Estas posicdes levam a crer que a pesquisa integrada ao ensino se faz
necessaria na formacao desses professores. Esta necessidade € reclamada na
formacdao dos professores de ciéncias, apontando para a tarefa que pode
“transformar-se em uma via privilegiada de conexdao entre a pesquisa didatica
universitaria e a problematica da sala de aula”. (LEITE, 2014)

Compreende-se, portanto, que para além das disciplinas pedagdgicas, todo o
curso deveria fornecer componente que desenvolvessem uma postura investigativa,
de modo a integra-la na pratica do docente em formagéo, uma vez que a formagéao
de professores se da de forma peculiar, pois ele aprende a “profissdao no lugar
similar aquele em que vai atuar, porém, numa situacéo invertida” (ANDRE, 2013).

Fundamenta-se na ideia da formagao profissional como um continum ou como
desenvolvimento, produzida a partir da reflexdo acerca da agédo pedagdgica, da

capacidade de explicitar os valores norteadores dos saberes e fazeres da docéncia
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e das multiplas dimensdes sociais, culturais e histéricas que permeiam seu trabalho.
Nessa Optica, a pesquisa apresenta-se como uma via de fomento dessas
qualidades, compreensdo ancorada no pressuposto de que € a agao dos sujeitos
que propicia a posse do conhecimento e que a atuagdo pratica possui uma
dimensao investigativa, a qual constitui uma forma nao de simples reproduc¢do, mas
de criagdo ou, pelo menos, de recriagdo do conhecimento. Entendimento que
justifica e da a devida dimensdo a pesquisa como componente no curriculo de
formacgao na Educacgéo Superior. LEITE (2014)

Mesmo no meio académico este argumento ndao € consensual. Reconhecendo
a polissemia do termo e a sacralizagdo da pesquisa académica, reforca o
posicionamento de DINIZ-PEREIRA (2015, p.238), advertindo que, para além do
acesso ao conhecimento (o0 que se faz por meio da pesquisa), o0 “que esta sendo
enfatizado é a necessidade de formar” um profissional “inquiridor, questionador,
investigador”, com condi¢des de “problematizar criticamente a realidade com a qual
se defronta”. A perspectiva do autor entende a pesquisa como elemento que
possibilita ao profissional em geral, e ao professor em particular, mediar o processo
de construgdo do conhecimento em situagdo de ensino e, por conseguinte,
desenvolver a atitude investigativa em seus alunos e a capacidade de construir
conhecimento sobre seu trabalho e as questdes peculiares de sua pratica a partir de

seus multiplos determinantes.

1.3. DIRETRIZ CURRICULAR NACIONAL PARA FORMAGAO DE
PROFFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais foram propostas sob a reivindicagcao de
que acdes deveriam ser tomadas com o intuito de melhorar a qualidade da
Educacdo Basica. Neste sentido, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacao de Professores da Educagcao Basica, ensino superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena, aprovada pelo Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacao no ano de 2002, com orientagdes norteadoras da
estruturagédo dos cursos de formacao de professores, seguindo as exigéncias legais
que se apresentaram a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n°
9394/96.
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Cumpre informar, que a Resolugao n° 1/2002, foi substituida pela Resolugao
n° 2/2015, que em seu texto traz como novidade a alteragdo da carga horaria dos
cursos de licenciatura de 2800 horas para 3200 horas; regulamentagcéo dos cursos
de formagao pedagdgica para graduados de outros cursos que nao as licenciaturas;
articulacao entre formacao inicial e formacao continuada para professores.

A Resolugédo n° 2/2015, considera ser indispensavel a consolidagédo de
normas nacionais para a formagao de profissionais do magistério tendo em vista um
projeto nacional de educagao brasileira que articule Formagao Inicial e Continuada,
em niveis superior e Educacao Basica.

Tendo em vista que a Proposta Pedagdgica cursos de Ciéncias Bioldgicas da
Pontificia Universidade Catodlica de Goias, objeto de estudo desta pesquisa, data do
ano de 2004, portanto referendando as Diretrizes Curriculares aprovadas na
Resolugao n° 1/2002, a analise que aqui sera feita, se atera a esta resolucgao.

O texto desta resolucido é fundamentado nos Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e
n® 27/2001" (altera texto do Parecer n° 9/2001, alinea 3.6, referente ao estagio
supervisionado), sdo considerados pegas indispensaveis na elaboragéo da Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacgao de professores e apresentam a base comum a
ser contemplada nas diretrizes de cada curso.

Sob a justificativa de ter sido fruto de ampla discussao a respeito do papel dos
professores, expressam a ideia de: fomentar e fortalecer processos de mudanga no
interior das instituigdes formadoras; fortalecer e aprimorar a capacidade académica
e profissional dos docentes formadores; atualizar e aperfeicoar os formatos de
preparacdo e os curriculos vivenciados, considerando as mudangas em curso na

organizagcdo pedagogica e curricular da educacado basica; dar relevo a docéncia

1 “No estagio curricular supervisionado a ser feito nas escolas de educagao basica. O estagio
obrigatério definido por lei deve ser vivenciado durante o curso de formagdo e com tempo suficiente
para abordar as diferentes dimensdes da atuagcéo profissional. Deve, de acordo com o projeto
pedagdgico proprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda metade do curso, reservando - se
um periodo final para a docéncia compartiihada, sob a supervisdo da escola de formacéo,
preferencialmente na condigdo de assistente de professores experientes. Para tanto, é preciso que
exista um projeto de estagio planejado e avaliado conjuntamente pela escola de formacao inicial e as
escolas campos de estagio, com objetivos e tarefas claras e que as duas instituicbes assumam
responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupode relagdes formais entre instituicdes de
ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola” devem ser diferentes segundo
0s objetivos de cada momento da formagdo. Sendo assim, o estagio ndo pode ficar sob a
responsabilidade de um unico professor da escola de formagao, mas envolve necessariamente uma
atuagao coletiva dos formadores”.
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como base da formacéo, relacionando teoria e pratica; promover a atualizagado de
recursos bibliograficos e tecnolégicos em todas as instituicdes de formagao.

Destacam ainda o papel fundamental de politicas que contemplem a
necessidade de melhorias na qualificagdo profissional com objetivo de: fortalecer as
caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente formador; estabelecer
um sistema nacional de desenvolvimento profissional continuo para todos os
professores do sistema educacional; fortalecer os vinculos entre instituicbes
formadoras e o sistema educacional, suas escolas e seus professores; melhorar a
infraestrutura institucional especialmente no que concerne a recursos bibliograficos e
tecnoldgicos; formular, discutir e implementar um sistema de avaliagao periddica e
certificagcado de cursos, diplomas e competéncias de professores; estabelecer niveis
de remuneragao condigna com a importancia social do trabalho docente; definir
jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o exercicio profissional.

Percebe-se no parecer CNE/CP n° 9/2001, uma interpretacao voltada para a
flexibilizagdo na organizagado dos cursos em nivel superior de modo a atender as
demandas pela melhoria da educacao basica, apesar de que, € notério que apenas
a elaboragcdo de novas diretrizes nao resolverdo a totalidade dos problemas
vivenciados pela educagao brasileira, tendo em vista que outras medidas de cunho
pedagdgico e administrativo precisam ser instauradas no ambito da administragao
estadual e municipal, priorizando o trabalho docente e o papel da educacao basica
na formacéo intelectual, profissional e cultural das futuras geracgdes.

O objetivo em destaque nas DCNs para formagao de professores, endossado
pelos pareceres mencionados, diz respeito a organizagao de uma base comum para
0s cursos de licenciatura, que se orientasse no sentido de romper com o0 modelo em
vigor, ou seja, o da racionalidade técnica. O que nao representa uma tarefa facil,
tendo em vista a tradicdo de um modelo que vigorou por longas décadas nos cursos
de formacdo e as resisténcias dentro da propria instituicdo formadora, com
representatividade de uma parcela consideravel de profissionais que se adaptaram a
trabalhar com este modelo.

Destaca-se também a sugestdo do referido parecer sobre a inclusdo de
discussbes sobre as competéncias e areas de desenvolvimento profissionais
necessarias a formacao do professor e as avaliacbes das mudancas implementadas,

sinalizando uma flexibilidade para a implantacdo de diferentes desenhos
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institucionais. Ressalta ainda a grande questdo a ser enfrentada na elaboragao das

diretrizes com relacédo ao posicionamento quanto a licenciatura e o bacharelado.

As questbes a serem enfrentadas na formagdo sdo histéricas. No
caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formagdo nos conteldos da
area, onde o bacharelado surge como a opgdo natural que
possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado.
Neste sentido, nos cursos existentes, € a atuagao do fisico, do
historiador, do biélogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo
que a atuagao destes como “licenciados” torna-se residual e é vista,
dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a
complexidade dos conteudos da “area”, passando muito mais como
atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de improviso e
auto formulagéo do “jeito de dar aula”. (PNE/CP, parecer n°® 9/2001, p.
16)
Existe, portanto, neste parecer, a sinalizagdo de que as configuragbes dos
cursos de formacao para a docéncia ndo dao a énfase devida aos conhecimentos
pedagogicos necessarios para a compreensao do fazer pedagdgico, afirmando que

0s cursos de licenciatura funcionam como anexo dos cursos de bacharelado.

1.4 DIRETRIZ CURRICULAR DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Na atualidade verificam-se intensas discussdes acerca da formacgao docente,
entendida como condigdo necessaria para melhoria da qualidade do ensino. A
preocupagao com essa questdo aparece nos discursos expressos por governantes,
por pesquisadores da area da educacdo, pela comunidade académica, por
organismos multilaterais e pela sociedade em geral. A questdo esta relacionada com
as mudancgas que estdo sendo proclamadas nao apenas no Brasil mas em outros
paises, em decorréncia das vertiginosas transformacgcées do mundo globalizado. Tais
transformagdes resultam, particularmente, da ampla utilizacdo das tecnologias da
informacdo e da comunicacdo nas mais diversas atividades humanas e, por
conseguinte, nos processos educativos (FREITAS, 2014).

A Resolugdo CNE/CES n° 7, de 11 de margo de 2002, estabelece as
Diretrizes para os cursos de Ciéncias Biolégicas — Bacharelado e Licenciatura, e
integra o Parecer n° 1.301/2001, que a aprova.

As Diretrizes Curriculares do curso de Ciéncias Biolégicas, ao apresentar o
perfil dos formandos, refere-se ao Bacharel em Ciéncias Biologicas, né&o
evidenciando a ligagdo com a Licenciatura, sendo que apenas alguns itens
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mencionam sua responsabilidade como educador e a competéncia de portar-se
como educador, definindo que os conteudos especificos deverdao atender as
modalidades Licenciatura e Bacharelado. Nesta perspectiva, transparece uma visao
de formagao apenas técnica em detrimento da pedagdgica e nao corresponde aos
anseios e debates sobre a articulagcéo entre essas duas dimensdes para a formagao
de um profissional docente reflexivo e com dominio das praticas vivenciadas na
realidade escolar.

Ja é bastante evidente nos debates e pesquisas sobre formagao de
professores a necessidade de se construir uma identidade docente nos cursos de
licenciatura e a forma como as diretrizes se posicionam € recebida de forma
negativa, pois abre precedente para a manutencdo do modelo da racionalidade
técnica. E sabemos que o processo de ensino nao se resume a técnica

A interagao entre professor e aluno vem se tornando mais dindmica, devido aos
avangos nos ambitos social, educacional, tecnolégico e de mercado. A globalizagéo
e as tecnologias de comunicagao e informagéo proporcionaram também avangos no
modo de vida das pessoas e consequentemente no trabalho e na educacdo. A
atuacao dos profissionais da area de educagédo vem sendo discutida no sentido de
se tornar adequada as demandas dos alunos, ndo so6 transmitindo conhecimento,
mas buscando a interacdo e estimulando os alunos para desenvolverem suas
habilidades e concretizarem iniciativas e sonhos. Essencialmente, o profissional da
educagao necessita dominar conceitos basicos, como: educacido, sociedade,
aprendizagem, conhecimento para o éxito da sua atuacao (BULGRAEN, 2016).

Da mesma forma, o professor precisa conhecer a realidade de seus alunos,
como vivem e se relacionam com o meio, pois isso permite que ele se aproxime de
sua classe. Compreendendo seus alunos, o professor tem a possibilidade de atuar e
interferir positivamente no processo educacional e na formacédo desses individuos.
Também, € importante que o professor conheca a escola em que trabalha qual seu
papel na comunidade na qual estdo inseridos, seus objetivos e valores, pois,
conhecendo o ambiente como um todo é possivel estabelecer formas de trabalho
mais interessantes para professor e aluno (CAGLIARI, 2012).

Como reforga Freire (2016), a educacao deve nao apenas formar trabalhadores
para as exigéncias do mercado de trabalho, mas cidad&os criticos capazes de
transformar um mercado de exploragdo em um mercado que valorize uma

mercadoria cada vez mais importante: o conhecimento. Dentro deste contexto, é
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imprescindivel proporcionar aos educandos uma compreensao racional do mundo
que o cerca, levando-os a um posicionamento de vida isento de preconceitos ou
supersticdoes e a uma postura mais adequada em relagdo a sua participagdo como
individuo na sociedade em que vive e do ambiente que ocupa.

O conceito de aprendizagem esta, muitas vezes, relacionado a educagao e
vice-versa. Dessa forma, a aprendizagem social é vista como instrumento de
desenvolvimento evolutivo, desempenhando importante papel na aprendizagem dos
proprios individuos que constituem as sociedades. Os participantes desse processo,
alunos e professores, envolvidos em nossa sociedade através do processo
educativo sao fundamentais em nossa cultura, pois desencadeiam comportamentos
e discussdes no que diz respeito a cultura e aprendizagem na escola. Assim,
“aprendizagem € produzida a partir da capacidade do individuo, integrante de
sucessivas geragdes (individual e coletivamente), de se apropriar de novos
comportamentos que, de forma paulatina, incorpora aos demais conteudos
socioculturais da espécie”. (WEISZ, 2012).

O desafio de contribuir com a educacao do jovem e do cidaddao, num momento
de mudancas e incertezas e a necessidade de resgatar valores tdo importantes
condizentes com a sociedade contemporanea leva o professor a entender que deve
exercer um novo papel, de acordo com os principios de ensino-aprendizagem
adotados, como saber lidar com os erros, estimular a aprendizagem, ajudar os
alunos a se organizarem, educar através do ensino, entre outros (BULGRAEN,
2016). O professor neste processo de mediagao deve proporcionar e saber lidar com
as diferencas em sala de aula, levando em conta que as mudangas e
acontecimentos em nossa sociedade acontecem no dia a dia, e na escola se da a
cada momento, por isso € necessario o professor estar atento e envolvido no
processo em todo momento.

O aluno precisa adquirir habilidades como fazer consultas em livros, entender o
que |é, tomar notas, fazer sintese, redigir conclusdes, interpretar graficos e dados,
realizar experiéncias e discutir os resultados obtidos e, ainda, usar instrumentos de
medida quando necessario, bem como compreender as relagdes que existem entre
os problemas atuais e o desenvolvimento cientifico (CAGLIARI, 2012). Para que isso
aconteca € fundamental e primordial a presenga da mediagado do professor pois faz

com que o aluno se sinta estimulado e busque a querer e entender cada vez mais
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que é importante no processo de aprendizagem, sentido necessidade de buscar e
querer cada vez mais aprender a aprender.

Na visao de FREIRE (2016), a aprendizagem promove o0 aumento da
autonomia, o que possibilita novas formas de pensar e agir e, isso se incorpora as
estruturas cognitivas humanas. Nesse sentido, que a confianga na capacidade de
aprendizado do ser humano faz com que o papel do sistema escolar seja o de
assegurar a aprendizagem da racionalidade comunicativa. Isso s6 sera possivel, a
partir do momento que o professor assumir o seu papel de mediador do processo
ensino-aprendizagem, favorecendo a postura reflexiva e investigativa. Desta
maneira ele ira colaborar para a construgdo da autonomia de pensamento e de
acao, ampliando a possibilidade de participagao social e desenvolvimento mental,
capacitando os alunos a exercerem o seu papel de cidaddo do mundo.

O mundo atual exige individuos capazes de recriar suas aprendizagens e de se
adaptar as constantes mudancas. Por consequéncia, as instituicdes de ensino
precisam renovar sua forma de compreender e de atuar diante desta nova realidade.

A questdo metodologica ndo é a esséncia da educagdo, apenas uma
ferramenta. Por isso, é preciso ter ideias claras a respeito do que significa assumir
um ou outro comportamento metodolégico no processo escolar. E fundamental
saber tirar todas as vantagens dos métodos, bem como conhecer as limitagdes de
cada um. FREIRE (2016)

Os sistemas de ensino precisam fornecer o apoio necessario, favorecendo,
inclusive, a qualificacdo do professor. Para o autor, antes de qualquer tentativa de
discussao de técnicas, de materiais, de métodos para uma aula dindmica é
indispensavel que o professor se ache repousado, no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, reconhecer. (LIMA, 2015)

A escola moderna se envolveu num emaranhado de teorias e métodos, mas se
afastou da realidade de seus alunos. Para o autor, o aluno ndo aprende porque a
escola ndo ensina e nao sabe ensinar, e os que aprendem o fazem em grande parte,
apesar do que a escola ensina. Na visdo do autor supramencionado, a escola usa e
abusa da forgca da linguagem para ensinar a para deixar bem claro o lugar de cada
um na instituicdo e até na sociedade. Fora de seus muros. (BULGRAEN, 2016)

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento,

deve atuar, ao mesmo tempo, como mediador. Ou seja, o professor deve se colocar



35

como ponte entre o estudante e o conhecimento para que, dessa forma, o aluno
aprenda a “pensar” e a questionar por si mesmo e ndo mais receba passivamente as
informagdes como se fosse um depdsito do educador.

O desenvolvimento do ser humano e a consciéncia de si vao sendo construida
pelo sujeito nas suas relagées com o outro e isto acontece no dia a dia em sala de
aula quando professor e aluno trocam momentos de afeicdo, respeito nisso resulta
em um melhor aprendizado. Discrepancia entre as expectativas da comunidade
escolar sobre o professor e o que este espera de si mesmo, podem fazer do ensino
uma tarefa dificil e extenuante, resultando na instalagao de um conflito psiquico, em
que o educador se sente confuso e inseguro em relagdo ao que realiza e 0 que
acredita ser o ideal em sua tarefa pedagdgica (LIMA, 2015).

Voltando as diretrizes, percebe-se que ao longo de seu texto, a realidade
escolar € pouco evidenciada e as caracteristica pontuais que diferenciam a
modalidade Bacharelado e a modalidade Licenciatura estdo completamente
ausentes, 0 que abre espago para que as instituicbes organizem o projeto
pedagdgico do curso segundo concepgdes variadas dependendo da visdo que tém
sobre a atuacao do profissional que atua na area das Ciéncias Bioldgicas. O que
parece desconsiderar todas as discussdes sobre as demandas da Educagao Basica,
e o papel do professor, feitas no Parecer n°® 9/2001.

Nao esta claro o interesse em superar o modelo tradicional de formacao,
criticado pela fragmentagdo de conhecimentos e pelo distanciamento dos fatos da
vida escolar. Vislumbram-se mudangas na perspectiva de acompanhar as
transformagdes do mundo globalizado dando centralidade para competéncias e
habilidades consideradas relevantes. Porém, ndo ha um padrao de discurso, nao é
dada centralidade a pratica docente. A licenciatura € colocada em segundo plano
para dar destaque ao bacharelado.

Vale destacar o consenso existente entre os pesquisadores que a valorizagao
docente s6 podera constituir um processo de profissionalizacdo mediante articulagao
entre as dimensdes como a formacao inicial e continuada, a carreira e as condicoes
de trabalho e, por isso, torna-se necessaria a discussdo das novas diretrizes
curriculares para que, na formagao inicial, a relacdo teoria-pratica possa ser
efetivamente um eixo central na formagéo dos professores de Biologia, possibilitado
a formacdo dos complexos e diversos conhecimentos ligados & docéncia (NOVOA,
2015).
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Diante deste contexto, nos itens seguintes, serdo feitas analises dos cursos de
Ciéncias Biolégicas — Licenciatura e Bacharelado, ofertados na Pontificia
Universidade Catodlica de Goias, com a intencao de evidenciar o viés escolhido como

orientagao para elaboragao do Projeto Pedagdgico do Curso.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa que apresentamos aqui se orienta pela seguinte
pergunta norteadora: Como se processa a formagao do licenciado em Biologia da
PUC Goias, uma vez que a mesma se desenvolve concomitante com o bacharelado
em Biologia?

E pertinente discutir essa questdo porque essa concepcdo de formacao hibrida
€ contraditoria aos objetivos do curso de licenciatura em Biologia e também aos
objetivos da formagao no bacharelado, uma vez que nota-se, inicialmente, que o
tempo contemplado para as duas formagdes € insuficiente, ademais, considera-se
que essa concepgao levara a sérias contradigdes sobre questdes relevantes para o
ensino de biologia como metodologias de ensino, concepgbes de estagio,
monografias, pesquisa, entre outras, ou seja, questdes direcionadas a formag¢ao do
docente.

Assim, a hipétese inicial € de que a formagao do professor de Biologia nao se
realiza a contento, uma vez que nao ha tempo suficiente para que se contemple
duas formacdes de forma integral para campos de atuagao que sao divergentes em
muitos aspectos, uma vez que a licenciatura tem como objetivo principal preparar
profissionais para atuarem na educacdo basica, enquanto o bacharel tem por
finalidade principal a formagao para a pesquisa e atuacdo em outros campos de
conhecimentos.

A pesquisa pretende investigar, portanto, de que forma se da essa formagéao e
apontar, caso existam, as contradicbes que sao necessarias para o0
encaminhamento de solugdes e de novos estudos.

Para este fim, tragou-se um plano de trabalho investigativo com o intuito de
obter o perfil do professor de biologia que esta sendo formado na PUC Goias.

Para alcangar nossos objetivos nesta perspectiva, escolhnemos algumas linhas
basicas de investigagao. Acreditamos que neste requisito a analise documental dos
Projetos Pedagdgicos do Cursos, as Politicas Institucionais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais devam fornecer elementos importantes sobre a realidade investigada.

Na linha da pesquisa bibliografica, buscar-se compreender o estado do
conhecimento em torno do problema dessa pesquisa em andamento.

A pesquisa bibliografica também estara presente para compreender a evolugéo

da formacédo de professores de Biologia ao longo da histéria legislativa e da
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realidade educacional de nosso pais e de nossa regidao e também a formagéo do
professor formador do professor de biologia.

Optou-se em investigar as monografias normalmente realizadas no ultimo
semestre do curso, portanto um bom lugar para uma analise que sintetiza o trabalho
realizado no curso. Ressaltamos a importancia de abordar as monografias, uma vez
que nelas poderemos encontrar vestigios da repercussdo da formagao do futuro
professor de Biologia a partir de sua formacgao inicial, oriunda do curso em analise.

Notamos que para fazer uma analise qualitativa da formacao do professor foi
necessario entremear outras propostas da pesquisa qualitativa na metodologia de
pesquisa que pretendemos usar. Assim, achamos necessaria uma contextualizagao
do curso, buscando compreender dimensdes que achamos importantes, de acordo
com a literatura, como a prépria dimensao didatica pedagodgica que nao pode ser
compreendida apenas com a leitura do Projeto Pedagdgico do Curso. E necessario
compreender as contradicdes que ndo aparecem nos documentos, as mudancas
reais que ainda nao foram contempladas, entre outras. Essas sé sao possiveis
serem observadas, quando se investiga outras nuances, sendo uma delas a
concepcao dos formadores de professores de Biologia. Essa concepgédo também
nao pode ser obtida diretamente do curriculo do professor, mas deve ser percebido
em sua praxis, na articulacdo entre teoria e pratica. E na analise dessa praxis que
poderemos compreender possiveis contradicdes entre a articulacido das teorias da
educacao e do conhecimento especifico de biologia.

Importante também para este fim, fazer uma analise do perfil desse formador,
investigar se sua formagao é pertinente a formacgao de professores e se sua pratica
€ também compativel com a formacao de professor de Biologia.

Na contextualizagcdo do curso, sera importante analisar a organizagao didatica
pedagogica, procurando captar elementos presentes na formacdo do docente de
Biologia, que sera analisada a luz dos teoricos da area. Compreendemos ser
importante analisar as monografias ou trabalhos de conclusdes de curso para
investigar se estao direcionadas a questao do ensino-aprendizagem da Biologia ou

assuntos correlatos.

A pesquisa procurou refletir sobre possiveis dicotomias entre essas duas
vertentes quando dadas concomitante. Objetivou conhecer e interpretar a Diretriz

Nacional do Curso de Ciéncias Bioldgicas vigente em territorio Nacional, assim como
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analisar o PPC dos cursos para que fique clara a politica de formacao dos alunos
em graduacao, a fim de revelar o papel das disciplinas especificas ministradas para
o referido curso a formagao dos alunos e mais especificamente, o reflexo dessa
formacao nas produg¢des das monografias. A escolha em analisar os trabalhos de
conclusdo de curso se deu por se tratar de um documento e por esse registro
documental ocorrer ao final da disciplina Monografia, presente na matriz curricular
do curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, no ultimo semestre

dos referidos cursos.

Nas monografias buscou-se obter informacées sobre a influéncia dos
formadores nas concepgdes dos licenciandos, procurando compreender o impacto
dessa influéncia no direcionamento profissional do futuro professor de Biologia.
Procura-se compreender se na sua formacao, o licenciado em Biologia foi orientado
para praticas pertinentes ao seu campo de atuacao, como previsto no PPC.

A metodologia aplicada tem como objetivo investigar se as disciplinas
especificas deram énfase a um ensino interdisciplinar, contextualizado e articulado
com a questado do ensino-aprendizagem dentro do curso de licenciatura.

A coleta de dados da parte pratica da pesquisa foi realizada no Campus 2, local
onde se desenvolvem os referidos cursos e a analise das monografias buscou
identificar se as monografias apresentam temas relacionadas a formagao do
professor de biologia, ou seja, educagao. A coleta de material para este fim se deu
no acervo monografico do curso, onde se encontram arquivadas as monografias.
Optamos em analisar as monografias realizadas durante o ano 2016 totalizando 59

producoes.
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3 ANALISE DOS PPC’s DOS CURSOS DE BIOLOGIA

O curso de Ciéncias Bioldgicas é apresentado a partir de uma estrutura que
evidencia: Projeto Pedagodgico; a Estrutura do curso; o Método Avaliativo; Matrizes
Curriculares; o Quadro Docente; Estrutura Fisica e Laboratoriais; Monitorias,
Estagios, Eventos do curso, TCC, Pesquisas, Nucleos e Estudos ou Grupos de
Pesquisa, Revistas e Publica¢des, Projetos de Pesquisa, Iniciacdo Cientifica, Pos-
graduacgao e Extensdo. Considera-se importante discorrer sobre a apresentagao do
curso, para que haja uma melhor visualizagao de como ele se configura de maneira
geral. Haja vista, que mediante a portaria de N° 73.674/74 MEC — 18/02/1974, no
qual o curso se estabelece, ao analisarmos a concepc¢do estruturada sobre a
perspectiva do Curso de Ciéncias Bioldgicas, pode-se observar que o0 curso possui
uma visao generalista sobre os olhares da biodiversidade e da filogenética evolutiva.
Pretendendo estabelecer, ao menos em aparéncia, uma simbiose entre o

conhecimento pratico/técnico/laboratorial, instrumentalizados e a sociedade.

“Esta formacgdo promove ainda o entendimento do processo histérico de
construgdo do conhecimento na area bioldgica, contemplando o significado
das Ciéncias Biologicas para a sociedade e sua colaboragao responsavel
nos varios aspectos de sua atuagdo, desenvolvendo competéncias e
habilidades”. (MEC, 1974)

De acordo com a proposta pedagogica estipulada pela instituicdo, com
relacdo a estrutura do curso, aparece segmentado dessa forma, embora argumente
que o curso foi pensado e constituido sobre a 6tica do Diferencial que se estabelece
por meio da concepgao de atuagao profissional, o histérico do curso; mercado de
trabalho; formacgao cientifico-tecnoldgica e formacéo critico- humanistica.

O curso de Biologia na modalidade Bacharelado tem por tendéncia formar
profissionais aptos a desempenhar atividades relacionadas com o manejo da fauna
e flora regional, dentro de programas de pesquisa, nos parques ecologicos € em
reservas bioldgicas. Composto por uma matriz curricular propicia a formacado de um
bidlogo atualizado para um desempenho profissional, que considere, em especial, o
compromisso com a vida e o equilibrio ecolégico, enfatiza as areas de botanica,

genética e biologia molecular, zoologia, ecologia e ciéncias da terra.
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Na otica diferencial, a atuagdo do profissional em Ciéncias Bioldgicas na
especialidade da licenciatura também segue uma visdo generalista que se atem a se
diferenciar na atividade pratica, que supre as necessidades das instituicbes de
ensino fundamental e médio, publicas ou privadas. E importante também ressaltar
que, a instituicdo possui também um Nucleo Docente Estruturante (NDE) que
contempla os dois cursos, cujas responsabilidades sdo de se atentar para as novas
abordagens sobre a formagédo de professores além de ajudar a gerir o curso e a
zelar pelo seu bem-estar. Sendo assim, o NDE, tém por objetivo orientar os alunos
para as novas tematicas e paradigmas que surgem no processo da educagao e da
formacao docente.

No que segue, o PPC apresenta a historia do curso de Biologia da PUC
Goias, seguido de uma origem na Histéria Natural, criado na década de sessenta
pela Resolugdo n° 01/68-COU, de 01/02/1968. Em 04/02/1969, o Parecer n° 107/69-
CFE. Que estabelece o curriculo minimo dos cursos de Ciéncias Bioldgicas,
prevendo duas habilitagbes (Modalidades Médicas e Bioldgica). Substituindo assim,
0 curso de Histéria Natural. Em 1969, a Resolugao n° 107/69-CEF, fixou as normas
para a oferta dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas.

O curso foi reconhecido pelo Decreto n° 73.674/74-MEC de 18/02/1974 e em
1975 a Deliberagao n°® 04/75-COU da PUC Goias aprovado as habilitagdes previstas
pelo CFE. Inicialmente, com a reforma curricular apontada pelo CFE, em 1974 o
departamento, abrigava a oferta dos cursos de Biologia e Biomedicina, e em 1992, a
oferta dos cursos de zootecnia e somete em 1996, a oferta dos cursos de Bacharel e
Licenciatura em biologia, pelo departamento de biologia.

Mediante a isso, o projeto pedagdgico, do curso de Ciéncias Bioldgicas
apresenta os pressupostos do curriculo Licenciatura que deverdao orientar a
formacdo de professores de Biologia para o Ensino Médio e Fundamental
estabelecida nos Objetivos e Matriz Curricular. A priori, seguindo uma visédo
contextualizada, contemporanea, transdisciplinar, interdepartamental e permeado
por atividades académicas tedrico-praticas na garantia da formagdo humanistica e
pedagogica. Cabendo ressaltar que o conceito de formagao integral, proposto pela
instituicdo, o professor e o bidlogo assumem o mesmo lugar no processo de
formacao basica interdisciplinar e multidisciplinar que atendam as exigéncias do

perfil do profissional em Ciéncias Biologicas. Mas se comprometendo com
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“Esta formagao integral do professor e do bidlogo promove ainda o
entendimento do processo histérico de construgdo do conhecimento na area
biolégica, contemplando o significado das Ciéncias Bioldgicas para a
sociedade e sua colaboragdo responsavel nos varios aspectos de sua
atuagao, desenvolvendo competéncias e habilidades humanas voltadas
para os aspectos socio-politicos e para o desenvolvimento sustentavel do
pais. Nesse sentido, busca-se uma sélida formagao basica interdisciplinar e
multidisciplinar, que atenda as exigéncias do perfil do profissional em
Ciéncias Biologicas. O curso se compromete com o estabelecimento de
tratamento metodoldgico do ensino para a produgdo do conhecimento,
vinculado a atividades que promovam pesquisa e extensao. Tais atividades
de extensao, intercambios com outras instituicbes de ensino superior e a

elaboracgao de trabalhos de conclusao de curso”.

O projeto pedagogico do curso de Bacharelado do BIO/PUC Goias concentra
os conteudos que englobam conhecimentos biolégicos e das areas das ciéncias
exatas, da terra e humanas, tendo a evolugdo como eixo integrador. O Bacharelado
em Biologia faz parte do projeto de formagéo de profissionais liberais da PUC Goias.
Ele foi reorganizado, segundo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduagao. O curso propde-se, de forma colegiada, a formar bidlogos
com base tedrica técnico-cientifica, humanistica, ética, politica e social alicercadas
nas experiéncias do Curso, nas demandas sociais, na legislagdo, nos estudos e nas
pesquisas da area. Os documentos norteadores do PPC foram: Resolugao 07/2002-
CNE/CES, de 11 de margo de 2002, que estabelece as diretrizes curriculares para
os cursos de bacharelado e licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Resolucao
052/1987-CEPE/UCG, de 05 de dezembro de 1987; Parecer 1301/2001-CNE/CES,
que enfatiza os conteudos de formacao, propostos e elaborados conforme as
diretrizes do MEC; Lei n°® 6.684/79 e o Decreto n° 88.438/83.

No que diz respeito a Formacgao Cientifico-Tecnoldgica, estabelecida a
formacdo do Bidlogo pela PUC Goias, esta direcionada a ser orientada pelos
pressupostos curriculares, que explicita os objetivos e a matriz curricular desse
curso. Nesse sentido, visa a formacédo de profissionais bidlogos com énfase na

diversidade biolégica do cerrado, com abordagens biotecnolégicas.(Fonte?)

Na formacgao Critico-Humanistica, as praticas na formacdo do profissional

seguem uma légica integral como uma proposta fundamentada nos principios
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orientadores da formacdo académico-profissional, com énfase no desenvolvimento
omnilateral do educando por meio do progresso técnico, cientifico e pedagdgico

orientada pela perspectiva humanista e crista.

3.1 ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS

Os conteudos descritos a seguir foram elaborados conforme diretrizes
definidas no Parecer 1301/2001-CNE/CES e Resolugcao No. 213 do CFBio e Parecer
CFBio No. 01/2010-GT, que englobam de professores e conhecimentos biolégicos
integrados aos conhecimentos das areas das ciéncias exatas, da terra e humanas
para formagao geral, respectivamente. O curriculo esta organizado em disciplinas de
formacao geral, especificas, optativas e atividades académico-cientifico-culturais. A
proposta curricular para a formacdo de bacharéis e licenciados em Ciéncias
Biolégicas se desenvolve mediante uma abordagem contemporanea e atualizada
dos conteudos e perfis das disciplinas obrigatérias do nucleo essencial a formagéao
basica do bidlogo.

O curriculo permite aos estudantes a compreensao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais na area. Além disso, os
bidlogos formados pela PUC Goias sao capazes de compreender a natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos inerentes a sua pratica seja em qualquer
modalidade. Por outro lado, as disciplinas que compdéem as matrizes curriculares
oferecidas pelo BIO promovem o entendimento das relacbes existentes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, pois envolvem temas abrangentes e
transversais.

Esta previsto uma maior énfase nas aulas experimentais, com abordagem
pratica, ao longo dos dois cursos, desde o primeiro semestre letivo. Entende-se que
a pratica corresponde ao componente curricular mais abrangente, apreciando os
dispositivos legais e indo além dele. A pratica, planejada num contexto cientifico-
tecnoldgico, contempla o inicio do processo formativo e se estende ao longo de todo
esse processo. Em articulagao intrinseca com as atividades de trabalho académico,
a pratica contribui para a formagcdo de um profissional capaz de agir
estrategicamente na elaboragdo e conducédo de trabalhos de investigacdo e

producgao cientificas de forma inovadora e empreendedora.
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A proposta curricular dos cursos de Ciéncias Biolégicas contempla
abordagens ligadas a formacdo dos profissionais, licenciados e bacharéis, dos
conteudos e propriedades das disciplinas obrigatérias do nucleo essencial a
formacao de professores. A abordagem tedrico-pratica dos conteudos de toda a
estrutura curricular se estabelece desde o primeiro semestre letivo.

Logo, a abordagem tedrico-pratica dos conteudos de toda a estrutura
curricular, sendo estabelecida a priori, desde o primeiro semestre letivo, atribuida a
funcdo do bidlogo educador, deve se dar em articulagéo intrinseca com o estagio
supervisionado e com as atividades de trabalho académico assim como as
orientagdes sugeridas pelo professor por meio dos programas de disciplinas. Nao
contemplando a disciplina de praticas curricular que contempla a realidade do
académico a realidade escolar.

‘A pratica como componente curricular deve ser mais abrangente,
ultrapassando a compreensdo que os dispositivos legais encerram e,
portanto, indo além deles. Ao ser planejada, num contexto pedagdgico, a
pratica deve contemplar o inicio do curso e se estender ao longo de todo o
processo formativo. A formagao do bidlogo como educador deve se dar em
articulagao intrinseca com o estagio supervisionado e com as atividades de
trabalho académico. Ao preparar os programas de disciplinas, entregue aos
dissentes no primeiro dia de aula, os docentes discutirdo com a turma a
condugado das atividades praticas no ambito da licenciatura, preparando e
explicitando momentos do aprender-a-aprender e do aprender-a-ensinar, do
conteudo a ser conduzido nas disciplinas. Neste contexto, enquanto a
pratica possibilita uma apropriagdo de contelildo, mediante a discusséo do
tema abordado, ela reflete em si uma pratica pedagédgica, pois o docente

entende a dindmica dialética do processo”.

3.1.1 AESTRUTURA FISICA COMO ELEMENTO DE APRENDIZAGEM.

A ideia de avaliagao é vista dentro dos PPCs como um fenémeno processual,
dinamico e transformador, tanto para os licenciandos quanto para os bacharelandos
nos diferentes aspectos que se relacionam com a efetivacdo do curriculo, com a
intencdo de alcancgar e contemplar o processo de construgdo do conhecimento, a

relagcdo professor-aluno e a organizagao de trabalhos pedagdgicos, visto que a
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avaliacdo deve garantir a possibilidade de intervengbes no decorrer do processo e
privilegiar a modalidade de pesquisa-ag¢ao. Logo, as atividades didatico-pedagodgicas
planejadas, seguidas de discussodes, elaboragcao de projetos tedricos ou praticos,
preparagao de relatorios, apresentacdo de seminarios, serdo consideradas no
processo de avaliagao, orientado pelo responsavel pela disciplina.

A estrutura fisica para o processo de aprendizagem para estudos laboratoriais
segue as instalacgdes fisicas localizadas na area 6, no Bloco G, Campus 2 da PUC
Goias. Acrescido aos espacos laboratoriais, o BIO conta com uma sala de 16m2
para o estoque de material biolégico, aquarios, geladeiras e freezers e outros
elementos da rotina académica dos cursos de Biologia. Ha também um almoxarifado
(36m2) para estoque de produtos consumiveis e de colegbes usados na rotina das
aulas praticas no BIO. O Departamento de Biologia possui 8 laboratérios para a
realizagcao de suas aulas praticas, servindo, também, como ambiente para a pratica
das monitorias. Os espacos laboratoriais do BIO tém capacidade média para 15
estudantes, simultaneamente e sdo assim especificados e divididos em: Laboratério
de Biologia Fundamental-1; Laboratério de Biologia Fundamental-2; Laboratério de
Biologia Fundamental-3; Laboratério de Ciéncias Morfolégicas; Laboratério de
Biosseguranca; Laboratorio de Biologia Animal; Biologia Vegetal,

Laboratério de Biologia Fundamental | (64m2): é o espago de aprendizagem
de aulas praticas das areas de biologia celular, genética, citogenética e bioquimica.
Nos quais se acomodam os equipamentos como: Microscépios; Microscédpio com
sistema de captura de imagem e televiséo; Lupa com sistema de captura de imagem
e televisdo; Banho-Maria; Centrifuga; Chapa aquecedora; Agitador magnético;
Balanca; Cuba de Eletroforese; Pipetadores Especiais.

Laboratério de Biologia Fundamental |l (64m2): é o espaco de aprendizagem
de aulas praticas das areas de botanica, botanica das fanerégamas, morfologia
vegetal, fisiologia vegetal, ecologia de populagcdes, meio ambiente e saude e
geologia. Contendo além dos demais equipamentos os de Estereomicroscopios;
Lupas de mao; Espectrofotometro.

Laboratério de Biologia Fundamental Ill (64m2): € o espago de aprendizagem
de aulas praticas das areas de biologia geral, microbiologia e histologia. O
laboratério possui colegdes didaticas de diversas laminas para estudos de sistemas,

meios de cultura prevendo o uso dos demais equipamentos.
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Laboratério das Ciéncias Morfoldgicas (56m2): é o espago de aprendizagem de
pratica das areas de anatomia geral, anatomia humana e comparada, fisiologia
animal, embriologia, ontogenia e paleontologia. O laboratério possui coleg¢des
didaticas de diversos animais, fésseis e cranios, esqueletos, fetos, pecas atdbmicas e
outros materiais como: Pneumdgrafos

Laboratério de Bioseguranga (25m2): é utilizado para a lavagem e limpeza
dos materiais, além de fornecer infra-estrutura para o preparo de materiais para
todas as aulas praticas, como: meios de cultura, reagentes quimicos, preparacéo de
laminas; Capela de Fluxo Laminar; Auto-clave; Sistema de purificacdo de agua;
Micrétomo e Aquarios.

O Laboratorio de Biologia Animal (64m2): é o espaco de aprendizagem de
aulas praticas das areas de fisiologia animal, zoologia de vertebrados e zoologia
invertebrados. O laboratério possui cole¢des didaticas de diversos animais e insetos
catalogados para uso nas aulas.

Laboratério de Estudos e Investigagao em Biologia Vegetal (60m2): é utilizado
para pesquisas, aulas praticas e preparacdo de materiais para as aulas praticas,
contando com uma excelente infraestrutura de equipamentos e materiais de
consumo. O laboratério conta com espago amplo de estufa para cultivo de plantas e
herbario. Contendo, Geladeiras; Estufa de secagem; BOD. Para além dos outros
equipamentos. A Estufa (30m2): Espago destinado ao cultivo experimental de

plantas, com controle de umidade, temperatura, pH etc.
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Grafico 3: 1° Graduacao Bacharelado
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Grafico 4: Graduacgao Licenciatura
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Grafico 5: Ano da graduacéao.
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Grafico 6: Titulagao dos Professores da instituicao.
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Fonte: Autora (2017)

49



50

Grafico 7: Tempo de Servigo
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Fonte: Autora (2017)

A estrutura de Monitoria pensada pela universidade segue as orientagdes e
diretrizes da CAE — Coordenacgao de Apoio Estudantil da PUC Goias. As demandas
variam da oferta de disciplinas compostas no planejamento académico semestral
que segue a publicacdo de um Edital de Selegcao de Monitores, seguida também, de
um processo avaliativo tedrico-pratico pedagdgico e burocratico. Assim como as
atividades supervisionadas, voluntariadas de estagio ou de iniciagdo cientifica,
articuladas pelos projetos de pesquisas articulados pelos docentes do departamento
ou o IES. Dentre eles, também sao articulados dentro da instituicdo os Nucleos e
estudos e/ou grupos de pesquisa que conta com unidades no CBA, CEPB, NPR,
que se atribuem de 2 a 20 projetos de pesquisa. Os laboratérios de pesquisa, dentro
ou fora da universidade, voluntarios ou ndo, nas categorias BIC/CP/PROPE;
PIBIT/CNPq, seguem o suporte da IC, abrangendo diversas areas de conhecimentos
assim, como a botanica, genética e biologia molecular, zoologia, ecologia e ciéncias
da terra, saude e educacao, abertos a licenciatura e ao bacharelado.

Enquanto aos eventos do Curso e/ou eventos socio-culturais, artisticos e
cientificos, se estabelecem como praticas sensiveis as diversidades académicas,
bem como um estimulo também as inter-relagdes. As atividades anuais por tanto,

sdo seguidas: de Semana de Biologia; Ciclo de Palestras de Debates; Seminarios
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das Licenciaturas; Bio IN Concert; encontro de ingressos e atividades
comemorativas. Como dia da Agua, Hora do Planeta, Dia do Meio Ambiente e Dia
do Bidlogo, entre outras.

Levando em consideragcdo as observacdes e as analises feitas dos dados
coletados, pressupbe-se que haja uma forca que desemboca em uma dicotomia,
entre o professor formador e formacado por quantidade versus a formagao com
quantidade e qualidade voltadas a area pedagogica. Uma vez que se aderirmos ao
perfil das racionalidades técnicas e praticas deixa-se de lado as racionalidades

critico-reflexivas.
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4 REFLEXOS DA DICOTOMIA ENTRE LICENCIATURA E BACHARELADO NO
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS NAS MONOGRAFIAS DE FIM DE CURSO

4.1 MONOGRAFIAS

As monografias tém um espago especial na vida de todo académico. Sua
elaboragcdo é o primeiro passo na diregado profissional que pretendera ser. Seja
bacharel ou licenciado, a pesquisa desenvolvida pelo estudante tende a refletir sua
afinidade pessoal pelas disciplinas cursadas e seus objetivos profissionais futuros.
Ao escolher seu objeto de estudo, o académico tem que ter uma visdo clara do que
realmente quer pesquisar e seu estudo deve representar algo novo ou algo que ira
contribuir e ser util a sociedade.

A escolha do orientador do seu trabalho de monografia neste momento
também ¢é muito importante. Levando em consideragdo atribuigbes que serao
trabalhados por eles, tenta-se orientar o aluno em principio, da importancia de se
remontar a ideia de ciéncia. Ele devera conhecer sua importancia e entender o que &
um trabalho cientifico. A partir de orientacdo adequada ele sabera diferenciar um
trabalho cientifico de outros tipos de contribuicbes literarias, reconhecer quais os
tipos de trabalhos cientificos existentes e, enfim, o que vem a ser uma monografia. A
monografia se insere no contexto de Ciéncia, como o processo de pesquisa que
transforma doxa _ do grego, “o que se acredita verdadeiro” _ em episteme _ “o0 que
€ conhecido como verdadeiro”.

E por meio dessas vantagens, tomadas como referéncia para supostas
problematicas posteriores que, buscamos constatar o indice de produgdes
académicas nos cursos de Bacharelado e Licenciatura da area de Biologia do Curso
de Ciéncias Biologicas da PUC Goias. Separadas cartesianamente da seguinte
forma: 1) - a andlise quantitativa direcionada as produgdes cientificas monograficas
ou nas areas da educacgao e as demais que contemplam a grade do curso ou que
seguem a demanda das orientacbes ofertadas pelos professores dispostas por
assuntos no grafico 1 desse capitulo - Ressaltando que as observacgdes e analises
se colocam em tempos modernos com datas de 2016 e 2) —a analise quantitativa e

qualitativa das produg¢des bibliograficas no campo da educacgéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ANALISE QUANTITAIVA DAS MONOGRAFIAS DESENVOLVIDAS NOS
CURSOS DE BACHARELADO E LICENCIATURA DA PUC GOIAS.

Nesta parte fazemos uma analise grafica sobre as producbes monograficas
produzidas no interior dos cursos de bacharelado e de licenciatura em Biologia da
PUC Goias. Com base nas analises das monografias e com o auxilio de referéncias
bibliograficas, foi possivel constatar como se dividiram as produg¢des em 2016 dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas: Bacharelado e Licenciatura.

As monografias encontram-se no Campus 2, local em que foi desenvolvida a
pesquisa. Ao todo foram 59 monografias pesquisadas. As monografias ficam
arquivadas em uma sala especial sob a supervisdao de uma funcionaria que orienta
sobre local do armazenamento e datas. Dentro deste arquivo ndo ha separagao por
curso, ou seja, as monografias do bacharelado e da licenciatura ficam armazenadas
juntas. Ao iniciarmos as analises das produgbdes encontramos dificuldade em
separa-las por semestre, pois ndo ha mengao em nenhum local nas monografias ao
semestre de sua defesa e encerramento da pesquisa. Outro empecilho identificado
foi quanto a monografia pertencer ao bacharelado ou a licenciatura, ja que o
armazenamento é feito no mesmo local sem divisdo. Encontramos o curso a que se
referia somente na terceira folha da produgédo que indica, logo abaixo do titulo, a
finalidade da producao da pesquisa a nivel de titulagdo e o curso a que ela pertence.
Somente nesse local no corpo de todo trabalho menciona se a monografia pertence

ao bacharelado ou a licenciatura.
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Grafico 1: Monografias produzidas na licenciatura e bacharelado em Ciéncias
Bioldgicas
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Fonte: Autora (2017)

Constatou-se, na anadlise do grafico 1, que nas producdes dos cursos de
biologia, o bacharelado 56% obtém mais produgdes que a licenciatura 44%.
Mediante a esse fato, € possivel observar que, acompanham alguns fatores: a
producao obrigatdria gerada pela tendéncia tradicional e a escolha e/ou preferéncias

atribuidas a linhas de pesquisas orientadas pelos professores.

Grafico 2: Produgdes Monograficas
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Grafico 3: Monografias distribuidas nas areas da Biologia segundo o
CNPq
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Conclui-se a partir do grafico 3, um maior numero de produgdes cientificas
ligadas as areas de meio ambiente e saude com 8 produc¢des no bacharelado e 5 na
licenciatura; botanica fica empatada com uma percentagem de 7 produgdes nos dois
cursos; em seguida a linha de pesquisa em educagao para licenciatura e ecologia
atinge 5 produgdes tanto de bacharéis quanto de licenciatura.

Apds a separacao das producdoes do ano de 2016 entre bacharelado e
licenciatura, partiu-se a identificagao por areas. A identificagdo das referidas areas
encontra-se no site do CNPq na aba Biologia Geral, no ato de preenchimento do
Curriculo Lattes. As areas identificadas foram: Genética, Botanica, Zoologia,
Ecologia, Morfologia, Fisiologia, Bioquimica, Biofisica, Farmacologia, Imunologia,
Microbiologia, Parasitologia e Biotecnologia. Em nenhum momento faz mencao a
educacao. Verificou-se na aba de Educacao se havia alguma énfase em Educacéo e
nao foi encontrado. Com um olhar mais minucioso verificou-se nas duas abas ensino
de ciéncias e didaticas e outros termos afins sem nenhum sucesso.

Durante a pesquisa nas monografias foi destacado a area de meio ambiente e
saude nas producdes, porém esta ndo € uma énfase do CNPq dentro da aba
Biologia Geral. Foram encontradas 5 monografias da licenciatura e 8 do bacharelado

com temas voltados ao meio ambiente e saude.
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A partir de 26 monografias desenvolvidas pela licenciatura, 6 foram na area de
educacdo, o que corresponde a 23% do total de monografias do curso de
licenciatura em Biologia. As outras foram desenvolvidas em outras areas onde os

maiores numeros de produgdes foram com énfase a Botanica.

5.2 AVALIAGAO QUALITATIVA MONOGRAFICA DOS ALUNOS DE
LICENCIATURA E BACHAREL EM BIOLOGIA DA PUC GOIAS NO ANO DE 2016.

Nesta parte apresenta-se uma analise da produgdo monografica, como
prevista na metodologia deste trabalho, com o objetivo de captar os reflexos da
formagdo concomitante entre bacharel e licenciatura em Biologia na PUC Goias.
Acredita-se que neste locus tem-se a possibilidade perceber os reflexos de uma
formacéo hibrida e assim realizar uma sintese sobre a questdo da formacdo do
professor.

Acredita-se que um olhar sobre as produ¢des monograficas do ano de 2016
seja suficiente para se ter uma nogao convincente sobre a formacao do licenciado
em Biologia.

Foca-se nas monografias, pois ndo seria natural esperar nas monografias do
bacharel em Biologia, uma articulagao com a parte de formacao de professor. Dessa
forma, busca-se concentrar esfor¢gdes na analise das produgdes das licenciaturas,
sem, contudo, deixar de observar o bacharelado.

As producgdes de 2016 somam um total de 59, destas, 26 s&o de licenciaturas
e, portanto, 33 sdo de bacharelado. Entretanto, ressalta-se que das 26 monografias
de licenciatura, apenas 6 se dedicam a temas relacionados a formacado de
professores de Biologia. As outras 20 se dedicam a temas especificos da Biologia,
como as mesmas dedicadas ao bacharelado, desenvolvendo temas semelhantes e
pertinentes a area especifica e por nao fazer articulacdo com a escola, nem com o
ensino e nem com a educagao, as classificamos como de perfil bacharelesca.

Apresenta-se a seguir uma analise dessas 6 monografias com a finalidade de
ver melhor o seu teor. Optou-se por observar o titulo, resumo e palavras chaves
para fazer a analise e verificar a correlagdo com a formacgao do professor. Assim,
apresenta-se esses aspectos para em seguida fazer uma sintese desses trabalhos.

A monografia de Maria Gabriela Durdes de Oliveira tem como titulo:

Educacao inclusiva e a percepc¢ao dos professores de ciéncias um estudo de caso
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nas escolas estaduais de Goiania— GO. E em seu resumo afirma que a inclusido é
um direito de todas as pessoas, e que a proposta de seu trabalho busca incluir todas
as pessoas no ambiente escolar e social. O propésito de seu trabalho foi expor e
analisar o processo de inclusdo desde aos anos passados até nos dias atuais (mas
nao delimita o espago analisado), destacando as fungbes das escolas, dos
professores e familiares. Segundo a autora vale ressaltar que a inclusdo continua
sendo um desafio para as escolas e professores. Nos dias atuais deparamos com
uma grande falta de preparagéo profissional para tratar essa realidade. Portanto
necessario que os docentes desenvolvam novas metodologias, novas estratégias de
ensino para garantir a inclusdo de todos os alunos na escola de ensino regular.
Destaca-se que garantir a educagao de qualidade no ensino regular para todos os
alunos é dever do governo, as escolas e os alunos necessitam do apoio para fazer a
inclusao, afinal ndo se faz inclusao sozinho este € um processo que depende de
todos.

As palavras chaves utilizadas pela autora sao: Educagao Inclusiva, Escolas
Publicas, Educacgao Publica-Goiania.

Embora a monografia aborde uma questao politica importante da educacao,
nao aborda a questao do ensino de Biologia, assim, deixa de se referir uma questao
importante do ensino que é a articulagao entre o conhecimento especifico como
componente transdisciplinar na educacéo.

A aluna Carolina Lemos desenvolveu a monografia: O estagio supervisionado
na formagdo do professor de ciéncias bioldgicas: um estudo de caso sobre a
percepgao dos alunos do estagio supervisionado IV da PUC Goias ano 2016.

Segundo a autora:

Compreendemos que o Estagio Supervisionado presente
nas matrizes curriculares dos cursos de formacido de
professores seja uma excelente oportunidade para
envolver os conhecimentos académicos com as
experiéncias vivenciadas dentro de sala de aula. Este
permite ao discente adotar um olhar como profissional da
educacgao sobre as praticas do magistério. Este trabalho
levantou questdes sobre o ponto de vista dos graduandos
de licenciatura em Biologia do Estagio Supervisionado IV

da Pontificia Universidade Catodlica de Goias a respeito
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das contribuigcbes do estagio para sua formagdo como
futuro professor, bem como também identificou as
dificuldades encontradas pelos alunos durante a
realizagao do estagio. Onde foi possivel constatar que
para cerca de 90% dos alunos a maior dificuldade
encontrada € articular o periodo do estagio com o
emprego, e a maior contribuicdo é a possibilidade de
adquirirem experiéncia por meio do contato em sala de
aula. O trabalho foi realizado com base em pesquisa
qualitativa, esta admitiu como procedimentos
metodolégicos a aplicagdo de um questionario tendo
como objetivo coletar informagées que os alunos
apresentam sobre esta tematica. Além disso, foi realizada
uma breve revisdo bibliografica sobre o tema. Foi
abordado também questdes como dicotomia entre teoria e
pratica presentes nos curriculos da graduacdo, ato
educativo, experiéncia dentre outras. A forma como sao
preparados estes alunos no curso de formagéao, as agdes
sofridas e o conhecimento individual de sua disciplina sao
fatores que influenciam no trabalho do professor e o
estagio serve como importante meio para vivenciar a

teoria na pratica e vice-versa.

As Palavras-chave utilizadas pela autora sao: Formacgado; Estagio
supervisionado; teoria; Pratica. Nota-se que a palavra Biologia esta ausente das
palavras chave, o que constitui um erro, pois se trata de um descritor importante
para remeter ao teor do trabalho.

Com relagao ao resumo do trabalho, embora diga tratar de algumas questdes
importantes ndo apresenta o resumo de forma a mostrar os resultados alcangados, o
que se constitui em um erro, pois no resumo, deve-se apresentar os resultados,
além de outros elementos, como fundamentagao, objetivos. Mas pelo menos se
pode notar que a monografia, em seu teor, atende os requisitos de tentar articular a
questdo do conhecimento especifico de Biologia com os conhecimentos

pedagdgicos.
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Ja o aluno Carlos Gustavo da Silva desenvolveu a monografia intitulada:
Atuacdo do professor de ciéncias na inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no ensino fundamental: um estudo de caso com quatro escolas
do municipio de Goiania-Goias.

O resumo do trabalho em questao diz:

O presente estudo aborda a questdo da inclusdo das pessoas que
possuem algum tipo de necessidade educativa especial. Tem como
objetivo geral evidenciar critérios e concepgdes de quatro professores
de Ciéncias do ensino regular, se tratando do processo inclusivo.
Para que se alcangassem os objetivos propostos, bem como para
responder aos problemas deste estudo, utilizou-se como
procedimento metodolégico a pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo desenvolvida através da aplicagdo de um questionario
contendo 15 questbes, com a finalidade de compreender a respeito
da forma que este processo tem ocorrido em Escolas Publicas e
Particulares do ensino fundamental no municipio de Goiania/Goias.
Os resultados, apds tabulados foram transformados em tabela e
graficos por meio do programa Microsoft Office Excel, e
posteriormente discutidos a partir da concepgédo dos entrevistados.
Sabe-se que séo necessarias algumas mudangas na escola, de modo
com que esta passe a compreender que seus alunos aprendem em
tempo e em formas diferentes e que ensinar é permitir que estes

individuos criem novos saberes.

As palavras-chave do trabalho em questdo sdo: Acessibilidade; Educacao;
Igualdade; Processo Inclusivo. Nao inclui a palavra ensino de ciéncias e nem
Biologia, o0 que consiste num erro por n&o por um descritor importante.

Com relacdo ao teor do trabalho aborda também um tema pertinente de
nossa sociedade atual, concluindo que ainda sao necessarias agdes para que 0S
professores de ciéncias tenham uma visdo mais abrangente do processo de ensino-
aprendizagem de ciéncias. Trata-se, portanto de um trabalho que atinge os objetivos

daquilo que entendemos tema pertinente a uma licenciatura em Biologia.

A aluna Tayanny Chrissy Arantes Dias desenvolveu a monografia: percepgao
ambiental sobre o ensino de agua: um estudo de caso em quatro escolas publicas
do municipio de Goiania — GO.

O resumo da autora diz:
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A Educacédo ambiental como um processo educativo interdisciplinar,
gera mudanca na qualidade de vida e contribui de forma dindmica,
criativa e ludica para a participagao dos educados, incentivando-os a
participarem de forma ativa para a melhoria do meio ambiente. Além
de despertar entre os alunos, consciéncia ecolégica e uma uniao
entre os mesmos. A presente pesquisa foi desenvolvida em quatro
escolas de ensino médio, com professores entre 20 a 40 anos de
idade, sendo todas da rede publica, localizadas nas regiées Norte,
Sul, Leste e Oeste do Municipio Goiania, denominadas
respectivamente de escola A, B, C e D. O objetivo da pesquisa foi
diagnosticar a visdo dos professores, assim como suas
caracteristicas basicas de formacéao e perfil social e correlacionar com
os fatores que interferem no processo de Educagao Ambiental vigente
na instituicdo de ensino publico. Para realizagdo da pesquisa, foi
aplicado um questionario a cada professor com nove questdes
abordando a pratica da Educacdo Ambiental. Os professores ainda
encontram dificuldades na execugdo, conforme resultados obtidos no
questionario aplicado aos professores. Sao poucos os professores
que tratam o tema Ecologia e Residuos Sdlidos, portanto, as escolas
abordam a Educacdo ambiental, mas ndo de forma abrangente. A
Educagao ambiental é uma estratégia relevante de mudanca, para se
ter um planeta conservado e que possa proporcionar uma sadia

qualidade de vida aos seus habitantes.

As palavras-chave utilizadas s&o: Educacdo ambiental, Meio ambiente,

Ecologia. Notamos que os descritores utilizados pela autora sdo coerentes com o

teor do trabalho.

Quanto ao resumo notamos que se trata de um trabalho bem articulado e que

aborda um tema muito importante nos dias atuais: a educagdo ambiental. Entende-

se que o trabalho representa uma monografia que aborda um tema adequado para

um licenciando em biologia.

A monografia de Larissa Arantes Matos tem como titulo: Conteudo sobre

evolugao biologica no ENEM e o suporte nos livros didaticos do PNLD: uma analise

para o ensino médio em Goiania.

Em seu resumo diz:

O ensino de evolugéo biolégica deve ser um caminho
para uma aprendizagem fundamentada em Biologia,

assim como o livro didatico precisa ser aporte que por si



61

sO orienta para vida e para o importante Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM. O trabalho é uma pesquisa
empirica e qualitativa, onde objetivou estabelecer a
relagdo das questdbes do ENEM e os conteudos sobre
evolugdo biologica disponiveis nos livros didaticos do
ensino médio. Aprovados pelo Plano Nacional do Livro
didatico do ensino Médio-PNLEM, utilizados pelas escolas
estaduais em Goiania. Foi realizado o levantamento das
questbes que tratam os temas relacionados com a
evolugcado bioldégica nos exames de Biologia do ENEM
entre os anos de 1998 até 2015, o que resultou em 29
questdes sobre o tema. De outro lado foram identificadas
as colegdes da area de biologia adotadas pelas escolas
da rede estadual de ensino dentro do PNLEM. Assim,
identificou-se 73 escolas que aderiram ao PNLEM, onde
sete coleg¢des foram escolhidas por essas. Constatou-se
que a colecdo com maior adesdo pelas escolas obteve
mais da metade das questbes sem respostas o que
retrata um incompleto material no que tange evolugao
biolégica. Problemas em relacdo a ideia de tempo
evolutivo, como o ensino com escalas evolutivas, graficos
também foram observados nas colegcbes de forma
diversificada. Ponderamos a necessidade de uma melhor
avaliacdo dos livros didaticos disponibilizados como
suporte de ensino ja que estes resultados refletem as
dificuldades e lacunas conhecidas no aprender evolucao
bioldgica.

As palavras chave utilizadas sao: evolugao bioldgica; PNLEM; ENEM; livros
didaticos. Embora as palavras remetam ao teor do trabalho, o descritor evolugao
bioldgica apresenta-se confuso, mesmo no interior do resumo.

Com relagao ao descrito no resumo nota-se tratar de um trabalho que aborda
uma questado importante para o ensino de Biologia, a saber; a questdo da prova do
ENEM. E objetiva fazer uma avaliagdo qualitativa da evolugdo do ENEM com

relagdo ao que a autora chama de evolugéao bioldgica.
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A aluna Fabiana Ferreira da Silva desenvolveu a monografia: Reflexdes
pedagogicas em escolas de tempo integral com énfase ao programa mais educacao:
estudo de caso em duas escolas no municipio de aparecida de Goiania, Goias.

Em seu resumo:

O objetivo do trabalho foi descrever as reflexdes pedagdgicas em
escolas de tempo integral com énfase ao programa mais educagéao.
Esse programa foi implantado e instituido pela portaria interministerial
n. 17/07 e o regulamento pelo decreto 7083/10, atualmente adotado
em quase todas as redes publicas do ensino basico do pais. Essa
pesquisa foi desenvolvida durante o primeiro semestre de 2015 e
propde-se a analisar e discutir a articulagdo das atividades
pedagogicas em duas unidades educacionais que aderiram ao PME,
nos municipios de Goiania e Aparecida de Goiania, estado de Goias.
A realizagdo deste estudo se da pela necessidade de levarmos a
Universidade e a instituicdo escolar ao debate a cerca da importancia
da articulagdo entre as atividades pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas de tempo integral, tendo em vistas que as oficinas e trabalhos
realizados no Programa Mais educagdao nem sempre estabelece

dialogo com o curriculo do ensino regular.

As Palavras chave utilizadas sdo: Mais Educacdo, Educacdo Integral;
Ampliacdo da Jornada Escolar. Nao nenhuma referéncia a ensino de ciéncias e
biologia.

Quanto ao teor do trabalho, embora seja uma importante discussao sobre
politicas publicas, ndo € possivel notar nenhuma articulagdo com o ensino de
Biologia. De todo modo considera-se uma importante abordagem, pois possibilita o
conhecimento desta politica publica pelo aluno autor da monografia.

Desta analise pode-se inferir que a formagao do professor de Biologia esta
comprometida, o que mostra a produgdo monografica dos alunos do curso.
Considera-se uma discrepancia muito grande, em termo de porcentagem, apenas
10% dos alunos desenvolveram temas pertinentes e articuladores do conhecimento
especifico e pedagogico e que, portanto, 90% dos outros trabalhos abordaram
temas especificos da Biologia, desarticulado da questdo de seu ensino. Isso revela
que no interior do curso ha fortes contradigbes devido a formacao concomitante do
bacharel e do licenciado em Biologia. Revela ainda que a influéncia da area

especifica € maior, o que se pode inferir que isso se deve ao fato de que a influéncia
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dos professores da area especifica prepondera sobre os professores da area
pedagodgica.

Esse argumento nao pretende significar que nao seja importante o
conhecimento especifico que toda ciéncia tem, pelo contrario, ressalte-se que um
dos principais papeis da escola € ensinar conceitos cientificos. Mas para ensinar
conceitos tedricos da area especifica de Biologia € necessario que o professor tenha
uma excelente formagdo metodoldégica e mais ainda, tem que ter competéncia para

aplicar tal conhecimento de forma articulada transversal e interdisciplinar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O professor universitario tem sido objeto de diversos estudos, destacando-se
questionamentos em torno de sua formacao pedagdgica, sua identidade e pratica de
ensino (MATOS e VIEIRA, 2012). Concomitante a essas interrogagbes o0s
DOCENTES universitarios vém sendo chamados a participarem de reformulagdes
dos projetos pedagdgicos dos cursos em que atuam. A demanda decorre da
homologagao das DCNs para a Formacao de Professores da Educagao Basica, em
nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacgao plena (Resolugdo CNE/CP
n°® 1/2002) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias
Biolégicas (Resolugdo CNE/CES n° 07/2002), respectivamente.

A publicagdo da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que
institui a DCNs para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, provocou a reelaboragdo dos
projetos pedagdgicos dos cursos. Esta acado colocou em evidéncia a dificuldade de
muitos docentes universitarios em contribuir pedagogicamente na sistematizagao
destes documentos. Tal situacéo veio refor¢ar questionamentos como os formulados
por ALARCAO (2016, p.90): “quem é o docente universitario? Ele esta preparado
para acompanhar as mudancas do terceiro milénio” e “ele esta preparado
didaticamente para o exercicio académico?”. Tais indagagdes, ao incidirem sobre o
ensinar, colocam em xeque a formagao dos professores universitarios para exercer
0 magisteério.

A permanéncia do mito de que saber a matéria é suficiente para ensina-la tem
reforgado tais criticas. Este mito, entre outros fatores, encontra apoio na auséncia de
regulamentagdo sobre a formacdo pedagodgica necessaria para o exercicio do
ensino superior. A atual LDB (Lei no 9.394/96) fortalece a énfase no dominio do
saber especifico ao definir como preparacéo para o exercicio do magistério superior
a formacdo em cursos de mestrado e doutorado, preferencialmente. Estes
processos formativos, por sua natureza distinta, nem sempre contemplam carga
horaria minima de estagio docente e conteudos pedagdgicos, com vista a atuacgao
no magistério do ensino superior. Sobre as praticas durante a formagao, elas, por
imperativo da lei, sdo dispensadas para a formagao do professor da educacéao
superior. (MATOS e VIEIRA, 2012)
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MIZUKAMI et al (2012) em um breve histérico do marco legal relacionado a
formacdo do docente universitario, com os primeiros registros na década de 1970,
determinando quantidade de horas destinadas a formacgao didatico-pedagdgica e
analisando a atual LDB, classificam-na como “timida” diante da meng¢ao de apenas
‘preparacao” em programas de mestrado e doutorado, ao invés de uma formacéao
pedagdgica “soélida e consistente” do professor universitario. A falta de um amparo
legal, deixa no limbo e torna assistematica a formagdo pedagdgica destes
profissionais. Como agravante dessa situagao verifica-se, no debate politico
educacional brasileiro, a auséncia de qualquer mencao a elaboragao de diretrizes
curriculares para a formagao de professores para o ensino superior. Por outro lado,
sdo inumeros os dispositivos legais disciplinando a formacdo do professor da
Educacéo Basica, desde a formagao minima (LDB/Art.62) ao numero de horas de
estagio (LDB/Art.65). A esses dispositivos somam-se os presentes nas Diretrizes
Curriculares Nacionais indicando a pesquisa como elemento formativo.

O Ministério da Educacao (MEC), em 2007, apresentou o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (GARCIA, 2009) e nele o Plano de
Desenvolvimento da Educagédo. Neste documento, lembra que durante a historia
recente do Brasil perdurou uma “visao fragmentada da educagao” o que implicou em
cinco falsas oposicoes, quais sejam: a oposicdo entre a educacao basica e
educacgao superior; a oposi¢cao entre a atencdo dada ao ensino fundamental em
detrimento do ensino infantii e médio; a oposicdo entre o ensino médio e
profissional; a oposi¢ao entre a alfabetizagao e educacao de jovens e adultos; e, por
fim, a oposigao entre educagao especial e regular.

Somada as essas oposi¢gdes acima descritas, verifica-se a existéncia da
oposigao entre a formagao do professor universitario e a formagao do professor da
Educacdo Basica, ou seja, espera-se do docente que atua nas licenciaturas
(portanto na formacédo do professor da Educacdo Basica) saberes e praticas nem
sempre presentes na formacao legalmente exigida para exercer o magistério
superior. Este € um problema sistémico da educacao e da formacao docente. Toda
iniciativa que busque compreender essa relagdo apresenta relevante contribuicao
para melhoria da formagao de docentes da Educagao no Brasil.

Por sua vez, as orientagdes do Plano Nacional de Pds-Graduagao — 2005/2010,
instrumento que regula o processo de controle e avaliagdo desses cursos, néo faz

qualquer mengéo sobre as agdes relativas a formacédo pedagdgica dos alunos que
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integram esses niveis de ensino. Ja a Politica Nacional de Graduacéo, debatida e
constituida nos Férum de Pro-Reitores de Graduagao das Universidades Brasileiras,
documento este que define os principios, diretrizes e metas para a condugédo das
atividades de graduacdo, pontua que as Universidades devem reconhecer a
necessidade de um “saber proprio de formagao” para seus professores, opondo-se a
visdo de que o “conhecimento sobre a educacado fosse limitado ao profissional
preparado para as escolas”. Noutras palavras, formacdo docente ndo é de
exclusividade de licenciados que atuardo na Educacgao Basica; constitui-se também
requisito para o desenvolvimento profissional de docentes universitarios e, na
auséncia de uma politica ou determinacdo legal, cabe a estas instituicbes
promoverem tal acdo. (MATOS e VIEIRA, 2012)

Este silenciamento também é perceptivel na atuagdo da Coordenagado de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), responsavel pelo fomento,
avaliacao e regulacao dos cursos de pds-graduacgao stricto sensu, uma vez que este
orgao federal apenas exige a realizagdo de um estagio docente, solicitagdo
requerida somente aos seus bolsistas, ndo havendo preocupag¢ao com os curriculos
e as formacdes deles decorrentes. O Conselho Nacional de Educacéao, por meio da
Resolugédo CNE/CES n° 1/2001, estabelece normas para o funcionamento de cursos
de pods-graduagao e também oculta a formacao didatico-pedagogica nesse nivel de
ensino, deixando a critério das instituigdes “manter ou ndo o enfoque pedagdgico na
carga horéaria” (ALARCAO, 2016).

Desta feita, ndo é improvavel a possibilidade de um profissional ingressar na
carreira docente universitaria sem ter a vivéncia de sala de aula nesse contexto.
Esta situacao preocupa, sobretudo, apos a publicagcdo da Lei n°. 11.502, de 11 de
julho de 2007, quando a CAPES passou, em conjunto com o Ministério da
Educacgao, a formular politicas publicas destinadas a formacao de professores da
Educacdo Basica. Neste marco legal, que institui a criacdo da “Nova Capes”, ha
referéncia a “valorizacdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino”
(Art. 2°, §3°). Considerando as atuais funcdes desse O6rgdo, seria coerente a
proposi¢ao de orientacdes para o curriculo dos cursos stricto sensu que aliassem
pesquisa e ensino com vistas a atuacdo no magistério superior, especialmente em
cursos na area de educagao.

A questdo da formacgao do professor na politica educacional brasileira ainda é

tratada com descaso. Nao €& um fato isolado da formagcdo de professores de
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Biologia, mas esta presente em muitos outros cursos de formacdo. O dilema de
privilegiar a area especifica do que o equilibrio entre formagédo especifica esta
presente nos cursos de Matematica, Fisica, Quimica, entre outros. Isso diz respeito
a histéria de nossa educacdo, onde por um longo periodo se privilegiou o
conhecimento especifico como prioridade, fruto do ideal cientifico, oriundo da
histéria da Ciéncia.

Na atual conjuntura, onde se tem diversos estudos cientificos sobre o tema,
esperava-se que as DCNs fizessem uma distingdo entre essas duas formacgdes aqui
discutidas, mas na verdade nao encontramos outra orientagdo, mas ha legalizagéo
das duas formacgdes serem realizada concomitante.

O que se nota, a partir das analises aqui realizadas € que ocorre um
favorecimento de uma formagao em detrimento da outra. Neste caso, o bacharelado
tem maior influéncia, o que fica nitido na analise das monografias, onde nota-se que
mesmo aquelas produzidas por alunos da licenciatura, 77% estdo direcionadas ao
bacharelado, nao fazendo articulagdo com a formagao docente do futuro professor
de Biologia e nem se relaciona com a questao do ensino-aprendizagem de Biologia,
no ensino fundamental e médio, um dos objetivos do curso. Ressalte-se ainda que
das monografias restantes, nem todas estao articuladas com o ensino de Biologia.

O que se deseja, em linhas gerais, € que se reconhegcam o conhecimento
cientifico na area de ensino-aprendizagem como areas que podem colaborar com a
questdo da formacgao do professor. Ha uma forte tendéncia na nossa tradi¢cao
escolar em repetir o ciclo desolador de nosso ensino. Assim, espera-se que a
formacéao de professor, em todas as areas, faca o seu papel de adequar a formacéao
do professor a realidade escolar brasileira, com baixissimo indice de
desenvolvimento, em todas as areas.

Trata-se, portanto, de ir além do que as DCNs apontam como legitimo,
procurando se orientar também pela pesquisa na area de formagao de professores,
que tem um alto indice de desenvolvimento, podendo oferecer propostas adequadas

a formacao docente.
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