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Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem, a
si mesmos, como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu ‘posto no

cosmos’, e se inquietam por saber mais. (FREIRE, 1983, p.29).



RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre as relagdes étnico-cultural/racial no
ambiente escolar de educagdo bésica, e tem por objetivo trazer a tona a importancia e a
necessidade da desconstrugdo social do preconceito e da discriminagdo racial que sdo
atribuidos a populacdo negra. Mostra através da historia brasileira, desde a colonizag@o aos
dias atuais, as ideologias sob as quais foram construidas as relagdes entre negros e brancos,
com grandes desvantagens para os primeiros, especialmente, em sua trajetéria em busca da
escolarizagdo e ascensdo social. Conclui que o preconceito e a discriminacdo racial nas
escolas se apresentam de forma sutil e disfar¢ada, pois no imaginario brasileiro, as relagdes
raciais sdo cordiais. Nega-se a existéncia do preconceito e da discriminagdo, apesar de estudos
mostrarem indices significativamente perversos para a populagdo negra brasileira, fincando
constatado o chamado “jeitinho brasileiro” de discriminar, também considerado como o
“racismo a brasileira”. Por fim, procura suscitar o debate sobre as representagdes sociais
negativas colocadas a populacdo negra por meio de estigmas e estereotipos, abordando
particularmente a questdo da educacdo étnico-racial no espago escolar, a partir da Lei Federal
n°. 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre Histdéria e Cultura Afro-

Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares.

Palavras- chave: negro e educagdo; relagdes raciais; discriminagdo racial; agdo afirmativa;

educagdo basica.



ABSTRACT

This work presents a reflection about the ethnic-cultural/racial relations in the primary
school environment, and has as its objective to highlight the importance and the necessity of a
social deconstruction of prejudices and racial discrimination, which are attributed to the black
population. It shows through Brazilian history, from its colonization to current times, the
ideologies on which the relationship between blacks and whites was constructed, with great
disadvantages for the first, especially, in their quest for education and social ascension. It is
concluded that prejudice and racial discrimination in schools are presented in a subtle and
disguised way, for in Brazilian minds, the racial relationship is cordial. The existence of
prejudice and discrimination is denied, even though studies show significant malicious rates
for the Brazilian black population, verifying the so called “Brazilian knack” of discrimination,
also known as “racism Brazilian style”. Finally, it seeks to evoke the debate about the
negative social representations imposed on the black population through stigmas and
stereotypes, approaching particularly the issue of ethic-racial education in schools, under
Federal Law number 10.639/2003, which establishes imperativeness in teaching Afro-
Brazilian History and Culture from elementary to high school level within government and

private establishments.

Key words: black and education; racial relations; racial discrimination; affirmative action;

primary education.
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INTRODUCAO

Segundo a Constituicdo Brasileira a educacdo ¢ um direito de todos. No entanto, ¢
preciso que essa educacdo tenha qualidade, que promova o respeito as diferencas culturais,
que colabore com a promog¢do da igualdade de oportunidades, que reverta possiveis atitudes
racistas no cotidiano escolar, que construa a cidadania numa sociedade plurietnica e
multicultural, pois € dificil ao preconceito resistir a luz advinda do conhecimento e do estudo

objetivo.

Em todo lugar e a todo o momento, atitudes de preconceito e de discriminacdo se
sucedem no Brasil. As pessoas fingem nao ver e preferem nao discuti-las. Falar do racismo
como um problema que s6 existiria em outros paises ¢ muito comodo. A questdo ¢ admitir
que o racismo também esteja presente no Brasil e que o negro ¢ uma das vitimas prediletas

desse racismo.

Durante muito tempo, a discussdo sobre a questdo racial no Brasil esteve relevada a
uma espécie de quarto dos fundos da ciéncia social. Afinal, ela ja fora resolvida pela elite
dominante, com a sua “democracia racial”, que guindou o Brasil por algum tempo, aos olhos

de si mesmo e dos outros, a condicdo de paraiso mundial das relagdes de raga.

Em tempos mais atuais as pesquisas quantitativas tém permitido determinar com
precisdo o papel desempenhado por negros e brancos na sociedade brasileira, as distancias
que os separam nas arenas da educagdo, do mercado de trabalho, da midia, da justica e da
politica, para citar apenas as mais decisivas para a vida dos cidaddos - pde a descoberto a

interferéncia da discriminagao racial.

O Brasil assiste a um fendmeno sem precedentes na experiéncia juridica nacional: a
crescente judicializacdo de certas tematicas, isto €, o crescimento de demandas populares
encaminhadas para o Poder Judiciario, amparadas pela Constituicdo, notadamente com o
objetivo de fazer valer direitos anunciados formalmente, mas ineficazes no cotidiano. O
direito a educacio situa-se perfeitamente no rol dessas demandas, de modo que ja nio causa

mais estranheza a propositura de agdes judiciais que visam a obrigar o Poder Executivo a

aplicar percentuais or¢amentarios na area de educacgdo, ou a disponibilizar vagas nas escolas.
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Ainda que tenham sido ag¢des isoladas, este fendmeno ilustra, de um lado, a ampliacéo
da consciéncia social de direitos e, de outro, a expansdo do controle exercido pela sociedade
civil sobre a acdo do Estado, especialmente no tocante as obrigacdes previstas em lei e, ndo

raro, ignoradas pelos dirigentes publicos.

Sendo a educacdo um direito publico, nada mais natural que os individuos, sobretudo
em agdes coletivas, demandem o Estado, responsabilizando-o pelas caréncias, pela exclusdo e

outras violagdes de direitos que decorram de a¢des ou omissdes das politicas educacionais.

No caso especifico do problema da desigualdade e da discriminacdo racial no sistema
escolar, ¢ flagrante o hiato que separa os enunciados legais, os direitos anunciados nos
tratados internacionais da alarmante realidade, visivel a olho nu, diagnosticada nos estudos e

pesquisas sobre o tema e denunciada, ha décadas, pelas entidades do Movimento Negro.

Durante longo periodo se acreditou que a experiéncia de discriminagdo racial em sala
de aula teria como sujeitos, via de regra, professor versus aluno, e, uma vez ocorrida a
discriminacio, a solug¢do passaria pela incriminagdo — a san¢@o penal do professor acusado de
discriminagdo. Contudo, ndo se trata de um conflito entre individuos, mas entre o Estado e
uma parcela significativa da populagdo brasileira — ao menos metade dos brasileiros, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (2000). Ademais, tdo ou mais
importante do que punir comportamentos individuais, é a implantagcdo de politicas publicas

educacionais que assegurem eficacia ao principio da igualdade racial.

Mais do que punir, prevenir. Mais do que combater a discrimina¢do, promover a
igualdade. Um caminho possivel para se cumprir este desiderato devera passar,
necessariamente, pela diminuicdo e mesmo pela eliminagdo da distdncia que separa a
igualdade prevista na norma legal das desigualdades que decorrem da omissdo e da

ineficiéncia das politicas educacionais.

Ao iniciar o Mestrado Profissional em Gestdo do Patrimonio Cultural, na Universidade
Catodlica de Goids, e, especificamente, ao contato com a disciplina Patriménio Etnico e
Cultural Brasileiro, no primeiro semestre de 2006, a pesquisadora passou a refletir sobre as
relagdes étnico-raciais em seu proprio ambiente de trabalho - escolas da rede de ensino

municipal de Andpolis. O desejo de contribuir para um melhor entendimento de como sio
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construidas as relacdes raciais no ambiente escolar e como estas contribuem para a formacgao

da identidade das criangas e jovens negros, motivou a pesquisa.

Portanto, esta dissertacdo tem como objetivo central compreender como se dao, no
cotidiano escolar, as relagdes raciais e como se expressam as diferentes dimensdes desta
problemdtica no dia-a-dia das escolas. Ainda, busca refletir sobre o apoio que medidas
voltadas para o combate as desigualdades raciais na educagdo, especificamente a Lei
10.369/2003", que institui o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, traria para os negros
e todos os demais integrantes da comunidade escolar, em um possivel (re)pensar sobre essas

relacdes.

O estudo realizado caracterizou-se por seu carater exploratorio, procurando enfatizar
uma visdo ampla e geral da tematica. Iniciou-se em junho de 2006 e foi concluido em julho de
2007. A metodologia empregada, a principio, constituiu-se do levantamento bibliografico, que
permitisse uma visdo maior do problema e ofertasse embasamento tedrico para a pesquisa de
campo. Nao teve a pretensdo de ser exaustivo, tarefa hoje quase impossivel de ser realizada.
Buscou-se a convergéncia entre as abordagens qualitativa e quantitativa, tendo sido utilizados

como instrumentos, entrevistas, gravacdo em audio, diario de campo e questionarios.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo foram escolhidas trés escolas - duas da
rede publica e uma particular - de ensino fundamental e médio. As escolas da rede publica se
subdividem em municipal (ensino fundamental) e estadual (ensino médio). Ambas estdo
situadas no mesmo bairro € no mesmo quarteirdo da periferia norte da cidade de Anapolis —
em um bairro densamente povoado, as margens da rodovia Br 153, com mais de quarenta
anos de existéncia. Essas escolas funcionam em trés turnos ha mais de vinte e cinco anos, com
estrutura fisica precaria. Nao possuem biblioteca ou laboratérios. A quadra de esportes, em
mas condi¢des € sem cobertura. Como ponto positivo destaca-se a formac¢ao do corpo docente
com, em média, 78% dos professores com cursos de especializagio”. As escolas em questdo

possuem cerca de mil e cem alunos cada.

A escola particular engloba, no mesmo estabelecimento, as duas modalidades de
ensino (fundamental e médio), estd localizada na regido centro-sul, possui boas condi¢des

fisicas, laboratorio de informatica e de ciéncias naturais, parque infantil e quadra coberta

"'Ver no anexo 1, p.137.
? Dados fornecidos pela dire¢io das escolas envolvidas.
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poliesportiva. Funciona em dois turnos (matutino e vespertino), com o total aproximado de

quinhentos alunos, o corpo docente também €, em sua grande maioria, especializado.

A escolha por se trabalhar com duas redes de escolas, publica e particular, obedeceu
ao desejo de investigar as relagdes entre contextos escolares que lidam com diferentes tipos de
clientela. A hipotese de trabalho que orientou a sele¢do das escolas considerou que a escola
lida sempre com dificuldade com a diferenca e o pluralismo sdcio-cultural. Existe sempre
uma ruptura entre a cultura escolar/cultura da escola’ ¢ o universo cultural da sua clientela.
No entanto, esta tensdo e/ou conflito se manifesta de diferentes maneiras, tem "rostos"

distintos, na escola publica e na escola particular.

Uma questdo bdasica, que perpassou todo o trabalho realizado, esta referida ao préprio
sentido da escolarizacdo na sociedade atual e, mais concretamente, ao papel do ensino
fundamental e médio. Tendo-se presente a afirmacdo de Perez Gomez (Apud CANDAU,
2002, p.21) de que a escola deveria ser concebida como “um espago de cruzamento de
culturas e exercer uma fun¢do de mediagdo reflexiva daquelas influéncias plurais que as
diferentes culturas exercem de forma permanente sobre as novas geragdes”, o universo escolar
pesquisado revelou-se bastante longe desta possibilidade. Em linhas gerais, apresentou-se
bastante uniforme e auto-referido, distante de ser um espaco dinamico e plural, que favorece o

didlogo entre diferentes culturas.

Os critérios para a selecdo dos sujeitos participantes da pesquisa foram de carater
intencional, no sentido de buscar sujeitos especificos, que qualitativamente correspondessem
aos objetivos: negros (também os pardos de pele mais escura), por serem a minoria, correriam
o risco de exclusdo se o critério fosse aleatdrio ou por indica¢do ou ainda sorteio. Incluidos
estes, o numero dos pesquisados foi preenchido com outros alunos correspondendo a fileira da
qual fazia parte o aluno negro escolhido na sala de aula. Teve-se o cuidado de ndo se falar em
sele¢do, apenas pediu-se que os alunos de determinadas fileiras colaborassem respondendo ao

questionario, com o aval do professor presente, que também o faria.

3 Segundo Forquin, a cultura escolar pode ser definida como “o conjunto de conteudos cognitivos e simbdlicos que
selecionados, organizados, “normalizados” rotinizados, sob efeitos de imperativos de didatiza¢do, constituem habitualmente
o0 objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das escolas”. (1993, p. 167).

Ainda de acordo com Forquin, “a escola é também “mundo social”, que tem suas caracteristicas de vida proprias, seus
ritmos e seus ritos, seu imaginario, seus modos prdprios de regulacdo e de transgressao, seu regime proprio de produgdo e de
gestdo de simbolos. E esta “cultura da escola” (...) ndo deve ser confundida tampouco com o que se entende por cultura
escolar”. (Ibidem).
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Foram aplicadas trés modalidades de questionario: um para anos do 3° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, outro para professores e um terceiro por imagens
para alunos do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Sendo que para os alunos do 3° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, alguns conceitos como preconceito, mistura de ragas, discriminagao
racial e agdes afirmativas, tiveram que ser explicados e ilustrados com exemplos para um
melhor entendimento dos alunos dessas turmas. As questdes foram todas objetivas e de

multipla escolha, com a indicacdo de se assinalar uma tnica opgﬁo4.

Para os alunos do 1° e 2° anos, que ainda estio em processo de alfabetizacdo,
especialmente na escola publica, foi aplicado um questionario por imagens de pessoas. Neste
caso, a pesquisadora, com base nas imagens de pessoas negras, brancas e pardas, entrevistava
individualmente as criangas que falavam ou apenas apontavam para a imagem como resposta

a indagacdo’.

O questionario 2 foi dirigido aos professores das séries entrevistadas, com questdes
abertas e fechadas, envolvendo a questdo das relagcdes raciais e a perspectiva para a
implantacdo da Lei 10.369/2003 sobre o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira, como

.. ~ . .. ~ ~ . ~ . . . 6
forma de eliminagdo de discriminagdes e promogao da inclusdo social e cidadania para todos”.

Como ndo se esperava que os alunos entrevistados assumissem abertamente seus
preconceitos, o questiondrio 1 trazia questdes voltadas para a aferi¢do indireta de preconceito
de cor e uma bateria de sete frases, em sua maioria propositadamente preconceituosas,
presentes na linguagem cotidiana da populagdo, para as quais se mediriam graus de

concordancia e discordancia.

O questionario 1 e o questionario por imagem 3 foram aplicados a dez alunos de cada
série, do 3° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio € ao 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental, respectivamente, tanto na escola publica como na particular, perfazendo
um total de duzentos e quarenta estudantes. O questionario 2 contemplou vinte e quatro
professores, que ministravam aula no momento em que seus alunos eram entrevistados.

Assim, respondiam as perguntas simultaneamente aos seus alunos.

* Ver questionario 1 no anexo 2, p.138.
> Ver questionario 3 no anexo 4, p.143.
S Ver questionario 2 no anexo 3, p.141.
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Além dos questionarios, foram entrevistadas duas coordenadoras do departamento
pedagdgico da Secretaria Municipal de Educagdo de Anapolis, as diretoras, coordenadoras
pedagbgicas, professoras das escolas envolvidas, mies e avds de alguns dos alunos
entrevistados (encontradas no momento em que buscavam o aluno ao término do turno), num

total de vinte e duas pessoas.

Realizar essa pesquisa de campo ndo foi uma missdo considerada “amena”, pois
algumas barreiras tiveram que ser transpostas. Especialmente na escola particular o acesso
ndo foi imediato. A diretora desse estabelecimento a principio disse ndo achar que a pesquisa
alcancasse algum proveito em sua escola porque ali ndo existia preconceito ou discriminagdo
de qualquer tipo “todos eram tratados igualmente” e nunca houve queixa de nenhum aluno
que se sentisse discriminado. Depois de muita argumentacdo, inclusive de que a pesquisa
poderia também revelar a inexisténcia de qualquer espécie de preconceito naquela escola e
que os nomes seriam preservados, foi concedido um espaco de trinta minutos do ultimo
horario por dia. Assim, nessa escola a pesquisa demorou um pouco mais - vinte e dois dias.
Ainda, interrompidos por atividades académicas como apresentagdes, semana de provas €

aulas “importantes” que ndo podiam ser cedidas pelo professor.

Nas escolas publicas o acesso foi mais facil, porém, da mesma forma que na escola
particular, pouca ou nenhuma importincia foi dada a pesquisa. As diretoras também
argumentaram que ndo existia discriminagdo racial em suas unidades escolares. Outra
dificuldade nas escolas publicas foi em relagdo aos familiares entrevistados que, inicialmente,

tinham medo de falar e seus filhos serem “marcados” ou “perseguidos”, por professores.

A abordagem antropoldgica foi o fio condutor desse estudo. Assim, os trabalhos de
campo mantiveram-se constantemente vinculados a uma pratica etnografica que, segundo
Cliford Geertz, implica em uma atividade que vai além de uma coleta de dados objetivos ou
de uma simples descri¢do. Segundo ele, uma andlise antropoldgica implica em uma descri¢do
densa, uma escolha entre estruturas de significagdo e a determinacdo de sua base social e sua

importancia (1989, p.19).

Em antropologia ou, de qualquer forma, em antropologia social, o que os praticantes
fazem ¢ a etnografia. E ¢ justamente ao compreender o que ¢ a etnografia, ou mais
exatamente, o que € a pratica da etnografia, € que se pode comegar a entender o que
representa a analise antropoldgica como forma de conhecimento. Devemos frisar, no

entanto, que essa ndo ¢ uma questdo de métodos. Segundo a opinido dos livros-textos,
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praticar a etnografia ¢ estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos,
levantar genealogias, mapear campos, manter um didrio, e assim por diante. Mas ndo
sdo0 essas coisas, as técnicas e os processos determinados, que definem o
empreendimento. O que o define é o tipo de esforgo intelectual que ele representa: um
risco elaborado para uma descri¢do densa, tomando emprestada uma nogao de Gilbert

Ryle (p.15).

O que o etnografo enfrenta, de fato (a ndo ser quando esta seguindo as rotinas mais
automatizadas de coletar os dados), ¢ uma multiplicidade de estruturas conceituais complexas,
muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras. Isso significa, primeiro, apreender;

depois, interpretar e, por ultimo, apresentar.

Uma descri¢do densa ndo ¢ sinénimo de texto longo e complexo, mas um texto que
apresenta as evidéncias imbuidas de significados, que permitiram ao observador interpretar os
sentidos que fazem num dado contexto cultural, emitindo suas asser¢des que possibilitam a
ele e a outros compreender uma dada questdo. As evidéncias sdo os dados extraidos do campo
(partes das notas de observagdes, falas ou questionarios colhidos no campo). Tornam-se
evidéncias exatamente quando seguidas da interpretagdo na qual agregamos os significados
apreendidos da cultura corrente, permitindo melhor compreensdo do fenomeno a que se
referem. A densidade também se relaciona a experiéncia do investigador. No caso da
pesquisadora, uma historia de vida profissional na 4rea da educagdo, de relagdes sociais e de
formagdo académica na area das ciéncias humanas, enfim, de leituras sobre o objeto em
observagdo, certamente influenciou na apreensdo dos sinais que foram interpretados a luz de
um contexto de vida e de relagdes interpessoais, €, posteriormente, professados na forma de

descrigao.

O primeiro capitulo desta dissertagdo, Revisitando uma historia de preconceitos e
discriminagdo, retrata conceitos e ideologias das elites dominantes, que ao longo da histéria
brasileira, exploraram, discriminaram, subjugaram e aculturaram o negro, relegando-o a uma

situacdo de marginalizacdo, de rejei¢do social.

Os negros africanos foram capazes de influenciar ¢ moldar a cultura brasileira tdo
profundamente e, no entanto, ainda permanecem politica e economicamente em profunda
desigualdade de direitos. A importante contribui¢do da matriz negra para a formagdo da

sociedade brasileira ndo teve o devido lugar na historia, estabelecida através de uma visdo
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branca, cristd e eurocéntrica. A cultura africana e afro-brasileira ficou relegada ao status de

folclore.

Ainda no capitulo I ¢ retratada a exclusdo dos negros dos campos cultural e de
trabalho nos processos pos-escravidao, evidenciando uma politica de embranquecimento
racial a partir do imigrante branco europeu, para formar a futura nagdo brasileira, uma idéia de
purificacdo da raga brasileira, editada pelas elites por volta de 1890 (primeira lei de imigracao
sancionada). Essa politica de importagdo de imigrantes para o Brasil colocou os afro-
descendentes e os africanos libertos numa condi¢do de extrema miséria. Nao havia condi¢ao
de competicdo entre africanos e afro-descendentes que viveram como escravos, com OS
imigrantes que vinham de outras realidades com condi¢des de negociar a sua for¢a de trabalho

e com experiéncia de organizagdo social.

No campo educacional, a trajetéria do negro no Brasil passa por barreiras legais e
socio-econdmicas, enfrentando sempre a discriminagdo e o preconceito. Um racismo negado
no discurso, mas evidenciado na pratica e até mesmo no siléncio que naturaliza as questdes de

discriminacdo e da invisibilidade ao negro.

Por fim, o capitulo I aponta que, na atualidade, a sociedade brasileira tem ferramentas
democraticas, amparadas a partir das diretrizes para a educacéo instituidas pelo Ministério da
Educacgio, para construir uma outra historia de visibilidade do afro-descendente na escola e na

sociedade.

O capitulo II apresenta a sistematizacido dos dados da pesquisa de campo, mostrando
que o preconceito e a discriminagdo racial ainda hoje estdo presentes de forma acentuada,
tanto na escola publica como na escola particular. Ainda, que os docentes ndo tomaram
conhecimento da Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira nas escolas de educagdo basica. H4 um certo interesse nesse estudo, porém ele
¢ visto, pelos docentes entrevistados, mais como uma disciplina do que como um instrumento
facilitador para promoc¢do de discussdes sobre as questdes raciais ou no redimensionamento

do status da cultura afro-brasileira e africana no contexto historico nacional.

Os dados do capitulo II apontam também para a invisibilidade do negro nas
representacdes escolares como papéis principais em dramatizagdes, representante de classe e

provas de conhecimento. Mostra ainda que ha desigualdade de oportunidades, pois na rede
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privada de ensino o contingente negro ¢ bem inferior, sendo a grande maioria branca. Outro
dado que instiga reflexdo € a grande rejeicdo das criancas entre seis € sete anos para com o
negro(a), observada através dos dados coletados em um questionario por imagens a eles
apresentado. Fato esse que remete aos mecanismos de fronteira étnica que foram
estabelecidos historicamente pela sociedade branca. Bloqueios estratégicos que comegam no
seio da familia e passam pela educacdo fundamental até a superior, passam pela restricdo no

mercado de trabalho, pelas barreiras nos casamentos interétnicos entre outras.

O capitulo III reflete que para as escolas ¢ fundamental o desenvolvimento de uma
politica de formacdo docente para o trato das questdes pertinentes ao tema das relacdes
étnico-raciais presentes no cotidiano escolar e, sobretudo, ao ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e africana, ja que os profissionais da educagdo nido possuem, em sua maioria,
conhecimento sobre a Historia da Africa ou tampouco experiéncia consistente em educacio
das relagdes étnico-raciais. Tal desconhecimento e inexperiéncia implicam em baixa
efetivacdo na aplicacdo da Lei Federal 10.639/2003, e, sobretudo, dificultam a realiza¢do de

uma educacio anti-racista.

A educagdo para a cidadania que se propde no capitulo III, converge para a educacio

das relagdes étnico-raciais e pode, conforme expressa o Parecer CNE/CP 3/2004:

Oferecer conhecimentos e seguranga para negros orgulharem-se de sua origem
africana; para os brancos, permitir que identifiquem as influéncias, as contribuigdes, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,

viver, de se relacionarem com as outras pessoas.

Esse processo educativo encontra embasamento nos principios da consciéncia
politica e histdrica da diversidade, do fortalecimento de identidades e de direitos, das agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminagdes, também apontados no Parecer CNE/CP
3/2004. Entre outros aspectos, conduz a compreensao de que a sociedade brasileira ¢ formada
por pessoas pertencentes a grupos €tnico-raciais distintos, com cultura e historia proprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nagdo brasileira sua histdria,

significando que diversidade ndo € sindnimo de inferioridade.

O processo educativo, segundo Paulo Freire, pode funcionar como estabilizador da
cultura ou como fator de mudanca. Ele afirma que o ser humano ¢ um ente aberto um sujeito

em transito e que tal transitividade faz dele um ser diferente. Defende uma posicdo firme
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quanto a fun¢do da educagdo no processo de democratizacdo do Pais. Compreende e discute a
posi¢do do homem tanto no aspecto natural, biolégico, como no aspecto cultural. Como ser
aberto, estd sujeito a transitoriedade, a mudanca, que faz dele um ser historico, um ser
cultural. E necessario sintonizar a educa¢io com o seu tempo, integrar o homem na sua

realidade para que ele se sinta participante. Conforme Freire (2002, p.10):

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas ¢ aos valores dessa sociedade. S6 assim é que pode funcionar o processo
educativo, ora como for¢ca estabilizadora, ora como fator de mudanga. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. Outras, interferindo no processo

histoérico, instrumentalmente.

Este trabalho ndo tem a pretensdo de indicar metodologias ou formas de conduzir o
processo educativo no que diz respeito as relagdes étnico-raciais. Visa abrir um espago para a
reflexdo e discussdo dessas relagdes na escola, considerando a cultura negra como expressao
de um patrimdnio afro-brasileiro, a ser valorizado e, respaldado pela Lei 10.369, assumido,
sobretudo, como parte integrante e significativamente importante do Patriménio Cultural

Brasileiro.



CAPITULO1

REVISITANDO UMA HISTORIA DE PRECONCEITOS E
DISCRIMINACAO

“Nao tenho um caminho novo. O que eu
tenho de novo € o jeito de caminhar”.
Thiago de Melo.

1. DEMOCRACIA RACIAL: problematizagdo e perspectivas

Ao se abordar o tema discriminacdo racial envolvendo o negro, ¢ comum ouvir-se:
“Aqui nés ndo temos esse tipo de problema”. Muitas vezes isso ¢ dito pelo proprio negro.
Essa alegacdo sempre ¢ utilizada como forma de ndo se enfrentar o problema ou por
comodidade. E mais facil falar e buscar exemplos da situagio em outros paises, como os
Estados Unidos e Africa do Sul, condenando-os pelas formas escandalosas de segregacio
racial, 14, bem distante do “paraiso da democracia racial”, o Brasil. Nesse sentido, Célia
Marinha de Azevedo registra a intervencdo do escritor afro-americano e abolicionista,
Frederick Douglas, numa palestra em 1858, em Nova York, que imbuido da ideologia da
democracia racial afirmativa:
Mesmo um pais catolico como o Brasil — um pais que nds, em nosso orgulho,
estigmatizamos como semibarbaro — ndo trata as suas pessoas de cor, livres ou
escravas, do modo injusto, barbaro e escandaloso como nos tratamos. (...) A América
democratica e protestante faria bem em aprender a licdo de justi¢a e liberdade vinda
do Brasil catolico e despotico (DOUGLAS, apud AZEVEDO, C., 1996, p.150).
Revisitar a Histéria ndo ¢ falar apenas do passado, pois ha um processo de

continuidade do passado ao presente. O que aconteceu no ontem tem conseqiiéncias no hoje,
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como este terd no amanha. Assim, quando se busca um olhar para a histéria do negro no

Brasil, € com o intuito de apontar um entendimento sobre a situacdo atual desse contingente.

O Brasil ¢ o pais com a segunda maior populacdo negra do mundo, depois da Nigéria.
Contudo, o que se verifica, desde a “Abolicdo” dos escravos africanos neste pais, é que ha
uma dificuldade de inser¢do do negro e sua ascensdo em areas do mercado de trabalho de
maior status social. Reserva-se a ele apenas a ocupacdo das areas de menor remuneragdo e
projecdo social. Este fato ¢ bastante sério e gera problemas sociais graves, demonstrando a
presenca de varios fatores que impedem essa inser¢@o: problemas historicos, educacionais e

governamentais, gerados pelo racismo sempre presente na sociedade brasileira.

A formagdo historica desta sociedade estd marcada pela eliminacdo fisica do "outro"

ou por sua escraviza¢io, que também é uma forma violenta de negaco de sua alteridade’. Os
S " " 4 ~ ~ . . ;e

processos de negacdo do "outro" também se ddo no plano das representagdes e no imaginario

social.

E atribuido a sociedade do “eu” tudo o que for mais elaborado ou civilizado. Ja a
sociedade do “outro” ¢ marcada pela retificacdo de idéias etnocéntricas. Caracterizando-se
como primitivo, ndo-humanizado, ele ¢ percebido como um "intruso" que trara a desordem. A
palavra desordem, nesse sentido, é percebida como algo ruim. A conotag@o que lhe ¢ atribuida
¢ de destrui¢do. Para que essa destrui¢do ndo ocorra, busca a sociedade do “eu” uma forma de
proteger-se desse efeito desestabilizador, mediante a neutralizacdo do desconhecido. Portanto,
para evitar o possivel caos, busca manter o status quo, para o que € necessario calar o “outro”,
mantendo-o excluido e dominado a fim de permanecer a ilusdo do equilibrio e da ordem

vivida na auséncia da diferenca (MENEZES, 2002, p.18).

A escola continua sendo um produto social desigualmente distribuido. Desigualdades
no ingresso aos diferentes tipos e niveis de ensino persistem, ainda que se manifestem hoje de
forma menos macica e mais sutil. Essas disparidades sdo moduladas por filtros sdcio-
econdmicos, raciais, localizacdo espacial (urbana, rural) e por tipo de rede escolar (publica e

particular).

A educagdo ¢ o fator-chave, para se provocar mudangas que superem ou ajudem a
reduzir as diferengas sociais. Contudo, quando este desequilibrio ¢ analisado de modo

preconceituoso, a sociedade encoraja resisténcias ideoldgicas e retoricas, que trazem

7 A palavra alteridade, com o prefixo alter do latim possui o significado de se colocar no lugar do outro na
relag@o interpessoal, com consideracdo, valorizagio, identificacdo e dialogar com o outro.
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dificuldades adicionais e evitam a identificagdo correta do problema. As possibilidades para
se adotar politicas publicas efetivas sdo assim reduzidas, a ndo ser que analises imparciais €
sem preconceitos sejam realizadas, sobre a falta de oportunidades iguais entre os negros e os

brancos no sistema educacional.

Apesar da importancia que a educacdo tem no Brasil, como fator de mobilidade social,
ela tem sido utilizada, muitas vezes, como instrumento de ocultagcdo das conseqii€ncias sociais
do racismo, na medida em que as diferengas educacionais, evidenciadas entre brancos e
negros, sdo usadas para justificar as desigualdades raciais. Nega-se, assim, a prevaléncia de
praticas discriminatdrias de cunho racial no acesso e permanéncia da populacdo negra nos

ciclos formais do sistema educacional.

A ideologia da democracia racial, que celebrou a mesticagem no Brasil, ndo teve como
plataforma politica restaurar ou promover uma igualdade racial no sistema escolar - nem no
basico, nem no superior. Em uma palestra proferida em 1995, na Universidade Federal
Fluminense, em Niterdi, Carlos Hasenbalg ofereceu a seguinte resposta a uma pergunta sobre
os estudos das relagdes raciais no meio académico:

Ha vinte anos eram muito poucas as pessoas trabalhando esse tema. Eu tive medo de
publicar o meu livro em 1979. Dez anos antes, Florestan Fernandes tinha sido expulso
da USP, aposentado compulsoriamente. Durante todo esse periodo nio se falou nada
no pais sobre relagdes raciais. Depois que Florestan publicou A Integracdo do Negro
na Sociedade de Classes, em 1965 ¢ em 72 publicou O Negro no Mundo dos Brancos,
a produg¢do na otica socioldgica era infima, as condi¢des politicas ndo eram propicias.
A Antropologia, sim, continuou estudando o candomblé, a umbanda, que ndo eram
coisas tdo ‘perigosas’ (HASENBALG, 1998, p 36).

“E complexo e escorregadio o terreno da cultura” (VALENTE, 1996a, p.17), ao se
considerar a constru¢do do significado, partilhado ou ndo, de aspectos fundamentais da vida
individual e social. Em decorréncia disso ¢ também escorregadio e complexo o terreno no
qual se desenvolvem discussdes, propostas e negociacdes que visem promover o respeito a
diferenca e a pluralidade cultural. Nele, contudo, o didlogo da antropologia e da educacdo se
torna possivel, mesmo marcado por encontros ¢ desencontros, unido ¢ desunido, revelando as

"frageis fronteiras existentes em contextos e demandas comuns" (GUSMAO, 1997a, p.5).

Em 1950 a UNESCO promoveu um programa de estudos sobre as relagdes raciais no
Brasil fortemente marcado pela impressdo de harmonia nas relagdes entre negros e brancos
que o pais oferecia aos estrangeiros. A motivagdo original para a realizacdo do programa era

tomar o Brasil como uma possivel saida diante do terror europeu do holocausto vivido na
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Segunda Guerra Mundial. Esse projeto teve como mentores brasileiros o antropologo Artur
Ramos e depois de sua morte, em 1949, o socidlogo Luis Aguiar Costa Pinto. Esse projeto
gerou grande quantidade de estudos sobre as relagdes raciais que tinham como cenério a
comparagdo com os Estados Unidos e, de certa forma, fundou a sociologia brasileira

contemporanea.

A maioria desses estudos, no decorrer das décadas de 1950 e 1960, provocou o
contrario da imagem inicial de harmonia racial. Mesmo relativizando o racismo brasileiro em
contraste com outros paises, como os Estados Unidos e a Africa do Sul, esses estudos
acabaram formulando um “problema racial brasileiro” que explicava a desigualdade nas
relagdes entre brancos e negros. Os estudos descreveram uma sociedade em que a classe era
mais importante que a raga nas relagdes sociais. Falavam de um preconceito que tinha origem
na sociedade escravista e se constitui em uma sobrevivéncia desse passado. E, ao discutirem o
sistema brasileiro de classifica¢@o racial, apontaram para sua “estrutura ambigua e indefinida”
(MAGGIE; REZENDE, 2001, p.13). Houve a necessidade de uma reordenacdo tedrica e
metodoldgica por parte de alguns cientistas sociais®, que, preocupados ndo apenas com o tema
académico, mas também com os problemas étnicos emergentes na sociedade brasileira e os
possiveis conflitos raciais dai decorrentes, tentaram uma revisdo do passado escravista e do
presente racial, social e cultural das populacdes negras do Brasil. O negro deixa de ser apenas
objeto de estudo e passa a sujeito ativo no processo de elaboracdo do conhecimento

(MOURA, 1988, p.30-31).

Desse momento de reflexdo surgem vérias entidades negras de reivindicagdo, ndo
apenas pesquisando dentro de simples pardmetros académicos, mas complementando-os com
uma praxis atuante, levantando questdes, analisando fatos, expondo e questionando
problemas, e, finalmente, organizando os negros, através dessa reflexd@o critica, para que os

problemas étnicos sejam solucionados.

Depois do projeto da UNESCO no Brasil (1950) e, sobretudo, durante as décadas de
1970 e 1980, os estudos tinham se voltado muito mais para as desigualdades culturais. Tais
estudos apontavam para a defasagem cultural entre brancos e negros, o que levou os seus
seguidores a buscar uma cultura essencialmente “negra”. Nessa busca produziram-se varios

trabalhos sobre candomblé¢, umbanda, samba e carnaval.

8 Destacando-se no particular, Florestan Fernandes, Octavio lanni, Roger Baatiste, Thales de Azevedo, Fernando
Henrique Cardoso, Emilia Viotti da Costa, L. A. Costa Pinto, Clovis Moura, Jacob Gorender, Lana Lage da
Gama Lima, Luis Luna, Décio Freitas, Oracy Nogueira, Joel Rufino dos Santos, Carlos A. Hasenbalg e alguns
outros.
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Josildeth Consorte (1997, p.27) reporta-se a histéria das relagdes culturais e raciais. E,
particularmente, sobre a heranga culturalista de Franz Boas e da penetracdo de seu
pensamento no Brasil nos anos 1930:

O culturalismo como esfor¢co de compreensdo da diversidade humana constitui-se no
processo de critica ao evolucionismo, caracterizando-se, fundamentalmente, por duas
rupturas: uma com o determinismo geografico e outra com o determinismo bioldgico.

Essa vertente do pensamento antropologico recusa as determinacdes do meio fisico e
raciais como responsaveis pela diversidade de modos de vida, conferindo a cultura o primado
de sua explicacdo. No entanto, quando essa vertente penetra no Brasil, passa a inspirar

Uma postura que se coloca na contramio daquilo que se deveria esperar de uma
orientacdo inspirada pelo culturalismo, isto é, de respeito a diversidade cultural na
formagdo do povo brasileiro. Assim, em lugar da valorizagdo da diferenca, as
preocupagdes estdo voltadas para o desaparecimento das matrizes culturais de origem
dos contingentes envolvidos (p.28).

Outra fundamental questdo é a negligéncia com a qual se trata a Histéria da Africa e as
conseqiiéncias de tal fato no ensino. Ainda mais grave, ha alguns conteidos fundamentais
propostos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) - especialmente a énfase na historia
da Africa - que, infelizmente, ainda engatinham como 4rea de discussdo e pesquisa nas
universidades, impondo-se como limite ainda maior ao esfor¢o pedagdgico que rompa com o

eurocentrismo que ainda estrutura os programas de ensino das escolas.

O artigo de Hebe Maria Mattos, O Ensino de Historia e a luta contra a discriminagdo
racial no Brasil (2003), alerta para a necessidade de um redimensionamento tedrico e espacial
sobre a questdo. Se existia uma tendéncia dos estudos anteriores no sentido de apontar a
necessidade de uma transformagdo quanto ao ensino de Histéria no Brasil, nos ultimos vinte
anos, a mesma parece no ter atingindo de forma significativa o estudo da histéria da Africa e
a trajetoria do negro no Brasil. A proposta da autora, influenciada pelas reflexdes do britdnico
Paul Gilroy, ¢ de perceber a Africa, os africanos e a identidade negra do pais dentro de um
contexto historico mais abrangente: o Mundo Atlantico.

Quando se rompe com uma perspectiva essencializada das relagdes entre identidade e
cultura, decorre que qualquer abordagem sobre as ambigiiidades da identidade negra
no Brasil se torna indissocidvel do entendimento da experiéncia da escraviddo
moderna e de sua heranga racializada espalhada pelo Atlantico [...]. Gilroy aborda este

processo [a afirma¢do de novas identidades negras] como construgdo politica e

historica fundada em diferentes trocas culturais (africanas, americanas e européias)
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através do Atlantico, desde o trafico negreiro, na qual a questdo das origens interessa
menos que as experiéncias de fazer face a discriminagdo através da construgéo
identitaria e da inovag¢do cultural (MATTOS, 2003, p. 129-130).

Pensar o Brasil pluricultural, a proposta levada pelos movimentos sociais a
Assembléia Nacional Constituinte de 1988, deveria pressupor um reconhecimento minimo de
que as desigualdades sociais observadas encontram-se também projetadas no plano cultural e,
que superar essas desigualdades, implica na necessaria incorporag@o, no plano juridico, das
experiéncias historicas dos grupos que participaram da constru¢do do pais. Significa ndo
negar a cultura a esses grupos, mas sobretudo vé-los, no minimo, enquanto espectro de uma
negacdo, e, portanto se afirmarem pelo viés da experiéncia qualificada, marcada, neste caso,

pelo racismo.

A seguir contextualizar-se-4 o processo historico de discriminag@o e preconceito no
Brasil, abordando a ideologia racista que tem negado ao contingente negro da populagdo
brasileira o seu justo lugar na construg¢do da historia da sociedade brasileira. Na trajetoria de
luta, desse contingente, contra a subjugacdo, esta a busca pela educagdo formal, como porta

de acesso para a visibilidade e mobilidade social.

2. DIMENSOES HISTORICAS PARA UMA EDUCACAO ANTI-RACISTA

Dificilmente as teorias sociais acabam tornando-se “credos ideoldgicos, como o
racismo ¢ a luta de classes, adotadas por nagdes e transformadas em valores nacionais” (DA
MATTA, 1983, p.20). As ciéncias sociais sdo mais subjetivas, na medida em que difere do
modo como as experiéncias se concretizam objetivamente nas ciéncias fisicas, nas quais as
leis podem ser generalizadas para todos os casos do tipo em que se realizou o estudo. Assim,
“classes de homens diversos observam fatos e os registram de modo diverso, segundo os seus

interesses € motivagdes; de acordo com aquilo que julgavam importante.” (p.22).

A historiografia oficial ndo considerou os negros africanos como sujeitos participantes
da construgdo da sociedade brasileira. Vistos como “massa escrava”, durante muito tempo, os

negros apareceram em poucos capitulos da Historia do Brasil e quase nada nas histdrias locais
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e regionais. No entanto, a populagdo negra, trazida para as terras brasileiras, tinha uma
histéria da vida passada no continente africano, a qual se somou as marcas impressas pelo

processo de transmutacdo de continente.

Em certos momentos, como pondera Nilma Lino Gomes (2001, p.86),

As praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam sendo as mais
discriminatorias. Essa afirmagdo pode parecer paradoxal, mas, dependendo do
discurso e da pratica desenvolvida, pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em
detrimento do reconhecimento das diferencas.

Em um longo processo de aprendizagem, que ocorre ndo apenas na escola, mas
também em casa, na rua, pelos livros, pelo cinema, pela TV, entre outros meios, quase sempre
se associa diretamente a escraviddo aos negros. Afinal, os quase quatrocentos anos de
escravatura negra deixaram profundas marcas, facilmente perceptiveis em histérias e piadas
carregadas de preconceito. Ben Marais, em sua obra Racismo e Sociedade, declara que

Ha uma relagdo muito proxima entre a escraviddo a que foram submetidos os negros e
a recusa as pessoas de cor negra.. ‘O estigma em relagdo aos negros tem sido
refor¢cado pelos interesses econdmicos e sociais que levaram os povos negros a
escraviddo’. Dai o negro ter se convertido em simbolo de sujei¢do e de inferioridade.
E este conceito negativo sobre o negro foi forjado (apud MUNANGA, 2005, p. 41).

Ao contrdrio do que a histéria oficial ensina em muitas escolas brasileiras, os
portugueses ndo encontraram na Africa negros selvagens e seminus, mas sim encontraram
civilizagdes adiantadas e ricas. A religido, a politica e os costumes sociais ja estavam
formados. Os negros de Ioruba, por exemplo, eram principalmente agricultores, mas os seus
teceldes, os seus ferreiros, os seus artistas em cobre, ouro e madeira j4 gozavam de merecida
reputacdo e exceléncia. Criavam-se animais de subsisténcia — vacas, cabras, carneiros, porcos,
galinhas e pombos. O cavalo era conhecido hd muitos séculos, devido ao contato com os

arabes. (CARNEIRO E., 1956, p.77).

O trafico de escravos africanos inicia-se por volta de 1534, ano em que
Portugal invade a Guiné, e vai até 1850, quando € oficialmente proibido no Brasil, por
pressdes internacionais. Foram aproximadamente 4 milhdes de pessoas trazidas de diversos
locais da Africa, contra sua vontade e de tudo despojadas, sendo que muitas ficaram
sepultadas no Oceano Atlantico, devido as terriveis condigdes a que eram submetidas nos

navios negreiros ou tumbeiros como eram chamados. “A tese racista dos escravagistas
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entendia que os negros eram desprovidos de inteligéncia e que nem alma tinham” (SANTOS

H., 2001, p. 85), e assim, legitimava essa barbarie.

A questdo da “alma” do indigena a época do estabelecimento da Colonia, foi
motivo de debate entre colonizadores que os escravizavam e os padres jesuitas que os
defendiam, com o propdsito da catequese. O entdo Papa Paulo III foi obrigado a intervir, a
sustentar seus missionarios, a sua Igreja e a afirmar, solenemente, em sua bula Sublimis Deo,
de 1537, que os indios eram homens e tinham alma: "Nds, ainda que indignos, exercemos na
terra o poder de Nosso Senhor (...) consideramos que os indios sdo verdadeiros homens". Na
defesa dos direitos indigenas e de seus bens, o Papa agregava em sua bula "que os ditos indios
e todas as outras gentes (...) ainda que estejam fora da Fé de Cristo ndo haverdo de ser
privados de sua liberdade e do dominio de suas coisas, antes bem podem livre e licitamente
usar, possuir e usufruir de tal liberdade e dominio, e ndo se deve reduzi-los a serviddo". Ao
negro ndo coube bula papal, a sua subjugacdo era considerada natural. Ndo se levantaram
vozes em sua defesa e ele foi despojado da condi¢do humana para “coisa”. Para eles a Igreja
pregava os ensinamentos do livro do Eclesiastico, que recomendava: “Para o asno forragem,
chicote e carga; para o servo pao, correcdo e trabalho. Faze teu escravo trabalhar e encontraras

descanso; deixa livres as suas maos e ele procurard a liberdade...” (ECLI., 33,.25-26).

No inicio do século XVII, o trafico negreiro ja era um importante e lucrativo setor do
crescente comércio colonial portugués. Os escravos africanos eram considerados altamente
atraentes do ponto de vista financeiro, ja& que representavam o coragdo de todo o sistema
econdmico colonial. No dizer do jesuita André Jodo Antonil, "Os escravos sdo as maos e 0s
pés do senhor de engenho, porque sem eles no Brasil ndo ¢ possivel fazer, conservar e

aumentar fazenda, nem ter engenho corrente.”". (ANTONIL, apud FREYRE, 2004, p.517).

Os escravos foram originalmente importados para fornecer mao-de-obra numa
economia agrario-exportadora. Entretanto, a mdo do africano escravizado tudo fez. O suor e o
sangue do negro regaram a constru¢do da nova terra onde tudo estava por fazer. Assim, foram
utilizados em toda parte — plantagdes de cana, minas de ouro e diamantes, plantagdes de café e

em todas as esferas de atividades.

Podem-se distinguir dois tipos de trabalho escravo com caracteristicas proprias: o
produtivo, nas lavouras ou nas minas, e o doméstico. Subdividindo ainda mais esses setores
de atuacdo do trabalho escravo, verifica-se que no espago urbano destacou-se o trabalho dos
escravos de ganho e também dos escravos de aluguel. Esses ultimos, como o proprio nome

diz, eram alugados por seu senhor a terceiros, normalmente eram aqueles que realizavam,
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com propriedade, algum oficio como carpinteiros, sapateiros e cozinheiros. E os de ganho,
eram os que iam pelas ruas a fim de prestar servigos ocasionais € que deviam, ao fim do dia,
entregar aos seus senhores uma quantia previamente fixada. Nestes casos, o proprietario,
visando lucros através das atividades do escravo, incentivava-o ao aprendizado de algum

oficio para que, posteriormente, como trabalhador urbano e especializado, fosse alugado.

Os africanos escravizados estavam impedidos de aprender a ler e escrever, de cursar
escolas quando estas existiam, embora a alguns fosse concedido, a alto prego, o privilégio, se
fossem escravos em fazendas de padres jesuitas. Estes, visando a “elevacdo moral” de seus
escravos, providenciavam escolas, para que os filhos dos escravizados recebessem li¢cdes de
catecismo e aprendessem as primeiras letras, sendo-lhes impedido, entretanto, almejar estudos

de instru¢ao média e superior.

Nessas escolas dos jesuitas, as criancas negras eram submetidas a “um processo de
aculturacdo, gerada pela visdo cristd de mundo, organizada por um método pedagogico” de
carater repressivo que visava a “modelagem da moral cotidiana, do comportamento social”

(FERREIRA; BITTAR, 2002, p.475).

Apesar de conhecerem bem as tarefas para as quais eram designados, os escravos
desenvolviam o trabalho sob chicote. Juntando com as péssimas condig¢des de higiene nas
senzalas, a pouca e ma alimentagdo e uma jornada de trabalho de até 18 horas, o tempo de
vida dos escravos era em média de 7 anos. Quando morriam, eram imediatamente repostos.
Era mais barato ao proprietario comprar um africano novo do que esperar uma crianga crescer

para se transformar em escrava.

Os negros nunca demonstravam ser passivos. Os movimentos dos cativos contra o
sistema escravocrata eram constantes. Suicidios, inclusive os coletivos, privando o senhor de
seu investimento; homicidios praticados contra os brancos e as fugas eram maneiras de
demonstrar sua rebeldia. Os quilombos, verdadeiras cidades de escravos fugidos, instaladas
em locais de dificil acesso, também foram uma alternativa para se livrarem da opressdo dos

senhores brancos.

Os agoites, os grilhdes, a violéncia sexual e a atribuicdo de qualidades negativas aos
negros faziam parte de um conjunto de instrumentos e “técnicas” de tortura e castigo para
domar e subjugar os escravos. E mais do que a subjugacdo fisica, o castigo era importante

para fazer com que o escravo introjetasse uma idéia negativa de si mesmo.
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A procriagdo entre os negros, estimulada pelos senhores com o objetivo de aumentar o
numero de escravos ndo teve bons resultados. Embora existissem negros utilizados como
“reprodutores”, havia o problema da desproporcdo numérica entre homens e mulheres
escravos, estas em quantidade bem menor. Isso implicava que uma s6é mulher podia manter
relacdes sexuais com varios parceiros. Essas relagdes forcadas acabavam por fortalecer a idéia

de promiscuidade dos escravos. (VALENTE, 1987, p.16).

Muitos senhores usavam as negras, principalmente as consideradas mais bonitas, ainda
virgens e adolescentes, para a satisfacdo de seus desejos sexuais. Esses estrupos resultaram
em uma grande quantidade de mesticos que, mesmo tendo a pele quase branca, eram
considerados escravos. Os primeiros cruzamentos resultaram os “mulatos”. Depois disso, os
senhores passaram a preferir as “mulatas” como parceiras sexuais, “para os doces
concubinatos ou simples amores de senhor com escrava em que se regalou o patriarcalismo

colonial” (FREYRE, 2004, p.384).

Ao serem trazidos para a América portuguesa os africanos viram se desestruturar sua
familia e todos os seus lagos afetivos; ao chegarem ao Brasil essa situacdo ndo se modificou,
j4 que o sistema escravocrata tornava quase impossiveis unides duradouras. Na sua grande
maioria viviam em unides desconhecidas para o Direito. Mesmo que quisessem, era muito
dificil manter uma familia estruturada, os homens eram obrigados a ver suas esposas
constantemente molestadas pelos seus senhores e os pais ficavam inertes aos trabalhos

forgados impostos aos seus filhos.

Com o tempo passou-se a incentivar as unides matrimoniais entre os escravos, 0 que
ocasionou o surgimento de leis que protegiam as familias escravas, em 1869. Entretanto, isso
ndo ocorria com a finalidade de propiciar bem estar social e moral para os escravos, mas
porque se percebeu que “isso tornava os escravos mais produtivos e diminuiam

consideravelmente as fugas e rebelides” (RUSSELL-WOOQOD, 2005. p. 26).

No campo juridico a situagdo do escravo negro era diversa da dos demais homens,
pois ele ndo era considerado, pela lei vigente, como ser humano, mas era designado como
“coisa”, ndo passava de um objeto de propriedade. Tanto ¢ que sobre eles sdo admissiveis
institutos juridicos utilizados para tutelar os bens, como usufruto, condominio € um conjunto
de direitos dominicais (inerentes ao dominio). O escravo era um ser sem personalidade,
considerado um bem, era desprovido de toda sua capacidade civil. Como afirma Russell-

Wood “Negros e mulatos, livres ou escravos, eram vitimas da forma arbitraria e
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discriminatoria de justica proporcionada aos individuos de cor. Com a negac¢do do processo

legal, a pessoa costumava ser condenada sem defesa” (p.219).

E mais ainda, segundo o mesmo autor:

O uso de certos tipos de roupa era vedado aos negros ¢ mulatos. Ndo eram admitidos
aos mulatos e negros libertos o uso de vestimentas tipicas dos brancos, sendo, por sua
vez, impedidos de ostentar joias ou adornos de ouro, sob pena de confisco. Para
aqueles libertos que tinham o comércio como profissdo ndo havia medidas juridicas e
fiscais discriminatdrias, porém na pratica os responsaveis pela fiscalizagdo autuavam
de forma duplice conforme os comerciantes fossem de descendéncia africana ou
européia. As medidas tributarias eram mais estritamente cobradas dos lojistas de cor
que de seus colegas brancos. As penas eram impostas com mais rigor. As tabernas e
lojas de negros livres eram as primeiras a serem vasculhadas atras de algo ilegal
(p-294).

A rebeldia do escravo se viu limitada, em sua capacidade de funcionar como fator de
transformag@o do sistema, pelas condi¢cdes materiais, pelas dificuldades de mobilizagdo e
articulacdo de uma classe permanentemente controlada por seus dominadores, e também,
pelas suas “condigdes subjetivas”, traduzidas na impossibilidade do negro atingir uma
conscientizacdo de sua situagdo. Esses limites, impedindo o aprofundamento da “reacdo
rebelde do negro”, estavam determinados pela propria estrutura de produgdo brasileira. Enfim,

todos esses fatores aliados acabaram contribuindo para uma relativa auséncia de revoltas, o

que desaguou na inevitdvel marginalizacdo dessa populagdo (LIMA, L. 1981, p.32).

A partir da metade do século XIX a escraviddo no Brasil passou a ser contestada pela
Inglaterra. Interessada em ampliar seu mercado consumidor no Brasil ¢ no mundo, o
Parlamento Inglés aprovou a Lei Bill Aberdeen (1845), que proibia o trafico de escravos,
dando o poder aos ingleses de abordarem e aprisionarem navios de paises que faziam esta

pratica.

Em 1850, o Brasil cedeu as pressodes inglesas e aprovou a Lei Eusébio de Queiroz que
aboliu oficialmente o trafico negreiro. A partir dai o0 movimento abolicionista ganha maior
impulso. Embora o Brasil tenha continuado traficando escravos, depois da proibi¢do ficava
cada vez mais dificil e caro conseguir novos escravos. O tempo de vida util do escravo era
curto, a procriagdo insuficiente, o indice de mortalidade dos escravos recém-nascidos era
altissimo devido as péssimas condicdes de vida. Os problemas de escassez de mao-de-obra

comegaram a aparecer. O sistema escravista estava chegando ao fim.
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Diferentemente dos Estados Unidos, o Brasil aboliu a escravidao gradativamente. Em
28 de setembro de 1871 era aprovada a Lei Rio Branco (Ventre Livre) que dava liberdade aos
filhos de escravos nascidos a partir daquela data. O proprietario deixaria a crianga com a mae
até oito anos, quando poderia entregd-la ao governo e receber uma indenizagdo, ou manté-la
consigo até 21 anos, utilizando-se de seus servicos como restitui¢do pelos gastos tidos com o
seu sustento. Como elucidam Soares e Santos, essa lei ¢ uma farsa, “poucas criangas sio
entregues ao Estado e as nascidas naquele ano, s6 receberiam liberdade em 1892” (SOARES;

SANTOS, 2004, p.96), quatro anos apds a aboli¢do dos escravos.

Um ponto interessante desta lei é que isentava os senhores de ‘“qualquer
responsabilidade quanto a instrucdo das criancas nascidas livres de mulheres escravas”
(FONSECA, M. V., 2002, p. 40). Educadas seriam apenas aquelas que fossem entregues pelos
proprietarios ao governo, mediante indenizacdo em dinheiro. Diz o texto da lei que “o
governo poderd entregar a associa¢des por ele autorizadas os filhos das escravas, nascidos
desde a data desta lei, que sejam cedidos ou abandonados pelos senhores delas, ou tirados de
poder destes em virtude [..] de maus tratos”.’ Na falta dessas associacdes ou

estabelecimentos criados para tal fim, essas criancas seriam enviadas a pessoas designadas

pelos Juizes de Orfaos, que se encarregariam de sua educagao.

Foi, portanto, no calor desse debate, que o governo, através do Ministério da
Agricultura, passou a destinar recursos a estabelecimentos publicos com o intuito de atender a
educagdo dos ingénuos e libertos. Tal iniciativa, como nos mostra Fonseca, comega a vigorar
a partir de 1872, ou seja, um ano apds a promulgacdo da Lei do Ventre Livre (p. 53). Além da
capital, seis provincias acolheram os estabelecimentos supracitados: Piaui, Pernambuco,
Goias, Minas Gerais, Ceard e¢ Pard (p.155). Porém, os proprietarios de escravos nao
entregaram as criangas ao Estado, tampouco as educaram (Quadro de Matricula dos Filhos

Livres de Mulher Escrava apud FONSECA, M. V., 2002, p. 77).

Maria Lucia Mott e outros (1988) mostram que, no Rio de Janeiro, apds a Lei do
Ventre Livre, houve aumento significativo de criancas pardas e negras enjeitadas e entregues
a Casa dos Expostos'’. Segundo os autores, o indice de abandono dobrou, no caso dos pardos,

e triplicou, no caso dos negros, apds a promulgacdo da citada lei. A hipotese aventada por eles

° Atos do Poder Legislativo, Lei n°. 2.040, de 28 de setembro de 1871. In: Leis do Brasil. Rio de Janeiro:
Imprensa Oficial, 1871, p. 147-149.

' Institui¢cio de recolhimento de criancas abandonadas localizada no Rio de Janeiro, fundada em meados dos
setecentos: a Roda dos Expostos, ou Casa dos Expostos, pertencia a irmandade da Santa Casa de Misericérdia.
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¢ de que seria mais vantajoso para os proprietarios “abandonarem os filhos de suas escravas
na Casa dos Expostos”, e assim poder aluga-las como amas-de-leite, o que “lhes permitia
auferir” uma renda muito mais opulenta do que “a oferecida pelo governo em troca de

concessdo dos ingénuos” (MOTT et al., 1988, p.23).

No ano de 1885 era promulgada a Lei Saraiva-Cotegipe (Sexagenarios). O projeto
inicial garantiria liberdade aos escravos com mais de 60 anos de idade. Contudo, o resultado
final é que o sexagendrio serviria seu ex-senhor mais cinco anos a titulo de indenizagdo.

Poucos escravos chegavam a essa idade, portanto, o impacto dessa lei foi apenas politico.

No Brasil, a aboli¢do dos escravos se deu em 13 de maio de 1888 com a promulgacio
da Lei Aurea, assinada pela Princesa Isabel. Sem indenizagdo para os senhores, muito menos
para os libertos. Sem distribuicdo de terras como queriam abolicionistas como Joaquim
Nabuco. Atingiu um ntmero reduzido de escravos — cerca de quinhentos mil, segundo
Skidmore (2001, p.102), pois “a medida que a campanha abolicionista prosseguia, a

populacdo de negros livre aumentava, fossem alforriados ou fugidos”.

A partir da desagregagdo do regime escravocrata, a sociedade brasileira passa a cobrar
do negro o fato de ele ndo se ter preparado para as novas formas de trabalho que se foram
definindo, ao longo da historia, pelas “formas hierarquicas e autoritarias” que permaneceram
apds a escraviddo. Este foi o alto preco que o negro teve que pagar por ter sido libertado dos
antigos senhores e ndo ter sido assumido pelo capitalismo emergente e pela modalidade de
trabalho livre implantada no pais. Visto muitas vezes como selvagem embrutecido e como
dotado de raciocinio curto, o negro entra na era pds-abolicionista para “ocupar oportunidades

residuais e ocupagdes degradantes e mal remuneradas” (FONSECA, M. N. 2000, p.90).

Livre da escraviddao, mas vitimado por intensa pobreza e preconceitos e ndo protegido
por qualquer politica de integracdo a sociedade, ficou a margem dos projetos de identidade
nacional ou neles s6 pdde figurar enquanto for¢a de trabalho, que sustenta a mesma ordem
que o exclui. Refletindo sobre os mecanismos de ajustamentos raciais que funcionam no
Brasil desde a escraviddo, Florestan Fernandes salienta o fato de ndo ter existido no pais
“nenhuma modalidade de resisténcia aberta, consciente ou organizada, que formalizasse
meios de enfrentamento entre brancos, negros e mesticos”. Em sua opinido, as alteracdes
ocorridas continuaram a fortalecer as formas de interdi¢do dos chamados “homens de cor”,

muitas vezes disfar¢adas por “agdes paternalistas” (FERNADES, 1978, p.22).
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Gilberto Freyre afirma, em Casa-Grande & Senzala, (2004, p.390.) que é impossivel
separar a condi¢do do africano de sua “condicdo de escravo” no Brasil. Sendo assim, deve-se
ter em mente que o africano no Brasil melhor seria estudado tendo-se em vista a degradagdo
de sua cultura sob a condic¢do escrava. Desta maneira, Freyre propde que os negros no Brasil

ndo sejam considerados inferiores, mas sim estudados como individuos inferiorizados.

Os africanos possuiam e possuem costumes diferentes. Sua cultura, seu modo de vida
tém valores préprios. Essa diferenca nunca deveria ser sinonimo de inferioridade. Mas
infelizmente foi e ainda €, como no dizer de Kabengele Munanga (1986, p. 9):

A ignorancia em relagdo a historia antiga dos negros, as diferengas culturais, os
preconceitos étnicos entre duas ragas que se confrontam pela primeira vez, tudo isso,
mais as necessidades economicas de exploracdo, predispuseram o espirito europeu a
desfigurar completamente a personalidade moral do negro e suas aptiddes intelectuais.
O negro torna-se, entdo, sindnimo de ser primitivo, inferior, dotado de uma
mentalidade pré-logica.''

A suposta primitividade da cultura negra também pode ser encontrada no
cotidiano e nas praticas escolares. Ainda se assiste as festas escolares, principalmente na
comemoracao do dia do folclore, nimeros em que os/as alunos/as representam a contribui¢ao
das “trés racas formadoras”, enfatizando a cultura européia como a matriz e a india e a negra
como meros adendos, ou seja, algumas “contribui¢cdes” nos costumes, no vestuario, nas

crengas, na culinaria, na roda de capoeira.

O debate sobre o relativismo cultural leva a discussdo do multiculturalismo,
tema candente sobretudo na d4rea da educacdo. Neste campo, relagdes raciais,
multiculturalismo e curriculo sdo temas conectos, tematicas que ndo so estdo implicadas umas
as outras como também, muitas vezes, emergem juntas. Nao ¢é possivel abordar
multiculturalismo e curriculo sem problematizar as relagdes raciais na escola. Segundo
Gongalves e Silva (1998, p.33) “O multiculturalismo nao interessa a sociedade como um todo,
e sim a certos grupos sociais que, de uma forma ou de outra, sdo excluidos dos centros de
decisdo por questdes econdmicas e, sobretudo, por questdes culturais”. Nessa perspectiva,
pensar o que vem sendo chamado de “novos sujeitos das politicas sociais” (Ibidem) requer um
esforco de repensar e dar novos sentidos ao que se convencionou considerar como relagdes

raciais na educagdo.

O conceito de “mentalidade pré-logica” cunhado por Lévi-Bruhl, supde em sua teoria dois modelos de
pensamento: um logico, do civilizado; outro, pré-logico, do primitivo. Segundo Lévy-Bruhl, em A Mentalidade
Primitiva (1922), os homens das sociedades pouco diferenciadas teriam uma mentalidade pré-ldgica, que ndo
estaria submetida aos principios de contradi¢@o e causalidade, mas seria baseada em representagdes miticas.
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Para que haja respeito a diversidade na escola ¢ necessario que todos sejam
reconhecidos como iguais em dignidade e em direito. Mas para ndo se restringir a uma
concepgdo liberal de reconhecimento, deve-se também questionar os mecanismos sociais,
como a propriedade, e os mecanismos politicos, como a concentragdo do poder, que
hierarquizam os individuos diferentes em superiores e dominantes, ¢ em inferiores e

subalternos.

O reconhecimento pelos outros € uma necessidade humana, ja que o ser humano ¢ um
ser que sO existe através da vida social. Como afirma Charles Taylor (1994, apud
PRAXEDES, 2004), “um individuo ou um grupo de pessoas podem sofrer um verdadeiro
dano, uma auténtica deformagdo se a gente ou a sociedade que os rodeiam lhes mostram como

reflexo, uma imagem limitada, degradante, depreciada sobre ele”.

As sociedades contemporaneas sdo heterogéneas, compostas por diferentes grupos
humanos, interesses contrapostos, classes e identidades culturais em conflito. Vive-se em
sociedades nas quais os diferentes estdo quase que permanentemente em contato. Os
diferentes sdo obrigados ao encontro ¢ a convivéncia. E sdo assim também as escolas. As
idéias multiculturalistas discutem como se pode entender e até resolver os problemas gerados
pela heterogeneidade cultural, politica, religiosa, étnica, racial, comportamental, econémica,
na convivéncia em sociedade. Para que ndo haja assimetria, desigualdade nas oportunidades e
no acesso aos recursos, Taylor (Ibid.) sugere: “Para aqueles que tém desvantagens ou mais
necessidades € necessario que sejam destinados maiores recursos ou direitos do que para os

demais”.

Assim, uma cultura deve ser compreendida e avaliada dentro de seus préprios moldes
e padrdes, mesmo que estes parecam estranhos e exdticos. Os grupos humanos tém direito de
possuir e fazer desenvolver a propria cultura sem interferéncias externas. Dessa maneira ndo
ha de considerar que existam povos superiores ou inferiores. Cada um tem seus valores e se

fixa neles.

Para Agnes Heller (1992, p.45) “o preconceito ¢ um tipo particular de juizo
provisorio”. Todas as pessoas, em certa medida e sob alguns aspectos, tém preconceitos; “a
pessoa predisposta ao preconceito rotula o que tem diante de si € o enquadra numa
estereotipia de grupo. Ao fazer isso, habitualmente passa por cima das propriedades do

individuo que ndo coincidem com as do grupo” (p.57).
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Os sujeitos que possuem tal crenga constroem conceitos proprios, marcados
por estereotipos, que sdo os fios condutores para a disseminacdo do preconceito, pois se
encontram em consonancia com os interesses do grupo dominante, que utiliza seus aparelhos
ideologicos para difundir a imagem depreciativa do negro. Nesse sentido, o estereotipo leva a
uma "comodidade cognitiva", pois ndo é preciso pensar sobre a questdo racial de modo
critico, uma vez que ja existe um (pré)conceito formado, fazendo com que os sujeitos
simplesmente se apropriem dele, colaborando para a acentuagdo do processo de alienag¢do da
identidade negra. Esses esteredtipos ddo origem ao estigma que vem sinalizar suspeita, 6dio e
intolerancia dirigidos a determinado grupo, inviabilizando a sua inclusdo social. Nesse
contexto, observa-se um processo de descaracterizagdo do negro africano desde que pisou o

solo brasileiro.

Como categoria social a vitima foi o “negro”, agente do modo de produg¢do escravista
que, quer como escravo quer como liberto, movimentou a engrenagem econdmica da
sociedade estamental. Para ele ndo houve “alternativa histérica”. Foi relegado as
oportunidades mediocres de trabalho livre nas regides mais ou menos estagnadas
economicamente e nas grandes cidades em crescimento tumultuoso, “pois onde teve de
competir com o trabalhador branco, especialmente o imigrante, viu-se refugado e repelido
para os pordes, os corticos € a anomia social cronica” (FERNANDES, apud TANNI (org.),
1991, p.257).

Neste processo complexo € ao mesmo tempo contraditério da passagem da escravidao
para o trabalho livre, o negro ¢ logrado socialmente e apresentado, sistematicamente, como
sendo incapaz de trabalhar como assalariado, ficando os imigrantes com a maioria das
ocupagdes artesanais € comerciais. No entanto, durante o escravismo o negro atuava
satisfatoriamente no setor manufatureiro e artesanal. Para Luiz Viana Filho:

Mal chegados os negros logo assimilavam o que se lhes ensinava, transformando-se
em ferreiros, carapinas, marceneiros, caldeiros, oleiros, alambiqueiros, e até mesmo
mestres de agucar, sabendo o cozimento do mel, o ‘ponto’ do caldo, a purga do agtucar
(VIANA FILHO, apud MOURA, 1988, p.68).

Os ex-escravos, for¢a de trabalho relativamente diversificada, na sociedade capitalista
emergente, sdo por um processo de peneiramento constante e estrategicamente bem
manipulados, considerados como mao-de-obra nao-aproveitavel e marginalizados. Surge,
entdo, o “mito da incapacidade do negro para o trabalho”. O preconceito de cor ¢ assim

dinamizado no contexto capitalista, os elementos ndo-brancos passam a ser “estereotipados”
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como indolentes, cachaceiros, ndo-persistentes no trabalho e, em contrapartida, apresenta-se o
trabalhador branco como modelo do perseverante, honesto, de bons habitos e estavel no
emprego. Apela-se para uma “politica migratoria branca sistemdtica e subvencionada”,

alegando-se a necessidade de “dinamizar a nossa economia” (MOURA, 1988, p.69).

O problema ndo era apenas importar-se mao-de-obra, mas sim membros de uma raca
mais nobre, superior, branca. Como acentua Thomas Skidmore (1976, p.63):
Desde que a miscigenagdo funcionasse no sentido de promover o objetivo almejado, o
gene branco “devia ser” mais forte. Ademais, durante o periodo alto do pensamento
racial — 1880 a 1920 — a ideologia do “branqueamento” ganhou foros de legitimidade
cientifica, de vez que as teorias racistas passaram a ser interpretadas pelos brasileiros
como confirma¢do das suas idéias de que a raga superior — a branca - acabaria por
prevalecer no processo de amalgamago.
Acompanhando esses mecanismos que dinamizavam a estratégia da importacido de
imigrantes e as suas compensagdes monetdrias, projetava-se a “ideologia da rejeicdo do

negro” (MOURA, 1988, p.81).

Apos a Segunda Guerra Mundial, a questdo racial no Brasil € retomada e, através de
pesquisas patrocinadas pela Unesco (ja4 citada anteriormente), generalidades otimistas e
ufanistas foram revistas com rigor cientifico e reanalisadas. Uma delas refere-se a existéncia
de uma democracia racial no Brasil, exemplo que deveria ser tomado como paradigma para
outras nagdes. O pais era visto como o laboratorio onde se conseguiu a solugdo para os
problemas étnicos. Como resultado dessas pesquisas, verificou-se que os niveis de
preconceito eram muito altos e o mito da democracia racial era mais um mecanismo de
barragem a ascens@o da populagdo negra aos postos de lideranga ou prestigio social, cultural

ou econdmico.

Emilia Viotti da Costa, tentando compreender a criagdo do mito da democracia racial,

sem deixar de critica-lo, afirma que:

E 6bvio que os brancos beneficiaram-se com o mito. Mas também ¢ verdade que os
negros beneficiaram-se igualmente, embora de uma maneira mais limitada e
contraditéria. A negacdo do preconceito; a crenga no processo de branqueamento; a
identificagdo do mulato como uma categoria especial; a aceitacdo de individuos
negros entre as camadas da elite branca tornou mais dificil para o negro desenvolver
um senso de identidade como grupo. Por outro lado, criaram oportunidades para
alguns negros ou mulatos ascenderem na escala social. Embora socialmente moveis,

os negros tinham, entretanto, de pagar um preco pela sua mobilidade. Tinham que
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fingir que eram brancos. Eram negros especiais. Negros de alma branca, expressdo
comum empregada por brasileiros de classe superior branca sempre que se referiam
aos seus amigos negros. Se alguns deles estavam ansiosamente conscientes das sutis
formas de preconceitos e discriminagdo, fizeram questio de ndo menciona-las.
Algumas vezes nem mesmo entre si proprios. Esses individuos compartilharam com
os brancos o mito da democracia racial. Para a sociedade em geral, eles serviram
como um claro testemunho da realidade do mito, como uma evidéncia tanto da
auséncia do preconceito como das possibilidades de mobilidade social desfrutadas
pelos negros do Brasil (COSTA, E. V., 1989, p.62).

O cotidiano escolar ainda hoje estd impregnado do mito da democracia racial - um dos
aspectos da cultura da classe dominante (eurocéntrica.) que a escola transmite -, pois
representa as classes privilegiadas e ndo a totalidade da populagdo, embora haja contradi¢cdes
no interior da escola que possibilitam problematizar essa cultura hegemodnica, ndo
desprezando as diversidades culturais trazidas pelos alunos. A escola poderia tornar mais
evidente a cultura popular. Mostrar aos alunos que existem outras culturas, dialogar com tais
culturas e reconhecer o pluralismo cultural brasileiro e ndo, predominantemente, inculcar o
saber dominante. Pensar na Educagdo com o foco nas questdes raciais, favorece ao desejo de
romper com a visdo eurocéntrica, contraria ao pluralismo étnico-cultural e racial da sociedade
brasileira. Leva o multiculturalismo a escola, como um dos caminhos para combater os

preconceitos e discriminagdes ligadas a raga e a cultura.

Os sistemas de representacdo sdo construidos historicamente; eles originam-se do
relacionamento dos individuos e dos grupos sociais €, a0 mesmo tempo, regulam esse
relacionamento. Segundo José Carlos Rodrigues (1986, p. 11), “a cultura ¢ como um mapa
que orienta o comportamento dos individuos em sua vida social”. Na afirmac¢do de Rodrigues

O fato € que, uma vez constituidos, os sistemas de representacdes e sua logica sdo
introjetados pela educag@o nos individuos, de forma a fixar as similitudes essenciais
que a vida coletiva supde, garantindo, dessa maneira, para o sistema social, uma certa
homogeneidade (Ibidem).

O estudo da interface racismo e educacdo oferece uma possibilidade de colocar num
mesmo cendrio a problematiza¢do de duas temadticas de inquestiondvel importancia. Ao se
contemplar as relagdes raciais dentro do espago escolar, questiona-se até que ponto ele esta
sendo coerente com a sua fung@o social quando se propde a ser um espago que preserva a

diversidade cultural, responsavel pela promocao da eqiiidade.
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3. RACA/COR

No século XX, as descobertas da genética deram mais objetividade ao conceito
de raga; ja ndo se tratava de estudar os grupos humanos segundo seus caracteres aparentes
(fenodtipos), e, sim, de analisd-los de acordo com os conteudos de seus patrimdnios genéticos.
Sob essa nova perspectiva, a cor da pele ¢ o mero resultado de um determinismo genético: a
densidade de um pigmento — melanina -, na pele dos individuos. Tal pigmento, que se
encontra em quantidade maior nos negros, também estd presente, em doses menores, nos
brancos e amarelos. Isso significa que tais caracteres genéticos sdo insuficientes para
estabelecer uma classificag@o significativa das populagdes por ragas, ja que a cor da pele
corresponde a uma parte infima do patrimdnio genético — cerca de trés a quatro genes dos

cerca de trinta mil genes que integram o DNA'* humano.

O mapeamento da seqiiéncia dos genes humanos realizado pelo Projeto
Genoma constatou que todos os seres humanos sd3o 99,99% idénticos do ponto de vista
bioldgico. Essa diferenga tdo pequena confirma que ndo ha base genética para o conceito de
raca. Ou seja, os seres humanos pertencem, segundo esse critério, todos a mesma e Unica raga:

a espécie humana.

Como bem definiu o Prof. Dr. Kabengele Munanga (USP), no trabalho “Uma
abordagem conceitual das nog¢des de raga, racismo, identidade e etnia” (2004), o conceito de
raca tal como se emprega hoje, nada tem de biolégico. E um conceito carregado de ideologia,
e como tal, esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominagdo. A raga,
sempre apresentada como categoria bioldgica, isto ¢ natural, ¢ de fato uma categoria etno-
semantica, determinada pela estrutura global da sociedade e pelas relagdes de poder que a
governam. Portanto, os conceitos de negro, branco e mestico ndo significam a mesma coisa
nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na Inglaterra etc. Se na cabeca de um
geneticista contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raga ndo existe, no imaginario € na
representacao coletivos de diversas populagdes contemporaneas existem ainda racas ficticias e

outras construidas a partir das diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios

"2 Tniciado em 1990, o Projeto Genoma Humano, constitui um esforgo para determinar as seqiiéncias dos 3,1
bilhdes de pares de bases quimicas que formam a molécula de DNA (acido desoxirribonucléico). A primeira
analise do cddigo genético humano foi concluida em 2001.
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fendtipos. E a partir dessas racas ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém

os racismos populares. Para Kabengele Munanga (2004, p.18).
Num pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é facil apresentar uma
defini¢do de quem ¢ negro ou ndo. Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de
branqueamento e ndo se consideram como negras. Assim, a questdo da identidade do
negro ¢ um processo doloroso. Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento
etno-semantico, politico e ideoldgico, mas ndo um conteudo bioldgico. Politicamente,
0s que atuam nos movimentos negros organizados qualificam como negra qualquer
pessoa que tenha essa aparéncia. E uma qualificagdo politica que se aproxima da
defini¢do norte-americana. Nos EUA néo existe pardo, mulato ou mesti¢o e qualquer
descendente de negro pode simplesmente se apresentar como negro. Portanto, por
mais que tenha uma aparéncia de branco, a pessoa pode se declarar como negro.

A antropodloga Lilia Schwarcz (2007), em entrevista concedida a revista eletronica
da Fundac¢do de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo-FAPESP, pontua que “A raga, no
Brasil, sempre foi um tema usado (e abusado) por ‘pessoas’ fora do estatuto da lei”. Nessa
sociedade marcada pela desigualdade e pelos privilégios a ‘raga’ fez e faz parte de uma
agenda nacional pautada por duas atitudes paralelas e simétricas: a exclusdo social e a
assimilacdo cultural. “Apesar de grande parte da populagdo permanecer alijada da cidadania, a
convivéncia racial é, paradoxalmente, inflacionada sob o signo da cultura e reconhecida como

icone nacional” (ibidem). Ainda sobre raga, Schwarcz (2005, p. 247) afirma:

A raca se discute entre ‘pessoas’ nos conflitos didrios, na clinica médica, na
personalidade das personagens dos romances cientificos da época; a lei, entre
‘individuos’, ou melhor, entre os reduzidos cidaddos dessa grande nagdio que
participam das esferas politicas decisorias, dos debates externos e diplomaticos.
Assim, se as conclusdes sobre a singularidade das espécies humanas, no Brasil, nunca
constaram das leis ou dos documentos oficiais, conformaram um argumento freqiiente
nos debates que levaram a elaborag@o dessas mesmas medidas.

Durante todo o periodo colonial e parte do século XIX, os termos “negro” e “preto”
foram usados exclusivamente para diferenciar escravos e forros. O termo “pardo”, que
inicialmente foi utilizado para designar o individuo de cor mais clara, indicando a sua
ascendéncia européia, teve sua significacdo ampliada na medida em que o crescimento da
populagdo negra exigiu uma distingdo maior do que simplesmente escravos € €x-escravos.
Dessa forma, a categoria de “pardo livre” foi utilizada para designar uma populacdo afro-
descendente nascida livre dissociada da experiéncia da escraviddo, mas sem que se perdesse a

memoria dela e das restrigcdes civis que implicava. (MATTOS, 2004, p.17).
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As profundas desigualdades raciais no Brasil ndo sdo meramente o resultado da
escraviddo ou de grandes desigualdades de classes, mas “uma continua pratica social
preconceituosa, de cunho racial”. E ainda, “a no¢do popular sobre raga é transmitida através
de esteridtipos, da midia, de piadas, das redes sociais, do sistema educacional, das praticas de

consumo, dos negécios e das politicas de Estado”. (TELLES, 2003, p.306).

Tanto o conceito de raga bioldgica quanto o de raga social foram social e
culturalmente construidos, e estdo atrelados. Nesse sentido Maria Batista Lima escreve:
Uma vez que a ciéncia demonstrou que a raga bioldgica foi uma manipulacdo
ideologica, eurocéntrica, com finalidade de dominagio, esse conceito foi também
socialmente construido, sendo que a transi¢do da categoria “raga biologica” para “raca
social” ainda ndo estabelece suficiente distanciamento nos conceitos para facilitar a
desconstrucdo dos racismos biologizantes que ainda circulam na sociedade brasileira.
(LIMA, M. B., 2005, p.87)
Pode-se dizer que, no Brasil, a classificacdo racial apdia-se tanto na aparéncia e na
ascendéncia, quanto no status sdcio-economico da pessoa. Isso torna ténue o quesito cor em

decorréncia da combinagdo entre aparéncia e status social.

Quando se analisa raga/cor € preciso estar atento ao fato de que essa ¢ uma
classificagdo extremamente subjetiva, mas ainda assim € possivel se identificar diferencas
marcantes com relacdo a algumas variaveis sdcio-econdmicas, como por exemplo a educagéo,
onde se encontra de um lado os brancos, com maior escolaridade € no outro extremo o0s
negros, com menos anos de estudo. Embora tenha havido ganhos educacionais nos ultimos
anos para a populacdo de uma maneira geral, os brancos experimentaram uma melhora a mais
em relacdo aos negros, proporcionando assim uma perpetuacdo das diferencas raciais em

termos educacionais (LIMA, M., 1999, p.42).

Ainda sobre o conceito de raga, Antonio Sérgio Alfredo Guimaraes (1999, p.153),
afirma que ragas sdo "construtos sociais, formas de identidade baseadas numa idéia bioldgica
erronea, mas eficaz socialmente, para construir, manter e reproduzir diferengas e privilégios".
Para esse autor, se a existéncia de ragas humanas ndo encontra qualquer comprovacio no bojo
das ciéncias biologicas, elas sdo, contudo, "plenamente existentes no mundo social, produtos
de formas de classificar e de identificar que orientam as acdes dos seres humanos" (ibidem).
Ou, nas palavras de Tereza Cristina Aratijo (1987, p.15), a raga pode ser concebida como "um
fato social, referido aos significados atribuidos pelas pessoas a atributos fisicos e que servem

para demarcar individuos e grupos, como uma percepg¢ao social que categoriza'.
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Nesse contexto, a cor seria apenas um dos elementos de que se langa mao na
construgdo social das relagdes raciais. Para Araujo, a cor, no Brasil, é "uma metafora, a
categoria mais freqiientemente acionada para demarcar diferengas e desigualdades com base

naraga" (p.15).

Perante a complexidade do processo de classificagdo assim constituido, ¢ preciso
atentar, como nos indica Araujo, para a situacdo social especifica em que ele se desenrola e
que lhe confere significado:

[...] a percepgdo social da cor e a escolha e/ou atribui¢do de categorias de cor é uma
operagdo complexa que envolve ndo apenas uma apreensdo de caracteristicas
fenotipicas, aqui imbuidas de valor e carregadas de significado, mas em que as
categorias comp()em um sistema e esta operagéo S€ processa num contexto de
interacdo social (p.15).

As informagdes sobre cor da populagdo tém sido objeto de pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE - desde os primeiros recenseamentos nacionais,
ou seja, os realizados em 1872 (onde inclusive figura a discriminag¢do do contingente de
populagdo escrava) e em 1890. No século XX, os Censos Demograficos de 1940, 1950, 1960,

. , . o : 1
1980 ¢ 1991 incluiram em seus questionarios o “quesito cor”."

A discussdo sobre a situagdo racial no Brasil adquire novos rumos a partir da década
de 1970, em fungdo de questdes colocadas pelo Movimento Negro e pela comunidade
cientifica, principalmente, apos a realizacdo e divulga¢do dos resultados do Suplemento
Mobilidade Social e Cor da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio - PNAD -, 1976. Os
desdobramentos surgidos favoreceram a reinclusdo do quesito cor no Censo de 1980,
restabelecendo a série que havia sido interrompida no planejamento do Censo de 1970, por
razoes politicas. Assim, a PNAD, desde 1987, passou a incluir a cor/raca da populagdo nos

- 14
seus levantamentos anuais .

Para o Censo 2000, surgiram intensos debates, questionando, inclusive, as formas e
categorias usualmente utilizadas. Em fun¢do de demandas e sugestdes levantadas, o IBGE
testou, através de uma de suas pesquisas domiciliares (Pesquisa Mensal de Emprego/PME,
realizada em seis Regides Metropolitanas do pais, em julho de 1998), a adequagdo de sua

classifica¢do em face de alguns outros quesitos sobre cor e origem.

13 Tereza C.N. Araujo, “A classificagdo de Cor na pesquisa do IBGE: Notas para uma discussdo”. Cadernos de
Pesquisa, n.63 (numero especial), Sdo Paulo, 1987.
" Ibidem.
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O IBGE privilegiou a classificagao por cor, embora esteja subentendido, sobretudo no
senso comum, que tal classificagdo estaria representando uma visdo de raga. Na investigacao,
a populagdo se auto-declara de acordo com as seguintes categorias: branca, preta, parda,
amarela e indigena. No teste realizado, tal quesito foi aplicado de duas formas: a usual (pré-
codificada) e a aberta. Os resultados foram analisados por Petruccelli (2000, p.11), que
conclui da seguinte forma:

A multiplicidade de termos da cor aparece, contemporaneamente, como reflexo do
carater primariamente subjetivo dessa identificag@o, evidenciando ao mesmo tempo, a
defasagem entre o campo dos atores sociais e o campo dos estudiosos desta
problematica. Mas, as categorias de cor sd parecem se tornar significativas no
contexto de uma ordem hierarquica se constituindo, de fato, numa marca de origem.

Dessa maneira, no dmbito brasileiro a questdo da cor se encontra no entrecruzamento

dos mitos fundadores da identidade nacional com as praticas sociais de discriminagéo

e preconceito racial.

Varios estudos de raga/cor abordam diversos temas como educagdo, renda e
indicadores demograficos como mortalidade e fecundidade para analisar as situagdes que
envolvem brancos e negros. Alguns indicadores socioeconOmicos reforcam a idéia de
oportunidades distintas, pois historicamente negros e brancos apresentam profundas

desigualdades sdcio-economicas.

Quando se analisa, por exemplo, a alfabetizacdo, que mede o principio da escolaridade
de um individuo, as diferencas raciais se tornam explicitas. Entre pardos e pretos, no entanto,
ndo ha diferencgas significativas, o que significa dizer que ambos os grupos sofrem na mesma

intensidade os efeitos da discriminagao racial.

Na hierarquia social educag¢do, mercado de trabalho e renda s@o componentes
importantes. A existéncia de um julgamento por critério racial acaba gerando uma “alocacéo
diferenciada dos individuos em varias etapas da vida baseada na cor da pele”, gerando uma
série de desvantagens dos negros em relacdo aos brancos. Essas desvantagens acabam se
acumulando e sendo “transmitidas de geracdo em geracdo” (LIMA, M., 1999, p.49),

perpetuando assim as diferencas socioeconomicas entre brancos e negros.

Além disso, Hasenbalg (1999, p.31) aponta que “a presen¢a desproporcional de pretos
e pardos na base da hierarquia social deve-se em grande parte a sua maior concentragdo
numérica nas regides menos desenvolvidas do Brasil”. Por essa desvantagem, o negro acaba

sofrendo uma série de discriminagdes raciais que geram oportunidades educacionais
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limitadas, que por sua vez acabam restringindo sua capacidade de competir com igualdade no

mercado de trabalho, fechando-se assim um circulo vicioso.

A t3o proclamada democracia racial se mostrou uma ilusdo. Embora ndo se tenha uma
separagdo social explicita em relagdo a raga/cor do individuo, ainda hoje se fazem notar
diferengas marcantes, quando analisados socialmente brancos e negros. Isso mostra que a cor
ainda ¢ um critério de classificagdo dentro da sociedade. A caracterizagdo de uma pessoa
através da cor fica assim, ligada as suas qualidades como individuo, atribuindo caracteristicas
a sua personalidade. A cor da pele, que tanto influencia no julgamento de uma raca, fica
diretamente ligada as questdes culturais que sdo manipuladas por uma minoria que determina
todos os espacos e condutas da sociedade, consolidando-se a imagem do outro, empanando-se

com isto, sua visibilidade subsumida que fica pelos estereotipos pré-conceituosos.

Houve uma perspectiva histdrica que definia as ragas como estando permanentemente
diferengadas umas das outras, afirmando que ao longo da histéria teria havido o triunfo das
ragas criadoras (anglo-saxonicas). Essa corrente mantinha o culto ao arianismo acreditando
que a populacdo anglo-saxonica teria alcangado o mais alto nivel de civilizagdo, passando de
maneira "natural" a conquistar o mundo de modo crescente. Ainda, que as racas humanas
haviam passado por um processo evolutivo —darwinismo social - em que as racas superiores
teriam predominado e as inferiores estavam fadadas ao desaparecimento. Essas construcdes
“cientificas” vieram contribuir para a consolida¢do do esteredtipo do negro no imaginario
social, acreditando que a distingdo moral "estava contida" na esséncia racial. (SKIDMORE,

1976, p.87).

No final do século XIX cientistas sociais e intelectuais brasileiros geralmente
acreditavam na inferioridade, mas também na humanidade do negro, condi¢do que poderia ser
remediada pela emigracdo européia, miscigenagdo, aculturag@o e transformacao fisica e moral

do degenerado.

Dentro desse quadro de pensamento, o futuro da nagdo seria criado por meio de
intervengdes por parte do estado e um dos alvos principais dessa intervengdo seria o incentivo
a reforma e expansdo das redes de ensino publico. Houve uma reformulacdo dos mitos,
reflexos do escravismo, no contexto da sociedade de capitalismo dependente que se sucedeu.
Reformulacdo que, conforme Clovis Moura (1988, p.17),

Alimentou as classes dominantes do combustivel ideoldgico capaz de justificar o

pensamento econdmico-social, racial e cultural a que ele estd submetido atualmente no
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Brasil através de uma série de mecanismos discriminadores a que se sucedem na
biografia de cada negro.

O jurista Silvio Romero, presente na abertura do livro “Os Africanos no Brasil”,
publicado em 1933 pelo médico Nina Rodrigues, afirma “O negro ndo ¢ s6 uma maquina
econdmica; ele ¢ antes de tudo e malgrado sua ignorancia, um objeto de ciéncia”. (apud
RODRIGUES, 1982, xv), ou seja, precisava ser analisado e designado como inferior visto que
era identificado como um impedimento a civilizag¢@o branca e um dos fatores da inferioridade

do povo brasileiro.

O desprezo pelo negro, mesmo como objeto de ciéncia, foi dominante durante muito
tempo entre os pensadores sociais brasileiros. O proprio Silvio Romero constatou o fato
escrevendo:

Muita estranheza causavam em varias rodas nacionais o haverem esta Historia da
literatura ¢ os Estudos sobre a poesia popular brasileira reclamado contra o olvido
proposital feito nas letras nacionais a respeito do contingente africano e protestado
contra a injusti¢a dai originada. (...) Ninguém jamais quis sabé-lo, em obediéncia ao
prejuizo da cor, com medo de, em mostrando simpatia em qualquer grau por esse
imenso elemento da nossa populagdo, passar por descendentes de raca africana, de
passar por mestico!... Eis a verdade nua e crua. E preciso acabar com isso: é mister
deixar de mentir e restabelecer os negros no quinhdo que lhe tiramos; o lugar que a
eles compete, sem menor sombra de favor, em tudo que tem sido, em quatro séculos
praticado no Brasil (ROMERO, apud MOURA, 1988, p.19).

Uma das especificidades do preconceito vigente no Brasil € seu carater ndo oficial.
Enquanto em outros paises adotaram-se estratégias juridicas que garantiam a discriminacgdo
dentro da legalidade, desde a proclamacdo da Republica, a universalidade da lei foi afirmada

de maneira taxativa: nenhuma clédusula, nenhuma referéncia explicita a qualquer tipo de

diferenciagdo pautada na raga.

Se tal constatag¢do ndo fosse verdadeira, como explicar o surgimento nos anos 1950 de
leis que culpabilizavam, pela primeira vez, a discriminagdo? Assim como ndo se inventam
regras se ndo existe a intengdo de burld-las, o certo ¢ que a Lei Afonso Arinos, de 1951, ao

punir o preconceito, acabava por formalizar a sua existéncia.

Contudo, por causa da falta de clausulas impositivas e de puni¢des mais severas, a
medida mostrou-se ineficaz até mesmo no combate a casos bem divulgados de discriminagdo

no emprego, escolas e servigos publicos.
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Caso ainda mais significativo € o da Constitui¢do de 1988, regulamentado pela lei n°.

7716, de 5 de janeiro de 1989, que afirma ser o racismo um crime inafiancavel.

Analisando-se seu texto depreende-se uma reiteragdo do "preconceito 4 la brasileira",
pois s6 sdo consideradas discriminatérias atitudes preconceituosas tomadas em publico. Atos
privados ou ofensas de carater pessoal ndo sdo imputaveis, mesmo porque precisariam de

testemunha para a sua confirmagao.

O primeiro artigo da lei ja indica a confusa definicdo da questdo no pais: "Serdo
punidos, na forma desta Lei, os crimes de preconceitos de raca ou de cor", ou seja, raga
aparece como sindnimo de cor, numa comprovacio de que, aqui, os termos sdo homologos e

intercambiaveis (SCHWARCZ, 1998, p.212).

Por causa da cor de suas peles ou suas origens étnicas, individuos se aproximavam do
encaixe numa categoria racial dada, mas estas categorias eram eldsticas. Na virada para o
século XX, elites brasileiras, seguindo a moda do determinismo racial na Europa, rapidamente
adotaram a crenga cientifica racista onde brancos sdo superiores e segundo a qual pessoas de
ancestralidade negra ou mesti¢ca sdo degenerados. Estas elites, e os reformadores da educacao
em particular, definiram o elemento branco com conotagdo positiva € o negro negativa. O
branco era uma forma de se afirmar europeidade, caracteristica que justificava todos os
adornos da modernidade, da urbanizagdo a industrializagdo, o racionalismo, a ciéncia ¢ a

virtude civica.

Palavras como preto, negro, moreno, branco, entre outras, constroem os contextos em
que sdo utilizados, tornando-se fundamentais na negociagdo das relacdes sociais. Se por um
dado estes discursos enfraquecem ou negam retoricamente idéias sobre uma identidade racial
estatica e essencializada, por outro d4 uma énfase e, ainda de carater “subterraneo” a nogao de

raca (MAGGIE; REZENDE, 2001, p. 17).

Na visdo contemporinea, a discrimina¢do ainda persiste. A desigualdade apontada
pelos dados agregados do IBGE de 1972, até os dados atuais, mostra que ndo s6 ha uma linha
de cor em favor do elemento branco, mas também que ela se reproduz com o tempo, de uma
maneira ampliada. E mais do que uma permanéncia, ¢ um legado. E como ilustra o “ciclo de
acumulag@o de desvantagens” proposto conceitualmente por Carlos Hasembalg e Nelson do
Valle Silva (1988), aonde as desvantagens iniciais da escraviddo, vdo se somando, com a
passagem do tempo, outras desvantagens a mais. Ou seja, o sistema educacional discrimina, o

sistema ocupacional discrimina e o sistema de distribui¢do de rendimentos discrimina.
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O negro esteve associado por séculos a sinais negativos de distingdo na sociedade
brasileira por sua cor de pele, sua posicdo “inferior” no sistema produtivo e por suas praticas
culturais, vistas como "incivilizadas". A reconfiguracdo das relagdes entre negros e brancos
(por motivos varios, entre eles a luta dos negros por direitos iguais e o reconhecimento destes
por partes dos brancos) tem acontecido dialeticamente de modo que nesse processo certos
elementos da cultura negra foram selecionados (samba, candomblé, capoeira, culinéria etc.) e
receberam sinal positivo, tornando-se legitimos na sociedade "branca". O mesmo processo
aconteceu com elementos da cultura branca que foram incorporados pelos negros. E evidente
que esta mudanca de sinal ndo acontece de um momento para o outro, nem de forma
homogénea ou total. Ela depende do didlogo entre os varios grupos, da compreensdo dos
codigos de uns pelos outros, de acréscimos, intervengdes e, principalmente, da localizagao dos
grupos na estrutura social e, conseqlientemente, de seu poder de negociagdo. Depende,

também, da postura critica e autocritica dos grupos envolvidos.

4. EDUCACAO E DISCRIMINACAO

Por varios séculos alimentou-se a crenga na conquista da autonomia econdmica, da
sabedoria politica e da paz social embaladas pela ilusdo do carater redentor e equalizador da
educacdo que, defendida, minaria os conflitos de classe e de nagdes, promovendo o progresso

econdmico acompanhado do desenvolvimento social.

Essa mitificagdo da educacdo formal, ou da educagdo escolarizada, como um dos
pilares da doutrina liberal produzida na transi¢do do capitalismo mercantil para o industrial,

penetrou cedo na sociedade brasileira que se constituia.

O avango do capitalismo no Brasil sd fez solidificar essa crenga. O poder se
concentrava, a riqueza crescia e supostamente ndo se distribuia porque a expansio da escola
ndo acompanhava o crescimento populacional, ou sua qualidade ndo atendia as demandas
sociais. E, no percurso da histéria brasileira, do periodo monarquico ao republicano, “a
negacdo do direito de voto ao analfabeto formalizou e oficializou o estigma da incapacidade

popular e consolidou o mito da escolaridade” (XAVIER, 2005, p. 284-85).
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A histdria da educagdo no Brasil inicia-se com a chegada dos padres jesuitas, junto
com o 1° governador-geral Tomé de Sousa, em 1549. Esses padres, da Companhia de Jesus
fundada por Inicio de Loyola, aportaram na Bahia com o compromisso de defesa e
propagac¢do da fé, desenvolvendo intensa atividade missiondria, politica e educadora.
Estabeleceram-se com seus colégios e casas missionarias por dois séculos, até a sua expulsio
pelo Marqués de Pombal em 1759. Foram eles os quase unicos educadores do Brasil nesse
periodo, como afirma Fernando de Azevedo (1996, p.496):

Os religiosos de outras ordens, franciscanos, carmelitas e beneditinos, ndo sé se
fixaram entre nds mais tarde, em 1580, como também, fiéis a tradicdo monacal,
mantinham um regime de vida mais ascética e apartada e, se ja& comecavam entdo a
romper o isolamento primitivo e a dedicar-se a pregacdo e as obras mais praticas, ndo

davam a func¢do educadora o papel primordial que assumia no plano de atividade dos

jesuitas.

Foram os jesuitas que lancaram os fundamentos do sistema educacional brasileiro. A
educagdo jesuitica reproduziu no Brasil o espirito da Idade Média, com o aprisionamento do
homem ao dogma da tradi¢do escoléstica, configurando-se como “Pedagogia Tradicional”,
que na sua vertente religiosa, tornava a educagdo sindnimo de catequese e evangelizacgdo.
Pregava-se a submissdo a autoridade e a rigida ordenacgdo social, avessa ao livre exame e a
experimentacdo. Em contraste, portanto, ao homem de livre-pensamento, de visdo igualitaria e
espirito associativo, confiante no conhecimento como instrumento de transformagdo do

mundo natural.

A educacdo ministrada pelos jesuitas era pautada no Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis lesu, codigo de ensino ou estatuto pedagogico composto de um conjunto de regras,
que envolvia desde a organizagdo escolar e orientagcdes pedagdgicas até a observancia estrita
da doutrina catdlica. A Ratio Sudiorum tinha como meta a formacdo do homem perfeito, do
bom cristdo e era centrada em um curriculo de educagdo literaria e humanista voltada para a

elite colonial.

A concepcdo pedagdgica tradicional se caracteriza por uma visdo essencialista de
homem, isto €, o homem ¢ concebido como constituido por uma esséncia humana e imutavel.
A educagdio cumpre moldar a existéncia particular ¢ real de cada educando a esséncia
universal e ideal que o define enquanto ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o

homem feito por Deus a sua imagem e semelhanga, a esséncia humana é considerada, pois,



50

criacdo divina. Em conseqiiéncia, o homem deve se empenhar para fazer por merecer a dadiva

sobrenatural.

Essa pedagogia que impregnou a sociedade colonial em todos os seus espacos,
publicos e privados, doutrinando e castigando — em nome da fé — indistintamente, vigilante.
Seus principais ministros foram o clero e as ordens religiosas. Havia, em tal pedagogia, um
objetivo comum, que era veicular a mensagem moral de Jesus Cristo. Para esse fim, tomara ja
diversas formas no decorrer da historia ocidental e, a despeito das variacdes conjunturais,
ainda conservava parte da esséncia pedagogica extraida dos ensinamentos evangélicos. No
mundo colonial, teve de contemplar novas necessidades e adquirir contornos especificos de
justificagdo. Continha, em sintese: Contetidos Teoldgico-Morais; e Conteudos Doutrinario-
Catequéticos, que se traduziam em uma pedagogia religiosa € em uma crescente atividade

evangelizadora, por todo o mundo ocidental (CASIMIRO, 2002, p.123).

A atuag@o dos jesuitas foi expandindo-se progressivamente com a expansio territorial
do dominio portugués. Em cada lugar onde se estabeleciam procuravam instruir colonos e
indigenas para que, sob os alicerces da educagdo, pudessem realizar sua obra de catequese,
tanto para os filhos dos cristdos (portugueses) como para os gentios (indigenas). Associando
na mesma comunidade escolar filhos de nativos e de colonos, e procurando na educagdo dos
filhos conquistar e reeducar os pais. Os jesuitas, além da catequese, langaram as bases da
unidade politica da nova patria, através da unidade de costumes a que se propunham ensinar.
Nas escolas elementares, base do sistema colonial de ensino, aprendia-se a contar, ler e

escrever em lingua portuguesa, que assim tornou-se o idioma geral .

Para Lizia Helena Nagel (1996, p.24-38), os Jesuitas, na sua missdo pedagdgica no
Brasil colonial, mais do que simples teorias escoldsticas, exerceram uma pratica criativa e
inovadora nos trabalhos que desenvolveram nas missdes e nos aldeamentos nativos. E, desde
a sua chegada, tiveram que vencer as barreiras da lingua (aprendendo a lingua nativa,
elaborando uma linguagem comum — a lingua ‘Geral’ — e, posteriormente, ensinando o
portugués, a lingua do conquistador), para, depois, doutrinar. Os jesuitas também se

interessaram em aprender as linguas africanas.

' Substituindo as duas Linguas Gerais, Paulista ¢ Amazonica ou Nheengatu, amplamente faladas no Brasil, nos
séculos XVII ao XIX. Elas foram n3o somente veiculo da catequese e da ag@o social e politica da Coroa
Portuguesa, mas a lingua franca da populagdo em geral. Hoje, o Nheengatu continua sendo falada, embora em
menor escala, por populagdes indigenas e ndo-indigenas do Amazonas.
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Os negros, oriundos de diferentes regides da Africa, possuiam, consequentemente,
diferentes idiomas. Portanto, ndo podiam falar um com o outro de imediato. Mesmo porque,
os colonizadores tinham como estratégia separar os grupos étnicos, para impedi-los de se
organizarem, temendo revoltas e conflitos. O unico modo ou o mais légico de um negro falar
com o outro era ambos aprenderem a lingua do capataz '°, que nunca quis ensinar portugués.
Mas os negros aprenderam a falar portugués: pela observagdo dos falantes do portugués ou na

aprendizagem de oficios ou ainda pela minima catequese que as vezes recebiam.

Silvio Romero lamentava a falta de interesse pelo estudo das linguas africanas no
Brasil “Nods vamos levianamente deixando morrer os nossos negros da Costa como inuteis e
iremos deixar a outros o estudo de tantos dialetos africanos que se falam em nossa senzala”
(apud RODRIGUES, 1982, p.122). Para Nina Rodrigues havia uma dificuldade, um nao
querer reconhecer a influéncia dos negros sobre o portugués falado em terras brasileiras:
“Continuamos a ignorar tudo o que diz respeito a Africa, até mesmo a determinagdo das
linguas que aqui foram faladas. (...) A determinac¢do da influéncia por elas exercida como

fator de corrupg¢do sobre o portugués da antiga metropole” (Ibid, p.124).

Conforme afirma Albuquerque (1993, p. 18), o projeto educacional jesuitico obteve
resultados significativos, tais como:

A transmissdo de uma educacdo homogénea — mesma lingua, mesma religido, mesma
visdo de mundo, mesmo ideal de 'homem culto’, ou seja, letrado e erudito —
plasmando, de norte a sul, uma identidade cultural; a catequese como processo de
aculturagdo, embora destrutiva, de filhos de colonos e orfaos, trazidos de Portugal,
com meninos indios e mesti¢os, elidindo a distin¢do de ragas e dissolvendo costumes
ndo europeus; a contraposi¢do da escola e da Igreja a autoridade patriarcal da casa-
grande.

Em quase todos os colégios montados na colonia, o ensino jesuitico abrangia o curso
de letras, ensino médio de tipo classico e em algumas casas, como na Bahia e Rio de Janeiro,
o curso de artes (filosofia e ciéncias), intermedidrio entre o de humanidades e os cursos
superiores. Além desses colégios para a mocidade colonial, os jesuitas fundaram, no século
XVIII, semindrios para o clero secular, na ultima fase da Companhia no Brasil. A formacao
de sacerdotes seculares, que mais tarde se tornariam padres-mestres e capeldes de engenho,
contribuiu para elevagdo do nivel da cultura religiosa no Brasil, conservando a tradig¢do

humanistica e literaria do ensino jesuitico, com pouco interesse pelas ciéncias fisicas e

'® Homem responsavel pela geréncia do trabalho escravo. Cuidava da vigilancia, castigos e trabalho. Era comum
ser um mesti¢o da confianga do fazendeiro.
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naturais ou preocupacdo com atividades cientificas, técnicas e artisticas, mesmo apos a

expulsdo da Companhia, em 1759 (AZEVEDO, F., 1996, p.512).

No entanto, se havia uma proposta pedagdgica jesuitica claramente delineada para a
educacdo das elites coloniais (nos colégios) e outra para os indios (nas missdes), ndo havia,
nos mesmos moldes, uma proposta pedagogica para os escravizados africanos. A estes havia
apenas orientacdes catequéticas, no intuito de manté-los subjugados. A ideologia religiosa
amorteceu os conflitos sociais latentes e tentou doutrinar os escravos para a obediéncia aos
senhores, mediante ameagas de castigos divinos, promessas de obtenc¢do de indulgéncias

plenarias e vida celestial.

A escravidao era aceita pelos jesuitas como uma questdo estrutural, de subsisténcia da
missdo, de sobrevivéncia do Brasil. Nos “postulados” da primeira congregagdo provincial
jesuitica do Brasil, celebrada em Salvador da Bahia, o décimo item trata de igual forma gado
e escravos: “Deve haver gado e escravos em numeros que for necessario, tanto para o colégio
como para as vilas que se chamam capitanias, se ndo se encontrar outro modo de sustentar os
nossos” (HOORNAERT et al., 1977, p.262). Portanto, a escraviddo ndo era uma op¢ao no
Brasil, mas uma necessidade naturalmente aceita para dar sustentacdo ao sistema implantado

pela colonizagdo portuguesa, do qual os jesuitas fizeram parte.

A educagdo religiosa era diferenciada, nas leis e na pratica, pois, enquanto os filhos
das elites eram alvos de uma educagdo formal, longa e diversificada, preparatoria para o poder
e/ou para a vida eclesiastica (como parte do alto clero), segmentos das classes populares
tinham acesso aos rudimentos escolares: isto &, ler, escrever e contar. A educagdo religiosa
dos primeiros, ministrada nos colégios, nos seminarios ¢ na Universidade de Coimbra em
Portugal e baseada em gramatica, filosofia, humanidades e artes, completava-se com o estudo
de canones e teologia. A educacdo religiosa dos segundos, indios, mesticos e negros
(restritamente), ministrada nas missdes, nos engenhos e nas igrejas, ensinava apenas o
catecismo preparatdrio para o batismo, a vida cristd, o comprimento dos deveres para com
Deus, o Estado e para com os senhores. Alias, ndo poderia ser de outra forma, uma vez que

essa situacgdo era reflexo de todo um abismo social existente entre brancos e negros.

Educavam, portanto, para a perpetuagdo da instituicdo Igreja Catodlica, para o €xito da
empresa colonial, para a manutenc¢do do status quo de um pequeno grupo e para a instauracao
de formas de mentalidades e representa¢des que ultrapassaram as barreiras daquele periodo e

que perduram, até hoje, como tragos caracteristicos da sociedade brasileira.
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Apesar de todas as dificuldades, os negros sempre se preocuparam com sua educacio
formal (escolariza¢do) e procuraram formas de conquista-la. Diante da importancia aos graus
académicos na classifica¢do social, aumentou a procura da escola por parte dos mesticos, o
que provocou um incidente conhecido como “questdo dos mogos pardos” em 1689. Os
colégios dos jesuitas haviam proibido a matricula dos mesticos “por serem muitos e
provocarem arruagas’, mas tiveram de renunciar a decisdo discriminatéria, tendo em vista os

subsidios financeiros que recebiam (RIBEIRO, M. L., 1984, p.38).

As reformas realizadas por Sebastido José de Carvalho e Mello, 0 Marqués de Pombal,
primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777, extinguiram o tnico "sistema" de educagdo do
Vice-Reinado do Brasil com a expulsdo da Companhia de Jesus. A reforma pombalina, que se
insere no contexto historico do despotismo esclarecido e do enciclopedismo francés, com o
objetivo de recuperar o atraso da metrépole lusitana em relagdo a outros paises, prega a
abertura do ensino as ciéncias experimentais, tornando-o mais pratico e utilitario, despertando
um numero cada vez maior de interessados no ensino superior. De acordo com Carvalho

(1980, p. 51),

Os métodos e o contetido da educagio jesuitica foram radicalmente reformulados. A
énfase deslocou-se para as ciéncias fisicas e matematicas. A nova faculdade de
Filosofia concentrou-se nas ciéncias naturais - a fisica, a quimica, a zoologia, a
botanica, a mineralogia [...]. O Iluminismo atingia Portugal, finalmente.

E importante lembrar que, embora o iluminismo estivesse presente na Europa do
século XVIII, Pombal ndo pode ser considerado um defensor do mesmo, pelo menos niao do
iluminismo que pregava a autonomia. Ao contrario, como estadista que era, considerava as
idéias iluministas dos demais paises da Europa perigosas a autoridade real. Nao obstante,
sentia a necessidade de colocar Portugal a altura das demais nac¢des esclarecidas da época,
mas sobre o controle de um forte poder centralizador. A politica educacional como outra

qualquer de Pombal era logica, pratica e centrada nas relacdes econdomicas anglo-portuguesa.

A educagdo jesuitica ndo mais convinha aos interesses comerciais emanados por
Pombal, com seus conhecidos motivos e atos na tentativa de modernizagdo de Portugal, que
chegariam também as suas colonias. Assim sendo, as escolas da Companhia de Jesus que
tinham por objetivo servir aos interesses da fé ndo atendiam aos anseios de Pombal em

organizar a escola para servir aos interesses do Estado.

Da expulsdo dos jesuitas, em 1759, até as primeiras providéncias para a institui¢do de

outro sistema educacional decorreram-se 13 anos. Neste periodo, desmantelou-se parte da
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estrutura administrativa do ensino jesuitico: substituiu-se a uniformidade de sua agdo
pedagdgica pela diversificagdo das disciplinas isoladas. O Estado tentou assumir, pela
primeira vez, os encargos da educagdo, mas os mestres leigos das aulas e escolas régias,
recém-criadas, se revelaram incapazes de assimilar toda modernidade que norteava a

iniciativa pombalina.

Por conta ainda desta intervengao, registrou-se a primeira mudanga no que diz respeito
aos custeios da educag¢do no Brasil. Até 1759, as escolas mantidas pelos jesuitas eram
financiadas pelas contribui¢des dos usudrios e Igrejas, através de doagdes. A partir de entdo,
institui-se o tributo de subsidio literario, imposto por alvara régio e com vigéncia até o inicio
do século XIX. Por outro lado, a manutencao, por parte dos padres catélicos, de colégios para
formacgdo de sacerdotes e de seminarios para a formacdo do clero secular, fez com que as
caracteristicas da educa¢do colonial continuassem as mesmas. Os novos mestres-escolas e os
preceptores da aristocracia rural foram formados ainda pelos Jesuitas, sendo, de certa forma,
mantenedores de sua obra pedagdgica: os mesmos objetivos, os mesmos métodos, a
permanéncia do apelo a autoridade e a disciplina; o combate a originalidade, a iniciativa e a

criacdo individual.

Na época do Império, embora a Constituicdo de 1824 garantisse o ensino gratuito a
todos, na pratica ele se reduzia aos filhos dos homens livres, pois o Decreto 1331, de 1854 ¢ o

Aviso Imperial 144, de 1864, definiam a “proibi¢do de acesso a escola de portadores de

doencas contagiosas, escravos e nao vacinados.” (RIBEIRO, 1984, p.48).

Quanto a reforma de Couto Ferraz (decreto 1.331A de 17 de fevereiro de 1854), cabe
ressaltar dois pontos relevantes que comprovam a discriminagdo racial: primeiro, nas escolas
publicas ndo seriam admitidas criangas com moléstias contagiosas € nem escravas; segundo,
ndo havia previsdo de instrucdo para adultos. De uma maneira geral, essa reforma educacional
previa a exclusdo dos negros escravos, adultos e criancas, além de associd-los as doencas
contagiosas como a variola e a tuberculose. Ndo havia “nenhuma preocupacdo com a

educacdo formal do negro”, nas escolas sua permanéncia era “dificultada” (p.48).

Deste modo tornava-se muito dificil ao negro adquirir algum tipo de instru¢do para
leitura e escrita. Confirmando essa exclusdo o senso de 1872 revelou que sob o nimero de
1.509.403 escravos existentes, apenas 1.403 sabiam ler e escrever; menos de 1 por 1000
(CNBB, 1988, p.12). No entanto, a resisténcia negra, que ja se manifestava desde os duros
tempos do cativeiro, precariamente reunidos em grupos, “conscientes de suas limitagdes,

formavam as vezes sociedades secretas — uma espécie de franco-magonaria — cuja palavra de
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ordem era protecdo mutua” (COSTA, E. V., 1989, p.28). Os negros “desafiavam” os senhores
e aprendiam a ler, escrever e calcular — prova dessa resisténcia € a constatagao histdérica de um
consideravel nimero de pretos e pardos alfabetizados e multilingiies, falando o idioma de seu

. r A ) . 1
senhor estrangeiro, além do portugués e uma ou duas linguas africanas'’.

. . 1
Nesse sentido Guacira Louro'®, aponta que

Para a populagdo de origem africana, a escraviddo significava uma negacio do acesso
a qualquer forma de escolarizagdo. A educagdo das criancas negras se dava na
violéncia do trabalho ¢ nas formas de luta pela sobrevivéncia. As sucessivas leis, que
foram lentamente afrouxando os lagos do escravismo, ndo trouxeram, como
conseqiiéncia direta ou imediata, oportunidade de ensino para os negros. S&o
registradas como de carater excepcional e de cunho filantropico as iniciativas que
propunham a aceitagdo de criangas negras em escolas ou classes isoladas - o que vai
ocorrer no final do século (LOURO, 1997, p.445).
No mesmo artigo a autora diz que em 1827, no contexto das discussdes sobre a
importancia da educagdo para a modernizagdo do pais, surgem as “escolas de primeiras letras,

as chamadas ‘pedagogias’, em todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do Império.”

(Ibid., p.444).

O ingresso do negro na escola passa a ser pensado as vésperas da abolicdo da
escravatura, ndo como garantia de igualdade, mas como forma de controle, como garantia de
melhoria da forca de trabalho, como “preparagdo” para enfrentar a vida em liberdade,
conforme explicita Rui Barbosa:

(...) Que haveis de oferecer a esses degradados, que vao surgir da senzala para a
liberdade? O batismo da instrugdo. Que reserveis para suster as for¢as produtoras,
esmorecidas pela emancipagdo? O ensino, esse agente invisivel que, centuplicando a
energia do brago humano, ¢ sem divida a mais poderosa das maquinas de trabalho
(Apud NASCIMENTO, T. O., 1997, p.123).

Uma das estratégias de instrugdo publica, no século XIX, foi a de preparar adultos para
novas modalidades de trabalho que comecavam a ser introduzidas. Examinando o significado
dos cursos noturnos no contexto da educacgdo brasileira, Eliane Teresinha Peres (2001, p.94)
produz uma sintese muito esclarecedora do papel desses cursos no final do século XIX. Em

geral, a instrucdo era associada ao trabalho, e ambos eram descritos como atividades

' Margarida Maria Taddoni Petter, na palestra Linguas Africanas, ministrada no Curso de Extensdo Cultural do
Centro de Estudos Africanos da USP, 2002.

'8 Este artigo, “Mulheres na sala de aula”, faz parte da obra organizada por Mary Del Priore, Histéria das
Mulheres no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1997.
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indispensaveis a qualquer povo que pretendesse progredir ou criar uma civiliza¢do. Segundo a
autora, “os cursos noturnos para jovens e adultos foram projetados e se expandiram em todo
pais” para atender os seguintes objetivos: o “da civilidade, da moralidade, da liberdade, do
progresso, da modernidade, da formag¢do da nacionalidade brasileira, da positividade do

trabalho” (p.95).

A escolarizagdo, entre os homens negros nascidos no inicio do século XX, quando
ocorreu, foi, em sua maioria, na idade adulta (GONCALVES; SILVA, 2000, p.139).
Geralmente os meninos negros eram encaminhados a patronatos agricolas19 ou a escola de
marinheiros, tida como um lugar de “correcido”, onde se usava a “pedagogia da chibata”. Ja as
mulheres eram encaminhadas a orfanatos, onde recebiam preparo para trabalhar como
empregada doméstica ou como costureira. Familias abastadas as adotavam, quando
adolescentes, como “filhas de criacdo”, o que de fato significava empregadas domésticas nao
remuneradas (p.140). Este fato acabou, de certa forma, estigmatizando o lugar da mulher

negra no mercado de trabalho.

Pensadores como o Conde francés Joseph Arthur de Gobineau, acreditavam que as
ragas constituiriam fendémenos finais, resultados imutdveis, sendo todo cruzamento, por
principio, entendido como um erro. As decorréncias logicas desse tipo de postulado eram
duas: “enaltecer a existéncia de ‘tipos puros’ e compreender a miscigenagdo como sindnimo
de degeneracgdo, ndo sé racial como social” (SCHWARCZ, 2000, p. 20). Em 1853 Gobineau
publicou um conhecido tratado denominado "Essai sur l'inégalité des races humaines" (Ensaio
Sobre a Desigualdade das Ragas Humanas), desejava provar, com o seu Ensaio, que a nobreza
européia era ariana, descendente dos ndrdicos. Ele via diferencas qualitativas entre os
brancos, que justificavam o dominio da nobreza ariana sobre os demais brancos, que ele
julgava pertencerem a setores inferiores. Portanto, racismo de classe, que justifica a posi¢ao
de privilégio de uns sobre outros. As idéias de Gobineau forneceriam posteriormente
elementos para a tese nazista-fascista da superioridade ariana. Ele condenava a mesticagem e

julgava a mistura de ragas “desiguais” como fator de degeneracdo de um povo.

Essas idéias que ganharam um carater cientifico, foram rapidamente aceitas e
difundidas no Brasil. Uma conseqiiéncia desse pensamento foi o endosso da ideologia do

embranquecimento, que tornou-se o pensamento corrente das elites da época, como solucio

' Tais institui¢des deveriam acolher ndo sé as criancas (especialmente meninos) 6rfds, mas também aquelas
oriundas de familias pobres, sem meios para custear uma educacdo profissional satisfatoria, assim como os
meninos em situa¢do de rua que ja existiam naquele tempo, com o objetivo "altruista" de transforma-los em
"jovens agricultores do amanha" (SILVA, M. L., 1994, p. 33).
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para o “problema do negro”, ou seja, promover a sua extirpacdo através da miscigenacao.
Segundo Edward Telles (2003, p.103-135), o Brasil deparou-se com o problema do que fazer
com os negros ¢ "adotou entdo uma politica de embranquecimento. De um lado, estimulou a

imigracdo européia para embranquecer a populagdo e, de outro, tolerou a miscigenagao".

O termo “eugenia” — eu: boa; genus: geragdo — foi criado em 1883 pelo cientista
britanico Francis Galton. A eugenia, proposta por Galton, que supde o melhoramento, através
de programas especificos, da espécie humana, a fim de aperfeicoa-la fisica e moralmente
criando uma elite de eugénicos, transforma-se em movimento e ganha repercussio no inicio
do século XX no Brasil, passando a ser um dos pilares fundamentais de um projeto de
humanidade centrado em um modelo estético e moral, eleito como representativo de uma
nacdo em desenvolvimento, baseado no conceito de ragca. Aos moldes europeus, a nogao de
belo e saudéavel, assentava-se no corpo branco, vigoroso, fortalecido, “de gestos comedidos e
educados consoante as prerrogativas cientificas daquele tempo” (SCHARCZ, 2001, p.20). A
teoria de Galton ¢ inserida no contexto da educacdo como aquela que venceria a distancia
mental que separa os povos inferiores dos superiores. Assim, um dos aspectos da educagdo
nesse periodo centrava-se na eugenia, com a compreensio de que os males sociais poderiam
ser sanados pela educa¢do. Segundo Marques (1994, p.102)

As diferencas raciais e sociais sendo percebidas como degenerescéncia ou doenga (...)
ou resultados da indoléncia ¢ da preguica ¢ do mau carater (...) para todas clas,
entretanto, a educacdo seria um instrumento...

A Revolugdo de 1930, que levou Getulio Vargas ao poder, langou a quase imediata
criacdo de um Ministério Federal de Educag¢do e Saude Publica (mais tarde Ministério da
Educagdo e Satde ou MES), assim como uma mudanca da vigilancia politica em todo o pais,

que apressou a consolidacdo das reformas e dirigiu a expansdo dos sistemas escolares.

As reformas durante esta década, foram notdveis pelo alargamento do sistema escolar
e aprofundamento das reformas institucionais. Os educadores valeram-se ndo sé da ciéncia
aliada a eugenia, mas também pela inclusdo de praticas de racionalizagdo sistematica cada vez
mais aplicada na industria brasileira. A ligagdo entre industria e educacdo foi mais do que
casual e estendeu-se para além da esfera da educagdo vocacional. As escolas que eles criaram
foram desenhadas para imprimir sua visdo elitista e branca de um ideal de nacdo brasileira

sobre estas criangas mais pobres e ndo-brancas que estavam ali para ser a substancia deste

ideal.
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Maria Lucia Miiller documentou, em seu trabalho Professoras negras no Rio de
Janeiro: historia de um branqueamento (2003), a existéncia de significativo contingente de
professoras negras no magistério publico municipal do Rio de Janeiro nas primeiras décadas
do século XX e analisou os esfor¢os das autoridades no sentido do branqueamento da
categoria do magistério, a partir do crescente investimento na educagdo publica visando
“moderniza-la”, dentro dos interesses arianizantes das elites nacionais. Um exemplo disso foi
a instituicdo de critérios rigorosos para os exames médicos que eram pré-requisitos ao
ingresso a Escola Normal — posteriormente transformada no Instituto de Educacdo — “que
mais pareciam um delirio eugenista” (MULLER, 2003, p.102). A autora relata que a partir de
1903 comecou a diminuir, paulatina e inexoravelmente, a presenga de docentes negros no
ensino primdrio e fundamental. Sua conclusdo ¢ de que ja no inicio da década de trinta as
netas de ex-escravas haviam sido “expulsas” da profissdo de normalistas. A escola publica
projetada para formar o “espirito da nacdo” se havia tornado praticamente branca através de

politicas adotadas pelo Instituto de Educagio do Distrito Federal, na era Vargas.

O estudo de Miiller foi complementado por Jerry Davila (2003). Duas fotos em seu
livro mostram o estarrecedor trabalho de “limpeza” racial ocorrido nas escolas publicas do
Rio de Janeiro; na primeira delas, em 1911, pelo menos a metade das normalistas eram
negras; na segunda, de 1946, todas s@o brancas. Dévila analisa minuciosamente a politica de
eugenia do governo brasileiro nos anos trinta, que interveio no processo de integracdo dos
negros no sistema escolar de modo a branqued-lo como um caminho a modernidade. Ou seja,
quando as universidades cresceram naquela mesma época, ja o fizeram dentro de um clima

geral racista que desautorizava a presenca negra na educacao.

O processo de branqueamento consciente analisado por Miiller e Davila comegou ja na
primeira década do século XX (anterior, portanto, a implantacdo das universidades). Esse
processo foi formulado por politicos que tiveram acesso ao ensino superior brasileiro na
virada do século XIX para o século XX. Em outros termos, a cultura geral racista que
expulsou as normalistas e os professores negros das escolas publicas do Brasil perpassava
também o imaginario daqueles que trinta anos depois institucionalizaram 0 nosso ensino
superior. “A universidade publica no Brasil foi instalada explicitamente sob o signo da

20 4. A . ..
brancura””", dificultando o acesso do negro na discéncia e mais ainda na docéncia.

2 O Confinamento Racial do Mundo Académico Brasileiro, José Jorge de Carvalho, Depto. de Antropologia —
UnB, Brasilia. 2006
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Branquea-se o negro através da escola. Nega-se sua existéncia. Primeiro quando o
historico-cultural-africano € negado. Segundo, quando entende-se que o africano e/ou
seu descendente necessita ser ‘ressocializado’, ou seja, assimilar comportamentos das
chamadas sociedades civilizadas. Sendo assim, ndo nos parece dificil entender porque
a escola brasileira ndo incorporou conteudos afro-brasileiros nos curriculos escolares,
visto que, para seus intelectuais, expressavam conteidos de uma sociedade
considerada inferior. O bom negro, ‘o de alma branca’, passa a ser aquele que

assimilou a cultura e o comportamento dos brancos (ROMAO, 2001, p.351).
Para os educadores da era Vargas, a raca tendia a servir como metafora — que mudava
a servigo de alteracdes na definicdo da nagdo brasileira. E o nacionalismo da época exigia
uma escola universal ndo apenas para imbuir a mocidade com um sentido da nacionalidade,
mas para transformar e realizar aquela nac¢do. Ou seja, como “a ferramenta para construir o
homem brasileiro”. Nesse contexto desenvolvimentista a mistura racial virou objeto de
elogios, ndo porque servia como meta, mas porque era um processo. Um passo para o pais do
futuro. E por fim, “embora a brancura fosse a metafora do futuro, do mérito e do moderno,

educadores e pensadores da época se angustiaram com a ambigiiidade da brancura”

(DAVILA, 2005, p.343).

Esses processos institucionais serviram tanto para reproduzir a desigualdade como
para promové-la. As institui¢des educacionais e institui¢des publicas em geral, se tornaram
espacgos onde se projetavam vencedores e perdedores, de acordo com um complicado calculo
de mérito, que incluia conhecimento, habilidades, comportamento, higiene, aparéncia. A

crianga de cor ou de classe social baixa geralmente era marcada como “problematica”.

Algumas reflexdes se tornam necessarias quando se pretende compreender a
invisibilidade dos negros nas abordagens histéricas em educagdo. Se por um lado esse fato
pode indicar inexisténcia da participagdo desse contingente em crescentes niveis de instrug¢ao
ao longo da histéria do Brasil, por outro, pode demonstrar que mais uma vez ndo pareceu

relevante considerar os peculiares processos de acesso aos saberes formais instituidos.

Por volta dos anos 1970, foi criada a disciplina Histéria da Educag¢do Brasileira.
Anteriormente a isso, em 1930, foi introduzida a Historia da Educagdo nos curriculos das
escolas normais, porém sem contetidos voltados para o Brasil. S6 em 1962, através do parecer
CFE 251/62, foram contemplados conteudos da educagdo brasileira (TANURI, 2000, p.71).
Porém, ha a nitida impressao da inexisténcia de experiéncias escolares dos negros em periodo
anterior a década de 1960, quando a rede publica de ensino sofre vasta expansdo do nimero

de vagas.



60

E evidente que houve a intervengdo dos negros na sociedade brasileira nos primeiros
anos da Republica, através de segmentos organizados. Os negros criaram a imprensa negra,
escolas, clubes recreativos ou associagdes, entidades religiosas ou beneficentes, grupos

culturais e teatros amadores.

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto durante os
periodos do Império, quanto nos primeiros anos da Republica, aproximou as camadas negras
da apropriag@o do saber escolar, nos moldes das exigéncias oficiais. Sendo assim, embora nao
de forma massiva, camadas populacionais negras atingiram niveis de instru¢cdo quando
criavam suas proprias escolas®'; recebiam instrugdo de pessoas escolarizadas; ou adentravam

a rede publica, os asilos de orfaos e escolas particulares.

Em relagdo ao acesso a escolas publicas, em 1871 em campinas havia por volta de
cinco escolas publicas que aceitavam a populacdo de “negros libertos e escravos”. Souza
(1999, p.118) identifica a “presenca de criangas negras em fotografias de turmas de alunos,

9922

entre 1897 e 1925, de diferentes grupos escolares””” ao pesquisar 0s sete primeiros grupos

escolares de Campinas (SP).

A luta das camadas negras pela sua inclusdo no processo de escolarizagcdo oficial
evidencia que mesmo a margem da cidadania os negros acompanharam os processos de
compacta¢do da nagdo brasileira e nele exerceram influéncia. Os mecanismos do Estado
brasileiro que impediram o acesso a instru¢do publica dos negros durante o Império deram-se
em nivel legislativo, quando se proibiu o escravo, e em alguns casos o proprio negro liberto,
de freqlientar a escola publica, e em nivel pratico quando, mesmo garantindo o direito dos

negros livres de estudar, ndo houve condi¢des materiais para a realizacio plena do direito.

Desde o final dos anos 1970 percebe-se um consideravel numero de estudantes negros
— porém minimo em relacdo a totalidade dos alunos — nas universidades publicas. Surge no

final dessa década o primeiro artigo elaborado por negro, sobre negro e educagdo, publicado

21 Colégio Perseveranca ou Cesarino, primeiro colégio feminino fundado em Campinas, em 1860; o colégio Sdo
Benedito, criado também em Campinas, em 1902, para alfabetizar os filhos dos homens de cor da cidade
(Maciel,1997; Barbosa, 1997; Pereira, 1999); as aulas publicas oferecidas pela irmandade de Sao Benedito até
1821 em Sao Luis do Maranhdo (Moraes, 1995). Escola primaria no Clube Negro Flor de Maio de Sao Carlos
(SP); Escola de Ferrovidrios de Santa Maria (RS); cursos criados pela Frente Negra Brasileira em S&do Paulo
(Cunha Jr., 1996; Barbosa,1997). Escola criada pelo negro Cosme no Quilombo Fazenda Lagoa Amarela, em
Chapadinha, no estado do Maranhdo (Cunha, 1999, p.81).

22 Grupo escolar consiste em um modelo de escolas organizado com base na “graduagio-classificagio de alunos
por grau de adiantamento”, (...) “reunido de varios professores e varias salas de aula em um mesmo edificio”.
Portanto adequado para escolarizagdo em massa. Esse modelo foi empregado de forma pioneira no estado de Séo
Paulo, em 1893, poucos anos apos a abolicdo da escravatura.
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na revista de educagdo da Fundacdo Carlos Chagas. A partir dai e até¢ 1990, foram realizados
mais de quarenta trabalhos, em nivel de mestrado e doutorado, por afro-descendentes e
voltados para a tematica Negro e Educa¢io (CUNHA JR., 1999).” O interesse por essa
tematica ¢ evidenciado no primeiro concurso de dotagdo de pesquisa sobre Negro ¢ Educagdo
organizado pela Associacdo de Poés-Graduagdo e Pesquisa (ANPED), Ag¢do Educativa e
Fundagao Ford, em 1998.

Somente na década de 1970, estudos com base em levantamentos que permitiam
comparar brancos e negros no Brasil, comegaram a mostrar que, apesar do intenso
desenvolvimento econdmico experimentado no pds-guerra, as desigualdades entre negros e
brancos ndo s6 continuavam intensas como amplamente disseminadas. Tais desigualdades ndo
podiam mais ser consideradas apenas frutos dos efeitos inerciais do passado escravo. Isso
possibilitou que, a partir da década de 1980, comecassem a surgir pesquisas com informacdes
mais detalhadas sobre a extensdo e o carater das desigualdades raciais e a sua relagdo com os

processos de mobilidade social no Brasil.

Estudos académicos qualitativos e quantitativos recentes realizados pelas institui¢des
de pesquisas respeitadas, como o IBGE e o IPEA, ndo deixam duvidas sobre a gravidade
gritante da exclusdo do negro, isto ¢, pretos e mesticos na sociedade brasileira. Fazendo um
cruzamento sistematico entre a pertenga racial e os indicadores econdmicos de renda,
emprego, escolaridade, classe social, escolaridade, idade, situagdo familial e regido ao longo
de mais de 70 anos desde 1929, Ricardo Henriques (2001) chega a conclusdo de que

No Brasil, a condigdo racial constitui um fator de privilégio para brancos e de
exclusdo e desvantagem para os ndo-brancos. Algumas cifras assustam quem tem
preocupagdo social agugada e compromisso com a busca de igualdade e qualidade nas
sociedades humanas”: Do total dos universitarios, 97% sdo brancos, sobre 2% de
negros e 1% de descendentes de orientais. Sobre 22 milhdes de brasileiros que vivem
abaixo da linha da pobreza, 70% deles sdo negros. Sobre 53 milhdes de brasileiros que
vivem na pobreza, 63% deles sdo negros.

Outros autores vém evidenciando, também, que concorrem negativamente na
performance dos alunos negros, a pobreza material e privacdo cultural das familias negras, os
esteredtipos negativos ligados ao negro no imagindrio social e presentes na escola, nos
instrumentos didaticos, nas relagdes entre os alunos; o sentimento de abandono que as

criancas negras carregam pela omissdo dos professores diante das situagdes de humilhacdo

> Hoje, em algumas universidades, por iniciativas de professores negros, sio ministradas disciplinas como
“Pensamento negro contemporaneo”, (Disciplina optativa em curso de graduagdo da UnB).
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racial de que elas sdo vitimas no cotidiano escolar, quando nao sdo os proprios professores os
agentes da discriminacdo, como bem demonstrado nos trabalhos de Eliane Cavalleiro (2000,
2001). Apesar dessas condigdes, que produzem o pior desempenho e as mais altas taxas de
retengdo e evasdo escolar dos alunos negros, autores, como Fulvia Rosemberg (1987, 2003),
ressaltam em seus estudos a grande persisténcia do alunado negro em permanecer ou retornar

a escola.

Segundo Petruccelli (2004), 22,7% dos brancos com 18 anos ou mais concluiram o
ensino médio, contra somente 13,3% dos negros. A escolaridade média dos negros em 1999
era de quatro anos e a dos brancos alcangava 6,3 anos. Por sua vez, em 1999 o analfabetismo,
considerando pessoas acima de quinze anos, chegou a 21,0% para a populagao preta e 19,6%
para a populagdo parda, enquanto para branca ficava apenas em 8,3%. Os indices de
escolaridade se mostram ainda mais desfavoraveis ao contingente negro quando se observa o

ensino superior.

Professora do Departamento de Antropologia da Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC e coordenadora do Nucleo de Estudos sobre Identidade e Relagdes
Interétnicas — NUER/SC, Ilka Boaventura Leite (2005), em seu artigo “O mito das trés racas
repaginado”, relata que ao fazer palestras em lugares os mais distantes do pais, procurou, no
momento de comegar a falar, localizar os negros na platéia. Quase ndo os viu. Uma vez
falando para uma platéia de mais de quinhentos estudantes em uma universidade do oeste
catarinense, notou que nao havia um Unico negro 14, sequer um para alterar a sua narrativa.
Também circulou por inmeros espagos dentro do campus e quase ndo 0s viu entre 0s
funciondrios. Retornando a UFSC, percebeu que ocorre o mesmo nesta universidade, e no
quadro de professores, isto apareceu de modo mais acentuado: “somente cerca de 1% sdo
negros. As estatisticas, embora rarefeitas ¢ até problematicas, existem, e foram divulgadas
pela midia, evidenciando ainda mais que os fatos falam por si, mas ¢ claro, somente para

quem quer considera-los” (LEITE, 2005).

Atualmente pesquisadores negros tém aberto espacos, ndo sem grandes esfor¢os, nos
meios académicos para um repensar a questdo racial brasileira, mas episédios como os
narrados por Leite (2005), refletem o antigo “ideal de branqueamento” das elites dominantes,
ainda presente nos dias de hoje. No setor académico, por maior que seja a critica que a ela se
possa fazer, aumentou a comunicagdo entre os pesquisadores que estudam o assunto, e entre
estes ¢ os militantes negros, propiciou novas formas de trocas de experiéncias, e, mais do que

i1sso, de conhecimento.
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Segundo Kabengele Munanga (1996), nao era possivel imaginar as propostas de agdo
afirmativa num pais onde ha pouco tempo se negava os indicios de preconceito étnicos e de
discriminacdo racial. Em dezenas de anos os movimentos sociais negros lutaram duramente
para arrancar da voz oficial brasileira, a confissdo de que esta sociedade ¢ também racista.
Embora o racismo esteja ainda muito vivo na cultura e no tecido social brasileiro, a voz oficial
reagiu ha pouco tempo aos clamores dos movimentos negros, como no texto do “Relatorio do
Comité Nacional para a preparagdo da participacdo brasileira na III Conferéncia Mundial das
Nac¢odes Unidas contra o racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia correlata”,
realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 07 de setembro de 2001. Nesse
relatdrio, no que tange as propostas em beneficio da “comunidade” negra:

A adogio de medidas reparatdrias as vitimas do racismo, da discriminagio racial e de
formas conexas de intolerdncia, por meio de politicas publicas especificas para a
superacdo da desigualdade. Tais medidas reparatdrias, fundamentadas nas regras de
discriminacdo positiva prescritas na Constituicdo de 1988, deverdo contemplar
medidas legislativas ¢ administrativas destinadas a garantir a regulamentagdo dos
direitos de igualdade racial previstos na Constituicdo de 1988, com especial énfase nas
areas de educagdo, trabalho, titulagdo de terras e estabelecimentos de uma politica
agricola e de desenvolvimento das comunidades remanescentes dos quilombos -
adocdo de cotas ou outras medidas afirmativas que promovam o acesso de negros as
universidades publicas (BRASIL, 2001, p. 28-30).

Superar as desvantagens e desigualdades que atingem os grupos historicamente
discriminados na sociedade brasileira e promover a igualdade entre os diferentes, € o principal
foco da acdo afirmativa, que se pode materializar como bolsas de estudos; cursos e
qualificacdo para membros dos grupos desfavorecidos; reserva de vagas — cotas — nas
universidades ou em certas areas do mercado de trabalho; estimulo a projetos sociais e

educacionais voltados para a populagdo excluida. (MUNANGA, 1996, p.79-84).

Até bem pouco tempo ausentes das prateleiras de bibliotecas e das salas de aula, livros
paradidaticos que levantam questdes sobre o negro brasileiro sem reduzi-lo a objeto,
comeg¢am a aparecer. Se antes a temdtica ndo representava um mercado potencial para as
editoras, a nova legislagdo ja d4 mostras de avancos concretos. Em vigor desde janeiro de
2003, a lei federal 10.639 torna obrigatdrio o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira em
todas as escolas de ensino fundamental e médio, publicas e particulares. Com isso, abre-se um

novo mercado para pesquisadores, escritores e editores.
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A historia de implantagdo da Lei 10.639 comeg¢a ha mais de meio século, quando a
escola passou a ser definida pelos negros como um veiculo de ascensdo social, segundo
pesquisa de Florestan Fernandes (1978, p.9). A militdncia negra sempre se preocupou com a
educacdo formal para os negros, lutando pela sua inclusdo, pela minimizagdo das
desigualdades raciais e descriminagdes no setor educacional. Historicamente o sistema
educacional brasileiro pregou e ainda prega, um educagcdo formal eurocentrista, de
embranquecimento cultural, hd& um certo siléncio em relagdo ao continente africano.

Conforme Abdias Nascimento (1978, p.95),

O sistema educacional brasileiro ¢ usado como aparclhamento de controle nesta
estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro —
elementar, secundario, universitario — o elenco das matérias ensinadas, como se
executasse o que havia predito Silvio Romero®*, constitui um ritual da formalidade e
da ostentag@o da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia ¢
memoria e futuro, quando e onde estd a memoria africana, parte inalienavel da
consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas
culturas e civilizagdes, as caracteristicas do seu povo, foram ou sdo ensinadas nas
escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou ao negro, é no

sentido do afastamento e da alienagdo da identidade negra.
Com a percepg¢ao da produgdo e reprodugdo da discriminagdo racial contra os negros e
seus descendentes no sistema de ensino brasileiro, os movimentos sociais negros passaram a
lutar, junto ao Estado Brasileiro, pela inclusdo do estudo da histéria do continente africano,
dos africanos e da cultura negra brasileira na formacao da sociedade nacional. Essa inclusao,
bem como a proposta de “remogao das dificuldades dos brasileiros de cor quanto ao acesso a
educacdo e a formagdo de Institutos de Pesquisas, publicos e particulares, com esse objetivo”
(p.293), foi a principal bandeira, no que tange a educagio, nas reivindicagdes do movimento

negro. No final do século XX, algumas propostas educacionais, como a revisio ou eliminagao

dos livros didaticos com esteridtipos depreciativos dos negros, foram atendidas.

A partir da III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban, Africa do Sul, de 31
de agosto a 07 de setembro de 2001, houve no Brasil um acalorado debate, envolvendo tanto
organizagdes governamentais quanto ndo-governamentais e expressdes de movimentos sociais
interessados em analisar as dinamicas das relagcdes raciais no Brasil, bem como elaborar

propostas de superacdo dos entraves trazidos a tona pela realizagdo da conferéncia.

2% A frase de Silvio Romero é: “Temos a Africa em nossas cozinhas, como a América em nossas selvas, e Europa
em nossos saldes” (apud RODRIGUES, 1982, xv).
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No Documento Oficial Brasileiro para a III Conferéncia, ¢ reconhecida a
responsabilidade historica do Estado brasileiro “pelo escravismo e pela marginalizagdo
econdmica, social e politica dos descendentes africanos” (BRASIL, 2001, apud
CAVALLEIRO, 2006, p.18). Assim, abriu-se espaco para a implementacdo do plano de agdo
do Estado brasileiro para operacionalizar as resolugdes de Durban, em especial as voltadas
para a educagdo como igual acesso, combate a discriminacdo, elimina¢do das desigualdades

em rendimento escolar, seguranga e assisténcia financeira.

Com suas reivindicagdes e propostas histdricas, as campanhas empreendidas pelo
Movimento Negro tém possibilitado a formulacido de projetos, a nivel de Estado, no sentido
de promover politicas e programas para a populagdo afro-brasileira e valorizar a histéria e a
cultura do povo negro. Entre os resultados, a Lei n°.9.394/96 foi alterada por meio da insercéo
dos artigos 26-A e 79-B, referidos na Lei n°.10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da Educagao Basica — educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio — das escolas publicas e particulares e inclui no calendario

escolar o dia 20 de novembro como “Dia da Consciéncia Negra”.

Diante da publicacdo da Lei n°10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacdo
aprovou o Parecer CNE/CP/3/2004, que “institui as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana” a
serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades,
cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdi¢do, orientar e promover a formacao

de professores e professoras e supervisionar o cumprimento das Diretrizes.

Sem duavida, o estabelecimento dessa lei foi um grande passo no processo de
democratizagdo do ensino e para a luta anti-racismo. No entanto, a referida lei ndo estabelece
metas para sua implantagdo ou para qualificar os professores de ensino fundamental e médio,
que estdo nas salas de aula despreparados para a aplicagdo dessa nova diretriz. Até o
momento, ndo se tem noticias de universidades reformulando seus curriculos para atender a
essa qualificagdo em seus cursos de licenciatura. Portanto, tornar obrigatério o estudo da
histéria do continente africano, dos africanos e da cultura negra brasileira na formacado da
sociedade nacional, ndo ¢ medida suficiente para sua implementacdo de fato. E preciso ainda
um aprimoramento da lei chamando a responsabilidade para a sua implantagdo, municipios,
estados e governo federal. E, sobretudo, uma vigilancia constante dos movimentos sociais
negros ¢ dos intelectuais comprometidos na luta anti-racismo, para que essa lei ndo fique

apenas no papel.



CAPITULO II

(RE)VENDO A DISCRIMINACAO RACIAL NA ESCOLA

Talvez o defeito principal desta obra seja justamente uma
hesitacdo entre a ciéncia e a poesia. Mas essa hesitagdo traduz
exatamente o estado de espirito em que me encontrava na ocasido,
pois a0 mesmo tempo que sentia um certo fervor, desejava fazer

pesquisas objetivas (BASTIDE, 1945, p.9).

Na complexidade da pratica escolar, ndo basta saber ensinar; ¢ preciso também saber o
que ensinar. Este ponto se constitui em um dos mais importantes objetos de discussdo e
articulagdo com a pratica, quando argumentado em favor de uma educacio cidada e, portanto,
emancipatdria. Paulo Freire (2003, p.22) indica que o ponto de partida da praxis pedagogica ¢
o aluno, sua cultura seus saberes e que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”, exige respeito
a autonomia do ser do educando, que ndo é uma ‘tdbua rasa’. Freire fala em “pedagogia da
autonomia” explicando suas razdes para analisar a pratica pedagdgica do professor em relagdo
a autonomia de ser e de saber do educando. Enfatiza a necessidade de respeito ao
conhecimento que o aluno traz para a escola (p.30), visto ser ele um sujeito social e historico,
e da compreensdo de que formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas (p.33). Define essa postura como ética e defende a idéia de que o
educador deve buscar essa ética, a qual chama de "ética universal do ser humano", essencial
para o trabalho docente. Considera que as pessoas revelam em seu comportamento formas
antagdnicas de dominagdo e de libertagdo proprias a uma sociedade que vivenciou e reproduz
a experiéncia da dominacdo de mulheres e homens subjugados por uma questio étnica/racial.
Ainda, “Na medida em que s6 no papel a ideologia racista ¢ combatida e em que os
discriminados se sentem impotentes ou quase impotentes no apelo a lei, os estudantes de cor

continuam numa luta desigual para garantir seus padrdes de eficacia” (FREIRE, 1994, p. 218).

Educar é como viver, exige a consciéncia do inacabado porque a Historia em que se
faz com os outros torna-se tempo de possibilidades e ndo de determinismo. No entanto, tempo

de possibilidades condicionadas pela heranca do genético, social, cultural e histdérico que faz
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dos homens e das mulheres seres responsaveis, sobretudo quando a decéncia pode ser negada
e a liberdade ofendida e recusada (FREIRE, 2003, p.99). A autonomia, a dignidade ¢ a
identidade do educando tem de ser respeitada, caso contrdrio, o ensino tornar-se-a
"inauténtico, palavreado vazio e inoperante" (p.62). E isto sé é possivel tendo em conta os
conhecimentos adquiridos de experiéncia feitos pelas criangas e adultos antes de chegarem a
escola. “Qualquer discriminagdo ¢ imoral e lutar contar ela € um dever por mais que se

reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar” (p.60).

Refletindo essa questdo com o olhar para o contingente negro, algumas questdes
merecem ser (re)pensadas: Que saberes a escola possibilita que os alunos das classes
populares construam? Sao os mesmos disponibilizados para os filhos da classe média que
cursam uma série correspondente? Que prioridades sdo estabelecidas para combater o racismo
e as discriminacdes nas escolas? O que se espera dos professores neste sentido? O que se
sugere para o ensino sobre historia e cultura dos negros? Respostas a perguntas como estas, se
constituirdo em aportes uteis para a elaboracdo de planos pedagdgicos e planos de ensino que

realmente contemplem a pluralidade cultural.

O mergulho no cotidiano das escolas que participaram dessa pesquisa abriu muitas
perspectivas, tanto no nivel da continuidade da linha de pesquisa, quanto no da busca de
modos concretos de se trabalhar a pratica pedagogica no sentido de que a sensibilidade pela
valorizacdo das relacdes raciais na educag@o possa reduzir o preconceito € contribuir para se
(re)criar processos de desenvolvimento, no contexto escolar, de uma postura racial e étnica

positiva.

Durante a aplicagdo do questiondrio para os alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio, foi observado que, especialmente entre os de
menor idade, ndo estava clara a auto-identificacdo por cor/raga. Alguns alunos se declararam
indigenas ou amarelos, porém ndo apresentando quaisquer indicios dessa classificagdo.
Assim, optou-se pela exclusdo desse percentual de alunos, focalizando apenas os

autoclassificados como branco, preto e pardo.

A sistematizacdo dos dados apresentados a seguir neste capitulo II tem o propdsito de
constatar a existéncia de preconceito racial e discriminagdo racial, nas escolas de educacdo
basica pesquisadas, mostrando que, embora negado no discurso, ele se manifesta claramente

nas praticas do cotidiano escolar.
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1. REFLEXOS DO PRECONCEITO RACIAL NA ESCOLA

E evidente que a “norma” escolar ndo foi pensada e desenvolvida para acolher a
diversidade de individuos, mas para a integragdo passiva, para a padronizacdo. Pensar a
reestruturacdo do processo educativo institucionalizado, contemplando o multiculturalismo, ¢
um desafio, conquanto possa correr o risco de ser introduzida apenas pela transmissdo dos
conteudos, nas aulas das instituicdes educativas, como um simples refor¢o informativo,

integrado na metodologia didatica, mas como saber oco, ndo-integrado nem aplicado.

Segue-se a analise dos questionarios enfocando a representagdo da cultura negra para
professores e alunos; como estes se autoclassificaram quanto a cor/raga; os indices que
possam indicar discriminagdo racial; os niveis de preconceito; a (in)visibilidade dos negros;
os niveis de aproveitamento e oportunidades e a aplicabilidade da Lei 10.639 na visdo do

professor e do aluno.

Foram aplicados trés tipos de questionario: o primeiro para alunos do 3° ano do Ensino
fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, o segundo para professores e o terceiro, que € por
imagens, para alunos de 1° e 2° anos, cujo processo de alfabetizagdo ainda ndo estd
consolidado. As denominagdes A e B foram usadas na tabela geral, para designar o
questionario 1, referindo-se a escola publica e particular respectivamente. Os dados foram
agrupados em tabelas tematicas subdivididas para facilitar a compreensio dos mesmos® . Dos
240 alunos, 13 se autodeclararam pret0s26, 118 pardos, 91 brancos e 18 se autoclassificaram
como indigena ou amarelo. Dos 24 professores que responderam os questiondrios e foram

entrevistados, um se declarou preto, 8 pardos, 13 brancos e 2 amarelos.

3 Ver tabela geral, anexos 5 ¢ 6, p.150 ¢ 157.

** De acordo com o Censo Escolar, fornecido pela Instituigio a porcentagem de alunos declarados negros (pelos
responsaveis ou por eles proprios, se maiores de dezesseis anos, no ato da matricula), ¢ bem inferior em relagdo a
brancos e pardos (16% no Ensino Fundamental regular e 27% na modalidade Educagdo de Jovens e adultos,
turno noturno). A porcentagem também é reduzida em relagdo aos professores. Observe-se ainda que em
algumas salas pesquisadas, especialmente as de finalizagdo de ciclo (5° ano, 9° ano e 3° ano do Ens. Méd.) ndo
foram encontrados alunos negros.



Tabela 1 - Representacio da cultura negra para os professores

Escola Publica

Escola Particular

1.Professor autodeclarado de cor preta

- Conhecimento da histdria de escraviddo negra
acontecida no pais para que seja feita uma nova
imagem dos negros dentro da nossa histdria.

1.Professor autodeclarado de cor preta

- (A questdo ndo foi respondida por ndo haver
professor negro na escola pesquisada).

2.Professor autodeclarado de cor parda

— Periodo da escraviddo do Brasil.
— Que nos herdamos tantas coisas boas: musica,
comidas tipicas, religido, tradigao.

2.Professor autodeclarado de cor parda

— De imediato, “capoeira”.
— Penso que ¢é a cultura do “nosso Povo”, dos
brasileiros.

3.Professor autodeclarado de cor branca

— Em se tratando de cultura negra: costumes,
dangas, tradi¢des, culinarias etc, e at¢ mesmo o
modismo (penteados, roupas) etc. usadas por
negros.

Em se tratando de racismo: nada, pois ndo vejo e
ndo sinto nenhuma diferenca entre brancos e
negros.

— Uma cultura que sofre pela cor que tem e ¢
discriminada por ser negra isso também ¢ ligado as
condigdes sdcio-econdmico da pessoa.

— Em cultura brasileira, ja que o negro teve uma
participagdo fundamental na formagdo social,
econdmica e cultural do Brasil.

3.Professor autodeclarado de cor branca

— Me vem a importancia de discutir a esse respeito
para a valorizagdo da riqueza cultural dos negros.
— Que gracgas a Deus, se tomou uma posi¢do com
relagdo a essa cultura, pois nossas raizes estdo ali e
que hd muito deveriamos assumir a nossa
identidade de latino- americanos, deixando o lado
europeu tdo presente em nossa cultura.

— Escraviddo (trafico), preconceitos, colonizagio,
influéncia na religido, na culinaria, musica.
- Uma pessoa ndo respondeu.

Pergunta aos professores: O que lhe vem a mente quando se fala em cultura negra?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 1.1 — Memoria dos alunos sobre a escravidao

Escola Publica Escola Particular

branca’’ | preta | parda | branca | preta | parda
Nao muita coisa 31,0% | 0,0% | 30,9% | 30,7% | 0,0% | 32,7%
Nunca estudei sobre isso 0,0% | 14,3% 1,8% 0,0% | 16,7% | 2,0%
Princesa Izabel, sofrimento dos escravos 483% | 71,4% | 47,3% | 51,3% | 83,3% | 46,9%
Contribui¢do dos negros, luta pela liberdade. 17,3% | 143% | 16,4% | 154% | 0,0% | 16,4%
Os negros ndo contribuiram em nada 3,4% 0,0% 3,6% 2,6% 0,0% 2,0%
Total 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Pergunta aos alunos: O que vocé lembra de ter estudado sobre a escraviddo no Brasil?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

27 Os termos branca, preta e parda referem-se a cor declarada pelo aluno entrevistado.
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Tabela 1.2 — Conhecimento dos alunos sobre Zumbi dos Palmares

Escola Publica Escola Particular

branca | preta | parda | branca | preta | parda
Nio sei 51,7% | 28,6% | 43,6% | 53,9% | 16,7% | 36,7%
Um grande lider militar 10,3% | 0,0% | 9.,1% 7,7% | 0,0% | 10,2%
Heroi negro que lutou pelo seu povo 20,7% | 57,1% | 30,9% | 25,6% | 66,7% | 34,7%
General do exército que lutou contra os quilombos | 10,4% | 0,0% | 12,7% 7,7% | 0,0% | 14,3%
Um negro muito violento 6,9% | 143% | 3,6% 5,1% | 16,6% | 4,1%
Total 100% | 100% | 100% 100% | 100% | 100%

Pergunta aos alunos: Vocé sabe quem foi Zumbi dos Palmares?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 1.3 — Reconhecimento da cultura negra pelos alunos

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Comidas, dangas, musicas 55,3% 57,1% 43,6% 59,0% 66,7% 36,7%
Herdis negros presentes na Historia 6,9% 0,0% 10,9% 7,7% 0,0% 12,2%
Penteados roupas e ornamentos 10,3% 14,3% 14,5% 7,7% 0,0% 16,4%
Beleza do corpo e da cor 17,2% 28,6% 27,4% 15,4% 33,3% 30,6%
Nio acho nada interessante 10,3% 0,0% 3,6% 10,2% 0,0% 4,1%

Pergunta aos alunos: O que vocé acha mais significativo na cultura negra?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Neste primeiro bloco aparece de forma bastante evidente que a maioria dos
professores e alunos concebe a cultura negra como folclore, valorizando comidas, dancas,
musicas (Tabela 1.3). O segundo item da Tabela 1.3, “herdis negros presentes na historia”,
ndo chamou aten¢@o dos alunos entrevistados, especialmente aos negros. Isso se deve talvez
por esse item estar em um contexto muito mais distante do alunado do que os demais, com os
quais eles t€m um contato mais proximo, quer pelo meio onde vivem, quer pelos meios de
comunica¢do.Muitos alunos, notadamente os adolescentes, consideraram significativo os
penteados, ornamentos e beleza do corpo e da cor (Tabela 1.3). Uma vez que o atributo
diferencial é dado pela aparéncia (cor) e nela certos aspectos sdo definidores da raca, como os
cabelos, € com a aparéncia a maior preocupagdo dos pais negros em relacdo aos filhos. Cuidar
que se apresentem limpos e bem vestidos ¢ o modo ndo apenas de dar-lhes nocao de higiene e
bom gosto, mas também de protegé-los da discriminagdo direta. H4 uma grande preocupagdo
dos pais, em geral relacionadas ao bem apresentar-se publicamente. Além disso, investe-se
muito dinheiro na compra de produtos que visam “melhorar” a aparéncia, como cremes
amaciantes e tratamentos de relaxamento de cabelo, servicos de cabeleireiros, roupas e

sapatos, mesmo em detrimento a outros bens de consumo.
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Essa preocupagdo com o visual, também esta presente na fala da professora negra da

A

escola publica, que usa “tereré” no cabelo:

A gente gasta uma nota com o cabelo. Mas acho importante. Pros meninos, agora que
ta essa moda de negro careca, td bom. Passa a maquina zero ¢ pronto. Mas pra mulher
¢ mais dificil. 120, 150 reais pra fazer o tereré [trancinhas], 50 pro relaxamento,
porque alisar faz cair todo cabelo, ninguém quer mais. Mas também ndo quero ser
‘nega do cabelo duro’. Hoje os pretos estdo mais bonitos, com o canecalon®®, essa
moda do tereré. Quando acabar vai ser fogo, de novo. Néo pode acabar. Se a pessoa é
um negro bem arrumado, limpinho, com sua apresenta¢do decente, raramente sera
discriminado. Eu nunca fui. (Professora, carioca ha 15 anos em Anapolis, graduada
em Matematica).

O cabelo ¢, sem davida, um dos elementos que se destacam no corpo, com suas
diferentes cores e texturas. A forma como o cabelo ¢ tratado e manipulado difere de cultura
para cultura, assim como a sua simbologia. De acordo com Nilma Lino Gomes (2003, p.81):

A educacdo pode desenvolver uma pedagogia corporal que destaque a riqueza da
cultura negra inscrita no corpo, nas técnicas corporais, nos estilos de penteados ¢ nas
vestimentas, as quais também sdo transmitidas oralmente. Sdo aprendizados da
infincia e da adolescéncia. O corpo negro pode ser tomado como simbolo de beleza, e
ndo de inferioridade. Ele pode ser visto como o corpo guerreiro, belo, atuante presente
na histéria do negro da didspora, e ndo como o corpo do escravo, servil, doente e
acorrentado como lamentavelmente nos ¢ apresentado em muitos manuais didaticos
do ensino fundamental.

Outro dado que merece reflexdo é o numero significativo de alunos autodeclarados
pretos respondendo que nunca estudaram sobre a escraviddo no Brasil e ndo reconhecerem a
contribui¢do do negro para a formagdo economica e cultural do povo brasileiro (Tabela 1.1),
no entanto, mais da metade dessa categoria conhece a histéria da Princesa Izabel (Tabela 1.1).
Conhecem a historia da escraviddo que relata o sofrimento dos negros e tem a Princesa Isabel
como uma ‘“heroina redentora”. Esse conhecimento parece estar na memoria de alunos e
professores como um passado distante, como conseqiiéncia de uma historia contada pelo
ponto de vista da cultura branca, eurocéntrica, sem dar significagdo a cultura africana. Ha por
certo uma contradi¢do nas respostas dos alunos negros, uma forma de esconder/escamotear a
historia dos seus antepassados ou acomodacdo diante de sua historia silenciada pela classe

dominante.

¥ Cabelo artificial usado em penteados afro-descendentes como, por exemplo, o rastafari.
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A Tabela 1.2, mostra a invisibilidade e/ou a marginalizacdo do negro na Historia do
Brasil. Metade dos alunos brancos entrevistados e grande parte dos pardos ndo conhece
Zumbi, mas sabe da princesa Izabel. Quanto aos pretos, cerca de 35% ainda afirmam
desconhecer Zumbi ou considerd-lo um negro violento, apesar da maioria reconhecé-lo como
um grande herdi. Resquicio de uma histdria oficial contada a partir do pensamento dominante,
enaltecendo os grandes vultos europeus, brancos e catdlicos. Colocando os herdis negros a
margem ou “embranquecendo-os”, isto ¢, ndo declarando, via de regra, sua ascendéncia
africana, caso de Machado de Assis, José do Patrocinio, Teodoro Sampaio, Lima Barreto e
outros. A maioria dos entrevistados ndo tem conhecimento sobre personagens negros atuantes
na histéria brasileira, conhecem poucos empresarios, artistas ou cientistas negros.
Reconhecidos sdo os grupos de pagode e os jogadores de futebol. Alguns alunos citaram,
significativamente, atores de novelas negros (que apareceram recentemente), jogadores de
basquete americano e “rappers”, mostrando o importante papel da midia na luta contra o
preconceito racial. O negro de sucesso ¢ visto como raridade. Alguém que teve a “sorte” de

ter uma oportunidade.

Na Tabela 1.1, a presenca do negro como elemento fundamental na construcio do pais
foi pouco citada pelos entrevistados, assim como sua histéria de luta pela liberdade. Embora
sua “contribuicdo” seja vista sempre como positiva e listados os aspectos mais folcldricos
como a capoeira ¢ a comida. Porém, é também interessante notar que alguns professores da
escola publica e particular, deram indicios da necessidade de abertura para se debater a
questdo racial, quando colocam: “discutir a esse respeito”, “nova imagem dos negros dentro
da histdria”. Como apresenta Petronilha B. G. e Silva, apesar de se mostrarem simpaticos a
causa,

Nao estdo abertos a ponto de entender a, hoje antiga mas certamente ainda ndo
compreendida, ligdo dada por Paulo Freire de que a identidade dos outros, dos
marginalizados, se expressa fortemente quando se descobrem, eles, oprimidos
(SILVA, 2001, p112).

A Tabela 1 reflete ainda a auséncia de conteudos relativos a cultura e histéria dos
negros nos curriculos e a problemas de racismo que os afro-descendentes enfrentam por “nao
compartilharem do mundo daqueles que se fizeram poderosos” (Freire, 1983). Os conteudos
apresentados pelo curriculo escolar ndo legitimam a presenga do negro como uma das
matrizes fundantes na constituicdo do povo brasileiro, geralmente sdo ainda restritos ao

periodo da escraviddo, e que, mesmo assim, apresenta o negro como subalterno e sofredor. A
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imagem do negro como escravo que serve e sofre passivamente ¢ que mais se encontra
internalizada entre alunos e professores, como se apresenta na Tabela 1 “sofre pela cor” e
Tabela 1.1, onde a grande maioria dos alunos, inclusive os negros, tem a Princesa [zabel e o
sofrimento dos escravos como principal lembranga do estudo sobre a escraviddo no Brasil.
Reflexdes sobre a discriminagdo ou exclusdo sofrida pelos negros estdo presentes mais no

ensino médio, a titulo de temas atuais veiculados pela midia, com vistas ao vestibular.

Tabela 2 - Cor e discriminacio racial — professores/alunos

Tabela 2.1 — Autodeclaracio de cor.”

Escola Publica Escola Particular
Cor declarada Cor declarada
Total entrevistado | branca | preta | parda | Total entrevistado | branca | preta | parda
Professores | 12 41% 8% | 41% | 12 66% 0% | 25%
Alunos 100 29% 7% | 55% | 100 39% 6% | 49%

Pergunta aos professores e alunos: Quanto a sua cor vocé se declara?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 2.2 — Constatacio da discriminac¢io racial na escola®

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Professores sim 20% 100% 20% 20% 0% 40%
ndo 80% 0% 80% 80% 0% 60%
Alunos sim 65,5% 71,4% 70,9% 61,5% 66,7% 67,3%
ndo 34,5% 28,6% 29,1% 38,5% 33,3% 32,7%

Pergunta aos professores ¢ alunos: Vocé ja presenciou algum fato que possa ser classificado como

discriminagéo racial nessa escola?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

% Nio estdo tabulados os professores e alunos que se autodeclararam amarelos ou indigenas. Assim, a soma das
porcentagens, que estdo em referéncia ao total entrevistado, ndo chega a 100%.

3% Ver ntimero de alunos que responderam ao questionario por categoria de cor na tabela geral, anexos 5 ¢ 6,
p-150 e 157.
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Tabela 2.3 — Procedimento em caso de preconceito racial na escola

Escola Publica Escola Particular

branca | preta parda branca preta parda
Professores | Adverténcia 0% 0% 40% 0% 0% 33,3%

Expulsdo 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Conscientizagdo 100% 100% 60% 100% 0% 66,7%

Nao dar importincia 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Alunos Adverténcia 20,7% | 28,6% | 34,5% 20,5% 16,7% | 30,6%
Expulsdo 13,8% | 28,6% | 25,5% 17,9% | 33,3% | 26,5%
Conscientizagdo 51,7% | 28,6% | 30,9% 51,3% | 33,3% | 32,7%
Nao dar importancia 13,8% | 143% | 9,1% 10,3% 16,7% | 10,2%

Pergunta aos professores e alunos: Como vocé acha que deve ser tratado um caso de preconceito racial

na escola?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 2.4 — Casos de discriminacao

Escola Publica Escola Particular
Cor declarada Cor declarada
branca preta parda branca preta parda
Professores sim 20% 100% 20% 0% 0% 0%
nido 80% 0% 80% 100% 0% 100%
Alunos sim 20.7% 71.4% 58.2% 15.4% 66.7% 53.1%
nio 79,3% 28,6% 41,8% 84,6% 33,3% 46,9%

Pergunta aos professores e alunos: Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo por causa de sua cor
(branca, parda, preta) na escola?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 2.5 — Tratamento diferenciado para brancos e negros

Escola Publica Escola Particular

branca preta parda branca preta parda

Professores sim 0% 0% 20% 12,5% 0% 0%
nio 40% 0% 0% 25% 0% 33,3%
as vezes 20% 100% 60% 50% 0% 33,3%
outras respostas 40% 0% 20% 12,5% 0% 33.3%
Alunos sim 6.9% 0.0% 14.5% 7.7% 0.0% 16.3%
nio 41,4% 42,9% 49,1% 46,2% 33,3% 44.,9%
as vezes 20,7% 28,6% 18,2% 17,9% 33.3% 20,4%
outras respostas 31,0% 28,6% 18,2% 28.2% 33.3% 18,4%

Pergunta aos professores e alunos: Ha tratamento diferente para brancos e negros?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)
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Tabela 2.6 — Preconceito velado no Brasil

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda | branca preta parda
Professores sim 100% 100% 100% 100% 100% 100%
nio 0% 0% 0% 0% 0% 0%
nao, s6 em outros paises 0% 0% 0% 0% 0% 0%
Alunos sim 82.8% | 85.7% | 85.5% | 87.2% | 83.3% | 85.7%
nio 13,8% | 14,3% | 10,9% | 10,3% | 16,7% | 10,2%
nao, s6 em outros paises 3.,4% 0% 3,6% 2,6% 0% 4,1%

Pergunta aos professores e alunos: Vocé acredita que no Brasil existe preconceito velado contra os
negros?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Na Tabela 2 pode-se notar uma igualdade no numero de professores pardos na escola
publica e particular, mas hd uma nitida concentracdo de professores brancos na escola
particular (mais que o dobro dos pardos) e onde os professores negros inexistem. Esse fator
reflete a desigualdade de oportunidades entre brancos e negros, como também resquicios dos
ideais de branqueamento presente nas elites dominantes desde os tempos de escravidio,
conforme ja mencionado no Capitulo I deste trabalho. Também entre os alunos, o indice de
brancos na escola particular ¢ 10% maior que na escola publica, pondo a mostra que o acesso
ao ensino, supostamente de melhor qualidade e porta de acesso aos melhores empregos da

escola particular, ainda ndo é possivel a todos.

Ainda no quesito cor, muitos alunos e de todas as séries, tiveram dificuldades em se
autoclassificarem quanto a cor. Além de expressar um momento do processo de aquisicdo de
identidade racial e uma forma de percep¢do da complexidade das relagdes sociais, as
dificuldades dos alunos ao se declararem quanto a cor, sdo também reflexo de um sistema de
classificag@o racial extremamente ambiguo. Essa conotagédo literal estd presente também para
os adultos, ao lado do sentido metaférico da cor de uma pessoa, carregada de contetidos
simbolicos e combinada a origem, aos tracos fisicos, a etnia e ao status socioecondmico, uma
complexidade perceptivel nas dificuldades e ambigiiidades presentes também em pesquisas

feitas com adultos, assim como nas contagens oficiais € na cultura popular brasileira

(GUIMARAES, 2003).

Os alunos que se autodeclararam pardos s3o a maioria em ambos os sistemas de
ensino, 0 que contraria um pouco as estatisticas censitarias demonstrando maioria branca nas
escolas particulares. No entanto, se for considerado somente os alunos que se autodeclararam

como cor/raga preta, ha uma grande diferenca entre branca/preta e parda/preta, pois os alunos
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declarados pretos perfazem um total sete a oito vezes menor do que as demais categorias

. L o 31
citadas, ficando no mesmo patamar de indices dos declarados amarelos e indigenas™" .

O termo pardo para designar a cor de uma pessoa ¢ encontrado na lingua portuguesa
desde o século XII, e, sua utilizacdo parece ser diretamente descritiva pelo fato de os pardos
ndo terem caracteristicas fenotipicas definidas, ou seja, terem caracteristicas tanto do grupo
negro como do grupo branco. Para o Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica — IBGE,

32
‘Gparda”

¢ apenas uma das cores possiveis do brasileiro, entre as mais de 136 cores
diferentes, registradas por esse 6rgdo em 1976. A autodeclaracdo ou autopercepc¢do podera
apresentar distor¢des, ja que o sistema identitdrio ¢ relacional, ou seja, também se ¢

classificado pelos outros (a cor ¢ atribuida).

Na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 1976, por exemplo, que
apresentou uma questdo aberta sobre a cor da populacdo, apesar da grande variedade de
respostas, predominou a categoria moreno entre aqueles que se classificaram como pardos no
quesito fechado. J& na pesquisa realizada pelo Data Folha em 1995 e comentada por Edward
Telles (2003, p. 107), 42% dos respondentes usaram branco, seguidos de 32% moreno, 7%
pardo e 6% moreno-claro, dividindo-se os restantes 13% entre outras categorias. Para Telles,
o amplo uso do termo moreno “é extraordinario quando se leva em consideragdo que nunca
foi uma categoria oficial utilizada nos mais de cem anos de existéncia do censo brasileiro”. A

"

importancia do termo moreno na classificagdo popular brasileira decorreria de '"sua
ambigiiidade e propensdo a subestimar as diferencas raciais, enfatizando uma brasilidade
comum" (Ibidem, p.108). Muitos alunos perguntaram por que ndo podiam colocar moreno na

classificagdo de cor, pois eles eram morenos.

Na Tabela 2.2, a maioria dos professores, exceto o negro, disse nunca ter presenciado
fato que possa ser classificado como preconceito racial nas escolas. J& a maioria dos alunos,
disseram o contrario. H4 de se refletir entdo se, na dindmica escolar, as discriminagdes ¢
preconceitos praticados ndo estdo sendo percebidos pelo corpo docente e se o discriminado,

sem o apoio dos professores, sofre, porém silencia.

Os alunos que se autodeclararam pretos e pardos, na Tabela 2.3, apresentam uma certa

indignacdo quanto as questdes raciais, pois somando-se os percentuais de suas respostas sobre

3! Ver Tabela geral, anexos 5 ¢ 6, p.150 ¢ 157.

32 Desde os primeiros censos populacionais registrados no Brasil, o termo “pardo” j4 apresentava ambigiiidades,
considerado uma espécie de “sobra do censo”, resto, uma vez que, nessa categoria, eram incluidos indio,
caboclo, mulato, moreno, mestico, mameluco, cafuzo e os ndo declarantes.
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o que fazer em caso de discriminagdo a maioria pede puni¢des legalmente instituidas no
Regimento Escolar como Adverténcia e at¢ mesmo Expulsao, que ¢ aplicada somente em caos
gravissimos na unidade escolar. Os professores e alunos brancos optaram pela
conscientizacdo. Muitas vezes os casos de agressdo fisica, verbal ou através de atitudes, cuja
causa principal é o preconceito implicito ou explicito, sdo tratados apenas como casos de
indisciplina, sendo os alunos envolvidos, tanto agressores como agredidos, encaminhados a

coordenag¢do para um “aconselhamento”.

Na Tabela 2.4 professores, exceto negros, e alunos brancos, em sua maioria, apontam
que nunca sofreram qualquer tipo de discriminagdo por causa da cor; os negros e pardos
confirmam ja terem sido discriminados. O tratamento igualitario para todos na escola em
ambas as institui¢des, ndo ¢ claramente expresso. A maioria de professores e alunos prefere
respostas evasivas como “as vezes” e outras (Tabela 2.5). Essa reticéncia certamente confirma

a quase unanimidade das respostas na Tabela 2.6 quanto a existéncia do preconceito velado.

A fala dos professores apresenta referenciais do censo comum sobre as desigualdades
entre negros e brancos na sociedade brasileira, eles se mostram desconhecedores de praticas
pedagdgicas anti-racistas. Como se pode observar nas respostas de professores declarados

brancos, na Tabela 4.1:
“Poderia no inicio haver comentarios, mas logo se normalizaria, pois depende de
quem aplica o estudo e como o aplica”.
“A conscientizagdo da comunidade escolar em relagdo ao preconceito racial... Talvez
pudesse ser diminuido ou até mesmo reprimido”.
“Mudaria a consciéncia das pessoas, que na maioria fingem ndo serem

preconceituosas”.

Ora, se as professoras acreditam que a comunidade escolar pode se conscientizar, que
o preconceito pode ser diminuido ou reprimido, em conseqiiéncia de uma mudanga provocada
pela implantacdo do estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira, estdo admitindo também
que a igualdade, anteriormente afirmada, ndo existe, que as “pessoas fingem ndo serem
preconceituosas”. Ainda sobre este estudo, a professora deixa claro “depende de quem aplica

o estudo e como o aplica”, ou sera mais um modismo na Educagao.

Na entrevista a maioria dos professores disse ndo ter enfrentado ou presenciado
qualquer questdo que caracterizasse discriminag¢@o (Tabela 2.2). Porém, se reportaram a
“piadinhas racistas e/ou preconceituosas” entre alunos. O brasileiro tem dificuldade em
assumir o seu racismo devido ao processo de convivéncia cordial que distorce o conflito.

Devido a isto, por estar dissimulado, € dificil de ser combatido.
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Um fato registrado pela pesquisadora, ocorrido na escola publica durante um dia de
pesquisa, ilustra como essas “piadinhas” ocorrem nao sé entre alunos, mas também no meio
dos proprios professores, na hora do intervalo, na sala dos professores, com a pesquisadora
presente. Uma professora perguntou “-Gente, quem sabe como se faz para salvar um negro
que estd se afogando?, Vocé sabe fulana? “-Nao”. “Vocé sabe ciclana?” “-Nao, como?”. “-
Ninguém sabe?, 6timo dois negros a menos!”. Alguém censurou: “-Que ¢ isso! Olha a moga

dos negros ai”, apontando para a pesquisadora. A piadista retrucou que era sO para

“descontrair o ambiente”, uma “brincadeira”.

Poder-se-ia argumentar que é s6 uma brincadeira e que ndo deve ser levada a sério.
Como ha piadinhas de negros, ha também de portugueses, de japoneses, de judeus etc. Na
verdade, todas essas piadinhas denunciam alguma forma de representagdo social, que cedo ou
tarde vird acompanhada de atitudes discriminatérias. A desculpa “é s6 de brincadeira” ¢
bastante comum, pois o racismo ¢ realmente velado. Fato nitidamente observado comparando-
se as Tabela 2.2, onde muitos afirmam ter presenciado atos de discriminagdo racial; a Tabela
2.3, onde a maioria expressa que o preconceito na escola deve ser combatido com a
conscientiza¢do, deixando explicito que ha preconceito e, por fim, a Tabela 2.4, mostrando
que a grande maioria que nega ter sofrido preconceito, a0 mesmo tempo, acredita na
existéncia desse preconceito (Tabela 2.6). A Constituicdo brasileira fala da igualdade para
todos, independente da cor, raca, credo, etc. Porém, se a lei diz que ndo existe desigualdade, a

pratica a desmente.

O siléncio escolar sobre o assunto, atua como uma forma de manutencdo das
diferengas. Entretanto, este siléncio ndo ¢ em si mesmo uma auséncia de discurso, mas um
discurso em que o ndo dito ganha significados ambiguos ou se estabelece em relagdo apenas a
uma das partes da relagdo racial. Marilene Leal Paré (2000, p.32) j& comentava que, “em
muitos dos depoimentos de criangas, a familia seria um nucleo de siléncio, ou, em ultima
analise, de omissdo, em termos de ndo oferecer o suporte necessario para a vivéncia da
discriminacéo”.

Em todas as situagdes, parece existir uma indecisdo dos pais sobre o que fazer, devido,
em parte, ao fato de estarem envolvidos com a idéia de que “ndo existe racismo no Brasil”. Ha
uma tendéncia ao siléncio e a descrenga:

Ouvir sem reagdo, ndo acreditar nas criangas por acreditarem que tais coisas ndo

acontecem na escola; ter divida se os fatos ocorreram de verdade ou se constituem

apenas uma forma da crianga resolver outros problemas, como o de ndo querer ir &
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escola ou procurar atingir um professor de quem ndo gosta; acreditar que o fato ndo
tem importincia; instruir as criangas quanto as respostas a dar nestas situagdes, mas
ficando inseguro do quanto a crianga pode sair machucada destas situagdes; reclamar

na escola duvidando, porém, dos resultados obtidos (CUNHA JR., 1987, p.53).
Seja por temor ou desconforto com o estigma de ser preconceituosa, seja pela
dificuldade de encarar o préprio preconceito, o fato € que a maioria das pessoas considera ser
este um problema “dos outros”, projetando o preconceito de cor e o racismo para o conjunto

da sociedade.

Tabela 3: Nivel de preconceito entre os alunos

Escola Publica Escola Particular
Concorda Discorda Outras Concorda Discorda Outras
respostas respostas

A. Uma coisa boa do povo brasileiro ¢ a mistura de ragas
branca 64,1% 5,1% 30,8% 69,0% 3,4% 27,6%
preta 66,7% 0,0% 33,3% 57,1% 0,0% 42,9%
parda 61,2% 8,2% 30,6% 63,6% 7,3% 29,1%
B. Negro bom € negro de alma branca
branca 30,8% 30,8% 38,4% 27,6% 34,5% 37,9%
preta 50,0% 33,3% 16,7% 42,9% 42,9% 14,2%
parda 14,3% 59,2% 26,5% 14,5% 58,2% 27,3%
C. As unicas coisas que os negros sabem fazer bem sdo musica e esporte.
branca 17,9% 59,0% 23,1% 17,2% 65,5% 17,3%
preta 0,0% 66,7% 33,3% 14,3% 57,1% 28,6%
parda 8,2% 73,5% 18,3% 12,7% 65,5% 21,8%
D. Toda raga tem gente boa e gente ruim, isso nido depende da cor da pele.
branca 84,6% 2,6% 12,8% 79,3% 3,4% 17,3%
preta 83,3% 16,7% 0% 71,4% 14,3% 14,3%
parda 83,7% 2,0% 14,3% 85,5% 1,8% 12,7 %
E. Negro quando ndo faz besteira na entrada, faz na saida.
branca 25,6% 51,3% 23,1 % 17,2% 69,0% 13,8 %
preta 16,7% 83,3% 0% 14,3% 71,4% 14,3 %
parda 6,1% 81,6% 12,3% 5,5% 81,8% 12,7%

Total 14,9% 69,1% 16 % 9,9% 76,9% 13,2%
F. Se pudessem comer bem e estudar, os negros teriam sucesso em qualquer profissdo.
branca 69,2% 12,8% 18% 69,0% 13,8% 17,2%
preta 33,3% 33,3% 33,4% 42,9% 28,6% 28,5%
parda 53,1% 22,4% 24,5% 54,5% 23,6% 21,9%
G. Se Deus fez ragas diferentes ¢ para que elas ndo se misturem
branca 17,9% 59,0% 23,1% 13,8% 69,0% 17,2%
preta 16,7% 50,0% 33,3% 0,0% 85,7% 14,3%
parda 8,2% 49,0% 42,8% 5,5% 81,8% 12,7%

Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Na medida em que uma discussdo acerca do preconceito racial e das suas

manifestagdes na sociedade brasileira e, em particular, na escola ¢ feita, revela-se um
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“curriculo oculto”, ao lado do curriculo oficial, onde se incluem contetidos ndo ditos, valores
morais explicitados nos olhares e gestos, apreciagdes e repreensdes de condutas,
aproximacgodes e repulsas de afetos, legitimacdes e indiferengas em relacdo a atitudes, escolhas
e preferéncias. A escola precisa aprender para propor situagdes de aprendizagem que
considerem a presencga fundamental do negro ¢ do ndo-negro. Ainda, proporcionar encontros

identitarios de inclusdo, de sucesso, de aprendizagem positiva.

A defesa da mesticagem como uma possivel solu¢do para o “problema racial”
brasileiro, teoria divulgada no inicio do século XX, também estd presente na escola. Idéias
como as de Silvio Romero (1902, v.1, p.4, apud SKIDMORE, 2001, p.73) “todo brasileiro ¢
um mesti¢o, quando ndo no sangue, nas idéias”, ainda se encontram difundidas com for¢a nos
dias atuais, considerando a Frase A da Tabela 3 onde a maioria aceita a miscigenagdo. Sendo
assim, percebe-se na escola a presenca da ideologia do branqueamento, que se revela através
de uma tentativa em “suavizar” a pertinéncia racial dos alunos e professores negros, apelando
para as nuangas de cor como moreninho, chocolate. Contudo, se este item for comparado a
Frase G, ¢ visivel que na escola publica a idéia da mistura racial ndo ¢ bem aceita, havendo
uma maior abertura, nesse sentido, na escola particular. Talvez isso se deva ao maior nivel de
informacdo de alunos e professores desse sistema de ensino, o que possibilita um melhor nivel
de conhecimento das questdes raciais que vém sendo veiculadas de uma maneira mais

expressiva na ultima década.

Cabe relatar que durante aplicagdo desse questionario, as frases contidas na Tabela 3
foram alvo de risos e olhares direcionados aos alunos de pele mais escura. Uma aluna branca
do 4° ano chegou a mencionar “minha mae sempre fala isso”, referindo-se ao item E. Houve
mais risos, mas os alunos discordaram da afirmativa. Esse fato ilustra bem como desde
crianca o preconceito vai sendo assimilado, quase como algo natural e somente um despertar
de consciéncia pode trazé-lo a tona. Muitos professores atribuem o problema da discriminacéo
a familia e as proprias criangas discriminadas — elas ndo lutariam para conquistar melhores

espagos sociais ou se acomodariam a exclusdo, racismo e preconceito.

O status de igualdade no ambiente escolar sera conseguido quando o professor
contemplar alunos negros e brancos, democraticamente, nas pequenas atividades do dia-a-dia.
As diferencgas raciais, culturais ou outras s podem ser contempladas quando a igualdade
humana for tomada como base, caso contrario, o que surge ¢ a discriminagdo. Para Petronilha

B. G. e Silva (2001, p.112),
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Pouco tem adiantado garantir lugar para todos nos bancos escolares, como um
caminho para combater racismos e intolerancias, quase nada conseguiréd a introdugéo
de temas relativos a diversidade cultural e social, se pessoas e grupos continuarem
interagindo em estruturas e padrdes viciados por preconceitos e atitudes
discriminatorias, se lhes faltar disposi¢do para que novas relagdes sejam criadas.

Na observagdo da Frase F, nota-se uma relagdo entre oportunidade e condi¢do sécio-
econdmica referente ao contingente negro. Essa constatagdo também pode ser notada em
outros dados como os da Tabela 1.1, que mostram o baixo indice de alunos negros
matriculados em institui¢do particular e também os da Tabela 5, que indicam maior grau de
aproveitamento escolar para alunos declarados brancos. Ainda, na Tabela 3, a maioria dos
alunos concorda com a capacidade do negro para atividades além do esporte e musica (Frase
C) e se mostra favoravel a mistura das ragas (Frase A e Fase G). Favorecimento este que pode
estar refletindo a ideologia do embranquecimento, a tolerdncia ou mesmo o incentivo a
mesticagem do final do século XIX, perpetuando-se até os dias atuais, conforme ja explanado

no Capitulo I desta pesquisa.

Ainda em relagdo a oportunidade, vinculada a questdo da repeténcia/evasdo e etnia,
trés transcri¢des de entrevistas com coordenadores pedagogicos das escolas pesquisadas
chamam atengao:

E importante salientar que as criangas e a escola possuem um relacionamento perfeito.
Ninguém ¢ discriminado, e a relacdo se da hierarquicamente, pelo respeito as posicdes

de cada um, e o papel social que cada um desempenha. (Coordenadora da escola

particular, turno vespertino, parda).

Hoje ele [negro] simplesmente se colocou a margem do avango tecnologico, das
riquezas. O trabalho para o negro foi, desde sempre, uma imposi¢do. A maioria ndo
luta, ndo busca iniciativas. Os dias vdo passando.... (Coordenadora da escola

particular, turno matutino, branca).

A educacdo ndo ¢ vista mais como um futuro melhor. A prioridade ¢ a sobrevivéncia,
onde muitos alunos abandonam ou repetem o ano, mas depois muitos se matriculam
na EJA [Educagdo de Jovens e Adultos. (Coordenadora da escola publica, turno

matutino, parda).
Os discursos destas coordenadoras, responsaveis pela condu¢do do processo
pedagogico em suas instituigdes escolares, refletem o preconceito arraigado na maioria do
povo brasileiro. Nos textos acima, o negro ndo apresenta nenhuma caracteristica positiva.

Como fica o aluno negro numa situagdo dessas? A escola, através de seus coordenadores, nao
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sO nega a participagdo do negro na formagao do capital nacional como omite sua resisténcia e

luta no processo historico.

/4

E significativo também o fato da grande maioria do contingente negro (50% e 42%)
concordar com a afirmativa da Frase B “Negro bom ¢é negro de alma branca”, frase esta
cunhada ainda no tempo da escraviddo e que explicita a ideologia eurocéntrica dominante ¢ a
assimilacdo dessa ideologia pelos negros. Assim, quanto mais proximos da cultura branca,
melhor a aceitagdo, melhor a mobilidade social.. Outra leitura que se pode fazer ¢ que a
constru¢do da identidade para esses alunos ndo se apoiou em imagens confirmadoras
positivas, ou seja, a referéncia de imagem negra que eles tém, na midia, na escola e muitas

vezes em seu meio social, é negativa.

A escola muitas vezes silencia diante dessas e outras situacdes que fazem seus alunos
alvo de discriminagdo, transformando-se facilmente em espago de consolidagdo de estigmas e
esteriotipos. E preciso entdo concordar com Petronilha B. G. Silva (2003) quando diz que os
professores precisam construir um projeto de combate as discriminagdes e, para isso, O
didlogo torna-se exigéncia fundamental, o principal procedimento didatico. Assim, todos, na
convivéncia, estardo conscientemente se educando, sendo capazes de situar seus preconceitos

e de lutar contra eles.



Tabela 4: Importincia, conhecimento e a

licabilidade da Lei 10.639 para o professor

Escola Publica

Escola Particular

1. Professor autodeclarado de cor Preta
— Sim. Todos tém o direito € o dever de conhecer
sua historia e valorizar suas raizes.

1. Professor autodeclarado de cor Preta
(A questdo ndo foi respondida por ndo haver
professor negro na escola pesquisada).

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Nao conhego essa lei.

— Sim, pois fala de nossas raizes e etnias e
conhecimento nunca ¢ demais sempre ¢ bom
aproveitar e conhecer mais.

— Sim, para conhecermos melhor uma parte da
nossa historia que é negligenciada pela educacdo
ha muito tempo.

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Sim. Além do conhecimento do povo africano,
traz uma maior conscientizac¢do de igualdade.

— Sim. E preciso iniciar essa aplicagdo para que as
pessoas tomem consciéncia da lei.

- Nao a conheco ainda!

3. Professor autodeclarado de cor Branca

— Ainda ndo a conhego.

- Sim. Ajudaria a conscientizar a populagio de que
somos todos iguais.

— O brasileiro em geral precisa ter conhecimento
de que ele faz parte de uma miscigenagéo de ragas,
inclusive a negra.

— Sim. Se em nosso pais existem descendentes
africanos porque ndo estudar a histéria de nossas
raizes.

3. Professor autodeclarado de cor Branca

— Sim, porque os negros ja foram muito
discriminados e alienados no Brasil, quase sempre
de uma maneira camuflada.

— Sim, porque ¢ preciso desenvolver praticas
pedagodgicas, no sentido de trabalhar com o
educando ndo s6 a questdo do preconceito racial,
mas a importancia da histéria e cultura de povos
que fazem parte da historia do Brasil.

— Sim, porque apesar de sermos um pais
democratico, infelizmente ainda existe um
preconceito velado.

— O estudo da histéria da Africa ¢ importante, mas
deve ter respaldo para ser cobrado em concursos ¢
vestibulares.

Pergunta aos professores: Vocé acha importante a aplicag@o da Lei 10.639? Por qué?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 4.1 - A escola com o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Escola Publica

Escola Particular

1.Professor autodeclarado de cor Preta

— Mudanga na consciéncia dos alunos que
discriminam e melhoria na auto estima dos que
estdo sendo discriminados.

1. Professor autodeclarado de cor Preta

(Nao havia professor negro na escola pesquisada).

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Se diz respeito ao racismo acho que poderia
melhorar muito, existem muitos alunos racistas.

— Talvez as pessoas entendessem que a cor nio
vale nada, que importa ¢ a pessoa.

— Tratamento igual em todos os setores, escola,
familia, lazer, trabalho, etc.

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Mudaria a concepgdo sobre etnia, direitos
humanos e a valorizacdo da histéria e importancia
das pessoas africanas — O respeito entre as pessoas
dentro da escola.

— Creio que melhore a consciéncia do educando e
da escola quanto as nossas origens, nossa cultura.

3. Professor autodeclarado de cor Branca
— Seriamos melhores conhecedores
descendéncia étnica.

— Poderia no inicio haver comentarios, mas logo se
normalizaria, pois depende de quem aplica o
estudo e como o aplica.

— A conscientizagdo da comunidade escolar em
relagdo ao preconceito racial, talvez pudesse ser
diminuido ou até mesmo reprimido.

da nossa

3. Professor autodeclarado de cor Branca

— O respeito pelo proximo (no caso os negros)

— Acho que ganharia o seu espaco, comecando na
base que ¢ a escola e refletiria na sociedade.

— Mudaria a consciéncia das pessoas, que na
maioria fingem néo serem preconceituosas.

— Provavelmente os negros teriam mais chances no
contexto socio-econdmico e cultural deixando de
viver as margens da sociedade.

&3

Pergunta aos professores: O que mudaria no dia-a-dia da escola com o estudo da Histéria e Cultura

Afro-Brasileira?



Tabela 4.2 — Conhecimento da Lei n°. 10.639/2003 pelos professores

Escola Publica

Escola Particular

1. Professor autodeclarado de cor Preta

- Conhecimento do assunto.

1. Professor autodeclarado de cor Preta

(Nao havia professor negro na escola pesquisada.)

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Material didatico, a lei e videos.
— Liberdade dos governantes

— Conhecimento sobre o assunto
— Curso de capacitagdo.

2. Professor autodeclarado de cor Parda

— Precisamos de informag¢des escritas em forma de
apostila, banner, folder, DVD e outros.

— 1° estudo mais aprofundado do assunto
(contexto histdrico). 2° Igualdade entre as pessoas.

3. Professor autodeclarado de cor Branca

— Conversa informal e preparatoria

— Cursos que nos informe sobre o assunto,
materiais informativos, pois ainda ¢ algo novo a
histéria da Africa.

— No contetido de histdria o assunto ja ¢ abordado,
mas de uma maneira ainda muito superficial,
precisamos de mais materiais pedagdgicos.

- Conhecer melhor, a histéria da Africa e de nossas
raizes provindas da cultura africana.

3. Professor autodeclarado de cor Branca

— Um conhecimento mais aprofundado do assunto
(muito estudo).

— Contetdo; porque sentimos que o que ¢ colocado
nos livros, vem de uma maneira discriminatoria e
preconceituosa.

— Encontros para se debater melhor o tema.

- Materiais didaticos selecionados.

— Material didatico que aborde o assunto de forma
clara e facil de ser entendida; palestras.

Pergunta: O que vocé precisa para abordar o tema Histéria e Cultura Afro-Brasileira?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 4.3 - Aplicabilidade e importincia da Lei 10.639/2003 para os alunos

Escola Publica

Escola Particular

Aluno autodeclarado de cor

Aluno autodeclarado de cor

branca preta parda branca preta parda
Sim 86,2% 100,0% 92,7% 89,7% 100,0% 91,8%
Nao 13,8% 0,0% 7,3% 10,3% 0,0% 8,2%

Pergunta: Vocé acha importante estudar Historia e Cultura Afro-Brasileira?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Na Tabela 4 verifica-se o desconhecimento da Lei 10.639/2003, que obriga o ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, no ensino fundamental e médio das redes publica e
particular de ensino. E bem visivel que esse conhecimento ainda ndo chegou até os
professores e, consequentemente as salas de aula das instituicdes pesquisadas. A visdo
superficial que os educadores tém da Lei 10.639 ¢é que ela vai proporcionar “igualdade” ou que
seja um modismo e que logo se “normalizard”, ha também um desejo de “respaldo para
cobranga em vestibulares e provas”. Todas essas consideragdes sdo reflexos da falta de debate
sobre o tema por parte da gestdo pedagdgica da instituicdo. Como confirmou a maioria dos

professores, ha desconhecimento, necessidade de preparagdo, de estudo, pois a maioria nao
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teve a oportunidade de realizar, de maneira sistematica, leituras a respeito da dinamica das
relagdes raciais. Disso resulta a falta de condi¢des desses profissionais de modificar sua
atuagdo diante de situagdes de discriminag@o ou preconceito racial, no sentido de elaborarem

formas diferenciadas de educar para a igualdade.

Os professores que ministram aulas de Arte ¢ Histdria denunciaram a falta de
cooperacdo existente na escola. Muitos atestaram que a cultura negra s6 ¢ tratada
eventualmente no més do folclore® ou quando ha algum assunto na midia que evidencia a
discriminacgéo racial. De todo o corpo docente entrevistado ninguém passou por qualquer tipo

de capacitagdo sobre o tema.

A pesquisa realizada permitiu, ainda que superficialmente, observar que educadores e
alunos ndo pareciam ter clareza sobre a identidade da escola inserida no contexto da
sociedade, quais deveriam ser suas preocupacdes fundamentais e que novas fungdes deveriam
ser incorporadas no projeto pedagdgico, com referéncia as relagdes raciais. Nao havia nitidez
sobre como articular e garantir o conhecimento escolar e ndo desconhecer ou negar os saberes
sociais de referéncia. Assim, o espago para a discussdo de temas sociais como discriminacao

racial e agdes afirmativas, ¢ praticamente inexistente.

Os processos avaliativos ocupavam um lugar privilegiado, enfatizavam-se seus
aspectos disciplinadores e de controle, inclusive na escolha de “representantes” de sala ou
para eventos, todo esforco sendo mais orientado a "passar" e a "tirar nota" do que a aprender.
Em consonancia com esta realidade, "dar aula" e "cobrar o conteido da aula" constituiam as
principais preocupacdes da grande maioria dos professores, longe de se conceber a aula como
um “féorum aberto e democratico de didlogo, contraste de abordagens, assim como de se
recriar as diferentes perspectivas culturais presentes na nossa sociedade” (Perez Gomez, apud

CANDAU, 2002, p.37).

O que ficou claro ¢ que as escolas como um todo, estdo alheias a discussdo sobre o
abandono por que passa a imensa populacdo pobre e negra desse pais. As agdes para a
promog¢do e valorizacdo do negro, ainda ndo ocorrem de forma coordenada nas escolas
pesquisadas e sim de forma isolada através de projetos de um ou outro professor. As escolas
ndo conseguiram ainda se estruturar para combater efetivamente as praticas discriminatorias
que muitas vezes sdo postas em a¢do quase que de forma sorrateira e indireta, ou seja, vive-se

o mito da democracia racial — é quase unanimidade o discurso de que ndo ha discriminagdo

33 Conforme o calendario escolar local, o més de agosto é considerado o més do folclore, com diversas
atividades culturais programadas envolvendo toda escola durante este més.
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racial na escola. Mas, apesar de todas essas adversidades, alunos (Tabela 4.4) e professores
(Tabela 4) reconhecem a importancia da Lei 10.639/2003 e parecem ter um pensamento
positivo em relagdo a essa agdo afirmativa, no sentido de que sua implantagdo minimize a

discriminacgdo racial.

A expectativa ¢ que a implantagdo da Lei 10.639/2003 promova a “igualdade e o
respeito”, como num passe de magica. Isso acontecera se houver agdes permeadas entre a
comunidade e a escola. A escola como detentora do conhecimento tem de trabalhar de forma
sistematica e integrada para compor um ambiente favoravel para o desenvolvimento das
aptidoes e habilidades de todos e principalmente contribuir para incutir de forma efetiva a
nogao de respeito e tolerancia pela diversidade cultural. Isto porque, supostamente, a escola
tem o poder de formar o pensamento do individuo, disseminar idéias, romper com paradigmas

que possam contribuir para a reprodu¢do de injusticas.

Tabela 5: Aproveitamento escolar: aprovacio e reprovacio no ano de 2006

Escola Publica Escola Particular
Cor decl. n° de alunos Aprovado Reprovado n° de alunos Aprovado Reprovado
Branca 29 79,3% 20,7% 39 84,6% 15.4%
Preta 7 57,1% 42,9% 6 50% 50%
Parda 55 63,6% 36,4% 49 71,4% 28,6%

* As porcentagens sdo em relagdo ao niimero de alunos entrevistados por cor.

Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

A tabela 5 mostra que os alunos declarados brancos tém maior aproveitamento nas
duas redes de ensino e isso tem como conseqiiéncia maiores oportunidades tanto na
continuidade da escolarizacdo, quanto no mercado de trabalho para esse contingente. Os
alunos negros além de menor aprovacdo t€ém um alto indice de reprovagdo nos dois sistemas

de ensino.

E comum, especialmente no ambiente escolar e familiar, discursos como “estudar
muito para ser alguém na vida”, “no Brasil s6 ndo vence quem ndo quer” e outros que ainda
refletem o mito da democracia racial. As teorias raciais presentes no cotidiano escolar e na
sociedade ndo surgiram espontancamente, nem s3o meras transposi¢des de pensamento

externo. Elas sofrem um processo de retroalimentagdo, e terminam por legitimar o racismo
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presente no imaginario social e na pratica social e escolar. Durante a realizagdo da pesquisa
foi observada a presenga de um discurso sobre a incapacidade intelectual do negro,
alimentado por um cientificismo preconceituoso, baseado em idéias evolucionistas,
semelhante ao preconizado por Nina Rodrigues, no final do século XIX, apoiado nas teses
européias do racismo cientifico. A forca da teoria da inferioridade bioldgica e intelectual do
negro se faz presente ndo s6 no cotidiano da escola, mas também, na vida dos negros

brasileiros de um modo geral.

Quando perguntados sobre os motivos da reprovacdo, a maioria dos alunos
responsabiliza a si proprio pela repeténcia (faltava muito, achava as matérias dificeis,
trabalhava)*®. Este sentimento de fracasso pessoal ndo impede que esse mesmo grupo
continue gostando de freqiientar a escola. O insucesso da maioria dos negros passa a ser
explicado, entdo, pela sua suposta incapacidade e falta de vontade de progredir. Aqueles que
ousam falar do preconceito sofrido, sdo desacreditados: “isso ¢ desculpa, é complexo”, ou

ainda “vocé ndo gosta de estudar”.

Adélia Luiza Portela (1997, p. 98) destaca que o conceito de “aluno ruim” ou “mau
aluno” raramente, na fala dos alunos, esta relacionado a aprendizagem; estes dizem respeito a
comportamentos definidos e valorizados pela professora. — “Eu sou bom aluno, porque nao
abuso muito, faco as coisas que a prd [professora] pede, fico quieto e ndo jogo papel no

chdo.” — “Nao sou boa aluna porque converso muito com meus colegas”.

Desta forma, ainda que o desejo seja o de brincar, conversar, festejar quando se
aprende algo novo, o discente vai aprendendo que o “silenciar” ¢ virtude do “bom aluno” e,
assim, vao negando-se a si mesmos e quando ndo conseguem, acreditam-se incapazes,
incompetentes para o estudo. E a “bagunca”, “a indisciplina”, tdo presentes nas salas de aula,
vao produzindo fracassos, pois o professor — que foi preparado para trabalhar com o “aluno
ideal” do padrao de classe média branca — ndo sabe trabalhar e/ou “ndo quer” este “aluno
real” (Ibid., p.104). Portela ainda conclui que:

A multirrepeténcia ¢ um fendmeno multideterminado por fatores intra e extra-
escolares [porém] é na sala de aula que ela é gerada (....) Sendo assim, reconhece-se
que, se as condi¢des de vida dos alunos tém um peso importante no seu processo de
escolarizagdo, elas ndo sdo totalmente determinantes deste processo (....) torna-se,

portanto, necessario mudar a escola, palco onde [as desigualdades] podem ser

3 Ver justificativas no item 2 do questionario 1, anexo 2, p.138.
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acentuadas e perpetuadas ou palco onde [essas desigualdades] podem ser trabalhadas

como pontos de partida para se alcancar um ensino de boa qualidade.

Muitos educadores t€ém baixas expectativas diante de criangas negras, € se assustam

diante da possibilidade de suas salas serem majoritariamente compostas por alunos negros.

Conforme Isabel Aparecida dos Santos (2001, p.104):

Esse fato pode ser ilustrado pela fala de uma professora, que revelou ter ficado

assustada quando chegou numa escola nova e encontrou uma sala ‘cheia de meninos...

e tudo assim... escuros... negros’ (diz baixinho e com constrangimento). Diz que ficou

preocupada, imaginando que o trabalho nio daria certo; que seria uma classe de

indisciplinados. A surpresa, segundo ela, foi a classe ter-se revelado Otima, de

excelentes alunos... educados e estudiosos.

Os indices de aproveitamento escolar dos alunos negros aferidos na Tabela 5 (57% e

50%) demonstram que ¢ ilusério acreditar que existe, entre brancos e negros, uma situacdo de

igualdade de oportunidade e de tratamento. E ilégico também apontar alguns poucos negros

“bem sucedidos”, com o discurso, pautado na democracia racial, que as oportunidades sdo

para quem se esforca, consequentemente, quem ndo consegue o sucesso ¢ porque ndo tem

capacidade ou ndo se esforcou. Essa posicdo vem reforgar a ideologia dominante que afirma

haver possibilidade de mobilidade social para todos, baseada no mérito pessoal (meritocracia).

O insucesso da maioria dos negros passa a ser explicado, entdo, pela sua suposta incapacidade

e falta de vontade de progredir.

Tabela 6 — A (in)visibilidade do negro na representacio escolar

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Sim 37% 0% 3% 33% 0% 6%
Nio 13% 42% 36% 15% 33% 36%

geralmente passa pelo quesito “comportamento

Pergunta aos alunos: Vocé ja representou sua classe ou sua escola em algum evento?

Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

O critério de escolha para representante de classe ou para representacdo em eventos

9935

, que ¢ determinado pelo professor ou

coordenador, nas duas redes, que valorizam muito a disciplina, o aluno comportado. Outros

35 Ver tabela geral item 4, anexos 5 ¢ 6, p.150 e 157.
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fatores como aparéncia, notas e talento também fazem parte do critério de escolha. Ora, nas
escolas pesquisadas os negros foram convidados para pequenos papéis em dramatizacoes,
competi¢des esportivas e de conhecimento, nunca para papéis principais ou representante de
classe. Infere-se entdo que os negros, na visao das instituicdes pesquisadas (onde o discurso ¢

a igualdade), ndo sdo portadores de méritos para essa representatividade.

Considerando que o corpo ¢ uma construcdo historica e cultural que se modifica de
uma sociedade para outra e ndo se resume ao corpo fisico, bioldgico, mas agrega os
significados que a ele atribuimos na diferencia¢do social e racial, o conceito que se da a
aparéncia e comportamento deve ser repensado nas escolas. A estética negra contemporanea,
que mantém as varias estéticas africanas e africanizadas como “espelho”, age no sentido de
ampliar os parametros de beleza para além de pele e olhos claros, do cabelo liso e das roupas
formais e “ocidentalizadas”. Trata-se de uma estética em busca de referenciais identitarios, de
auto-estima, de pertencimento e reconhecimento que foge ao padro unico e a idéia de exdtico
(GOMES, 2002, p.41). Em média, cerca de 26% dos alunos declarados pretos e pardos € 39%
dos declarados brancos, disseram achar “esquisito” ou “ridiculo” roupas e penteados
diferenciados. No entanto, a maioria dos alunos pesquisados classificou como “bonito” o

. . : \ 36
visual diferenciado dos negros, quanto a roupa e cabelo™.

O respeito as diferengas ¢ um ponto crucial na constru¢do de uma sociedade mais
humana, cuja concepg¢do de humanidade seja fundada na diversidade, ou como diz Nilma Lino

Gomes (2003) “o que nos faz mais semelhantes ou mais humanos sdo as diferengas”.

2. A DISCRIMINACAO PELA COR

Os alunos 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, normalmente estio na faixa etaria entre
seis e sete anos e no denominado ciclo de alfabetizagdo, ou seja, os dois primeiros anos de
escolaridade formal. Assim, presumindo que ainda ndo alcancaram a habilidade de leitura
(especialmente na escola publica), foi aplicado para estes um questionario de imagens, onde
as perguntas feitas individualmente, obtinha-se respostas orais ou apontadas para as figuras.

So6 foram entrevistados os alunos que se autoclassificaram como brancos, pardos ou pretos.

3% Ver tabela geral, item 18, anexos 5 ¢ 6, p.150 e 157.
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Oficialmente, nos registros de matricula das escolas pesquisadas, ndo hd, nas séries em
questdo a classificacdo indigena ou amarela. As respostas estdo agrupadas em tabelas, ndo
considerando a cor do aluno, mas a cor representada pela figura apresentada no questiondrio
de imagens®’ , com a excecdo Tabela 1, que representa a cor do aluno entrevistado, em um

total de quarenta criangas.

Tabela 7 — Auto-identificacdo Cor/raca

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
50% 5% 45% 65% 10% 25%
Imagem 1 apresentada: grupo de seis criangas de cores branca, preta e parda
Pergunta aos alunos: Aponte qual é a sua cor
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)
Tabela 8 - Discriminacéo racial
Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Bonita 75% 0% 25% 90% 0% 10%
Inteligente 55% 5% 40% 70% 5% 25%
Rica 75% 0% 25% 90% 0% 10%
Feia 20% 65% 15% 15% 55% 30%
Pobre 10% 60% 30% 10% 60% 30%
Indisciplinada 20% 35% 45% 10% 50% 40%

Imagem 2 apresentada: grupo de seis criangas de cores branca, preta e parda

Pergunta aos alunos: Aponte qual a crianga que vocé acha mais: bonita, inteligente, rica, feia, pobre,
indisciplinada (adjetivos apontados um a um).

Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Ao iniciar a escolarizagdo oficial, observa-se a maioria de criangas que se
classificaram como brancas, nas escolas pesquisadas. Na institui¢do particular isso ¢ mais
evidente, podendo-se ai inferir que os custos da alfabetizagdo particular possam afastar os

negros e pardos, uma vez que, segundo dados do IBGE, essa categoria possui renda menor.

Na institui¢do publica a pesquisadora considerou trés criangas de cor preta (15%), no
entanto duas delas se consideraram pardas, baixando o indice para 5% (uma crianga).

Interrogadas sobre a cor com a qual a mée as classificavam, ambas disseram “moreninha”,

37 Ver questionario por imagens 3, anexo 4, p.143.
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sobre a cor da mae disseram “morena”. Eliane Cavalleiro (2000, p.18) esclarece sobre esse

comportamento das criangas:
[....] Nem sempre os conhecimentos valorizados pelo grupo familiar sdo os mesmos
valorizados e reconhecidos pela escola e vice-versa. Logo, os valores, as normas ¢ as
crengas incutidas na crianga podem diferir nas instituicdes educativas. O mesmo
equivale para atitudes e comportamentos que também podem ser vistos e analisados
de diferentes formas. (...) Conseqiientemente, a auséncia de relagdo entre a familia e a
escola impossibilita, a ambas as partes, a realizagdo de um processo de socializagdo
que propicie um desenvolvimento sadio. Coloca em jogo ndo sé6 o mundo a ser
interiorizado pela crianga, mas, principalmente, o seu lugar nesse mundo, o lugar de
seu grupo social e, sobretudo, a sua propria existéncia.

As criangas referidas acima, que sdo irmds, sentiram-se constrangidas com a pergunta,
falavam muito baixo e mantinham o olhar fixo no chdo. Em conversa com a professora, ficou
esclarecido que essas criangas vieram de outra escola onde cursaram o 1° ano e onde tiveram
problemas por causa da cor, chegando a haver conflito entre mies e direcdo. A professora
atribuiu a timidez das irmas ao pouco tempo que estavam na escola, apenas dois meses.
Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), “A escola muitas vezes silencia diante
de situagdes que fazem seus alunos alvo de discriminacdo, transformando-se em espaco de

consolida¢do de estigmas”.

O termo estigma é de origem grega e se referia a sinais corporais, uma marca
depreciativa atribuida a um determinado sujeito por ndo estar coerente com as normas € o
padrdo estabelecidos. Assim, buscava-se evidenciar o seu desvio e atributos negativos com a
imputacdo do estigma, servindo de aviso para os "normais" que deveriam manter-se afastados

da pessoa, "impura", "indigna" e "merecidamente" excluida do convivio dos "normais".

A impressdo do estigma depende da visibilidade e do conhecimento do "defeito". A
partir dessa confirmagdo, o sujeito torna-se desacreditado em suas potencialidades, passando a
ser identificado ndo mais pelo seu carater individual, mas de acordo com a sua marca,
destruindo-se a visibilidade das outras esferas de sua subjetividade. No caso da populacdo
negra, o seu defeito é evidente, ja que sua cor o "denuncia", passando entdo a experimentar no
seu proprio corpo a impressdo do estigma e, a partir deste, ser suspeito preferencial das
diversas situacdes que apresentam perigo para a populacdo. Conforme Oracy Nogueira (1985
[1954], p. 78):

Considera-se como preconceito racial uma disposi¢do (ou atitude) desfavoravel,

culturalmente condicionada, em relagdo aos membros de uma populacdo, aos quais se
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tém como estigmatizados, seja devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da
ascendéncia étnica que se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raga se
exerce em relagdo a aparéncia, isto ¢, quando toma por pretexto para as suas
manifesta¢des os tragos fisicos do individuo, a fisionomia, os gestos, o sotaque, diz-se
que ¢ de marca; quando basta a suposi¢ao de que o individuo descende de certo grupo
étnico para que sofra as conseqiiéncias do preconceito, diz-se que ¢ de origem.

A principio, os grupos homogéneos, como a familia, produzem uma redoma protetora
que faz o sujeito se sentir menos agredido, mas, ao entrar em contato com a diversidade
social, passard a dimensionar as violentas atribuicdes dadas as suas diferencgas fisicas. Esse
contato diversificado podera fazer da escola o primeiro espaco de vivéncia das tensdes raciais.
A relagdo estabelecida entre criangas brancas e negras numa sala de aula pode acontecer de
modo tenso, ou seja, segregando, excluindo, possibilitando que a crianga negra adote em
alguns momentos uma postura introvertida, por medo de ser rejeitada ou ridicularizada pelo
seu grupo social. Seria como se fossem cruelmente invadidos por avaliagdes estereotipadas
que reduzem a sua identidade ao seu "defeito". Isso faz com que a crianga se retraia e oculte

sua identidade.

Diversos autores preocuparam-se com a relagdo entre racismo e educagdo,
desenvolvendo pesquisas nessa linha. Uma delas foi realizada por Neusa Maria Mendes de
Gusmao (1999, p.41-78), com criangas pobres de periferia urbana ou do meio rural, e tinha
como objetivo verificar de que forma estigmas e esteredtipos se fixam na vida do negro. Para
tal, foram analisados desenhos nos quais foi possivel observar como se estrutura o mundo
simbolico e de que forma as criangas olham o mundo e sdo olhadas por ele. No universo

investigado, incluiu-se também o sistema educacional.

Por meio dos desenhos, foi possivel observar qual a compreensdo tida pelos dois
mundos: brancos/negros. O branco foi representado como vinculado ao que ¢ civilizado,
urbano, bem apresentado, sorridente, enquanto o negro seria o inverso: meio rural, ligado ao
trabalho fisico, desprovido de dinheiro e de possibilidades. A imagem do negro ¢ mutilada de
atribuicdes positivas, é representada pelas criangas como um mundo triste, marcado pela

violéncia e pela distancia real e simbdlica entre brancos/negros.

Assim também ocorreu na Tabela 8, riqueza, inteligéncia e beleza, foram atribui¢des
dadas aos brancos; enquanto feira, pobreza e indisciplina foram atribuidas aos negros e
pardos (estes em menor escala). Ora se a crianga assimila e reproduz o seu meio, conclui-se

que seus valores sdo a expressdo da familia e da escola.
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Reportando-se ao trabalho de Hutz (1988), onde o autor sugere que os esteriotipos, em
relagdo a pessoa negra, ja sdo desenvolvidos em criangas desde a época escolar, Ricardo
Franklin Ferreira (2001, p.97) investiga as atitudes das criangas em relagdo a cor da pele e
conclui que

As criangas brancas atribuiram a¢des socialmente desejaveis a personagens brancos,
em histdrias a elas narradas, e agdes socialmente indesejaveis a personagens negras, e
as criangas negras pareceram demonstrar um reconhecimento da situagdo privilegiada
obtida pelos brancos na sociedade.

Fica, portanto, evidente essa manifestagdo comportamental do preconceito racial, aqui
“considerado como um julgamento de valor, ndo espontineo nem hereditario, construido

culturalmente e destituido de base objetiva, pertencendo a classe de mitos desenvolvidos

através da socializa¢do”. (p.91)

Tabela 9 — Oportunidade (para o género masculino)

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Gerente 75% 0% 25% 90% 0% 10%
Vendedor 55% 5% 40% 70% 5% 25%
Porteiro 20% 65% 15% 15% 55% 30%
Nio contrataria 0% 95% 5% 0% 100% 0%

Imagem 3 apresentada: grupo de seis meninos, sendo dois de cada cor: branca, preta e parda.

Pergunta aos alunos: Se vocé fosse o dono de uma grande loja, quem vocé contrataria para: gerente,
vendedor, porteiro. Quem vocé ndo contrataria?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 9.1 — Oportunidade (para o género feminino)

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Secretaria 75% 0% 25% 85% 0% 25%
Cozinheira 20% 65% 15% 10% 60% 30%
Nio contrataria 0% 100% 0% 0% 100% 0%

Imagem 4 apresentada: grupo de seis meninas, sendo duas de cada cor: branca, preta ¢ parda.

Pergunta aos alunos: Se vocé fosse o dono de uma grande loja, quem vocé contrataria para: secretdria,
cozinheira. Quem vocé nio contrataria?

Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 9.2 — Prova de competicio intelectual

Escola Publica Escola Particular

Menino branco Menino preto Menino branco Menino preto

75% 25% 85% 15%

Imagem 5 apresentada: dois meninos um branco e outro negro jogando xadrez
Pergunta aos alunos: Quem vocé acha que vai vencer este jogo?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)



94

Tabela 9.3 — Aproveitamento escolar julgado pela cor

Escola Publica Escola Particular
branca preta parda branca preta parda
Notas altas 65% 10% 25% 75% 10% 25%
Notas baixas 20% 65% 15% 10% 60% 30%

Imagem 6 apresentada: Grupo de quatro criangas de cores branca, preta e parda
Pergunta aos alunos: Quem vocé acha que tira as notas mais altas, e as notas mais baixas?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Os dados coletados com as criangas na Tabela 9 e na Tabela 9.1 sdo preocupantes,
pois apontam uma grande rejei¢do a cor negra. Observe-se que 100% delas (brancas, negras e
pardas), ndo contratariam uma pessoa negra ou a contrataria para fun¢des de baixo prestigio.
Considerando que a crianga reproduz conceitos do meio em que estd inserida, conclui-se que
o preconceito demonstrado ¢ uma reprodugdo do que foi adquirido na familia e confirmado na

escola.

A pesquisa de Ricardo Henriques publicada em Desigualdade racial no Brasil:
evolugdo das condi¢oes de vida na década de 90 (2001), aponta que em 1999, 8,9% dos
brancos entre 18 ¢ 25 anos tinham acesso ao ensino superior, enquanto 98% dos negros nessa
mesma faixa etaria ndo dispunham das mesmas possibilidades de acesso ao ensino superior,
mostrando a desigualdade educacional do negro em relagdo ao branco, que pode ser sentida
em todas as areas profissionais, que tem como base a formagdo escolar. Assim, ndo ¢ de se
estranhar que as oportunidades apontadas pelas criangas, nas Tabelas 9 e 9.1, favoregam o
contingente branco, pois ndo ¢ muito comum ver o contingente negro em posi¢des como
geréncia e secretaria. Na propria escola isso € observado, geralmente os negros estdo na

limpeza, portaria, cozinha. Raras vezes na docéncia ou como auxiliar de secretaria.

Ha um consenso no imaginario coletivo sobre a incapacidade intelectual do negro. No
cotidiano da escola, geralmente, sio julgados como feios, bagunceiros, malcriados,
problematicos. Os pais, por sua vez, cobram da crian¢a negra um rendimento superior ao dos
outros. Boas notas servem como anteparos para amenizar a a¢ao do racismo sobre elas e para
desconstruir, em termos, a imagem desfavoravel de seu grupo étnico. No entanto, isso pouco
acontece, pois as inumeras pressdes se refletem em fracasso escolar. A escola ao invés de
aliviar conflitos provocados pela discriminac¢do étnica, “¢ muitas vezes palco das primeiras

tensdes inter-raciais sofridas pelas criangas negras” (GUSMAO, 1999, p.51). Com tanta carga
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de informacdes equivocadas sobre si, muitos negros sdo levados ao disfarce do

embranquecimento social.

Por muitos anos a exigéncia de “boa aparéncia” ou o pedido de fotografia nos
anuncios de empregos teve a conotagdo de discriminacgdo, estando subentendido “ndo deve ser
negro”. Excelentes curriculos foram rejeitados pelo recrutamento e selecdo de recursos
humanos por essa razdo. Ora, o negro ndo pode despir sua corporeidade, aparéncia fisica, o
que por vezes, na disputa por uma vaga no mercado de trabalho, ¢ entendido ainda como dado
negativo. Portanto, é necessario investir-se na qualidade da escola publica, onde se concentra
a camada mais pobre e, por extensdo, o contingente negro, para que essas escolas posam
atender as exigéncias dos melhores postos da hierarquia ocupacional da sociedade, assim

como as entidades privadas o fazem.

O proprio desenvolvimento do pais fica comprometido pelo fato de grande parte da
populacdo ndo dispor de pleno acesso ao mercado de trabalho e, consequentemente, ao
mercado consumidor. As ac¢des afirmativas, cujo objetivo € superar desvantagens e promover
a igualdade entre os diferentes grupos que compdem a sociedade, t€ém sido um caminho:
proporcionando bolsas de estudo, abrindo quotas em universidades e algumas areas do
mercado de trabalho e, mais recentemente, preocupando-se em As dimensdes do cuidar e
educar permite compreender a importancia das interagcdes positivas entre educadores e
criancas. Nao silenciar diante de atitudes discriminatdrias eventualmente observadas ¢ um
outro fator importante na construcdo de praticas democraticas e de cidadania para todos e nao
sO para as criancas. Relagdes pautadas em tratamentos desiguais podem gerar danos
irreparaveis a constru¢cdo da identidade das criangas, bem como comprometer a trajetdria
educacional das mesmas. No cotidiano escolar ainda ndo existe didlogo, incorporado no
curriculo escolar, sobre a diversidade ou sobre pertencimento racial. Essa tematica as vezes
passa transversal e superficialmente pelos contetidos, atendendo algum projeto momentaneo.
A implantagdo da Lei 10639/03 pode entdo vir a ser um instrumento facilitador, no intuito de
se redimensionar a importancia do contingente negro na histéria da sociedade brasileira,

visando minimizar a discriminacao racial.

A Tabela 9.1 aponta outro estereotipo imputado aos negros: aptiddo para esporte e
musica, especialmente os tipos que exigem maior condicionamento fisico. Jogos como o

xadrez, que exigem elaboradas estratégias mentais, sdo, nos ditames racistas, para brancos.
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Tabela 10 — Aceitacio do negro como superior

Escola Publica Escola Particular

Professora branca Professora preta Professora branca Professora preta

95% 5% 100% 0%

Imagem 7 apresentada: duas mulheres de 6culos, uma branca e outra negra.
Pergunta aos alunos: Quem vocé vai querer para ser sua professora no proximo ano?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

Tabela 10.1 — Aceitacdo do negro como igual

Escola Publica Escola Particular

Grupo branco Grupo preto Grupo branco Grupo preto

70% 30% 85% 15%

Imagem 8 apresentada: Grupo de duas equipes de alunos, uma branca e outra negra
Pergunta aos alunos: De qual grupo vocé quer fazer parte?
Fonte: Pesquisa de campo da autora (2006/2007)

A Tabela 10 reflete também, como as tabelas anteriores, altissima rejeicdo ao negro
pelas criangas entrevistadas. Nenhuma delas quer ter uma professora negra e poucas aceitam o
negro no seu grupo de trabalho escolar. Conforme o ja mencionado no capitulo I, hd uma
desproporcionalidade entre brancos e negros na formagdo académica. Assim, os professores
negros sdo poucos em relagdo as outras etnias. Ainda, a fala de uma coordenadora da
Secretaria Municipal de Educagdo entrevistada sugere que nio seja lotada professora negra
nas primeiras séries:

A orientagdo ¢ que se coloquem as melhores professoras nas primeiras séries, pois a
alfabetizag@o ¢ muito importante. E como essas séries representam o primeiro contato
com a escolarizagido formal, sdo criangas pequenas e cheias de energia, é melhor que a
professora seja mais jovem e de boa aparéncia, pois a crianga se identifica muito com
ela.

As familias parecem ter introjetado como natural o preconceito, hd muito
constrangimento ao se falar sobre esse assunto nas entrevistas com maes e avds brancas,
negras e pardas, para saber o que elas pensavam sobre preconceito e discriminagdo racial no
ambiente escolar. As entrevistas ocorreram na porta da escola onde as maes e avods
aguardavam para buscar os alunos no final da aula. Geralmente os pais ndo estdo presentes
nesse momento € quase nunca vao a escola. Foram entrevistadas uma mae e duas avds negras,
trés maes brancas, duas mies e uma avd parda. A presenga das avos se justifica por essas

tomarem conta dos netos enquanto as maes trabalham. Tanto as maes e avos brancas como as
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negras ¢ pardas comecam reconhecendo o racismo no pais, mas logo esvaziam o problema.
As brancas dizem que o préprio negro se discrimina, que sempre houve racismo no mundo e
nunca vai acabar. As pardas negam o preconceito na escola, dizendo serem tratadas com
igualdade e que “uma ou outra coisinha que acontece ¢ coisa de menino mesmo”. A familia
negra, por sua vez, fala que o preconceito ¢ muito forte ¢ que nido pode mudar. O siléncio
entdo se repete, como se assim protegessem a crianga, adiando seu encontro com esse
sofrimento.
Eu, apesar de ser negra e pobre, vivo num mundo muito branco. Até comento com
algumas amigas, a gente vive num meio muito branco. As meninas estudaram em
escola particular, ai deu problema. Ai a gente acha que paga e ta igual, mas néo ta.
Vocé ¢ mal recebida no lugar. Vocé chega numa festinha, vocé ¢ o unico preto, ai
neguinho ja olha esquisito pra vocé. Aqui nessa escola as meninas num tiveram
problema até agora. (méae, negra, vendedora ambulante).
Diante da consciéncia de estar num espago onde a maioria das pessoas ¢ branca, a mae
relata as percep¢des de uma discriminag@o, muitas vezes velada. Ela afirma a dificuldade de

aceitag¢do do grupo. O que também foi notado na Tabela 10.1 em relagdo as criangas.

A maioria dos pais das familias entrevistadas ndo tematiza o conflito racial no
cotidiano, com seus filhos, e & pergunta sobre o que dizem a seus filhos para fazerem na
hipotese de serem discriminados as respostas foram:

Ah, acho que ninguém tem coragem de discriminar uma crianga. Crianga ¢ tudo igual

(mée, branca, empregada doméstica).
Eu digo pra ndo ligar. Ficar arrumando briga s piora as coisas e a gente ja tem tanto

problema, né? (avo, negra, aposentada).

Eu ensino a xingar de volta quando xingam de pretinha, essas coisas, minha filha ndo
¢ negra, ¢ morena clara. Mas o pior é quando nfo da para ter certeza se vocé estd

sendo mesmo diferenciado ou se é cisma da gente (mée, parda, vendedora).

E muito duro... acho que em casa elas tém que esquecer isso, tudo nessa vida passa.
(mée, parda, dona-de-casa).
A dificuldade dos pais ¢ geral. Alguns até apresentam um discurso mais esclarecido,
mas quando se pergunta se falam com seu filho, dizem que ndo, porque ele nunca perguntou

nada sobre isso.

Como afirma Milton Santos, “Ser negro no Brasil €, pois, com freqiiéncia, ser objeto
de um olhar enviesado” (2000, p.15). O que leva muitos negros a rejeicdo de si mesmo, uma

vez que sua imagem, seu corpo ndo fazem parte do idedrio de beleza construido. Isso pode
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explicar a grande rejei¢do da professora negra, observada no item 3.1 do Bloco 3, por quase

todos os alunos, inclusive pelo contingente negro.

Em uma de suas pesquisas Nilma Lino Gomes (1996, p.72) relata que a presenca de
uma professora negra desperta nas criancas de mesma raca-cor o desejo de uma certa
cumplicidade, de uma acolhida mais positiva. Entretanto, em suas observacdes, nem sempre
isto ocorreu. Padroes de raga-classe, nos quais professores sdo formados, ndo os habilitam,
independentemente da prépria vivéncia do racismo e da discriminacdo, a desempenhar o papel
acolhedor que se esperaria. Trata-se menos de empatia e mais de um conjunto de posturas
profissionais adquiridas, o qual assegura também uma certa “objetividade” e distanciamento,

no processo ensino-aprendizagem.

Em se tratando de aceitabilidade a categoria parda merece também uma reflexdo. Esse
contingente ndo tem um fenotipo definido, ele possui os dois, a0 mesmo tempo, dos grupos de
origem — branco e preto -, essa dualidade de aparéncia € utilizada muitas vezes como
instrumento de manipulacdo ideoldgica que camufla a verdade das relagdes inter-étnicas no
Brasil. “O mundo branco rejeita o negro, mas aceita, relativamente, o mulato, o que faz com
que muitos mulatos priorizem a sua metade branca. O grupo negro, sabendo da tendéncia de
os mulatos optarem pelo mundo dos brancos, também os rejeita” (VALENTE, 1987, p.41).
Ora, se negros e pardos se unissem em torno de uma mesma denuncia contra o racismo, nao

haveria como manter o mito da democracia racial.

Ter varios atributos considerados negativos faz com que a crianga negra ou mestiga
aprenda desde cedo que ¢ diferente porque portadora de um rosto, corpo, cabelo que a faz pior
que as outras criangas: mais feia, mais sem graga, mais pobre, mesmo que nao o seja. Nessa
situacdo, desde cedo, se fortalece uma ideologia que leva o negro a repudiar sua cor ¢ seu
corpo (COSTA, J. F., 1983, p.4). Considerando que 50% dos entrevistados pelos
pesquisadores do estudo da DataUFRJ (2000) afirmaram que “repeliriam um chefe de cor

preta” (JB, 2000, p.5), compreende-se as escolhas dos alunos na Tabela 10 desta pesquisa.

Se “ndo ¢ a educacdo a que conforma a sociedade de certa maneira, mas a sociedade a
que, conformando-se de certa maneira, constitui a educacdo de acordo com os valores que a
orientam” (FREIRE, 1984, p.87, apud ARAUJO-OLIVEIRA, 2002, p.148), é um imperativo
moral dos mestres possibilitar que o processo de aprendizagem propicie a formagdo de
subjetividades criticas e solidarias. Pensar a escola e a sociedade a partir da plurietnicidade

provoca o desafio de uma profunda reflexdo de natureza ética cujo ponto de partida € o
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reconhecimento do ‘“outro”, a vitima negada pelo sistema que produz, o que implica o

reconhecimento da opressdo (ARAUJO-OLIVEIRA, 2002, p.149).

Essa reflex@o inclui a quebra do siléncio institucional, que parece juntar-se ao das
proprias familias negras, em casa, especialmente em situagdes de indecisdo sobre o que fazer
diante da percep¢do da discriminacdo racial das criangas, seja na escola, no relacionamento
com os colegas, professores e funciondrios, seja fora dela, em momentos de conflitos e
exposi¢do de fatos e ainda no impedimento de assumir posi¢des de defesa e/ou de ataque.
Geralmente, as criangas negras quando sdo ofendidas ou ironizadas por serem negras, nao
conseguem se defender, a maioria so reage quando a agressao ¢ fisica. Assim, é preciso ajuda-
las a mostrar que outra crianga estd totalmente errada quando fala com ela de forma
depreciativa. Refor¢ar na educag¢do que a sociedade € racista, mas isso € uma injustica que

deve ser mudada. O que os adultos ndo podem fazer ¢ deixar diividas dentro das criangas.



CAPITULO 111

EDUCACAO CIDADA COMO FORTALECIMENTO DO
PATRIMONIO ETNICO-CULTURAL

A conscientizagdo possibilita [ao povo]
insertar-se no processo historico, como
sujeito, (...) € o inscreve na busca de sua

afirmacdo. (FREIRE, 198, P.20)

Incluir na proposta curricular um processo permanente de trabalho educativo,
centrado no patrimonio cultural, reconhecido como fonte de conhecimento e referencial para a
constru¢do da identidade e da cidadania para todos os brasileiros, € oportunizar a escola
atender ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, especialmente no
art. 26-A (os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras), e as disposi¢des do art. 2°, § 1° e 2°, da Resolucdo n°. 1, de
17 de junho de 2004 do Conselho Nacional de Educacdo, que institui Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais.

As novas diretrizes instituidas pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE para dar
continuidade a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional que dispde sobre
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacio
Basica no curriculo oficial, situam-se no campo das politicas de reparagdes, de
reconhecimento e valorizacdo dos negros, possibilitando a essa populagdo o ingresso, a
permanéncia e o sucesso na educagdo escolar. Envolve, portanto, acdes afirmativas no sentido
de valorizagdo do patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro, no sentido de mostrar a
riqueza do passado daqueles que ndo tiveram sua histoéria devidamente incorporada a Histéria

nacional. O idedario desta politica publica somente podera ser efetivado se, dentre inumeras
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outras questdes, houver uma mudanca nos processos educativos de todas as escolas
brasileiras. E € justamente sobre estes processos que o Ministério da Educa¢do e Cultura, por
meio da recente publicacdo “Orientacdes e Ag¢des para a Educacdo das Relagdes Etnico-

Raciais” (2004), sugere caminhos para tal mudanga.

A leitura e discussdo dessas orientacdes e outras publica¢des relacionadas ao tema
tornam-se indispensaveis para os professores das diferentes esferas educacionais. Assim se
poderd desvelar, no ambiente escolar, a contribuicdo dos negros a cultura nacional. Os
professores entrevistados, nesta pesquisa, se disseram preocupados com a preparagdo
intelectual, no sentido da aquisi¢do de conhecimentos que possibilitem o enfrentamento das
questdes raciais, dos efeitos do racismo no cotidiano escolar. Solicitaram em suas falas
capacitacdo, especialmente para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira. Os professores
tém razdo em se sentirem despreparados, pois esse € um tema muito amplo e que ainda ndo
foi delimitado e tem uma carga grande de desafios, como por exemplo, que aspectos da
Histéria da Africa devem ser enfocados, uma vez que a Africa é um continente pluriético e
multicultural? Quais as culturas que devem ser priorizadas? Somente aquelas que entraram no
Brasil pelo processo de escravidao? Como fica o ensino dessas culturas levando em conta o
processo de miscigenagdo, de etnogénese? Como os professores de Educacdo Bésica serdo
instruidos? Quem s3o0 as pessoas que vao dar essa instrugdo e se elas s@o habilitadas para
exercer o referido papel? Como serd o acompanhamento e a avaliacio desse processo? Essas e

outras perguntas ainda nao foram claramente respondidas nesses quatro anos de vigéncia da

Lein®. 10.369/2003.

A Educagdo Patrimonial, segundo Maria de Lourdes Parreiras Horta (2003), consiste

cm

Um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. Isto significa tomar os objetos e expressdes do Patrimdnio
Cultural como ponto de partida para a atividade pedagdgica, observando-os,
questionando-os e explorando todos os seus aspectos, que podem ser traduzidos em

conceitos e conhecimentos.

A atual Constituigdo Federal consagrou a terminologia Patriménio Cultural,

instituindo-a em seu artigo 216, Secao II:

Art. 216 - Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e

imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
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identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade

brasileira [...].

O conhecimento dos elementos que compdem essa riqueza e diversidade, originarios
de diferentes grupos étnicos e culturais que formaram a cultura nacional, contribui igualmente
para o respeito a diversidade, a multiplicidade de expressdes e formas com que a cultura se
manifesta, nas diferentes regides, a comecar pela linguagem, habitos e costumes. A educagdo
patrimonial aqui referida, consiste em provocar situagdes de aprendizado sobre o processo
cultural e, a partir de suas manifestacdes, despertar no aluno o interesse em resolver questdes

significativas para sua préopria vida, pessoal e coletiva.

A educagdo, com o foco no patrimdnio étnico afro-brasileiro, converge para a
educagdo das relacdes étnico-raciais. Visa criar condi¢cdes para apropriacdo do patrimonio
cultural brasileiro em sua diversidade, a partir da cultura afro-brasileira e conseqiiente
valorizagdo da heranca cultural africana e afro-brasileira, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia

ou de outras caracteristicas individuais ou sociais, conforme expressa o Parecer CNE/CP
3/2004:

Oferecer conhecimentos e seguranga para negros orgulharem-se de sua origem
africana; para os brancos, permitir que identifiquem as influéncias, as contribuicdes, a
participagdo e¢ a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionarem com as outras pessoas.

Esse processo educativo encontra embasamento nos principios da consciéncia
politica e histérica da diversidade, do fortalecimento de identidades e de direitos, das agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminag¢des, também apontadas no Parecer. Entre
outros aspectos, conduzem a compreensdo de que a sociedade brasileira ¢ formada por
pessoas pertencentes a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias,
igualmente valiosas e que, em conjunto, constroem na nac¢do brasileira sua historia,
significando que diversidade ndo € sindnimo de inferioridade. Ainda, busca a valorizagdo da
histéria e da cultura africana e afro-brasileira na construg@o historica e cultural brasileira,
considerando que os negros africanos, que chegaram ao Brasil escravizados, trouxeram suas

culturas e com base nelas participaram na construg¢@o do Pais, ao longo dos tempos e nos mais

diferentes lugares, sem no entanto ter o devido reconhecimento.
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A implantagdo da Lei n°. 10.369/2003 tem como meta criar condi¢gdes, nas escolas,
para apropriagdo do patriménio cultural brasileiro em sua diversidade, a partir da cultura
afro-brasileira e conseqiiente valorizacdo da heranca cultural africana e afro-brasileira,
posicionando-se contra qualquer discrimina¢do baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas individuais ou sociais. Ainda,
romper com imagens negativas, forjadas por diferentes meios de comunicagdo contra negros,
nos diferentes tempos da Historia brasileira, promovendo a elevacdo da auto-estima desse
contingente. Contudo, as condigdes materiais e diretrizes pedagogicas, assim como o0s
(pré)conceitos constatados por esta pesquisa entre os varios componentes das instituigdes
observadas, deixam claro que o objetivo da referida Lei ainda estd muito longe de ser

alcancado.

Faltam, além da preparagdo do docente, materiais didaticos que possibilitem a
ampliacdo do acesso as informagdes sobre diversidade da nagdo brasileira e sobre a recriagdo
das identidades, provocadas por relacdes étnico-raciais. Materiais estes que levem em conta a
valorizacdo da diversidade cultural, favorecam condic¢des para professores e alunos pensarem,
decidirem, agirem, assumindo responsabilidades por relacdes positivas, enfrentando e
superando discordancias, conflitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas e a

convivéncia harmoniosa das diferentes identidades culturais.

Considerando a valiosa contribui¢do que trabalhadores negros escravizados trouxeram
para a construg¢do da riqueza deste pais e também que, segundo dados do IBGE (1999), o
Brasil é o segundo pais em populagio negra fora da Africa, que pretos e pardos representam
45% da populagdo brasileira, legitima tratar das questdes da educacdo e do curriculo
envolvendo os afro-descendentes. Segundo o Parecer CNE/CP 3/2004,
Para reeducar as relagdes étnico-raciais no Brasil é necessario fazer emergir as dores e
medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o pre¢o da
marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente.
Assim sendo, formular uma pedagogia que aponte algumas alternativas de intervengao
no curriculo prescrito, de modo a subverter a logica do racismo; estruturar uma educagéo anti-
racista para criangas, jovens e adultos negros, visto o racismo como um elemento estrutural

das sociedades modernas; e criar uma proposta de pedagogia interétnica ndo constitui tarefa
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facil para pesquisadores, educadores e militantes. Pensar em curriculo é pensar em espaco de
poder*®, ¢ principalmente observar como diz Apple (1994, p.59):
O curriculo nunca € apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nag@o. Ele ¢ sempre parte de uma
‘tradigdo seletiva’ resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.

Ja ha algum tempo, pesquisadores vém demonstrando o quadro de desigualdades
raciais na educacdo brasileira. Gongalves (1985), ao realizar uma pesquisa em escolas
publicas de 1° grau, desenvolveu um estudo sobre a andlise das praticas pedagdgicas que
produzem discriminag¢do racial contra alunos negros. Esse pesquisador procurou entender os
mecanismos de funcionamento do “ritual” pedagdgico, que exclui dos curriculos escolares a
histéria dos negros. Fala de um ritual pedagdgico que impde as criancas negras um ideal de
ego branco, o que produz um discurso sobre o tratamento igual as criangas brancas e as néo-
brancas. Esse ritual, por sua vez, legitima-se na instituicdo escolar, ndo por aquilo que ¢ dito,
mas por tudo aquilo que silencia. Diz que a discriminacdo racial contra a populagdo negra ¢
uma das modalidades do poder, e este, em sua maneira de ser, tem um momento que se oculta
e, ao ocultar-se, adota uma forma do tipo ndo pode ser visto, logo ndo pode ser dito, pois €
esse poder que determina a expressao radical do siléncio. Segundo Eliane Cavalleiro (2006, p.

21)

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido que seja
transmitida aos (as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais de educagdo e
envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se
diante do problema ndo apaga magicamente as diferengas, e ao contrario, permite que
cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro

que lhe ¢ diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de

modo acritico, conformando a diviséo e a hierarquizagio raciais.

Esse silenciamento foi registrado no presente trabalho quando, na pesquisa de campo,
verificou-se que alunos e professores nao t€ém conhecimento da historia da Africa e da cultura

afro-brasileira, tratam-nas com pouco interesse ou como passado historico. O discurso da

38 Poder ¢ aqui entendido como algo que circula, que s6 funciona em cadeia e que nunca esta localizado aqui ou ali. E algo
que ndo esta restrito a maos de alguns, nunca se apresenta como uma riqueza ou um bem. Poder ndo ¢ propriedade e sim uma
estratégia. O poder ¢é algo que funciona e se exerce em rede. Os individuos, por sua vez, circulam dentro das malhas do poder
e estdo sempre em posi¢do de exercer esse poder e de sofrer sua agdo (FOUCAULT, 2002).
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igualdade, também evidenciado na pesquisa, mostra um racismo velado, no sentido em que
ndo se da voz e vez ao segmento €tnico afro-brasileiro. A palavra dos dirigentes escolares
entrevistados ¢ que “ndo ha discriminagdo racial, todos sdo iguais”, mas o contingente negro
passa quase invisivelmente pela escola. Nao é convidado para as representagdes de classe ou
papéis principais. Até mesmo em apresentacdo onde se comemorou o “Dia da Consciéncia
Negra”, instituido no calendario escolar pela Lei 10.639/03, "Art. 79-B. O calendario escolar
incluird o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da Consciéncia Negra'.", em uma das
escolas pesquisadas, o apresentador era um professor branco pintado de preto e com peruca
rastafari. A participag¢do do negro ficou restrita a roda de capoeira, ao hip hop e a um nimero

de samba, dos dez itens apresentados no evento.

Outra pesquisa, realizada por Rosemberg (1987), sobre relagdes raciais e rendimento
escolar no Estado de Sdo Paulo, constata, entre outros itens, que alunos negros apresentam
indices de exclusdo e de repeténcia superiores ao de alunos brancos. Observa ainda que, de
modo geral, alunos negros e brancos nem sempre freqiilentam as mesmas escolas, pois as
escolas com cursos de menor numero de horas diarias tendem a receber proporcionalmente
um maior nimero de alunos negros. Essas escolas sdo grandes, funcionam em véarios turnos,
ndo dispdem de recursos materiais e estdo situadas em bairros pobres. Dados esses que, apos
vinte anos da mencionada pesquisa, se revelaram ainda atuais neste trabalho ora apresentado.
Os indices da Tabela 2.1, no capitulo 11, confirmam um maior percentual de alunos brancos na
escola particular que, como ja foi mencionado, oferece melhores condigdes aos alunos que a
escola publica, cujas instalagdes sdo precdrias. A localizagdo central da escola privada em
contraste com a localizacdo periférica da escola publica, também citada na pesquisa de
campo, reflete as condi¢des socioecondmicas da clientela. Outro dado que se confirma com a
pesquisa de Rosemberg ¢ o exposto na Tabela 5, onde o aproveitamento escolar dos alunos
negros ¢ menor do que os dos outros alunos, o que, consequentemente, gera menos

oportunidades profissionais.

Estudos mais recentes t€ém revelado que o quadro de desigualdades de oportunidades
para a populag@o negra, no que se refere ao acesso € a permanéncia na escola, tem sido quase
o mesmo de pesquisas anteriores. Segundo Henriques (2001), a pesquisa “Desigualdade
Racial no Brasil: evoluc¢do das condi¢cdes de vida na década de 90, que foi realizada pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada-(IPEA), constatou que 84% dos jovens negros
entre 18 ¢ 23 anos ndo concluiram o ensino médio, enquanto a taxa é de 63% para jovens

brancos da mesma faixa etaria. Tendo como referéncia o ano de 1999, s6 completaram o
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ensino médio 12,9% dos brancos e apenas 3,3% dos negros; desses, no ensino superior, 98%
dos jovens negros e 89% dos jovens brancos ndo tiveram acesso a universidade. Assim sendo,
¢ possivel afirmar que a exclusdo no processo de escolarizacdo do sistema educacional

brasileiro tem cor e atinge, majoritariamente, criangas, jovens e adultos negros.

Alguns enunciados tém povoado as discussdes que hoje circulam por entre as redes de
saberes pedagogicos. Tais enunciados, que ndo sdo novidades, sdo reatualizados em fungéo de
variados interesses que se apresentam no campo das relacdes de poder. Fala-se muito em
multiculturalismo, diversidade étnica, pluriculturalismo, o que conduz muitas vezes a uma
andlise simplista em torno de tais questdes. A utilizagdo desses conceitos, sem uma
observacdo mais cuidadosa, pode conduzir a algumas armadilhas que, por exemplo, podem

remeter a idéia de democracia racial.

Essa crenca em uma convivéncia harmoniosa ¢ evidenciada na fala de uma avd negra,
entrevistada na escola publica durante a pesquisa de campo, sobre suas netas ja terem sofrido
algum tipo de preconceito no espago escolar:

No outro dia, ndo faz muito tempo, a Fabiana chegou dizendo que a professora falou
que o caderno dela parecia coisa de preto, porque estava tudo sujo. Ela sempre foi
muito esculachada, mesmo. Acho que se a professora falou isso ndo falou para
ofender, mas para mexer com o orgulho dela. E funcionou, porque ela criou vergonha
na cara. Agora ja ndo vem com esta conversa. A Fabiola outro dia me veio também
COom uma conversa dessas, mas €ssas conversas sempre aparccem quando elas estdo
mal na escola. Eu desconfio. Acho que elas tentam aproveitar essa historia de racismo
para se livrar das obrigacdes.

Assim, a compreensdo de que a perspectiva multicultural deveria ser uma dimensao
voltada a valorizacdo da diversidade cultural e desafio a preconceitos, a permear todo o
projeto pedagogico e as praticas das institui¢des, coaduna com o argumento que pensar em
multiculturalismo ¢, acima de tudo, pensar sobre identidades plurais que perfazem as
sociedades e em respostas que garantam a representacdo e a valorizacdo dessas identidades

nos espacos sociais € organizacionais.

Quando perguntada sobre como a escola abordaria a cultura afro-brasileira, a

coordenadora pedagogica de uma escola publica entrevistada declarou:

Nos estamos um passo a frente quanto a aplicacdo dessa lei afro [Lei n°. 10.639], ja
estamos implantando. J& comemoramos o Dia da Consciéncia Negra com um grande
evento aberto para a comunidade, teve roda de capoeira, teatro, poesia, musica,

inclusive hip hop que os meninos adoram. Teve uma mesa de comidas tipicas com
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pagoca, feijoada e cocada, com duas meninas vestidas de baiana na entrada. A gente
queria acarajé, mas a avo de duas alunas que ia fazer ficou doente. (...) Ndo, ndo
houve palestras, ja se gastou muito tempo com os ensaios para o show, depois,
palestra e show ndo combina.

Realmente, j4 ¢ uma abertura o fato de esta escola ter comemorado o Dia da
Consciéncia Negra. No entanto, a fala da coordenadora reflete que o evento foi tratado apenas
como um espetaculo que envolveu a comunidade escolar. Nao houve debates em sala de aula
e nem convidados externos para palestras ou semindrios, sobretudo negros, exce¢do para o
grupo de capoeira. O teatro, cujo tema foi Zumbi, teve um branco “pintado de preto” como
ator principal, o apresentador do evento também estava “pintado” (mencionado
anteriormente), ao que a coordenadora justificou que os negros geralmente sdo “muito
timidos” para representar ou falar em publico, “ficam envergonhados”. O porqué dessa
timidez, desse envergonhamento ficou sem questionamento, foi considerado natural, “jeito de
ser de cada um”, talvez porque sejam a minoria, € por isso ndo se sintam suficientemente a

vontade no ambiente escolar.

Diante da necessidade de se compreender as questdes em torno da identidade e apesar
da vulnerabilidade nesse territério, pode-se dizer que, no que se refere as questdes raciais e as
questdes de desigualdade a que estdo submetidos pretos e pardos no Brasil, ainda ¢
fundamental a afirmag¢@o de uma identidade negra. Tem-se, assim, entre outros, o grande
desafio de se transitar em torno dos espagos cristalizados e a processualidade e multiplicidade

em torno das diferencas.

E preciso acreditar e lutar por uma educagdo que busque o encontro com a alteridade,
com um outro em sua diferenca, na perspectiva do didlogo, na perspectiva do intercultural e
que aponte o transcultural. Portanto, uma educagdo que privilegie as coisas vividas pelos
alunos, a histdria de vida do sujeito em suas relagdes semidticas. Uma educagdo que va em
busca das linhas de fuga, dos movimentos do desejo € que aposte na invencdo, na criagao.

Como nos diz Barros (1997, p. 226),

Somente um trabalho pedagodgico que compreenda a determinacgdo histérica dos que
atuam e vivem na escola; que questione a educagdo e seus compromissos com a
dominagdo, submissdo e disciplinarizagdo em nossas sociedades contemporaneas; que
critique o saber produzido e veiculado na escola, discutindo as condi¢des de vida dos
individuos, pode auxiliar na construcdo de outra escola e de outras praticas socio-

pedagogicas.
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Na sociedade brasileira sdo intrinsecas as relagdes entre exclusdo, preconceito e
discriminacdo, pois, como pratica comum, a diferenga se reconfigura em desigualdade, em
algumas situagdes de forma muito clara e em outras de forma sutil e complexa. Esta pratica
cotidiana aparece nos mais diferentes espacos sociais. A falta de perspectivas e referenciais
que um negro adulto vivencia na juventude reflete a desvantagem social, educacional e
econdmica decorrentes do pertencimento racial, conforme afirma Henriques (2001), ao
analisar a escolaridade média de adultos brancos e negros. Embora o crescimento dos indices
de escolaridade para ambos os grupos seja evidente, permanece o diferencial da discriminacio
racial, percebidos na estabilidade dos dados através das geragdes:

Um jovem branco de 25 anos tem, em média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem
negro da mesma idade, e essa intensidade da discriminacdo racial ¢ a mesma vivida
pelos pais desses jovens — a mesma observada entre seus avos. (...) Estima que 55%
do diferencial salarial entre brancos ¢ negros estd associado a desigualdade
educacional, sendo uma parte derivada da discriminagdo gerada no interior do sistema
educacional e outra parte da heranga da discrimina¢do educacional infligida as
geracdes dos pais dos estudantes (p. 43)

A trajetéria da educagdo no Brasil, na perspectiva da democracia racial, nega a
existéncia do referencial historico, social, cultural e econémico do africano e ainda ndo
incorporou conteidos afro-brasileiros nos curriculos escolares das escolas pesquisadas,
conforme o disposto na Lei 10.639. Desde o inicio, o Movimento Negro busca tragar politicas
de combate a discriminacdo racial e de reparacdo de desigualdades na educagdo. O salto
qualitativo dado ao longo dos anos deveu-se principalmente a: agdo de educadores negros,
que colocaram a discussdo nos programas de suas disciplinas ou em atividades culturais’;
mais recentemente, negros presentes nas estruturas governamentais iniciaram um processo de
discussdo e proposigdes; organizacdes ndo-governamentais, que em varios estados da
Federagao propdem agdes e sistematizam a producdo que existe em termos nacionais referente
a educacao e relagoes raciais; e Centros ou Nucleos de Estudos Africanos e Afro-brasileiros

dentro das universidades.

Essas questdes remetem ao desafio atual da educag@o, no sentido de implementar uma
politica de combate ao racismo e promog¢ao da igualdade racial. Para isso, dois fatores sdo
fundamentais: investimento na educagdo publica e uma proposta de formacao dos educadores

centrada na reflexdo sobre as desigualdades raciais que permeiam o espago escolar. O

% Conforme j4 mencionado & pagina 61, a disciplina optativa “Pensamento negro contemporaneo”, na UnB em
curso de graduacdo, nos anos de 2006 ¢ 2007.
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educador como mediador do processo de transformacdo na escola deve atuar contra a

exclusdo e pela promogao da igualdade.

Ao olhar a escola, a sala de aula, o educador comprometido na promogao da igualdade
racial devera “desarmar o espirito”, buscar compreender a discriminagdo e os preconceitos
embutidos na postura, linguagem e pratica escolar; muitos deles destruidos historicamente
pela mentalidade escravista que permeia a sociedade. E necessario que os educadores
assumam o compromisso com a perspectiva multicultural da educacdo. Ultrapassem os limites
de acdes pontuais, para fazer com que, no cotidiano das escolas, as politicas educacionais de
combate ao racismo fagam parte da discussdo sobre reorientagdo curricular, (re)construgdo do

projeto politico-pedagogico e da formacdo permanente dos educadores.

1. EDUCACAO COMO REPRODUCAO E CONTINUIDADE

Combater o racismo, trabalhar para o fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de
discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e as discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. A escola tem
papel preponderante na eliminagdo das discriminacdes € na emancipagdo dos grupos
discriminados ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, aos registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e aos conhecimentos
avancados, indispensaveis para o conserto das nac¢des como espacos democraticos e

igualitarios.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Como diz Paulo
Freire (2003, p.39), “na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da
reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica”. Assim, o projeto politico-pedagdgico ou projeto
educacional, que norteia as praticas escolares, deve ser repensado visando desfazer quaisquer
indicios de uma mentalidade racista e discriminatéria secular, superando o etnocentrismo

europeu, reestruturando as relagdes étnico-raciais e sociais.
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Segundo a concepgao de educagdo para Durkheim (1978, p.41):

[...] a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre as geragdes que ndo se encontram
ainda preparadas para a vida social tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga,
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto e pelo meio especial a que a crianca particularmente se
destine.

Essa concep¢do reconhece a educacdo como pratica social, mas uma pratica que
devera garantir as condigdes de reproducdo e continuidade do modelo social vigente.
Considera que ¢ pela acdo da geracdo adulta sobre as criangas que esse processo sera
garantido. Atribui a educagdo um duplo papel, ao qual denomina de “uno e multiplo”,
reconhecendo nele a necessidade de tantas espécies de educag@o em determinada sociedade
quantos sejam os meios profissionais nela existentes. Por isso, considera que ndo pode haver
um tipo de educagdo, mas, a0 mesmo tempo insiste que essa diversidade tem que garantir uma

unidade ideoldgica unica para possibilitar e consolidar a coesdo social.

Durkheim admite o cardter histérico do percurso das sociedades, mas entende a
realidade como sendo objetiva. Ao pensar em educacdo, pensa-a como algo imposto pelos
adultos as criangas, com vistas as exigéncias da sociedade. A educacido, entdo, tem o papel de
superpor ao ser que nasce — individual e associal — um ser inteiramente novo. Nao se discute o
carater dessa estrutura social; o ser humano ¢ entendido como um ente independente das
contradigdes das relagdes sociais e do jogo de interesses que as permeiam. E ndo se ocupa das
diferentes possibilidades de conformag¢@o social, de acordo com os jogos de interesses,
presentes nas diferentes conjunturas que vao configurando as estruturas sociais. A partir do
conceito de educa¢do em Durkheim, torna-se evidente que uma das categorias basicas da sua

teoria ¢ a reproducao.

Por outro lado, a educagdo em Freire (1983, p.70) ¢ concebida como meio para
constru¢do do ser humano, cujo processo educativo se circunscreve na busca da “vocagdo
ontoldgica de ser mais”. Percebe esse ser como sujeito historico, capaz de criar e recriar, de
desenvolver-se em suas varias dimensdes, de intervir e transformar a realidade, considerando
o contexto socio-historico-cultural no qual se insere. A educacdo na perspectiva freireana ¢
problematizadora e deve considerar como ponto de partida o proprio educando, suas
necessidades existenciais para, a partir da leitura dessa realidade feita por ele, vislumbrar
possibilidades de superacdo. Elege o didlogo como principio orientador de uma pratica que

visa a desalienar o ser humano e contribuir com a sua constru¢do. Favorece a compreensao
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por parte do sujeito, de sua situagdo no mundo, de suas visdes, concepgdes, permitindo-lhe
captar a realidade, ndo mais como estatica, mas, como processo em transformacao, e € nesse
sentido que a educagdo problematizadora se faz, assim, um esfor¢o permanente através do
qual os homens viao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo com que e em que

se acham.

Na concepgao de educagdo problematizadora de Freire, o didlogo estd fundamentado
no amor, na fé nos seres humanos, na esperan¢a, no comprometimento com as causas
humanas, na humildade, no reconhecimento da possibilidade de todos e quaisquer sujeitos
sentirem-se e fazerem-se tdo sujeitos quanto os outros. O didlogo, assim, exige considerar as
potencialidades de criar, criticar, intervir, transformar, proprias do ser humano, ¢ ¢ nesse

sentido que “a fé nos homens ¢ um dado a priori do didlogo” (p. 95).

O Parecer CNE/CP 003/2004, de 10 de margo de 2004, orienta;

Art. 4° Os conteudos, competéncias, atitudes e valores a serem aprendidos
com a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, bem como de Histéria e Cultura Africana, serdo estabelecidos pelos
estabelecimentos de ensino e seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas
de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagogicas, atendidas as

indicacdes, recomendagdes, diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 5° Os sistemas ¢ os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer
canais de comunica¢do com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
institui¢des formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como o0s
Nucleos de Estudos Afro- Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar
experiéncias para planos institucionais, planos pedagogicos, planos e projetos de

ensino.

Art. 6° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e
criardo condigdes materiais e financeiras, assim como proverdo as escolas, seus
professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais didaticos
necessarios para a educagio das Relagdes Etnico- Raciais e o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; as coordenagdes pedagogicas promoverdo o
aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e desenvolvam
unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes

curriculares.

No entanto, nenhuma das escolas pesquisadas demonstrou, por parte de seus
departamentos pedagdgicos, qualquer intengdo, em um futuro proximo, abrir-se para o

didlogo e o estudo sobre o proposto na Lei n° 10.369/2003 ou os Pareceres do Conselho
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Nacional de Educagdo que a complementam. As escolas publicas esperam, nesse sentido,
algum projeto da Secretaria Municipal de Educagao, que até o presente ainda ndo apresentou
propostas. Nao ha iniciativas a esse respeito na escola privada. A Lei estabelece obrigagdes,
mas ndo apresenta, claramente, cronogramas e definicdes de metas a curto, médio e longo

prazo no ambito municipal, estadual e federal. Necessitando, portanto, de complementagio.

E ponto de reflexdo o discurso da igualdade, da negacio vigorosa da existéncia da
discriminacdo racial nas escolas e a contradi¢do nas respostas dos questionarios e entrevistas,
onde grande parte aponta que ja presenciaram atos de preconceito, que os culpados devem ser
conscientizados ou punidos. Também merece atengdo o fato dessa “igualdade” nao
contemplar o contingente negro em um curriculo onde sua trajetdria de contribuicdo ndo ¢
evidenciada. Ainda, de reservar a este contingente, dentro da escola, lugares de menor

evidéncia.

A suposta naturalizacdo com que sdo tratadas as questdes raciais nas escolas
pesquisadas leva a conclusdo de que nelas, ainda, as praticas pedagogicas adotadas ndo tém
sido suficientes para eliminar ideologias, desigualdades e estereotipos racistas. Ainda persiste
no Brasil um imagindrio étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza principalmente as
raizes européias da sua cultura, ignorando ou pouco valorizando as outras, como a indigena, a

africana, a asiatica.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o Movimento Negro
brasileiro, tém comprovado o quanto € penosa aos negros a experiéncia de ver julgados
negativamente seu comportamento, idéias e intengdes antes mesmo de abrirem a boca ou
tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto ¢ alienante a experiéncia de fingir
ser o que ndo ¢ para ser reconhecido, de quao dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se
assimilar por uma visdo de mundo, que pretende impor-se como superior € por isso universal

e que os obriga a negarem a tradi¢cdo do seu povo.

A Professora Doutora Nilma Lino Gomes, da Universidade Federal de Minas Gerais,
em artigo de 1995, mostra contribui¢des do Movimento Negro para o pensamento educacional
brasileiro, destacando que este movimento "trouxe ndo somente reivindicagdes, mas também
problematizagdes tedricas e énfases especificas", tendo assim requalificado os direitos sociais,
ampliado "a concepcdo de direito a satde, lazer, educag@o." Segundo Gomes (1997, p.20-24),
as contribui¢des do Movimento Negro dizem respeito: a denincia de que a escola reproduz e
repete o racismo presente na sociedade; ao processo de resisténcia negra; a centralidade da

cultura de ancestralidade africana na constru¢do da identidade dos negros em particular e do
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povo brasileiro em geral; ao questionamento do discurso e da pratica homogeneizadora, que
despreza as singularidades e as pluralidades existentes entre os diferentes sujeitos presentes
no cotidiano escolar; e por fim, encaminha para o repensar da estrutura escolar, a fim de que

seu carater excludente seja abolido.

Representantes do Movimento Negro, pois, sdo parceiros indispensaveis para que se
diagnostiquem necessidades e encaminhem politicas visando oferecer, aos negros, condig¢des
de acesso a todos os niveis de ensino, de realizacdo de estudos com sucesso, colhendo e
processando dados e informacgdes provenientes de investigagdes realizadas ao longo da
historia das ciéncias, aprendendo produzir conhecimentos, aplicar resultados de pesquisas e

construir estratégias para superar as desigualdades socio-raciais.

Quanto a introducdo do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, os professores do
ensino fundamental das escolas pesquisadas consideram que essas tematicas poderiam ser
implantadas e sdo importantes, mas ndo o fardo por iniciativa prdpria, até porque ndo se
sentem habilitados, esperam providéncias da Secretaria de Educagdo. Ja no ensino médio nao
se deu a mesma importancia. Nesse sentido, o depoimento de um professor da escola publica
¢ bastante expressivo:

Como eu falei, o ensino médio esta meio caretdo e acaba ndo tendo muito espago para
isso. Tudo pulsa no ‘ginasio’ como uma coisa boa, no ensino médio ainda ha receios

de que estdo perdendo aula, perdendo nfo sei o que, como se a aula fosse mais

importante que um trabalho desse ...
Do mesmo modo se reporta a diretora da escola particular:

No ensino médio ha um intenso e extenso programa a cumprir,0 tempo ¢ realmente
muito limitado, embora essas atividades fagam parte de uma proposta mais ampla da
escola de preparar o individuo de um modo mais global, enfatizando aspectos da vida
cultural.

A pesquisa realizada revela que ainda predomina nas escolas observadas uma cultura
escolar rigida — padronizada, ritualistica, pouco dindmica, que da énfase a simples processos
de transmissdo de conhecimentos e que pouco dialoga com o contexto cultural das criangas e
dos jovens que delas fazem parte, dificultando, por exemplo, a incorporagdo de novas
linguagens e expressdes culturais. A respeito disso, Candau, (2000a, p. 58) afirma que

Chama a ateng@o quando se convive com o cotidiano de diferentes escolas como sdo
homogéneos os rituais, os simbolos, a organizagdo do espago e¢ do tempo, as

comemoracdes de datas civicas, as festas, as experiéncias corporais, etc. Mudam as

culturas sociais de referéncia, mas a cultura da escola parece gozar de uma capacidade
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de se autoconstruir independentemente e sem interagir com esses universos. E

possivel detectar um congelamento da cultura da escola que, na maioria dos casos, a

torna estranha a seus habitantes.

1.1. Superacdo da discriminagdo racial nas escolas

A pesquisa de campo demonstrou que alunos e professores reconhecem ser importante
o estudo da Africa e da cultura afro-brasileira. Reconhecimento implica justica e iguais
direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo
que distingue os negros dos outros grupos que compdem a populacao brasileira. E isto requer
mudan¢a nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira;
mito este que difunde a crenga de que, se os negros niao atingem os mesmos patamares que os
ndo negros, ¢ por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades

seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para 0s negros.

Reconhecimento requer a adog¢@o de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-racial

presente na educagio escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

A implantagdo da Lei 10.639/03 pode ser um impulso significativo as ag¢des das
institui¢des educacionais, na perspectiva de discutir o racismo no sistema educacional
brasileiro e o papel da legislagdo na construgio/desconstru¢io do mesmo. E fundamental a
realizacdo de circulos de debates, palestras e trocas de experiéncia entre educadores, buscando
formacdo para reflexdo e a¢do nas unidades educacionais. E a partir da problematizacdo das
praticas, que o curriculo vivenciado pode considerar e incorporar as questdes étnico-raciais no

cotidiano escolar.

.

E urgente que os sistemas de ensino tomem providéncias no sentido de garantir o

direito de alunos afro-descendentes freqiientarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
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que contenham instalagdes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados por
professores competentes no dominio de conteidos de ensino e comprometidos com a
educag@o de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que

impliquem desrespeito e discriminagao.

Na apresentacdo dos temas transversais, a questdo da pluralidade cultural é, em linhas
gerais, assim descrita:

O grande desafio da escola é investir na superagdo da discriminagdo e dar a conhecer a
riqueza representada pela diversidade etno-cultural que compde o patriménio
sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria particular dos grupos que compdem a
sociedade. Nesse sentido, a escola deve ser local de didlogo, de aprender a conviver,
vivenciando a prépria cultura e respeitando as diferentes formas de expressao cultural
(PCNs-Temas Transversais - Introdugio, p.28).

Nao se pode pensar em transformar a escola sem transformar a sociedade e
descartando qualquer proposta reformista, faz-se necessario que seja agucada a percep¢do dos
educadores para o que vem ocorrendo fora da escola. Desse modo, os sujeitos engajados nesse
processo poderdo ter condi¢cdes para avaliar, no interior da prdpria contradi¢do, a
possibilidade se construgdo da sintese que implique a compreensdo de que a escola pode e
deve mudar para responder aos desafios da realidade. E preciso estar atento para a leitura dos
dados e das situagdes. Assim, ndo se correra o risco de cair na armadilha de achar que “aqui

ndo temos esse problema, todos sdo iguais”.



CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada possibilitou ampliar o conhecimento dos varios aspectos que
envolvem as relagdes étnico-raciais no espacgo escolar. S3o inlimeras as versdes que se pode
oferecer para explicar a discriminagdo do negro na escola. Porém, qualquer delas que se
escolha tem em sua base um longo processo de formacdo de identidades sociais formadas sob

a égide do preconceito e da discriminagao.

Partindo do principio de que a identidade ndo ¢ uma propriedade ou um produto, mas
um lugar de lutas e conflitos, pode-se afirmar que o processo identitdrio ¢ um espago de
constru¢do da maneira de ser e de estar no ambiente. A constru¢@o da identidade passa por um
processo pelo qual cada um se apropria orgulhosamente ou ndo de sua historia pessoal. Exige
proceder a mudangas, envolve vontade, experiéncia, vivéncia e, até mesmo, transformagio de

gestos, rotinas e comportamentos.

A hipotese de que a escola tem dificuldade de lidar com a diferenca e o pluralismo
socio-cultural, foi confirmada no decorrer desta investigacdo. De fato, existe sempre uma
ruptura entre a cultura escolar/cultura da escola e o universo cultural da sua clientela. Esta
tensdo e/ou conflito se manifesta de diferentes maneiras e tem "rostos" distintos, na escola
publica e na escola particular. A observacdo dos dados da pesquisa de campo deixa claro que
héa na escola um discurso apregoando igualdade de direitos e o convivio harmonioso entre as
diversas etnias de seus integrantes, bem diversa da pratica escolar que reproduz preconceitos e
silencia diante de discriminagdes raciais. O universo cultural da clientela escolar, longe de ser
um elemento enriquecedor para um curriculo que se pretende multicultural, ¢, muitas vezes,

motivo de exclusio.

Cultura e subjetividade sdo referenciais identitarios. Neste contexto, como se constroi
a auto-estima afro-descendente, que tem sua historia, sua ancestralidade e cultura negada ou
inferiorizada? A identidade afro-descendente se constroi em meio aos apelos da midia e da
sociedade como um todo, prevalecendo a hegemonia branca, que se consolida como ideal a

ser atingido.

Nas escolas investigadas, essa realidade ndo ¢ diferente para os negros, diante do
siléncio em torno da questdo racial, dos preconceitos veiculados e velados. Professores

apaticos diante da diversidade, com velhas respostas, para velhos problemas, presos ao
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conceito classista que ndo oferece respostas ao dilema da desigualdade racial. Assim, a
constru¢do de uma identidade negra positiva ndo ¢ possivel e a auséncia de uma identidade
socia e pessoal satisfatoria favorece a aceitacdo de categorizagdes externas sem possibilidade

de mudangas.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagdo e
afirmag¢do de direitos, no que diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente apoiada
com a promulga¢do da Lei n°.10.639/2003, que alterou a Lei n°.9394/1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileiras e africanas. No entanto, a sua
efetivagdo s6 acontecera quando a sociedade como um todo se engajar numa luta cujo
significado ndo ¢ igualar brancos e negros, mas fazer com que os ultimos sejam incorporados
na sociedade como cidaddos, que tenham condi¢des de (re)construir sua identidade étnica,

deformada ao longo dos séculos pela imposi¢do de uma cultura predominantemente branca.

A memoria ¢ fundamental para a reflexdo do passado e do entendimento da condicio
presente. As manifestagdes culturais entram ai como um importante nexo na constitui¢do da
identidade negra, no seu carater politico e € estratégica na propria constru¢do do sentimento
de identificag¢@o étnico racial. Nesse sentido as manifestacdes da cultura negra sdo voltadas
para a educacdo enquanto pratica social, que forjam identidades através das tradigdes,
apresentando-se nas mais diversas formas e significados, nos usos e costumes. E preciso,
portanto, além do contato com o outro, com o diferente, com a produgdo cultural, com os bens
culturais, com a histéria dos ancestrais e da humanidade criar oportunidades iguais para as
diferentes etnias brasileiras Essas oportunidades precisam compor um conjunto de politicas de

acdes afirmativas, visando a superacdo das desigualdades sociais, raciais e de género que

marcam a trajetoria de grande parte da populagdo brasileira.

Cada vez mais a escola precisa dialogar com os outros espacos educativos como, por
exemplo, os grupos culturais, as religides e os projetos sociais, em que os membros da
comunidade escolar, compreendendo aqui todos os que fazem parte da escola ou com ela se

relacionam direta e indiretamente, produzem cultura e se constroem enquanto sujeitos sociais.

Para melhor compreender a trajetéria dos negros africanos e dos afro-descendentes no
Brasil, este estudo retrocedeu ao inicio da formacgdo da sociedade brasileira e, apoiado na
literatura sobre o assunto, percorreram-se alguns caminhos, através de leituras, buscando
maior e melhor compreensdo da realidade que envolve o negro no contexto nacional,

especialmente na educacio.
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E, ao longo desta historia, pode-se ver a luta do negro por um lugar digno, pela
conquista da cidadania de fato e de direito. O ato institucional da “libertagdo” do negro
escravizado apenas o aboliu das senzalas, mas ndo de uma vida de penuria e miséria para a
grande maioria. Buscar o acesso a educag@o formal, foi um dos caminhos encontrados pelo
negro como forma de amenizar os efeitos da escraviddo e possibilitar a sua inser¢do na
sociedade. Mas, entrar pela porta da educacdo ndo foi tarefa facil. Pelo contrario, pode-se
concluir que o Estado via o negro como um obstdculo a ser removido, como um impedimento
ao progresso do pais, e por isso, a segregacdo espacial, a falta de saude publica, aliadas a
ideologia da miscigenacdo, contribuiram para a diminui¢do do contingente negro brasileiro,

que ndo tinha lugar dentro de um projeto de formagao nacional.

Siléncio, naturalizacdo, dissimulagdo das questdes raciais, marcaram ¢ ainda no
presente marcam a trajetdria de vida dos afro-descendentes no Brasil, frutos de ideologias,
instituidas pelas elites dominantes, como a “democracia racial”, itrojetada no imaginario do
povo brasileiro. No setor educacional ha quase uma invisibilidade do negro e esse estado
silencioso em que se coloca a maioria dos afro-descendentes cria para alguns uma dificuldade
ainda maior de se relacionar com sua negritude. Isso o leva a se afastar de seus pares negros,
negando sua propria identidade, como ficou evidente pelos dados coletados nesta pesquisa.
Esse abafamento cultural e identitario estd presente desde o inicio da colonizacdo brasileira,
como ilustram as palavras de Paulo Freyre (2001, p.75)

Os colonialistas diziam que somente eles tinham cultura. Diziam que antes da sua
chegada a Africa nés ndo tinhamos Histéria. Que a nossa Historia comegou com a sua
vinda. Essas afirmagdes sdo falsas. Sdo mentirosas. Eram afirmag¢des necessarias a

pratica espoliadora que exerciam sobre nds. Para prolongar ao maximo a nossa

exploracdo econdmica, eles precisavam tentar a destrui¢do da nossa identidade

cultural, negando a nossa cultura, a nossa historia.

A partir do século XIX, a elite brasileira tentou atrair imigrantes europeus para
embranquecer a populagdo e apresentar o que ela acreditava ser uma imagem de pais
moderno, conforme foi constatado nesta pesquisa, ndo havia lugar para o negro nessa
sociedade que o tinha como ser inferior. Até muito recentemente, o Brasil evitava maneira
sistemdtica apresentar imagens de afro-brasileiros como simbolos nacionais. Hoje, os afro-
descendentes estdo sub-representados entre todos os profissionais de gerenciamento alto ou
médio, na televisdo, no cinema e na midia em geral e super-representados em empregos de
baixa remuneragdo e nas regides periféricas das cidades. Essa constatagdo também, se pode

concluir, faz parte da cultura da escola onde a representatividade do negro ¢ quase nula.
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Pode-se concluir também que o mito da democracia racial ainda tem muita forga no
Brasil e que na Educag¢do ndo ¢ diferente. Do pequeno numero de afro-brasileiros que
conseguiu superar os obstaculos e obteve uma boa escolarizacdo, muitos encontraram varios
desafios na vida profissional por causa da cor. Segundo Darien J. Davis (2000, p.110), “Os
empregadores brasileiros nutrem preconceitos e esteriotipos sobre os negros que os levam a
negar oportunidades a afro-descendentes bem qualificados em muitas profissdes”. E

continuam negando o preconceito racial no Brasil.

Muitos professores, alunos e dirigentes escolares igualmente ndo admitem a existéncia
de preconceitos ou discriminagdes no ambiente escolar. Essa conclusdo foi confirmada neste
trabalho, através da pesquisa de campo, que indicou considerdvel indice de alunos,
professores e outros membros da comunidade escolar, que acreditam nao haver preconceito
entre eles. Os poucos que admitem a existéncia da discriminag@o ou preconceito racial, ndo o

fazem abertamente e sempre atribuem as ag¢des preconceituosas a outros.

As chamadas politicas de ac¢do afirmativa sdo muito recentes na historia da ideologia
anti-racista, elas visam oferecer aos grupos discriminados e excluidos um tratamento
diferenciado para compensar as desvantagens devidas a sua situacdo de vitimas do racismo e
de outras formas de discriminacdo. No Brasil, um dos frutos positivos dessas agdes e, sem
davida, uma conquista dos movimentos sociais negros ¢ de muitos intelectuais negros
engajados na luta anti-racismo, ¢ a Lei n°. 10.639/2003 que obriga ao ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira na educagdo basica, em todas as instituicdes de ensino do pais, que

estabelece, ainda, o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra".

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de manutencdo de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulacdo de politicas no pds-abolicdo.
Objetiva também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo ¢ a
toda sorte de discriminagdes; oferecam garantias a essa populagdo discriminada de ingresso,
permanéncia e sucesso na educagdo escolar e busquem a valoriza¢do do patrimoénio historico-

cultural afro-brasileiro.

Sem duvida, é um avango significativo a sans@o da Lei n°.10.639/2003 e do Parecer
03/2004 do Conselho Nacional de Educa¢do que a complementa, no entanto, pode-se concluir

que a sua implantagdo sera um processo moroso ¢ dificil, uma vez que até a presente data,
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quase cinco anos apds a promulgagdo da Lei, ela ainda ndo é conhecida pela grande maioria
dos profissionais da educa¢do em uma cidade de porte médio como Anépolis, tdo proxima a
Brasilia, fonte da referida Lei. Imagine-se entdo em cidades menores e nas mais diferentes
regides deste pais com dimensdes continentais. Além do conhecimento, outro impedimento é
a formacdo do professor que atua na educagio basica. Ainda ndo houve quaisquer iniciativas
visando a sua capacitagdo objetivando a implantagdo da Lei. E, além de tudo, h4 a vontade,

mostrada aqui um tanto “anémica”, reticente, resistente.

Por outro lado, ficou também evidente que os professores tém consciéncia de que esse
tema ¢ complexo ¢ demanda uma abordagem multidisciplinar, mas que eles ndo estio
preparados intelectualmente ou munidos de materiais didaticos especificos, ou ainda
envolvidos com projetos institucionais que possam possibilitar o debate sobre as questdes

étnico-raciais e suas implicagdes.

Enquanto a educagdo escolar for resistente diante da importancia de tais fatores ou
continuar considerando-os como temadticas transversais ou conteudos inovadores dos
curriculos, o didlogo entre escola e as diferentes etnias que a compdem continuara
acontecendo de maneira incipiente e ndo provocard inser¢des significativas na dindmica
escolar e na forma como docentes lidam com conceitos discriminatdrios. Aliada a elaboragao
de politicas publicas, faz-se necessaria a revisdo dos curriculos e materiais pedagégicos em
todos os niveis de ensino, especificamente livros didaticos no que tange a constitui¢do social,
demografica, cultural e politica do povo negro, incluindo nas discussdes toda comunidade
escolar. Salientando nesse processo a necessidade emergente e urgente de diretrizes para uma
solida formagdo do profissional da educagdo tendo como enfoque, dentre outras questdes, as
abordagens referentes a Educagdo das Relagdes étnico-raciais pois:

Criangas brasileiras de todas as origens étnico-raciais tém direito ao conhecimento da
beleza, riqueza e dignidade das culturas negro-africanas. Jovens e adultos tém o
mesmo direito. Nas universidades brasileiras, procure, nos departamentos as
disciplinas que informam sobre a Africa. Que siléncio lamentavel é esse, que torna

invisivel parte tdo importante da construg@o histérica e social de nosso povo, e de nos

mesmos? (RIBEIRO, R. 1., 2002, p.150).

Mesmo reconhecendo as pluralidades étnicas e raciais, esse ndo pode ser considerado
o0 unico caminho garantidor do fim de praticas racistas excludentes. Considerando as diversas
causas do processo que leva as desigualdades raciais no Brasil, é preciso considerar que, a luta

pelo fortalecimento da identidade negra deve ser ndo s6 pelo fim da discriminagdo racial e
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pela inclusdo racial, mas também pela preservagdo e avango de processos que envolvem a
tolerancia inter-racial, bem como por questdes de distribui¢do de renda e poder, que t€m se
concentrado nas maos de poucos em detrimento dos regimes democraticos estabelecidos. O
multiculturalismo, cujo cerne de preocupagdes ¢ com a valoriza¢do da diversidade cultural e
desafio a preconceitos, pode representar um olhar sobre identidades plurais, entendidas nio s
em termos individuais ou coletivos, mas também institucionais. Como expressa Ahyas Siss
(2002, p.147): ”Um novo olhar sobre as multiplas relacdes que permeiam os processos de
discriminacdo racial enquanto forma de exclusdo [...]. Saber educar-se para uma sociedade

multicultural, para o respeito a diferenga”.

A extensdo da pesquisa ndo permite conclusdes maiores. No entanto, a recorréncia,
nos discursos, de certos temas e aspectos permite notar que as criancas negras sao socializadas
para a igualdade. Este seria um aspecto imensamente positivo ndo fosse a realidade
preconceituosa que devem enfrentar, o que fazem ingenuamente, admitindo o preconceito do
outro como defeito a ser tolerado, ignorado ou driblado. A falta de conhecimento e
valorizacdo da contribui¢do negra para a formagao da sociedade e cultura brasileiras impede o
desenvolvimento da auto-estima e da vontade de combater o preconceito racial que, por sua
vez, ¢ muitas vezes internalizado pelos proprios negros, que dizem ndo gostar de negros e
desconfiar deles. Estes valores se transmitem as criancas. E aos evidentes e indiscutiveis
obstaculos impostos pela estrutura econdmica e cultura discriminatéria, soma-se o fato de que
ja durante a socializagdo ndo existe a tematiza¢do e postura critica dos pais em relagdo ao
preconceito racial (ou mesmo de exaltagdo do valor dos negros). Existe, também, muitas
vezes, uma postura que dilui os antagonismos em termos de classe social, episodios, ou

divergéncia de personalidades, levando até ao sentimento de ndo ser negro quando se é

mestico.

E preciso insistir sempre que a sociedade brasileira ¢ preconceituosa e discriminadora
em relagdo a sua populagdo. Em decorréncia, o modelo de educacdo nao tem sido inclusivo,
ainda quando permita a entrada de todos na escola. Todos entram, ou a maioria entra, mas
nem todos saem devidamente escolarizados, aptos a enfrentar a vida como verdadeiros
cidaddos. A institui¢do escolar precisa desenvolver programas que, reconhecendo as
diferencas e respeitando-as, promovam a igualdade de oportunidades para todos, o que se
traduz pela oferta de escola de qualidade, que permita a todos os envolvidos novos
comportamentos, compativeis com a conquista da cidadania numa sociedade verdadeiramente

democratica.
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A escola é uma das institui¢des responsaveis pela instauracdo desse processo de
ressignificagdo do patrimonio étnico-cultural afro-brasileiro e sua importancia na formagao
historica da sociedade brasileira. Portanto, conhecer e aplicar a legislagdo, especialmente no
que se refere a educacdo, tem a finalidade de fazer cumprir e garantir a plena eficacia do Art.
5° da Carta Magna “Todos sdo iguais perante a lei”, na certeza de que ndo ha desiguais, mas
diferentes. O respeito a diferenga deve ser um dos sustentaculos de uma sociedade que se quer
democréatica, sonho de um pais justo, e de uma sociedade marcada pela cidadania, pela
inclusdo. Lembrando aqui Paulo Freire (1983, p.27), “Ninguém liberta ninguém, ninguém se

liberta sozinho: os homens se libertam em comunhio”.

O Brasil, figurando entre os paises de maior desigualdade social atualmente no mundo,
nunca poderd se ver como democracia se nao respeitar as diferengas culturais, se ndo

conseguir vé-las, sem precisar apaga-las através da idéia da mistura.

Acgdes afirmativas como a lei 10639/03, podem vir a ser um instrumento positivo no
enfrentamento das questdes étnico-raciais. Uma Educagdo voltada para uma perspectiva
multicultural e cidadd, como na linha de Paulo Freire, pode contribuir para se superar as

desigualdades da sociedade pluriétnica brasileira.

Ainda ndo hd um programa de formacdo continuada para os professores visando
qualifica-los para aplicagdo da Lei 10639/03 e esta formacdo dos professores ¢ de
fundamental importancia. Mas, sob qual ponto de vista, sob quais memorias? O Parecer
03/2004 do CNE, estabelece diretrizes neste sentido ¢ O Movimento Negro, bem como os
militantes para uma educacgdo anti-racista devem estar atentos para que esta tematica venha
realmente a contribuir para a plena integracdo do negro, que no corra o risco de ser mais uma

lei a ficar sem aplicagdo.

A educagdo por si so dificilmente extirpard o preconceito e a discriminagdo racial,
através de agdes afirmativas como a Lei 10639/03, mas o processo de desconstrucdo de

esteridtipos negativos imputados aos negros, certamente passa pela escola.

O papel da escola, portanto, é de fundamental importancia no combate ao racismo € na
implantacdo de medidas que permitam um minimo de equidade no acesso aos diferentes
niveis de ensino as criangas, jovens e aos adultos, brancos e ndo-brancos, que sdo ou foram

privados da educagdo de qualidade.
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LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003

Altera a Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirad o dia 20 de novembro como 'Dia Nacional da

Consciéncia Negra'.
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Atos do Poder Legislativo
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QUESTIONARIO 1

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL AO 3° ANO DO
ENSINO MEDIO, DAS REDES PUBLICA E PRIVADA DE ANAPOLIS.

INSTITUICAO

ALUNO(A) (Opcional)
IDADE SEXO: ( )Masc. ( )Fem.

SERIE DATA / /

1. Quanto a sua cor/raga vocé se declara:
( ) branca () preta ( )parda ( )indigena ( )amarela

2. Ha quantos anos vocé estuda nesta escola?
() entrei este ano (J)um  ()dois ( )trés ( ) mais de trés

3. Vocé ja foi reprovado alguma vez?
( ) Nunca fui reprovado, nem fiquei de recuperagio final
() Fiquei de recuperagdo final, mas fui aprovado.
() Fiquei de recuperagéo e fui reprovado uma vez.
( ) Ja fui reprovado mais de uma vez.

4. Fui reprovado por que:
( ) Faltava muito.
() Trabalho e fica dificil estudar.
( ) Acho a escola chata.
() Gosto da escola, mas as matérias sdo dificeis.
() Os professores ndo explicam bem.
() Tenho que ajudar a cuidar da casa e ndo sobra tempo.

5. Vocé ja representou sua classe ou sua escola em algum evento?
( ) Sim, sou/fui representante de classe.
() Sim, fiz papel principal em uma dramatizagio.
() Sim, fiz um pequeno papel em uma dramatizagao.
( ) Sim, em competigdes esportivas.
() Sim, em competi¢des de conhecimento.
() Ja fui convidado, mas néo quis representar.
( ) Nunca fui convidado.

6. Qual ¢ o critério para a escolha do representante ou de alguém para os eventos?
( ) O aluno ¢ escolhido pelo seu comportamento.
( ) O aluno ¢ escolhido pela sua aparéncia.
() O aluno ¢ escolhido pelas notas.
() O aluno ¢ escolhido pela professora ou coordenadora.
() E escolhido sempre o mais talentoso, no importa quem seja.

7. Marque uma opgdo para as afirmagdes a seguir:
A. Negro bom ¢ negro de alma branca.

( ) Concorda totalmente () Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

B. Uma coisa boa do povo brasileiro € a mistura de ragas.
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( ) Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

C. As unicas coisas que os negros sabem fazer bem s@o musica e esporte.
( ) Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

D. Toda raca tem gente boa e gente ruim, isso ndo depende de cor da pele.
( ) Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

E. Negro, quando néo faz besteira na entrada, faz na saida.
() Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

F. Se pudessem comer bem e estudar, os negros teriam sucesso em qualquer profisso.
( ) Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
() Discorda em parte () Discorda totalmente

G. Se Deus fez racas diferentes ¢ para que elas ndo se misturem.
( ) Concorda totalmente ( ) Concorda em parte
( ) Discorda em parte () Discorda totalmente

Ser branco ou negro nesta escola ¢ a mesma coisa?
() Sim, aqui todos sdo tratados com igualdade.
( ) Observo que ha mais oportunidades para os brancos.

Vocé ja presenciou algum fato que possa ser classificado como discriminagdo racial nesta escola?

() Sim, foi entre colegas. ( ) Sim, foi entre professor e aluno.
() Sim, entre dire¢éo e aluno. ( ) Néo, aqui todos sdo iguais.
() Sim, mas nem liguei, é assim mesmo, essas coisas acontecem.

Como vocé acha que deve ser tratado um caso de preconceito racial na escola?
() Os culpados devem ser punidos com adverténcia
() Os culpados devem ser expulsos
( ) Deve haver mais conscientiza¢do e o tema ser mais discutido na escola.
( ) ndo se deve dar importancia ao fato, na democracia cada um fala o que pensa

Vocé ja sofreu algum tipo de discriminago por causa de sua cor (branca, parda, preta) no
ambiente:
( ) escola ( ) trabalho ( ) familia () hospital/saide  ( ) lazer

Ha tratamento diferente para brancos ¢ negros?
( ) Sempre ( )Asvezes ( )Quasesempre ( )Quasenunca ( )Nunca

Vocé sabe o que é preconceito ou discriminagdo racial?
() Sim, esse assunto ja foi debatido em sala de aula
() Sim, aprendi vendo na televisdo
() Sim, li alguma coisa a respeito.
( ) Nao, ainda nio estudei sobre isso.

Vocé ja estudou sobre a escraviddo no Brasil? O que vocé consegue lembrar sobre este assunto?
() Nao muita coisa, ja faz tempo que estudei.
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() Os negros sofreram muito, trabalharam na lavoura e foram libertados em 13 de maio pela
Princesa Isabel.

() Os negros deram uma grande contribui¢do para economia do pais.

() Os negros contribuiram para a economia, cultura, arte, culinaria. Eles nunca se
conformaram com a escravidao.

Sabe quem foi Zumbi dos Palmares?
( ) Um grande lider militar.
() Um heréi negro que lutou pelo seu povo.
() General do exército brasileiro que lutava contra os quilombos.
( ) Nao sei.
Vocé ja ouviu falar em a¢des afirmativas ?
() Sim, so agdes do Governo para possibilitar uma melhor inclusdo étnico-social.
() Sé ouvi falar em sistema de cotas para negros.
() Esse assunto ndo foi debatido em sala de aula.

O que vocé acha mais significativo na cultura negra?
( ) As comidas, as dangas, as musicas.
( ) A religiosidade do povo (candomblé).
() Os herdis negros presentes na historia.
( ) Os penteados, as roupas € 0os ornamentos.
( ) A beleza do corpo ¢ da cor.
( ) Nao acho nada interessante.

Qual o seu tipo de musica preferido?
( )Hip-hop ( ) Rock () Forrd/sertanejo ( ) MPB () Axé
() Gospel ()Classico ( )Samba/pagode ( ) Outros

O que vocé acha das pessoas negras usando penteados e roupas diferenciadas?
() bonito ( ) esquisito ( ) ridiculo ( ) gosto ( ) ndo gosto

Vocé acha importante estudar a histdria e cultura afro-brasileira?
() Sim, faz parte das nossas raizes e eu me sinto incluido nessa historia.
() Nao ¢ mais uma matéria para estudar e ndo vai fazer diferenca, ¢ passado.

Vocé acredita que no Brasil existe preconceito contra os negros?
( ) Néo, o Brasil é um pais democratico com oportunidades iguais para todos.
() Nao, esse tipo de preconceito s6 existe em outros paises como os Estados
Unidos, por exemplo.
() Sim, existe mas ninguém fala abertamente sobre esse assunto



QUESTIONARIO 2

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO, DAS REDES PUBLICA E PRIVADA DE ANAPOLIS.

INSTITUICAO
PROFESSOR(A) (Opcional)
DISCIPLINA(S) SERIE(S)
DATA  / /

1. Quanto a sua cor/raga vocé se declara:
( ) branca ( )preta  ( )parda ( )indigena ( )amarela

2. Ha quantos anos vocé leciona nesta escola?
() entrei este ano ()la3 ()3a5 ( ) mais de cinco
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3. Vocé ja presenciou algum fato que possa ser classificado como discriminagao racial nesta

escola?
() Sim, foi entre colegas. () Sim, foi entre professor e aluno.
( ) Sim, entre direcdo e aluno. ( ) Nao, aqui todos sdo iguais.

( ) Sim, mas nem liguei, é assim mesmo, essas coisas acontecem.

4. Como vocé acha que deve ser tratado um caso de preconceito racial na escola?
() Os culpados devem ser punidos com adverténcia
( ) Deve haver mais conscientizagdo e o tema ser mais discutido na escola.
( ) Nao se deve dar importancia ao fato, na democracia cada um fala o que pensa

5. Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagdo por causa de sua cor (branca, parda, preta) no

ambiente:
( ) escola () trabalho ( ) familia () hospital/saade () lazer

6. Ha tratamento diferente para brancos e negros?
() Sempre ( ) As vezes ( ) Quase sempre () Quase nunca ( ) Nunca

7. Vocé ja ouviu falar em acdes afirmativas ?
() Sim, sdo a¢des do Governo para possibilitar uma melhor incluso étnico-social.
() S6 ouvi falar em sistema de cotas para negros.
() Esse assunto nao foi debatido em sala de aula.

8. Vocé acha importante estudar a histdria e cultura afro-brasileira?
() Sim, faz parte das nossas raizes e eu me sinto incluido nessa historia.
() Nao ¢ mais uma matéria para estudar, o que ensinamos ja ¢ o suficiente.

9. Vocé acredita que no Brasil existe preconceito contra os negros?
( ) Néao, o Brasil € um pais democratico com oportunidades iguais para todos.
() Nao, esse tipo de preconceito so existe em outros paises como os Estados
Unidos, por exemplo.
( ) Sim, existe mas ninguém fala abertamente sobre esse assunto.
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Como vocé tomou conhecimento da Lei 10.639 e do parecer 003/2004, sobre a
implantacdo do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira?

( ) Por iniciativa da Secretaria de Educagdo em palestra.

() Material fornecido pela coordenadora da escola.

() Pela midia.

( ) Ainda ndo conheco essa Lei.

. Vocé acha importante aplicag¢do dessa Lei? Por qué?

O que mudaria no dia-a-dia da escola com esse estudo?

O que voce precisa para abordar o tema Historia e Cultura Afro-Brasileira?

Vocé tem ou ja teve, ou testemunhou nesta escola algum problema ou incidente, com
aluno ou colega, envolvendo questdes raciais? Relate.

O que lhe vem a mente quando se fala em cultura negra?
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QUESTIONARIO POR IMAGENS 3

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DO 1° ANO E 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL, DAS REDES PUBLICA E PRIVADA DE ANAPOLIS.

* Aplicado a dez criangas de cada ano, em cada institui¢do, num total de quarenta criangas: 23
se declararam brancas, 3 pretas e 14 pardas.

1. Qual ¢ a sua cor? Aponte qual é a sua cor.
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2. Aponte qual a crianga que vocé acha mais: bonita, inteligente, rica, feia, pobre,
indisciplinada (adjetivos apontados um a um).
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3. Se vocé fosse o dono de uma grande loja, quem vocé contrataria para: gerente, vendedor,
porteiro. Quem vocé ndo contrataria?
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4. Se voce fosse o dono de uma grande loja, quem vocé contrataria para: secretaria,
cozinheira. Quem vocé ndo contrataria?
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5. Quem vocé acha que vai vencer este jogo?

6. Quem vocé acha que tira as notas mais altas, e as notas mais baixas
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7. Quem vocé vai querer para ser sua professora no préximo ano?




144

8. De qual grupo vocé quer fazer parte?




94!

S 14 99 L 6C 109 10d sounje ap 18I0,
%007 | T %0°0 0 %b9¢€ | 0T %6°TY | € %8°Cl | ¥ (e)opeprauod Iy eounN
%00C |1 %0°ST |1 %0 |L %EPT| 1 %8°€l | ¥ Teyudsaidor smb opu sew ‘(2)OpepIAUOD ] Bf
%0°0C |1 %0°0 0 %SS | € %EVL| 1 %8¢l | ¥ 0JUSWIIIYUOD JP $AQINdW0d W ‘WG
%00 |1 %0°ST I %Vv91 |6 %9°8CT | T %0°0 |0 seAnIodss saodnadwod wo ‘wig
%0°0 0 %0°0 0 %601 | 9 %00 |0 %bc |1 ogdeznewelp ewn wd [oded ouonbad win z1y ‘wg
%0°0 0 %00 0 %9°€ | T %00 |0 % LT s ogdeznewerp ewn wo [edound [oded zij wg
%00 |0 %005 | T %9°¢ |8 %00 |0 %6°LE |11 3SSB[ 9p dJur)udsaIdar ny/mos ‘wig
{,0JU9AS WNJ[e WA B[0ISI BNS NO 3sSe[d ens nojuasaidar e[ 9o0A '€
[ I 0T € 1% 109 10d sounje ap [8J0 ]
%00 0 %0°0 0 %0°C |1 %00 |0 %00 |0 odwo) ©1qOS OgU 9 BSed Bp Jepmnd e Jepnle onb oquo,
%00 |0 %0°0 0 %0°ST | S %0°0 |0 %0°ST | 1 waq wedr[dxs ogu sa108sdj01d SO
%0°001 | 1 %0°0 0 %0°ST | S %EEE | 1 %0°ST | 1 SIQOIIP OES SBLIPJEW SE SEU ‘B[0JS 8P 0JSOD)
%00 |0 %0001 |1 %0°01 | T %00 |0 %0°0 |0 BJRUD B[0OJSI B ODY
%00 |0 %0°0 0 %0°ST| S %L°99 | T %0°ST | 1 Jepnjso JIOYIp €31} © Oy[eqel],
%00 |0 %0°0 0 %0°01 | C %00 |0 %0°ST | 1 0)INW BAB)[B]
(oedeaordar ens ep oajow o [enQ) ‘g
S 14 ¢S L 6¢ 105 J0d sounje ap [€30],
%00 |0 %0°0 0 %C' 8|0l |%00 |0 %€E01 | € 2o ewn 9p stewr (e)opeaordar my gf
%0°0C |1 %0°ST |1 %C8I (01  |%6°TH | € %b'e |1 zoA | (e)opeaordar my o ‘[eury ogdesadnoar ered ronbrg
%0°0% | T %0°ST I %S°ST | ¥1 %9°8C | T %69 | T (e)opeaoide g sewr ‘Teury ogderodnoar eied 1onbig
%0°0v | T 2%0°0S 4 %8¢ | 1T %987 | T %Z°SS | 91 ogde1odnoax op 1onbiyy wdu (e)opeaoidal iny eounN
(zoA eun3[e (e)opeaoidar 10] B[ Q00A |

% | Te'N % | Te'N % | Te'N % | Te'N % | Te'N

B[oIRWIE BUOSIPUL epred ejo1d BOURIQ

"0peIsIAdIUd oune o[od epere[doop J0d B WaIejal as epred o lo1d ‘eourIq SOULIo) SO 4

‘sounye weo op [£)0) WNU ‘SLULIN) Zop OPUds ‘OUk ePed dp sounye zop ourguonsenb oe weropuodsay
OIAdIN Od ONISNA ONYV o€ OV TVINAINVANNL ONISNT ONV o€ Od SONNTV :VIIT1dNd VIOISH - VI OTIYNOILLANO

VOI'Td(ld VIOOSH —'TVHID VTH4V.L - S OXANV



Il

"(001) orrguonsanb 2)sa € weispuodsal anb sounye ap [810} Ok 3s-313§a1 ¢ WA Op wadejuddiod v

S 14 99 L 6T 109 10d sounye op 18I0,
%00T |1 %000 |0 %SV |8 %0°0 |0 %re |1 oyred wo epI0dSI
%0°0% | ¢ %00°001 | ¥ %SG 19€ | %ILS |V %S9 | 61 9)USUI[B)0) BPIOISI(]
%0°0v | T %000 |0 %EL |V %9°8T | T %8°€Cl | ¥ arred ws BpI00U0)
%00 |0 %000 |0 %LTL| L %EVI| 1 %CLL|S 9JUAW[e}0} BPIOOUOD)
*9110ds9 9 BOISNUI 0BS WAq J9ZB] Woqes s0IFau so anb ses100 seorun sy )
S 14 99 L 6T 109 10d sounye ap [B10],
%00 |0 %0°0 0 %¥91 | 6 %00 |0 %CLL|S oured wd ep10oSIg
%007 | T %0°ST |1 %C'8S | TE | %6TY | € %SvE | 01 31UaW[L10) BPIOISI]
%007 | T %0°0 0 %601 | 9 %EVL |1 %L0T |9 oued wd epI0oU0)
%0°0C |1 %0°SL | € %SV |8 %6°CY | € %9°LT |8 9JUAW[e}0} BPIOOUO))
BOURIQ BUI[R Op 0I39U 9 WOoq 0I39N ‘g
S 14 99 L 6T 109 10d sounye ap [B10],
%00 |0 %0°0 0 %EL | ¥ %EYT | 1 %y |1 oued wo ep10osIg
%00 |0 %0°0 0 %EL |V %00 |0 ARZAN a1uaWe10) BPIOISI
%0°0C |1 %0°0 0 %8°1C| Tl |%9°8T|¢T %IVT| L dyred wo BpI0OU0)
%0°08 | ¥ %0001 | ¥ %9°€9 [ SE€ | %I‘LS |¥ %069 | 0T 91USWIB)0) BPIOJUO))
Sedel 9p BINISIW B 9 OIId[ISeIq 0A0d Op BOQ BSIOD BW() Y
1n3os e sagdewaye se ered ogddo ewn seuade onbiey "9
%0°S |S %0y v %0°SS|SS | %0°L |L %0°6C | 6T 109 10d sounye ap [€10 ]
B[oIRWIE BUOSIPUL epred ejo1d BOURIQ oy BTE[OOP 3S 900A BSE1/100 BNS € OJULN() G
S 14 S¢S L 6T 109 10d sounye ap [B10],
%00 |0 2%0°0 0 %S |8 %00 |0 %0°1€ | 6 elos wonb eprodwr ogu ‘osojuoye) srewr o d1duwds OpIy[0dsd g
%0°0C |1 2%0°ST ! %8°1C|C1 %9°8T | %IVvT| L BIOPBUOPIOOD BP NO BI0SSIJ0Id BP 9 BY[0ISI Y
%00 |0 %00 |0 %LTL| L %00 |0 %€ |1 sejou sefad (v)opryj0dsa 9 (vjoune (v)O
%00 |0 %00 |0 %16 | S %EYL |1 %6'9 | T erougrede ens ejad (8)opry[ooss 9 ()ounte (V)0
%0°08 | ¥ %0°SL | € %3 1¥ | €T |%I°LS | %S e | 01 ojudurey10duiod nds ofad ()opry[0dsd 9 (e)ounye (v)O
({,SOIUAAQ so e1ed no 9sse[do 9p oJuLuAsaIdal Op BY[0IS 9P OLIPILID 0 9 [en) ¢

% | TB'N % | TB'N % | T8N % | TB'N % | TB'N

B[oIRWE BUOSIPUL epred ARG BOURIQ




Lyl

S 14 SY L 6¢C 109 10d sounye ap [B10],
%0°0 {0 %0°0 {0 %S’S | € %0°0 |0 %69 | T arred ws ep10oSIq
%00t | T %0°SL | € %818 | St | %LS8 |9 %069 | 0T dJudW(e}0) BPIOISI
%0°0% | T %00 |0 %EL |V %EPL |1 %E0T | € ayred wo BPI0OU0)
%0°0C | 1 %0°ST | 1 %S°S | € %00 |0 %S8€El | ¥ 91USUI[B)0) BPIOJUO))
“waIn)sIw 3s ogu se[d onb ered 9 s9JUAIJIP sedel zo) SN 9S ‘D
S % Ss L 6T 109 J0d sounfe 9p [810],
%0°0 {0 %0°0 {0 %6°01 {9 %EPVL |1 %re |1 ovured wo ep100sIq
%009 | € %0°SL | € %9°€T | €1 | %9°8T | T %8°€Cl | ¥ 31USW[BI0) BPIOISI]
%0°0C | 1 %00 |0 %601 |9 %EYI | 1 %8¢l | ¥ aured wo ep10dU0)
%0°0T | 1 %0°ST | 1 %SYTS |0€ | %6°TY | € %069 | 0T 91USUI[B}0) BPIOJUO))
-oessijold 1onbjenb wo ossoons wierd) so13ou so ‘TepnIs9 9 Waq Jowod wassopnd g
S % 99 L 6¢C 109 Jod sounje ap [8J0]
%0°0C | 1 %0°ST | 1 %LTIL | L %EVL | 1 %YE |1 ayred wo ep10dsI(q
%008 | ¥ %0°SL | € %818 | St | %V IL|S %069 | 0 d)UAW(L10) BPIOISI]
%00 |0 %00 |0 %S°S | € %00 |0 %E01 | € oyed wWa BPI0OU0)
%0°0 {0 %00 |0 %SS | € %EYT | 1 %CLL|S 9]UaUI[B)0) BPIOJUOD)
“BpIES BU ZBJ ‘EPeNUD BU BIIJ)SIq Ze] oru opuenb 013oN "J
S % S¢S L 6T 109 10d sounye ap [B10],
%0°0 |0 %0°0 |0 %9°¢ | T %0°0 |0 %69 (T arred ws ep10dSIq
%0°0 {0 %0°0 {0 %81 |1 %EPVL |1 %' |1 91UAW[L10) BPIOISI
%0°0C | 1 %0°ST | 1 %I6 |S %EVI | 1 %E01 | € arred wo ep100U0)
%008 | ¥ %0°SL | € %S'S8 | LY | %V IL|S %E6L | €T 9JUAW[L10} BPIOOUOD)
-91od ep 100 ep opuadop orU OSSI “‘WINI 9JUIT 9 ©0q U3 W3} BRI PO, "(

% | T8 'N % | Te'N % | Te'N % | T8 'N % | Te'N

B[oIRWE BUASIPUL epred e1a1d BOURIQ




vl

S 4 99 L 6T 109 10d sounje 9p [8J0 ],
%00 |0 %00 0 %I6 |S %EVI | 1 %8CT [ ¥ esuad onb o rerej op opep1aqi] wd) eossad eped “eroueirodwil JBp AP 9S OBN
%0°0C | 1 %0°0S | T %6°0€ | L1 %9°8T | ¢ %L IS | ST BWO) O 21qOS OBSSNISIP 9 0BILZIJUIIOSUOD SIBW JIARY dAI(]
%0°0C | 1 %0°ST |1 %S'ST| VL | %9°8T | T %8¢l | ¥ sos[ndxa 1os woAap soped[nd sQ
%009 | € %06T |1 %SV¢ | 61 2%9°8T | T %L0T |9 BIOUQLIOAPE WO soprund 19s waAap soped[nd sO
({B[09S? BU [BIORI 03190u0321d 9p 0SB Win Opejes) 1S 9Adp ‘opruldo ens Bu ‘owo)) (]
S 4 99 L 6T 109 10d sounye ap [€10],
%0°0T | 1 %0°ST | 1 %16 (9T | %98T| T %9°ST | 01 STen31 ogs sopo} mbe ogN
%0°0C | 1 %0°0 0 %EL | ¥ %EPT | 1 %CLT|S WOO9JUOJE SBSI0D SeSSd ‘Ton3I| Wou Sewl ‘WIS
%00 |0 %00 |0 %9°€ | T %00 |0 %00 |0 (e)ounye o (e)10ssajord anus 10§ ‘WIS
%0°0C | 1 %00 |0 %81 |1 %EVI| 1 %0°0 |0 (e)ounye d 0B3IIP ANUD 10J WIS
%0°0% | T %0°SL | € %C 8S | C€ %6°TY | € %E8Y | ¥1 Se39[00 91)Ud 10} WIS
({[e1oBI OBSBUIWILIOSIP OWOD OpedIJIsse[o 1os essod anb 03[ noroussaid el 9904 ©[03S3 BISON “6
[4 14 6% 9 6¢€ 109 10d sounye ap [B10],
%0°0S | 1 %00 |0 %Z01 | S %LOT | 1 %E01 | ¥ 0838Z03 9p 0AOW 0BS S0I3U SO
%00 |0 %00 |0 %EYT | L %L9T | 1 %8°CI| S soouelq so exed sapeprunyiodo srewr gy onb 0A19sqO
%0°0S | 1 %0001 | ¥ %S SLILE  |%L99 |V %6°9L | 0€ opep[endI wod sopejen ogs sopo) mbe ‘wig
({BSIO0 BWISAUWL B 9 B[0OS B)JSAU 013U NO 00URIq IS °§
S ¥ 99 L 6T 109 10d sounye ap [€10 ]
%00 |0 %00 |0 %9°¢ [T %00 |0 %r'e |1 0SSI 91QOS 19pN}IS3 OgU BPUIE ‘OBN
%00 |0 %0°ST |1 %C0 |¥ %EVL| 1 %CLL|S 0319dsa1 & BS100 BUINT[R 1] WIS
%009 | € %00 |0 %SYE| 61 | %6Th | € %IVT|L OBSIAJ[9) BU OPUdA Ipudide ‘wig
%001 | T %00 | € %SPS | 0€ | %6TY | € %C'SS |91 B[0E Op B[BS W 0p1eqap 10J gl ojunsse 9ssd ‘WIS
{[B10.I OBSRUIWLIOSIP NO 03190u0921d 9 anb 0 9qes 9o0A '/

% | TB'N % | TB'N % | TB'N % | TB'N % |TB"

e[oIRWE BUASIpUL epred ejo1d BOURIQ




oyl

S ¥ SS L 62 109 10d sounje ap [8I0],
%0°0 0| %0 0| %9°¢ | %0 0| %' I epeU W WEINQLIU0d OgU S0I3aU SO
%0°0C 11%0°0S 71 %¥°91 6 | %EYIT I1%ZLT G | oeprA®IOSS © B1jUOO Werein] 21dWwas S9[ "BLIRUI[ND ‘BINY[ND ‘BILIOUODS eled WeIMqLIuod soI3au sQ
%009 €1%0°sT T1%€ LYy 97 | %t 1L S %¢€'s i [2qez] esadouLld e[od sopelIaql welof 9 BINOAR] BU WEIBY[Eqel) “0JINW WeIdJoSs S0I33U SO
%0°0 0| %00 0| %8°1 %P1 I| %0 0 OJunsse 9189 31qOS [9pMISS BOUNN
%0°0C I|%0°ST 11%6°0¢| LI| %0°0 0]%0°1€ 6 1opnsa onb odurd) zey el “es109 eymur ogN
(]ISelg OU OBPIABIOSI B 91QOS OpEpNIso 19} 9p eIquIo[ 9s anb O "¢
S ¥ SS L 62 109 10d sounje ap [8I0 ],
%0°0 0| %0 0| %281 0T | %9°8T T|%L0T 9 BOUNN
%0°0 0| %0 0| %I°6 S| %0 0]%CLT S eounu dsen()
%009 €1 %0°ST I| %16 S| %9°8C T| %8¢l 14 axdwas asen
%0°0% T|%0°SL €l %I6r| LT|%6TY €l %¥1v| Tl SOZIA SY
%0°0 0| %0 0| %S¥I 8| %0°0 0| %69 [4 axduag
($0I39u 9 soouelq ered 9juaIdJIp OJUSWIRIET) BH T
S ¥ 9 L 6T 109 J0d sounje 9p [810],
%0°0% T|%0°0S T| %81y | €T|%9°8T T|%E6L €C [EIOBI OBJRUIWILIOSIP LIJOS BOUNN]
%0°0 0| %00] 0| %00 0| %00 0] %00 o0 eloI3]
%0°0 0|%0°s¢ [|%LCI L|%9°8¢ Tl %0 0 19ze]
%0°0 0| %0 0 %81 I| %0° 0| %0 0 Ipnes
%0°0 0| %0 0| %S°S ¢l %00 0| %b'c I eljrure |
%0°0C I| %0° 0| %S°S €| %0 0| %0 0 oyeqel],
%0°0% T|%0°ST 1|%LTE| 81 |%6°TH €| %TL] S B[0dsYH
;Puarquue [enb wd ‘(eudsipur ‘ejorewe ‘ejaoid ‘epred ‘eouelq) ede1/100 ens ep esned 1od ogdeurwiLIosIp op odny wing[e nayjos e[ 900A 1]
% | T8 "N % | Te'N % | Te'N % i TeN % i TeN
B[oIRWIE BUSSIPUL epred ejoxd BOURIQ




0SI

%00 | 1 %0°0 0 %16 | S %00 |0 %¢€°01 | € 105 1od sounfe ap [ejo L,
%00 |0 %0°0 0 %81 |1 %EYT| 1 %00 |0 sonnQ
%00 |0 %0°0 0 %81 |1 %00 |0 %¥e |1 equies
%0°0C | 1 %0°0 0 %601 |9 %EYT| 1 %€0T | € 0J1SB[D
%00 |0 %0°0 0 %EL | ¥ %00 |0 %00 |0 [odson
%00 |0 %00 0 %EL | ¥ %00 |0 %8°Cl | ¥ XY
%0°0C | 1 %0°0 0 %¥91 | 6 %EYT| 1 %IVC|L ddIN
%00 |0 %0°0 0 %SS | € %00 |0 %TLL|S 01104
%00 |0 %0°6T |1 %81 |1 %00 |0 %00 |0 A0Y
%00t | T %0°GL | € %T8E | 1T %ILS | ¥ %L0C |9 doy-diyg
oeddo ewn seuade eyjoosy ;oproyaid eorsnw op odn nas o [end) ‘L]
S ¥ GS L 62 109 J0d sounje 9p [8J0 ]
%00 |0 %0°0 0 %9 | T %00 |0 %€0T | € SUBSSISIUL BPEU O[d8 OBN
%00 [0 %005 | ¢ %ELT| ST %98 | T %TLT|S 105 ep 0 0d100 Op ©2J2q Y
%002 | 1 %0°0 0 %Sy |8 %ETT | 1 % €01 | € sojudweulo so 9 sednoi se ‘sopedjuad sQ
%00 |0 %0°0 0 %601 |9 %00 |0 %69 |T BLIOJSIH BU Sjudsald s013au S1019y SO
%0°0 |0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 oaod op apepisorgijar v
%0°08 | %005 | T %9°¢t | 1T %ILS | ¥ %¢T°SS |91 SEOISTIL Sk ‘Seduep St ‘SepIuod sy
({BIS2U BIMND BU OANBIIJIUSIS SIBW BYIL 930A onb () "9
S ¥ GS L 62 109 10d sounfe op [8J0],
%0°08 | %0°00T | ¥ %669 | 9¢ %6°Ch | € %0°69 | 0T B[nE 9p e[S Wo Opleqap 10J OkU epUle OJUNSSE 9SSH
%0°0T | 1 %0°0 0 %<C'81 |01 %EYT |1 %€0T | € S9)UOPUADSIP-0IJe eIed SEJ0d AP BWA)SIS WO JE[E] IANO OF
%00 |0 %0°0 0 %Y 91 | 6 %6°Ch | € %L0C |9 [E100S-001U3p Ogsndul Joy[owr ewn Tey[iqissod ered ouIdA0D) op saQde ogs
(SeAnjewuIlje sa0de wo Je[e} niano el 9Q00A ‘G|
S ¥ GS L 62 109 10d sounfe op [810],
%00 |0 %0°0 0 %9 | T %EYT | 1 %69 |T OJUD[OIA O}INW 0IFU W)
%00 |0 %0°ST |1 %LTT | L %00 |0 %€01 | € soquio[nb so enyuod non| anb o1I9[ISEIq 031019X3 Op [BIOUIL)
%0°0t | C %0°ST |1 %6°0E[LT  [%I°LS |V %L0T |9 oaod nas ofad nojnj anb or3au 1910y win
%00 |0 %0°ST |1 %16 |S %00 |0 %€01 | € TejI[Iw JopI| dpueIs W)
%009 | € %06T | 1 %9°¢y | ¥C %98C | T %L TS| ST 19S OBN
(so1ewed Sop Iquiny 103 wonb aqes 9O0A ‘t]

% | Te'N % | Te'N % | Te'N % | Te'N % | Te'N

B[oIRWIE BUSSIPUL epred ejo1d BOURIQ




IS

99

(=
N

109 10d sounje ap [€10],

91

soue 9 [op BWIOY

soue G|

soue 4]

soue ¢

soue 7|

soue ||

soue ()|

OO~ N O —| — |

SOOI~ O —|O| T

—|ln|Nn < AN n

—— OO ||| | >

O <F | AN A —|en| | >

soue g € §

9pepI "TC

e}

<

99

109 10d sounje ap [€10],

%0°09

o

%00°0S | T

%16y

LT

%6

on

%L 1S | ST

OUTUIS

%0°0%

[@\

%00°0S

N

%6°0S

8¢C

%1°LS

<

%E 8y | ¥1

OUI[NOSBIN

0X3§ "¢

99

6¢C

109 10d sounfe ap [8J0],

%0°08

%0001

%S°S8

Ly

%L°S8

%8°C8 | ¥T

OJUNSSE 9SS 2IQOS 9JUSWIELIIGE B[] WNTIU Sl 9ISIXd WIS

%0°0

%0°0

%9°¢

%0°0

%r'E |1

ojdwoxa 10d ‘soprun) sopeisg so owod sosied SONNO W 9)SIXd 0S 03109U0931d op od1) 9sso “OBN

—| ||

%0°0C

(=Yl R

%0°0

%601

—| | O >~

%E V1

%8l | ¥

sopo) ered srenS31 sopeprunizodo wod ooneroowdp sred wn 9 [1se1g o ‘0N

({,S0I39U SO B1IUOJ 03190U0021d J)SIX9 [ISeIg OU anb ©JIPaIoE 900 A (T

v

<

199

~

6¢C

TVLOL

%00 |0

%0°0

S

%E°L

4

%00 [0

%8°€l | ¥

opessed 9 ‘@duaIofIp 10ze] IeA 0BUD Jepnysd eled eLIDJEW BWIN SIBW 9 ‘OBN

%0°001

v

%0001 | ¥

%L"T6

IS

%0°001 | L

%CT98 | ST

BLIOJSIY BSSOU OPIN[OUT OJUIS dW Nd o SIZJeI Sessou sep soyred zeJ ‘wig

(BIID[ISEIg-01} Y BIN[N)) 9 BOLY €p BLIOISIH Jepn)sd ajuejiodull eyoe 900A "6

199

6¢C

109 10d sounfe op [810],

%0°0

%0°0

%81

I

%0°0

%0 0%

%0°0

%6°0€

L1

%E V1

%69 |T

01503 0BN

%8€l | ¥

01500

%0°0

%0°0

%EL

14

%0°0

%E01 | €

onoIpry

%0°0C

%0°0

%LT1

L

%9°8C

%IVT|L

oysmbsg

N~ OO |n

%0 0%

A =] =] ) el I

%0001

%€ LY

9¢

T N O —| O

%1°LS

%8 | €1

opuog

(seperouara)ip sednoi o opedjuad opuesn se13au seossad sep eyoe 900A anb O "§

% | Te'N

% | Te'N

%

TN

% | TE'N

% | TB'N

e[oIewe

BUSSIPUL

epred

evraad

eoueIq




(49!

4 14 (4 9 6¢€ 109 10d sounye ap [B10],
%0°0S |1 %0°0 0 %L 9€ | 81 %E€E | T %' ST |9 ()opepIAuoo Iy ounN
%00 |0 %0°ST I %10 [T %E€E | T %bST |9 Ieyuasardar sib ogu sew ‘(e)opeprauod mj gf
%0°0S |1 %0°0 0 %C8 |V %00 |0 %8Cl | S 0JUSWIIAYUOD dp $QINRdW0d W ‘WG
%00 |0 %0°ST |1 %€E91 |8 %EEE | T %9CT |1 seAnI0dsd sa03n0dwiod wo ‘wig
%00 |0 %0°0 0 %TCT |9 %00 |0 %16 [T ogdeznewesp ewn wd [oded ouanbad win ziy ‘wrg
%00 |0 %0°0 0 %19 |¢€ %0°0 |0 %V'ST |9 ogdeznewelp ewn wo [edound [aded z1y wig
%00 |0 %005 | ¢ %19 |8 %00 |0 %€E€E | €1 3SSB[D 9p dJuB)udSAIdaI INy/Mos “wWig
({,0OJUQAQ WINJ[e W B[0OSI BNS NO JSSe[0 ens nojuosardar e[ 9o0A "¢
0 [ 4! € 9 109 10d sounye ap [€10],
0 %0°0 0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 odwa) vIqOS OBU 9 BSED B Iepmnd & epnle onb oyua],
0 %0°0 0 %LSE | S %00 |0 %L9T |1 woq wedldxa oeu so10ss9joI1d SO
0 %0°0 0 %Y1T | € %E€E | 1 %L9T | 1 SIOOIJTp OBS SBIIQIBUI S SBUI ‘B[00S Bp 01SO0)
0 %0°001T |1 %EVL | T %00 |0 %00 |0 ©IRYD B[0JSI B OYIY
0 %0°0 0 %EVI | T %L99 | T %E€EE | T 1epmsa [IOIIP Bo1] 9 OY[eqeL],
0 %0°0 0 %EVI | T %00 |0 %E€EE | T 01INW BAB)[R]
(oedeaordar ens ep oanjow o [enl) ‘g
(4 14 6y 9 6¢ 109 10d sounje ap [B10],
%00 |0 %0°0 0 %¥81 |6 %00 |0 %LL | € ZdA ewin op stew (e)opeaoldar my gf
%00 |0 %0°ST I %cC0I | S 2%0°0S | € %LL | € ZoA | (e)opeaoidal g o Teury ogderodnoal eied 1onbig
%005 |1 %0°ST [ %9°8T | ¥1 %L9T |1 %LL | € (e)opeaoide my sew ‘Teury ogderodnoar ered 1onbrg
%0°0S | 1 %005 | T %6°Th | 1T %€°€E | T %69L | 0€ oederadnoar op 1onbiy wou ()opeaordar my eounN
(zon eun3[e (e)opeaoidar 10 B[ Q00A |

% | TB'N % | TB'N % | TB'N % | TB'N % | TB'N

e[oIRWE BUSSIPUL epied eyo1d BOURIQ

sounje wWod 9p [€)0} WNU ‘SEULIN) ZOP OPUS ‘OUe BPed op sounje zop oLieuonsanb oe weropuodsay
OIAdIN Od ONISNA ONYV € OV TVINAINVANNL ONISNT ONV o€ Od SONNTV “dVINIILYVd VI0OSH - 91 OTIYNOILLANO

AVINDILLYVd VIOOSH —'TVHHD VTHAV.L - 9 OXANV



139

Hody
wo)l Op WaSeIuad !
0B 95-319J31 G Wt

b sounye ap [©10}

welspuodsar on

. nsonb 9189 ©

(001) otreuor

105 10d sounye dp [e10],
oyred W epI0dsIq
9 6¢ 21UaW[eI0} BPIOOSI(
. oy 5 1o %9T |1 oy1ed wId €pI0dU0)
< %C Tl |9 %00 %0°6S | €T 9uatHTEI0) EPIOUOD
, %000 |0 i %L99 | ¥ 7006 un sy )
700 0 ¢ 14 o\omﬁmﬁ 9¢ > 3 AXUWAON 8 013au so anb SES109 seotun
. z %00°001 g %gE'EE | T aq 10ze] Waqes s unje op [ej0],
%0°001 %000 10 %19 |¢€ - 0 %6°L1 | L *9)10dsa 0 BOISNIWI OBS WAq 109 10d souny
%00 |0 w. owﬁo 0 %T8 | %00 ored wo %S%WQ
AXVOnO 0 %0 5 6¢ BTG mmu.HOOmO.Q
14 ov 0 10 %8°Cl | § dned Wa ep10du0)
< %EYl | L %00 %8°0€ |1 AJUAWI[E}0} BPIOIUO))
< HXVO.“O O \o < Axummmm N Xvw O 0 O.HWDZ m
%600 10 %0°ST |1 AL 65 |62 %L9T |1 %9°ST | 01 BOURIQ BWE 9P 0139U § Woq ©10],
%00011T | %0 0 |%TTl |9  |%L %8°0¢ | I 105 1od sounje 3p [}
< O mxuo O < N\ HXVO OW m n— wo GUHOOmMQ
%00 A FA T o 5]
%00 |0 %0 5 6€ SYUSUITE}0} BPIOOSI
4 ov TR %l'S [T dued wod ep105U0)
4 %C8 | ¥ oL 91 %9 | C UIW[E)0} BPIOOUOD)
_ HXVOhO O Au _ Qoao O \o© WN o5 NED <
%00 |0 : 0 %8 | bl %9°ST |01 1521q 0A0d Op ©0q BST :
%00 |0 %00 %bTT |11 %LO1 |1 ARCHE SBORL 9P BINISIW € 9 013! d ogddo ewn seuade anbiejy ‘9
< 0 < (1] ed Op
%008 |1 o&o"woﬁ N %C 19 | 0€ %L ¥ 1N3as € soQdeULILE SE B 100 10d sounye ap [€10],
5 .
%005 | 1 700 S 300A B381/100 BN € OJUENY)
%0°6E 16¢€ 1 BIB[O9P 38 9 100 10d soune op [810],
< Y Ono 9 0 S OPIY[02Sa
. %067 | 6% & BOURIQ _ srewr 0 21duids opr -
%0C |T %0y vw%q_ & epied woid 6¢€ efos wonb eyrodwr ogu Omoaswﬂo .Eo%&o& €p 9 BYJ0JS? Y
euagIpul . 000 ©
o v s too T Toeee (e e Vo
z 918 % a > 829 (®)ounge (v
() < ﬂ (o < () . DQ ©)o ' ‘ .
%00s [T [%0°SC %EYl L |%00 |0 AR OjusureIoduwos nas of 0959 9P OLIRILI 0 9 [BNQ) F
. %00 |0 %L9T | 1 0 oJue)Uasa1daT Op By
%00 |0 %8 |v 0 %6S€E ¥l dno asse[o op oy
%00 |0 > %0°0S | € % (SOIUDAJ SO ©IE
%00 |0 0 < Tt %8°0Y [0T [ % l
o,
%005 [T [%0 ARG EEANES
B . (1)
_ AECEN % | ‘Te "N oord BOURIQ
% | T8N epaed
B[oIRWE eua3Ipur




123!

[4 4 [43 9 9¢ 109 10d sounje ap [€10],
%00 |0 %00 |0 %8¢ | T %00 |0 %9°S | T oyred wo vp1odsiq
%0°001 | T %0°SL | € %LT8| €Y | %0001 |9 %CTL | 9T 2JUAW[e10} BPIOISI]
%00 |0 %00 [0 %LL |¥ %00 |0 %E8 | € 91red wo BpI0oUO)
%00 |0 %0°ST | 1 %8S | € %00 |0 %6°€l | S 31USW[B10] BPIOOUO))
‘waIn)sIw 9s ogu se[d onb ered 9 sojuaIdJIp seder zof snd( 9§ ‘D
[4 14 4 9 6¢ 109 10d sounje op [€}0],
%00 |0 %00 |0 %CTl |9 %L9T |1 %9°C |1 ayred wo ep100sIq
%0°0S |1 %0°SL | € %Y TT| 11 | %E€E [T %8°Cl| S 31USW[BI0) BPIOISI]
%0°0S |1 %0°0 |0 %CTL |9 %L9T |1 %¥°S1 (9 aured woa ep10dU0)
%00 |0 %0°ST| 1 %1€ 9T | %EEE | T %C69 | LT 9]UAW[L10] BPIOOUO))
-oessijold zonbenb wo ossoons wierd) so13au so ‘IepnIs? 9 WA Iowod wassopnd ag
(4 14 14 9 6¢ 109 10d sounje ap [€}0],
%00 |0 %0°ST | 1 %CCL |9 %00 |0 %9°C |1 aured wo Bp10dsIq
%0°001 | T %0°SL | € %918 | 0F | %€€E8 | S %E1S | 0T 91UoW[)0) BPIOISI]
%00 |0 %00 |0 %19 |€ %00 |0 %S0 |8 arred wo BpI00U0)
%00 |0 %0°0 |0 %19 |€ %L9T |1 %9°ST | 01 9JUSW[©}0} BPIOOUOD)
‘BpIeS BU ZEBJ ‘EPRIUD BU BIIJ)SIq Ze] oru opuenb 013aN "H
C 14 4 9 6¢ 105 10d sounje ap [€30],
%00 |0 %00 |0 %IV |C %00 |0 %IS [T oured wo BpI0dSIq
%00 |0 %00 [0 %0T |1 %L9T |1 %9T |1 9)UaUI[B)0) BPIOISI(]
%00 |0 %0°ST | 1 %T01 | S %00 |0 %LL | € oured wo ep1oouo)
%0001 | T %0°SL | € %LE] | 1Y | %E€E8 | S %978 | €€ 9JUAW[L10} BPIOOUOD)
-91od ep 109 ep dpuadop oru OSSI ‘WINI QJUST 9 0q AUIT W) edeIepo], "

% | Te'N % | Te'N % | Te'N % | T8 'N % |Te’

e[oIRWIE BUOSIPUI epied eyoxd BOURIQ




Gl

[4 4 4 9 6¢€ 109 J0d sounfe 9p [810],
2%0°0 0 2%0°0 0 %C0L | S %LO9T | 1 %E0T | v esuod onb o ree} op opepIroqi way eossad epeos ‘erouglrodwir Jep AP S OBN
%0°0 0 2%0°0S | T %LTE |91 %€ee| ¢ %€ 1S | 0T BWQ) O 91QOS OBSSNISIP 9 OBILZIJUIIOSUOD SIBW JOARY dAI(]
%0°0S |1 %0°ST |1 %S9T| €1 | %EEE|T %6°LT | L sosndxa 1os woAap soped[nd sQ
%0°0S |1 %06T |1 %9°0¢ | ST %L9T | 1 %S0T | 8 BIJUQLIDAPE WOd soprund 19s waAsp sopednd sQ

{B[09S? BU [BI10BI 03190u0d1d 9p 0SB WN Opeje) 1S 9A9p ‘oprurdo ens eu ‘OW0)) (]

[4 4 6% 9 6¢€ 109 10d sounje op [810],
%00 |0 %0°ST |1 %LTE 9T | %EEE|T %S8€E | ST s1eng1 Ogs sopo} Inbe 0N
%00 |0 %00 |0 %C'8 | ¥ %L9T | 1 %8TI | S WAJ3JUOJL SBSIOD SBSSI ‘IanJI| WU Sew ‘WIS
%00 |0 %00 |0 %0°C |1 %00 |0 %00 |0 (e)ounye o (€)1ossojoid anua 10§ ‘WIS
%00 |0 %00 |0 %0°C |1 %0°0 |0 %00 |0 (e)ounye o 0g3a1Ip oMU 10§ WIS
%0001 | T %0°SL | € %I1°SS | LT %0°0S | € %L 8V | 61 €500 A1)UD 10§ ‘WIS

{[e1o8I OBSRUIWILIOSIP OWOD OPedjIssed 1os essod anb o3[e norouasaid el 9204 ©[03S9 BISAN ‘6

(4 14 6% 9 6¢€ 109 10d sounye ap [B10],
%0°0S |1 %00 |0 %Z01 | S %LOT | 1 %E01 | ¥ 0838Z03 9p 0AOW 0BS S0IZAU SO
%00 |0 %00 |0 %EYT | L %L9T | 1 %8°CTI | S soouelq so exed sapepruniiodo srewr gy onb 0A19sqQ
%0°0S |1 %0001 | ¥ %S SLILE | %L99 |V %6°9L | 0€ apep[ensI wWod sopejen ogs sopo) mbe ‘wig

[ BSIO0 BWISOUWIL B 9 B[0JSA B)SAU 013U NO 00URIq 1S 'S

[4 14 6% 9 6¢€ 109 10d sounye ap [B10],
%00 |0 %00 |0 %IV | T %00 |0 %9T |1 0SST 21qOS [9PNIS3 OBU BPUIR ‘0BN]
%00 |0 %0°ST |1 %C0 |¥ %L9T | 1 %6°L1 | L 0310dsa1 € BS100 BUINT[R I] WIS
%0°0S |1 %00 |0 %8°8E |61 | %EEE|T %S0T |8 OBSIAJ[9) BU OPUAA Ipudide ‘wig
%0°0S |1 %00 | € %0°6Y | YT | %0°0S | € %0°6S | €T e[NE 9P B[es Wd 0peqaP 10J gl ojunsse 9ssd WG

{[e10®I OBSRUIWILIOSIP NO 03190U0031d 9 anb 0 aqes Q00A '/
% | T8N % | T8N % | TB'N % | TB'N % |T&’
e[oIRWIE BUSSIPUL epied ejo1d BOURIQ




9¢CI

C ¥ 61 9 6¢€ 109 10d sounfe 9p (810,
%0°0 0 %00 |0 %0C |1 %00 |0 %9C |1 BPEU WO WEINQLIU0d OBU SOIZIU SO
%00 0 %00S | T %€91 | 8 %00 |0 %F'ST 19 OBPIABIOSI & BIJUOD WeIein] 91dwos so[q eLRUINd ‘BIN[ND ‘@IIoU0dd eled WeInqriuod soi3au sQ
%0°0S | 1 %062 | 1 %691 | €7 | %¢ces | s %€ 1S | 0T [9qez] esaouLl] e[dod SopeiIoql] Welo} 9 BINOAR] BU WeIBY[BqRI) ‘0}INW WEIAIJOS S0I3dU SO
%0°0 0 %00 |0 %0C |1 %L9T |1 %00 |0 OJUNSSE 21$9 21qOS [9pN}Ss9 BOUNN
%005 |1 %0°6T | 1 %LTE | 91 %00 |0 %8°0¢ | C1 19psd anb odwioy zey gl “es1od ey 0gN
([ISeIg OU OBPIABIOSI € 9IQOS OPBPNIS? 19} 9p BIqUIA S onb O "¢
4 ¥ 6V 9 6¢ 109 10d sounje ap [8J0 ]
%0°0 0 %00 |0 %¥°0C | 01 %EEE| T %6°LT | L BOUNN
%0°0 0 %00 |0 %T0T| S %00 |0 %y ST |9 eounu asen()
%0°0 0 %0°6C | 1 %8 | ¥ %EEE| T %8CI | S axdwas asen()
%0001 | T %0°GL | € %6 VY | TT | %EEE|T %T 9% | 81 S9ZAA S
%0°0 0 %0°0 |0 %€9T | 8 %00 |0 %LL | € axduwiag
(80I139u 9 sooueiq eled 9JuoIdJIp OjuowWRIEI) BH 7|
C ¥ 6F 9 6¢€ 109 J0d sounfe op [810],
%0001 | T %0°0S | T %697 | €T | %EEE| T %9%8 | £€ JEIOBT ORSBUTWILIOSIP LJOS BOUNN
%00 [0 %00 |0 [%00 [0 [%00 [0 |%0°0 |0 efo3]
%0°0 0 %0°6C | 1 %EVT | L %EEE| T %00 |0 Toze]
%0°0 0 %00 |0 %0C | 1 %00 |0 %00 |0 opues
%0°0 0 %00 |0 %19 | € %00 |0 %9C | 1 eljrure
%0°0 0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 oyeqei],
%0°0 0 %0°6T | 1 %9°0€ | ST %EEE| T %8CI | S B[oosyq
(Puarquue [enb wo ‘(eusipur ‘ejorewre ‘ejoid ‘epied ‘eoueiq) vdel/100 BNS P BSned Jod opdeurwuniosip op odn wn3[e na1yos vl 900A [

%IIEN|  %[TEN|  %[TEN]  %[TEN[ %[N

e[oIRWIE BUOSIPUL epied ejo1d BOURIQ




LS

z ¥ 6v 9 6¢€ 109 J0d sounje ap [8J0 ],
%0°0 0 %00 |0 %19 | € %00 |0 %8CI | S sonnQ
%0°0 0 %00 |0 %0C |1 %LOT |1 %00 |0 equies
%0°0 0 %00 |0 %0C |1 %00 |0 %9°C |1 021S8[D
%0°0 0 %0°0 |0 %CTI |9 %L9T | 1 %LL | € [odson
%0°0 0 %0°ST | 1 %T8 | v %00 |0 %00 |0 XY
%0°0 0 %00 |0 %C8 | ¥ %00 |0 %¥ST |9 ddIN
%005 |1 %00 |0 %¥81 | 6 %00 |0 %9°ST | 01 o104
%0°0 0 %00 |0 %T'8 | ¥ %00 |0 %S0T | 8 A0y
%005 | 1 %0°SL | € %LYE | LT %L99 | %¥ST |9 doy-dryg
oeddo ewin seuade eyjoosq ;opriojaid eorsnw op odn nas o [end) L]
7 ¥ 6v 9 6¢€ 109 10d sounje ap [8J0 ],
%0°0 0 %00 |0 %IV | T %00 |0 %00 |+ SJUBSSIISUL BPEU O[d8 OBN
%0°0 0 %0°0S | T %9°0€ | ST %EEE| T %¥ST |9 105 ep 0 0d100 Op ©22J2q Y
%0°0S | T %00 |0 0% €91 | 8 %00 |0 %LL | € sojuswewlIo so 9 sednoi se ‘sopeajuad sO
%0°0 0 %00 |0 %CTl |9 %0°0 |0 %LL | € ©LIOJSTH BU $33udsdId s0130U SI0IY SO
%0°0 0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 %00 |0 0Aod op apepIsoIsI[AI Y
%005 |1 %0°0S | C %L 9¢ | 81 %L 99 | %0°6S | €2 SEOISTIUI Sk ‘Seduep St ‘SepIuod sy
({BI32U BINND BU OANBIIJIUSIS SIBW BYIL 930A onb () "9
7 ¥ 6t 9 6¢ 109 10d sounye ap [8)0 ]
%001 |¢C %001 |+ %T19 | 0€ %EEE | T %T69 | LT B[e 9p BES W2 Oplieqap 10} OkU BpUle OJUNSSE 9SSH
%00 0 %00 |0 %y0z] ot %LOT | 1 %C01 | ¥ S9IUOPURISIp-0IJe eIed SBJ0D 9p BWOISIS WIS B[R] IANO 0S
%0°0 0 %00 |0 %81 | 6 %0°0S | € %S0Z |8 [e100S-091U39 oesn[oul Joy[ow ewn Ieyi[iqissod ered ouIoA0D) op sI0de 0BS
[SeAnjewuIle s90de wo Je[e} niano el Q00A ‘G|
7 ¥ 6t 9 6¢€ 109 10d sounye ap [€)0]
%0°0 0 %00 |0 %IY |C %L9T | 1 %IS | T OJUD[OIA O}INW 0IFU W)
%0°0 0 °%0°SZ | 1 %EVT | L %00 |0 %LL | € soquio[nb so enuod nojn| onb 0119[ISLIq 03J10I9X3 Op [BIOUID)
%0°001 | T %0°ST | 1 %LYE| LT  [%L99]|¥ %9°ST | 01 oaod nas ojad nojny anb o13au 1910y win
%0°0 0 %0°6C | 1 %T0T | S %00 |0 %LL | € TejIru JopI| opueIs W
%0°0 0 %0°ST | 1 %L9¢ | 81 %L9T | 1 %8°¢S | 1T 19s OBN
[ SaIewi[ed SOp 1quiny 10J wanb aqes 9o0A ¢

% | Te'N % | Te'N % | Te'N % | Te'N % |Te"

B[oIRWIE BUOSIPUL epied ejoxd BOURIq




8S1

D
A

o

109 10d sounje ap [€10],

—

soue 9[op BWIOY

soue G|

soue §|

soue ¢

soue 7|

soue ||

soue ()|

OO — || — || N

SOOI O — || T

— OO F| T ||

—

O|l—|—| O] —| || en| O

NN | —|enfn AN D

soue g & §

9pep] "¢C

(gl

<

(1%

e

TVLIOL

%0°0S

—

%00°ST | 1

%0°1S | ST

%L 91

—

%€ 1S | 0T

OUTUI

%0°0S

—

%00°SL | €

%0°6Y | T

%€

e}

%L 81 | 61

OUI[NOSBIN

0Xo§ "¢

(414

6¢

109 10d sounje ap [€30],

%0°001

%0001

%LS8 | ¥

%€E°€8

%C'L8 | V€

0JUNSSE 9SSO 91qO0S QJUAWIELIdqE B[e) WNJIU Seul 9)SIXd ‘WIS

%0°0

%0°0

%IlYv | T

%0°0

%9°C |1

ojdwoxa 10d ‘soprun) sopeisq so owod sosied SONNO W 9)SIXd 0S 03109U0931d op 0od1) 9sso “OBN

S| oA

%0°0

OO |

%0°0

%C0l | S

—| || \O

%L 91

%E0l | ¥

sopo} ered sren31 sopepruniiodo wod odneroowap sred wn 9 [1se1g o ‘oeN

({,S0I39U SO B1IUOD 03190U0021d J3SIX9 [ISeIg OU anb ©JIPaIoe 900 A (T

(@

<

6%

=)

6¢

105 10d sounje ap [€30],

%00 |0

%00 |0

%C8 | ¥

%00 [0

%E01 | ¥

opessed 9 “eduoIoJIp 10ze] IeA 0BUS Jepnysd eled eLIQ)EW BWN SIBW 9 ‘0BN

%0°001 | T

%0°001 | ¥

%8°16 | S¥

%0°001 |9

%L°68 | S€

BLIOISIY BSSOU OPIN[OUT OJUIS SUL NS 9 SOZ[el Sessou sep soyred zej wig

(BIIS[ISEIg-01}y BIN[N)) 9 BOLIJY €p BLIOISIH Jepn)sd ajuejtodull eyoe 900A "6

109 10d sounfe ap [810],

%0°0

%0°0

%0C |1

%0°0

%0°0S

%0°0

%9°0¢€ | S1

%L91

%LL | €

01503 0BN

%8°C1

e}

01500

%0°0

%0°0

%19 |€

%0°0

%E01 | ¥

o[noIpry

%0°0

%0°0

%CTl |9

%€ €€

%S0T | 8

onsmbsy

— ||| S| N

%0°0S

A R=J K==l =] ) IS

%0001

%0 61

NN O —| D\

%0°0S

%L 8 | 61

opuog

(seperouara)ip sednoi o opesjuad opuesn se13ou seossad sep eyoe 900A anb O "§1

% | Te'N

% | T8N

% | TN

% | TE'N

% | TN

e[oJewe

BUSSIPUL

epred

ejoxd

eoueRIq




159



