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RESUMO

A dissertacdo de mestrado apresentada no Programa de P6s Graduacdo Stricto Sensu em
Servico Social, da PUC Goias, resulta da pesquisa e estudos desenvolvidos sobre a
temaética da extensdo universitaria, com destaque para a reflexdo sobre a educagao superior
no contexto da sociedade goiana e as particularidades da insercéo social da Universidade
do Estado de Goids — UEG. O objeto de estudo recaiu sobre a institucionalizagdo da
extensdo universitaria da Universidade Estadual de Goias. A pesquisa qualitativa
compreendeu os estudos bibliograficos, a pesquisa documental e anélise sobre a extenséo
da UEG em suas modalidades. A pesquisa documental e o inventario das tematicas
predominantes nas atividades cadastradas como extenséo resultou da coleta dos dados
disponibilizados pelo sistema de gestdo académica da UEG, designado Plataforma
Pegasus, referente ao periodo de 2015 a 2016. Os dados coletados sobre as acfes de
extensdo na UEG foram problematizados, por um lado, no contexto educacional de
predominancia de tendéncias de mitigacdo de certa concepgdo de ensino aprendizagem
focada na incluséo social, como conduto de conformacdo da educacéo e da universidade as
transformacao societéria, no periodo de crise capital, acentuado a partir do final da década
de 1970. Por outro, pela necessidade de aferir se a extensdo na UEG volta-se
predominantemente para atender as fungdes da Universidade de ensino e pesquisa,
mitigando o alcance de sua inser¢éo social.

PALAVRAS-CHAVE: Universidade, extensdo universitaria, formacdo docente,
assistencialismo.



ABSTRACT

The master's dissertation presented in the Stricto Sensu Post-Graduation Program in Social Work,
from PUC Goias, results from the research and studies developed on the theme of university
extension, with emphasis on the reflection on higher education in the context of society in Goiés,
and the particularities of the social insertion of the Universidade Estadual de Goias - UEG. The
object of study was the institucionalization of university extension of the Universidade Estadual de
Goias, learned by the inventory of the modalities of activities registered and developed in the years
of 2015 and 2016. The qualitative research included bibliographical studies, documentary research
and analysis about the extension actions of the UEG in its modalities. The documentary research
and the inventory of the predominant themes in the activities registered as an extension resulted
from the collection of the data made available by the academic management system of the UEG,
called Pegasus Platform, for the period from 2015 to 2016. The data collected about the extension
actions in the UEG were problematized, on the one hand, in the educational context of
predominance of mitigation tendencies of a certain conception of learning, focused on social
inclusion, as a conduit of conformation of education and university to the corporate transformation,
during the period of capital crisis, accentuated from the end of the 1970s. On the other hand, the
need to assess whether these extension actions in the UEG are predominantly focused on the
functions of the university of teaching and research, mitigating the scope of its social insertion.

KEYWORDS: University, university extension, teacher, training, assistencialism.



INTRODUCAO

Esta dissertacdo, apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em
Servigo Social da PUC Goiés, resulta de pesquisa e estudos desenvolvidos sobre a tematica
da extensdo universitaria, com destaque para a reflexdo sobre a educagdo superior no
contexto da sociedade goiana e as particularidades da insercdo social da Universidade do
Estado de Goiéds (UEG). O objeto de estudo recaiu sobre a institucionalizacdo da extensao
universitaria aprendida com base no inventario das modalidades de atividades cadastradas
e desenvolvidas nos anos de 2015 e 2016 e exame da politicas académicas e normatizacdes

da instituicéo.

A pesquisa, de natureza qualitativa e documental, compreendeu os estudos
bibliogréaficos e a anélise das a¢des de extensdo da UEG em suas diferentes modalidades.
A pesquisa documental e o inventario das tematicas predominantes nas atividades
cadastradas como extensdo consistiu na coleta dos dados disponibilizados pelo sistema de
gestdo académica da UEG, designado Plataforma Pegasus, referente ao periodo de 2015 a
2016.

O interesse em investigar a extensdo na UEG parte do pressuposto de que essa
universidade apresenta caracteristicas notadamente especificas em relacdo as demais
instituicdes de ensino superior (IES) do estado de Goids, em sua regionalidade,
capilaridade e caracteristica de multicampi. Como pontua Limonta (2009), a UEG é uma
instituicdo de formacdo de professores, particularmente inserida em regides interioranas do

estado de Goiés.

Cabe observar que a investigacdo sobre a extensdo universitaria conduziu ao
estudo mais amplo sobre a histéria da Educacdo, o que por sua vez levou a necessidade de
aprofundamento sobre a universidade. Favero (1977, p. 13) afirma que “a Universidade
ndo tem soO objetivos pedagdgicos em sua existéncia na sociedade, mas também objetivos
sociais, politicos e culturais”. Além das funcbes de ensino e pesquisa, a instituicdo é
chamada também a assumir as atividades de extensdo universitaria. Essas exigéncias de
aprofundamento, decorrentes da problematizacao do objeto de estudo, foram realcadas pela
banca de qualificacdo, mediante recomendacGes e apreciagdes agora incorporadas a

dissertacdo.
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Nesse sentido, para a apreensdo da concepcdo de universidade e extensdao no
contexto da UEG, indagou-se sobre qual é a concepcdo e prética da extensdo universitéria
da instituicdo. Os dados coletados sdo problematizados, por um lado, no contexto
educacional marcado pela predominancia de tendéncias de mitigacdo de certa concepgéo
de ensino-aprendizagem focada na inclusdao social, como conduto de conformacdo da
educacdo e da universidade as transformacgdes societarias no periodo de crise do capital,
acentuado a partir do fim da década de 1970. Por outro lado, houve a necessidade de aferir-
se se a extensdo da UEG volta-se predominantemente para atender as funcbes de uma
universidade de ensino e pesquisa, 0O que, em caso positivo, inevitavelmente

comprometeria o alcance de sua insergéo social.

Para favorecer a compreensdo do conceito de extensdo universitaria adotado na
UEG, foi feito um mapeamento das a¢des extensionistas cadastradas no periodo de 2015 e
2016. Para subsidiar as interpretacGes e analises, buscou-se a compreensdo do processo
histérico de surgimento de universidades estrangeiras e brasileiras, entre estas a UEG,
recorrendo-se também aos conceitos de extensdao universitaria formulados por tedricos

renomados.

Em busca pela resposta ao problema da pesquisa e mediante a delimitacdo do
estudo, chegou-se a uma nova indagacdo correlacionada: qual a concepc¢éo e/ou o lugar da
extensdo universitaria na UEG? Essa questdo, pela sua complexidade, demanda uma clara
concepcao de extensdo para que se possa encontrar respostas. O que se infere, pelos dados

levantados, é que a UEG institucionalizou a extensdo universitaria.

Os procedimentos metodol6gicos da pesquisa compreenderam o levantamento de
dados qualitativos, a revisdo bibliografica e documental e o estudo da extensdo na trajetdria
institucional da UEG. A revisdo das referéncias bibliogréaficas abrange autores, obras e
documentos que fazem parte do estudo sobre o objeto de pesquisa. Para a coleta de dados,
priorizou-se a pesquisa documental, com o exame do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e do Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da UEG, elaborados em
2010 e 2011, respectivamente, além de legislacbes, Resolucdes, Decretos e
RegulamentacGes sobre a extensdo, em ambito nacional e institucional, e as acGes
cadastradas na plataforma de gestdo da UEG, a Pegasus, focando a analise, principalmente,

nos projetos.
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Diante do exposto, registra-se que, na UEG, a gestdo da extensdo cabe a Pro-
Reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos Estudantis, e sua institucionalizagcéo atende aos
atos normativos e Resoluges do Conselho Universitario (CsU). Vale salientar que uma
carga horaria de 20% das atividades extracurriculares dos diferentes cursos da UEG €
reservada a acOes extensionistas, conforme estabelece a Resolucdo do Conselho Superior
Académico (CsA) n° 492/2009. Essa Resolucdo também estabelece a obrigatoriedade de
acOes extensionistas para todos os discentes da UEG, cujo cumprimento se da mediante
atividades complementares, necessarias para a integralizacdo dos cursos de graduacéo.
Essas medidas visam atender & consolidacdo do tripé ensino-pesquisa-extensdo ao tronco
universitario. A Resolucdo anterior do CsA, de n° 210/2006, estabelecia apenas um

quantitativo minimo de 10% de académicos em atividades extensionistas.

E importante esclarecer que as acdes de extensio da UEG, ap6s cadastradas na
Plataforma Pegasus, sdo analisadas pelo Comité Institucional de Extensdo (CIEXT). Esse
comité foi oficializado pela Resolucdo n°® 14/2008, e é composto por consultores das oito
grandes areas do conhecimento. Os consultores fazem parte do corpo docente da UEG e
sdo selecionados por processo seletivo interno. A importancia do CIEXT é reconhecida
para o processo de institucionalizacdo das acdes extensionistas da UEG e, para isso, seus

consultores passam por um processo de informacéo e formacéo continuada.

Ainda no sentido de esbocar a identidade da extensao universitaria, o PDI da UEG
estabelece que a extensdo é uma das dimensbes da vida académica e uma forma de
vivenciar o processo de ensino-aprendizagem para além dos limites da sala de aula,
articulando a universidade as diferentes organizacBes da sociedade. E esse contato
extramuros que enriquece a producdo do conhecimento, além de ser uma experiéncia que

favorece a visao integradora e social.

De forma geral, conforme os documentos legais da UEG, suas politicas visam a
promover a qualidade de vida das sociedades por meio de uma relacdo de troca que
viabilize a democratizacdo do conhecimento cientifico, interligando as maltiplas areas do
conhecimento e possibilitando a integracdo ensino, pesquisa e extensdo. As acdes
extensionistas sdo planejadas, acompanhadas, executadas e avaliadas por um professor

orientador, e muitas vezes redundam em producdes cientificas.

Na UEG, de acordo com dados da Plataforma Pegasus, foram cadastradas 1.431

atividades de extensdo, desenvolvidas no biénio 2015 e 2016. As ac¢des cadastradas séo
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desenvolvidas em oito areas tematicas: comunicacédo, cultura, direitos humanos e justica,

educacao, meio ambiente, salde, tecnologia e trabalho.

Diante do exposto, cabe frisar que discutir a extensdo universitaria em uma
universidade publica, gratuita, multicampi e interiorizada ¢ um desafio, pois muitos
docentes que a compdem imaginam que a instituicdo é apenas de “ensino”, ou quando

muito de “pesquisa”, deixando a extensao de lado, ndo Ihe dando seu devido valor.

A concepcdo de ensino estd enraizada no proprio modelo de surgimento da UEG,
criada a partir da incorporacdo de varias faculdades isoladas e em nome de um projeto de
universidade. E possivel extrair dos documentos legais elementos desse processo, que foi
realizado sem aprofundar o seu sentido, o que significa que os docentes podem pensar que

estdo ainda em uma faculdade, local privilegiado do ensino, e ndo de pesquisa e extensao.

Os estudos, dissertacdes e teses que referenciam a presente pesquisa contribuiram
para que se desvelassem, nesta reflexdo sobre a criacdo da UEG, as estratégias do Governo
do Estado e a centralidade na formacdo de professores, com a oferta de licenciaturas, como
determinantes para a consolidacdo da instituicdo e sua insercdo regional. Ressaltam-se,
entre esses estudos, as teses de Dourado (2001) e Limonta (2009) e a dissertacdo de
Baldino (1991). S&o pesquisadores que defenderam suas teses e dissertacdo de mestrado e
doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Goias, e que analisaram em sua trajetoria de pesquisa as particularidades da educacgdo

superior em Goias.

Dourado (2001) analisa, de forma critica e sistematica, dados sobre a politica
educacional goiana, levando em conta peculiaridades ditadas pela globalizacdo. Trata
também da singularidade do caso goiano de interiorizacdo do ensino superior, sob a qual se
traveste a tendéncia universal de privatizacdo do ensino publico e de legitimacdo da

exclusio.

Limonta (2009) examina a UEG como instituicdo social e politica, destacando as
contradicGes entre o papel relevante da universidade na oferta de ensino superior no estado,
particularmente nas regides interioranas, e sua caracteristica de programa de governo,
contradicdo que gerou um processo de expansao e diversificacdo acelerado e permeado de

problemas de varias ordens.

Baldino (1991) expbe o ideério desenvolvimentista, a interiorizagdo do ensino

superior na década de 1980 e a fixacdo da juventude na sua terra natal, como elementos de



17

um projeto disciplinador voltado mais para o controle social do que para o

desenvolvimento da ciéncia e da cultura.

E é nessa direcdo analitica que se entende que se inscrevem as mediacOGes que
formam as concepcdes e acdes de extensdo universitaria, inerentes ao projeto educativo da
Universidade do Estado de Goias (UEG).

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O Capitulo I, intitulado “A
constituicdo e historia social da Universidade Estadual de Goias — UEG”, compreende uma
reflex@o sobre a constituicéo e consolidacdo da instituicdo, destacando-se a importancia da
universidade como lugar da produgdo do conhecimento e como espago fundamental e
privilegiado da formacgdo humana. Compde-se fundamentalmente dos subsidios extraidos
de pesquisas, teses, dissertacdes e estudos sobre a educacdo superior em Goias, e em

particular sobre a UEG.

No Capitulo I, intitulado “A universidade no Brasil, breve historico e desafios
para a formagcdo profissional”, apresenta-se uma sintese da constituigdo historica do ensino
superior brasileiro, da construcdo da universidade no Brasil e da funcdo social dessa
instituicdo na atualidade. Nesse capitulo, busca-se, com a retrospectiva sobre a construcao
histérica do ensino superior, em particular no Brasil, realcar as perspectivas que
fundamentaram sua organizacdo (modelos napolednico, humboldtiano e norte-americano),
tendo em vista refletir sobre alguns aspectos da crise anunciada na atualidade do ensino
superior. Assim, a historia da universidade no Brasil é discutida a partir de sua relacdo com

0 ensino superior.

O Capitulo Il compreende a sintese dos estudos sobre a universidade e a
institucionalizacdo da extensdo na UEG. O capitulo prop6e uma reflexdo sobre a extensao
universitaria na UEG, com base na sistematizacdo e andlise nos dados coletados na
instituicdo nos anos académicos de 2015 e 2016, apreendendo suas modalidades e
tematicas. O estudo empreendido vincula-se a linha de pesquisa de Teoria Social e Servigo

Social do Mestrado, com interface com a pesquisa em Educacao.
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CAPITULO |

CONSTITUICAO E HISTORIA SOCIAL DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS - UEG

O Capitulo I compreende uma breve reflexdo sobre a educagéo superior no Brasil,
exigéncia que se coloca para apreender a constituicdo e a consolidacdo da Universidade
Estadual de Goias (UEG). Destaca-se, para tanto, a importancia da universidade como
lugar da producdo do conhecimento e como espago fundamental e privilegiado da
formagdo humana. O capitulo compde-se fundamentalmente dos subsidios extraidos de
teses, dissertacOes, pesquisas e estudos sobre a educacdo superior em Goids, em particular
sobre a UEG, com destaque para a producdo de Baldino (1991), Dourado (2001), Limonta
(2009), Mancebo (2006) e Sguissardi (2004). Os fundamentos historicos e tedricos estdo
referenciados em Cunha, L.A. (2007) e Favero (1977), dentre outros.

1.1 UEG: criacdo, expansao e interiorizacao

O processo de criacdo das universidades no Brasil, comparado com o dos demais
paises latino-americanos, é tardio e se concretiza somente no inicio do século XX. A
justificativa para o retardamento desse processo é multifatorial e esta associada tanto a
resisténcia de Portugal quanto a parcela da populacdo local, que ndo via necessidade de
criacdo de universidades no pais. Conforme Favero (1977), o Brasil era visto por Portugal
como um marco de sua colonizacao de exploragdo e por isso visava, no territorio brasileiro,
somente a organizacdo de uma economia complementar a da metrépole, por meio da
exploracdo latifundiaria e o trabalho escravo. Ja a elite local, prossegue a autora, enviava

seus filhos para realizar seus cursos superiores na Europa.

A primeira universidade criada no pais foi a de Manaus, em 1909. Seu surgimento
foi apoiado pelo governo estadual, que cedeu as instalagOes fisicas e colaborou com as
despesas de sua manutencdo. No entanto, a Universidade de Manaus ndo resistiu a crise da
borracha e se dissolveu em 1926, fragmentando-se em unidades isoladas. Outra tentativa,
também sem éxito, foi a criagdo da Universidade do Parand, em 1912 (CUNHA, L. A,
2007; FAVERO, 2006).
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A Universidade do Rio de Janeiro, criada pelo governo federal em 1920, foi a
primeira a se consolidar no pais. Posteriormente denominada Universidade do Brasil,
constituiu-se como resultado da unido e da federalizacdo de faculdades isoladas. Esse
modelo de unido de instituicbes isoladas tornou-se o padrdo para as primeiras
universidades brasileiras e também inspirou a criacdo da Universidade Estadual de Goiés
(UEG) em 1999.

Limonta (2009) aponta a UEG como o lugar de producéo e critica da cultura e do
conhecimento e espaco fundamental e privilegiado da formacdo de professores. A autora
compreende a UEG como instituigdo social e politica, e destaca as contradi¢des entre o
papel relevante da universidade na oferta de ensino superior no estado, particularmente nas
regides interioranas, e sua caracteristica de programa de governo, contradicdo que gerou
um processo de expansdo e diversificacdo acelerado e permeado de problemas de varias

ordens. Esse estudo é norteador das analises apresentadas neste capitulo.

A UEG nasceu, conforme Limonta (2009), com problemas de varias ordens,
dentre os quais destaca a falta de autonomia. Sobre isso, cabe retomar o art. 207 da
Constituigdo Federal de 1988, no qual foi estabelecido que “as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
1988). A ultima legislacdo geral sobre a educacdo nacional e, consequentemente, sobre o
ensino superior, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB/1996), busca garantir uma maior autonomia para a universidade e
cria diferenciagdes no sistema de ensino superior, segundo finalidades sociais, académicas

e juridicas distintas. Em relagdo a isso, a autora demonstra em suas analises que:

A partir dai o ensino superior brasileiro tem se configurado numa intricada e
diversificada rede de instituicdes e cursos de diversas naturezas. Assim, qualquer
analise sobre o ensino superior ndo pode prescindir de uma reflexdo inicial a
respeito do processo que resultou nesta configuracdo tdo complexa. (LIMONTA,
2009, p. 30)

Conforme a autora, as reformas educacionais brasileiras, iniciadas na década de
1990, apresentam o inicio de um processo de reestruturacdo do ensino superior, cujo
principal objetivo consiste em modernizar esse nivel de ensino. Ela salienta ainda que a
concepgdo de modernizagcdo que impregna as reformas pressupde a intima relagdo entre

educacéo e mercado.
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Sabe-se que sdo muitas as tarefas e expectativas sociais atribuidas ao ensino
superior atualmente. No imaginario social, o ensino superior ocupa uma posi¢do
fundamental na dindmica dos processos de inovacgédo tecnoldgica e de producéo e difuséo
da ciéncia e da cultura, a0 mesmo tempo que desempenha um papel estratégico no
desenvolvimento socioecondmico do pais. Por isso, é entendido também como peca-chave
na tarefa de qualificar os trabalhadores para a modernizacdo da sociedade brasileira,
segundo pontua Limonta (2009).

O ensino superior brasileiro passou por um periodo de crescimento um tanto
instavel nas dltimas trés décadas. Experimentou um forte impulso expansionista durante os
anos 1970 e na década seguinte passou por um periodo de quase estagnacdo do nimero de

matriculas na graduacdo. Conforme Macedo et al. (2005, p. 130),

[...] de 1980 até 1995 o sistema experimentou um crescimento meramente
vegetativo (1,36%) em termos de ndmero de instituigdes, que passa de 882 para
994. Esse crescimento modesto se observa também nas matriculas, que
cresceram numa taxa media anual de 1,65%.

A partir dos anos de 1990, o sistema de ensino superior d& mostras de recuperacao
e passa a crescer aceleradamente. Na dindmica desse processo de expanséo, foi produzido
um complexo e diversificado sistema de instituicbes. Nos Gltimos 18 anos — tomando-se
como referéncia 1999, ano da criagdo da UEG —, surgiu uma multiplicidade de tipos de
estabelecimentos académicos com formatos institucionais, vocac@es e praticas académicas
bastante diferenciados, fato esse que tem sido acompanhado e examinado por
pesquisadores da area da educacdo e afins, a exemplo dos autores que fundamentam o
presente estudo, dentre os quais Cunha L.A. (1989, 2007), Dourado (2008), Limonta
(2009); Sguissardi (2000, 2006).

Conforme Mancebo (2004), configurou-se no pais um modelo de ensino superior
gerencialista, neoprofissional, heterbnomo e competitivo, cujos principios alicercam-se na
I6gica empresarial do mercado econdmico. Esse modelo, de acordo com a autora, desloca a
educagdo do patamar de “servigo” (para o qual ja havia sido transferida do patamar de bem
cultural de direito) e a coloca no rol das mercadorias, 0 que da razdo a expansao da

iniciativa privada no ensino superior a partir da década de 1990.
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Ainda que jamais se tenha firmado no pais um modelo tipico de universidade
brasileira, pode-se inferir que, a cada época, esta se apresentou com muitos
tracos de algum modelo ideal ou idealizado dentre os predominantes nos paises
centrais. Hoje, entretanto, talvez seja mais seguro afirmar que ocorre uma
contraditéria superposicdo de modelos universitarios e, simultaneamente, o
transito para uma universidade “publica e privada”, neoprofissional, heteronoma
e competitiva. (MANCEBO; SGUISSARDI, 2004, p. 33)

Em sucessivas anélises, Mancebo e Sguissardi (2000, 2004) evidenciam que tal
modelo € o resultado das politicas para a educacdo superior implementadas e que se
configuram em um quadro geral cujas caracteristicas principais sdo a flexibilidade dos
postos e contratos de trabalho e o congelamento de salérios; a redugdo do financiamento
estatal para a educacgdo superior publica e a diversificacdo das fontes de financiamento.

A universidade brasileira, conforme os autores, tem se configurado em uma
dualidade ou superposicdo de modelos, com a predominancia, do ponto de vista
quantitativo, do modelo napolednico (escolas superiores de formacdo profissional), e
“nuancas” do modelo neo-humboldtiano (ensino-pesquisa-extensdao) em algumas das
maiores delas. Essa dualidade teria permitido a diferenciacdo e a diversificacdo das
instituic@es, sintetizando o discurso dos organismos multilaterais que ecoaram no Brasil na
década de 1990, em defesa de reformas no ensino superior dos paises em desenvolvimento
(MANCEBO; SGUISSARDI, 2000, 2004).

De acordo com Limonta (2009, p. 32),

[...] o modelo de universidade humboldtiano, que esteve nos horizontes do ideal
de ensino superior a ser adotado no Brasil, seria caro demais e incapaz de
absorver a demanda proveniente do Ensino Médio e de oferecer formagdo
profissional de qualidade para o mercado. Dai a necessidade de diferenciacéo
institucional que, em sintese, acabaram por configurar dois tipos de instituicao:
as universidades, centros universitarios e faculdades integradas onde se realiza
(em tese), além da formacao, a pesquisa e a extensdo; e as instituigdes apenas de
ensino — faculdades isoladas, escolas superiores e institutos superiores.

Pode-se perceber que muitas vezes os dois modelos convivem na mesma
instituicdo, gerando um hibrido que de certa forma, conforme Limonta (2009), esta e nao
esta previsto no Decreto n°® 3.860, de 9 de julho de 2001, que estabelece a organizacéo
académica das instituicGes de ensino superior. Essa diferenciagdo expressa-se no formato
de cursos — sequenciais, de curta duragdo, tecnoldgicos, por campos de saber — e na

necessidade de serem adotados curriculos mais flexiveis e voltados para as praticas
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profissionais, consoantes com as necessidades do mercado e da produgdo, com um custo

menor por aluno.

Além da diferenciacdo institucional, as universidades publicas sofrem grande
pressdo para buscar outras fontes de financiamento, uma vez que o Estado seria incapaz de
financiar, sozinho, a demanda pelo ensino superior publico e gratuito. As instituicdes de
ensino superior (IES) publicas devem, por sua vez, buscar formas de geragdo propria de
recursos, mediante o registro de patentes e a prestacdo de servicos educacionais e/ou

tecnoldgicos.

No tocante a expansdo, Limonta (2009) considera que essa ndo deve ser analisada
apenas em seus aspectos negativos, pois, a partir das politicas de expansdo e acesso ao
Ensino Médio, promover 0 acesso ao ensino superior deveria ser o trajeto natural a ser
seguido pela politica educacional. Assim, a expansao quantitativa do ensino superior
brasileiro é também reflexo da demanda e da pressdo social pelo acesso a esse nivel de

ensino.

Né&o se pode negar que a génese do movimento de expansdo e diferenciacdo do
ensino superior encontra-se no fracasso da educacgdo profissional de nivel médio,
ao mesmo tempo em que ndo foi criada uma politica de expansdo qualitativa do
ensino superior publico, resultando dai a entrada macica de institui¢ces privadas
no sistema de ensino superior, 0 que impactou o sistema e tornou ainda mais
complexa a configuracdo que temos neste nivel de ensino hoje. (LIMONTA,
2009, p. 33)

A expansdo do ensino superior privado possibilita, teoricamente, maior acesso a
esse nivel de ensino para uma parcela maior da populacdo e em diferentes regides do pais,
mas tal expanséao sé foi possivel porque as instituicdes de ensino sacrificaram a qualidade,
criando em sua maioria “escoldes” de terceiro grau, sem a infraestrutura minima necessaria
e sem um corpo docente qualificado, conforme preconiza a LDB/1996. Esse processo de
mercadorizacdo da educacdo superior desqualifica, de saida, a formacdo que essas
instituicOes oferecem, transformando o que seria 0 processo formativo em educacao-
mercadoria (LIMONTA, 2009; SGUISSARDI, 2005, 2008).

Esta breve reflexdo permite entrever peculiaridades desse nivel de ensino, ainda
gue a heterogeneidade seja uma das caracteristicas a compor a contextualidade em que se

cria e consolida a UEG, como se apresenta a seguir.
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1.2 A UEG no momento da intensificacdo da globalizacéo

Para compreender as caracteristicas da Universidade Estadual de Goias (UEG)
como institui¢do social e politica e também como lugar de formacdo de professores, faz-se
necessario relaciona-la com o cenério da educacdo superior em Goiés. Esse é um espaco
heterogéneo, constituido por universidades, centros universitarios e faculdades publicas e

privadas.

Baldino (1991), que realizou uma minuciosa anélise critica, documental e teorica
sobre a implantacdo e a expansdo do ensino superior no estado no periodo de 1903-1987,
demonstra as “intengdes” politicas e econdmicas presentes nesse processo, o que permite
desvelar as contradi¢cbes que o permeiam. O autor afirma que a educacdo superior em
Goias nao nasce e se desenvolve como fruto de um simples processo desordenado, e sim

carregado de intencionalidades.

As acdes para a implantacdo do ensino superior em Goias ocorreram no fim do
século XIX, com a criacdo do Lyceo em 1847, para a oferta de ensino propedéutico aos
filhos da elite local. Baldino (1991) evidencia que a primeira experiéncia de ensino
superior em Goias ocorreu com a criagdo da Academia de Direito de Goyaz em 1898, e
instalada oficialmente em 1903. Conforme o autor, “nasce o ensino superior sob a forma de
Academia, com carater profissionalizante e expressao do projeto educacional do Estado
para a formagdo de seus quadros burocratico-juridicos” (BALDINO, 1991, p. 53).
Acrescenta ainda que, embora

[...] a Academia esteja inserida num Estado de pouca relevancia nacional, num
momento de timidas condi¢des de infraestrutura e desenvolvimento regional,
trata-se de uma das primeiras do pais, sendo precedida pelas de Recife, Sao
Paulo, Salvador, Rio de Janeiro e Belo Horizonte que no momento
representavam os pdlos mais dindmicos da economia nacional. (BALDINO,
1991, p. 54)

O periodo do inicio da implantacdo da Academia de Direito de Goyaz foi palco de
varias mudangas politicas e econdmicas tanto no Brasil quanto em Goias. Dourado (2001,
p. 40) pontua que, “entre as alteragdes ocorridas no periodo, destacam-se, sobretudo, a
crescente urbanizagdo e a emergente estruturagdo do parque industrial brasileiro”. Em
Goias, conforme o autor, as transformacfes econémicas decorrentes da Marcha para o

Oeste e também da construcdo da estrada de ferro, inserem o estado no cenario da
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economia nacional. Esse fator ocasiona, ainda, um processo migratorio para a regido, que

passa a despertar o interesse de sua inser¢do na producao capitalista do pais.

Na andlise de Baldino (1991), é nesse contexto de modificacbes econbmicas e
politicas que a educacdo superior no estado se explica e também se diversifica. Salienta
ainda que mesmo sendo um estado ainda isolado do contexto nacional, conta com um

sistema de ensino consideravel até as trés primeiras décadas do século XX, constituido por:

a) Ensino juridico iniciado com a Academia de Direito em 1903, de natureza
estadual. b) Ensinos de farméacia e odontologia iniciados em 1922 e 1923
respectivamente pela Escola de Pharmacia e Odontologia (a escola de pharmacia
foi fundada em 29 de marco de 1922 e a de Odontologia em 09 de abril de 1923).
Parece tratar-se de uma instituicdo de natureza estadual vez que é subvencionada
com recursos or¢amentarios do Estado e consta das mensagens presidenciais
encaminhadas anualmente ao Congresso Legislativo. (BALDINO, 1991, p. 56)

E importante verificar que as primeiras experiéncias de ensino superior goianas
sdo de natureza estadual, destinadas a formacdo de “profissionais de carreiras liberais,
sendo acessiveis a parcelas infimas da populacdo, portanto, de segmentos de classes
dominantes” (BALDINO, 1991). Ou seja, seguia a mesma tendéncia excludente das
primeiras IES criadas no pais que atendiam a elite local, conforme ja mencionado

anteriormente.

A tardia discussdo sobre a criacdo de uma universidade no estado também é
analisada por Baldino (1991). Ele ressalta que ja existiam universidades em varios estados
do pais no fim da década de 1930, porém, ndo localizou em Goias iniciativas para a criagdo
de uma dessas institui¢des de ensino superior. “E importante registrar que no Brasil ja
floresciam as primeiras experiéncias de universidades (1920, Rio de Janeiro; 1927, Minas
Gerais; 1934, S&o Paulo..) ao lado da manutencdo de uma multiplicidade de

estabelecimentos isolados de ensino superior” (BALDINO, 1991, p. 63).

O movimento do ensino superior em Goias foi alterado pela transferéncia da
capital do estado da cidade de Goias para Goiania em 1937, processo que inaugura um
periodo de mudancas na economia, nas caracteristicas demograficas e também na educacao

superior do estado.

A medida que Goiania — a nova capital do estado — vai se constituindo e
configurando como um novo centro urbano comercial, no plano de
infraestrutura, a educagdo superior se fez presente. Afinal, essa 4area,
praticamente estavel por mais de trés décadas, sofre impulsos consideraveis que
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ndo somente Ihe trouxeram ampliagdo, como também diversificagdo. Ainda
sustentada pela velha nogéo de ensino superior voltado a formagdo profissional
(ndo projeto de universidade), novas iniciativas emergem. (BALDINO, 1991, p.
63)

(13

Dourado (2001) também enfatiza o papel da nova capital goiana para “a
consolidagdo do ensino superior no Estado”, processo que, conforme o autor, foi
contemporaneo “a configura¢do de Goiania como polo urbano comercial” (p. 43). Em 1944
foi criada em Goiania a Escola de Enfermagem; em 1947, a Faculdade de Farmécia e
Odontologia; e em 1949, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Goyaz, mantida
pela Arquidiocese de Goiania. A criacdo dessas instituicdes de ensino, segundo Baldino

(1991), inaugura as discussdes para a criagdo de uma universidade no estado.

O embate em torno do publico e do privado norteou as discussdes sobre o
processo de criacdo de uma universidade em Goiads (BALDINO, 1991; DOURADO, 2001).
De um lado, colocava-se a Igreja Catolica, que criou em 1959 a Universidade Goias, de
carater privado e que veio a ser denominada Universidade Catdlica de Goids em 1972; e,
de outro, a maconaria, que defendeu a criacdo de uma universidade publica e laica,
processo que culminou com a Universidade Federal de Goias, criada em 1960. A pesquisa
de Baldino (1991) identificou ainda que a criacdo das duas primeiras universidades em

Goias ocorreu pela aglutinacdo de IES isoladas, conforme o padrdo da época.

Sobre essa questdo, Oliveira et al. (2006) pontuam que

[...] a década de 1950 foi marcada por intensos embates entre os defensores do
ensino publico e do privado. Como resultante desse processo tem-se a criacdo da
Universidade Catdlica de Goiads (UCG), em 1959, e da Universidade Federal de
Goias (UFG), em 1960, primeira universidade federal criada na regido centro-
oeste. (OLIVEIRA et al., p. 26)

Os estudos de Baldino (1991) registram que na década de 1960 houve a criacdo de
outras IES em Goias, mais especificamente na cidade de Anapolis: em 1961 foi criada a
Faculdade de Filosofia Bernardo Saydo, de carater privado; em 1969, a Faculdade de
Ciéncias Econbmicas, estadual e publica; e também em 1969, a Faculdade de Direito de
Anapolis, de natureza particular, pertencente a Igreja Evangélica. Em Goiénia, foi criada

em 1962 a Faculdade de Educacdo Fisica do Estado de Goiés, publica e estadual.

Conforme demonstra Dourado (2001), no que tange & educacgao superior, ocorreu

em Goids um processo inverso a logica de expansao vivida no pais: “O que vai ocorrer € a
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estruturacdo do ensino superior, recém-organizado em ensino universitario”. Salienta ainda
que essa consolidacgdo se efetivou sob impacto da politica oriunda do p6s-1964, de cunho

autoritario e centralizador.

A caracteristica predominante da expansdo do ensino superior em Goias na
década de 1980 ¢, segundo Baldino (1991), um intenso processo de interiorizagdo, que se
inicia em 1983. A expansdo do setor publico estadual deu-se, conforme o autor,
principalmente mediante a criacdo de Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras em
cidades estratégicas do estado, processo decorrente, em sua maioria, de acdes politicas do

governo.

E importante ressaltar que em tais a¢des, o0 Governo Estadual, particularmente o
referente a Iris Rezende Machado (1983-1987) — cognominado de O Povo no
Poder - , caracterizou-se como 0 mais ousado. Houve muito mais barulho no
ndmero de Institui¢des criadas em Lei do que propriamente o fato e dimenséo
daguelas efetivamente instaladas. (BALDINO, 1991, p. 132)

Baldino (1991, p.142) também enfatiza que um “grande rush expansionista do
ensino superior em Goids € registrado inegavelmente no Governo Iris Rezende”, expansao
essa que assume varias facetas e percursos entrelagados entre o poder publico federal,
estadual e municipal. A natureza dessas iniciativas diversificadas ocorreu em fungéo de

alguns fatores, tais como:

a) continuidade do governo federal via MEC/UFG em interiorizar a
Universidade Brasileira via Campus Avancado, ndo mais essencialmente
extensionista, mas também de ensino de graduacao;

b) continuidade, numa escala volumosa, das acBes do Governo
Estadual/Assembléia Legislativa, revolucionando o numero de iniciativas,
jamais registradas até entdo (quantidade, descontinuidade, complexidade e
aparentemente desordenada);

c) descoberta da via municipal de privatizacdo do ensino superior via
fundagdes municipais, na sua grande maioria articulada com 0s grupos
empresariais sob o manto protecionista do poder pablico. (BALDINO, 1991,
p. 143)

Sobre a criacdo de uma universidade estadual em Goiés, o Conselho Estadual de
Educacéao do Estado de Goias (CEE/GO), por meio do Parecer n° 947, de 2 de setembro de

1993, assim se expressa:

InGmeras iniciativas legislativas de criagdo de uma Universidade Estadual
emergiram a partir da década de 40 sem que ultrapassassem os limites formais
das leis que as criaram. Sendo vejamos: Lei n° 192, de 20 de outubro de 1948,
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cria a Universidade do Brasil Central; Lei n® 6.6770, de 10 de novembro de
1967, cria a Universidade Estadual de Anapolis; Lei n° 8.613, de 20 de abril de
1979, cria a Universidade Rural do Estado de Goias, com Campus em 10 cidades
do interior goiano; Lei n® 8.772, de 15 de janeiro de 1980, autoriza a criar a
Universidade do Estado de Goias, com sede em Anapolis. (GOIAS, 1999)

A UEG foi criada em 1999, como parte do processo de expansdo da educagéao
superior levada a efeito pelo governo estadual e no contexto de uma ampla reforma politica
implementada pelo governador Marconi Perillo, entdo no primeiro de seus quatro
mandatos (1998, 2002, 2010 e 2014). Essa reforma politica, baseada em consultoria
realizada pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), foi iniciada em 1999, com a extin¢do de
secretarias, 0rgaos publicos, autarquias e fundagBes, na tentativa de criar uma estrutura

administrativa “enxuta”.

A base dessa reforma administrativa foi a criacdo de agéncias reguladoras e teve
como pano de fundo a necessidade de modernizacdo da administracdo publica como
primeiro passo para a implementacdo de acOes capazes de impulsionar a economia do
estado. A reforma foi implementada por meio da Lei n° 13.456, de 16 de abril de 1999, que

também criou a UEG.

Limonta (2009) evidencia que a UEG ganha uma significativa marca no governo
daquele momento, cujos marcos politicos estavam na necessidade de investir na relacdo
entre desenvolvimento e tecnologia para a modernizacdo do estado. O Plano de
Desenvolvimento Institucional de 2010 (PDI 2010) registra os objetivos que orientaram a

criacdo da UEG:

Promover os estudos preliminares necessarios a criacdo e implantacdo da
Universidade Estadual de Andpolis; levantar e relacionar, por ordem de
prioridade, os atos legais e administrativos indispensaveis a criagdo, a instalacéo
e ao funcionamento da Universidade Estadual de Anapolis; sugerir ao poder
publico estadual, com base na legislacdo federal especifica, 0s possiveis cursos a
serem criados na Faculdade de Ciéncias Econ6micas de Anapolis, visando
atingir o total exigido para a composi¢do da estrutura universitaria; propor, tendo
em vista as possibilidades e os interesses locais, regionais e da publica
administracdo, a forma de estruturagdo da Universidade, buscando a economia
de recursos a serem aplicados na execucdo do projeto, aliada a um elevado
padrdo de qualidade da entidade a ser criada. (GOIAS, 1987 apud LIMONTA,
2009, p. 48)

A UEG nasceu e esta sendo estruturada como prioridade no Estado, ou seja, é
uma das politicas para o desenvolvimento do Estado. Desse modo, a garantia da
educacdo superior, mantida pelo poder publico estadual, objetiva responder as
demandas da sociedade goiana, por meio da interiorizagdo das atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. E importante salientar que a UEG é uma antiga
aspiracdo do povo goiano e inclui-se no elenco de estratégias fundamentais que



28

vém sendo adotadas para alavancar o crescimento e o desenvolvimento do
Estado, bem como assegurar o direito de acesso e permanéncia na educagdo
publica e gratuita. (UEG, 2010, p. 29)

Para Limonta (2009), as instituicOes de ensino superior estaduais sdo refletidas,
com destaque para as universidades estaduais, que aparecem como possibilidade para
responder localmente a demanda pelo ensino superior (acesso e qualidade), aliviando de
certa forma a presséo sobre a esfera federal. Todavia, conforme a autora, o subsistema do
ensino superior publico estadual ainda ndo foi objeto de um ndmero significativo de

pesquisas que facam uma analise qualitativa das instituicdes.

Para Dourado (2001), ndao se pode negar o papel social relevante das
universidades estaduais, particularmente nos estados das regides Centro-Oeste, Norte e
Nordeste do pais, principalmente no que diz respeito a interiorizacdo do acesso ao ensino
superior. Facilitar o acesso, todavia, ndo significa a real democratizacdo do ensino superior

publico de qualidade, tendo em vista que “expansao nao ¢ sinénimo de democratiza¢ao”

(LIMONTA, 2009, p. 46).

No caso da UEG, especificamente, o processo de expansao, diversificacdo e
diferenciacdo ocorreu a0 mesmo tempo e em um periodo curto, trazendo para a instituicéo,
de forma ampliada, as limitacdes do modelo de ensino superior brasileiro anunciado por
Sguissardi (2004). Esses fatores concorreram para fazer da UEG uma universidade
neoprofissional e heterénoma. Ao mesmo tempo, devido as caracteristicas politicas, sociais
e culturais do estado de Goias, Limonta (2009, p. 46) afirma que se pode “dizer que a UEG
estd na primeira fase do ‘milagre educacional’ brasileiro delineado por Florestan

Fernandes”.

1.2.1 O histdrico da criagdo da UEG, no contexto da reforma administrativa do
Estado

O histérico da UEG, integrado aos projetos pedagdgicos de cursos, registra que a
Faculdade de Ciéncias Econémicas de Anéapolis (Facea), criada pela Lei Municipal n°
3.340/1961 e implantada em 1962, transformou-se em Universidade Estadual de Anapolis
(Uniana) pelo Decreto Estadual n°® 3.355/1990. Em 26 de dezembro de 1991, no governo
de Henrique Santillo, foi promulgada a Lei n® 11.655, que dispunha sobre a estrutura
organizacional béasica do Poder Executivo do Estado, enquanto o art. 5° inciso Il,

autorizava a criagdo da Universidade Estadual de Goias, com sede em Anapolis, integrando
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as catorze autarquias em funcionamento no estado. Essa lei ndo foi implementada e outras

catorze autarquias foram criadas entre 1991 e 1999, ano de criagdo da UEG.

Nessa perspectiva, a UEG é compreendida apenas como resultado do processo de
transformacédo da Uniana e da incorporacdo das IES isoladas, mantidas pelo poder publico
estadual por forca da Lei Estadual n® 13.456, de 16 de abril de 1999, que vinculou,
organicamente, a instituicdo a Secretéria Estadual de Educacdo. Posteriormente, com o
Decreto n° 5.158, de 29 de dezembro de 1999, a UEG foi vinculada & Secretaria de Estado

de Ciéncia e Tecnologia de Goias (Sectec).

Outro dado importante sobre a UEG registra-se no ano de 2008, quando o
Governo do Estado de Goias definiu uma nova estrutura organizacional basica e
complementar da administracdo direta, autarquica e fundacional do Poder Executivo, por
intermédio da Lei n° 16.272. Nessa estrutura adotada pelo governo do Estado, a
Universidade Estadual de Goias passou a ser uma das entidades da administracao
autarquica do Poder Executivo (art. 3°, XII), ou seja, a Fundagdo Universidade Estadual de
Goiaés foi transformada em autarquia, com a denominacao Universidade Estadual de Goias

(art. 18). Cabia-lhe, conforme o art. 6°, alinea XXXII, as seguintes competéncias:

A Universidade Estadual de Goias compete a formulacdo e a execugdo da
politica estadual de educagdo superior no ambito de sua area de atuacdo, bem
como a formacéo, qualificacdo e capacitacdo de profissionais nas mais variadas
areas de abrangéncia do ensino, pesquisa e extensdo universitaria, inclusive a
realizacdo de processos seletivos para o acesso do quadro discente. (GOIAS,
2008)

A normatizacdo que rege a UEG sofre novas modificacdes em julho de 2015, por
forca da aprovacdo da Lei n® 2.278 pela Assembleia Legislativa do Estado de Goiés.
Conforme essa nova lei, que adota 0s preceitos institucionais tanto da Constituicdo
Brasileira de 1988 quanto da LDB/1996, a UEG ganha autonomia didatico-pedagdgica e
de gestdo financeira, administrativa e patrimonial, conforme reafirma a Lei n® 17.257/2011.

Com o advento da Lei n° 16.272, de 30 de maio de 2008, que dispde sobre a
organizacdo da administragdo direta, autarquica e fundacional do poder
executivo do Estado de Goiés, a Fundacdo Universidade Estadual de Goias
passou a ter a denominacdo de Universidade Estadual de Goids, situagdo mantida
pela Lei n® 17.257, de 25 de janeiro de 2011, perdurando até o presente
momento. (GOIAS, 2015)

Assim, a UEG passa a ser diretamente responsavel por suas despesas, deixando de

depender da Secretaria da Fazenda. A estrutura organizacional da universidade, em
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observancia a Lei Estadual n® 17.257, de 25 de janeiro de 2011, e ao Decreto Estadual n°
7.275, de 4 de abril de 2011, é constituida da seguinte forma: colegiados deliberativos;
colegiados néo deliberativos (Assembleia Universitaria, Conselho Comunitario); 6rgaos da
administracdo central (Conselho Universitario, Conselho Académico, Reitoria); unidades
académicas — Campus (Congregacdo, Conselho Académico do Campus, Diretoria,
Coordenagdes de Cursos); e 6rgdos complementares e/ou suplementares. A universidade
podera criar orgdos suplementares com atribuicdes técnicas, culturais, desportivas,
artisticas e outras [art. 15 do Estatuto da UEG], conforme apresentado no organograma do

Anexo 1.

Registre-se que, apos a fundacdo da UEG em 1999, foi realizada uma Assembleia
Estatuinte que resultou na elaboracdo de seu Estatuto e Regimento Geral, mediante
trabalhos pautados pela mobilizacdo e participacdo dos seus diversos segmentos:
dirigentes, professores, funcionérios técnico-administrativos, alunos e comunidade em
geral. O Estatuto foi homologado pelo Decreto n° 5.130, de 3 de novembro de 1999, e
posteriormente sofreu alteracbes pelo Decreto n® 7.441, de 8 de setembro de 2011,

conforme registrado na Resolucéo n° 75, de 9 de dezembro de 2014.

Os principios norteadores da pratica da UEG e de sua filosofia de trabalho como
instituicdo de ensino superior publica estadual podem ser averiguados em seu Estatuto,
objeto do Decreto n° 5.130, de 3 de novembro de 1999:

Art. 4° - Na organizacdo e no desenvolvimento de suas atividades, visando ao
cumprimento de sua missdo institucional, a Universidade Estadual de Goias tem
como base 0s seguintes principios:

I — respeito a liberdade de pensamento e de expressdo, sem discriminacdo de
qualquer natureza;

I — universidade do conhecimento;

111 — igualdade de oportunidades no acesso, na participacdo e na permanéncia nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo;

IV — pluralidade ideoldgica e académica;

V — democracia e transparéncia na gestao;

VI — obediéncia a legislacdo vigente;

VII — integracdo sistémica entre educacéo, trabalho e atuacdo social;

VI — valorizagdo e reconhecimento das experiéncias praticas;

IX —indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

(GOIAS, 1999)

O Regimento Geral, aprovado pela Resolugdo do Conselho Superior
Universitario! (CsU) n° 75, de 9 de dezembro de 2014, teve sua publicacio efetivada em

1 O Conselho Universitario (CsU) é o 6rgdo deliberativo e recursal maximo da Universidade Estadual de
Goias. E no CsU que as principais decisdes sobre os rumos da universidade sdo tomadas. Desde 2012 o CsU
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janeiro de 2015. Com ele foram normatizados a organizacdo e o funcionamento da UEG
quanto as suas atividades académicas e as relacdes entre os 6rgdos da administracdo central
e as unidades académicas, os 41 campi e o Centro de Ensino e Aprendizagem em Rede
(Cear). No bojo das diversas reformulac@es presentes no novo Regimento Geral da UEG,
destaca-se a alteracdo ocorrida na nomenclatura do aglomerado de suas unidades

académicas, que passou de unidade universitaria para campus.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UEG, que conduziu as
mudancas fundamentais para atender as novas exigéncias do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) e do Conselho Estadual de Goids (CEE/GO), foi aprovado em setembro
de 2010, pela Resolu¢do do CsU n° 009/2010. A UEG elaborou o PDI para o periodo de

2010-2019, ou seja, para ter vigéncia de dez anos.

As acgdes aqui delineadas sdo para cinco anos, com o compromisso de dar-lhes
continuidade até 2019 e/ou reformula-las adequando-as de acordo com as
necessidades, ap0s avaliagdo no quinto ano de vigéncia. Para subsidiar a
elaboragdo deste Plano, utilizou-se de dispositivos legais de orientacdo do
Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Superior (MEC/SESu), do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e de informacdes e reflexdes obtidas no
Seminario “Olhares sobre a UEG”. (UEG, 2010, p. 9)

A UEG, em consonancia com a LDB/1996, a Lei Complementar n® 26/1998, o
Plano Nacional de Educagdo (PNE - Lei n°® 10.172/2001), o Plano Estadual de Educagéo
(PEE - Lei n° 62/2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), o Parecer CNE/CES
n° 67/2003 e com a Resolucdo CEE Pleno n° 02/2006, formula os elementos fundamentais
para a sua politica de graduacdo, com a elaboracdo do Projeto Pedagdgico Institucional

(PPI), no qual se apresenta a organizacao didatico-pedagdgica da instituicao.

Sobre a criacdo e a expansdo da UEG, o PPl 2011 destaca sua importancia
cultural, educacional e econémica. Isso justificaria a criacdo de uma universidade com as

caracteristicas da UEG:

O significado e a funcdo dos cursos da UEG, oferecidos em todas as regides de
planejamento do Estado, por meio dos Campus Universitarios e Poélos de
formacao de professores, considera fatores sdcio-econdmicos das microrregides

ja realizou mais sessdes plenarias do que em toda a sua historia anterior (1999-2011), quando foram
discutidas e deliberadas diversas conquistas da instituicdo. Atualmente o CsU conta com 73 (setenta e trés)
conselheiros, sendo: Reitor, Vice-Reitor, 4 (quatro) Pro-Reitores, 41 (quarenta e um) Diretores de campi, 8
(oito) representantes docentes, 8 (oito) representantes discentes, 8 (oito) representantes técnico-
administrativos, 1 (um) representante da Secretaria de Estado e Ciéncia e Tecnologia, e 1 (um) representante
do Conselho de Gestéo.
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do Estado, mas supera uma perspectiva de reducionismo econémico e concentra-
se na dimensdo e tendéncias globalizadoras. (UEG, 2011, p. 17)

O acelerado processo de expanséo e diversificacdo da UEG, com a ampla gama de
cursos de graduagdo regulares que oferece e o grande numero de licenciaturas, acabou
dando a instituicdo um ethos vocacional para a formagdo de professores. A esse respeito,
Limonta (2009, p. 69) afirma:

Nesse sentido, ha dois pressupostos contraditérios: o investimento em massa na
formacdo de professores, que traz a possibilidade de melhoria da qualidade da
Educacdo Basica; e a0 mesmo tempo uma vVisdo economicista, porém
desorganizada, que direciona o desenvolvimento da institui¢cdo. As licenciaturas
sdo entendidas como uma modalidade mais ajustada a relagdo custo-beneficio
uma vez que sdo cursos que ndo exigem grandes dispéndios e investimento em
recursos materiais e tecnoldgicos. Essa visdo equivocada acaba por promover
uma formacglo sem qualidade e aligeirada, contribuindo ainda mais para a
precarizacéo da formagéo e do trabalho docente.

Como instituicdo multicampi e interiorizada, a UEG estava presente em 39
municipios do estado em 2016. Conta na atualidade com 42 campi universitarios e oferta
36 cursos de graduacdo, 44 de pos-graduacao lato sensu, dez de pos-graduacao stricto
sensu (mestrado) e um (doutorado), além da Reitoria/Administracdo Central, com sede em
Anépolis, conforme dados disponibilizados online pela Comissdo de Assessoria de
Avaliacgéo Institucional (CAAI, 2015).

Os campi universitarios da UEG, instalados por todas as regifes do estado,
certamente cumprem muitas de suas finalidades sociais ao oportunizar 0 acesso dos jovens
de municipios interioranos ao ensino superior publico e gratuito. Limonta (2009) pontua
que obviamente essa formacdo contribui para elevar o nivel da formacdo técnico-
profissional e cultural da sociedade goiana e para o processo de modernizacdo e
desenvolvimento tecnoldgico e econdémico do estado. Assevera ainda a necessidade de
reafirmar a relacdo orgénica entre quantidade e qualidade, ou seja, que a expansao nao

pode ser apenas quantitativa.

Acredito, nesse sentido, que a UEG, quando foi criada, representava o que o
poder politico naquele momento reconhecia como problema/necessidade: a
formacdo em nivel superior dos professores leigos dos quadros do estado; um
impulso para o desenvolvimento tecnolégico e a possibilidade de geragdo de
emprego e desenvolvimento econdmico das regides interioranas, objetivos
claramente expressos no programa de governo e nas agdes implementadas no
periodo. (LIMONTA, 2009, p. 70)
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A autora analisa ainda que, na viséo do governo, tais agdes tinham como objetivo
a modernizagdo do estado e sua inser¢do na economia de mercado. O acesso ao ensino
superior foi entdo alcado a condicdo de politica publica. Realiza-se a partir dai, conforme
Azevedo (2001 apud LIMONTA, 2009), uma tentativa de harmonizar as solugfes para um
problema social aos interesses, quase sempre econdmicos, do grupo politico que detém o
poder. Nesse movimento, 0 que era para ser uma politica publica (politica de Estado)
transforma-se em politica de governo. As acdes desencadeadas a partir dai visam legitimar

a politica do governo em curso, que se pretende sempre inovador.

No caso do Estado de Goiés, a criacdo e posterior expansao e diversificacao
aceleradas da UEG pretendiam simbolizar também a ruptura com uma politica
arcaica e patrimonialista, sinalizando 0 novo e 0 moderno, que ndo poderiam ser
constituidos sem o conhecimento e a tecnologia. Num processo articulado
politicamente e vivenciado pela populacdo goiana como essencial, a UEG se
constituiu como a principal vitrine de um governo com viés claramente
populista-desenvolvimentista. (LIMONTA, 2009, p. 70)

Azevedo (2001 apud LIMONTA, 2009, p. 69) salienta que uma politica publica
que se torna uma politica de governo de certa forma revela a despolitizacdo da sociedade,
por conta das benesses, das dadivas oferecidas ao povo pelo governante do momento.
Neste estudo corrobora-se com Limonta (2009) de que todo esse movimento subjaz a
criagédo e expansdo da UEG.

Em andlise dos documentos referentes a criacdo, credenciamento e
recredenciamento da universidade, Ferreira e Oliveira (2008) chamam a atencdo para a
falta de clareza quanto a concepcdo de universidade e a sua fungdo social, elementos que

deveriam nortear as ag0es da instituigao:

Os documentos referentes a criacdo e organizacdo da UEG evidenciam que nédo
h& clareza quanto a sua concepcdo e funcdo social. Em alguns documentos ha
indicios de uma universidade mais voltada para a resolu¢do de problemas do
estado e, em outros, a ideia de universidade para formar profissionais para o
mercado e/ou para produzir conhecimento. (p. 6)

De acordo com Limonta (2009), esses documentos expressam fragilidades
conceituais e politicas e ddo forma a uma estrutura tdo fragil quanto seu tamanho: uma
universidade de ensino. Assevera a autora que, em uma organizacdo, a ideia de

flexibilidade significa apenas a capacidade adaptativa a mudangas.
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As relacGes entre a UEG e os poderes politicos locais merecem uma analise
cuidadosa, pois a instituicdo ndo pode ter suas funces sociais desvirtuadas e
nem sua autonomia cerceada em funcdo de interesses momentaneos de grupos e
partidos que alcancam o poder politico. Conforme muito bem aponta Chaui
(2003), “a educacdo é um direito e ndo apenas um privilégio, nem um servico”.
(LIMONTA, 2009, p. 74)

Sobre essa questdo, cabe observar que no presente estudo as politicas
institucionais analisadas demonstram modificacGes significativas no que se refere as
fragilidades apontadas acima por Limonta (2009). Atualmente, na UEG, verifica-se que a
aprovacdo do PDI, do PPI e da politica de extensdo e o sistema académico de gestdo, entre

outros niveis de institucionalizacéo, séo indicadores da consolidagdo da universidade.

Nos estudos de Limonta (2009) fica evidente que, na criagdo da UEG, uma ilusdo
da democratizacdo do acesso ao ensino superior criou outra ilusdo: a de que a instituicédo €
o principal instrumento de modernizacao que conduzira o estado ao pleno desenvolvimento
econdmico. Essa concepgdo consta das politicas e diretrizes de extensdo, cultura e assuntos
estudantis contidas no projeto da universidade, quando as considera como praticas
académicas e importantes instrumentos de articulacdo do ensino e pesquisa. Assim esta no
PPI:

Esta articulagdo se potencializard, preferencialmente, a partir dos
encaminhamentos metodolégicos que valorizardo o ensino pela pesquisa como
possibilidade para o desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica e a
disseminagdo dos resultados para os diversos segmentos sociais. (UEG, 2011, p.
52)

A articulacdo das politicas de extensdo com as politicas de ensino e pesquisa é
apresentada no PP1 2011 considerando os eixos formativos dos cursos ofertados pela UEG,
e efetivada a partir de acOes e processos que, se ndo se confundem com assistencialismo,
sdo acles que anunciam compromisso da instituicdo com a comunidade interna, docentes,
técnico-administrativos e alunos, e a comunidade externa, conforme anuncia o referido

projeto.

Das reflexfes suscitadas pelos documentos, apreende-se que na UEG, uma
universidade publica, a formagdo de professores tem centralidade em suas funcfes desde
sua criacdo e organizacdo, tendo adquirido um significativo acento em sua consolidacéo.
Contudo, esses sdo pontos de reflex@o sobre o processo de criagdo da UEG, que ocorreu a
partir da aglutinacdo de vérias faculdades isoladas, que trabalhavam com a formacéo de

professores centrada no ensino.
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Decorre desta reflexdo o conteddo do Capitulo 11, que aborda a construcdo
histérica do ensino superior brasileiro e as perspectivas que fundamentaram sua
organizacdo (modelos napolebnico, humboldtiano e norte-americano). Essa analise
permitira que se descortinem alguns aspectos da crise e das transformacdes societarias na

atualidade do ensino superior e da UEG.
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CAPITULO 1I

A UNIVERSIDADE NO BRASIL: BREVE HISTORICO E DESAFIOS
PARA A FORMACAO PROFISSIONAL

O Capitulo 11 objetiva aprofundar a analise das determinacgdes tedrico-histdricas e
sociais de constituicdo do ensino superior brasileiro, a construcdo da universidade no
Brasil e a funcdo social dessa instituicdo na atualidade. Os fundamentos histéricos e
teoricos estao referenciados em Chaui (2003), Coélho (2006), Cunha, L.A (2007), Limonta
(2009), Pereira (2009), Santos (2008), Severino (2007), Sguissardi (2006), Silva Junior e
Sguissardi (2001) e Siveres (2006), dentre outros. Uma breve retrospectiva sobre a
construcdo histérica do ensino superior, em particular no Brasil, faz-se necessaria para a
compreensdo das perspectivas que fundamentaram sua organizacdo (modelos napolednico,
humboldtiano e norte-americano), tendo em vista refletir sobre alguns aspectos da crise
anunciada na atualidade para o ensino superior. Assim, a historia da universidade no Brasil

é discutida a partir de sua relagdo com a natureza do ensino superior.

2.1 A Universidade brasileira: influéncia dos modelos napoleénico, humboldtiano e
norte-americano

As origens da universidade brasileira datam da chegada da Companhia de Jesus ao
Brasil em 1549. Ao longo do periodo em que permaneceram em terras brasileiras (de 1549
a 1759), os jesuitas foram responsaveis pela implementacdo do sistema educacional no
pais?. Com a expulsio da Companhia de Jesus do Brasil em 1759, houve o consequente
fechamento dos colégios jesuitas. Os cursos superiores assumiram outras formas e
ocorreram em outros espacos, e ndo houve a fundacdo de nenhuma universidade, segundo
Cunha, L.A. (2007).

2 Cunha, L.A. (2007, p. 53-60) explicita que os seguintes cursos foram organizados no Brasil pelos jesuitas
como de nivel superior: “O ensino de Filosofia, Teologia e Matematica (o do colégio da Bahia)”, sendo que o
provavel primeiro curso superior no Brasil foi criado em 1752, com os cursos de Artes e Teologia na Bahia.
Além da Bahia, destaca-se a existéncia de cursos superiores, principalmente de Filosofia, em outros lugares,
entre eles, Rio de Janeiro (1638), Olinda (1687), Recife (1721), Maranhdo (1688), Para (1695), Sdo Paulo de
Piratininga (1708) e Mariana (1750).
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A chegada da familia real ao Brasil em 1808 impds um repensar de objetivos para
0 ensino superior. Se até entdo a formacdo voltava-se para o sacerddcio da Igreja Catdlica,
no inicio do século XIX, o governo vé-se obrigado a criar cursos que formassem

profissionais mais especializados para servir aos interesses da corte portuguesa.

Ainda que o foco do ensino superior tenha se expandido nesse periodo, é
importante ressaltar que essa mudanca ndo resultou na criacdo efetiva de nenhuma
universidade. Conforme estudos de Cunha, L.A. (2007), mesmo com a independéncia do
Brasil em 1822, a organizagdo dos cursos superiores permaneceu praticamente inalterada,
mantendo-se a estrutura das escolas superiores. Entre as modificagdes mais significativas
nesse periodo, é possivel apontar, segundo o autor, a instalagao do curso de Direito, “da
Escola Politécnica, em 1874, no Rio de Janeiro, e a Escola de Minas de Ouro Preto, um
ano depois” (CUNHA, L.A., 2007, p. 65).

O campo cultural no Brasil durante o século X1X seguia muitas ideias defendidas
pelos intelectuais franceses. Essa dependéncia cultural fez com que, no momento da
instalacdo do ensino superior, muitas das ideias sobre esse nivel de ensino presentes na
Franca fossem incorporadas em solo brasileiro. Além da influéncia cultural francesa,
Limonta (2009) afirma que o Brasil tinha como objetivo primordial formar profissionais
que servissem aos interesses do governo, sendo assim, esses dois fatores colaboraram para

que o modelo napolednico de universidade ganhasse forga e estruturasse 0 ensino superior.

De acordo com Cunha, L.A. (2007), Napoledo, ao criar a Universidade da Franca,

utiliza o espac¢o universitario para a manutencao do poder:

A Revolugédo Francesa durante um curto periodo realizou a esperanga de Comte
de conciliar a ditadura de governo com a liberdade de pensamento. Entretanto,
Napoledo Bonaparte, ao restaurar o Império, assinou uma concordata com o papa
e criou a Universidade da Franca, destinada ao controle do ensino. A partir desse
movimento, a universidade tornou-se reacionaria, composta de sabios que,
mantidos pelos governos, uniam-se a eles para a “exploragdo das massas”. (p.
90)

No processo de ensino-aprendizagem do modelo napolednico, o docente é o
detentor do conhecimento, enquanto o discente deve se manter passivo diante do que lhe €
transmitido e memorizar 0s conteidos. N&o se espera que o aluno questione o
conhecimento adquirido, pois o objetivo € manter o status quo. Na visdo de Limonta

(2009), como ha preocupacdo em formar pessoal para atender ao governo, foca-se no
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ensino para as elites e no conhecimento tecnicista. Além disso, hd uma dependéncia do

Estado e das agéncias para o desenvolvimento de pesquisas.

O modelo francés significou, para o ensino superior brasileiro, mais o
preenchimento do quadro de profissionais do que necessariamente o desenvolvimento de
pesquisa. Além disso, as faculdades constituiram-se como institutos isolados, e os alunos
ndo tinham flexibilidade ou autonomia para direcionar sua formacgdo. Por mais de um
século, o ensino superior brasileiro manteve os objetivos do modelo napolebnico, portanto,

n&o se pode afirmar que durante o século XI1X havia universidade no Brasil®.

Segundo Limonta (2009), o que havia eram escolas superiores que se
configuravam de acordo com o modelo napolednico e se preocupavam, dessa maneira, com
a formacdo de profissionais para atender aos interesses do Estado. Favero (2006) assinala
que essa resisténcia em criar uma universidade brasileira nos periodos colonial e no
monarquico era uma estratégia de Portugal para evitar qualquer movimentacdo no sentido

da independéncia cultural e politica do pais.

Na etapa inicial da Republica, todavia, houve uma expansao do ensino superior, 0
que facilitou, inclusive, 0 acesso a esse nivel de ensino. Cunha, L.A. (2007) explica que
ocorreu uma multiplicacdo de estabelecimentos de ensino, os quais ndo se subordinavam
ao setor estatal. Nessa perspectiva, surgiram algumas universidades que tiveram uma
existéncia passageira, dentre elas, a Universidade de Manaus, que funcionou de 1909 a
1926; a Universidade de Sao Paulo, cujo inicio de suas atividades ocorreu em 1912 e seu
provavel encerramento em 1917; a Universidade do Parana, também com instalacdo no ano
de 1912, mas com dissolugdo em 1915. Por outro lado, alguns projetos conseguiram
assegurar uma longa duracio a universidade. E o caso da Universidade do Rio de Janeiro,
criada em 1920, e o da Universidade de Minas Gerais, criada em 1927. Nessa direcdo,

Coélho (2006, p. 43) compreende que

[...] desde suas origens, no inicio do século XIX, o ensino superior no Brasil
esteve ligado a concessdo de diplomas que possibilitam o exercicio de uma
profissdo. Ao ser criada em 7 de setembro de 1920, a Universidade do Rio de
Janeiro, a primeira a surgir no Brasil, confirmou essa caracteristica fundamental
de nossa formacdo superior. A pesquisa praticamente ndo existia ou se

3 Buarque (2003, p. 41) apresenta em suas analises, ser “irénico que a universidade brasileira tenha sido
criada para que fosse concedido o titulo de Doutor Honoris Causa ao Rei Leopoldo da Bélgica, em visita ao
Brasil, no ano de 1922. No fosse por aquela visita e a ingénua vaidade de um monarca ou capricho de algum
de seus cortesdos, a universidade brasileira talvez tivesse demorado mais 10 ou 20 anos para ser criada. [...].
Entre 1922 e 1934, a Universidade do Brasil e do Rei Leopoldo, no Rio de Janeiro, foi a Unica e precéria
instituigdo universitaria, embora ja existissem no pais diversos cursos de ensino superior”.
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desenvolvia precariamente em seus intersticios, a margem da formacédo
profissional, considerada finalidade primeira e quase Unica da universidade e em
especial do ensino.

Cabe notar que, desde sua implantacdo, a universidade no Brasil foi alvo de
criticas, principalmente porque ndo ocorria a esperada integracdo entre as faculdades.
Durante a Era Vargas (1930-1945), ocorreram tentativas de constituir uma universidade
brasileira que escapasse aos moldes napolednicos, e a fundagdo da Universidade de Sao
Paulo (1934) e da Universidade do Distrito Federal (1935), conforme Sguissardi (2006, p.
354), configurou-se como um esfor¢o, “ainda que tentativo e casual”’, para 0
estabelecimento de um novo modelo organizacional no ensino superior, 0 humboldtiano

(ou alemao)*.

Conforme Sguissardi (2006, p. 352-353), o modelo humboldtiano foi “constituido
a partir das ideias de Von Humboldt, Fichte e Schleiermacher e foi experimentado em
especial na Universidade de Berlim, na primeira metade do século XIX”. Para a Alemanha,
tal modelo de universidade significava impulsionar e desenvolver sua industria e tornar-se

independente no campo da ciéncia e da cultura.

Segundo esse molde, o professor ndo € o Unico detentor do conhecimento. Ele
constroi o conhecimento juntamente com os alunos, e espera-se que esses interajam com o
conhecimento, que é entendido como em constante movimento e transformacéo. Além
disso, por buscar-se a verdade e o exercicio do intelecto e da consciéncia critica, ha um
consequente desenvolvimento da pesquisa. A universidade ganha mais autonomia, mas

continua preocupando-se em formar as elites, conforme pontua Sguissardi (2006).

Pela primeira vez, a universidade foi definindo-se legalmente como um espaco de
desenvolvimento de pesquisa. A partir da Reforma Universitaria de 1968, por forca da Lei
n° 5.540, a universidade foram atribuidos trés papéis: o do ensino, o da pesquisa e 0 da
extensdo®. No entanto, apenas algumas universidades conseguiram implementar esses trés
eixos, descaracterizando, assim, sua identidade como instituicdo superior de ensino. Esse

fendmeno ndo se restringe, todavia, a realidade brasileira. Ao tratar da questdo da

4 Conforme estudos de Sguissardi (2006), tanto a USP quanto a UDF, apesar de inspiradas no modelo
humboldtiano, ndo mantiveram o projeto inicial. No entanto, a proposta da UDF ndo desapareceu
completamente, pois ressurgiria em outras universidades. Por exemplo, pode-se arriscar afirmar que tal
proposta tomaria corpo, em formato um pouco diferenciado, na Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) e na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). E importante ressaltar que a Unicamp foi
legalmente criada em 1962 e a UFSCar, em 1968.

5> Conforme Pereira (2009), a ideia da extenséo surge a partir do modelo norte-americano de universidade.
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universidade e sua produtividade no contexto europeu, Santos (2008) descreve a seguinte

situacao:

A natureza da investigacdo bdsica tornou-se problematica nos ultimos trinta
anos, quer porque 0S Seus custos aumentaram exponencialmente, quer porque a
conversdo progressiva da ciéncia em forca produtiva acabou por pér em causa a
propria validades da distingdo entre investigacdo basica e aplicada. Em primeiro
lugar, as grandes empresas multinacionais criaram 0s seus proprios centros de
investigacdo [...]. Em segundo lugar, o préprio Estado criou centros de
investigacdo ndo universitarios [...]. Em terceiro lugar, o Estado procurou
selecionar as universidades e 0s centros de investigagdo com maior capacidade
de investigacdo e concentrar neles os recursos financeiros disponiveis. (p. 201)

Cunha, L.A. (2007) explica que o idealismo alemao serviu de base para a Reforma
de 1968, mas que o modelo organizacional €, indiscutivelmente, norte-americano. Ainda
conforme o referido autor, a organizacdo norte-americana caracterizava-se pelos seguintes
pontos: 0s recursos humanos e materiais eram agrupados em funcéo dos departamentos, o
conhecimento passava a ser ordenado por disciplinas e o cumprimento do curriculo pelos

alunos era contabilizado mediante o sistema de créditos.

Apesar da importancia do modelo humboldtiano para a construgdo de uma
universidade brasileira, o que se percebeu nas tentativas de instalacdo desse modelo foi que
ndo houve uma fidelidade aos ideais do projeto original. Conforme afirma Pereira (2009, p.
34), no modelo humboldtiano, o desenvolvimento do aspecto cientifico deveria caminhar
junto com o desenvolvimento do “aspecto moral dos individuos”, uma vez que ambos

objetivavam “o bem publico da na¢ao”.

O Brasil, conforme Sguissardi (2006, p. 353), “tem sido o ultimo ou um dos
ultimos a constituir e reconhecer oficialmente universidades”. Suas bases foram tanto o
modelo napolednico quanto o humboldtiano e, ainda de acordo com o autor, “sera uma
marca dos anos 80 (século XX)” (p. 363).

Na perspectiva apresentada do modelo de universidade no Brasil, os anos 1990
registram a aprovacgéo da Lei n°® 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
em 1996 (LDB/1996), assim como a expansdo do ensino, processo liderado essencialmente
pela iniciativa privada. No art. 45 da LDB/1996, fica instituido que “a educagdo superior
sera ministrada em instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas, com variados
graus de abrangéncia ou especializacdo” (BRASIL, 2008). Esse artigo permitiu que o
ensino superior tomasse outros formatos, além do de uma universidade, e que a iniciativa

privada fosse contemplada para investir nesse nivel de ensino.
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O contexto historico da aprovacdo da Lei n° 9.394/1996 é marcado por uma
tentativa de reforma do aparelho do Estado. Conforme estudos de Silva Janior e Sguissardi
(2001), o governo federal buscava uma flexibilizacdo administrativa, o que significava um
processo de desestatizacdo e, consequentemente, a privatizacdo dos servigos publicos,

dentre eles a educacéo.

A politica de privatizacdo da educacdo superior foi uma das estratégias
encontradas pelo Ministério da Administracdo Federal e da Reforma do Estado (Mare), que
tinha entdo a frente o economista Bresser-Pereira, para reduzir os gastos publicos e
reformar o Estado para superar a crise econdémica da época. Para Silva Junior e Sguissardi
(2001), essa politica iniciada no Governo Fernando Henrique Cardoso, presidente do Brasil

de 1995 a 2002, foi extremamente danosa a organizacao da universidade brasileira.

Oliveira (2001, p. 7), ao escrever o prefacio do livro dos autores mencionados,
afirma que “o livro de Jodo dos Reis Silva Junior e Valdemar Sguissardi € a narrativa,
critica, do horror que esta sendo perpetrado pelo governo de Fernando Henrique Cardoso
na educagdo superior”. Silva Janior e Sguissardi (2001, p. 53-55) compreendem que “a
LDB ¢é omissa em relacdo ao principio da associacdo ensino, pesquisa e extensdo, cuja
obediéncia seria exigida, segundo os Decretos 2.207, de abril de 1997, e 2.036, de agosto

de 1997, apenas das IES organizadas sob a forma de universidade”.

Com esses formatos e com o processo de desestatizacdo, as instituigdes de ensino
superior (IES), como explana Steiner (2006), podem ser publicas (federais, estaduais e
municipais) e de direito publico ou privado; privadas comunitarias, confessionais ou
filantropicas, “quando ndo visam a lucros e sdo geridas por pessoas fisicas ou juridicas de
carater comunitario” (p. 329), e instituices particulares. Tais instituicbes podem ser
representadas por universidades, centros universitarios, faculdades integradas, faculdades,
institutos ou escolas superiores, conforme classificacdo constante no art. 7° do Decreto n°
3.860, de julho de 2001.

Conforme esse decreto, somente as universidades tém o dever de promover a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, e poderdo desenvolver programas de pos-
graduacdo (mestrado e doutorado). Tanto as universidades quanto 0s centros universitarios
possuem autonomia universitaria. Os centros universitarios, ainda, sdo definidos como
pluricurriculares e precisam prezar pela exceléncia do ensino. As faculdades integradas,
por sua vez, devem apresentar “propostas curriculares em mais de uma &rea de

conhecimento”, sendo que sua organizagdo tem “regimento comum e comando unificado”
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(BRASIL, 2006). Ja& o que seriam o0s institutos ou escolas superiores ndo esta tdo claro no

decreto.

A redacdo do Decreto n° 5.773/2006, que dispde sobre o exercicio das funcdes de
regulacao, supervisdo e avaliacdo de instituicGes de educacdo superior e cursos superiores
de graduacgéo e sequenciais no sistema federal de ensino, parece objetivar desfazer essa
confusdo de nomenclaturas e oficializar também as instituicbes de educacdo superior
tecnoldgica. Em seu art. 12, determina a classificacdo das IES em trés categorias:
faculdades, centros universitarios e universidades. Assim, o Parecer n° 218/2006, do

Conselho Nacional de Educagéo, ao discutir o Decreto n° 5.773/2006, reforga:

As Instituicbes credenciadas como Faculdades Integradas, Instituto Superior de
Educagdo, Faculdade de Tecnologia, Faculdades Associadas, Escolas Superiores
ou denominagdo semelhante sdo consideradas para fins de organizacdo e
prerrogativas académicas como faculdades. [...]. Os 6rgéaos préprios do MEC ndo
podem aceitar denominagdes ‘“Faculdades” que incluam expressdes como
“Universidade”, “Uni”, “Centro”, “Autonomas”, etc., porque estas comumente
gozam de autonomia universitaria. (BRASIL, 2006)

Coélho (2006), no seu estudo intitulado Universidade e Formacao de Professores,

afirma;

Compreendida e realizada, nos dltimos 40 anos, como espago de
profissionalizagdo dos alunos, de preparacdo para o mercado de trabalho, o
mundo da producdo, dos servicos e do consumo, a universidade tem se
preocupado, sobretudo, em formar funcionarios para o Estado, peritos em saber-
fazer, profissionais, técnicos e especialistas nas vdrias areas da atividade
humana, incluindo a filosofia, as letras, as artes e a educacdo. E entdo ela se nega
como instituicdo académica e se transforma em organizacdo que transmite
saberes instituidos, em supermercado do conhecimento, que oferece aos alunos
saberes reduzidos a informagdes e banalizados, esteredtipos, preconceitos,
repeticdo do que j& foi dito e do ja feito, produtos, disciplinas, conteldos
curriculares, como se fossem certezas de uma nova religido, verdades prontas e
acabadas, resultados alcancados, pontos de chegada, enfim, imposicdo de
esquemas de poder, de formas de acdo e reagdo. (p. 44-45, grifo do autor)

O processo de privatizacdo do ensino superior caracteriza-se pela expansao
significativa das IES — e consequentemente do nimero de matriculas —, impulsionada
principalmente pelo setor privado. Autores como Chaui (2000), Coélho (2006) e Favero
(2006), por exemplo, analisam o aumento quantitativo das IES e de vagas, que ocorreu sem
um acompanhamento qualitativo. Assim, para esses autores, 0 ensino superior representa
uma “imensa usina de produ¢@o”, no qual o estudante, diante de um processo ligeiro de

aprendizagem, se preocupara em cumprir créditos para obter o diploma.
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Predomina hoje na graduagdo, mesmo na area de ciéncias humanas, letras, artes
e, as vezes, na filosofia, a preocupagdo com a utilidade, a aplicacdo do que é
ensinado, o aprender a fazer, a instrumentalizacdo do aluno para operar a vida
pessoal, a sociedade e 0 mundo do trabalho, para superar obstaculos e ser bem-
sucedido na vida. Nos varios cursos e areas do saber, grandes sdo 0s equivocos,
os limites, os riscos e a ineficacia da énfase na profissionalizacdo dos estudantes
universitarios, em detrimento de uma formacéo e de uma cultura ampla, rigorosa
e significativa. [...]. O resultado desse processo é o estreitamento de horizontes
culturais, a banalizacdo do saber e da existéncia humana, a adequacdo aos
valores e as praticas do mundo dos negécios. (COELHO, 2006, p. 46-47)

Assim, € possivel afirmar que o mercado é movido pela permanente busca por
eficiéncia, produtividade, pelo lucro rapido e seguro, ou seja, pelo que Coélho (2006)
define como logica da acumulacdo do capital. Por mais que procure inovar, utilizar
tecnologias avancadas e ajustar-se ao mercado, a universidade, assegura o autor, jamais
conseguira seu intento e, menos ainda, antecipar-se ao que supostamente os alunos

encontrardo na esfera do trabalho, no mundo da producgéo e dos servicos.

Sobre o sistema avaliativo, sistematizado pelo Sistema Nacional de Avaliacédo
da Educacdo Superior (Sinaes), em vigor, concorda-se com a seguinte afirmacdo de
Cunha (20009, p. 215):

Mesmo que esse processo, que inclui a avaliacdo, possa trazer, num espago de
contradicdo, alguns resultados positivos para a qualidade educativa, representa
um perigo ao tornar-se padrdo Unico que provém de um ethos externo, anulando
as configuragdes de autoria das universidades de um projeto politico-pedagdgico
préprio [...]. Nesse marco, as grandes discussdes académicas sobre a vocacao da
universidade, especialmente nos paises em desenvolvimento, vao se perdendo e,
em seu lugar, sdo colocadas energias para dar conta da qualidade imposta pelos
processos avaliativos externos.

Do periodo que equivale aos governos dos ex-presidentes Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2016), faz-se necessario destacar o programa
que integra os segmentos das IES privadas e comunitarias ao processo de expansao da
educacdo superior no Brasil, ou seja, o Programa Universidade para Todos (ProUni),
langado em 2004. Ressalte-se, contudo, que esse programa ndo seré objeto de analise desta
pesquisa. Outra medida foi a instituicdo de politicas de cotas para negros e alunos das

escolas publicas em diversas universidades publicas.

Sobre 0 acesso as universidades publicas, o Decreto n® 6.096/2007, instituiu o
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo Expansdo das Universidades Federais

(Reuni), que tem como um de seus objetivos ampliar 0 acesso e a permanéncia dos alunos
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na educagdo superior. O programa também visa promover “um melhor aproveitamento da
estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais”, sem
descuidar da expansdo da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica, com a

criacdo e ampliacdo dos Institutos Federais (BRASIL, 2007).

2.2 A extensao e a funcéo social da universidade

O significado social da universidade brasileira é considerado atualmente um tema
complexo, com varias tematicas que despertam o debate acerca do ensino superior:
reforma universitaria, expansdo desse nivel de ensino, incluséo social, avaliagdo, mudanca
de paradigma (de moderno para p6s-moderno), dentre outras. Todas elas, em certa medida,
contribuem para uma delimitacdo do que seria o significado social da universidade no

contexto atual, mas também revelam contradi¢Ges e interesses diversos.

E complexo abordar o significado social da universidade, considerando-se ser ela
uma instituicdo em crise, que, segundo Pereira (2009), é analisada a partir da concepcéo do
modelo humboldtiano de universidade moderna. Assim como Pereira, Buarque (2003), em
seu artigo intitulado A Universidade numa Encruzilhada, afirma “a necessidade de uma
revolugdo no conceito de universidade”. Santos (2008), por sua vez, elenca trés dimensdes
dessa crise: a da hegemonia, a da legitimidade e a institucional, e diz que se a universidade
ndo assumir a mudanca do paradigma da modernidade para o da pds-modernidade pode

tornar-se uma institui¢do do passado.

Chaui (2003) afirma que a universidade regrediu da categoria de instituicdo para
a de organizacdo social®, além de adaptar-se aos interesses econdmicos quase sem
promover o devido questionamento. Consequentemente, salienta a autora, uma série de
problemas surge dessa adaptacdo acritica, dentre eles, a universidade tornar-se flexivel
para adequar-se as continuas mudancas, e a docéncia distanciar-se do carater formativo e
aproximar-se da mera transmissdo “rapida de conhecimentos”, para que os graduandos

possam inserir-se prontamente no mercado de trabalho.

E essa necessidade de rapidez para a conclusdo dos estudos, por exemplo, que faz

com que haja diminui¢do do tempo previsto para a graduacdo e a p6s-graduacdo, o que

& 7 Chaui (2003, p. 6) afirma que a organizagdo social é “uma pratica social determinada de acordo com sua
instrumentalidade: esta referida ao conjunto de meios (administrativos) particulares para a obtengdo de um
objetivo particular. N&o esté referida a acdes articuladas as idéias de reconhecimento externo e interno, de
legitimidade interna e externa, mas a operagdes definidas como estratégias balizadas pelas idéias de eficécia e
de sucesso no emprego de determinados meios para alcangar o objetivo particular que a define”.
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causa, segundo Chaui (2003, p. 15), o “abandono do ntcleo fundamental do trabalho
universitario, qual seja, a formacao”. Além disso, a pesquisa passa a justificar-se “pelas
exigéncias de mercado, impostas pelos financiadores” (p. 15). Surge assim, conforme a
autora, o conceito de educacdo continuada, que, na verdade, ndo é educacgdo, e sim
adestramento, uma vez que ndo pressupde transformacao, mas adaptacédo as exigéncias do
mercado de trabalho. De acordo com Chaui (2003), a universidade, quando se caracteriza

como instituicdo, se diferencia das outras instituicdes sociais:

E exatamente por ser uma instituicio social diferenciada e definida por sua
autonomia intelectual que a universidade pode relacionar-se com o todo da
sociedade e com o Estado de maneira conflituosa, dividindo-se internamente
entre 0s que sdo favoraveis e 0s que sdo contrarios & maneira como a sociedade
de classes e o Estado reforcam a divisdo e a exclusdo sociais, impedem a
concretizagdo republicana da instituigdo universitaria e suas possibilidades
democréticas. (p. 6)

A discussao sobre a histéria do ensino superior e a constituicdo da universidade
no Brasil permite questionar se houve mudangas no que se refere ao intento de
democratizar 0 acesso ao ensino superior. No entanto, como analisa Sguissardi (2006, p.
365),

[...] um modelo neoprofissional ou neonapolednico tem caracterizado o perfil da
maioria de nossas instituicdes de educacdo superior, que também poderiam ser
classificadas como universidades de ensino, escolas profissionais, numa
proporcdo a cada dia maior no confronto com as de perfil neo-humboldtiano ou
universidades de pesquisa.

Estas reflexdes evidenciam que o significado social atual da universidade acaba
restringindo-se a formacao rapida de profissionais que nem sempre se relacionam de forma
critica com o conhecimento. Chaui (2003) chega a duvidar do carater formativo da
universidade, uma vez que, para a autora, a formag¢do ndo ¢ mais “marca essencial da
docéncia” (p. 7). Assim, o que o estudante recebe nao €, necessariamente, formacao, mas
antes um treinamento, para que se insira no mercado de trabalho e se adapte a ele sem
contesta-lo, e até mesmo sem compreender o significado social de sua atividade

profissional.

Ao concentrar-se em uma formacdo estritamente profissional, sem objetivar a
formacdo critica do aluno, o ensino universitario passa a privilegiar o conhecimento

tecnicista em detrimento do académico. Isso acarreta uma relagdo meramente pragmatica
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do aluno com o conhecimento, sem necessariamente estar vinculada a principios politicos e

éticos, conforme pontua Chaui (2003).

Para Coélho (2006, p. 53), o sentido da formagdo universitaria “¢ contribuir
efetivamente para que os estudantes aprendam a superar, a transcender o mundo sensivel, o
mundo da aparéncia”. Essa formacgdo universitaria deve contribuir, segundo 0 autor, para a
compreenséo racional da existéncia humana e sua transformacdo, no sentido de realizar a
autonomia, a liberdade, a igualdade, a justica, a exceléncia, a vida perfeita e feliz de
homens e mulheres, para que, em tendo a razdo como guia e critério, sejam capazes de

reconhecer e julgar a validade das teorias.

A universidade é o espaco que deveria garantir 0 acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados pela humanidade, no intuito de que, no processo da relacdo do
aluno com o saber, o educando se constituisse criticamente e fosse capaz de atuar ética e
politicamente nas transformaces da sociedade em que estd inserido, dentre elas, a
tecnoldgica. Nesse sentido, Coélho (2006, p. 48) questiona:

Se a tecnologia, 0 mundo da producédo e do trabalho mudam continuamente, por
que a preocupagdo reducionista de ensinar 0s alunos a operarem as maquinas e
0s equipamentos, a utilizarem as tecnologias e os recursos da microeletrénica?
Ao se formarem, grande parte desses atuais recursos ndo estardo mais em uso.
Daqui a 10, 20, 30, 40 ou 50 anos, centenas ou milhares de inventos e outras
criagdes tecnoldgicas certamente terdo se tornado obsoletos. [...]. Alguns dirdo
gue 0 mais importante é aprender a viver no mundo tecnoldgico. Mas, para que
tenha sentido e razdo de ser, esse aprendizado ndo pode se limitar ao dominio do
funcionamento, dos aspectos operacionais, praticos e Uteis da tecnologia. A
compreensdo do mundo tecnolégico, de seus problemas, importancia e beleza,
supbe necessariamente discussdes amplas, profundas e fundamentais da
natureza, do sentido, dos limites, das possibilidades, dos pressupostos, das
implicagbes da tecnologia na existéncia humana, em sua dimensdo social e
individual.

Pode-se afirmar, portanto, que as discussdes de Chaui (2003) e Coélho (2006) se
aproximam, no que se refere a formacao e a relacdo do aluno com o conhecimento. Essa
relacdo vai alem da simples memorizacao e reproducéo de contetdo, do adaptar-se ao que
ja esta configurado, pois deve pautar-se na confrontacdo, no questionamento do aluno
diante do conhecimento. Além disso, tal postura critica objetiva um posicionamento do

aluno de maneira que ele possa transformar seu mundo por meio de sua atividade.

Assim, um dos significados sociais da universidade é ser um espaco de formacao,
e ndo de treinamento do aluno. Ao garantir-lhe formagéo, e ndo treinamento, o ensino

universitario deveria focar em uma aprendizagem pautada pela relacdo do aluno com o
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saber, e, consequentemente, da relacdo do educando com o mundo. Nessa relagéo,
privilegiar-se-ia uma abordagem de estudo mais profunda, orientada para o significado, em

vez de estar voltada para a simples reproducéo de conteddos.

Essa relacdo com o saber ultrapassa a sala de aula para abarcar outros dominios do
espaco universitario: os da pesquisa e da extensdo. No entanto, ressalte-se, como ja
afirmado anteriormente, que a pesquisa ndo é uma exigéncia para todas as IES, mas apenas
para aquelas organizadas no formato de universidade. Chaui (2003) afirma que os
propdsitos da pesquisa se transformaram a partir da década de 40 no século XX, uma vez
que, de ciéncia como “investigacdo tedrica com aplicacdes praticas”, passou-se a “forca

produtiva inserida na légica do modo de produgéo capitalista” (p. 8).

Ja Santos (2008, p. 206-207) pontua que até o0 modelo da multiversidade, que tem
como base “uma universidade funcionalizada, disponivel para o desempenho de servigos
publicos e satisfagdo das necessidades sociais”, foi acusado de, em muitos casos, ter sua
responsabilidade social “reduzida as ligagdes com a industria”. Constata-Se que tanto a
pesquisa quanto a extensao ndo estdo imunes as exigéncias do mercado. Na universidade
prestadora de servicos a industria ou a interesses particulares, desconsideram-se suas

finalidades e sua funcéo social. Como Limonta (2009) afirma, ante a sua funcéo social,

[...] de producéo e critica do conhecimento tendo por finalidade melhorar cada
vez mais suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, é fundamental que a
universidade seja sensivel a dindmica e as necessidades da sociedade. Todavia,
isso ndo significa que deva abdicar de um projeto proprio, sujeitar-se
passivamente as mudangas da economia e da produgdo e ceder as pressdes
politicas, religiosas e até mesmo cientifico-culturais. (p. 38)

A universidade, conforme pontua Severino (2007), deve ser entendida como uma
entidade destinada a prestar servico a sociedade, no contexto no qual ela se encontra
situada. Para o autor, a universidade, como espago por exceléncia da pesquisa, se
estabelece no ensino e na extensdo, e por isso a educacdo superior tem uma triplice
finalidade: profissionalizar, iniciar na préatica cientifica e formar a consciéncia politico-

social do estudante.

O ensino superior, tal qual se consolidou historicamente, na tradi¢do ocidental,
visa atingir trés objetivos, que sdo obviamente articulados entre si. O primeiro
objetivo é o da formacdo de profissionais das diferentes areas aplicadas,
mediante o ensino/aprendizagem de habilidades e competéncias técnicas; o
segundo objetivo é o da formacdo do cientista mediante a disponibilizacdo dos
métodos e conteldos de conhecimento das diversas especialidades do
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conhecimento; e o terceiro objetivo é aquele referente a formacgdo do cidadao,
pelo estimulo de uma tomada de consciéncia, por parte do estudante, no sentido
de sua existéncia historica, pessoal e social. (SEVERINO, 2007, p. 22)

Cabe reafirmar que a Constituicdo Federal de 1988 expressa que a triade ensino-
pesquisa-extensdo sao aspectos indissociaveis da educacdo em contexto universitario, além
de dispor que os processos de aprendizagem podem e devem permear participacdes e
vinculos académicos nessas diferentes dimensdes (BRASIL, 1988). Com relacdo a essas

funcBes constitucionais da universidade, Siveres (2012, p. 81) assevera:

A participacdo em projetos extensionistas, ndo obstante a finalidade prépria da
contribui¢do académica para o contexto social, pode significar importante espago
de aprendizagem, influenciando de modo decisivo a formacdo pessoal e
profissional dos estudantes participantes, bem como aprimorar a qualidade dos
préprios professores.

Os debates sobre as competéncias conceituais promovidas pela educacao superior,
segundo Assmann (1998), devem ter como referéncia a aprendizagem como aspecto
central do processo educacional. Por esse motivo, para ele, torna-se importante

compreender as aprendizagens desenvolvidas pela extensdo universitaria:

Uma das qualidades do ser humano esta na potencialidade em aprender, ou seja,
€ um ser que possui permanentemente a possibilidade do desenvolvimento de
aprendizagens. O espaco académico, caracterizado pelo ensino, pesquisa e
extensdo torna-se, dessa forma, um local privilegiado para esse processo de
aprendizagem. (ASSMANN, 2012, p. 82)

Apesar disso, em nome de uma globalizacdo e de uma sociedade do
conhecimento, o neoliberalismo reforca cada vez mais as desigualdades de classe social,
questBes que estdo postas também na escola. Marx reafirma, segundo Lombardi (2008, p.
15), que “a educagdo se convertia em instrumento de dominagdo ideoldgica, um meio para
que a burguesia se consolidasse como classe hegeménica e, nessa condicao, exercesse 0

poder”.

Para o neoliberalismo, a formacgédo de méo de obra para o mercado de trabalho ¢ a
prioridade, e por isso afasta-se cada vez mais do processo de formacdo para a
emancipacao, nos limites da propria cidadania. A formacdo técnica €, portanto, uma das

bases da doutrina neoliberal. Para educadores progressistas, todavia, a educagdo tem a
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premissa da valorizacdo da humanidade e da formagdo para a emancipacdo (SAVIANI,
2008).

Conforme diz Marx (2010, p. 54),

[...] somente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo abstrato e
se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho
individual e em suas relagbes individuais, somente quando o homem tenha
reconhecido e organizado sua forces propes como forcas sociais e quando,
portanto, ja ndo separa de si a forga social sob a forma de forga politica, somente
entdo se processa a emancipa¢do humana.

Para que se processe a emancipacdo humana, € necessaria uma praxis

emancipadora. Para Curado Silva (2008, p. 45),

[...] dessa forma, a praxis, ou seja, a unidade teoria e pratica ndo acontece na
imediaticidade a partir de modelos e nem por meio de teorias superficiais, ou
mesmo resultado de pesquisas que apenas descrevem ou confirmam a realidade.
Uma praxis emancipadora s6 pode ser construida se a atividade for analisada e
modificada em sua forma (aparéncia) e em seu contetdo (esséncia). Refletir para
conhecer a realidade ndo é o movimento simples de pensar sobre os problemas
cotidianos, mas um devir histérico. Se sobre o real deve-se elaborar uma teoria,
resultado de pesquisas, que seja capaz de acelerar seu devenir historico, é porque
cada individuo pode tornar-se intelectualmente melhor, mais qualificado. (Grifos
do autor)

Visando a emancipac¢do humana, Curado Silva (2008, p. 112), assevera ainda que,
“numa visdo critica de educacdo, também se deseja constituir profissionais [...] para
transformar a escola e a educacdo como um todo, com vistas a emancipa¢do humana e ao

fim da explora¢do do homem pelo homem”.

As universidades podem fazer isso por meio da extensdo universitaria. Para
Mészaros (2005, p. 20), somente tornando consciente que “a aprendizagem € a nossa
prépria vida”, somente essa concepcdo ampla de educacdo pode proporcionar instrumentos
de pressdo que rompam com a légica mistificadora e alienante do capital. O autor defende
também que todo ser humano contribui, de uma forma ou de outra, para a formacéo de uma
concepgdo de mundo predominante, que pode ser na linha da manutencdo e/ou da
mudanga. Todavia o autor ndo arrisca dizer qual das duas ird predominar. Isso dependera
da forma como as forgas sociais conflitantes se confrontam e defendem seus interesses

alternativos.



50

Trata-se de uma disputa social de concepg¢bes de mundo em que esta envolvida
uma multiplicidade de seres humanos no processo historico real, que pode atrasar ou
apressar mudancas sociais significativas. Por isso, um processo coletivo inevitavel nédo
pode ser expropriado definitivamente, nem o dominio da educacao formal e estreita pode

reinar para sempre em favor do capital. Para Mészéros (2005, p. 51),

[...] por maior que seja, nenhuma manipulagéo vinda de cima pode transformar o
imensamente complexo processo de modelagem da visdo geral do mundo de
nossos tempos [...] hum dispositivo homogéneo e uniforme, que funcione como
um promotor permanente da légica do capital. (Grifos do autor)

Nessa linha de raciocinio, pode-se considerar que a escola, apesar de “agir como
um cédo-de-guarda ex-officio e autoritario para induzir um conformismo generalizado em
determinados modos de internalizagio” (MESZAROS, 2005, p. 55, grifos do autor), nio
apenas atua na linha da manutencdo, mas também na da mudanca, pois no seu interior
também héa disputas de concepcdes de mundo. Por isso, Mészaros (2005) afirma que a
educacédo formal ndo tem éxito na criacdo de uma conformidade universal, apesar de estar
orientada para esse fim. Para ele, essas “formidaveis prisdes”, ndo tém como predominar
uniformemente, e por isso o0s educadores tém uma grande responsabilidade no
desenvolvimento da cultura, na medida que esta é inseparavel do objetivo da emancipacao

dos homens.

De todo modo, ndo séo as instituicdes escolares que determinam a mudanga no
modo de internalizacdo historicamente prevalecente, isto €, no modo de “manutencdo”
ativa da racionalidade do sistema ou da sua concep¢do de mundo. A propria racionalidade
é produzida pelas classes de individuos dominados em determinado momento historico,

como também é constantemente reproduzida por eles.

Para construir novos valores, conforme Meészaros (2005), €& necessario
desenvolver uma atividade de “contra-internaliza¢do”, ou uma intervengdo consciente no
processo historico, orientada no sentido de superar a alienacao do trabalho por meio de um
novo metabolismo reprodutivo social dos “produtores livremente associados” e que nao se
esgote na negacdo do capitalismo. Conforme o autor, isso ocorre porque, “na Vvisdo de
Marx, todas as formas de negagdo permanecem condicionadas pelo objeto da sua negagdo”
(MESZAROS, 2005, p.57). E aqui que a educacio, em seu sentido abrangente,
desempenha, segundo o autor, um papel fundamental para romper com a internalizagédo

predominante.
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Essa contra-internalizagdo exige a antecipagdo de uma visdo geral, concreta e
abrangente, de uma forma radicalmente diferente de gerir as func¢des globais de deciséo da
sociedade, antes mesmo da conquista do poder. Isso envolve simultaneamente a mudanca
qualitativa das condicGes objetivas de reproducdo da sociedade e a transformacéo
progressiva da consciéncia. O papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboracdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢cdes objetivas de reproducdo
como para a “automudanca” consciente dos individuos, chamados a concretizar a criacdo

de uma ordem social metabolica radicalmente diferente, pontua Mészaros (2005).

No caso da extensdo universitéria, € o0 compromisso da educacdo superior com a
sociedade que a caracteriza, pois a acdo extensionista contribui para a construcdo de
relacBes mais estreitas entre a universidade e a sociedade. E necessario compreender,
conforme afirma Silva (2002), que as atividades universitarias de ensino, pesquisa e
extensdo ndo visam somente a preparacdo de profissionais, e sim algo mais amplo, qual

seja a formacdo para o exercicio da cidadania.

A missdo da universidade brasileira retratada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB/1996 concretiza-se pela formacéo de um sujeito autbnomo, cujo
conhecimento tenha como base a formagdo humana e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias para o trabalho e o exercicio da cidadania. Esta missdo, por sua vez, é
percebida pela comunidade académica como pratica por justica ou como compromisso
social (BRASIL, 2008).

Ribeiro (1986) afirma que a universidade brasileira tem o dever de pensar o Brasil
como problema. Segundo a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB (Lei n° 9.394/1996), a
finalidade da educacdo, de uma forma geral, é o pleno desenvolvimento do educando, do
preparo para o exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2008).
Dessa forma, a extensdo, como um espac¢o de construcdo da aprendizagem, vem ganhando

forga nas universidades.

Botomé (1996) afirma que, antes de ser extensdo, essa perna do tripé académico é
universitaria, revelando com isso sua caracteristica de aprendizagem de natureza
extensionista. Nesse contexto, Siveres (2008, p. 9) afirma que “a ambiéncia académica, por
meio de todas as suas iniciativas, deveria revelar o seu carater aprendente”, o que inclui,
por pressuposto, a extensdo universitaria. Esse carater aprendente, por sua vez, diz respeito

ndo so ao estudante, mas a todos aqueles que participam das atividades académicas.
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A partir da compreensdo da extensdo universitaria como espaco de aprendizagem,

Silva (2002) a diferencia do ensino:

O que é entendido como ensino é a relacdo professor-estudante em um espago
académico com objetivo de difundir o conhecimento. Enquanto a extensdo
concebe a etapa em que o conhecimento cientifico é colocado a disposicdo da
comunidade interna e externa da universidade. (p. 20)

Gadotti (2006) e Nogueira (2000) compreendem as acles extensionistas que
promovem o rompimento das dependéncias econdmicas, culturais e politicas como
prioritarias, pois, para ambos os autores, elas visam ao exercicio da cidadania emancipada
e ao desenvolvimento de uma sociedade mais justa e democrética. Ja Silva (2002) entende

que

[...] a educacdo superior ndo se pode resumir a acumulagdo de informacoes,
entretanto, o estudante deve saber relacionar o conhecimento produzido na
universidade com a sociedade a qual faz parte, com o objetivo de produzir um
bem util aos grupos menos favorecidos. Esta escolha ocorre devido ao
imperativo ético das universidades com a sociedade a qual est4 inserida, a fim de
abrandar os efeitos da exclusdo social dos grupos empobrecidos. (p. 25)

Assim, por meio da extensdo universitaria, a comunidade académica €
desencastelada, e, segundo Silva (2000), proporciona aos Seus membros novas
aprendizagens. Conforme Paulo Freire (1983) — em estudo sobre a concepcao de extenséo,
objetivando a extensdo rural —, o conceito pode ser apreendido sob diferentes significados,

todos eles demonstrando claramente uma relacdo de dominagao:

Transmissdo; sujeito ativo (0 que se entende); contetdo (que é escolhido por
quem entende); recipiente (do conteldo); entrega (de algo que é levado por
alguém que se encontra “atrds do muro’, aqueles que se encontram “além do
muro’, “fora do muro™. Dai se falar em atividades extramuros); messianismo (por
parte de quem se estende); superioridade (do conteldo que tem quem entrega);
inferioridade (dos que recebem); mecanicismo (na acdo de quem estende);
invasdo cultural (através do conteido levado, que reflete uma visdo de mundo
daqueles que levam, que se superpde a daqueles que passivamente recebem. (p.
22)

Freire (1983, p. 24) destaca que “0 conhecimento ndo se estende daquele que se
julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas
relacbes homem/mundo de transformacéo e se aperfeicoa na problematica critica dessas

relagdes”. Destaca ainda que, “na medida em que no termo extensao esta implicita a acao
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de levar, de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta nele uma

conotagdo indiscutivelmente mecanicista” (p. 26).

Para que a extensdo assumisse uma proposta de comunicagdo, 0s segmentos da
universidade teriam de se colocar na perspectiva dos mais simples e aceitar a condi¢édo de
aprendizes daqueles que, por terem um outro tipo de saber, julgam que nada sabem. O
equilibrio da extensdo em relagdo ao ensino e a pesquisa, que permite a projecao integral
da universidade ao meio, teria de contar com a infraestrutura dos departamentos

académicos. De acordo com Souza (1976), a extensdo nao pode

[...] continuar sendo considerada como um corpo estranho ao sistema
universitario. O departamento académico, célula de todo o esquema de reforma
universitaria, que é responsavel pelo que diz respeito ao planejamento e
execucdo de medidas referentes ao ensino e a pesquisa, tem que ser responsavel
pela extensdo. E reconhecia que isto representa uma reviravolta completa nos
esquemas formais de ensino, principalmente porque a extensdo sempre foi
praticada como algo a parte e € encarada muitas vezes como ideia imposta de
fora para dentro das universidades. (p. 6)

Para muitos professores universitarios, todavia, 0s programas extensionistas sao
apenas atividades extraescolares, subalternas a pesquisa e ao ensino. Conforme Gurgel
(1986, p. 166),

[...] muitas vezes a extensdo universitaria foi vista como uma prestacdo de
servicos pura e simples, em outras, somente como fungdo de agregacdo da
universidade aos programas governamentais; em alguns momentos era
identificada como estdgio ou bolsa de trabalho; como forma de captagdo de
recursos; como uma forma de levar estudantes ao conhecimento de uma
realidade; reafirmava-se sua condicdo de funcéo optativa, secundéria, e que nada
tinha a ver com o ensino e com a pesquisa.

O autor defende que a extensdo universitaria deve ser percebida como um
processo educativo, como estagio vivo ou como laboratério vivo, por ser a vivéncia da

realidade analisada sob a 6tica da teoria, produzindo, assim, novos conhecimentos.

E dada a extenséo universitaria a fungio de ponte para realimentacao da estrutura
académica, funcionando como elemento provocador de mudancas no ambito
interno da Universidade e da sociedade de um modo geral. Fala-se dela como
sendo uma forma de ensino aplicado, utilizando o laboratorio vivo da
comunidade... E assinalado, sempre, ser o homem o sujeito da acdo
transformadora no sentido de uma sociedade mais justa; & Universidade compete
0 apoio a sua atuacdo. (GURGEL apud BOTOME, 1996, p. 78)
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Rocha (1980, p. 216) afirma que se concebia a extensdo como tudo aquilo que nao
se enquadrava no ambito das demais fungfes da universidade, como “algo indefinido” ou
como “‘um repositorio” das coisas que se quer fazer na institui¢ao de ensino superior, mas

ndo se sabe onde enquadrar.

Jé& para Saviani (1981, p. 73),

[...] a funcdo de extensdo deveria significar a articulagdo da universidade com a
sociedade, de tal modo que aquilo que ela produz em termos de novos
conhecimentos e aquilo que ela difunde através do ensino ndo ficasse restrito
apenas aqueles elementos que conseguem ser aprovados no vestibular e que
integram determinado curso objetivando se formar numa determinada profisséo.
Ao contrério, cabe a Universidade socializar seus conhecimentos, difundindo-os
a comunidade e se convertendo, assim, numa forga viva capaz de elevar o nivel
cultural da sociedade.

O problema da extens&o, conforme o autor, “ndo esta desvinculado da pesquisa e
do ensino, uma vez que a extensdo ter4 maior chance de se realizar na medida em que o
ensino e a pesquisa se vinculem cada vez mais as necessidades da sociedade em que a
universidade se insere” (SAVIANI, 1981, p. 73). Para ele, ¢ papel da universidade
desenvolver conhecimentos para a sociedade que a mantém, especificamente para 0os mais
carentes, dos quais proporcionalmente mais se exige, especialmente em termos de

cobranca de impostos e taxas.

De acordo com Saviani (1981, p. 73), “a extensdo nao pode ser vista como algo
criativo, mas como uma obrigacdo, e tem que ser desenvolvida em carater permanente em
atendimento as exigéncias da classe menos favorecida”. Para ele, a extensdo pode ser uma
funcdo equiparada ao ensino e a pesquisa de prestacdo de servigo, se vista como meio e

nao como fim,

[...] na medida em que ela se articule com as demais e na medida em que o
préprio ensino seja visto também como uma prestacdo de servigos a sociedade
em seu conjunto, na medida em que a prépria pesquisa seja vista como uma
prestacdo de servicos a propria sociedade. Entdo, que pesquisas a universidade
vai desenvolver? Ela vai desenvolver exatamente aquelas pesquisas que a
sociedade estd requerendo, vai se preocupar em explorar aqueles problemas que
sdo candentes a sociedade em que esta inserida. (SAVIANI, 1981, p. 73)

Sua analise ultrapassa o ambito dos conceitos e situa-se no nivel da praxis. A
proposta parte para o operacional. Assim, reforca-se que a questdo da universidade se

refere também a sua gestdo, com implicacdo na democratizacdo de sua estrutura e em
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possibilidades efetivas de participacdo de professores, funcionarios administrativos e
estudantes em todas as decisdes que lhes dizem respeito.

Certamente a educacao em si ndo apresenta um potencial transformador, mas, ela
pode fazer muito para o advento do homem novo, da sociedade mais justa. Sobre isso,

Gurgel (1986) demonstra em seus estudos que

[...] a universidade precisa, portanto, “aprender a ler”, concretamente, a realidade
do povo e, em seu aprendizado, entender realmente como pode se estender ou,
quem sabe, mais pretensiosamente, se comunicar, como assinala Paulo Freire. E
este € um aprendizado que precisa ser vivido por todos aqueles grupos da
universidade que pretendem trabalhar — com e a favor — pelas causas da classe
trabalhadora. Precisa-se realmente assumir uma postura de parceiro da
constru¢do de uma sociedade nova, onde, quem sabe, talvez, o “saber popular”
tenha muito mais a dizer do que tudo aquilo que é vivenciado hoje pelas
universidades. (p. 169)

Nesse sentido, hd uma contribuicdo evidente da extensdo universitaria para que a
universidade cumpra seu papel social, humano e politico, atuando de modo consistente
para as transformacdes necessarias ao mundo da vida. Assim, apresentam-se alguns pontos
a serem refletidos, principalmente no que tange ao compromisso com uma educacao
superior mais comprometida com o tempo presente. A partir desta reflexdo, o foco do

Capitulo I11 recai sobre o sentido da extensdo na UEG.



56

CAPITULO III

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS: INSTITUCIONALIZACAO
DA EXTENSAO

O Capitulo 11l compreende a reflexdo sobre a institucionalizacdo da extensao
universitaria realizadas na Universidade Estadual de Goias (UEG), apreendida na
sistematizacdo e analise das acOes e atividades realizadas durante os periodos académicos
de 2015 e 2016, de acordo com a Plataforma Pegasus. Neste estudo, a apreensdo da
concepgdo de universidade e extensdo, no contexto da UEG, relaciona-se com o lugar da
extensdo universitaria no curriculo, no estagio, nas disciplinas e na carga horaria dos
professores e alunos da instituicdo. A analise desenvolvida nos capitulos anteriores foi
fundamental para situar a universidade brasileira, em especial a UEG, no contexto da
transformac&o societaria ocorrida no periodo da crise do capital, acentuada a partir do fim
da década de 1970, e para evidenciar como a extensdo insere-se nas instituicdes de ensino
superior. Neste capitulo, a investigacdo busca aferir se a extensdo na UEG esta orientada
predominantemente para atender as funcbes da universidade de ensino e pesquisa, com a

mitigacdo do alcance de sua insercéo social.

3.1 Reflexdes sobre a universidade, a UEG e a extensado universitaria

A universidade, como instituicdo social, conforme ja analisado no Capitulo I, tem
incorporado funcdes diversas ao longo do tempo e em diferentes contextos. A ela séo
atribuidas as funcdes de transmissdo, producao e extensdo do saber, reduzindo-se o0 ensino
a sua funcdo mais tradicional, consubstanciada na transmissao de conhecimentos. Sousa

(2000) problematiza esse enfoque ao considerar que a

[...] Universidade tem, ainda, a fungdo de socializar o saber que produz e, desta
forma, é também responsabilizada pela integracdo social dos individuos. Nesse
ponto é que se podem encontrar os sinais da existéncia da Extensdo
Universitéria, pois tanto a transmissdo como a producdo do saber serdo sempre
uma forma de prestacéo de servigos a alguém. (p. 13)

Compreende-se que sdo as relacbes societarias que vao determinar o modelo de
universidade que se cria, a0 mesmo tempo em que sofre as determinagdes dessa criagao.

No Ocidente, a universidade surgiu no século XIlI, fruto da iniciativa de estudantes e
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organizada sob a forma de corporagdo. Mesmo considerada alheia ao mundo que a
circundava, a instituicdo ndo era de fato ausente da construcdo histérica do periodo. Para
Fagundes (1985), o envolvimento social da universidade, nesse tempo, consolidava-se sob

a forma de ensino, e essa era a unica forma de prestacéo de servico identificada.

A principal caracteristica da universidade do periodo medieval era estar voltada
exclusivamente para o ensino, e nesse aspecto ndo se pode esquecer o importante papel que
desempenhou na consolidagéo do cristianismo, na medida em que cuidava da formacéo do
corpo eclesiastico de que a Igreja necessitava. Na Franca, a universidade foi um caso
tipico, pois a pesquisa desenvolvia-se fora de seus muros, e sua principal preocupacdo era
com o ensino especializado, ou seja, havia uma faculdade para cada profisséo. Cabe frisar
que é esse modelo que orienta a criacdo da universidade brasileira, como aponta Sousa
(2000).

A universidade do periodo medieval cedeu espago a universidade moderna, uma
nova forma de responder as demandas sociais criadas com o advento da Revolucéo
Industrial burguesa no século XVIIl. Uma nova percepcdo de educacdo surgiu nesse
século, levando as universidades a se preocupar com a prestacdo de servigos a comunidade.
Essa nova concepcdo ressaltava a necessidade de uma educacdo continuada, que nédo

terminasse na infancia, mas seguisse por toda a vida.

Nesse contexto, surgiu a extensdo como uma atividade da universidade como
instituicdo. A universidade inglesa viu-se obrigada a responder as demandas sociais e
diversificar suas atividades, ndo ficando limitada a funcédo Unica de formar as elites, mas

assumindo também a preparacdo técnica que 0 novo modo de producéo exigiu.

Pode-se reconhecer, nesse ponto, 0 surgimento incipiente da Extensdo, em uma
forma ja institucionalizada. E sera este o modelo de Extensdo europeu,
caracterizado pela criagdo de cursos que visavam garantir uma educagdo
continuada e uma formacdo técnica. No entanto, a Extensdo aportard nas
Américas de uma forma diferente, mais voltada para a prestacdo de servigos, e
encontrard um bom terreno para o seu desenvolvimento e sua consolidacao.
(SOUSA, 2000, p. 14)

A pesquisa surge na universidade praticamente no mesmo tempo que a extenséo e
também como uma resposta as demandas externas. A pesquisa foi introduzida no trabalho
cotidiano da Universidade de Berlim por Wilhelm Von Humboldt em 1810. Amaral (1994,
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p. 8) afirma que “essa Universidade [de Berlim] passa a ser o modelo, no que se refere a

pesquisa e aos cursos de pds-graduacao”.

Nas Ameéricas, a universidade sera uma adaptacdo de modelos europeus. A
universidade norte-americana, por exemplo, vai copiar modelos de atividades de pesquisa
da universidade alema e se inspirar na universidade inglesa, copiando desta a ideia de
extensdo rural e urbana. J& as universidades latino-americanas seguirdo o modelo francés,
apesar de esvaziado do seu contetudo politico de unificacdo cultural, servindo como
instrumento de solidificacdo da ordem vigente, e ndo como agente de transformacao,

conforme analisa Sousa (2000).

O Manifesto de Cordoba, elaborado por estudantes universitarios de Cordoba,
Argentina, em 1918, aparece nesse momento da histéria como o marco de uma nova luta
por uma reforma da universidade latino-americana que a transformasse e a fizesse assumir
seu compromisso social. Sousa (2000, p. 15) afirma que esse documento “torna-se um
marco porque sera a partir dele que a Universidade Latino-Americana vai buscar (porque
cobrada) maior compromisso social. Deve-se registrar que se tratou de uma iniciativa de

estudantes”.

A universidade brasileira, bem como as demais instituicdes de ensino superior de
paises capitalistas, tem sofrido ao longo dos anos uma situacdo de ambiguidade. Isso se
deve, conforme Favero (1977, p. 23), ao fato de reproduzir a estrutura de poder de classe
da sociedade e se apresentar como instrumento de “utilizacdo do saber”, a0 mesmo tempo
que procura também exercer o papel de critica do momento que vivencia e de geradora de

conhecimento.

A universidade brasileira sempre foi caracterizada pelo exercicio de uma unica
funcdo, que é o ensino. Mesmo que possam ser identificadas preocupacfes esporadicas
com a extensdo desde o nascimento das primeiras universidades no pais, ndo se tratava de
uma funcéo reconhecida e muito menos institucionalizada. Sousa (2000, p. 15) relata que
“as primeiras experiéncias extensionistas foram fruto de interesses e atos de vontade de

segmentos da comunidade académica, e ndo representavam as demandas sociais”.

A universidade brasileira ateve-se ao seu compromisso social, via aplicacéo de sua
fungéo de ensino, que funciona como mediador desse compromisso social, porém, restrito
a uma parcela da sociedade, ausentando-se da visdo necessaria a sua ampliacdo. Mesmo as

atividades de extensdo, que poderiam ser o instrumento mediador da universidade para
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ampliar seu compromisso social, tém-se caracterizado pela desvinculagdo das necessidades
objetivas das classes subalternas e pela permanente vinculacdo aos interesses das classes

dominantes, como analisa Sousa (2000).

O termo “extensdo” apareceu pela primeira vez na legislacao educacional, segundo
Sousa (2000), em 1931, no primeiro Estatuto das Universidades Brasileiras. A extensao
aparece nesse documento como organismo da vida social da universidade, sendo
reconhecida pela oferta de cursos e conferéncias de carater educacional. Ressurge
posteriormente no texto da Lei n° 5.540/1968" (BRASIL, 1968), que a torna obrigatdria em
todas as instituices de ensino superior (IES). No entanto, conforme Sousa (2000), ndo se
percebe avanco no sentido de clarear sua pratica ou mesmo de instigar sua implementacao

nas universidades.

A Constituicdo Federal de 1988 vai absorver o que dispde a Lei n° 5.540/1968 em
seu art. 207, que registra que o principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo deve reger as universidades brasileiras (BRASIL, 1988). Mas a Constituigdo
também segue somente até esse ponto, ou seja, restringe-se a uma repeticdo de palavras,
sem apresentar o novo. A operacionalizacdo da extenséo, que deveria ocorrer com a nova
Lei de Diretrizes e Bases (LDB/1996), aparece de forma timida e pouco esclarecedora no
art. 49, paragrafo 3°, que a coloca como instrumento de difusdo, para a populacdo, das
conquistas e dos beneficios produzidos dentro da Universidade®. Ja no art. 57, estabelece a

extensdo como um dos requisitos minimos para o credenciamento de universidades.

As politicas de extensdo sdo definidas, discutidas e construidas, nos ultimos anos,
na esfera do Ministério da Educacdo (MEC), por meio dos trés féruns de extensdo
universitaria, que representam os trés segmentos das instituicdes de ensino superior
brasileiros: o Férum das Universidades Comunitarias (Forext), que tem suas origens nos
Encontros dos Pro-Reitores de Extensdo e Acdo Comunitaria das universidades e
instituicOes de ensino superior (IES) e sdo promovidos pela Associacdo Brasileira de
Escolas Superiores Catolicas (Abesc); o Forum de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras (Forproex), constituido em 1987; e o Forum das

Universidades Brasileiras Particulares (Forexp). No ano de 2006, foi alterada a

7 A Lei n° 5.540/1968 fixa as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacéo
com a escola média e da outras providéncias.

8 Comissdo de Educacédo Superior sobre os Projetos de Lei da Camara n°® 101, de 1991. Relator: Cid Saboia
de Carvalho.
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denominagdo do Forum de Extensdo das IES brasileiras particulares para FOrum de

Extenséo das IES particulares.

Sobre a construcdo conceitual da extensdo universitaria no Brasil, Sousa (2000, p.
131) considera que “a Extensao tem um carater de provisoriedade, [pois] ela ndo ¢ perene e
nem mesmo inerente a Universidade. O que justifica sua presenca é a relevancia social. Ela
devera superar a si mesma pela sua propria praxis”. Conforme a autora, no debate das
universidades comunitarias, durante o IX Encontro Nacional de Extensdo e Acao

Comunitéria, realizado em 2002, p6de-se reconhecer a concepg¢éo de

[...] uma cultura de Extensdo, desenvolvida pelas instituigdes comunitarias,
especialmente as atividades voltadas para a eliminacéo da pobreza, intolerancia,
violéncia, analfabetismo, fome, deterioracdo do meio ambiente, doencas e,
principalmente, por meio de uma perspectiva concreta, interdisciplinar e
transdisciplinar que contribua para flexibilizar a producdo de solucéo aplicaveis
para problemas e questdes da contemporaneidade. (SOUSA, 2000, p. 30)

Ainda sobre 0s aspectos conceituais e pedagogicos da extensdo universitaria, o
Forum de Instituicbes Comunitarias de Educagdo Superior (ICES) apontou para uma
concepgdo de extensdo universitaria que a entende como um conjunto de acdes de caréater
interdisciplinar e multidisciplinar, articulando os saberes produzidos na vida académica e
na vida cotidiana das populages, para a compreensao da realidade e a busca de respostas

aos seus desafios. Para o ICES (2013), a extensédo

[...] promove a disseminagdo do conhecimento académico, por meio do diélogo
permanente com a sociedade. A Extensdo Universitéria efetiva-se na interface
com o0 Ensino e a Pesquisa, por um processo pedagdgico participativo, tornando-
se instrumento de formacgdo de profissionais cidaddos, que pautem suas acGes
pela competéncia técnica e pelo compromisso ético. Portanto, a extensdo
universitaria € uma atividade que constitui um novo paradigma para as
instituicGes de ensino superior, pois agrega a exigéncia da interagdo com a
sociedade e da democratizacdo do saber. (p. 15)

No documento Politica Nacional de Extensdo Universitaria, registra-se que o
resultado do debate amplo e aberto desenvolvido durante o XXVII e o XXVIII Encontros
Nacionais de Extensdo, realizados em 2009 e 2010, respectivamente, serviu de base para o
Forproex (2012) apresentar as universidades pablicas e a sociedade o seguinte conceito de

extensdo universitaria;
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A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, é um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (p. 15)

Cabe ressaltar que ndo foi identificada, nesta investigagdo, uma concepcdo de

extensdo nos documentos das instituicGes privadas que participaram do Forproex.

Documentos oriundos do Forproex (2001, 2006) consideram que O Processo
académico perpassa pela producéo, sistematizagéo e transmissdo do conhecimento e que a
indissociabilidade entre extensdo, pesquisa e ensino é condi¢do sine qua non do fazer
académico. Para os Prd-Reitores de Extensdo, essa indissociabilidade se sustenta na
concepcao de universidade como o espaco de producdo do conhecimento de forma
interdisciplinar, integrada ao social e em um processo dialético entre teoria/prética,
democratizando assim o conhecimento pela relagdo transformadora que estabelece com a

sociedade.

Em consonancia com o Forproex, o Projeto Pedagdgico Institucional de 2011 (PPI
2011) da Universidade Estadual de Goias (UEG) preconiza que a relagdo entre o ensino e a
extensdo deve conduzir mudancas no processo pedagdgico, pois alunos e professores
constituem-se em sujeitos do ato de aprender e a extensdo possibilita a democratizacdo do
saber académico. As politicas e diretrizes de extensdo, cultura e assuntos estudantis da
UEG, integradas ao projeto de universidade, sdo consideradas como praticas académicas e

importantes instrumentos de articulagdo com a pesquisa e 0 ensino.

Esta articulagdo se potencializara, preferencialmente, a partir dos
encaminhamentos metodolégicos que valorizardo o ensino pela pesquisa como
possibilidade para o desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica e a
disseminagdo dos resultados para os diversos segmentos sociais. (UEG, 2011, p.
52)

O PPI 2011 da instituicdo também apresenta como estratégia a articulagdo entre as
atividades de extensdo, pesquisa e ensino de graduacdo e pos-graduacao, cuja finalidade é

fornecer respostas as demandas socialmente relevantes.

Botomé (1996) ressalta o risco de a extensdo tornar-se assistencialismo ou voluntarismo,
praticas que a descaracterizam. Para o autor, a responsabilidade fundamental e especifica

da universidade é desenvolver o conhecimento e torna-lo acessivel, e as atuagdes sociais
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podem ser condi¢do para isso, apesar de ndo substituirem o papel fundamental da
instituicdo. Acentua ainda que o conhecimento produzido e o acesso a ele devem ser
condicdes para levar a atuacdes e transformac6es sociais. Na visdo de Botomé (1996, p.
84),

[...] a extensdo é uma via de mdo dupla, com transito assegurado & comunidade
académica que encontrara, na sociedade, a oportunidade de elaboracdo da praxis
de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele
conhecimento.

O que importa na educacdo superior, segundo Coélho (2006), ndo € a preparagédo do
aluno para sobrevoar o objeto, inspeciona-lo, controla-lo, nele intervir a tempo, com
agilidade e eficiéncia, nem sua capacidade de adaptar-se as mudancas por que passam a
sociedade, a economia, 0 mercado e 0 meio em que Vvive e no qual opera. Para o autor, ndo
é transmitir de forma rapida e eficiente conhecimentos aligeirados e habilidades para que
0s graduandos possam supostamente responder, também com agilidade e eficiéncia, as
transformacfes no mundo do trabalho. A finalidade primeira da graduacdo é formar o

homem no sentido grego de antropos, de ser humano.

Coélho (2006) também assevera que a formacdo é fundamental em todas as areas
do saber e da atividade profissional e, com mais razdo ainda, no caso dos que terdo por

oficio formar seres humanos, contribuir para a elevacdo de todos na vida social e pessoal.

Dai o significado e a importancia das humanidades, sobretudo nos cursos de
licenciatura, em virtude das possibilidades que oferecem no sentido do cultivar,
ampliar e aprofundar o que ha de humano nos homens, em todas as dimensdes. E
constitutiva desse processo a formagdo intelectual, isto é, de pessoas que
pensem, interroguem o real, a natureza e a existéncia humana, compreendam e
trabalhem a realidade existente no sentido de criar 0 que ainda ndo existe. E 0
facam sem perder a dimensdo da sensibilidade e da imaginacdo. (COELHO,
2006, p. 51)

Como j& abordado, a preocupacdo do governo com o0 uso maximizado do potencial
da universidade so terd sentido se houver uma formac&o rigorosa, uma permanente atitude
critica diante da cultura, da reflexdo, da filosofia, das ciéncias, da tecnologia, das letras e
das artes. SO assim a educacdo podera propiciar uma base solida e provocante do pensar e
do agir, no sentido da conquista da igualdade, da autonomia, da verdade e da justi¢a. Ainda
sobre isso, Coélho (2006, p. 52) afirma:
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Dai a importancia das humanidades, dos cléassicos, nessa formagdo, ndo como
exibicdo de exemplos a serem seguidos, mas como provocagdo da inteligéncia,
convite ao pensamento, a imaginacdo, a sensibilidade, a criacdo, a ver o ndo-
visto, a dizer o ndo dito e a fazer o ndo feito. [...]. O caminho passa pelo
aprendizado do pensamento, da critica, da contestacdo, pelo cultivo da razéo, da
imaginacdo e da sensibilidade e, em grande parte, pela retomada e afirmacéo do
sentido mesmo da philia.

Assim, como instituigdo social e historicamente determinada, obra da cultura, do
pensamento e da razdo, a universidade chama a sociedade e as pessoas em particular a
consciéncia de si, a reflexdo sobre as exigéncias e as implicacdes da existéncia social e da
formagdo de individuos autdbnomos e livres. Sem ddvida, a universidade ndo é isenta de
equivocos, como afirma Botomé (1986), e nela também prevalece as vezes o interesse das
partes sobre a vida académica, o particular sobre o universal, a razdo instrumental e a
tecnocracia sobre a razdo emancipatoria, 0 mercado sobre a dignidade humana. Para o
autor, a universidade trabalha de forma equivocada ndo somente a extensao, mas também a
pesquisa e o ensino, por ndo primar pela formacdo docente, mas pelo atendimento ao

mercado.

Coélho (2006) afirma que o trabalho intelectual, o cultivo da razdo, a permanente
busca da verdade e do compromisso com a justica, e o olhar atento, a critica, o rigor e a
radicalidade no pensar mantém viva a interrogacdo das ideias e das préaticas, a critica da

sociedade, da cultura e da propria instituicdo universitaria.

A institucionalizacdo da extensdo universitaria apresenta-se como o grande desafio
das universidades brasileiras, e embora algumas delas ja tenham avancado nesse sentido,
na UEG ela ainda esta em processo. Em relacdo a essa institucionalizacdo, o documento do

Forproex de 2012 constata:

A institucionalizacdo da Extensdo Universitaria, nos niveis constitucional e legal,
tem sido acompanhada por iniciativas importantes de sua implantacdo e
implementacdo. Mas é preciso ressaltar, tendo em vista 0s espagos em que ela
ainda ndo foi normatizada ou ainda ndo € implementada, sua importancia para a
renovacdo da pratica e métodos académicos. Sem as a¢des extensionistas, corre-
se 0 risco de repeticdo dos padrdes conservadores e elitistas tradicionais, que
reiteram a endogenia, abrem espaco para a mera mercantilizacdo das atividades
académicas e, assim, impedem o cumprimento da missdo da Universidade
Pdblica. (FORPROEX, 2012, p. 15)

E importante ressaltar aqui que, para a realizacdo de uma agdo extensionista, €

necessario compreender sua classificacdo. Segundo o documento do Forproex de 2007, as
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acOes podem ser programa, projeto, curso, evento e prestacdo de servigos. Esse mesmo

documento estabelece que

[...] a sistematizacdo das acdes de extensdo em programas constitui-se em uma
das melhores solugBes para o cumprimento das diretrizes de impacto, interacdo
social e dialdgica e construcdo de parcerias, interdisciplinaridade e integracao
ensino/pesquisa/extensdo. (FORPROEX, 2007, p. 45)

O programa é conceituado, segundo o documento do Forproex (2007), como o

[...] conjunto articulado de projetos e outras a¢Oes de extensdo (cursos, eventos e
prestacdo de servigos), preferencialmente integrando as agBes de extenséo,
pesquisa e ensino. Tem caréter organico-institucional, clareza de diretrizes e
orientacdo para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo. (p.
36)

O conceito de projeto refere-se, segundo o documento do Forproex (2007, p. 36), a
“acdo processual e continua de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnologico,
com objetivo especifico e prazo determinado”, e pode ser um projeto isolado ou vinculado
a um programa. Ja o curso ¢ a “acdo Pedagdgica de carater tedrico e ou/pratico, presencial
ou a distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria minima de 8
horas e critérios de avaliagdo definidos” (p. 37). Em contrapartida, a prestagdo de servigos

é definida como

[...] a realizacdo de trabalho oferecido pela Instituicdo de Educacdo Superior ou
contratado por terceiros (comunidade, empresa, 6rgdo publico, etc.); a prestacdo
de servicos se caracteriza por intangibilidade, inseparabilidade do
processo/produto e ndo resulta na posse de um bem. (FORPROEX, 2007, p. 39)

No ambito da UEG, o Plano de Desenvolvimento Institucional de 2010 (PDI 2010)

concebe a extensdo universitaria

[...] como o processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa, de forma indissocidvel, e viabiliza a relacdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade. Essa relacdo estabelece o fluxo de troca de saberes
sistematizados, académicos e popular, que tem a produgdo do conhecimento
como resultante do confronto com a realidade, com a democratizagdo do
conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacdo da
Universidade. Além de instrumentalizadora desse processo dialético de
teoria/pratica/reflexdo/pratica, a extensdo universitaria é um trabalho
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interdisciplinar que favorece uma visdo integrada de todas as dimensbes da
sociedade. (UEG, 2010, p. 28)

O PDI 2010 da UEG explicita ainda que a instituicdo assume a extensdo como uma
das dimens@es da vida académica, como uma forma de vivenciar o processo de ensino-
aprendizagem além dos limites da sala de aula, articulado as diversas organizacdes da
sociedade, em uma troca de conhecimentos e experiéncias que favorece a visao integrada

do social.

Cabe a extensdo, especialmente, a promocdo de acdes consistentes e a constante
instigacdo para que todas as atividades académicas e administrativas sejam pautadas pela
promocdo da solidariedade, da justica social e da responsabilidade ambiental, conforme
apresentado no Projeto Pedagogico Institucional de 2011 (PPI, 2011) da UEG.

Embora essa tarefa seja de responsabilidade de toda a instituicdo, cabe a extensdo
promover reflexdes e agdes que busquem impregnar, em todas as atividades educativas,
valores que contribuam para a construcdo da dignidade da vida. Quanto a participacdo dos
estudantes, o PDI 2010 da UEG define ser ela condicdo indispensavel para o
estabelecimento da extensdo, como um dos tripés que legitima a instituicdo universitaria.
E isso, esclarece o documento, vai além da assisténcia estudantil e da parceria com 0s

movimentos.

A participagdo dos estudantes € um dos pilares das acfes que viabilizam a
extensdo como momento da pratica profissional, da consciéncia social e do
compromisso politico, devendo ser obrigatéria para todos os cursos, desde 0s
primeiros semestres, se possivel, e estar integrada a programas decorrentes das
unidades académicas e & tematica curricular, sendo computada para a
integralizagdo do curriculo dos discentes. (UEG, 2010, p. 28)

Ja no PPl 2011, a UEG apresenta as politicas e diretrizes de extensdo, cultura e
assuntos estudantis, estabelecendo eixos de relacdo com a sociedade com vistas a
consolidar as politicas de extensdo da universidade. Dentre esses eixos, estd o
reconhecimento da concepcdo da extensdo como atividade fim da universidade, com o
papel de promover, de modo direto e sisteméatico, 0 compartilhamento do conhecimento

com distintos sujeitos sociais.

Nos termos do PPl 2011 da UEG, as politicas de extensdo, cultura e assuntos

estudantis se pautam pelos seguintes conceitos:
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Relacéo Social de Impacto entre a Universidade e outros setores da sociedade,
consubstanciado na capacidade transformadora dos conhecimentos incorporados
as pessoas, em busca da melhoria de qualidade de vida de toda a sociedade.
Bilateralidade, que implica em exercitar a interacdo da Universidade com grupos
sociais de modo dial6gico, trocando os saberes popular e académico, com o
auxilio de estratégias participativas, que resultem no aumento do teor de
democratizacdo do conhecimento, na forma de uma producdo cientifica e
tecnoldgica resultante do confronto com a realidade.

Interdisciplinaridade, foco que ndo €é a producdo de conhecimentos
compartimentalizados em disciplinas, mas a partir da interacdo de modelos e
conceitos complementares, de material analitico e de metodologias, que partam
do principio de que os problemas cientificos apresentam uma unidade em termos
de sua origem, que mesmo sendo de interesse investigativo, sempre tém como
finalidade a melhoria dos problemas sociais.

Integracdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, reafirmando a Extensdo,
Cultura e Assuntos Estudantis como processo académico capaz de vincular a
formacdo de pessoas, a geracdo de conhecimentos e as praticas que tenham
impacto positivo na resolucdo de problemas do homem e da sociedade. (UEG,
2011, p. 53)

E importante sinalizar que a UEG, em seus documentos legais, ndo conceitua as
modalidades de extensdo universitaria, apenas faz referéncia ao documento do Forproex
(2007), o que leva a compreender que a instituicdo segue essa concepg¢do. Assim, é com
base nas concepcdes de programa, projeto, curso e evento do Forproex (2007) que a UEG
também realizou a sistematizacdo das acdes de extensdo, considerando ainda as acles de
extensdo como laboratorio vivo (GURGEL, 1986); como processo de aprendizagem e
ambiéncia académica (SIVERES, 2002); como trabalho formativo e docéncia (CHAUI,
2003); e como concepcdo e pratica equivoca atendendo ao mercado, e ndo a formacdo
docente (BOTOME, 2012).

3.2 A Extensdo na UEG: concepcdes e modalidades institucionalizadas

Como o problema desta pesquisa se delineou na reflexdo a institucionalizagdo da
extensdo universitaria da Universidade Estadual de Goias (UEG), a metodologia para a
andlise foi estabelecida com base no mapeamento das agles de extensdo universitéria
desenvolvidas durante os periodos letivos de 2015 e 2016, em todas as areas de
conhecimento inscritas na Plataforma Pegasus e com o status de deferidas.

O mapeamento dos dados quantitativos apresenta o total de acdes extensionistas da
UEG no periodo pesquisado, quando teve inicio o cadastro na Plataforma Pegasus,

conforme mostra o Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Sintese das agdes extensionistas na UEG

Ano 2011 2012 2013 2014 2015 2016 TOTAL
Quantidade 303 194 367 413 604 827 2.708
Percentual 11,19 7,16 13,55 15,25 22,31 30,54 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG®.

A sintese das a¢Bes extensionistas de 2011 a 2016 totaliza 2.708, distribuidas nas
oito areas do conhecimento e nas oito areas tematicas, atendendo aos 42 campi da UEG
instalados em 39 cidades do estado de Goias. Esse quantitativo demonstra um intenso
investimento em agOes extensionistas, 0 que pode expressar parcialmente a obrigatoriedade
de realizacdo da atividade por docentes e discentes, conforme instituido no Plano de
Desenvolvimento Institucional de 2010 (PDI 2010).

Outras investigacdes poderdo apreciar o alcance das dimensfes qualitativas desse
crescimento aqui registrado, principalmente examinar se a concepgdo de extensdo tende
para a formagdo docente como processo de aprendizagem e ambiéncia académica
(SIVERES, 2008), como laboratério vivo (GURGEL, 1986) ou se tendem para o
assistencialismo, com a pratica sendo exercida meramente como pratica, sem 0 exercicio

da préxis, como diz Curado Silva (2008).

Os mesmos dados mostrados no Quadro 1 estdo dispostos no Gréfico 1 a seguir
segundo outro desenho, que permite a visualizacdo deles, agora, no tocante ao crescimento
quantitativo das acdes de extensdo nos trés ultimos anos, em comparacdo com 0s trés

primeiros anos.

° Disponivel em:< www.adms.ueg.br>. Acesso em 08 fev.2017.
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Figural —

Cabe observar que, na Plataforma da UEG —
Pegasus, as acOes de extensdo sdo cadastradas nas
modalidades de programas, projetos, eventos e curso,
conforme mostra a Figura 1. No que se refere as
atividades caracterizadas como prestacdo de servicos,
ndo é possivel cadastra-las como uma modalidade de
extensdo. Apesar de a prestacdo de servigo integrar o
sistema, ela € disponibilizada somente para a

apreciacdo dos membros do CIEXT.

Note-se que, se por um lado a concepcao de
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Fonte: www.adms.ueg.br

programa da UEG é a mesma

explicitada nos documentos do Forproex (2012), por outro lado, a0 promover programas

que ndo constituem atividades regulares e continuas, a instituicdo tende a equipara-los as

caracteristicas de projetos, cursos ou eventos. As aclGes sdo lancadas e executadas

anualmente, com previsdo de reedi¢do. Cabe avaliar se essa homogeneizag¢do observada no

registro na Plataforma opera-se na pratica das acOes, terminando por comprometer a

institucionalizacdo de programas permanentes de extensao.
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Conforme aprecia o Forproex (2007, p. 45), o programa ¢ “uma das melhores
solugcdes para o cumprimento das diretrizes de impacto, interacdo social e dialdgica e
construgdo de parcerias, interdisciplinaridade e integragdo ensino/pesquisa/extensao”.
Assim, ao analisar no lancamento/oficializacdo das acfes, surge outra questdo importante,
que é o processo de gestdo, acompanhamento, avaliacdo e formagdo da equipe gestora,
requisitos de toda politica de extensdo.

O mapeamento dos dados mostra a organizacdo das acdes de extensdo da UEG por
area de conhecimento: Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Bioldgicas, Engenharias,
Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrérias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas e
Linguas, Letras e Artes. Essas &reas tematicas abordam: Comunicagdo, Cultura, Direitos

Humanos e Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Producéo e Trabalho.

As 1.431 acOes desenvolvidas entre 2015 e 2016 estdo distribuidas nessas oito areas

do conhecimento, conforme pode-se observar no Quadro 2.

Quadro 2 — Agdes extensionistas na UEG, por area de conhecimento

Ciéncias Ciéncias | Engenha- | Ciéncias | Ciéncias Ciéncias Ciéncias | Linguas,
Area Exatase | Bioldgicas rias da Saude | Agrarias Sociais Humanas | Letrase
da Terra Aplicadas Artes
Quant.* 162 54 6 140 79 146 378 376
% 12,08 4,03 0,45 10,44 5,89 10,89 28,19 28,03

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
*Quantidade

Conforme o Quadro 2, os cursos das areas de Engenharias, seguido pelos de
Ciéncias Bioldgicas e de Ciéncias Agrérias, sd0 0s que apresentam 0s menores registros de
atividades. Com indicadores intermedirios, estdo as areas de Ciéncias da Saude, Ciéncias
Sociais Aplicadas e Ciéncias Exatas e da Terra, com um quantitativo de 448 acOes

extensionistas, representando 33,41% das a¢des no conjunto dos cursos dessas areas.

As éareas de Linguas, Letras e Artes e de Ciéncias Humanas apresentam um
quantitativo significativo de 754 acbes, denotando maiores possibilidades de uma
concepcdo de acOes permanentes, de carater académico e de aprendizagem, com um
percentual de 56,22%.
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O Quadro 3 apresenta as a¢Oes extensionistas da area de Ciéncias Exatas e da Terra,

por modalidade.

Quadro 3 — Acdes extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Exatas e da Terra

CIENCIAS EXATAS E 2015 2016 Total
DA TERRA Quant % Quant % Quant %
Eventos 9 14,52 8 8 17 10,49
Cursos 9 14,52 10 10 19 11,73
Projetos 44 70,96 82 82 126 77,78
Total 62 100 100 100 162 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Nessa area de conhecimento, foram desenvolvidos 126 projetos, e em eventos e
cursos, 36. Esses indicadores precisam ser apreciados levando em consideracdo o

funcionamento multicampi da UEG no interior do estado de Goiaés.

As acles extensionistas cadastradas da area de Ciéncias Exatas e da Terra,
conforme mostra o Quadro 4 a seguir, mantém relagdo com a maioria das areas tematicas

da extensdo na UEG.

Quadro 4 — Areas tematicas das Ciéncias Exatas e da Terra

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA
AREA 2015 2016

Quantidade % Quantidade %
Comunicagéo 1 2.63 1 1.39
Cultura 0 0 0 0
Direitos humanos e justica 2 5.27 2 2.77
Educacéo 22 57.89 35 48.61
Meio ambiente 0 0 0 0
Saude 0 0 0 0
Tecnologia 12 31.58 31 43.06
Trabalho 1 2.63 3 4.17
Total 38 100 72 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Observe-se que as areas de Educacdo e Tecnologia se destacam, configurando um
total de 100 acdes, que representam 91,67% &rea de conhecimento de Ciéncias Exatas e da
Terra. A diferenca entre o total de projetos por modalidade e por area tematica justifica-se

pelo procedimento previsto na Plataforma de Projetos de ndo computar as a¢des reeditadas.

O Quadro 5 apresenta as agdes extensionistas da area do conhecimento de Ciéncias

Bioldgicas, por modalidade.
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CIENCIAS 2015 2016 Total
BIOLOGICAS Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Eventos 5 16.13 1 3.23 6 11.12
Cursos 0 0 0 0 0 0
Projetos 26 83.87 22 70.97 48 88.88
Total 31 100 23 100 54 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Considerando evento e projeto na concepcdo do Forproex (2007), foram realizadas

54 acdes, 48 delas na modalidade projetos, que atingiu um percentual de 88,88%.

Na area de conhecimento de Ciéncias Biologicas, o cadastro por area tematica, é

observado no Quadro 6 que Meio Ambiente e Salde se destacam, com um total de 38

acOes cadastradas, representando 79% no conjunto dos dados.

Quadro 6 — Areas teméticas das Ciéncias Biologicas

CIENCIAS BIOLOGICAS

AREA 2015 2016
Quantidade % Quantidade %
Comunicagdo 1 4.55 0 0
Cultura 0 0 0 0
Direitos humanos e justica 0 0 0 0
Educacéo 4 18.18 5 19.23
Meio ambiente 11 50 15 57.69
Saude 6 27.27 6 23.08
Tecnologia 0 0 0 0
Trabalho 0 0 0 0
Total 22 100 26 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 7 apresenta as agdes extensionistas da area do conhecimento

Engenharias, por modalidade.

Quadro 7 — A¢des extensionistas na UEG, na area das Engenharias

de

ENGENHARIAS 2015 2016 Total
Eventos 1 33.33 - 0 1 16.67
Cursos 0 1 33.33 1 16.67
Projetos 2 66.67 2 66.67 | 4 66.66
Total 3 100 3 100 6 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
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Considerando evento e projeto na concepgdo do Forproex (2007), o quantitativo
apresentado é de seis a¢des, quatro delas na modalidade projetos, com um percentual de
66,66%. Pela regulamentacdo nos documentos da UEG, essas acOes atendem a oferta de

atividades complementares, que sdo obrigatdrias no curriculo.

Os dados do cadastro das acOes extensionistas da area de conhecimento de
Engenharias, por area temética, é observado pelo Quadro 8 que Cultura e Tecnologia se
destacam. Esse dado permite intuir que a area de conhecimento de Engenharias demanda
esforgos extensionistas voltados para as questdes tecnoldgicas e culturais, podendo vir a

atender tanto a demanda de formacdo, ou curricular, quanto a de mercado.

Quadro 8 — Areas teméticas das Engenharias

ENGENHARIAS
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicagéo 0 0 0 0
Cultura 1 33.33 2 66.67
Direitos humanos e justica 0 0 0 0
Educacdo 0 0 0 0
Meio ambiente 0 0 0 0
Salde 0 0 0
Tecnologia 2 66.67 1 33.33
Trabalho 0 0 0 0
Total 0 100 0 0

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 9 apresenta as a¢des extensionistas da area do conhecimento de Ciéncias

da Saude, por modalidade.

Quadro 9 — Ac0es extensionistas na UEG, na area das Ciéncias da Salude

CIENCIAS DA 2015 2016 Total
SAUDE Quant % Quant % Quant %
Eventos 5 8.62 4 4.88 9 6.43

Cursos 3 5.17 6 7.32 9 6.43
Projetos 50 86.21 72 87.80 122 87.14
Total 58 100 82 100 140 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Ponderando evento, curso e projeto na concepcdo do Forproex (2007), o

quantitativo das acdes na area das Ciéncias da Saude atinge um total de 140. Quanto aos
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projetos, eles somam 122, o que representa um porcentual de 86,6%, quantitativo plausivel

e que pode atender & demanda pela area.

O cadastro da area de conhecimento de Ciéncias da Saude, por area tematica,

observado no Quadro 10 que Cultura, Educacédo e Saude verifica-se as a¢fes desenvolvidas

atendem tanto a demanda de formacao, ou curricular, quanto a de mercado.

Quadro 10 — Areas tematicas das Ciéncias da Satde

CIENCIAS DA SAUDE
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicagéo 0 0 0 0
Cultura 1 1.71 1 1.43
Direitos humanos e justica 0 0 0 0
Educacdo 6 10.38 2 2.86
Meio ambiente 0 0 0 0
Saude 50 86.20 67 95.71
Tecnologia 1 1.71 0 0
Trabalho 0 0 0 0
Total 58 100 70 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 11 traz as acdes extensionistas da area do conhecimento de Ciéncias

Agrarias, por modalidade.

Quadro 11 — Acdes extensionistas na UEG, area das Ciéncias Agrarias

CIENCIAS AGRARIAS 2015 2016 Total
Quant % Quant % Quant %
Eventos 4 11.76 2 4.44 6 7.59
Cursos 1 2.94 1 2.22 2 2.53
Projetos 29 85.29 42 93.33 71 89.87
Total 34 100 45 100 79 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Nota-se, no Quadro 11, que nessa area foram desenvolvidas 79 acGes, sendo a
maioria delas projetos, que perfizeram 71, ou seja, 87,58% das a¢des extensionistas na area
de Ciéncias Agrarias, um quantitativo significativo, ponderando a configuracao espacial da
UEG no interior do estado de Goias. Esse percentual de projetos, possivelmente, atende a

questdo da carga horaria docente e discente.
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Na é&rea de conhecimento das Ciéncias Agrarias, foram cadastradas por area
temética, como se observa no Quadro 12 a seguir que Meio Ambiente, Saide, Trabalho,
Tecnologia e Educacdo se destacam com 87 acdes, que respondem por 90% de todas as
atividades desenvolvidas nesses dois anos. Nessa area, 0 esforco extensionista relne
possibilidades de atender & formacéo, ao curriculo e as demandas de setores da sociedade

goiana.

Quadro 12 — Areas teméticas das Ciéncias Agrarias

CIENCIAS AGRARIAS
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicacdo 0 0 0
Cultura 0 0 0
Direitos humanos e justica 0 0 0
Educacéo 2 6.90 2.38
Meio ambiente 13 44.83 50
Salde 4 13.79 14.29
Tecnologia 3 10.34 4.76
Trabalho 7 24.14 28.57
Total 29 100 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 13 apresenta as acOes extensionistas da area do conhecimento de

Ciéncias Sociais Aplicadas, por modalidade.

Quadro 13 — Acdes extensionistas na UEG, na éarea das Ciéncias Sociais Aplicadas

CIENCIAS SOCIAIS 2015 2016 Total
APLICADAS Quant % Quant % Quant %
Eventos 16 25.00 11 13.41 27 18.49
Cursos 2 3.13 3 3.66 5 3.42
Projetos 46 71.88 68 82.93 114 78.08
Total 64 100 82 100 146 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Considerando evento e projeto na concepgéo do Forproex (2007), o quantitativo de
146 acdes € significativo, se se pensar na configuracdo espacial da UEG no interior do

estado de Goias. Em relagdo ao numero de projetos, tem-se um percentual de 74,98%.



75

Da érea de conhecimento de Ciéncias Sociais Aplicadas, por area temaética, é

observado no Quadro 14 que Educagdo, Trabalho, Comunicagdo, Direitos Humanos e

Justica e Tecnologia se destacam. Isso mostra que a area de conhecimento Ciéncias Sociais

Aplicadas demanda esfor¢os extensionistas voltados para as questdes sociais.

Quadro 14 — Areas tematicas das Ciéncias Sociais Aplicadas

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicagdo 7 11.48 7 8.54
Cultura 2 3.28 3 3.66
Direitos humanos e justica 2 3.28 8 9.76
Educacéo 21 34.43 23 28.05
Meio ambiente 5 8.20 7 8.54
Saude 0.00 1 1.22
Tecnologia 7 11.48 6 7.32
Trabalho 17 27.87 27 32.93
Total 61 100 82 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 15 representa as acles extensionistas da area de conhecimento das

Ciéncias Humanas, por modalidade.

Quadro 15 — Acdes extensionistas na UEG, na rea das Ciéncias Humanas

CIENCIAS HUMANAS 2015 2016 Total
Quant % Quant % Quant %
Eventos 33 18.97 28 13.73 61 16.14
Cursos 18 10.34 23 11.27 41 16.14
Projetos 123 70.69 153 75 276 16.14
Total 174 100 204 100 378 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Considerando evento, cursos e projeto na concepcdo do Forproex (2007), o

quantitativo de 378 acgdes é significativo. Em relacdo ao nimero de projetos, equivalentes a

72%, poderdo atender & demanda desejada pela area e as questdes de atribuicdo de carga

horéria dos docentes.

Nas Ciéncias Humanas, por area tematica, conforme Quadro 16 todas as ac¢Oes se

destacam. Nota-se, portanto, que a area de conhecimento das Ciéncias Humanas demanda

esforcos extensionistas voltados para as questdes educacionais e sociais.
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CIENCIAS HUMANAS
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicagéo 10 6.17 2 1.07
Cultura 27 16.67 27 14.44
Direitos humanos e justica 9 5.56 14 7.49
Educacéo 99 61.11 122 65.24
Meio ambiente 7 4.32 11 5.88
Saude 2 1.23 2 1.07
Tecnologia 8 4,94 3 1.60
Trabalho 0 0.00 6 3.21
Total 162 100 187 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 17 mostra as acOes extensionistas da area do conhecimento da

Linguagem, Letras e Artes, por modalidade.

Quadro 17 — Ac0es extensionistas na UEG, na rea da Linguagem, Letras e Artes

LINGUAS, LETRAS E 2015 2016 Total
ARTES Quant % Quant % Quant %
Eventos 13 8.075 12 5.58 25 6.65

Cursos 75 46.584 120 55.81 195 51.86
Projetos 73 45.342 83 38.60 156 41.49
Total 161 100 215 100 376 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O quantitativo de 376 acGes, das quais um percentual de 41,97% ¢é da modalidade
projeto, conforme concepgdo do Forproex (2007), atende as questdes desejadas da area e a

atribuicdo de carga horéaria a docentes e discentes.

As acdes extensionistas registradas da area de conhecimento de Linguas, Letras e
Aurtes, por area tematica. Observa-se no Quadro 18 a seguir que Comunicac¢do, Educacéo e
Cultura sdo as que se destacam, com um percentual de 98%. Isso significa que essa area de
conhecimento demanda esfor¢os extensionistas voltados para as questfes da lingua escrita

e falada e para a educacao.
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LINGUAS, LETRAS E ARTES
AREA 2015 2016

Quant % Quant %
Comunicacdo 56 45.16 61 22.02
Cultura 6 4.84 31 11.19
Direitos humanos e justica 0 0 6 2.17
Educacéo 62 50 178 64.26
Meio ambiente 0 0 0 0
Salde 0 0 0 0
Tecnologia 0 0 1 0.361
Trabalho 0 0 0 0
Total 124 100 277 100

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Considerando os aspectos analisados no presente trabalho, foi elaborada uma

sintese que considerou os titulos da modalidade de projetos de extensdo a partir das areas

de conhecimento e temaéticas, buscando relaciona-los com o ensino, a pesquisa e a

extensdo. O critério de escolha da modalidade projetos resultou dos dados quantitativos

apresentados.

O Quadro 19 a seguir traz uma breve analise dos projetos de extensdo na area de

Ciéncias Exatas e da Terra.

Quadro 19 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Exatas e da Terra

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA (2015-2016), com 162 projetos concentrados em Educagéo e

Tecnologia

Aproximagdes com o ensino e o
curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepg¢ao

Os titulos dos projetos indicam
eixos da formacdo e conteldos
referentes a licenciaturas nessa
area, mas também aos
bacharelados.  Por  exemplo,
Informatica e  comunicacéo,
Tecnologias da informacdo e
comunicagdo, Linguagem de
programacdo Java e Raciocinio
I6gico.

No que tange aos titulos, o0s
projetos de extensdo indicam
teméticas passiveis de realizagdo
de pesquisas voltadas para o
atendimento  especifico  das
exigéncias que a area propde
estudar. Por exemplo,
Matematicaster, a Estacéo
Metereoldgica, 0s Geénios de
Turing, dentre outros. Contudo,
ndo confirmam manter uma
relacdo com a pesquisa, apenas
indicam aproximacdes possiveis.

No quesito concepcdo de
extensdo, foi possivel perceber,
mediante as  andlises, uma
compreensdo que pode favorecer
a formacdo docente e também
atender a demanda de mercado.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
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O Quadro 20 apresenta uma breve anélise dos projetos extensionistas desenvolvidos

na area de Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 20 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Biologicas

CIENCIAS BIOLOGICAS (2015-2016), com 54 projetos concentrados em Meio Ambiente e Satde

Aproximagdes com 0 ensino e o
curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepcao

Os titulos dos projetos indicam
que o curriculo é atendido no que
tange aos seus eixos de formagéo
e contetdo, como pode ser
exemplificado pelos  projetos
Conhecendo as Serpentes do
Cerrado, Anatomia em Prética,
Circuito de Documentérios e
Filmes associados as Ciéncias
Biologicas, dentre outros.

No que tange aos titulos, os
projetos de extensdo indicam
tematicas passiveis de realizagdo
de pesquisas voltadas para o
atendimento  especifico  das
exigéncias que a 4area propde
estudar, por exemplo, 0 projeto
Conhecendo as Serpentes do

Cerrado, Educacdo Ambiental,
Cidadania e Sustentabilidade.
Contudo, ndo confirmam a

relacho com a pesquisa, apenas
indicam aproximagdes possiveis.

No quesito concepcdo de
extensao, foi possivel perceber,
mediante  as  analises, a
compreensdo de poder vir a
fomentar a formagdo académica,
como o Projeto Gestante, Viva
Melhor Sabendo, dentre outros..

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 21 apresenta uma breve analise dos projetos de extensdo desenvolvidos

na area de Engenharias.

Quadro 21 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Engenharias

ENGENHARIAS (2015-2016), com seis projetos concentrados em Cultura e Tecnologia

Aproximagdes com o ensino e o
curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepg¢ao

Pelos titulos dos projetos, €
possivel detectar que nessa area
ndo ha evidéncias registradas de
projetos que atendam a demanda
do curriculo.

No que tange aos titulos dos
projetos de extensdo, é possivel
detectar que nessa area ndo ha
evidéncias registradas de projetos
que possam viabilizar uma
pesquisa.

No quesito concepcdo de
extensdo, foi possivel perceber,
com as andlises, uma
compreensdo clara de prestacéo
de servico pela Empresa Junior de
Arquitetura e Engenharia.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 22 a seguir apresenta uma breve analise dos projetos de extensdo

desenvolvidos na area de Ciéncias da Salde.




Quadro 22 — Sintese dos projetos de extensdo da UEG, na area de Ciéncias da Saude

CIENCIAS DA SAUDE (2015-2016,) com 140 projetos concentrados em Cultura, Educago e

Saude

Aproximagdes com o ensino e
o curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepgao

Pelos titulos dos projetos, é
possivel detectar que nessa area
ndo ha evidéncias registradas de
projetos que atendam a
demanda do curriculo.

No que tange aos titulos dos
projetos de extensdo, é possivel
detectar evidéncias registradas
de projetos que possam vir a ser
pesquisa.

No quesito concepcdo de
extensdo, foi possivel perceber,
mediante as analises, uma
compreensdo de que podem vir
a fomentar a  formacdo
académica. Contudo, ha também
projetos que ndo envolvem a

sociedade, desqualificando a
relacdo universidade e
sociedade.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
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O Quadro 23 a seguir apresenta uma breve analise dos projetos de extensao

desenvolvidos na &rea de Ciéncias Agrérias.

Quadro 23 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Agrarias

CIENCIAS AGRARIAS (2015-2016), com 79 projetos concentrados em Meio Ambiente, Salde,

Trabalho, Tecnologia e Educacéo

Aproximacgdes com o ensino e

Aproximagdes com temas de

Aproximagdes com uma

o curriculo pesquisa concepgao
Pelos titulos, ¢é possivel | No que tange aos titulos dos | No quesito concepcdo de
perceber que 0s projetos | projetos de extensdo, é possivel | extensdo, foi possivel perceber,

cadastrados possuem o foco no
ensino, voltado para atender os
eixos de formagdo e conteddo,
0S quais sdo rigorosamente
expressos pelo curriculo. Isso
pode ser evidenciado por meio
dos seguintes projetos:
Formagdo de  Educadores
Ambientais, Grupo de Estudos
em Producdo de Peixes, Grupo
de Estudos e Assisténcia
Técnica em Animais Silvestres
e Exoticos, dentre outros.

detectar que ha evidéncias
registradas de projetos que
podem viabilizar uma pesquisa.
Isso pode ser exemplificado
pelos  seguintes  projetos:
Producdo artesanal de acucar
mascavo no Campus Il da UEG
- Mineiros, Projeto
conhecendo as  zoonoses,
Treinamento em programas de
autocontrole para
colaboradores dos laticinios
que compdem o APL lacteo da
microrregido de S&o Luis de
Montes Belos — GO e outros.

com as  analises, uma
compreensdo que pode vir a
fomentar a formagdo académica,
a questdo curricular e a
demanda de mercado.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
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O Quadro 24 traz uma breve anélise dos projetos de extensdo na area de Ciéncias

Sociais Aplicadas:

Quadro 24 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Sociais Aplicadas

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS (2015-2016), com 146 projetos concentrados em Meio

Ambiente, Salde, Trabalho, Tecnologia e Educacéo

Aproximagdes com o ensino e
o curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepcao

Pelos titulos e pelas analises, é
possivel que o curriculo ¢é
atendido pelo ensino no que
tange aos conteddos e eixos de
formacdo, visto que fica
explicito 0 atendimento
especifico do ensino para a area.

No que tange aos titulos dos
projetos de extensdo, é possivel
perceber que poderiam vir a ser
uma pesquisa, tais como
Educacdo  financeira  para
cidadania, Pesquisa de clima
organizacional, Contabilidade,
gestdo e economia, e outros.

No quesito concepcdo de
extensdo, foi possivel perceber
gue a concepg¢do de extensdo se
aproxima muito do atendimento
a demanda de mercado.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

O Quadro 25 a seguir apresenta uma breve analise dos projetos de extensdo na area

de Ciéncias Humanas.

Quadro 25 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Ciéncias Humanas

CIENCIAS HUMANAS (2015-2016), com 378 projetos concentrados em Comunicagéo, Cultura,

Direitos Humanos e Justi¢a, Educacdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Trabalho

Aproximacgdes com o ensino e
o curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepg¢ao

Diante da analise das ac0es
cadastradas, fica evidente que
na area das Ciéncias Humanas
ha& projetos que tém o ensino

atendendo ao curriculo
mediante  seus eixos de
formacéo e conteddos
especificos, como a XV

Semana de Histéria: Didatica
da Histéria, Formacdo de
Professores e os Desafios da
Profissaio Docente, o XIV
EREGEO - Encontro Regional
de Geografia, e 0 IX ENAPE -
Encontro de Académicos em
Pedagogia e Educadores.

No que tange aos titulos dos
projetos de extensdo, é possivel
perceber que sdo temaéticas
passiveis de virarem pesquisa,
tais como Revista pedagdgica:
uma analise sociolégica em
Pedagogia, Grupo de Estudos
em Formacéo de Professores e
Interdisciplinaridade,
Reforcando as habilidades de
leitura e escrita na EJA da
primeira fase do ensino
fundamental, A ciéncia néo
admite erros: uma proposta
interdisciplinar entre o ensino
de ciéncias e a ortografia.

No quesito concepcdo de
extensdo, foi possivel perceber
uma compreensdo que pode
favorecer a formacdo docente,

por exemplo, o Grupo de
Estudos em Formagdo de
Professores e

Interdisciplinaridade. Porém, ela
também cabe em outros estudos
para avaliar a qualidade
académica e social.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.
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O Quadro 26 traz uma breve andlise dos projetos de extensdo na éarea de

Linguistica, Letras e Artes:

Quadro 26 — Sintese dos projetos extensionistas da UEG, na area de Linguistica, Letras e Artes

LINGUISTICA, LETRAS E ARTES (2015- 2016), com 376 projetos concentrados em

Comunicacao, Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude,

Tecnologia e Trabalho

Aproximagdes com o ensino e
o curriculo

Aproximagdes com temas de
pesquisa

Aproximagdes com uma
concepgao

Diante da analise das ag0es
cadastradas, o ensino pode ser
visto atendendo o curriculo
guanto aos seus eixos de
formacdo e os conteddos
expressos nas agdes analisadas.

Por exemplo, A preparagéo
poética nas artes cénicas,
Dimens6es do discurso:

reatualizando praticas de uma
velha  histéria, Trama -
narrativas audiovisuais e criagdo
de roteiros, O portugués que eu
falo, o portugués que escrevo,
Tecnologia na sala de aula.
Constata-se também nas
andlises que ha agBes que se
encaixam no viés do estagio
supervisionado, por exemplo, 0
Seminario de Estagio.

Ha varias acfes cadastradas
como extensdo, mas seus titulos
parecem ser de uma pesquisa, e
ndo de uma acdo de extensdo.
As demais acgdes podem vir a
ser uma pesquisa.

No quesito concepgdo de
extenséo, as analises permitiram
perceber uma compreensdo que
pode favorecer o atendimento a
demanda de mercado e a
formacéo discente e docente.

Fonte: Plataforma Pegasus/UEG.

Infere-se, neste estudo, que o marco tedrico no qual a UEG se fundamenta para a

elaboracdo de seu conceito de extensdo encontra suas bases nos principios constitucionais,

no marco legal que regula o ensino superior no pais, nas premissas apontadas no decorrer
desta dissertacéo e, de modo especial, nos seus documentos institucionais, que afirmam sua

identidade mediante o dialogo com a sociedade. No sentido documental, a extensdo é

constitutiva da indissociabilidade com o ensino e com a pesquisa.

Neste contexto, as Politicas e Diretrizes de Extensdo, Cultura e Assuntos
Estudantis, integradas ao projeto de Universidade, sdo consideradas como
praticas académicas e é importante instrumento de articulagdo do ensino e
pesquisa. Esta articulagdo se potencializar, preferencialmente, a partir dos
encaminhamentos metodoldgicos que valorizardo o ensino pela pesquisa como
possibilidade para o desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica e a
disseminacgdo dos resultados para os diversos segmentos sociais. (UEG, 2011, p.

52)
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Dado que a indissociabilidade é realizacdo dos principios do ensino, da pesquisa e
da extensdo pelo mesmo ator na mesma atividade, a extenséo contribui de modo especial
para a formacéo académica, estimulando os sujeitos a darem relevancia ética e politica para
todas as trés atividades académicas, como afirma Botomé (1996).

Conforme o PDI 2010 da UEG, as atividades de extensdo para alunos da pos-
graduacéo séo inexistentes, pois nada consta na Plataforma Pegasus. Para a graduacéo, ela
¢ incipiente, pois esta prevista apenas 20% da carga horéria da atividade complementar,

totalizando 40 h em um universo de 3.200 h.

Os trabalhos com os coordenadores de cursos podem néo ser tao faceis e realizaveis
devido a propria configuracdo historica e espacial da UEG, que possui 42 campi,
distribuidos em 39 cidades distantes até 1.000km uma da outra, e oferece 36 cursos de
graduacdo, 44 de po6s-graduacdo lato sensu, dez de pos-graduacdo stricto sensu (mestrado)

e um (doutorado), como visto anteriormente.

A UEG, por intermédio de seu PDI, estabelece que a participacdo dos estudantes
em acles extensionistas é obrigatoria desde os primeiros semestres, pois fomenta a pratica
profissional. Mas € possivel indagar o quanto essa orientacdo para a pratica extensionista
favorece a formacdo profissional e académica, ndo se limitando tdo somente a mera
prestacdo de servicos. Nas analises, percebe-se que ainda existem muitas acdes sem a

participacdo efetiva dos estudantes.

Nos termos do PPl 2011 da UEG, uma questdo que cabe discutir é que uma
transformacdo social, como a prevista no documento, requer acdes de carater processual,
sistematizado, organico, com intencionalidades claras, e ndo acles esporadicas
assistematicas, realizadas apenas para cumprir uma obrigatoriedade curricular e atender a

carga horaria docente.

Para Gurgel (1986), a participacdo dos académicos em agles extensionistas, que
visam sua formacdo, se constitui em um laboratério vivo, ou estagio vivo. Mas, para tal, é
necessario repensar a concepcdo, inclusive, de estagio supervisionado. Infelizmente,
segundo o autor, muitas vezes a extensao universitaria € compreendida como prestacao de
servigos, e ndo como momento em que o estudante constréi conhecimento com base na

realidade.

Sousa (2000) também reforca que a pratica ndo é dissociada da teoria, e que por

ISS0 a extenséo deve ser compreendida como préxis, assim como o estagio supervisionado.
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Mas 0 que se percebe € que as agdes de extensdo sdo compreendidas como um movimento

de levar o conhecimento até a sociedade, de uma forma até mesmo acritica.

A constituicdo da universidade brasileira, conforme Cunha, M. 1. (2009), Favero
(1980) e Limonta (2009), ocorreu como espago da construgcdo de conhecimento e
divulgacdo do saber por meio das atividades do tripeé ensino, pesquisa e extensdo. Essa
concepcao coaduna com as politicas da UEG, conforme consta de seus documentos legais.
A criacdo da UEG insere-se no contexto historico de expansao da universidade brasileira, e
se concretizou em 1999, mediante a aglutinacdo de faculdades isoladas do interior do
estado de Goias.

A UEG institucionalizou-se atendendo as questdes legais de uma universidade, e
elaborou e aprovou os seus PDI e PPl como documentos norteadores de suas concepcoes e
praticas. Com vistas a se afirmar como uma universidade que trabalha o ensino, a pesquisa

e a extensdo, aprovou em 2006 as primeiras normativas para a extensao universitaria.

Limonta (2009, p. 69) enfatiza que a UEG foi criada em um momento de expanséo
e diversificacdo acelerada e, por isso, foi permeada de problemas de vérias ordens,
inclusive, por equivocos, que acabam “por promover uma formacdo sem qualidade e
aligeirada, contribuindo ainda mais para a precarizagdo da formacdo e do trabalho
docente”. Essas questdes somam-se as reflexdes sobre as concepcbes de extensdo da UEG
desenvolvidas neste trabalho, indagando-se se uma préatica assistencialista pode estar

contribuindo para essa formacdo sem qualidade.

Botomé (2002) e Chaui (2003) destacam que a universidade brasileira passa a
adaptar-se aos interesses econdmicos, abandonando seu nucleo fundamental, ou seja,
desviando-se de seu papel de formacdo docente. Chaui (2003) chega mesmo a duvidar que
a universidade esteja trabalhando para a docéncia. Nesse sentido, 0s estudos dessa autora e
0s de Coélho (2006) e Cunha e Leite (1996) e as analises das praticas extensionistas da
UEG, permitem que se observe que essa instituicio mantém um foco no ensino e no
cumprimento das exigéncias curriculares, privilegiando o conhecimento tecnicista, por
memorizacdo e reproducdo de contetdo, em detrimento do académico. Isso, para o
neoliberalismo é otimo, pois privilegia a formacdo de méo de obra para o mercado de
trabalho, distanciando-se do processo de formacdo para a emancipacdo, como acentua
Mészaros (2005).
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A universidade, conforme Botomé (2002), apresenta equivocos ndo somente quanto
a extensdo, e Saviani (1981) enfatiza que a extensdo pode ter uma funcdo equiparada ao
ensino e a pesquisa de prestacdo de servico. Todas as atividades da universidade, de
pesquisa, ensino e extensdo, podem ser vistas como prestacdo de servigo, mas esse nao
pode ser o0 objetivo de nenhuma delas, e sim 0 meio para que alcancem a construgdo do

conhecimento na formacao docente.

Neste estudo, concorda-se com Sousa (2000) de que a pratica ndo pode ser
dissociada da teoria e acredita-se que a UEG ainda ndo avangou no sentido de clarear sua
pratica ou mesmo sua concepcdo de extensdo universitaria, ainda que os documentos
institucionais comunguem com o Forproex (2001, 2006, 2007), de que a extensédo
universitaria é condicdo sine qua non do fazer académico, pela indissociabilidade entre
extensdo, pesquisa e ensino. No seu PPl 2011, é apresentado que as acdes extensionistas
sdo consideradas como praticas académicas, importante instrumento de articulacdo de
pesquisa e ensino, mas isso ndo ficou evidenciado nas andlises; ao contrario, constatou-se

serem elas tdo somente uma possibilidade para essa articulacao.

Destarte, ndo basta promover o ingresso no espaco universitario para se falar em
inclusdo social. E preciso que o processo formativo seja efetivamente de inclusdo social,
promovendo a igualdade e a equidade a todos e, principalmente, que esse processo
formativo seja de fato representativo da funcdo da universidade. Esta deve ser promotora

da formacdo pelas atividades da pesquisa, do ensino e da extensdo, de forma indissociavel.

A UEG foi criada em um momento historico de reconstrucdo politico-econémico-
social e fortemente influenciada pelo capitalismo neoliberal e pela expanséo do ensino
superior, e isso pode ter influenciado sua criacdo, concretizada de forma rapida e sem
discussdo e sem ter clara uma concepcdo de universidade. Contudo, isso precisa ser
repensado. Apds 18 anos de criacdo, intitulada e reconhecida como universidade da
inclusdo, a instituicdo pode e deve efetivamente (re)avaliar suas concepcles e praticas,

visando se estruturar.

De fato, a UEG, desde sua criagdo em 1999, cresceu no sentido de se entender
como universidade e deixou para tras a concepcao de faculdade isolada, que so se dedicava
ao ensino, cumprindo um curriculo minimo obrigatdrio e horas de estagio supervisionado.
Mas esse crescimento requer ainda mergulhar na concepc¢éo de ensino vinculado a pesquisa

e principalmente & concepcao de extensdo universitaria.
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Mas o caminho j& esta sendo modificado se comparado aos tempos de outrora, pois
nos primeiros anos da UEG ndo havia sequer sinais de extensdo universitaria. Aos poucos
foram surgindo as primeiras acBes e gradativamente a extensdo universitaria foi
institucionalizando-se em termos documentais. Atualmente as questdes estabelecem-se no
sentido de se estruturar a extensdo em termos de concepcao e pratica das agoes.

Espera-se que este trabalho possa contribuir para a reflexdo sobre o processo de
ensino, aprendizagem e extensdo universitaria na formacdo docente e discente, esta
compreendida como laboratério vivo (GURGEL, 1986) e ambiéncia académica
(SIVERES, 2008). Entende-se que a UEG s6 conseguird obter um crescimento critico,
conforme defendido por Favero (1980), mediante a praxis, ou seja, mediante o0
desenvolvimento de uma préatica iluminada pela teoria, de acordo com 0 que pontua

Curado Silva (2008), e sem equivocos de concepcdo, segundo preceitua Botomé (2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde a criacdo das primeiras universidades no Brasil, processo que, se comparado
com outros paises latino-americanos, foi tardio, percebe-se a dificuldade de criacdo e
permanéncia das instituicdes de ensino superior, principalmente em regifes interioranas
(FAVERO, 2006). A criacdo da Universidade de Manaus, em 1909, seguiu-se a da
Universidade do Parand, em 1912, mas ambas tiveram duracdo efémera. Em Goias, as
tentativas de implantacdo de uma universidade publica interiorizada datam da década de
1980, mas somente em 1999 se efetivam de fato, com a criacdo da Universidade Estadual
de Goias (UEG). A configuracdo da UEG resulta da unido de faculdades isoladas, a fim de

atender a demanda social, em um movimento de inclusdo social.

Como demonstra Limonta (2009) a UEG, como uma instituicdo pablica, representa
um papel importante para a interiorizacdo do ensino superior. A autora entende que nao se
pode negar que a UEG promoveu um processo de inclusdo social no interior do estado de
Goias, mas ressalta que a questdo agora é cuidar do lado qualitativo dessa inclusdo, visto

gue o quantitativo ja ocorreu com a criacdo da instituicao.

As consideracdes e investigacdes de Baldino (1991) e Dourado (2001), sobre a
expansao do ensino superior no estado de Goias, consideram-na um reflexo das agdes
politicas, como também o foi a criacdo da UEG. Buscou-se demonstrar que tanto os dois
autores quanto Limonta (2009) sdo de opinido de que expandir territorialmente ndo
significa democratizar o ensino superior, embora admitam ja ser esse 0 come¢o desse
processo. Nessa direcdo o Projeto Pedagdgico Institucional (PPl 2011) da UEG, realca que
a instituicdo possui importancia cultural, educacional e econdmica, o que lhe confere o
direito de ser considerada uma universidade que favorece a inclusdo social, por ser

multicampi e interiorizada.

Ao tomar por base os estudos de Limonta (2009), cabe ressaltar que a época de seus
estudos a UEG demonstrava-se uma universidade de ensino fragil, pois seus documentos
normativos denotam a existéncia de muitas brechas conceituais e politicas, evidenciando
que sua criacdo e expansdo territorial € uma ilusdo, quando vista na perspectiva da

democratizagdo do ensino superior e do pleno desenvolvimento econdmico do estado.

O que corrobora com o entendimento de que a UEG mantém um foco no ensino e

assemelha-se ao modelo francés de universidade, que prima pelo preenchimento do quadro
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de profissionais, e afasta-se do modelo alemdo, que valoriza o desenvolvimento de
pesquisa. Favero (2006) tinha razdo ao dizer que as instituicdes de ensino superior (IES)
sdao “imensas usinas de produ¢do”, no caso, de mao de obra, e ndo de intelectuais. Acerta
também Chaui (2003), quando diz que tem ocorrido uma mera transmissdo “rapida de

conhecimentos”, afastando-se a universidade da producéo intelectual.

No estudo desenvolvido sobre a institucionalizacdo da extensdo na UEG buscou-se
examina-la como instituicdo universitaria inserida na concepcao e pratica, tanto no que diz
respeito ao ensino quanto a pesquisa e a extensdo. Para Curado Silva (2008) e Saviani
(2008), é preciso conceber o processo formativo como préxis, visando a emancipacao
humana. A UEG busca, nesses seus anos de funcionamento, (re)pensar suas concepcoes e
praticas, ndo somente da extensdo, mas também da pesquisa e do ensino, visando a

inclusdo social.

Em relagdo & concepcdo e a prética de extensdo na UEG, obrigatoriedade incluida
no curriculo desde 2009, ndo se constatou de imediato a formulagdo de um pensamento
préprio sobre essas questbes, viabilizadoras da formacdo docente. As politicas
institucionais, incluindo o PDI 2010, apresentam as acdes de extensdo sem distin¢do de
modalidades, uma vez que devem estar alicercadas na indissociabilidade com o ensino e a

pesquisa, visando uma relacdo transformadora.

Um ponto evidenciado neste trabalho mostra ser incipiente a concep¢do da
indissociabilidade da extensdo com 0 ensino e a pesquisa, apesar de muitos temas das
acOes extensionistas sugerirem uma aproximagdo com as disciplinas curriculares e a

possibilidade de projetos de pesquisa.

Ao longo do trabalho, buscou-se demonstrar que a trajetoria conceitual de extensao
no Brasil é formada por diferentes concepcbes. Apreende-se dos documentos da UEG
(PDI, PPI e portarias), que a IES esta preocupada com a construcdo e normatizacao de suas
atividades. Esse processo enfatiza a necessidade da extensdo, como parte da
indissociabilidade com o ensino e a pesquisa, com recomendacdes para que todos os atores
envolvidos no processo educativo tenham a responsabilidade de produzir, em todas as
atividades académicas das quais participam, a extensionalidade como principio pedagdgico
inerente ao fazer e ao pensar. E 0 mesmo ator, na mesma atividade, que confere estatuto
teorico e pratico aos principios de ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, cabe a cada

protagonista do processo educativo inserir 0 conceito de extensdo em todas as suas agoes.
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Na dissertacdo buscou-se validar para a interpretacdo e andlise dos dados as
concepcdes de Gurgel (1986) quando afirma que a universidade precisa aprender a ler
concretamente a realidade, pois as acOes extensionistas, como laboratorio vivo, promovem
a aprendizagem concreta. Na perspectiva de Botomé (2002), a extensdo deve ter
caracteristica académica, enquanto Siveres (2008) indica que ela deve promover a
ambiéncia académica e a aprendizagem. Associa-se também a Favero (1980), quando
afirma que o saber académico cresce criticamente com a vivéncia e tem a oportunidade de
construir conhecimento. Esse movimento com a realidade concreta pode ocorrer por meio
das agdes extensionistas e com a efetivacdo da praxis — unidade teoria e prética, como
salienta Curado Silva (2008).

Ao finalizar este estudo sobre a institucionaliza¢do da extensdo na UEG, constata-
se a pertinéncia dos procedimentos investigativos adotados para apreender os aspectos
historico-conceituais que orientaram a sua implementacdo e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo no ambiente académico. O desenvolvimento da pesquisa
possibilitou analisar o processo de criacdo e consolidacdo da UEG, bem como

compreender a natureza da universidade no Brasil.

Em relagdo a concepcdo e a prética de extensdo na UEG, obrigatoriedade incluida
no curriculo desde 2009, ndo se constatou de imediato a formulacdo de um pensamento
préprio sobre essas questbes, viabilizadoras da formacdo docente. As politicas
institucionais, incluindo o PDI 2010, apresentam as agdes de extensdo sem distin¢do de
modalidades, uma vez que devem estar alicergadas na indissociabilidade com o ensino e a

pesquisa, visando uma relacdo transformadora.

Um ponto evidenciado neste trabalho mostra ser incipiente a concep¢do da
indissociabilidade da extensdo com 0 ensino e a pesquisa, apesar de muitos temas das
acOes extensionistas sugerirem uma aproximacdo com as disciplinas curriculares e a

possibilidade de projetos de pesquisa.
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Organograma Administragdo Central UEG

Universidade Estadual de Goias

Administracdo Central — Estrutura Basica e Complementar

Fonte: Geréncia de Avaliacao Institucional, 2015.
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Endereco: Brasil Sul, N° 2800 Licenciat
Bairro: Jardim Gongalves CEP: 75123-315 ura em Informéatica
Cidade: Anapolis - GO Telefone: (62) 3328- Licenciat
CENTRO DE 1410/ (62) 3328-1469 ura em Historia
ENSINO E APRENDIZAGEM _ Licenciat
EM REDE — CEAR ura Ciéncias
Bioldgicas
Bacharela
dos em
Administracao
Endereco: Br 153, N°3105 Fazenda Arquitetu
Barreiro do Meio-Campus Henrique Santillo- | ra e Urbanismo
Anapolis Ciéncias
Bairro: Caixa Postal 459 Biologicas
CEP: 75132-400 Engenhar
Cidade: Anapolis - GO ia Agricola
Telefone: (62) 3328-1139/(62)3328-1161 / Engenhar
ANAPOLIS DE CIENCIAS Farmacia
EXATAS E Fisica
TECNOLOGICAS - Matemati
HENRIQUE SANTILLO ca
Quimica
Industrial
Quimica -
Modalidade
Licenciatura
Sistemas
de Informacéo
Enderego: Avenida Juscelino Administ
Kubitschek, 146 racao
Bairro: Jundiai Ciéncias
CEP: 75110-390 Contabeis
UEG CAMPUS Cidade: Anépolis -GO Ciéncias
ANAPOLIS DE CIENCIAS Telefone: (62) 3328-1129 / 3328-1128 / (62) | Econémicas
SOCIO-ECONOMICAS E 3328-1100 Geografia
HUMANAS Historia
Letras
Portugués/Inglés
Pedagogi
a
Endereco: Rua Mucuri, S/N Area 03 o
Bairro: Conde dos Arcos ) Administ
UEG CAMPUS CEP: 74968-755 Cidade: Aparecida de Goiania | la¢ao
3484 [ (062) 3277-7046 Ciéncias
Contabeis
UEG CAMPUS Endereco: Rua B/8 Q. 18 S/N Administ

CALDAS NOVAS

Bairro: Parque das Brisas CEP: 75690-000

racéo




Cidade: Caldas Novas - GO Telefone: (64)
3453-2310/ (64) 3453-2310
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Curso
Superior de
Tecnologia em
Gastronomia

Endereco: Rua Rui Barbosa Qd 7
Lt 33 Bairro: Setor Aeroporto

Letras
Portugués/Inglés

UEG CAMPUS CEP: 73840-000 Cidade: Campos Belos -
CAMPOS BELOS GO Telefone: (62) 3451-1049 / (62) 3451- Pedagogi
2100 a
Endereco: Rua Lucas Marcelino dos
- Santos Qd. 34 Lt. 3 Bairro: Setor Curumim Enf
UEG CAMPUS | cEP: 76300-000 Cidade: Ceres - GO Telefone: hiermag
CERES (62) 3925-8020 / (62) 3925-8023 em
Endereco: Rua 2008 Qd 23 Lt 01 Curso
Bairro: Setor Novo Horizonte Superior de
CEP: 76510-000 Cidade: Crixas - GO Tecnologla em
UEG CAMPUS Telefone: (62) 3365-1800 / (62) 3365-1800 | Redes de
b Computadores
Pedagogi
a
Endereco: Rua Topazio Qd. 01 Curso
S/N.° Bairro: Setor Eldorado CEP: 75940- | Superior de
000 Cidade: Edéia - GO Telefone: (64) 3492- | Tecnhologia em
UEG CAMPUS 1059/ (64) 3492-1059 Agronegogor
EDEIA _-urso
Superior de
Tecnologia em
Producéo
Sucroalcooleira
Endereco: Av. Universitaria Esq. Geografia
Com a Rua agib Simao S/N° Bairro: Historia
Nordeste CEP: 73807-250 Cidade: Formosa - Letras
GO Telefone: ESB gggiﬂg; / 3631-8569 / Portugués/Inglés
UEG CAMPUS Matemati
FORMOSA ca :
Pedagogi
a
Quimica -
Modalidade
Licenciatura
Endereco: Rua 35 N° 436 Bairro: Administ
Setor Sul CEP: 76380-000 racédo
UEG CAMPUS Cidade: Goianésia - GO Histéria
, Telefone: (62) 3353-2132 / (62) 3353-2132 :
GOIANESIA (62) (62) : Pedagogi
Sistemas
de Informacéo
UEG CAMPUS Endereco: Av. Anhaguera, N° 3228 Educacio
GOIANIA- ESEFFEGO Bairro: Leste Vila Nova CEP: 74643-010 | Eisica




Cidade: Goiania - GO Telefone: (62) 3522-
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Fisioterap
3506 / 3522-3500 / (62) 3522-3511 ia
End_erego: Av Prof. Alfredo de Cinema e
Castro S/N Bairro: Chécara do Governador Audiovisual
R CEP: 74870-038 Cidade: Goiania - GO
UEG CAMPUS Telefone: (62) 3522-5603 - 5601 / (62) 3522- Curso
GOIANIA- LARANJEIRAS 5617 Superior de
Tecnologia em
Estética e
Cosmética
Enderego: Av. Dr. Deusdeth Curso
Ferreira de Moura Bairro: Centro CEP: Superior de

UEG CAMPUS
CORA CORALINA

76600-000
Cidade: Goias - GO Telefone: (62)3936-2161
/3371-4971 / (62) 3936-2160

Tecnologia em
Gestao de Turismo

Geografia

Historia

Letras
Portugués/Inglés

Matemati
ca

Endereco: Av. Araguaia N° 400
Bairro: Vila Lucimar CEP: 75400-000

Letras

IN&E}%S@MPUS Cidade: Inhumas - GO Telefone: (62) 3514- Portugues/ingles .
3122/ (62) 35141345 Pedagogi
a
Endereco: Rodovia Go 330 Km 241 Agronom
~ Anel Viario S/N Bairro: Setor Universitario |,
UEG CAMPUS CEP: 75780-000 Cidade: Ipameri - GO
IPAMERI Telefone: (64) 3491-1556 / (64) 3491-1556 Engenhar
ia Florestal
Enderego: Av. R2, Qd.01 Bairro: Ciéncias
Jardim Novo Horizonte Il CEP: 76200-000 | Bioldgicas
Cidade: Ipora - GO Telefone: (64) 3603-1489 Geografia
UEG CAMPUS / 3674-1651 / (64) 3603-1489 Historia
IPORA Letras
Portugués/Inglés
Matemati
ca
Endereco: Rua 05 Qd. A Bairro: Pedagogi
UEG CAMPUS Jardim Cabral CEP: 76630-000 Cidade: |a
ITABERAI Itaberai - GO Telefone: (62) 3375 -4877 / Sistemas
(62) 3375-4876 de Informagéo
Enderecgo: Avenida Rio Araguaia Ciéncias
Esqg. C/ Rio Paranaiba S/ N° Bairro: Setor | Bioldgicas
A Miltom Camilo de Faria CEP: 76680-000 Geoarafia
ITAP%J??(ZEI@“AAPUS Cidade: Itapuranga - GO Telefone: (62) - g -
3355-1112 / (62) 3312-2030 Historia
Letras
Portugués/Inglés
- Endereco: Av. Modesto de Ciéncias
UEG CAMPUS Carva:;ho, S/N® Econdmicas
ITUMBIARA

Bairro: Distrito Agro Industrial CEP: 75536-

Educacéo
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100 Cidade: Itumbiara - GO Telefone: 64 | Fisica
3431-9250/ 3404-5136 / (64) 3431-9250 Educacio
Fisica
Enfermag
em
Farmacia
Enderego: Av. Diva de Freitas Rios Ciéncias
Qd.22 Lt. 04 Bairro: Setor Aeroporto CEP: | Contabeis
76330-000 Cidade: Jaragua - GO Telefone: Curso
(62)3326-4128 / (62) 3326-4128 Superior de

Tecnologia em

UEG CAMPUS Design de Moda
JARAGUA Curso
Superior de
Tecnologia em
Design de Moda
Pedagogi
a
Enderego: Rua Leo Lince, 610 Curso
Bairro: Setor Samuel Graham CEP: 75800- | Superior de
064 Cidade: Jatai - GO Telefone: (64) 3636- | Tecnologia em
UEG CAMPUS 4984 / 3636-2848 / (64) 3636-4984 / 3636- | Alimentos
JATAI 2848 Curso
Superior de
Tecnologia em
Logistica
Endereco: Rodovia Go-418, Km-01 Letras
_ Bairro: Alto da Boa Vista CEP: 76270-000 A N
UEG CAMPUS Cidade: Jussara - GO Telefone: (62)3373- Portugués/inglés
JUSSARA 2335/ (62) 3373-2335 Matemati
ca
Endereco: Avenida do Trabalhador, fef
- Gleba B/4, Bairro: Distrito Agroindustrial = Administ
UEG CAMPUS CEP: 72800-000 Cidade: Luzidnia- GO | o500
LUZIANIA Telefone: (61) 3620-6330 / (61) 3620-6315 Pedagogi
a
_ Endere(;o: Rua Santa Cruz S/N° Geografia
UEG CAMPUS | i ade: Minagu - GO Telfone: () 3904
idade: Minagu - elefone: - :
MINAGU 1571 / (62) 3904-1570 , Pedagog
Endereco: Av 07 Qd 20 Lt 01 Curso
A Bairro: Martins CEP: 75830-000 Cidade: Superior de
MIKIE?R%@MPUS Mineiros - GO Telefone: (64) 3661-1613 / Tecnologia em
(64) 3661-1613 Producdo
Sucroalcooleira
Endereco: Rua 14, 625 Ciéncias
Bairro: Jardim América Bioldgicas
~ CEP: 75650-000 Ciéncias
UEG CAMPUS Cidade: Morrinhos - GO Contabeis
MORRINHOS Telefone: (64) 3413-1097 / (64) 3413-1097 Geografia
Historia

Letras
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Portugués/Inglés

Matemati
ca
Enderego: Rua Itabaiana, Qd. U, Lt. Curso
1 Bairro: Centro CEP: 76420-000 Cidade: | Superior de

Nigueléndia - GO Telefone: (62) 3354-1571 /

Tecnologia em

UEG CAMPUS (62) 3354-1571 Gestdo de Turismo
NIQUELANDIA Curso
Superior de
Tecnologia em
Mineracdo
Endereco: Rua S-7, S/N° Bairro: Agronom
A Setor Sul ia
UEG CAMPUS . . -
< CEP: 76190-000 Cidade: Palmeiras de Goias N
PALMEIRAS DEGOIAS | 56 Telefone: (64)3571-1198 / (64) 3571 | . ., . Ciencias
1173 Bioldgicas
Endereco: Av.Benjamim Constant Curso
Qd. 58 Lt. 02 Bairro: Centro CEP: 72980- | Superior de

000 Cidade: Pirendpolis - GO Telefone:

Tecnologia em

UEG CAMPUS (62)3331-3505 / (62) 3331-3505 Gastronomia
PIRENOPOLIS Curso
Superior de
Tecnologia em
Hotelaria
Enderego: Rua Augusto Monteiro Curso
de Godoi N 56 Bairro: Centro CEP: 75200- | Superior de
000 Cidade: Pires do Rio - GO Telefone: (64) | Tecnologia em
3461-2031 / (64) 3461-2267 Redes de
~ Computadores
UEG CAMPUS Geografia
PIRES DO RIO -
Historia
Letras
Portugués/Inglés
Pedagogi
a
Endereco: Av. Brasilia N° 32 Ciéncias
Bairro: Setor Leste Biologicas
CEP: 76550-000 Cidade: Porangatu - GO Educacéo
Telefone: (62) 3367-1033 / (62) 3367-1033 | Fisica
Geografia
UEG CAMPUS Historia
PORANGATU Letras
Portugués/Inglés
Matemati
ca
Sistemas
de Informacéo
Endereco: Avenida Jk Quadra 08 Curso
Lote 02 Bairro: Santa Luzia Superior de
UEG CAMPUS CEP: 73900-000 Cidade: Posse - GO Tecnologia em
POSSE Telefone: (62) 3481-3510/ (62) 3481-2413 | Producéo de Gréos

Letras
Portugués/Inglés
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Matemati
ca
Sistemas
de Informacéo
Enderego: Av. Brasil N° 435 Ciéncias
Bairro: Conjunto Helio Ledo CEP: 75860- | Bioldgicas
000 Educacéo
Cidade: Quirindpolis - GO Telefone: (64) | Fisica
3651-2285 / (64) 3651-2285 Geograﬁa
UEG CAMPUS Historia
QUIRINOPOLIS Letras
Portugués/Inglés
Matemati
ca
Pedagogi
a
Endereco: Av. 5 de Janeiro, S/N°
A Bairro: Setor Universitario CEP: 76160-000 .
SANCLUEi?_gﬁEA&US Cidade: Sanclerlandia - GO Telefone: (64) racio Administ
3679-1698 / 3679-1052 / (64) 3679-1698
Endereco: Via Protestato Joaquim Administ
Bueno, N° 945 Bairro: Perimetro Urbano | ragdo
CEP: 75920-000 Engenhar
UEG CAMPUS Cidade: Santa Helena de Goias - GO ia Agricola
SANTA HELENA Telefone: (64) 3641-3053 / 3641-4714 / (64) Matemati
3641-3053 ca
Sistemas
de Informagéo
Endereco: Rua da Saudade Com Curso
Viela B N° 56 Bairro: Vila Eduarda CEP: | Superior de
76100-000 Cidade: S&o Luis de Montes | Tecnologia em
~ 5 Belos - GO Telefone: (64) 3671-1427 / (64) | Laticinios
~ UEG CAMPUS SAO 3671-1427 Letras
LUIS DE MONTES BELOS Portugués/Inglés
Pedagogi
a
Zootecnia
Endereco: Avenida José Pereira do
Letras

UEG CAMPUS SAO
MIGUEL DO ARAGUAIA

Nascimento, N°320 Bairro: Centro
CEP: 76590-000 Cidade: Sdo Miguel do
Araguaia - GO Telefone: (62) 3364-1199 /

Portugués/Inglés

(62) 3364-2830 Pedagogi
a
_ Endereco: Go 403, Km 09 Bairro: Curso
UEG CAMPUS Conjunto Morag%gsoolf/cl)ggo - Cefap CEP: Superior de
SENADOR CANEDO Cidade: Senador Canedo - GO Telefone: (62) Iﬁg?gzggia em

3532-4100 / (62) 3275-3058




Enderego: 22 Avenida, Qd. 14, N°
401 Bairro: Nossa Senhora de Fatima CEP:
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UEG CAMPUS Administ
; 75180-000 Cidade: Silvania - GO 3 th
SILVANIA racéo
Telefone: (62) 3332-3034 / (62) 33323034
Endereco: R. Julia Vaz Vieira de Curso
Rezende Esg. C/ Av. Josefa Silva Vieria Go | Superior de
060 Km 17 Bairro: Residencial Vieira CEP: | Tecnologia em
A 75380-000 Cidade: Trindade - GO Telefone: | Design de Moda
UEG CAMPUS
TRINDADE (62) 3505-0429 / (62) 3505-8311 ~ Curso
Superior de
Tecnologia em
Redes de
Computadores
Endereco: Rua 607 N° 42 Bairro: Ciéncias
. Sul | Contabeis
UEG CAMPUS CEP: 76400-000 Cidade: Uruagu - GO e
URUACU Telefone: (62) 3357-2718 / (62) 3357-2718 Pedagogi
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PROJETO DE EXTENSAO CADASTRADOS E DESENVOLVIDOS -
ANO BASE 2015

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

Projeto de integracdo e fortalecimento do curso de licenciatura em matematica da
Unucet/UEG.

Tecnologias da informacdo e comunicacdo (tics): office/broffice (word e power point),

formatacdo segundo abnt (associagédo brasileira de normas técnicas).

Génios de turing.

Implementacdo da salas moodle e desenvolvimento e manutencdo do sitio do Campus

Crixas.

Projeto matematicaster.

O jogo de xadrez no desenvolvimento do raciocinio logico.

Inclusdo digital - informatica para a melhor idade.

Estacdo meteoroldgica da UEG-Ipameri.

| encontro de egressos do mestrado producdo vegetal.

Recursos tecnoldgicos: a informatica e o ensino de matematica.

Xeque mate.

A climatologia vai a escola.

Projeto de extensdo matematica para pequenos e grandes.

Tecnologias educacionais na educacgdo basica.

O exercicio de cidadania para idosos e criangas através da inclusdo digital.

Linguagem de programacao java e raciocinio l6gico.

Informaética itinerante - levando atualizacdo em conhecimentos de softwares office em

escolas publicas.

Desmistificando o0 ensino de matematica: extensdo no ensino fundamental 1l de uma

escola e no ensino superior de uma universidade publica da cidade de Itapuranga — GO.

Lixo universitario e as formas de reciclagem: adog&o de praticas de conscientizag&o.

Oleo sujo, cidade limpa.

Grupo de estudo de aperfeicoamento de matematica basica e de nivel superior.

Coleta, processamento de dados em produtos agrometeoroldgicos e divulgacdo das
informacdes agrometeoroldgicas para pequenos e médios produtores agricolas da regido
de Palmeiras de Goias.
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Implantagdo e acompanhamento da empresa janior do curso de agronomia de Palmeiras

de Goias - agro jr.

Oficinas pedagdgicas para o0 ensino de matematica.

Educacdo ambiental: uma proposta de preservagdo para 0s corregos urbanos de Porangatu
e sensibilizacdo das populagdes ribeirinhas.

As contribui¢cdes da modelagem para o ensino de matematica.

Oficina de estatistica com a utilizacdo do software r como ferramenta de apoio
computacional as aulas de estatistica, para professores e graduandos de matematica e

areas afins.

UEG.digital.

Fonte : PEGASUS, UEG, 2015

CIENCIAS BIOLOGICAS

Conhecendo as serpentes do cerrado: biodiversidade e saude.

A construcdo da cidadania: eixos tematicos e aspectos relacionados.

Educacdo em saude na sala de aula: reproducdo e prevencdo no ensino médio de uma

escola estadual da cidade de Itapuranga — GO.

O cerrado sob nova 6tica.

Arborizacdo urbana da cidade de Itapuranga - go: uma perspectiva de contribuicdo a

melhoria do ambiente.

Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade: conhecendo o cerrado através da prética.

Anatomia em pratica.

Circuito de documentarios e filmes associados as ciéncias bioldgicas.

Estudo epidemioldgico do perfil do idoso e promocdo de atividade de lazer a idosos

institucionalizados no municipio de Itapuranga-GO.

Mineragdo com consciéncia socioambiental, no municipio de Niquelandia/Goias.

Economia de agua, bom para o bolso e para 0 ambiente.

Economia de energia elétrica, bom para o bolso, bom para o ambiente.




105

Utilizagdo de taxidermia de animais na educagio ambiental.

“Viva melhor sabendo”- prevencdo as dst/aids no ambiente escolar.

Trote solidario tampamania — 2015.

Projeto horta de temperos.

Propostas de palestras de satde publicas em ambientes de ensino da cidade de Porangatu —
GO.

Casa de vegetacdo universitaria.

Projeto gestante: cuidados mée e filho.

O melhor amigo do homem.

Capacitacdo em boas praticas de fabricacdo para pequenos produtores de queijo minas
frescal em S&o Luis de Montes Belos — GO.

Projeto Corrego do Ouro preservacao da nascente.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015

ENGENHARIAS

Empresa junior de arquitetura e engenharia civil- tectdnica.

Empresa janior de arquitetura e engenharia civil- tectonica.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015

CIENCIAS DA SAUDE

Envelheser: vida em movimento.

Mé&o amiga.

Um olhar generoso.

Cativar: um ato alegre.

Adolescéncia e sexualidade no cotidiano.

Agitar: intervencdo da enfermagem na obesidade infantil.

Futsal: dialogando saberes com outras praticas corporais e culturais.

Praticas corporais: memdrias individuais e coletivas de idosos expressas em diferentes

linguagens.

Orientacdo aos cuidadores das creches publicas de Goidnia sobre o desenvolvimento

infantil.

Reabilitagdo da fungdo muscular, equilibrio e mobilidade dos idosos.

Ginastica para todos na infancia.
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Influencia da escola postural na lombalgia, avaliados pelos questionario de oswestry,
qualidade de vida e cif.

Jiu-jitsu na Eseffego.

Caminhada da experiéncia: condicionamento fisico para a terceira idade.

Preparacdo fisica especial: para jovens e adultos inativos.

Fisioterapia esportiva.

Biosseguranca e estética.

Quimica da beleza: aplicacfes capilares e cutaneas.

Educacao em salde na sala de aula.

Educacdo e salde na escola com enfoque em higiene pessoal e coletiva no ensino

fundamental 1.

Avaliacdo e prevencdo em relacdo ao cancer de pele e intoxicacGes por pesticidas em

produtores rurais da cidade de Itapuranga- GO e regido.

Cuidados essenciais com a vida: prevencdo de acidentes domésticos.

Projeto farméacia viva.

Amor a vida: doagdo de sangue como ato solidario.

Uso racional de medicamentos em residéncias em ltumbiara - Goias.

A psicologia aplicada a saude.

Etica na dispensacdo de medicamentos.

Ac0es de saude e qualidade de vida: saberes e praticas interdisciplinares.

Prevencdo ao hiv/aids no ambiente escolar.

A enfermagem na assisténcia a salde e a preven¢do do HPV.

Dengue e chikunguynha: orientacdo a comunidade com suspeita ou diagnostico da doenca.

Bula do anticoncepcional. VVocé entendeu ou néo?

Atletismo e promocao a saude.

Projeto ativa idade.

Educacdo mudando habitos - seguranca alimentar e nutricional.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015

CIENCIAS AGRARIAS

Formacdo de educadores ambientais.

Gerenciamento do tamanho de talhdes de terras em pequenas propriedades rurais.

Cartilha ilustrativa passo a passo: aprenda a fazer composto e horta organica na sua casa.
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Horta mandala social.

Horta bioldgica educativa.

Rrroc- reduz, recicla e reutiliza 6leo de cozinha.

Pequiagro-projeto em estruturacdo de equideocultura no agronegocio de Edéia e regido.

Divulgacdo e recomendacdo das tecnologias para recomposicdo da area de preservacdo

permanente (app) em propriedades rurais do municipio de Indiara.

Enriquecimento da merenda escolar.

Projeto de producgéo de mudas florestais.

Avaliacéo dos indices zootécnicos em propriedades de bovinocultura leiteira.

Producdo artesanal de agticar mascavo no campus Il da UEG — Mineiros.

O uso de biodigestores como fonte de energia sustentavel.

Planta umal!

Construcdo de mandalas para a cultura de plantas de forma orgénica.

Grupo de estudos e assisténcia técnica em animais silvestres e exoticos.

Levantamento da populacéo, sistema de criacédo e caracterizacdo dos criadouros de animais

silvestres e exoticos da regido de Goiania.

Campanha contra abandono e maus tratos aos animais na microrregido de sdo luis de

montes belos

Alimentacdo saudavel para a educacdo infantii em um CEMEI (Centro Municipal de

Educacdo Infantil) de Sdo de Luis de Montes Belos —GO.

Grupo de estudos em produgéo de peixes.

Levantamento da populacéo, sistema de criacdo e caracterizacdo dos criadouros de animais

silvestres e exoticos da microrregido de Séo Luis de Montes Belos.

Projeto conhecendo as zoonoses.

Treinamento em programas de autocontrole para colaboradores dos laticinios que

compdem o APL lacteo da micro regido de Sdo Luis de Montes Belos — GO.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015
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CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

1° concurso de pitch para empresas juniores.

Seminarios de arquitetura, tecnologia e projeto.

Teorias e praticas de educacdo ambiental na rede de ensino fundamental do municipio de
Anapolis- GO.

Inclusdo digital e assessoria de emprego para pessoas acima de 40 anos de idade.

Empreendedorismo: entendendo a economia para potencializar as oportunidades no

mercado.

Mostra das profissdes UEG Caldas Novas.

Educagéo financeira para cidadania.

Pesquisa de clima organizacional.

Introducéo ao curso basico de sistema de informagdes geograficas (SIG).

Curso de libras.

Projeto informacéo.

A importéncia do turismo em Formosa - GO a partir da geofotografia.

Mapeamento das micro e pequenas empresas que ndo possuem método cientifico em seus
processos de gestdo da qualidade e produtividade e o programa 5s como principio basico

de gestdo - 3° e 4° ano adm.

Projeto jovem empreendedor.

Projeto V Semana do Audiovisual da UEG.

Apoio e assessoria a empresa junior dos alunos do curso de comunicacdo social

(audiovisual) - panoréamica filmes.

UEG em foco — programa de comunicacao institucional.

Contabilidade, gestdo e economia.

Centro de atendimento ao turista itinerante - apoio aos romeiros do Muquem -

Niquelandia.

Saberes e sabores gastronémicos de Pirendpolis.

Caminhando e conhecendo Pirenopolis.

Disco xepa: um alerta sobre o desperdicio de alimentos.

Empresa Junior.

Curso de rotinas trabalhistas.

Cientificamente focado: orientacdes para producdo de trabalhos académicos.




109

Processo de modelagem tridimensional industrial.

Site evento — UEGMM.

Nucleo de monitoria académica contabil.

A interdisciplinaridade como préatica pedagdgica no curso de ciéncias contébeis:
preparando o melhor profissional para o mercado de trabalho.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015
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CIENCIAS HUMANAS

Projeto educacional de alto desempenho — PEAD.

Empresa Junior AGIR,

Educacgdo em direitos humanos na Cidade de Goias: nucleo de direitos humanos.

Potencialidades do turismo para idosos em Cidade de Goias.

Projeto clio: ensinando e aprendendo histéria no cursinho municipal de Goiés.

Coletive-se contra o sexismo.

Formacdo continuada de professores na educagdo bésica: contribui¢bes do curso de
Historia da UEG.

Memoria, patrimdnio e educacdo patrimonial: contos e causos nhas escolas publicas da
Cidade de Goiés.

Psicopedagogia: aprendizagem ao alcance de todos.

Filosofia da histdria: um debate historiografico.

“ GAIA”- grupo de aprendizagem inclusiva .

Pedalando com seguranca.

Cultura quimica na perspectiva da formacdo docente para a educacgéo basica.

Formosa em tela: do arraial dos couros a verticalizacéo do espaco urbano.

Escola campo: por uma formacdo académica de qualidade indissociavel do ensino, da

pesquisa, da cultura e da extensao.

Ciclo de debates sobre esteredtipos, preconceitos e exclusdo social (Cidepes).

Educacao fisica em uma perspectiva ampliada: como e o que fazer?

Curso de formacéao em transdisciplinaridade na educacéo.

Meninas da vila.

Elaboracdo de curriculo profissional, técnicas e dicas de entrevista.

“eu te benzo eu te livro eu te curo”: o caso das benzedeiras do oeste goiano.

Cinema na comunidade.

Problemas de matematica: como resolvé-los.

As ferramentas de Edward de Bono na agdo pedagogica.

Educagéo para o transito a comunidade itapuranguense.

Formagé&o histdrica e filosofica e a literatura como sintese na UEG — Itapuranga.

Museu de histéria da UEG Campus Itapuranga: uma possibilidade de construcdo de

conhecimento da memoria local.
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A identidade e a cultura nacional em perspectiva: a capoeira na escola.

O direito e o dever no cotidiano do estudante universitario.

Preparando jovens e adultos para universidade.

Prevencdo consumo de drogas nas escolas municipais.

Jovens e adultos a caminho da universidade.

Formacdo continuada para professores de geografia da rede puablica de ensino da
microrregido meia ponte, estado de goias: a busca da interdisciplinaridade em temas
geogréficos.

O estudo da cartografia para estudantes do 6° ano do ensino fundamental.

Festividade junina: danca de quadrilha na UEG/Morrinhos.

Projeto de extensdo: matemética para 0 ENEM.

Movimento ecologico no rio Trairas.

Reorganizando espacos, tempos e recursos na educacao infantil.

Historias e mais histdria: imaginacéo e prazer.

Festas populares: religiosidade, diversidade cultural e expressao popular no sudeste goiano

e na regido da estrada de ferro.

A construcdo de ambientes colaborativos na escola por meio de jogos.

Género e diversidade na educacao.

O PCN e a pluralidade cultural: reflexdes étnicas e culturais nas escolas de pires do rio.

Educacao no transito.

Dialogo sobre o mito da igualdade racial no ambiente escolar.

Assim fica facil aprender geografia: localizacdo espacial e cartografia com o google earth

na sala de aula.

Seguidores de esopo: contacdo de historias.

Projeto consciéncia negra: a Africa em nés.

Valorizagdo da cultura e da pessoa idosa: vovo sabe tudo.

Laboratério afetivo.

Cinema e educagdo: uma experiéncia critica em sala de aula para a aprendizagem

significativa.

Oficinas de educagdo matematica em escola de tempo integral.

GEFOPI - grupo de estudos em formagao de professores e interdisciplinaridade.

Educacdo para o transito: compartilhando responsabilidades.

Revista pedagogica: uma analise socioldgica em pedagogia.




112

Reforcando as habilidades de leitura e escrita na EJA da primeira fase do ensino

fundamental.

A ciéncia ndo admite erros: uma proposta interdisciplinar entre o ensino de ciéncias e a

ortografia.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015
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LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

A preparacdo poética nas artes cénicas.

Festas e quadrilhas juninas- o papel da universidade na cultura popular.

Trama - narrativas audiovisuais e criacdo de roteiros.

Criacéo do site do curso de cinema e audiovisual da UEG.

Cineclube laranjeiras.

Altas literaturas x literatura popular: didlogos e convergéncias.

Dimens6es do discurso: reatualizando praticas de uma velha historia.

Nos caminhos de anhanguera, a prosa e a poesia goiana vao a escola.

Inglés basico | - turma A.

Inglés bésico | - turma B.

Inglés basico | - turma C.

Tecnologia na sala de aula.

Inglés e artes.

O portugués que eu falo, o portugués que escrevo.

Clube da leitura.

Para além do campus/ inglés e cidadania.

Trabalho de campo orientado na cidade de Paraty.

Coral da melhor idade: vozes da Mantiqueira.

Aprender e fazer arte: uma leitura multicultural.

UEG encena.

A prética da oralidade na sala de aula de lingua inglesa.

Projeto de lingua inglesa.

Vestibulando na UEG.

Memorial - registro do anuério da unidade.

Estudos de narrativa brasileira contemporanea.

A literatura nas ondas do radio.

Ensino bésico da lingua inglesa.

Leitura e producdo de textos no centro de insercdo social, em S&o Luis de Montes Belos/
GO.

Circulo de leitura de obras poéticas brasileiras.

Grupo de estudos: leitura e ideologia.
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Lingua materna e linguas estrangeiras - portugués/inglés/ espanhol.

Encontros de desenho e ilustracdo de moda — centopeia.

UEG moda em revista.

Jornal interno UEG - UnU trindade.

Desenho de moda — UEGMM.

Producéo de moda — UEGMM.

Vitrinismo e comunicagdo — shoppings.

Fonte: PEGASUS, UEG, 2015
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OUTROS

UEG - Formosa de portas abertas.

Jornal IPE.

Lei n® 10.639/03 - menos preconceito na sala de aula.

Informativo pedagdgico — INFOPE.

UEG mais verde.

Circuito tela verde de educacdo ambiental.

Zumba para a melhor idade.

Projeto de qualificagdo em normas de praticas de higiene sanitaria e técnicas de

reaproveitamento de alimentos para merendeiras e comunidade pirenopolina.

Mousica é vida.

Consultoria de imagem e estilo — AGECOM.
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PROJETO DE EXTENSAO CADASTRADOS E DESENVOLVIDOS -

ANO BASE 2016

CIENCIAS EXATAS E DA TERRA

Simposio unificado de sistemas de informagdo — SIUNIUEG

X1 SEQUIM - 132 Semana de quimica da UEG, campus de Formosa

Conference of ideas and experiences — CONEX

X1 workshop de sistemas de informagao

Semana de matematica

Il conferencia de agricultura familiar

Semana académica de sistemas de informacao

11l feira de matematica

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.

CIENCIAS BIOLOGICAS

Trote solidario - TAMPAMANIA

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.

Engenharias (NAO TEM)

CIENCIAS DA SAUDE

Il prémio goiano de fisioterapia

| festival académico de ginastica e movimento

2% semana de enfermagem UEG - campus ltumbiara

Semana académica da educacéo fisica cdmpus Itumbiara




Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.
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CIENCIAS AGRARIAS

Semana de ciéncias agrarias - seciag e iv jornada de pesquisa e pos-graduagdo em
producdo vegetal

Dia do meio ambiente

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.

CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

VI encontro de empreendedorismo, tecnologia e inovacdo da UEG

Desafio intermodal Anapolis 2016

Cooperacao e interdisciplinaridade na producdo de conhecimento cientifico

Il simpdsio académico de administracéo e sistemas de informacéo

I11 mostra UEG, na expoagro Ipameri

Feira do empreendedor

Il semana do economista

V11l semana académica (turismo e gastronomia) - unidade da UEG de Pirendpolis

Administracdo em acao

Feira cultural moda e design

VIl semana contabil UEG UnU Uruagu

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.
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CIENCIAS HUMANAS

Mostra cinema e direitos humanos

Circuito tela verde de educacdo ambiental

Festival de gastronomia arte e cultura de goias

XIV EREGEO - encontro regional de geografia “geopolitica do cerrado: natureza,

economia e politica

Maio amarelo: por uma cidade para as pessoas

Cine eré: educacdo das relacdes étnico-raciais

Tenda multiétnica: UEG, povos do cerrado

I semana da mobilidade de goias-go: mobilidade, equidade urbana e cidade para todos

Festa de sdo benedito

XIl semana de geografia

I11 simpobsio de ensino e pesquisa

Encontros académicos

Analise da histéria da educacao fisica a partir das escolas ginasticas europeias que

foram importantes no nascimento da educacéo fisica brasileira

V Semana de integracdo pedagogia e letras - educacéo e linguagem:

interdisciplinaridade na educacéo: redimensionando praticas pedagogicas

Il simposio de pesquisa e extensdo — SIMPEX

IX ENAPE / encontro de académicos em pedagogia e educadores

Recuperacdo de areas de apps da bacia hidrografica do rio canastra com intervengdes

politicas e educacionais

Inter music e semana cultural

IV jornada internacional da educacéo

I1 Seminario de Estagio Supervisionado
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Bandeira da paz

X Semana universitaria

XV semana de histéria: didatica da historia, formacao de professores e os desafios da

profissdo docente

Programa educacional transito seguro

X111 SIMPED- simp6sio de pedagogia

Viagem a sdo cottolengo

Jogos eletrdnicos e infancia: desafios e perspectivas do educador nesta relagéo

22% semana cultura a UEG faz (p)arte — a politica na sociedade contemporanea

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.

LINGUISTICA LETRAS E ARTES

Semana de e literaturas: docéncia na sociedade contemporanea e Il sarau palavra

(en)cantada

XVII encontro de letras e x jornada coralineana e outros estudos literarios

| jornada internacional de estudos sobre a lingua portuguesa

I simpésio de cultura popular: festas e quadrilhas juninas- o papel da universidade na

cultura popular. Evento anexo: Il simpdsio goiano de quadrilhas juninas

11 IFIDEVIDULA - festival universitario de videoclipes 2016

XIV encontro linguistico literario dos académicos de inhumas (ellai), iv ciclo de
comunicacgdes em analise do discurso (condis), i seminario de monografias em

andamento (monumento)

XI1 Enfople /V SIMPEL - préticas de letramentos e formacao de professores:

apontamentos sobre transformagdes urgentes na educacgao

Oficina: atividades ludicas no ensino de lingua inglesa
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XVII semana de letras: English music festival

Semana de moda - IX UEG mostra moda

Seminario de estagio

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.

OUTROS

Conhecendo a UEG/UnUCET

Semana de integracdo académica e IV seminario de ensino, pesquisa e extensdo

82 mostra audiovisual UEG

IV semana interdisciplinar, X1l seminario de iniciagao cientifica e v semana da familia

Sarau mostra cultural I11: tradi¢des juninas

Graduagdo na UEG: produzindo conhecimentos, transformando vidas

Semana de moda de Jaragua

IX encontro de iniciacdo cientifica da UEG-Mineiros

VI semana de integracdo académica do campus Palmeiras de Goias — UEG

1° CELIG - congresso de educacdo e linguagem do noroeste goiano

Fonte: PEGASUS, UEG, 2016.



