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RESUMO

JUNIOR, Raimundo Nonato Nascimento. 137 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) Pontificia
Universidade Catoélica de Goias-PUC Goias- Goiania, 2018.

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura e no Diretorio de
Pesquisa CNPg-PUC Goias, Educacdo, Historia, Memoria e Culturas em diferentes espacos
sociais; circunscrita na tematica Educagéo e Diversidade Etnico-Racial. Tragou-se como objetivo
geral identificar os retratos revelados desta tematica, expressa no cotidiano escolar apreendidos
nos resumos das dissertagdes na area de educacao defendidas no periodo compreendido entre 0s
anos de 2006 a 2016. Intentou-se, também: a) Elaborar um Estado de Conhecimento desta
tematica, abrangendo as Dissertacbes da Area de Educagdo entre os anos de 2006 — 2016,
registradas no Banco Digital de Teses e Dissertacbes BDTD/CAPES com o filtro “Questdes
Etnico-Raciais”; b) Demonstrar como as questdes étnico-raciais sio reproduzidas nas
manifestacdes de racismo no ambito escolar; ¢) Contribuir para a Formacéo de Professores para
trabalhar a diversidade étnico-racial nos espagos escolares superando o paradigma monocultural,
o qual ignora as diferencas e impde uma fragil igualdade juridica. Tratou-se de uma pesquisa de
base bibliografica, de natureza qualitativa e exploratéria com aportes tedricos de Malerba e
Bertoni (2001); Branddo (2002); Hernandez (2005); Mello e Souza (2006); Souza e Crosso
(2007); d’ Adesky (2008); Heywood (2012); Branco; Oliveira (2012), dentre outros. As analises
tedricas e empiricas feitas por estes autores ratificaram a importancia das investigaces desta
temaética contribuindo no combate aos preconceitos, discriminages, violéncias, racismos, cujas
origens historicas remontam ao passado colonizador. Da consulta realizada na BDTD/CAPES,
foram encontradas 56 (Cinquenta e Seis), Dissertacdes inseridas em 15 (Quinze) Areas de
Conhecimento, sendo 29 (Vinte e Nove), 51,0% da Educacéo as quais forma selecionadas para
as interlocucdes tedrico-empiricas. Os objetos de estudo abrangeram: diversidade, diferenca,
preconceitos, implantacdo da Lei n® 10.639/2003, a¢des afirmativas-cotas para ingresso no
ensino superior; formacdo de professores da educacédo infantil, educacdo de jovens e adultos-
EJA, itinerarios de identidade e formacdo de Professoras negras, educacdo para as relacoes
étnico-raciais, racismo, dentre outros; realizados em sua maioria absoluta nas Universidades
Federais ou Estaduais (excecdo de duas: PUC-SP e PUC-RGS), sendo 72% realizadas por
Pesquisadoras Mulheres. Observou-se incidéncia das palavras-chave: Relacdes Etnico-Raciais,
Educacdo Infantil, Formacdo Continuada de Professores, Lei n°® 10.639/2003, Curriculo e
Diversidade, Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, Mulheres Negras, Racismo. Os retratos de
como a diversidade étnico-racial se manifesta na escola (neste estudo a maioria em espagos de
educacéo infantil séries iniciais do ensino fundamental, EJA e somente uma na universidade),
possiveis de apreensdo nas conclusdes do resumo das dissertacdes foram: a) Os impactos da Lei
n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais no sentido de orientarem as institui¢coes
escolares a compreenderem e reconhecerem a diversidade das relagBes étnico-raciais; b)
Destaque para a Formacéo de Professores, especialmente da educacdo infantil, com vistas a
novas atitudes e préaticas antirracistas nos espagos escolares; c) Itinerarios de Formacéo Escolar
e ldentidade de Professores/as Negros/as; d) Papel desempenhado pelos movimentos sociais,
especialmente negro, nas conquistas da Lei n® 10.639/2003, bem como, das Diretrizes Nacionais
do CNE em julho de 2004; e) O Curriculo Escolar os Livros Didaticos e Literatura Infantil devem
incorporar em seus conteudos orientacfes antirracistas, portanto educacdo para a diversidade isto
é relacOes etnico-raciais respeitosas, reconhecidas.

Palavras-Chave: Educacio, Cultura, Diversidade Etnico-Racial, Preconceito, Lei n°
10.639/2003.



ABSTRACT

JUNIOR, Raimundo Nonato Nascimento. 137 f. Dissertation (Master in Education) Pontifical
Catholic University of Goias-PUC Goias- Goiania, 2018.

This study is part of the Education, Society and Culture Research Line and Research Directory
CNPg-PUC Goiés, Education, History, Memory and Cultures in different social spaces;
circumscribed in the theme Ethnic and Racial Education and Diversity. The general objective
was to identify the revealed portraits of this subject, expressed in the daily school life learned
in the summaries of the dissertations in the area of education defended in the period between
the years 2006 to 2016. It was also tried: a) To elaborate a State of Knowledge of this subject,
covering the Dissertations of the Education Area between the years 2006 - 2016, registered in
the Digital Bank of Theses and Dissertations BDTD / CAPES with the filter "Ethnic-Racial
Issues"; b) Demonstrate how ethnic-racial issues are reproduced in manifestations of racism in
school; c¢) Contribute to Teacher Training to work ethno-racial diversity in school spaces,
overcoming the monocultural paradigm, which ignores differences and imposes fragile legal
equality. It was a bibliographical research, of qualitative and exploratory nature with theoretical
contributions of Malerba and Bertoni (2001); Branddo (2002); Hernandez (2005); Mello e
Souza (2006); Souza and Crosso (2007); d'Adesky (2008); Heywood (2012); White; Oliveira
(2012), among others. The theoretical and empirical analyzes made by these authors ratified
the importance of the investigations of this thematic one contributing in the combat to the
prejudices, discriminations, violence, racism, whose historical origins go back to the colonizing
past. From the consultation carried out at the BDTD / CAPES, 56 (Fifty and Six) Dissertations
were inserted in 15 (Fifteen) Knowledge Areas, 29 (Twenty-nine), 51.0% of Education being
selected for theoretical interlocutions -empirical. The objects of study included: diversity,
difference, prejudices, implementation of Law 10.639 / 2003, affirmative actions-quotas for
admission to higher education; training of teachers of early childhood education, youth and
adult education (EJA), identity and training of black teachers, education for ethnic-racial
relations, racism, among others; (except for two: PUC-SP and PUC-RGS), 72% of which were
carried out by Women Researchers. Key words: Ethnic-Racial Relations, Infant Education,
Continuing Teacher Education, Law No. 10,639 / 2003, Curriculum and Diversity, Ethnic-
Racial Relations Education, Black Women, Racism. Portraits of how ethno-racial diversity
manifests itself in school (in this study most of them in early childhood education classes EJA
and only one in the university), possible apprehension in the conclusions of the dissertation
summary were: a) The impacts of Law 10.639 / 2003 and the National Curricular Guidelines in
order to guide school institutions to understand and recognize the diversity of ethnic-racial
relations; b) Highlight for Teacher Training, especially in early childhood education, with a
view to new anti-racist attitudes and practices in school spaces; c) Itineraries of School
Formation and Identity of Black Teachers; d) Role played by social movements, especially
black, in the achievements of Law 10.639 / 2003, as well as the CNE National Guidelines in
July 2004; e) The School Curriculum Didactic Books and Children's Literature should
incorporate in their contents antiracist guidelines, therefore education for diversity ie respectful,
recognized ethnic-racial relations.

Keywords: Education, Culture, Ethnic-Racial Diversity, Prejudice, Law n°® 10.639 / 2003.
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INTRODUCAO

O conhecimento avanga, a medida que o seu objeto se amplia, ampliacédo que, como
a arvore, procede pela diferenciacdo e pelo alastramento das raizes em busca de novas
e mais variadas interfaces. Boaventura de Sousa Santos, 2003.

Os estudos acerca da tematica “Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”, vém, aos
poucos, ganhando relevancia na classificacdo dos objetos de investigacdo no campo das
ciéncias humanas e sociais ainda que envoltos em muitos conflitos de classes e culturas, a
medida em que suas descobertas sinalizam para uma profunda mudanca de paradigmatica,
predominante na escola que insiste concebé-la na perspectiva monocultural e sob o manto
ideoldgico de igualdades aparentes.

Segundo Sousa e Sodré (2012):

Hoje, a tematica das relacBes étnico-raciais no contexto brasileiro vem sendo
trabalhada na perspectiva das relagdes de poder expressa, por um lado, por demandas
que possam reparar esses grupos invisibilizados socialmente, especificamente no que
tange: ao siléncio bibliogréfico sobre a trajetéria de luta dos sujeitos individuais e
coletivas afro-brasileiros, a urgéncia e também desafio da desnaturalizacdo das
desigualdades raciais e do colonismo trazido pela perspectiva branca/eurocéntrica das
préticas e saberes e a necessidade de construcdo de uma nova ldgica pautada no
didlogo entre autores, que valorize os sujeitos afro-brasileiros, assim como espacos e
préticas de matriz africana. (SOUSA E SODRE: 2012, p. 225)

Esta investigacdo ndo ignora a importancia dos estudos acerca desta tematica nos varios
campos do conhecimento como, sociologia, antropologia, historia e direito. Outrossim, optou-
se pela area de educacdo escolar. Pretende-se apontar, consideracfes a respeito do espaco
escolar, racismo, preconceito e intolerancias que norteardo e, junto a outros, compordo o fio
condutor que direciona o registro desta investigacdo cientifica.

A Escola no Brasil, em suas varias fei¢es historicas, € um espaco sociocultural de
grande relevancia na formacéo social, intelectual e cultural da crianga. Sabe-se também, que
este € um locus propicio aos encontros de diversidades, é possivel internalizar como habitus os
seus primeiros contatos e experiéncias com simbolos, valores e uma diversidade de culturas®.

A Escola, como instituicdo social, ndo obstante deixar de considerar e reconhecer 0s
seus avangos em especial de intentar a universalizacdo de seus niveis obrigatorios; (hoje a
educacdo infantil ao ensino médio), ainda continua sendo um espaco de reproducdo da

desigualdade cultural e social e, faz-se necessario, ndo sé constatar elencando essa realidade,

! Estou referindo-me ao conceito de habitus formulado por Bourdieu (cf. BONNEWITZ. 2003, p. 50-70).
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mas, procurar desenvolver propostas, estratégias e mecanismos que impdem de fato o respeito
as diferencas, que tanto atingem as criangas culturalmente desfavorecidas.

A este propdsito, decorrente das acdes mobilizadoras marcadas por tracos e
reconhecimentos identificados no Brasil e no mundo. A Lei n° 10.639/03 determina as
instituicdes escolares do ensino basico (pré-escola ao ensino médio), orientacbes politicas-
pedagdgicas para construcdo de uma Educacio das Relages Etnico-Raciais tais como:

a) Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelacBes Etnico-Raciais em Educacéo e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
no curriculo do Ensino Bésico, em 17 de julho de 2004.

b) Lei n® 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo da Educacéo Basica.

No desenvolvimento desta pesquisa uma série de questionamentos e preocupacdes:

- Qual seria o verdadeiro motivo de haver tanta resisténcia, no campo da educagdo em
relacdo as tematicas voltadas para a cultura, raca\etnia e relacbes de género?

- Por que ainda ndo é aceitdvel que, a partir desta temética novas categorias
investigativas possam ser eleitas, com a finalidade de estudar a escola brasileira na perspectiva
emancipatoria?

- E, por qual motivo, ainda é desclassificada ou vista como algo sem importancia a
identidade e dimens&o cultural na vida dos diferentes sujeitos educativos e sociais presentes na
escola?

Em relacdo a discussao, pesquisas sobre as relacbes entre cultura, escola e diversidade
étnica e cultural podem facilitar uma atencdo mais abrangente e cuidadosa a respeito da
instituicdo escolar e a admissdo de novas praticas pedagogicas.

Para Gomes (2001), [...] “é na legitimacdo que se pode tornar mais vidvel e mais
profunda a discussdo e, até mesmo, com surgimento de propostas pedagdgicas
capazes de avancar e dar mais visibilidade as questdes sobre os diferentes padrdes
identitarios pelos sujeitos negros, brancos e de outros segmentos étnicos nos espacos
educacionais, que certamente nos ajudara a melhor compreenséo sobre a atribuicéo
hegemdnica que a cultura constituida por esses grupos assume na escola” (GOMES,
2001, pg. 87).

A familia é quem melhor realiza a socializacdo priméaria das criangas por meio de
procedimentos mais indiretos o capital cultural, ou seja, 0s seus costumes mais importantes,

sistemas de valores tacitos interiorizados, capazes de auxiliar e definir as agcdes e procedimentos

para aquisicdo deste capital nos espagos escolares.
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Entende-se assim que € de grande importancia trabalhar com a temética da diversidade
cultural no contexto escolar, bem como, ter a consciéncia de que a escola tem deixado a desejar
com estas questdes e deve rever suas concepgdes e modelos seguidos até entdo, e passe a criar
estratégias, valorizar e respeitar a diversidade cultural de seus alunos. A interculturalidade
precisa orientar as acOes do projeto de escolarizagdo, o que supde fazer uma ruptura com o
paradigma monocultural. De forma que, urge a necessidade de que a educagéo escolar seja de
fato integradora e comprometida com todas as questBes que envolvem a diversidade,
pluralidade cultural e étnica presentes nos espacgos educacionais. Somente assim, poder-se-a
compreender a realidade e multiplicidade das culturas originérias de todos os alunos, no sentido
de promover a convivéncia fraterna, de respeito e o resultado dessas ac¢des, a paz e a justica
social.

O multiculturalismo, o interculturalismo ou questdes concernentes a esta tematica tem
se avolumado e adquirido cada vez mais visibilidade e, sem sombra de dividas, mais polémicas
e conflitos atingindo niveis internacionais, continentais e locais. Nos ultimos decénios os fluxos
migratorios, por exemplo, tém aumentado, assim como, as relacdes entre diferentes grupos
socioculturais que integram os estados, municipios e ruralidades.

Sabe-se que, em toda América Latina e, especificamente no Brasil, questbes
relacionadas ao multiculturalismo apresentam peso e importancia diferenciados. A nacéo
brasileira em toda sua historia foi constituida com base multicultural muito forte, mas pouco
respeitada, e o saldo disso é a presenca de relagcdes interétnicas no decorrer de sua historia,
causando para determinadas culturas muito sofrimento, segregacGes e complexidades,
principalmente para grupos como os indigenas negros e afrodescendentes.

Faz-se necessario registrar nesta pesquisa, a proposta educacional advinda do Ministério
da Educacdo, os (PCN) - Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1997, os quais
foram alvos de polémicas em relagéo a sua composicao e estruturacdo interna, resultando assim
em ideias divergentes e negociages. Este documento justifica a introducdo da tematica
pluralidade cultural no curriculo escolar.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho.
Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil (CONSTITUICAO FEDERAL,1988,
Art. 205).

A historia da educacgéo brasileira tem no seu &mago sinais muitos fortes de questfes de
exclusdes, preconceitos, intolerancias e muitas outras formas, mesmo que veladas, de

discriminacdes. Sabe-se que, tais segregacfes nos padrdes de instrucdo de alunos brancos e
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negros sdo persistentes, perceptiveis e, também, sdo conhecidas em diversas e importantes
pesquisas delineadas em informativos oficiais que comprovam essas desigualdades.

Para Candau e Leite (2006), tem sido possivel identificar no decurso da historia da
educacdo brasileira, alguns pontos importantes na formacdo do discurso a respeito das
diferengas culturais no campo pedagdgico. As pluralidades culturais, as diferengas étnicas,
religiosas, geogréficas, de género, orientacdo sexual, entre outras, pode aparecer de maneira
perigosa em todas as suas formas. Essas questdes sdo multiplas, notorias e tém sido discutidas
pelos novos movimentos sociais que lutam no combate as mesmas e buscam, entre muitos
pontos importantes a igualdade de acesso a bens e servi¢os, bem como, o reconhecimento
politico e cultural.

Em relacdo aos espagos educacionais, também estdo presentes todas essas
complexidades referentes a atos de preconceito e intolerancia e, 0 mais preocupante, é que se
explicitam cada vez com mais forca. Para Candau (2012, p. 83), “a cultura escolar presente nos
espacos educacionais alicercada na base politico-social e epistemoldgica da modernidade dar
primazia ao comportamento uniforme, comum, homogéneo aceito como pegas constitutivas
universais”.

E de suma importancia o entendimento de que as questdes concernentes as diferencas
culturais na educacdo estdo de certa forma, ligadas diretamente com as préaticas educativas, pois
sO assim pode-se vislumbrar maior entendimento em todo corpo docente (Candau 2008).
Atualmente, esta tematica tem se incorporado e destacado mais na consciéncia de todos que
tém maior responsabilidade com a educacdo e, como também, faz parte do centro fundamental
de sua estruturacdo/desestruturacdo. Dessa forma, é importante entender que é importante o
fortalecimento do processo de aprendizagem mais significativo para todos.

As questbes referentes a temética das diferencas étnico-raciais nos espacos
educacionais, ndo sao novos e, nem tampouco, de faceis resolugdes, porém, faz-se necessario
mais empenho e determinacdo no combate a esses posicionamentos tdo atrasados que persistem
no meio educacional. Gimeno Sacristan (2002, p. 15), referindo-se a esse mesmo assunto, diz:
“nd0 convém anunciar esses problemas como sendo novos, nem langd-los como moda,
perdendo a memoria e provocando a descontinuidade da luta para mudar a escola”.

A historia da educacgdo brasileira €, infelizmente, constituida de memorias e
acontecimentos que envolvem a tematica do preconceito e de discriminacdo racial/étnica. O
pais evitou esta tematica por décadas, sustentando assim, a “imagem” de uma na¢ao homogénea
formada pelas trés ragas, ou em outra visdao, promotor de uma suposta ‘democracia racial’ PCN

- Parametros Curriculares Nacionais, vol.10, p. 22.
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Na visdo positivista de Durkheim, a educagdo ¢ um processo socializador capaz de
envolver educadores e educandos em um contexto de tradi¢cdes, normas, habitos e institui¢des,
o que significa que esses tornam-se partes inerentes a vida das pessoas. A educagdo ¢ a acao
que produz e reforga atributos especificos ao ser social, capazes de ajuda-lo no seu crescimento
coletivo, individual e na sua formacao cidadda (DURKHEIM, Apud. Lopes 1973, p. 47). No
processo socializador da educagdo, Durkheim identifica as fun¢des homogeneizadora ¢ a
diferenciadora. E a fungdo homogeneizadora que sustenta o paradigma monocultural.

As tematicas que envolvem questdes de exclusbes dos afrodescendentes e outras
minorias estdo implicitas nos manuais e livros que compdem a histéria desta nagdo, até a
atualidade. Para Ribeiro (1995), a sociedade brasileira ainda vive ancorada por paradigmas
limitados e dirigida por individuos brancos e europeizados, cujo entendimento &, o de que, sdo
mais importantes e aptos a cargos de direcdo e ndo sdo capazes de agir, pensar e legislar a favor
da massa negra que este pais € formado.

Bourdieu? escreve também sobre as diferencas sociais e, segundo ele, o capital social é
0 conjunto de recursos com ligacdes diretas a posse de uma organizagdo maior um tanto
institucionalizada, a qual os seus membros se identifica como pares ou pertencentes a esse ou
aquele grupo. Assim, pertencem a esses agentes, propriedades comuns e, também sdo unidos
por meio de ligacGes permanentes e Uteis. Sendo assim, o volume do capital social passa a ser
posse exclusiva dos individuos que estdo ligados a essa rede.

Nesse entendimento, essa fatia da sociedade que, se autodenomina de “superior” e
“preparada” para qualquer cargo de lideranga, tem negado aos negros a posse da terra para a
sobrevivéncia ou cultura familiar, a escola para educar os filhos, o direito da preservacdo da
cultura e da religido, bem como, qualquer outra ordem de assisténcia. Segundo o IBGE (2007),
as vagas de cargos de nivel superior acima de dez salarios minimos dificilmente sdo preenchidas
por profissionais negros ou afrodescendentes, devido esses estarem em niveis mais baixos de
colocacéo, pobreza e de baixa escolarizacao.

A educacdo para as relagdes sociais no entendimento de Souza e Crosso (2007), tem se
apresentado na atualidade como uma viabilidade capaz de versar de maneira segura, por meio
do incentivo e do conhecimento a respeito da pluralidade étnico-racial e a correcéo de atitudes,
valores, posicionamentos dos individuos, por meio do entendimento poder negociar e interagir

com multiplas culturas.

2 Cf. BOURDIEU, P.BOLTNISKI, L.SANT MARTIN, M. “As Estratégias de Reconversio as Classes Sociais e o
Sistema de Ensino” In. DURANO J. C G. Org. Educacido e Hegemonia de Classes: as func¢des ideoldgicas da
escola. Zahar, Rio de Janeiro,1979, p. 105-176.
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E fato que os meios de comunicagdo tém mostrado diuturnamente, que agdes
discriminatorias e preconceituosas sdo facilmente praticadas em todos os segmentos sociais,
desde as pequenas cidades brasileiras as metropoles, embutidas em discursos e atitudes
mascaradas, disfarcadas em que alguns evitam e outros apontam outras localidades do mundo
como paises segregadores e racistas, porém o Brasil ndo.

No caminho das lutas pela mobilizacdo, diz Munanga (2004, p. 14), “grandes vitimas
da sociedade e os movimentos sociais encontraram inimeros obstaculos, como a estagnacao,
ideologias do passado e presente”. De maneira que, remover todas essas obstacularidades exige
a construcao de novos idedrios, perfeitamente habilitados para atingir as bases populares e
certificar de que, sem o engajamento as novas propostas serdo sempre presas faceis.

Mesmo com algumas conquistas no passado, continua o autor, simbolicas ou ndo, como
por exemplo, o titulo oficial de Zumbi dos Palmares como herdi brasileiro, “herdi negro dos
brasileiros”, as mobilizagdes e lutas por parte da populagdo negra tém sido insuficientes ou
capazes de sensibilizarem todas as suas bases populares e convencerem que s6 poderdo vencer
mediante a unido de propositos, identidade coletiva e acdo sem as quais ficarao diluidos e
enfraquecidos (Ibid., p. 15).

Dai a grande importancia de continuar a levar esse debate, ndo para o banco dos réus e
sim para a escola, diz Munanga (2004), para as comunidades periféricas, as familias, os
sindicatos, as universidades, entre outros segmentos sociais, por entender que a conscientizagao
e a educagdo ainda s&o os principais ingressos para a obtencao da cidadania, da liberdade e de
melhor qualidade de vida, porém, se esse acesso for obstaculizado, ficard muito dificil o
entendimento do que seja um pais livre, soberano e igualitario.

Na atualidade, pesquisas qualitativas ttm mostrado com pequena margem de erros, qual
a contribuicdo que negros e brancos desempenharam na sociedade brasileira, e os resultados
foram assustadores e perversos diante da distancia em todos os elementos sociais que se
encontram os brasileiros negros e os brancos.

Para melhor compreensao destas questdes ¢ de suma importincia entender que a
sociedade brasileira, historicamente, foi formada e continua sendo, composta de relacdes
sociais desiguais de poder emperradas entre as diversas centrais culturais e raciais.

Confirmadamente, o Brasil ¢ um pais rico em diversidade étnica e cultural, porém,
cotidianamente se registra cenas excludentes e posicionamentos capazes de considerar as
identidades desiguais, as praticas sociais, politicas e culturais de varios grupos étnicos e raciais,
fomentando assim, o ideario de desigualdades sociais. Esta constatacdo empirica, coloca o

artigo 205 da Constituicdo em vigor em descompasso com a efetividade do direito subjetivo
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preconizado para “todos”, sem nenhuma restrigdo de classe, raga, género, politicas e religiosas.
As instituicOes escolares, assim, consideradas culturais e sociais acabam reproduzindo as
desigualdades marcadas em grande parte pela diversidade cultural.

S80 muitos os caminhos a serem percorridos e as respostas de todos esses
questionamentos, também ndo virdo tdo facilmente, pois se trata de um processo longo e
historico de luta e resisténcia. No entanto, podem-se enxergar alguns caminhos viaveis e
seguros, como a formacéo de professores, diz Pinto (1993):

[...] os professores alegam ndo terem preparo suficiente diante de questdes de
discriminacéo, preconceito, diferengas culturais, dentre outras em sala de aula. Uma
pesquisa realizada com docentes da area de Histdria, Estudos Sociais apontou que a

falta de formacgdo e informacdo foram os principais obstaculos para trabalhar estes
temas em sala de aula. (PINTO, 1993, p. 44).

Outro caminho seguro e viavel seria trabalhar as propostas e as demandas histéricas que
0 Movimento Negro tem pleiteado e proposto para o campo educacional, que seria reviséo
historiografica, elaboracdo de material didatico capaz de tratar a rica historia da Africa e suas
contribui¢cdes na formacdo da sociedade brasileira, de maneira positiva, como de fato se deu
toda essa trajetdria. Assim também, apresentar medidas seguras no combate a toda e qualquer
forma de preconceito e intolerancia.

Sabe-se que S80 poucos 0S avangos concernentes a essa tematica, porém, é preciso
continuar e perseguir todos os alvos e objetivos propostos até aqui, ou seja, 0 processo de
mudancas de pensamentos e atitudes frente a diversidade, tdo presente nos espacos educacionais
e na sociedade como um todo.

E sobre este escopo teorico, historico e empirico que se situa a presente dissertacio
“Educacéo e Diversidade Etnico-Racial”, que foca nas manifestages da diversidade étnico-
racial no cotidiano escolar. Coexistem duas Idgicas que orientam estas questdes: a igualdade
formal dos individuos e as préticas veladas/expostas das diferengas, em especial as referentes
ao campo étnico-racial, estruturalmente fundados numa historia de mais de 500 anos, cujas as
marcas sdo internalizadas e reproduzidas culturalmente.

Esta dissertacdo, intitulada “Educacéo e Diversidade Etnico-Racial”, € um estudo de
natureza critico-compreensiva a respeito de como sao analisadas as manifesta¢fes no cotidiano
escolar, as relagdes étnico-raciais. Indaga-se, portanto, apreender as dimensdes € manifestagdes
destas relagdes no espaco escolar.

A motivagdo da pesquisa aconteceu pelo fato de eu ser um professor por convicgao, e
gue ha muito tempo ja ministrava aulas particulares para colegas e vizinhos na minha cidade

natal, Imperatriz do Maranhdo. Dessa experiéncia pude perceber vérias situacGes de
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preconceitos e racismos direcionados com mais frequéncia aos colegas negros. Como advogado
e professor universitario ja presenciei inimeras situacfes vexatorias, nas quais jovens foram
submetidos a situacBes de constrangimentos perante seus colegas de aula, fatos estes que geram
traumas imensurdveis na estrutura psicoldgica dessas “vitimas” de crime racial. A
criminalizacdo de atitudes racistas € uma conquista coletiva de luta pelos direitos humanos
como reconhecimento cultural e ndo subalternizacdo do passado histérico de raizes

escravocratas.

Problematizacéo

A problematica do estudo centra-se nas constatacdes e nexos estabelecidos pela temética
em estudo. Educacdo e Diversidade Etnico-Racial. Desde periodo colonial que a sociedade
brasileira carrega uma histéria de exclusdo social, intolerancia e varios outros tipos de
discriminacdes. Assim, desde muito cedo a crianga negra ja ¢ exposta a atos discriminativos e
intolerantes. A condi¢do econdmica, cor da pele, religido, raca, deficientes fisicos, mentais,
visuais, surdos, entre outros, sao contribuintes propicios a atos que podem ser excludentes.

Muitos sdo os discursos e entendimentos a respeito das diversidades das culturas, porém
todos esses registros, segundo Rassi et.al. (2004, p. 14), “procuravam inferiorizar os povos e as
culturas diferentes”. Ja na Antiguidade era possivel encontrar comparativos que procuravam
estabelecer as diferencas culturais, idade bioldgica e os diferentes estagios de desenvolvimento
das diversas culturas.

Por cinco séculos consecutivos, negros, indigenas, ciganos, judeus e pobres, uns com
mais intensidade outros com menos, passaram pelo martirio do preconceito® e da discriminagio
do ‘homem branco cristao’. Isto se deu, em momentos distintos e sob diferentes justificativas,
tratando ‘os diferentes’ sempre como seres inferiores, devido a sua cultura, raga, ou condi¢do
social e, infelizmente, ainda existe esse entendimento perigoso e intolerante em relacao ao
estudante negro/negra no espago escolar, constituindo assim, um grande problema para o
avango e formacao deste aluno vitimado por intolerancias e preconceitos.

A sociedade brasileira em pleno século XXI ainda carrega as marcas de exclusdo, de
preconceito, de intolerancia e de muitas outras formas, mesmo que veladas de discriminagé&o.
No decorrer da historia do Brasil 0os grupos construirdo uma nova praxis docente para uma

educacdo esclarecedora, transformadora, capaz de romper com a ignorancia da falta de

3 Preconceito: fenomeno de fronteira, ou seja, a conceituagio preconceito é uma fronteira simbolica rigida,
construida historicamente e com forte enraizamento afetivo que acaba aca em se construir em barreiras culturais
entre grupos sociais e entre individuos (MADUREIRA, 2007).
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conhecimento critico, que aliena o pensamento da sociedade contemporanea, que permanece
ainda preso aos paradigmas camufladores das teorias raciais que dominaram o pensamento
cientifico do século XIX, e, consequentemente, influenciaram sob a maneira de se pensar o
mundo, em racgas superiores e inferiores, 0s quais ainda permanecem, infelizmente na atual

sociedade.

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Identificar os retratos revelados, da diversidade étnico-racial expressa no cotidiano
escolar, apreendidos nos resumos das dissertaces na area de educacdo defendidas no periodo

compreendido entre os anos de 2006 a 2016.

Objetivos Especificos

e Elaborar um Estado de Conhecimento da Tematica Educacdo e Diversidade Etnico-
Racial, abrangendo as Dissertacdes da Area de Educacdo entre os anos de 2006 — 2016,
registradas no Banco Digital de Teses e Dissertacoes - BDTD/CAPES.

e Demonstrar como as questfes étnico-raciais sdo reproduzidas nas manifestacdes de
racismo no ambito escolar, segundo os resumos das dissertagoes;

e Contribuir paraa Formacao de Professores para trabalhar a diversidade étnico-racial nos
espacos escolares, rompendo o paradigma monocultural, que ignora as diferencas e

imp&e uma fragil igualdade juridica.

Justificativa

Justifica-se estudar a tematica “Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”, devido o
ambiente escolar esta sendo tomado por comportamentos e atitudes provocadas pelo racismo e
preconceito. E um fenémeno que, infelizmente esti presente na sociedade brasileira e tem
tomado propor¢des alarmantes, tanto nas Américas, como em outros Continentes. De modo
que, os atos de intolerancia sdo revelados incessantemente no meio social de diferentes
maneiras possiveis. Deve-se desejar que a consciéncia humana pudesse ser transformada ao
ponto de poder facultar a todos os grupos sociais mais dignidade e cidadania. (HASENBALG,
1990).
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Educadores e pesquisadores (com algumas exce¢des) da area da educacdo em todo o
Brasil, ttm se empenhado no debate a respeito de questdes que envolvem a diversidade étnico-
racial, o trabalho e todas as demais complexidades que ainda enfrentam estes agrupamentos
sociais. Os movimentos sociais contemporaneos lutam por justica social e por uma
redistribuicdo equitativa do produto coletivo. Para Louro (1987, p. 152), “numa sociedade
hierarquizada, como a brasileira todos encontram dificuldades para mobilizar os seus membros
em torno desta luta, que muitas vezes, torna-se ingléria”.

No caminho das lutas pela mobilizacdo e conscientizacdo dos seus membros grandes
vitimas da sociedade, 0s movimentos sociais e até grupos de pessoas que vao conseguindo mais
consciéncia dos seus direitos tm encontrado inimeros obstaculos, como a inércia, falta de
politicas publicas ou de leis que realmente funcionem e das forcas da ideologia do passado e
presentes no Brasil quinhentista, que as vezes forcam os jovens pobres, negros e pardos
acharem que em “cada camburdo tem um pouco de navio negreiro, sim” (O Rappa, 1994).
Remover esses obstaculos exige a construcdo de novos idearios que sejam capazes de atingir
as bases populares e convencer, de que, sem adesdo as novas propostas serdo sempre vitimas
faceis.

Continua discursando Malerba (2001), que a sociedade brasileira teve que esperar o
Brasil aniversariar (500 anos), para trazer a ordem do dia reflexdes tdo importantes, como estas:
“Negros ¢ a Educagdo no Brasil”. Intelectuais de educacdo, pesquisadores, soci6logos e uma
pequena parte da sociedade brasileira entendem que toda essa ebulicdo dos quinhentos anos do
Brasil acabou suscitando uma imperiosa necessidade de revisdo das praticas vigente do ensino
desta historia.

E certo que a tematica “Educacéo e Diversidade Etnico-Racial”, carece de amplo debate
e mais conscientizacdo, devido ainda ser um assunto recorrente nos espacos educacionais. De
modo que, a escolha desta tematica foi devido as minhas experiéncias em sala de aula e no
exercicio do Direito no qual, ja presenciei por diversas vezes cenas de intolerancia, segregacao
e até mesmo de exclusdo em espagos educacionais, bem como outros, quando pessoas foram
rejeitadas devido a cor da pele, ser de outras regides do Brasil (Nordeste ou Norte), ou até
mesmo pertencerem a uma religido afrodescendente.

Busca-se investigar criteriosamente sobre este assunto pela necessidade de chamar ao
debate para essa realidade brasileira, por entender que tem muito a ser feito, revisto e discutido.

Como também, defender a ideia que a discussao sé é valida, quando acompanhada de atitudes.
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Aportes Teoricos Orientadores

Buscou-se realizar por meio da leitura dos tedricos e trabalhados, uma abordagem critica
a respeito de questdes concernentes a Educagio e Diversidade Etnico-Racial.

Toda fase introdutdria foi fundamentada no acervo bibliografico aqui exposto, o qual
foi de essencial valia para o desenvolvimento desta tematica tdo importante para o debate, ndo
apenas académico, mas, para todos os segmentos da sociedade. De modo que, é possivel reiterar
com rigor que o desenvolvimento desta pesquisa foi aparelhado e embasado pelo filtro material
aqui citado.

O levantamento bibliografico conforme explicitacdo no Quadro | foi procedido apés
encontrar na data da consulta (10/09/2017), um conjunto de 56 (cinquenta e seis) Teses e
Dissertacdes, sendo 17 (dezessete) nas Areas de Conhecimento ou Areas de Linhas de
Pesquisas de Programas de P6s-Graduacgdo Srticto Sensu no Brasil.

As areas mais recorrentes em termos de ndmeros de dissertacdo registradas foram:
Educacdo: 29; Sem acesso a esta identificacdo: 07; Servico Social: 03; Linguistica, Letras e
Artes: 03; Historia: 02; Ciéncias do Desenvolvimento Humano: 02. As demais, Ciéncias
Sociais; Direitos Humanos; Cultura e Sociedade; Geografia, Politicas Publicas; Sociologia;
Desenvolvimento, Culturas e Projetos Sociais; Ciéncias da Informacéo; Antropologia Social; e
Processos de Desenvolvimento Humano e Social com 01 trabalho cada uma. Observa-se que
ndo embora compreendido seu carater interdisciplinar (15 &reas), é na area de educagdo que

concentra o maior niumero de trabalhos.

QUADRO | - DEMONSTRATIVO DAS DISSERTACOES ENCONTRADAS DA AREA
DE EDUCACAO

PESQUISA - BDTD (BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (10/09/2017)
DISSERTACOES (29) - Area de Educagéo.
“QUESTOES ETNICO-RACIAIS”
Ano: 2006 - 2016
ORD. TITULO AUTOR ANO AREA DO INSTITUICAO
CONHECIMENTO
1 TIA, EXISTE FLOR PRETA?: EDUCAR Erika Jennifer | 2015 Educagio UERJ
PARA AS RELACOES ETNICO- Honorio Pereira
RACIAIS.
2 EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO- | Maria Fernanda Luiz | 2013 Educacio UFS Carl
RACIAIS: CONTRIBUICOES DE
CURSOS DE FORMAGCAQ
CONTINUADA PARA
PROFESSORAS(ES).
3 A LEI 10.639, O COTIDIANO ESCOLAR | Davi Silvestre | 2010 Educagio UNESP
E AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS: UM | Fernandes Martins
ESTUDO DE CASO.
4 EDUCAGAO PARA AS RELAGOES Moacir _Silva__ de | 2015 Educagio UNINOVE
ETNICO-RACIAIS: CONCEPGOES E Castro



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Erika+Jennifer+Honorio+Pereira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Erika+Jennifer+Honorio+Pereira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Luiz%2C+Maria+Fernanda
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Castro+%2C+Moacir+Silva+de
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PRATICAS DE PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL.

AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS E O
ENSINO DA CULTURA E HISTORIA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NO
CONTEXTO DE ESCOLAS MUNICIPAIS
DA CIDADE DE VICOSA/ MG.

Elenice Rosa Costa

2013

Educacéo

UFOP

A LITERATURA INFANTIL E A
PRATICA FORMATIVA NA PRE-
ESCOLA: DIALOGANDO COM
QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A
EDUCACAO DA CRIANCA INDIGENA.

Cleide
Sousa

Santos de

2014

Educacéo

UFG

AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO
LIVROS DIDATICO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS : IMPLICACOES
CURRICULARES PARA UMA
SOCIEDADE MULTICULTURAL.

Karla de
Santos

Oliveira

2011

Educacéo

UFAL

\"LOIRA VOCE FICA MUITO MAIS
BONITA\": RELACOES ENTRE
CRIANCAS DE UMA EMEI DA CIDADE
DE SAO PAULO E AS
REPRESENTAGCOES ETNICO-RACIAIS
EM SEUS DESENHOS.

Ana Carolina Batista
de Almeida Farias

2016

Educacéo

USP

EDUCAGCAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS: RELATO DE DUAS
EXPERIENCIAS DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NO
MUNICIPIO DE SANTO ANDRE.

Camila Fernanda

Saraiva

2009

Educacéo

: Curriculo

PUCSP

10

MINHA PELE E LINGUAGEM, E A
LEITURA E TODA SUA (NOSSA):
REPRESENTACOES DE
PROFESSORES/AS SOBRE A LEI N°
10.639/2003 EM AMARGOSA — BA

Carlos Adriano da
Silva Oliveira

2015

Educacéo

UEFS

11

EDUCAGAO CONTINUADAE O
ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA: UM
ESTUDO SOBRE O PROGRAMA SAO
PAULO EDUCANDO PELA DIFERENCA
PARA A IGUALDADE.

Ana Regina Santos
Borges

2007

Educacéo

PUCSP

12

ALGUMAS CONTRIBUICOES PARA UM
PROGRAMA DE ESTUDOS AFRO-
BRASILEIROS.

Andrea
Rodrigues

Barreto

2007

Educacéo

UFCAR

13

MULHERES NEGRAS E SEUS
CABELOS: UM ESTUDO SOBRE
QUESTOES ESTETICAS E
IDENTITARIAS.

Camila Simdes Rosa

2014

Educacéo

UFSCAR

14

ARTICULACAO ENTRE QUESTOES
ETNICAS E RACIAIS E A EDUCACAO
DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS EM
PROPOSTAS PEDAGOGICAS
DIFUNDIDAS PELO SITE DO
MINISTERIO DA EDUCACAO.

Rosimara Silva

Correia

2013

Educacéo

UFSCAR

15

VIDA DE MULHERES NEGRAS,
PROFESSORAS UNIVERSITARIAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
MARIA.

Taiana _ Flores de

Quadros

2015

Educacéo

UFSM

16

PRATICAS E REPRESENTACOES DA
LEI10.639/03 NA ESCOLA: A QUESTAO
ETNICO-RACIAL E O ENSINO DE
LITERATURA.

Marcia Moreira

Pereira

2012

Educacéo

UNINOVE

17

O CURSO DE PEDAGOGIAE A
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL:
TRILHANDO CAMINHOS.

Vanessa Mantovani

Bedani

2006

Educacéo

UFSCAR

18

EDUCAGAO ANTIRRACISTA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO DISTRITO
FEDERAL: REFLEXOES
CURRICULARES.

Silva Francisco

Thiago

2014

Educacéo

UNB

19

EDUCACAO, (IN)DIFERANCA E
(DE)SEGUALDADE : UM OLHAR
SOBRE A QUESTAO RACIAL NO
COTIDIANO ESCOLAR.

Antonio Claudio
Viana da Silva

2009

Educacéo

UNISANTOS

20

INTERVENCAO PEDAGOGICA E
CONSTRUCAO DE NOGCOES ETNICAS

Elizangela Areas
Ferreira de Almeida

2015

Educacéo

UNESP
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POR MEIO DA PESQUISA ESCOLAR:
UM ESTUDO PIAGETIANO.

MEDICINA DA UFRGS NA
PERSPECTIVA DOCENTE: RUPTURAS
E CONFIGURACOES TECIDAS NA
GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO
SUPERIOR PUBLICA.

21 IDENTIDADES E TRAJETORIAS DE Santos Ednailda | 2010 Educacéo UFAM
DOCENTES NEGRA(O)S DA UFAM. Maria dos

22 IDENTIDADE E DIFERENGA ETNICO- SUELI BORGES | 2006 Educagdo UFMA
RACIAL EM CURRICULOS E PEREIRA
PROGRAMAS: AFIRMACAO OU
SILENCIAMENTO?

23 ETNO-IDENTIFICACOES NA ESCOLA: Josevandro  Chagas | 2011 Educacéo UFBA
ATOS DE CURRICULO E CULTURA Soares
ESCOLAR NA CONSTRUCAO
IDENTITARIA DE ESTUDANTES
NEGROS/AS.

24 A LEI 10.639/03 E SEUS Joelson Alves Onofre | 2014 Educacéo UFBA
DESDOBRAMENTOS EM UMA ESCOLA
QUILOMBOLA.

25 O HIP HOP COMO EXPERIENCIA Anderson Messias | 2011 Educacéo UnB
ESTETICA: APROPRIAGOES E Roriso do Nascimento
RESSIGNIFICAC@ES POR JOVENS DO
ENSINO MEDIO PRIVADO.

26 ESTUDO DE CASO DA Fernanda Ferreira | 2015 Educacéo UFJF
IMPLEMENTACAO DA TEMATICA: Mota de Sena
HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA, EM UMA UNIDADE DE
EDUCA(;AO INFANTIL DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAQ DE BELO
HORIZONTE.

27 NOS MEANDROS DO PROCESSO DE Regina Helena | 2006 Educacéo UFSCAR
FORMACAO DA IDENTIDADE Moraes
PROFISSIONAL DE PROFESSORAS E
PROFESSORES NEGROS.

28 RELAGOES DE GENERO NO Danielle Lameirinhas | 2009 Educacao UFMG
CURRICULO DA EDUCACAO Carvalhar
INFANTIL: A PRODUCAO DAS
IDENTIDADES DE PRINCESAS,
HEROIS E SAPOS.

29 COTAS RACIAIS NO CURSO DE Fernanda Nogueira 2015 Educacéo PUCRS

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

Este Quadro I, retne os elementos fundamentais para visualizar um panorama das 29

Dissertacdes encontradas no banco da CAPES/BDTD, na Area de Educacdo com filtro nas

Questdes Etnico-Raciais, compreendido os anos que vio de 2006 a 2016, portanto num

intersticio de 10 (dez) anos. Os objetos/enfoques tematicos da pesquisa de cada dissertagdo

privilegiou as categorias da diversidade, diferengas, preconceitos, implantagdo da Lei n°

10.639/2003, a¢bes afirmativas-cotas; educacao para as relagdes étnico-raciais, racismo, dentre

outros. As 29 (vinte e nove) dissertacdes encontradas, foram realizadas em sua maioria no ano

de 2013 (07), em 21 (vinte e uma) IES, sendo na maioria nas Universidades Federais ou

Estaduais, exceto 02 (duas) em PUC’s (SP e RGS), com concentragdo na regido sudeste/sul.

Outra revelagdo importante, em tempos de empoderamento de identidade de género, 72% das

dissertagdes tem autoria de Mulheres.
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QUADRO Il - ENQUADRAMENTO DAS DISSERTACOES SEGUNDO A AREA DE
CONHECIMENTO A QUE PERTENCEM

Levantamento Bibliografico
56 Dissertacoes

15 Areas do conhecimento

29 | EDUCACAO

07 | Sem identificagédo

03 | Servico Social
03 Letras e Artes
02 Historia

02 Ciéncias do Desenvolvimento Humano

01 Ciéncias Sociais

01 Direitos Humanos

01 Culturas e Sociedades

01 | Geografia

01 Politicas Publicas

01 | Sociologia

01 | Desenvolvimento, Culturas e Projetos Sociais

01 | Ciéncias da Informacéo

01 | Antropologia Social

01 Processos de Desenvolvimento Humano e Social

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

Os dados do Quadro II, revelam que a tematica “Educacdo e Diversidade Etnico-
Racial”, esta sendo investigada, segundo Fonte CAPES/BDTD - 2006 a 2016,
multidisciplinarmente em 15 (quinze) Areas do Conhecimento, com destaque, a Educacio
(51,0%), expressando a relevancia do assunto e despertando o interesse cientifico ao aborda-lo
sua responsabilizacdo nos ambientes escolares, local onde estas relagdes sao confrontadas e
problematizadas principalmente na construcdo e reproducdo das desigualdades sociais e

culturais.
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Metodologia

Segundo Rey (2005), a metodologia, “sdo as regras estabelecidas para o método
cientifico”. A tipologia da pesquisa, quanto aos objetivos do presente trabalho, optou-se por
realizar um estudo bibliografico, na perspectiva qualitativa, pois, busca uma melhor
compreensdo, utilizando-se de fontes de pesquisa como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e outras producdes. Assim, a investigagao deste trabalho pautou-se por uma postura
critico compreensiva.

Metodologicamente, este trabalho desenvolveu-se a partir de procedimentos tipicos de
pesquisa bibliografica, sob olhar de uma sociologia reflexiva acrescida de autores que buscam
transmitir ideias e contribuigBes sobre o tema escolhido. Foram concentrados varios livros,
artigos cientificos, dissertacdes e teses sobre a tematica em estudo.

A metodologia consistiu em orientar o processo de uma revisdo bibliografica na
tipologia do estado de conhecimento. Fez-se um levantamento dos autores que utilizam e/ou
discutem as fontes consideradas oficiais para, em certa medida, problematizar essa utilizagao,
com base nos proprios referenciais dos autores que o fazem. A pesquisa bibliografica, na
modalidade estado do conhecimento, procura explicar um problema a partir de referéncias
teodricas publicadas em documentos, e incide no levantamento da literatura publicada sobre um
determinado tema, fazendo com que o pesquisador ao ter acesso a essa producdo consiga tecer
consideragdes sobre a tematica que o auxilie em suas analises, apontamentos, opgoes teoricas €
resumos investigativos.

O instrumento para a realizagdo deste trabalho foi de pesquisa bibliografica. O
procedimento bibliografico, segundo Marconi e Lakatos (2009), significa muito mais do que
uma simples investigacao para descobrir verdades a respeito de um eixo pesquisado, ela vai
além e ¢ capaz de surpreender o pesquisador. Assim, a pesquisa bibliografica ¢ uma
metodologia do pensamento reflexivel e requer um tratamento cientifico cuidadoso, e se
constitui também num caminho capaz de descobrir verdades parciais. Esta op¢do ndo foi
aleatoria, mas, decorrente de duas tentativas inviaveis pela “burocratizagao institucional”, de
ter acesso a realidade vivida pelas institui¢des escolares e conselhos tutelares. A tematica em
questdo envolta em muitas faces de dissimulagd@o e ocultamento. A forma mais corriqueira para
impedir as apreensdes das relagdes conflitosas preconceituosas das manifestagdes das relagdes
étnico-raciais no cotidiano escolar, ¢ a exigéncia dos protocolos de solicitagdo/autorizacao

regulada, que envolve muito tempo perdido nas lentas tramitacdes legais.
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Estrutura do Trabalho

Na perspectiva de alcangar os objetivos propostos e, assim, responder aos
questionamentos que motivaram esta pesquisa, este trabalho foi estruturado em trés capitulos.

O capitulo introdutdrio aborda-se a temética circunscrita aos ambientes escolares e 0s
desdobramentos decorrentes da imposicdo ideoldgica da cultura homogénea. Aborda-se,
também a contextualizagdo do tema, sua problematizagdo, objetivo geral e especificos,
justificativas, aportes teoricos, metodologia e por fim, a estrutura do trabalho.

No primeiro capitulo, intitulado “Africa: Dimensdes Historicas e Culturais”, o
propdsito é fazer uma releitura pelo viés histérico a respeito dos caminhos trilhados pelos povos
africanos, até chegarem aos continentes europeu e americano e passarem da condi¢do de
homens livres a escravos. Procura-se também, investigar a historia do Brasil Colénia e Império
e como se desenvolveu o0 processo escravocrata brasileiro.

No segundo capitulo, que tem o titulo de “Culturas Tributérias de Outras Culturas:
A Interculturalidade como Referéncia Contemporanea”, sdo desenvolvidas reflexdes
tedrico-conceituais acerca das Culturas, Identidades e Diferencas; as Politicas Afirmativas e o
Combate/Reparacdo histérica das desigualdades raciais contemporaneas, bem como, o0s
desafios na construcéo e efetivacdo de uma Educacdo Antirracista.

No terceiro capitulo “Diversidade Etnico-Racial e as Manifestagdes Escolares das
Diferencas”, tratou-se a respeito das transformacdes historicos sociais que tém acontecido em
contextos sociais, espacgos educacionais, politicos, profissionais e culturais. Aborda-se a “outra
face” da escola, destacando-se as relagdes conflituosas, abordadas no “Estado do
Conhecimento” da tematica e consequente a configuracio da Educacéo e Diversidade Etnico-
Racial. Ressalta-se a importancia do processo Educativo Escolar contemplando a diversidade
cultural e étnico dos alunos, em especial o que preconizam os documentos oficiais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais e o Estatuto da Igualdade Racial.

Nas consideracGes finais serdo apresentados os resultados e as observacdes
empreendidas ao longo do desenvolvimento da pesquisa realizada reafirmando o qudo é
necessaria a continuidade da pesquisa sobre a tematica em estudo. Busca-se, nas palavras de
Santos (2001, p. 10), este € 0 momento de apresentar conclusdes diante de um cenario aberto
de novas indagacgdes, “as pessoas e os grupos sociais tem o direito de ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”. (op.
cit. CANDAU, 2012, p. 27).
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CAPITULO I - AFRICA: DIMENSOES HISTORICAS E CULTURAIS

Reis Magos

E pra ouvir sua historia:

vieram trés reis encantados

um vermelho, o que lhe trouxe o
amanhd como presente;

outro branco o que lhe havia
feito presente do dia;

outro preto, finalmente,

rosto cotado de agoite,

O que lhe trouxe a noite...

(Cassiano Ricardo, Martim Cereré, 1970)

A proposta deste capitulo é o de investigar pela perspectiva histérica a trajetoria dos
povos africanos até chegarem aos continentes europeu e americano e passarem da condi¢do de
livres a escravos. Procura-se, investigar também sobre a histdria do Brasil Col6nia e Império e
como desenvolveu o processo de escravizacao no pais.

A histéria do negro no Brasil confunde-se e revela a propria composicao étnico-racial
do povo brasileiro, como também acompanha a sua evolucdo histérica, econdmica e social.
Deslocados, forcosamente de suas tribos, os povos africanos e seus descendentes contribuiram
de maneira importante para o desenvolvimento desta nacéo.

A Universidade de Emory, em Atlanta nos EUA e a de Hull, no Reino Unido, realizaram
uma pesquisa sobre o comando dos professores David Ellis e David Richardson, em que por
mais de duas décadas examinaram os registros de 35.000 viagens maritimas de comércio de
escravos da Africa para as Américas, dados cedidos pelos diarios de 5.200 navios examinados,
e concluiram que o Brasil* desempenhou um importante papel no mercado escravocrata
exercendo lideranca absoluta e deixando todos os paises bem distantes.

Segundo esses pesquisadores®, dos 12,5 milhdes de africanos foram traficados da Africa
para outros continentes, 2,5 milhGes morreram nas viagens e chegaram ao destino 10 milhdes
para todos os portos. Desse contingente, chegaram ao Brasil 5.800.000 escravos, quase 60% do
total, em comparacdo para as col6nias americanas da Inglaterra as (13 col6nias), chegaram um
décimo do que veio para o Brasil 597.000.

Sabe-se também, que o Estado brasileiro foi o primeiro a traficar africanos e manté-los
como escravo e foi também o mais tardio a liberta-los. Nenhum outro pais teve o destaque do

4 Sobre as viagens maritimas e o comércio de escravo, existem também pesquisa no Brasil.

5 Esta pesquisa contou também com o apoio do maior especialista brasileiro no tema, Manolo Florentino e o livro
decorrente da pesquisa foram publicados pela Yale University Press. (Fonte: https://jornalggn.com.br/
noticia/brasil-o-centro-mundial-do-trafico-de-escravos-por-andre-motta-araujo.Acesso em 18 do fevereiro de
2018).
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Brasil no processo da escraviddo africana e nenhum contava com as estruturas montadas para
0 negdcio, como armazéns para leildes e um sistema juridico sofisticado e operante para o
registro de propriedade e de organizacdo desse negdcio.

1.1 A Pluralidade de Povos

Hé fontes historicas acerca de povos africanos vindos do Egito, onde nasceu e prosperou
ha 5 mil anos, as margens do rio Nilo, uma civilizacdo que viveu por mais de 2 mil anos e
deixou marcas e contribui¢bes importantes de sua cultura, principalmente na arquitetura, como
0s timulos reais e as pinturas. Outra civilizacdo de grande importancia que viveu no vale do
Nilo foi a Nubia (750 a.C.), localizada na bifurca¢do formada pelos rios Nilo Branco com o
Nilo Azul®.

De maneira que, essas regides eram habitadas por povos plurais, conforme pode ser
verificada na Figura 01, ou seja, de varias regides que se misturavam com povos do continente
africano e mantinham relagdes duradoras. Nos decénios de 660, acontece a conquista dos povos
ao leste e ao oeste da peninsula Aradbica pelos mulgumanos, religido que avancou e ficou muito

forte em toda Africa.

A o > - N

BENCUELA ANCOLA.

MONJOLO. REBOLLA.

CONCO.

Figura 01: Pluralidade de Povos
Fonte: Mello e Souza.Africa e Brasil Africano.2006, p. 23.

Destacam-se também, o pastoreio e 0 comércio que eram atividades de muitos grupos,
e no Mediterraneo encontravam-se 0s portos por onde transitavam as mercadorias trazidas pelas

caravanas que tinham livre acesso pelo deserto do Saara e pelo Sael. Viviam no Saara povos

® Hoje essa regido, encontra-se o Sudao, localidade onde existiram num passado distante muitos reinos importantes
gue sobressairam sobre seus vizinhos, em evidencia Meroe em torno de 500 a.C., e Etiopia, que desde o século
VI, da era cristd tem o Cristianismo como religido oficial (MELLO e SOUZA,2005 p. 14)
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ndmades de muitas tribos diferentes, como é até hoje, que conheciam muito bem todos os meios
de sobrevivéncia.

Esse ndo é o foco principal dessa pesquisa, foi feito aqui, uma pequena introducgéo sobre
0s povos africanos para assim seguir e conhecer um pouco mais sobre os povos da Africa
ocidental, como viviam, avancavam e prosperavam com o0s seus ideais, familias, religides e

culturas.

1.2 Africa Ocidental

A regido conhecida por Africa ocidental estende-se do rio Senegal ao rio Cross, mais ao
continente. Regido rica pela sua fauna e flora e muitos rios que sao separados pelo deserto e
pela linha do rio Niger, assim os mesmos nascem na mesma localidade denominada de Futa
Jalom, o rio Senegal segue o0 seu caminho rumo a costa do oceano Atlantico, de modo que, o
rio Niger tem o seu percurso pelo interior, em direcéo ao deserto. J& no golfo da atual Nigéria
ele faz uma curva de 90 graus rumo ao Atlantico, que por sua vez desemboca numa grande foz.

As informacdes sobre essa regido’ africana ficaram mais precisas e numerosas desde o
século XV, porém, ja antes dessa data a Africa ocidental ja era habitada por muitos povos que
viviam nas areas de savana e de florestas. Segundo Mello e Souza (2005, p. 18), entre alguns
existiam semelhancas linguisticas, de crencas, de costumes; outros ja eram mais diferenciados

evidenciando assim, outros grupos de culturas®, verifique esse aspecto na Figura 02.

" Essas 4reas sdo os atuais paises hoje: Mauritinia, Senegal, Gambia, Guiné-Bissau, Guiné - Conacry, Serra Leoa,
Libéria, Costa do Marfim, Gana, Togo, Benin, Nigéria, Camardes ¢ Republica Centro Africana. Essa foi uma das
regides mais afetada pelo trafico de escravos (Mello e Souza, 2006, p. 19).

8 O termo cultura e as expressdes nas quais ele aparece refere-se a forma em que os homens organizam o
entendimento que tém do mundo que os cercam e das relagdes das pessoas entre si € com o mundo. Sistemas
culturais sdo organizagdes de simbolos produzidos por grupos humanos para permitir a comunicagdo ¢ a
transmissao do conhecimento (Idem. Ibid.).
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Figura 02: Habitantes de Africa Ocidental, da Regi&o da atual Serra Leoa, por volta de 1820
Fonte: Mello e Souza.Africa e Brasil Africano. 2006, p. 18.

Estudos historicos demonstram que bem antes do século XVII, época em que 0s
escravos se tornaram mercadoria muito preciosa, 0s comerciantes dessa regido tinham outros
interesses comerciais, como o ouro extraido da bacia do rio Senegal, plumas resinas, noz-de—
cola, produtos artesanais e animais. Esses produtos eram transportados de mao em mao, por
canoas, animais, até chegarem as caravanas que atravessavam o deserto com destino ao
Mediterraneo. Existia uma grande distancia entre a regido de floresta até o litoral da Africa
ocidental, assim ficava afastada de comércio que tinha ligacdo com algumas cidades do Sael,
como Tambucutu, Jané e Barnu, que ficava mais ao leste.

A religido islamica esteve presente desde muito cedo entre aos povos do deserto, porém,
aqueles grupos que moravam mais proximo da costa foram ter os primeiros contatos com o
islamismo bem mais tarde. Os jalofos, sereres, bambaras, mandingas e fulas viviam na regido
do rio Senegal e muitos dessas etnias ja eram convertidas ao isla desde o século X. Existiam
outros povos que viviam na bacia do rio Gambia, mais ao sul do Senegal, era os beafadas,
banhuns, as mandingas, mas, existiam muitos mais povos vivendo paralelamente e em
harmonia.

Entre as cabeceiras do rio Futa - Jalam viviam os Fulas que cresciam e se estendiam
rumo ao leste. J& os Acas formavam suas tribos as margens do rio VVolta. Eram terras ricas em

ouro. Eles tinham como vizinhos os povos que ficaram conhecidos mais tarde como os lorubés.
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Mais para o interior do continente vivia os Haugas, em zona de savana e eles tinham mais

ligacdo com o Sael®.

— T s
Figura 03: Transformacédo de Minério em Metal
Fonte: (Mello E Souza, 2006, p. 21).

A conversdo de minério em metal (Figura 03), era uma pratica considerada como uma
atividade magica, ministrada pelos deuses, ancestrais e espiritos, 0 que outorgava grande
prestigio a todos aqueles que detinham essa sabedoria.

Na localidade que vai do leste do rio Volta até o Delta do Niger (terra dos acuamos,
acds, eves, iorubas e muitos outros), ja existiam reinos bem organizados e ricos com chefes que
comandavam regifes bastante significativas. Esses povos ja dominavam a arte da construcao
de edificios com bastante esmero e luxo. Outra pratica bastante comum entre eles era a
confec¢do de pecas de decoracdo, de culto e de adorno par o corpo que impressionam até hoje
pela sua beleza. Sabe-se que, foi dessa regido que saiu uma parte consideravel de africanos para
a América, devido os proveitos que apresentava, como a abundancia da oferta. Esses grupos
eram prisioneiros das guerras locais e eram vendidos aos comerciantes europeus (MELO E
SOUZA, 2006, p. 21).

Entre o delta do Niger e a foz do rio Cross, viviam os Itsequiiris, 1jés e Ibibius esses
povos viveram por todo periodo do trafico negreiro, em aldeias independentes, sem formar

reinos, porém unidos por lagos conjugais e parentais, religiosos e comerciais.

% O Sahel (do arabe Jal- | sahil, que significa "costa” ou "fronteira™) é uma faixa de 500 a 700 km de largura, em
média, e 5 400 km de extensdo, entre o deserto do Saara, ao norte, e a savana do Suddo, ao sul; e entre 0 oceano
Atlantico, a oeste, e ao mar Vermelho, a leste (MELO E SOUZA, 2006, p. 21).


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_%C3%A1rabe
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deserto_do_Saara
https://pt.wikipedia.org/wiki/Savana
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sud%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%A2ntico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%A2ntico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mar_Vermelho
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No seio dos rios Congo e Cuanza e nas terras ao redor, mais ao sul vivia os bantos e,
bem como na Africa ocidental, diversos povos falando linguas do mesmo tronco linguistico e
habitos semelhantes, porém, com peculiaridades culturais que os distinguiam dos outros.
Ambundos, imbagalas, bacongos, lubas, cassanjes dentre outros séo nomes, cujo significado é
“povos que moravam nas terras ligadas a floresta e savana da Africa centro-ocidental e central”.

Essas etnias (ver Figura 04 e 05), sairam do Norte e foram avancando e crescendo em
toda Africa Central, Oriental e do Sul, lugar onde antes viviam povos, que se diferenciavam
dos outros devido ao seu porte fisico mais baixo e com um dialeto identificado com emisséo de
ruidos. Eram povos némades, cujo meio de sobrevivéncia era a caga e coleta. A partir de 1500
a.C., eles foram distanciando e misturando-se aos grupos bantos, esse foi 0 maior processo

migratorio que se tem registro na histéria da Africa.

Figuras 04 e 05: Os Bantos
Fonte: Africa e Brasil africano (p. 23).

Esse movimento perdurou por cerca de 2500 anos e foi responsavel por mais da metade
do continente fosse povoado por nagfes com linguas do mesmo tronco linguistico. Eram
eximios agricultores e fabricadores de suas proprias ferramentas de trabalho e assim, iam
ocupando terras desabitadas, se misturado a outros grupos que ali viviam ou muitas vezes
expulsando-os para outras localidades (MELLO E SOUZA, 2006, p. 22).

Por volta do ano 1000 da era crista, os bantos ja eram moradores da mesma regido que
vivem até hoje, nos atuais paises de Camardes, Guine-Equatorial, Gabdo, Republica
democratica do Congo, Uganda, Ruanda, Burundi, Quénia, Tanzania, Malaui, Suazilandia,

Lesoto, Zimbabue, Zambia, Namibia, Botuzana e Republica da Africa do Sul. Nos Gltimos trés
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paises citados, existe um grupo bastante significativo de falantes de cdisan, que se aglomeraram

nessa regido logo apds a propagacao banto (lbid. p. 23).

Figura 06: Os Bantos Povos Cacadores, Agricultores e Coletores
Fonte: Africa e Brasil africano (2006, p. 23).

Em 2.500 anos os bantos conseguiram mudar a aparéncia de toda Africa subsaariana,
ao sul do Sael. Anteriormente, terras dominadas por grupos némades de cagadores e coletores,
tornando-se assim, terras propicias a lavoura e sendo usada pelos aldedes que viviam ali, eram
também conhecedores da técnica da metallrgica, tatica essa, que 0s destacou como superiores
sobre 0s povos que 0s ignoravam.

Em toda costa oriental, de Mogadiscio, hoje Somalia até o Sul do atual Mocambique, a
lingua falada era a suaili, uma lingua banta com forte dominio do arabe e de outras linguas do
indico. No interior do continente era frequente a presenca de pastores advindos do Sael para
juntarem-se aos bantos agricultores. De maneira que, esses grupos, mesmo de tribos diferentes
viveram por séculos em plena harmonia um completando o outro.
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Os registros mais antigos que tratavam sobre as diversidades culturais todos esses
documentos, infelizmente procuravam inferiorizar os povos e as culturas diferentes. J& na
Antiguidade era possivel encontrar registros que tentavam estabelecer as diferencas culturais,
idade bioldgica e os diferentes estagios de desenvolvimento das inimeras culturas (RASSI;
MOLINA; AMADO, 2004, p. 14).

Nos idos do século 1l a.C., as ilhas de Zanzibar oceano indico (na localizagdo hoje da
Tanzania), era uma rota bastante conhecida pelo movimento de navegacdes que trafegavam
pelo golfo de Aden e oceano indico. Todas as dificuldades e perigos existentes valiam a pena
devido a venda do marfim, cascos de tartarugas, chifres de rinocerontes, peles de felinos, ceras,
ambar e plumas de avestruz (MELLO ESOUZA, 2006, p. 26).

A ciéncia mostra que cerca de 1200 d.C., foi construida por mercadores arabes uma
cadeia de assentamento na costa africana ocidental, porém, esse povo ndo influenciaram de
maneira consideravel os povos locais (ficavam reclusos em suas fortalezas e palacios), no
decorrer dos séculos formou-se um grupo mestico de arabes com nativos originando assim, uma
nova lingua e um novo grupo étnico: os suailis que em arabe quer dizer “habitantes da costa”
(Ibid. p. 27).

Além dos arabes, os indianos, também contribuiram para a formacdo de cidades e o
comércio no litoral ocidental da Africa, onde negociavam principalmente ouro e marfim. O
norte da Africa era mais ligado aos trajetos comerciais do Mediterraneo e, além da boa
convivéncia comercial com mercadores arabes, conviviam com persas e indianos e essas
parceria poderiam receber mercadorias de terras longiculas, como a China.

A costa atlantica foi a dltima regido da Africa a ter contato com povos estrangeiros. Foi
a partir do século XV, que iniciou-se a exploracio pelos navegadores portugueses®. Os
primeiros contatos dos portugueses foram com 0s povos “berberes islamizados”, muitos foram
capturados e vendidos para Espanha, Portugal ou norte da Africa. E, & medida que adentravam
mais para o0 norte, 0s portugueses foram encontrando novos povos negros ou etiopes. Assim,
em 1445 levantaram um forte em Arguim, o primeiro de muitos outros.

Dois navegadores importantes chegaram ao sul do continente em 1489, Bartolomeu
Dias que mostrou interesse em permanecer por mais tempo e Vasco da Gama que contornou o

Cabo e foi até a India. Essas viagens foram de grande importancia, pois por meio delas os

100 cabo de Bojador, pouco ao sul do arquipélago das Canarias foi contornado e 1434, apos o fracasso cerca de
15 expedicdes. A melhoria das técnicas de navegacao e conhecimentos mais apurados dos ventos e das correntes
maritimas permitiram que embarcacdes financiadas pela Coroa portuguesa navegasse em aguas distantes e
desconhecidas, cuja nomenclatura era: “Mar Tenebroso” (SOUZA, Marina de Mello e, 2006, p. 28).
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portugueses e grandes partes dos europeus tiveram noticia das cidades da costa africana oriental
e da sua importancia para o comércio.

Em relacio a cultura e a religido'* os povos africanos foram, desde o inicio
desrespeitados. Assim, que 0s portugueses aportaram em terras africanas procuraram de
maneira rude e violenta, segundo Hernandez (2008, p. 15), converté-los ao catolicismo, pois
acreditavam ser sua missdo levar a fé cristd para todos os povos. Os mulgumanos também
quiseram converté-los a sua crenga, com 0s gquais entraram em contato, antes mesmo de que 0s
pOVOS europeus.

Os trés objetivos que levaram os portugueses a exploragdo maritima foram:
comercializar ouro, encontrar o caminho alternativo para as indias e converter os ditos
“pagdos”, ou seja, os povos encontrados ao catolicismo, que nao foi uma tarefa tao facil, assim
seus objetivos ndo foi o mais realizado devido a resisténcia de muitos povos. O ouro*? africano
trouxe grandes beneficios econdmicos para a na¢do portuguesa, mas logo acabou.

Os mercadores europeus se estabeleciam e fortificavam cada vez mais. O centro de acéo
mais importante era o da costa dos rios Senegal e Gambia. Nessas terras 0s escravos eram a
principal mercadoria. Na foz do rio Cuzuan os comerciantes portugueses criaram uma colénia
que a batizaram como Sao Paulo de Luanda em 1575.

De modo que, a presenga estrangeira nessa costa acarretou ao longo dos tempos grandes
prejuizos as sociedades, ndo s6 econdémicos, mas cultural e religioso para todos aqueles que se
envolveram com eles. E, assim, a compra de escravos para serem enviados para as colonias

americanas, passou a ser o principal interesse.

1.3 Os Africanos trazidos para o Brasil

Segundo Mello e Souza (2006), as primeiras ‘levas’ de negros advindos de algumas
regides da Africa deram-se por volta de 1580. Anteriormente, 0s navios negreiros percorriam
outros caminhos que chegavam até Portugal e de 1a para outros paises europeus, era também
comercializado na propria Africa e enviados para as minas de prata espanholas no atual Peru,
aonde se chegava pelo rio Prata.

11 Porém, a penetragdo do catolicismo entre as nagdes africanas foi irrelevante nos primeiros séculos, mas um fato
novo, crescente e perigoso que interferiu de maneira cruel e implacavel depois da chegada dos europeus ao
continente africano foi o comércio de escravos, pratica cada vez mais solicitada pelas colonias americanas
(HERNAANDEZ, 2008, p. 15).

2 Em troca do ouro os comerciantes entregavam varias mercadorias, como facas, bacias, jarras de metal, contas
de vidros tecidos e escravos. Esses povos viviam na regido do rio GAmbia um pouco mais ao norte ou dos povos
do delta do Niger, ao sul (Souza, 2006, p. 29).
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Mapa 01: Principais Rotas do Comércio Atlantico de Escravos do Século XVI Ao XIX
Fonte: MELLO E SOUZA. Africa e Brasil Africano (2006, p. 82).

Entre os anos de 1580 e 1630 negociantes de origem serfadita comegaram a abrir novos
contatos comerciais em regides mais afastadas do controle burocrético, que tanto os separavam
dos portos governamentais em Luanda. Eles criaram uma terceira zona fornecedora de africanos
e, por essa via, mantinham comunicacao com fornecedores que levavam suas mercadorias pelas
trilhas ingremes do planalto montanhoso na regido dos rios Cuanza e Cunene (HEYWOOD,
2012, p. 35).

Menos da metade de 8 mil a 10 mil africanos encaminhados a cada ano de toda costa ao
sul do rio Zaire chegou até o nordeste brasileiro. Ao analisar esse quadro politico e econémico,
conclui-se que a primeira geragdo de centro-africano®® instalada no Nordeste brasileiro veio,
em especial, da costa do rio Cuanza, com pequenos grupos vindos de Luanda e do baixo rio
Zaire. Esses grupos se juntaram a outros povos escravizados e formaram uma massa
trabalhadora de origem multicultural.

Porém, todo esse avanco do comércio de africanos para o Brasil, segundo Heywood
(2012), foi interrompido pelos holandeses, ao acrescentarem Luanda e outros portos africanos
gue se encontravam no comando portugués nas primeiras tomadas do Nordeste brasileiro. Essa
invasdo dos holandeses culminou no fim do livre ingresso dos negociantes portugueses aos
mercados espanhois, devido a unido das duas coroas ibéricas e o crescimento inicial da
producdo de aclcar nas Ameéricas, no Caribe e o inicio dos povos ingleses no comércio
escravocrata ao longo das costas ocidentais da Africa (p. 36).

13 Os centro-africanos, consequentemente, dominaram a populagdo inicial das Américas nos idos do século XVII,
com numeros iguais nas cidades espanholas e nas lavouras de cana-de acticar terras brasileiras (HEYWOOD, 2012,
p. 36).
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Em 1648, as forcas portuguesas que permaneciam nas areas nao conquistadas ao redor
da Bahia de Guanabara, no sudeste do Brasil, conseguiram desterrar os holandeses de Luanda
e retomaram as atividades escravistas ao longo das costas sulinas.

A medida que iam aumentado os interesses dos senhores de engenhos e de terras no
Pernambuco, foi também consolidando como motivo mais importante, retomar as atividades
comerciais portuguesas em Luanda, isso se deu nos anos de 1650 a 1660. De modo que, 0s
centros—africanos da regido do Cuanza, povos escravizados nos decénios de 1660 a 1690,
vieram para o Brasil, uma maioria considerdvel que ficou em Pernambuco, mais tarde,
pequenos grupos foram para a Bahia®,

Todos aqueles enviados do sul do rio Cuanza para as terras brasileiras se misturaram a
outros povos antigos de nativos americanos entre os escravizados no sudeste do Brasil as
margens da baia de Guanabara, devido ser um lugar propicio para a expansao.

Enquanto que, no Brasil a producdo de acucar nos engenhos do Nordeste brasileiro, e
mais tarde no Sudeste comegou a crescer e, consequentemente, exigir mais méo de obra e com
as grandes dificuldades em relacdo ao trabalho indigena os senhores de engenho comecaram a
interessar pelo trafico de africanos.
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Mapa 02: O Atlantico Sul Portugués no Seculo XVII1
Fonte: MELLO E SOUZA. Africa e Brasil Africano (2006, p. 83).

As ilhas de Cabo Verde passaram a ser o marco principal de apoio onde agiam 0s

comerciantes de africanos na regido do rio Gambia, na costa entre o rio Volta e o Niger, a ilha

14 Na Bahia plantadores de cana de aglicar e negociantes iniciaram um comércio de escravo por conta propria. Esse
comercio prosperou rapidamente, devido o rapido e crescente fluxo de escravizados feitos pelos portos de Ajuda
(Ouidah) e outros portos em conjunto com o que estava se transformando a “Costa escrava em Africa Ocidental”.
Conhecida, também como “mina” Phyllis Martin, (Centro de Estudos Afro-asiaticos), Rio de Janeiro,1997.
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de Sédo Tomé, de onde agiam no Golfo da Guiné, na regido do Congo, Angola e Luanda, de
onde conseguiam alcangar também a costa e parte do sertdo ao sul do rio Congo. De modo que,
a partir do fim do século XVIII, os brasileiros passaram a dominar o comércio negreiro entre a
costa de Mina e, entre Luanda e o Rio de Janeiro.

O forte de S&o Jorge de Mina, também serviu de importante base para trocas comerciais
na Costa da Guiné. Porém, até o inicio do século XVIII, um nimero muito alto de africanos
comercializados para o Brasil vinha por meio do porto de Luanda, mas tarde os portos da costa
de Mina passaram a enviar escravos, mas vinham juntos com aqueles da provincia de Angola
(MELLO E SOUZA, 2002, p. 83).

Dessa forma, o continente africano vivenciou por mais de trés séculos, de tréfico
negreiro, praticado por portugueses e brasileiros. Esse periodo foi dividido em trés grandes
ciclos: o primeiro foi dos idos de 1440 a 1580, africanos da alta Guiné da regido do rio Gambia,
eram vendidos para diversas regides, inclusive para lugares na propria Africa, e 0 que era
destinado a esses africanos era o servico pesado, como de abrir florestas dentre outros afazeres,
dos quais 0s europeus se recusavam a executar. Ja em Lisboa eles eram destinados a trabalhos

domeésticos e nas ilhas atlanticas trabalhavam nos canaviais.
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Mapa 03: Porto de Luanda em (1580 a 1690).
Fonte: Mello e Souza, (2006, p. 84).

O segundo periodo compreende os anos de 1580 a 1690, e o porto de Luanda era a base
de toda comercializacdo dos portugueses. Esse periodo, também foi marcado por guerras
angolanas organizadas por todos aqueles que eram contrarios a perda dos seus territorios para
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Portugal e o resultado dessas guerras era a venda dos prisioneiros para toda atividade
escravocrata e desenvolvidas pelos comerciantes da costa®®.
O terceiro momento inicia em 1690 e vai até o final da escravidao que data no final de
1890, os registros historicos mostram que tanto os portos de Angola quanto os da Costa da Mina
enviaram escravos para o Brasil. Sabe-se também, que existia uma intensa e muito préxima
relacdo entre Salvador e a Costa de Mina, assim como o Rio de Janeiro e Angola a vista disso,

chegaram mais escravos oriundos do Suddo*® ao Nordeste e escravos Bantos ao Sudeste para
portos brasileiros que os redistribuiriam para outros lugares do Brasil.

| e 4

i
DA GUINE /
A Principe = /
Para o Brasil, W =
Caribe e N ® ISJ }
Europa gk _\‘O =
I <
Sao Tomé %
) /
Ano Bom @ ‘\ ¥
Y £
(O‘f)l,,((
e 2
\
- |
P | -;-_,
| S
| ©
. &)
. « U
*
\ | Rio Bemgo >
Luan :3‘Kv/ C,O\’P\gb?/

e da Ewropa

ga Cuwropa

Mapa 04: O Primeiro Comércio Portugués de Escravizados (1510-1560).
Fonte: HEYWOOD. Linda M. Diéaspora Negra no Brasil. (2012, p. 34).

15 0 segundo momento, também foi uma época de grande crescimento da producéo agucareira no Nordeste do Brasil,
Recife se encontrava jurisdigdo da Holanda, assim fortalecida ocuparam Luanda entre os anos de 1640 a 1647, esses
anos de ocupacao garantia a vinda dos escravos ao trabalho dos engenhos (MELO E SOUZA, 2006, p. 83).

16 Sudaneses era a maneira que era identificada, no Brasil, os escravos vindos da vasta regido do Suddo ocidental, a que

pertenciam uma grande variedade de etnias, como mandigas, haugas, fulanis, fons e outros grupos iorubds, etnia em
grande namero (Ibid.p. 83).
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O mapa anterior mostra o procedimento entre o local que as pessoas eram capturadas,
mais no interior do continente, e o local de embarque, esta era o inicio de uma viagem de
sofrimento e humilhacBes que para muitos nem chegavam vivo no destino final, pois eram
ceifados por doencas, maus-tratos e fome. Iniciava-se também, o convivio com pessoas de
outros grupos culturais.

Os capturados eram adquiridos por prego muito irrisério, diz Heywood (2012), dessa
forma, os exportadores ndo se incomodavam com as perdas que aconteciam na travessia
transatlantica, até o ponto final, os portos caribenhos da América espanhola. Nesse interim
morria muita gente, devido ao emprego de taticas maritimas de carregar cada vez mais nimeros
incabiveis e, em condi¢des subumanas, os cativos (p. 34).

Inicialmente, 0 avancgo e importancia desse novo mercado, s6 perdiam para o plantio de
cana de acUcar nas capitanias da Bahia e de Pernambuco no nordeste brasileiro. Assim, o
asiento espanhol era de total responsabilidade de agentes domiciliados em Lisboa. Esses
comerciantes compravam centro-africanos em Luanda e revendia-os na América espanhola e
em outras localidades em troca de pesos de prata, facilmente encontrados nas rotas que eles

faziam.

1.4 Africa: Povos Pluriculturais

O brasil

O Zé Pereira chegou de caravela,

E perguntou pro guarani da mata virgem

- Sois cristao?

- Ndo. Sou bravo sou forte sou filho da Morte
Teteré Quiza, Quiza,Quecé!

[...] 0 negro zonzo saido da fornalha

Tomou a palavra e respondeu

- Sim pela graca de Deus

Canhem Baba, Canhem Baba Cum, Cum

E fizeram o Carnaval.

(Oswald de Andrade'’)

A tematica a respeito dos povos africanos € sempre um assunto recorrente nos
compéndios que apresentam ideias de Civilizacdo Ocidental, porém, sdo sempre equivocadas
no que diz respeito ao continente africano, bem como, sua populagédo. Sdo conhecimentos com
base no século XVI, pautado pelo pensamento filoséfico racional (Racionalismo), que se

desenvolveu entre a segunda metade do século XVIII, e o inicio do século XIX, o que passa a

17 Oswald de Andrade, Pau Brasil in Nossa Gente Brasileira. MALERBA E BERTTONI, (2001, p. 80).
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dominar o pensamento ocidental. Tem-se assim, “um saber moderno”, garantidor dos
pensamentos politicos, éticos e morais fundamentando o sistema. Sistema esse, que permeia o
presente século com fortes marcas nas ciéncias humanas, na antropologia e na historiografica
referente ao esse continente (c.f. HERNANDEZ, 2008).

Entende-se que essa conhecida produgdo dita como dos “tempos modernos”, tem sido
revestida de uma cientificidade um tanto dual e perigosa, que se instala e se diz fiel a regra de
que ndo é qualquer pessoa que pode afirmar ou sair por ai e em qualquer lugar ou circunstancia.
Ou seja, a atividade de conhecer passa ser um privilégio para uma parte de pessoas que Sao
considerados mais capazes, sendo a esses conferidas, a tarefa de formular uma nova viséo de
mundo, ndo s apenas isso, mas compreender, explicar e universalizar o0 processo histérico
(CHAUI, 1982, p. 7).

O saber ocidental tenta construir uma nova consciéncia planetaria com base na viséo de
mundo, autoimagem, esteredtipos que compdem a visdo imperialista sobre o universo. De modo
que, o conjunto de escritura sobre o continente africano entre os séculos XIX e o século XX,
foi permeada de informacdes equivocadas, pré-noc¢des, e preconceitos advindos de hiatos de
conhecimento ou do proprio desconhecimento da histéria do povo africano. Os estudos a
respeito do mundo ndo ocidental foram, antes de tudo, instrumento de politica nacional, cuja
contribuicdo foi sempre indireta e voltada para uma rede de interesse comercial, eclesiéstico,
académico e relagdes exteriores.

Diante desses olhares é que os povos africanos ainda sdo identificados com designacdes
apresentadas com base nas caracteristicas fisiologicas baseadas na nocdo de etnia negra.
Concretizando esse entendimento, o termo “africano” ganha um significado preciso “niger —
negro”, ao qual é atribuido um pesado manto de adjetivacGes pejorativas todas elas convergindo
para uma imagem de inferioridade e de primitividade. Essa visdo distorcida apresenta a
sociedade duas Africas*® (HERNANDEZ, 2008, p. 17).

Esse sistema classificatorio integrou o discurso politico ideologico europeu justificador
tanto dos “navios negreiros, para diversas partes do mundo, como dos genocidios na Africa do
Sul praticados pelos boeres’® e da violéncia colonialista contra as revoltas de povos

escravizados nas Américas.

18 De acordo com o discurso oficial teria havia uma divisdo em tempos remotos, entre uma Africa branca com
caracteres mais ocidentais e uma Africa negra que se ignoravam mutuamente, devido serem separados pelo Saara
ndo mantinha comunicagdo (BURKE, John G.1999, p. 68).

19 S50 os descendentes dos colonos calvinistas dos Paises Baixos € também da Alemanha. Na Africa do Sul, os
bderes (africanderes) foram a base social principal do regime do apartheid, que durante muitas décadas vingou na
Africa do Sul (HERNANDEZ,2008, p. 19).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Calvinismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADses_Baixos
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Apartheid
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A historicidade da Africa tal é considerada pelo olhar de Hegel?® (1770-1831), decorre
em particular, de duas razdes interdependentes. A primeira é pelo fato da histdria ser vista,
interpretada e passada a diante pelo entendimento do Velho Mundo que excluia a Africa
subsaariana, e a segunda por conceber o africano como um ser sem autonomia para construir a
sua propria historia. Todavia, a histéria do Velho Mundo € claramente definida como contributo
para a humanidade, definida também pelo desenvolvimento material e espiritual.

A Africa nunca foi una, amorfa e extemporanea como muitos, erroneamente dizem até
nos dias atuais, esse ndo era até entdo no seculo XV, um continente desorganizado, de culturas
cadticas, sem tradicdo ou sem historia. Tinham-se ali, impérios centralizadas, associaces

tribais e cidades hospedeiras.
,ﬁ _

Figura: 07: Povos Escravizados de Diferentes Etnias
Fonte: Jean-Baptiste Debret - O Brasil Também é Negro. (Rassi et.al.,2004, p. 19).

Segundo Mattoso (1990), com seus ricos mercados no caminho do ouro, das especiarias
do marfim, do sal, dos escravos e, por toda parte, um povo guerreiro, pescadores, pastores
comerciantes e agricultores (p. 24).

Montaigne, diz Laraia (2001, p. 13), inicia falando sobre o relativismo cultural e afirma
que “cada qual deve considerar barbaro e estranho em relagéo a tudo aquilo que néo se pratica
em sua terra”. E segue aferindo a cultura europeia com a cultura indigena brasileira com a
refutacdo que o ato de comer um homem morto é tdo barbaro quanto esquarteja-lo e queima-lo
vagarosamente, referindo-se as praticas inquisitdrias europeias.

Em relagdo a cultura dos povos que vieram para o Brasil em condicdo de escravos,

quando os europeus chegaram com a finalidade de exploradores aportaram, inicialmente em

20 Hegel, George W. F. Filossophia de la historia universal, 1928, t.1, p. 187).
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Africa e depararam com duas areas bem diversas culturalmente: os sudaneses (nordeste da
costa), e os bantos (que viviam ao sul da linha do equador).

Nova
Orleans
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OCEANO 000,

. ; Janeiro
PACIFICO \

Mapa 05: Mdltiplas Culturas
Fonte:Prof® Ana Maria-Projeto Pesquisa.

No tocante as suas linguas, no minimo trés grandes troncos linguisticos eram mais
conhecidos e foram reconhecidos: Volof, Bambara e Mandinga. Existiam multiplicidades de
linguas todas com afinidades, porém, o grupo sudanés se diferenciava dos demais. Mas, em
toda parte, encontrava-se com facilidade as conhecidas linguas de ligacio?.

O continente africano diante de suas culturas, etnias, e suas linguas ndo era um conjunto
monolitico. Pelo contrario, a Africa do século XV, data inicial do processo de escraviddo
constituida por mdltiplas culturas?®> com variados niveis tecnoldgicos e experienciada por
grupos étnicos também bastante plurais.

Quanto as religides eram assim divididas: existiam os grupos animistas (totemismo?® e
culto dos ancestrais), cristdos e mulgumanos, 0s quais nutriam uma convivéncia politicamente
discordante em vérios sentidos e, at¢ mesmo, com algum litigio.

Em relacdo a agricultura muito antes do século XVI, ja existiam culturas organizadas

com procedimentos avancados de lavoura intensiva e extensiva, de pastoreio, de pecuaria, de

2L As linguas de ligagdo eram: volof (terras senegalesas), bambara e mandinga (Suddo Ocidental), more (dos
mossis), hausa (norte da Nigéria), canuri, angi-banalé... (Costa do Marfim), fon (duamedano), duala (Camardes).

22 Em relagdo a cultura, quando ja no século XVI, o que aconteceu foi que os europeus chegaram em maior nimero
a Africa encontraram - se com duas areas bem distintas culturalmente, formadas sudaneses (nordeste da costa) e
bantos (ao sul da linha equatorial. Os sudaneses eram formados por haussas, ulofes, mandingas, nagds e
descendiam de desenvolvidos reinos africanos. Eram também povos alfabetizados. Os bantos pertenciam a
cabindas, benguelas, congos, angolas e eram conhecidos como excelentes agricultores (Rassi, 2004, p. 20).

23 Totemismo-ritos e praticas associadas a uma relagio totémica. Totem- animal, planta ou objeto que servem como
simbolo sagrado de um grupo social ¢ é considerado ancestral ou divindade protetora (Ibidem, p. 21).
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artesanato de ferro, cobre, bronze, marfim dentre outras matérias encontradas na natureza.
Existiam também ceramistas, lenhadores, tecelGes e curandeiros.
E interessante registrar que, era a maneira mais comum de comércio, o canuri, moeda
de ouro usada no Oceano Indico ja era utilizada por esses povos.
A Africa era fundamentalmente:
uma populacdo melano africana negra, de sudaneses altos, esquis de pele escura,
dolicocéfalos; guinéus mais baixos, mais claros, menos dolicocéfalos; congoleses

atarracados, pardos; zambelianos de bom porte e tracos finos; sem contar os nileanos
esbeltos, os peuls, negrilhos, berberes, mouros (MATTOS, 1990, p. 17).

E importante lembrar que no continente africano ndo existia somente negros, como
também, os negros ndo eram encontrados apenas na Africa. Assim, a diversidade cultural, étnica
e linguistica foi constantemente geradora de situacGes conflituosas resultando em combates e
guerras internas. E o saldo dessas disputas era a pratica de escravagismo impulsionando cada
vez mais o trafico (RASSI et.al. 2004, p. 21).

Na atualidade, os estudos socioantropoldgicos e historicos tém corrigido a aplica¢do dos
termos negros cativos, escravos e escraviddo. Procurando evidenciar mais as definicdes de
diversidade étnica, linguistica e regional dos grupos chamados genericamente de africanos ou
negros. Sabe-se que, a propria fundamentacdo que anota a respeito do trafico refere-se as
diferencas entre as nac@es, colocando em evidéncia as turmas mais solicitadas. 1sso €, mais
dispostos pelas investigacBes das sobrevivéncias culturais.

Meillassoux (1995, p. 89), escreveu sobre as diferengas existentes entre as nacgoes
africanas. Ele lembra que “o escravo sempre vinha de longe”, e que “sua falta de nacionalidade
o constituiria em um elemento exotico”, algo que ndo era natural do pais. A distancia
geografica, segundo Meillassoux, ordenava a distancia social que separaria o escravo do seu
senhor, “seria um grande impedimento em seu estado irreversivel de estranho”.

O lamento do eulirico na literatura de Castro Alves, especialmente no poema Vozes
d’Africa, mostra claramente, o quanto de angustia e desesperanca que 0s povos africanos
levados para as Americas, na condi¢ao de escravos viviam e, além da tristeza, eram acometidos
de doencas psiquicas, como por exemplo, melancolia, tristeza profunda e outros disturbios, tudo
isso fruto da vida miseravel, de privacGes de liberdade e de direitos que Ihes eram imputados.

Deus! O Deus onde estas que ndo respondes?
Em que mundo, em qu’estrela tu t’e escondes
Embucado nos céus?

Ha dois mil anos te mandei meu grito,

Que embalde desde entéo corre o infinito..
Onde estas, Senhor Deus?...(...)

(Vozes D’ Africa-Castro Alves, 1987)
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Figura'08: O Local da Escravizagéo até o Porto
Fonte: (MELLO E SOUZA, 2006, p. 84).

Os africanos foram ceifados de suas comunidades e de suas familias de maneira brutal
e, viram suas vidas transformadas em deveres e obediéncias aos seus senhores. O sentimento
de estarem escravizados aumentava o impeto de conquistar a cada dia um sentimento de
humanidade, basica que poderia vir da aprovacao social que os fez determinados culturalmente
e, com bastante urgéncia para se apoiarem em todas as oportunidades ou recursos que pudessem
ser verdadeiros nos episddios, diuturnamente presentes em suas vidas (HEYWOOD, 2012, p.
71).

Os contextos historicos que muitos grupos de africanos encontraram quando chegaram
a terras americanas eram bastante divergentes. Porém, a importancia de suas origens peculiares
na América diminuia no decurso de 350 anos. Esse foi 0 espago temporal que dividia a vasta
comunidade de jovens e adolescentes trazidos como imigrantes forcados para o Brasil e outros
paises por meio de Benguela, Ambriz e Cabidas. Nos decénios de 1840 também vieram os
primeiros homens tekes enviados de Sdo Tomé para a Costa do Ouro.

Para Heywood (2012), as mudancas, constantemente muito exageradas, para a
escraviddo organizada na Africa Central, em nimero mais do que adequado para completar
uma quantia grande de pessoas confinadas para o arido trabalho nas plantagcdes de cana de

acucar em larga escala, assim havia cada vez mais a “necessidade” de produzir grupos bem
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compativeis e influentes de escravos, inicialmente com os angolanos enviados para S&o Tomé
e Principe, decorrentes de guerras?* de chefes ngola na regido do rio Cuanza.

Mesmo com uma certa distancia os mercados de escravos que abasteciam o Nordeste
brasileiro, nas planta¢6es do inicio do século XVIII, ndo os impediam de levar também povos
que falavam quimbundo para Bahia e Pernambuco, esses cativos tiveram a oportunidade de
aprofundar cada vez em espagos sociais mais plurais que incluiam indigenas e africanos
advindos da Africa Ocidental. Assim, a escraviddo como comércio alcancou lugares mais e
mais remotos da Africa central por volta dos decénios de 1670, reuniram pessoas de diversas
origens que partiram de Luanda rumo a Pernambuco e outros provincias brasileiras
(HEYWOOD, 2012, p. 73).

Minas Gerais no inicio do século XVIII, vivia o seu auge da mineracéo e, devido a isso,
necessitava da méo de obra escrava para o trabalho nas minas, por um periodo curto, um grupo
de africanos de lingua umbunda, juntamente com outros na sua maioria homens de todas as
partes da Africa Atlantica, do Alto Guiné e Benguela. Ja as mulheres se ocupavam dos trabalhos
domeésticos. Assim, a fusdo de nacGes escravizadas, improvavelmente teria ajudado a chegar a
um resultado compreensivel de qualquer parte do continente africano.

Para Heywood, (2012, p. 74), a maneira em que a escraviddo ocorreu possivelmente a
Africa Central tenha sido um caso intenso e perverso para distinguir as origens. Até nos lugares
que existiam insurrei¢@es violentas de ordem social eram possiveis ajuntar muitos grupos para
embarcarem para 0 Novo Continente. E, com o passar do tempo, essas comunidades formadas
por valorosos e saudaveis jovens ja pertenciam as comunidades afro americanas nascidas
escravas no Novo Mundo.

A importancia das diferencas discerniveis entre as experiéncias africanas em todas as
Américas com o tempo diminuiu, porém, a etnografia moderna tem mostrado situagdes mais
complexas de préticas, crengas e questdes estéticas que as nagles que sairam de diferentes
paises africanos em condicao de escravos teriam reconhecido em sua terra natal e, assim, esses
objetos e modos de vida dos ancestrais ndo tém mais significados para individuos e grupos de
afrodescendentes que vivem fora de Africa.

Os termos coletivos responsaveis pela construgdo da identidade dos individuos na
Africa Central eram muitos inconstantes e sempre estavam mudando, desde a separagio de

agricultores dos grupos mais antigos que se estabelecerem em outras regides entre cacadores e

24 Os conflitos levaram ao caos o leste de Luanda multiplicando assim, o niimero de levados de uma 4rea, um tanto
pequena entre 1580 a 1630, e deu distintivo e importancia a Angola como importadora de escravos que atuariam
nas vilas e cidades da América espanhola.
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coletores, que eram radicados nesses lugares. Sabe-se que, durante todo e longo periodo de
escraviddo na Africa Central, os descendentes tiveram que conviver com mudancas bruscas de
identidade coletiva e tinham que lutar para sobreviver ou se afirmar em algum lugar mais seguro
e digno.

Em sintese, para melhor o entendimento da histdria desses centros africanos na diaspora
americana, faz-se necessario evitar as conjecturas de rétulos étnicos estaveis nos continentes
americano e africano, incumbindo sempre conexfes por meio de continuidade atribuidas e
aparéncias fidedignas na forma.

Diversamente, foram os episodios historicos transitorios nos quais os povos da Africa
Central passaram por esse extenso periodo de escravatura, circunstancias e complexidades
encontradas ao longo da jornada iniciada no interior em direcdo a costa, as perigosas
aproximacdes com prisioneiros nos navios negreiros e 0 reciproco apoio que eles sempre
buscavam com os patricios durante os anos de escravidao, nas Américas.

Todos esses envolvimentos que eles tiveram com diferentes e com seus proprios
conterrdneos contribuiram muito para o entendimento a respeito de onde deveriam ser
procuradas e, consequentemente, encontradas comprovacdes na Africa, sobre suas raizes
anteriores com a finalidade de motivar suas vidas na América, e, essas acdes, isto posto,

colaboraram muito para a histéria que os centro-africanos edificaram sob a escravidao.

1.5 O Negro no Brasil e a sua Condicéo de Escravo

A formacéo da nagdo brasileira amalgama-se e identifica-se com a histéria dos africanos
no Brasil, como também acompanha o seu desenvolvimento histérico e social. Os povos
africanos, diz Moura (1989, p. 7), aqui chegaram na complexa condi¢cdo de imigrantes
obrigados e, na dificil condicdo de escravos, o negro africano e seus descendentes
impulsionaram o trabalho durante os quatro séculos de escravidao.

Diante da historia brasileira, questiona-se o que levou os portugueses langcarem mao da
escraviddo do negro africano no lugar da escraviddo indigena ou mesmo da mao de obra livre
europeia? Durante muito tempo essa indagacao foi respondida como decorréncias de fatores
socioculturais, diz Malerba; Bertoni (2001, p. 50), ndo muito confiaveis nem esclarecedores.

A justificativa para os séculos de exploracéo do negro no Brasil, € a de que a escravidao
americana precedeu a da Africa. Na verdade, ela ja existia em regides africanas, encontrando-

se, porém, consideravel unicamente no Benin e nas regides sudano—saelianas. Segundo Rassi
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et.al.(2004, p. 34), “essa escraviddo, porém, excluia o trafico e era quase patriarcal: o cativo
passava a fazer parte da familia e ndo podia ser vendido”.

Em relacdo a cultura e a identidade dos indios, a Igreja Catélica teve uma participacédo
direta e invasiva, pois usavam suas crencas como verdades axiomaticas ignorando toda riqueza
cultural, religiosa e linguistica dos nativos e, tais atitudes colaboraram para desconstruir o
universo cultural desses povos, como suas explicagdes de mundo. Ademais, 0s indios
cristianizados, além de assimilarem a religido dos brancos, apropriavam-se das técnicas de

trabalho dos europeus e tornavam-se alvos preferidos para o trabalho escravo.

Figura 09: Como Viviam os Nativos
Fonte: Malerba; Bertoni. Nossa Gente Brasileira. (2001, p. 50).

Mais tarde, a metropole percebeu que ndo era beneficiada com a captura dos nativos no
maximo aquecia 0 comércio interno e um conhecimento maior da colénia, o qual ndo era do
interesse de Portugal®®. E, assim, os indios eram constantemente rotulados de preguicosos,
frageis e inadequados para o0s servicos bracais, desse modo, ndo davam lucro algum manté-los
como escravos (Ibidem, p. 50,51).

A relacdo entre escraviddo e o comércio se comparava cada vez mais, apesar de ter sido
iniciada pelos portugueses, ja era praticada por todos (mercados), paises mercantilistas da época
moderna. Desse modo, os portugueses “precisavam”, urgentemente do apoio da Igreja para se

justificarem com as questdes da escravatura africana. A Igreja que se mostrava contraria a

% Além, do fortalecimento da colonia poderia fomentar contestatorios ao complexo colonial, iguais aos que
surgiram em muitas localidades do pais no século XVIII no Rio de Janeiro em 1794, na Conjuragdo Baiana de
1798 e na Inconfidéncia Mineira de 1788 Malerba; Bertoni. Nossa Gente Brasileira. (2001, p. 50).
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escraviddo indigena, e que viu na expansdo maritima uma boa oportunidade para expandir as
fronteiras do cristianismo, seria capaz de apoié-los?

Os debates dentro da Igreja, segundo Malerba; Bertoni (2001, p. 51), “foram intensos e
formados por grupos que apoiavam e, pelos contrarios, a proposta da escraviddo”. Sabe-se que,
os favoraveis argumentavam dizendo que os africanos eram descendentes de Caim e, por essa
razdo, eram amaldigcoados por Deus. Outra alegacdo utilizada pela Igreja era de que os indios
eram mais maleaveis, desprovidos de religido e, assim, mais faceis a cristianizacao, ja 0s negros
eram mouros, mugulmanos e infiéis, da qual a escravidao se explicaria pelo objetivo da ‘guerra
santa’.

De uma forma ou de outra, a Igreja teve grande contribuicdo para o processo de
“desumanizagdo” do negro, despojado-0 de alma (segundo o entendimento do homem branco
e escravocrata), 0 negro convertia-se mais facilmente em mercadoria. Por meio do ato batismal,
segundo os dogmas catdlicos esses pagaos recebiam uma alma, o que era oportunizado pelo

branco a sua chegada aos céus, porém, deveria antes passar pelo flagelo do trabalho escravo.

Figura 10: Preparo da Farinha de Mandioca
Fonte: Johann Mortiz Ruendas, 1835 In “O Brasil Também é Negro “(2004).

Meillassoux (1995, p. 57), mostra que, “a principio o escravo so tinha valor de uso, mais
tarde passou a ter valor de troca com o aparecimento dos traficantes. A propriedade sobre o
escravo africano também era divergente do americano, pois era propriedade coletiva da familia,
sendo de posse individual uma ocorréncia tardia, e mesmo quando eram separados pelo seu
senhor para alguma atividade pessoal”, desse modo, os escravos continuavam detentores de sua

autonomia econdmica e sua personalidade étnica.



52

A produc&o do agucar necessitou cada vez mais da méo de obra escrava no Brasil, e esse
era um sinal que o comércio negreiro estava bem longe de terminar.

Desse modo, a escraviddao no Brasil, extrapolou o entendimento de um fenémeno
original e particular, mas, um acontecimento historico novo carregado de divergéncias em sua
origem, funcionamento e significado. De modo a submeter povos pluriculturais e de diferentes
etnias, os diferentes desiguais com a finalidade de transforméa-los em maquinas de trabalho.

O capital comercial era a peca propulsora da economia e, apenas, produzia aquilo que
tivesse valor comercial. Desse modo, fazia-se necessario produzir cada vez mais em grande
escala, de maneira permanente, utilizando uma méao de obra® numerosa e de dispéndio muito
baixo (RASSI et.al. 2004, p. 36).

A escravidao negra na América, no entanto, foi muito além de um episodio original e

particular,

[...] exigida pelo sistema capitalista corrente na Europa Moderna e sera entendida ndo
apenas como uma corporagéo, mas também como peca de fundamental importancia
desse sistema e sistematizadora, por sua vez das atuagdes e condutas sociais formadas
no Brasil a partir da colonizagdo (QUEIROZ, 1987 p. 7).

Figura 11: Engenhos: A Producéo Acucareira no Brasil
Fonte: Ruendas,1835 In O Brasil Também é Negro (2004).

Sobre as contribui¢bes dos africanos no Brasil, é importante registrar aqui, que nao
apenas pelo trabalho que consolidaram a economia do pais, mas, em outras inimeras
contribui¢Bes, como na cultura que ainda era embrionéria eles colaboravam de acordo com a

%6 Nio existia assalariamento e precisava-se evitar que o excedente do trabalho ficasse na Colonia e, também ndo
havia em Portugal, grandes reservas de mao de obra (RASSI et. al. 2004, p. 36).
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necessidade que surgia na culinéria, na masica, na danca, nos ricos dialetos, dentre outras
cooperacgOes igualmente importantes.
Mesmao assim, no processo longo de aprendizagem que ocorre ndo apenas nos espacos

educacionais formais, mas também em casa, na rua, literaturas diversas, radios, jornais,
televisdo, internet, entre outros meios, quase sempre a escraviddo é associada aos negros e ao
Continente africano. Afinal de contas, os quatrocentos anos de escravatura negra contribuiram
para um saldo negativo e adjetivacbes pejorativas dos afrodescendentes, facilmente
perspectiveis em historias e ditos populares carregados de preconceitos.

Segundo a historiadora Emilia Viotti (1999), todo trabalho era realizado por bragcos
africanos. Nas cidades eles carregavam todos os objetos e méveis pesados, frageis espelhos,
sacas de café, material de construcdo. Muitos trabalhavam nos servicos domesticos, artesanais
e nas pequenas inddstrias. Outros trabalhavam como vendedores ambulantes andavam

descalgos e vestiam-se miseravelmente, conforme demostra a Figura 12.
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Figura 12: Negros de Ganho
Fonte: Johann Mortiz Ruendas,1835 In O Brasil Também é Negro (2004).

Segundo Costa, (1999), os escravos que trabalhavam vendendo nas ruas eram
conhecidos como “negros de ganho”, com uma jornada de 12 horas debaixo de sol e chuva,
trabalhando para os seus senhores.

As longas e durissimas jornadas de trabalho, alimentacdo insuficiente, vestimentas
precérias, falta de higiene e o uso abusivo de alcool e tabaco, colaboraram para um alto indice
de doengas e mortalidade prematuras durante todo periodo da escraviddo. A vida util de um

cativo era de 8 a 10 anos e a mortandade infantil chegava até a 88% em algumas fazendas.
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A alta incidéncia de epidemias entre a populagdo escrava e negra foi constante, até
mesmo apos a Abolicdo da Escravatura em 13 de maio de 1888. Chegava-se a dizer que era
desnecessario por fim a escravidao, ja que as doencas como febre amarela, célera, variola e
malaria eram tdo comuns entre 0s negros que eles brevemente desapareceriam. Diziam que era
mais facil criar trés ou quatro criangas brancas do que uma negra, devido a “fragilidade” da
raca.

Mas, sera que as questdes que envolveram a populacdo negra no Brasil s existiram
guando o pais vivia sob a escravidao ou ainda estd muito atuante entre nos, questiona Appiah
(2001). Sabemos que a partir da Abolicdo da escraviddo em 1888 a vida dos negros ndo tiveram
grandes avancos, continuaram sem teto, sem terra para trabalhar e muitos se valiam da
mendicancia para sobreviver. Segundo o antropo6logo Jossildeth G. Consorte em “A Questdo
do Negro: velhos e novos desafios” (1991), a restituicdo da liberdade dos negros sé seria
efetivada se tivesse sido acompanhada de medidas que Ihes assegurassem real integracéo a nova
sociedade que se desenvolvia. Entregues a propria sorte, 0s negros brasileiros e seus
descendentes vém, desde entdo construindo a sua historia a despeito de tudo que Ihes foi e
continua sendo negado nos espacos que conseguiram ocupar.

Essa é uma das razdes pelas quais as discussdes sobre raga, preconceito e intolerancia
racial e étnica, até hoje, causam indagacdes e até constrange, alguns brasileiros. A histéria da
colonizacg&o do territorio brasileiro €, sem ddvidas, uma historia de diferencas entre 0os homens,

marcada desde o inicio por concepc¢oes racistas de superioridade e inferioridade.
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CAPITULO Il - CULTURAS TRIBUTARIAS DE OUTRAS CULTURAS: A
INTERCULTURALIDADE COMO REFERENCIA CONTEMPORANEA

Entdo os transatlanticos trouxeram de Europa outras ragas aventureiras. Entre
elas uma alegre que pisou na terra paulista cantando e se alastrou. (Machado,
1978, p. 48).

O presente capitulo tem por objetivo principal analisar a importancia das culturas na
constituicdo das nacgdes e, principalmente a brasileira que tem se apresentado como
pluricultural, pluriétnica e tributaria de outras culturas, porém, ndo tem apresentado avancos
em relacdo ao respeito as diversidades tdo presentes no contexto social e nos espagos
educacionais.

Iniciando pelo desenvolvimento do conceito de cultura, busca-se com este texto
entender melhor qual a concepcdo, e a mais utilizada na vida cotidiana. Considerando-se as
delimitacGes geograficas, temporais e financeiras impostas a atividade académica. Segundo
Borges e Medeiros (2002),

“o0s povos estdo continuamente realizando conexdes com culturas de todas as partes
do mundo, de maneira que, toda cultura é, claramente, tributaria de outras, num
processo dindmico e complexo de experiéncias histdricas. Consequentemente ndo ha
culturas puras, mais importantes nem isoladas, pois nenhuma delas é inerente ou
autbnoma”. (BORGES E MEDEIRQS, 2002, p. 90)

2.1 Culturas, Identidades e Diferencas

Conceituar a palavra “cultura”, realmente nao ¢ um encargo tdo fécil, devido ela ter
implicacdes multidisciplinares, sendo estudada em areas como sociologia, antropologia,
historia, comunicacdo, administracdo, economia, literatura. E, em cada uma dessas areas, é
trabalhada a partir de distintas concepges e usos.

Essa realidade refere-se a transversalidade da cultura que atravessa multipolos e
diferentes campos da vida cotidiana. Além de que, este vocabulo tem sido empregue em
diferentes campos semanticos em comutagdo a outros termos como “mentalidade”, “espirito”,
“tradicao” e “ideologia” (CUCHE, 2002, p. 203).

Para Goodenough apud Geertz (2008), a cultura de uma sociedade reside no que quer
que seja que alguém precisa saber ou acreditar com a finalidade de proceder de uma forma que
seja aceita pelos seus membros. A partir deste entendimento do que seja cultura, tem-se outra
visdo, semelhantemente segura sobre cultura.

A cultura é publica devida o seu significado, também ser publico, assim ndo se pode
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muda-la ou modifica-la simplesmente. Sabe-se que, a cultura existe em fenbmenos mentais que
podem ser analisados por metodologias formais similares da l6gica podem ser complexos iguais
aos métodos “behaviorista” ¢ “idealista”. Assim, foram muitas e até comuns as tentativas para
explicar as diferencas comportamentais existentes entre os homens, a partir das alteracdes dos
espacos fisicos (GEERTZ, 2008).

Na antiguidade, segundo Pereira (1993), o grego Herddoto (século V a.C.), escrevia
textos a respeito dos ndo gregos que, segundo ele, eram “barbaros”. Esse era o posicionamento
de uma pessoa publica e intelectual que tinha a complexa misséo de falar ao povo sobre assuntos
relevantes a época. Essa classificacdo de barbaros tinha por base dois pilhares: a exclusdo
ideoldgica dos gregos (“positividade dos gregos e negatividade dos estrangeiros™) e inclusao
cientifica (“eles” ndo sdo como “nds”, mas sdo objetos de nossas descricdes e do nosso
conhecimento).

Na Europa, no periodo da ldade Media, constituiu—se outra divisdo: cristdos e ndo
cristdos e eram considerados barbaros e pagdos todos os segmentos religiosos e culturais que
ndo fossem da mesma fé catdlica. De acordo com Pereira (1993), nos séculos XV e XVI as
questdes maritimas e as exploracdes coloniais e 0s avan¢os mercantis eram efetuados (mesmo
dizimando culturas e povos estabelecidos ha milhares de anos em uma localidade), em nome
do cristianismo e da monarquia europeia. Desde entdo, a geografia do mundo expandiu e
possibilitou que o conhecimento a respeito dos seres humanos e suas culturas comegassem a
avancar e alcancar novas dimensdes.

Os povos que habitavam em diversas regides da terra, antes da expansdo europeia nao
tinham o dominio da escrita, portanto necessitavam de ser civilizados. Exemplifica-se aqui,
alguns dos termos que os europeus usavam frequentemente ao se referirem aos habitantes de
“terras novas” de indios, depois vieram outras adjetiva¢fes, como negros da terra, selvagens e
aborigenes. Os europeus conquistadores se autodenominaram de “civilizados” e,
automaticamente, superiores.

Para Malerba e Bertoni (2001), os portugueses demostraram total desconhecimento da
riqueza cultural e da diversidade “ao denominar de ‘indios’ aqueles que mais tarde seriam
responsaveis pela composicdo de uma das matrizes étnicas da nagéo brasileira, juntamente com
negro africano e com o branco europeu”. Uma maioria expressiva das informac6es sobre a
cultura indigena no Brasil e suas etnias feitas pelos padres jesuitas e viajantes, até o século
XVIII, eram carregadas de preconceito e de desconhecimento.

Diante desses quadros tao presentes de preconceitos, evidentemente 0s europeus se auto

intitularam de “civilizados” “‘superiores” e, certamente, estariam prontos para 0 comando
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daquela gente tdo ignorante e selvagem que chegava a semelhar-se com os préprios animais.
Infelizmente, a histdria brasileira foi e continua permeada de conjecturas nos discursos
literarios, livros didaticos, nos espacos educacionais. A crianca recebe diuturnamente uma
carga muito alta de informacg6es que a leva a dar mais valor a cultura exterior do que a sua
propria, ou seja, passa a ver o seu pais como inferior.

O ato de atribuir lugar, funcéo e significado a todas as coisas ou existéncias, podem ser
muito perigoso e complexo, pois a visdo humana frente as suas limitac6es tendera para selegdes
erroneas e para atribuir valores sempre do seu ponto de vista, usando como modelo os valores
historicos de sua época. Diz Azevedo (1987, p. 15), “o ser humano em toda sua historia sempre
usou de ‘conhecidas classificacbes de mundo’ para cometerem atos brutais e preconceituosos
em nome daquilo que acredita ser a Unica verdade”. Deste modo, ao acreditarmos que 0 nosso
modo de vida € o Unico, ao certo empobrecemos 0 nosso conhecimento e dificultamos a boa
convivéncia com as outras culturas e racas.

Os europeus, logo apdés o Renascimento (Século XVI), continuaram a produzir
descricdes, imagens e historias etnocéntricas sobre outros povos e divulgavam determinadas
“in/verdades” politicas, econdmicas, morais, ideoldgicas, politicas, cientificas e culturais,
comportando como se elas fossem as universalmente validas. O método utilizado por eles para
tais comprovacdes era o de Oposicdo Binaria, uma das sustentacdes da tradicdo intelectual
ocidental também utilizado pelos gregos no século V a.C., cuja funcdo é a de reduzir as
complexidades e pluralidades humanas a pares opostos, tais como negros e brancos, eu e 0
outro, civilizados e barbaros/selvagens, Oriente, Ocidente, crente e ateu e nds (ocidentais
brancos, catdlicos, protestantes et.al) e eles (orientais, asiaticos, africanos, latinos, americanos,
indios, islamicos, budistas entre outros). Este método baseia-se em uma taxionomia simplista e
arbitraria e, assim, seus resultados foram perigosos e excludentes.

Para Einaudi (1990) no século XVIII, a Europa produziu e disseminou alguns conceitos,
que até hoje persistem. Entre eles, destaca-se a ideia do homem universal, civilizagéo racional,
progresso e humanismo. Tem-se aqui a ideia do ser humano dividido em civilizados e
selvagens. Assim,

[...] nos primeiros decénios do século XX, o termo raca foi ficando cada vez mais
conhecido, devido as teorias que tinham por base a construcdo de oposi¢do entre o
negro e o branco, tanto pela constituicdo fisica como pela capacidade intelectual.
Desse modo, muitos cientistas e estudiosos basearam as suas pesquisas nesses

conceitos, e, que infelizmente, prevalecem até a atualidade e est4 na base das doutrinas
conhecidas como “racismos cientificos”. (AZEVEDO 1987, p. 17).

Ainda no seculo XVIII, acreditava-se que os selvagens ou nativos e 0s povos africanos
eram fortes, &geis e inocentes e representavam a fonte de virtude, da verdade e da felicidade. J&
para outros, eram homens grotescos, presos a teias de supersticdes e bem proximos do estado
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animal, pois mal se distinguiam das feras e viviam nesse estado de vida miserével por ndo terem
sido ainda iluminados pela razdo. Enquanto que os Estados e sociedades “civilizados”, eram
norteados e seguros na base do desenvolvimento continuo e eram detentores do conhecimento
racional ou cientifico, assim, viam no progresso vitoria do individuo sobre o meio que ele vive.

Percebo ou sou forgado a provar que 0s negros sdo tdo competentes intelectualmente
quanto os brancos, diz Hume (1979), a inteligéncia além do mais, nunca livrou ninguém de
nenhuma situacdo, nem tdo pouco € axioma, sabe-se que € em nome da inteligéncia e da
filosofia, pode ser declarada e legitimada a igualdade dos homens, bem como, sob o seu
respaldo que se decide o seu aniquilamento.

Segundo Santos (1998, p. 82), “temos sempre direitos de sermos iguais, quando a
diferenca nos inferioriza, temos direitos de sermos diferentes quando a desigualdade nos
descaracteriza”.

Entende-se, que é de suma importancia um olhar mais apurado para a histéria do Brasil,
com mais grandeza e determinagdo e possa tirar dai a conviccdo de uma nacgéo livre e soberana,
ndo europeizada, mas de brasileiros conhecedores de sua histéria e senhores da mesma. Faz-se
necessario, também, a aprendizagem continua de ver o vizinho, o colega, as minorias étnicas

(que ja foram maioria), negros, indios, pardos, amarelos, toda gente brasileira livre e consciente.

2.2 Politica Afirmativa e o Combate as Desigualdades Raciais Contemporaneas

A sociedade brasileira tem passado por processo de mudancas significativas, no que diz
respeito as relacdes étnico-raciais. Assim, carrega a marca ha mais de um século, de violéncia
racial recorrente, que explicitamente sé atinge a grupos minoritarios e dominados. Tal violéncia
sempre encontrou lastro em mitos explicativos, ferramentas de retdricas usadas pela classe
dominante com objetivo de silenciar parte da sociedade vitimada por segregagdes, inteligéncia
e outros tipos de violéncias.

Para (Lima, 2001), o Brasil continua usando dois discursos em relacéo as diferencas e
suas pluralidades, ou seja, “a nagdo que sempre se considerou como uma sociedade de mistura
racial, porém sempre soube separar certos lugares sociais para negros e brancos.”

Outra marca que incomoda ou deveria incomodar, Diz Santos e Lobato (2001), € a
auséncia de afrodescendentes nas posicdes relevantes nos espagos sociais, assunto conhecido e
constituido no processo de socializacao.

N&o ha negros nos trés poderes, ndo ha negros nas universidades, ndo ha negros na
midia, ndo ha negros juizes, médicos, engenheiros dentre outros. Seria incapacidade?
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Fatalidade? Decorréncia da histéria do Brasil escravocrata ou de outras causas? Mas,
diante desse quadro o que podemos fazer para garantir maior representatividade em
todas as esferas e niveis da sociedade? Qual seria a proposta? (SANTOS; LOBATO,
2001, p. 8).

Os guestionamentos (quando sdo feitos), a respeito da auséncia de afrodescendentes nas
escalas do poder, nos meios académicos, principalmente nas universidades publicas desse pais,
poderiam sim, causar estranheza e constrangimentos, devido o pensamento social ainda néo ter
problematizado estas questdes ou pelo fato de ser algo natural, voltando a antiga maxima de
que, “negros t€m o seu lugar”.

Em relacdo as acdes afirmativas nos ultimos decénios, tem surgido como propostas, no
Congresso Nacional, muitos projetos de lei (apresentados por parlamentares de mdaltiplas
tendéncias ideoldgicas), cujo objetivo é o de introduzir nas politicas publicas, algumas
modalidades de “agdo afirmativa”. O conteudo de tais projetos é o de amenizar a desigualdade
brasileira atingindo a sua causa primordial, o segregador sistema educacional, que
historicamente reservou a negros e pobres uma educacéo de inferior qualidade.

Sob a perspectiva conceitual, o termo acdo afirmativa tem vasto alcance. No geral esta
terminologia enquadra-se e define o conjunto de estratégias, de iniciativas ou politicas com
objetivo de ajudar grupos que se encontram em condi¢des desfavoraveis e combater as
segregacdes no trabalho e em todos os segmentos sociais.

Acdo afirmativa semanticamente pode ser bastante abrangente e discutivel, como
material propicio para diferentes pontos de vista. Steeh e Krysan (1996), optaram para uma

definicdo considerada mais vasta:

O termo acdo afirmativa vincula-se diretamente com politicas e meios obrigatérios e
voluntarios projetados com a finalidade de combater a discrimina¢do no mercado de
trabalho, bem como, o de corrigir os resultados maléficos de condutas
discriminatdrias usadas no passado pelos patrfes. (...) Assim, a acdo afirmativa é
usada como instrumento preventivo contra a discrimina¢do no mercado de trabalho
substituindo essas agdes por praticas capazes de proteger contra a segregacgao e a
intolerancia. (STEEH E KRYSAN, 1996, p. 28-58).

O termo “acdo afirmativa®’ serd trabalhado, nesta pesquisa, como “igualdade no
emprego” ou “agdo positiva” termos usados, segundo Sowell (2004), largamente na legislacdo

do Canad4, Africa do Sul e na Europa, para o entendimento de diversidade.

21O termo “agdo afirmativa” foi aplicado pela primeira vez nos Estados Unidos (pelo Presidente Kenedy) na
década de 60 do século XX, para se referir a politicas do governo para combater as diferengas entre brancos e
negros, como também outros grupos discriminados, como arabes, palestinos, kurdos, entre outros oprimidos.

-No Brasil, as a¢des afirmativas integram uma agenda de combate a heranga histérica de escraviddo, segregagao
racial e racismo contra a populagdo negra (HERINGER, Rosana (org.). A cor da desigualdade: desigualdades
raciais no Mercado de trabalho e agdo afirmativa no Brasil. Rio de Janeiro,1999.
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Esta tematica ndo é nova e é de fundamental importancia para o Direito brasileiro, tal
importancia dar-se pela a ocorréncia direta no cerne da sociedade as mais variadas formas de
discriminacdo, excluséo e a diminui¢do do processo produtivo resultante, e da vida social mais
digna, pois uma parcela consideravel de 54,7% dos brasileiros afrodescendentes esta no quadro
de baixa escolaridade e, consequentemente baixos salérios (IBGE, 2017).

A percepgdo de igualdade de natureza juridica de primeira grandeza fundamentou-se
como principio juridico inevitavel nos registros constitucionais decretados pressurosamente,
apos as revolucgdes do século XVIII. Porém, foi a partir dos exemplos deixados pelo EUA e da
Franca que o Brasil passou a agir e se estruturar melhor sobre o conceito de igualdade perante
a lei, uma construcdo juridica-formal ampla e imprecisa, deve sim ser igual para todos, de
maneira que nao pode haver distin¢do ou privilégios. A posicdo do aplicador deve ser de total
neutralidade sobre as situacbes juridicas concretas, bem como, a respeito dos conflitos
interindividuais (TRINDADE, 1996).

Para Santos e Lobato (2003), o parecer de igualdade juridica, meramente formal e
abstrato por natureza ja foi sustentado por muito tempo, como garantia da efetivacdo da
liberdade. Na visdo dos pensadores e tedricos da escola liberal, seria suficiente apenas que
houvesse a incluséo da igualdade na pauta dos direitos fundamentais, para esta ser realmente
assegurada no sistema constitucional.

Conforme ressalta Guilherme Machado Dray (1999), “o principio da igualdade perante
a lei compreenderia na criacdo de um sitio neutro, onde as virtudes e as capacidades dos
individuos poderiam desenvolver livremente”. Os privilégios em sentido dispares
representavam nesse ponto de vista a criacdo pelo homem de espagos restringidos, passiveis de
criarem desigualdades dissimuladas e nessas medidas inaceitaveis (DRAY, 1999).

A experiéncia e os estudos de direito e politica comparada, entretanto, mostram a
tamanha fragilidade e desatualizacdo de um documento ou lei construida sob a batuta da cartilha
liberal oitocentista, a igualdade juridica torna-se uma peca ficticia e alheia as necessidades
atuais. Para o jurista Guilherme Dray (1999),

[...] o conceito de uma igualdade puramente formal, estabelece no principio geral da
igualdade, o questionamento no qual foi certificado para tornar acessivel a todos
aqueles desfavorecidos das oportunidades que socialmente desfrutavam as pessoas
pertencentes as classes privilegiadas. Seria importante nivela-los. Em vez de
igualdade de oportunidades, seria importante falar de igualdade de condi¢ctes (DRAY,
1999).

Seria inevitavel o entendimento e acdo de uma postura avultada da igualdade, capaz de

levar em conta questdes da paralizagdo e ndo apenas pela posicdo da lei, mas, por outras
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abordagens, sociais, inclusivas e outros comportamentos inevitaveis da convivéncia humana,

como exemplo a discriminacdo. Para Rocha (1985).
A simples proibigdo de atos ou comportamentos discriminatérios néo sdo suficientes
para se obter a incontestabilidade do principio da igualdade juridica. O antigo modelo
era tdo somente, o principio da interdicdo da desigualdade, ou da invalidade do
comportamento fundamentado por preconceito irrefutdvel ou comprovado, porém o
que ndo deve ser reputado 0 mesmo que garantir a igualdade juridica. (ROCHA, 1985,
p. 86).

Os paradigmas de igualdades advindos das revolucdes francesa e americana, devem ser
revistos e substituidos por agdes mais coerentes, militantes e proximas a realidade brasileira, na
qual, séo adequadamente pesadas e avaliadas as desigualdades factuais existentes na sociedade,
de maneira que, as situacdes desiguais sejam abordadas de forma diferente.

A igualdade substancial, criacdo do Estado Social de Direito, requer sempre muita
atencdo por parte do legislador e dos aplicadores do Direito. Para Santos e Lobato (2003), as
maltiplas situacBes que podem ser individuais ou de grupos, venham impedir ou dificultar a
protecdo e a defesa (um tanto vulneravel e imprecisa), de uma parcela da sociedade que tem
sido fragilizada e desfavorecida por séculos.

A passagem da ideia de igualdade judicial “estatica” ou “formal”, ao novo conceito de
“igualdade de oportunidades™, de mdltiplas experiéncias constitucionais fundamentadas nas
necessidades de acabar ou de abrandar os resultados concernentes as desigualdades econémicas
e sociais e, como resultado, de promover a justica social.

O saldo dessa nova visao foi positivo, pois, saiu dai diversos ordenamentos juridicos
nacionais e no campo do Direito Internacional e dos Direitos Humanos?®, de politicas sociais
de suporte e de promocdo de grupos socialmente fragilizados. Salienta-se aqui, que do parecer
liberal da igualdade que entende o individuo em sua posicdo subjetiva, ampla, o Direito passa
a entendé-lo e a referir-se em sua particularidade como um ser que é provido de qualidades
especificas. Para Flavia Piovesan (1998).

[...] do ser carregado de subjetividade e genérico, desprovido de cor, sexo, idade,
classe social, dentre outros critérios, emerge o0 sujeito de direito concreto,
historicamente situado com especificidade e particularidade. Dai aponta-se ndo mais
0 individuo genérico e abstratamente considerado, mas o individuo “individualizado”,

considerando categorizacdes concernentes ao género, idade, etnia, raca dentre outros
(PIOVESAN, 1998, p. 130).

Conforme Rocha (1996), em nenhum Estado Democratico, até os decénios de 1960,

28 Convocacgiio da ONU sobre a eliminacio de todas as formas de discriminacéo racial (1965); Convocacio da
ONU de todas as formas de discriminagdo contra a mulher (1979); o Pacto Internacional sobre Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais (1966); o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos (1966).
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bem como, o final do século XX, o assunto sobre igualdade e combate ao preconceito foram de
fato relevantes e amparado por alguma lei, que pudesse combater o tratamento desigual com os
afrodescendentes, os pobres, 0os marginalizados pela raca, sexo, opcéo religiosa, os indigenas
entre outros. Esses grupos minoritarios continuam sem acesso as mesmas oportunidades que
tém os “brancos” e “bem nascidos” brasileiros.

Ja em relacdo as politicas de “acOes afirmativas” ou “discriminagdo positiva”, elas tém
embasamento constitucionais os direitos de igualdade para todos. Assim, todo individuo tém
sua cidadania e os seus direitos garantidos junto a Constituicdo Federal Brasileira. (BRASIL,
1998).

Art. 5°. Todos séo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

XLII —a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena
de recluséo, nos termos da lei;

Assim, ndo pode existir e permanecer qualquer ddvida quanto ao destinatario da
clausula constitucional da igualdade perante a lei. O seu destinatario é, precisamente, o
legislador e, em consequéncia, a legislacdo; por mais discricionarios que possam ser 0s critérios
da politica legislativa, encontra no principio da igualdade a primeira e mais fundamental de
suas limitagdes.

O Brasil é conhecido como uma nacédo pluricultural, ou seja, a mistura de trés etnias,
porém, essas constatacdes historicas ndo evitaram a desigualdade existente entre os brasileiros
considerados “brancos”, “indigenas” e “afrodescendentes”. Para Lima (2001, p. 246), a
sociedade brasileira sempre se definiu como uma nacéo de mistura racial, mas, sempre soube
separar certos lugares sociais para negros e brancos.

Certo dia, a plateia dessa competicdo imaginaria chega a conclusao de que essa situacdo
é injusta e, a custa de muita pressdo, consegue convencer 0s organizadores a cortar as cordas
que prendia um dos corredores. Este, no entanto, continua perdendo: motivo? Seus musculos
ficaram atrofiados pela falta de treinamento. Se continuar como esta a tendéncia é que ele perca
definitivamente. O que fazer para promover a igualdade de condicdes entre os dois corredores?
Alguns sugerem que dé um treinamento especial ao corredor que estava amarrado, pelo menos
por algum tempo. Outros ja defendem uma medida mais radical: porque ndo lhe dar uma
vantagem de dez metros em cada corrida? Logo se ouve vozes denunciando que isso é
discriminagdo. Mas h& quem defenda: discriminacéo sim, mas, positiva porque visa promover

a igualdade, ja que tratar igualmente os desiguais é perpetuar a desigualdade (APPIAH, 2001,
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p. 192).

Essa histdria ilustra muito bem o conceito de acéo afirmativa e as paixes que o tema
desperta na sociedade. Pode-se dizer que os negros, as mulheres e outros grupos discriminados,
sdo como o corredor amarrado que por muito tempo estivera preso pelas cordas do racismo e
da discriminacéo, por vezes traduzidos até mesmo em leis. Mesmo depois de solto, continua
perdendo, porque a discriminagdo mesmo ilegal prossegue funcionando de forma disfargada.
No caso dos negros ha também a desvantagem historica dos pais e avds ndo terem podido
acumular e transmitir riqueza por causa da escravidao.

O objetivo da acdo afirmativa é promover igualdade entre os desiguais. Grupos que
compdem uma sociedade. 1sso pode ser feito de varias maneiras: bolsa de estudo, quotas em
universidades e capacitacdo no mercado de trabalho entre outras. Reservar certo nimero vagas
(as conhecidas quotas), em universidades e no mercado de trabalho é como dar muitos metros
de vantagens aquele corredor que estava ficando atrofiado devido as amarras.

A discussdo em torno desse tema envolve muito desconhecimento, incompreensao e
concepcdes ideologicas. Algumas sdo contra qualquer acdo afirmativa sem saber exatamente
do que estdo falando, outros usam falsos argumentos para defender sua posic¢do privilegiada na
sociedade; ha aqueles, simplesmente que distorcem os fatos e afirmam sem provar, que acdes
afirmativas ndo deram certo em outros paises, 0 que ndo € verdade. Nos Estados Unidos por
exemplo, acdes afirmativas tém ajudado mulheres negras, imigrantes, indigenas, latinos
americanos e membros de outros grupos ocuparem posicles até entdo vetadas a eles. Nos
E.U.A, as universidades, o governo e as Forcas Armadas defendem a ideia de que € preciso
promover a diversidade, isto &, incorporar em todos os niveis do universo escolar e de trabalho,
homens e mulheres de diferentes grupos que compdem a sociedade norte-americana.

Para Appiah (2001), “formas diversas de acdes afirmativas tém sido empregadas em
varios paises além dos Estados Unidos. Um deles € a Malasia. La a maioria da populacéo
pertence a etnia bumiputra, que sdo os malaios propriamente ditos”. Sendo maioria, eles
controlam a politica, mas a economia esta nas méos dos chineses e indianos. Para corrigir essas
distor¢des foram estabelecidas medidas temporarias para promover a participacao dos malaios
na economia de seu pais. Na India vigora uma milenar tradicéo religiosa, o Hinduismo, cujo
sistema de casta estabelece a divisdo da sociedade em quatro grupos, aos quais se pertence por
nascimento. Em primeiro lugar estdo os bramanes, diz Appiah (2001), que sdo: (sacerdotes e
letrados), em seguida vem os xatrias sendo composta pelos: (guerreiros), logo apds temos
vaixas que sdo: (comerciantes) e por fim, temos 0s sudras que sdo: (0s servos). Essas castas

subdividem em mais de trés mil sub castas, de acordo com a regido e a ocupacdo das pessoas.
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H& também os dalit, que sdo considerados impuros pelo hinduismo e excluidos do sistema de
casta, historicamente ndo tém acesso a terra, aos bons empregos e a educacdo. Os membros das
outras castas nem se quer podem toca-los; dai serem chamados de dalit, que significa
“intocaveis”. Até os dias de hoje, continua a discriminacao contra os dalit, sobretudo nas aldeias
onde o sistema é mais arraigado. Para garantir a participacdo na vida econdmica e politica desse
povo na sociedade indiana, a Constituicdo indiana reserva (sistema de cota), acento de
parlamentares dessa etnia no congresso, emprego publico, universidades. Outros sistemas de
acao afirmativa também foram implantados na Colémbia, Israel, China, Peru, Nigéria, assim
como na lugosléavia e Unido Soviética. O objetivo € sempre beneficiar grupos descriminados
por motivos raciais, étnicos de classe ou de género.

No Brasil, a Lei n°® 9.504/97 obriga os partidos terem 30% de candidatos do sexo
feminino nos pleitos eleitorais; além de outras aces em favor das mulheres, porém, quando o
assunto é criar cotas para beneficiar negros, indigenas, estudantes advindos de escola publica
ainda existe resisténcia, mesmo com a Lei de Reserva de vagas (A Lei n® 12.711/2012),
aprovada e em vigéncia, argumenta-se que 0s negros deveriam conquistar suas posi¢oes por
mérito. No entanto, na préatica isso significaria perpetuar uma situacdo de desigualdade e de
injustica. Afinal, ndo é por falta de mérito que os negros sdo minorias nas universidades
publicas. Mais uma vez, trata-se da consequéncia de oportunidade, que desde sempre marca o
pais distinguindo negros de brancos.

E certo que, questdes voltadas & igualdade tém mobilizado parte da sociedade, ou seja,
aos grupos minoritarios desde os tempos mais longinquos. Para Silva (1999), todas as
adversidades que possam envolver a igualdade racial e étnica tém sido de vérias formas e,
repetidamente, em todos os modelos de sociedade.

O documento conclusivo resultante da Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, organizado pela ONU,
realizado em Durban, Africa do Sul, em 2001, orientou o Brasil a desenvolver politicas de acio
afirmativa e instigou também o fortalecimento de varios outros programas de governo com a
finalidade de promover e fortalecer mais a¢oes de igualdade.

A verdade é que muito pouco se conhece sobre os resultados praticos das agdes
afirmativas na sociedade brasileira. O Estado e outros produtores dessas agdes, dificilmente
acompanham o seu desenvolvimento, avanco e lugares mais propicios para tais promocaes e,
talvez, sejam por essas razdes que a sociedade levarda muito tempo para entender e assim
apropriar de certos argumentos favoraveis e posicionamentos contrarios a tais politicas.

Em sintese, muitas sdo as interpretacOes, e discursos ideoldgicos na luta antirracista,
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algumas medidas tomadas até 0 momento, com a finalidade de diminuir as disparidades sociais
existentes, mesmo sendo ainda minimas sdo bem-vindas. Como afirmou Alencastro (2002), ha
tanto para ser feito neste pais que a “pior solugao ¢ nao fazer nada”.

E comum no Brasil, o entendimento de que os programas sociais sdo eficientes e
atingem o0s seus objetivos, ou seja, alcancam de igual modo todas as pessoas,
independentemente da cor da pele, porém, as pesquisas mostram que isso € um tremendo
engano. Para Telles (2003), as politicas publicas de carater social, separadamente ndo foram
capazes de deliberar os parametros no combate ao racismo e outras formas de preconceito. Pelo
contrario, coadjuvaram na reproducdo e na separacdo existente entre negros e brancos na base
de classes. Os negros séo desigualmente menosprezados por tais politicas de cotas sociais e ndo

estritamente raciais.

2.3 Os Desafios na Construcao e Efetivacéo de uma Educacdo Antirracista

2.3.1 Conceituacoes

Esta pesquisa tem na sua fundamentacdo teérica o debate académico a respeito de
questdes que envolvem raca, etnia®®, preconceito e intolerancia nos espacos educacionais.
Nesse sentido, é pertinente apresentar alguns conceitos.

A concepgéo de raga, segundo Munanga (1998), veio do italiano razza, com a sua
descendéncia mais antiga do latim ratio, que quer dizer exatamente sorte, categoria, espécie.
Mais tarde, o conceito raca*® foi usado pela ciéncia (Zoologia e Boténica), com a finalidade de
classificar as espécies animais e vegetais.

Segundo Carneiro (2003), a subdivisdo de uma espécie foi realizada considerando
caracteristicas fisicas semelhantes, transmitidas por hereditariedade, feitio do cranio e do rosto,
tipo de cabelo, dentre outras. Raca é diretamente ligado ao bioldgico, concernente apenas a
elementos hereditarios, ndo considerando assim, requisitos sociais e psicologicos (p.5).

Cunha (2002, p. 115), contribui com esse parecer, ao afirmar que “no Brasil, os termos
que tem relagdo direta a cor e a raga sdo edificados de modo associaveis e situacional”. Para a

autora, os substantivos, na maioria das vezes adjetivados, negro, mais escuro, preto, mulato ou

29 A palavra “etnia” (e variagdes) e a expressdo étnico-racial (e variagdes) apontam para usos que acredito ser mais
conscientes, mas eles estdo condicionados pelo contexto linguistico (CUNHA, 2002, p. 120).

%0 Foi nesse mesmo entendimento que o naturalista sueco, Carl Von Linné conhecido em Portugués como Lineu
(1707-1778), usou para classificar as plantas em 24 racas ou classes, classificacdo na atualidade completamente
sem uso. (MUNANGA, (org.). 100 anos e mais de bibliografia sobre o negro no Brasil. Sdo Paulo, (2004).
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crioulo, sdo associados ao tipo de afinidades existentes entre as pessoas, a posi¢ao social, a
faixa etéria e a valores hierarquicos.

Os estudos desenvolvidos pela biologia, a classe “raga”, ndo se mantém como categoria
para se entender as diversidades que identificam a humanidade. Para Guimardes (1999, p. 20),
o conceito “raga”, € valido na qualidade da construcéo social para assim ser possivel melhor
entendimento sobre certas desigualdades sociais, ndo existindo, portanto, nenhuma
fundamentacdo natural ou bioldgica.

Para Fernandes (1978), na medida em que o negro fosse incluido na chamada “sociedade
de classe”, a “raga” certamente perderia toda sua relevancia. Dessa forma, a sociedade
capitalista teria outros paradigmas “racionais” e econdmicos no exercicio de posigdes no
suporte de classes. O racismo passaria a fazer parte do nosso passado escravocrata que seria
precedido com a integracdo social do negro.

Outro importante parecer sobre raca que pode ser considerado um marco nas
pesquisas/estudos das relagdes raciais no Brasil, foi desenvolvido por Carlos Hasenbalg (1979),
gue em seu trabalho, ndo enfatizou as raizes escravista historica para tratar das relacdes raciais
na atualidade. Segundo esse autor, 0s posicionamentos racistas e discriminacdo que,
infelizmente tem se avolumado em todas as classes sociais ndo séo apenas reminiscéncias de
um passado escravocrata, mas possui um novo papel na sociedade capitalista.

Para Hasenbalg (1979, p. 118), o racismo, independentemente de suas diferentes formas
(tempo e espaco), define todas as sociedades capitalistas de vérias racas da contemporaneidade.
A sua continuidade histérica ndo deveria ser explicada como uma simples heranca do passado,
diz o autor, mas, como um instrumento que serve aos relevantes e multiplos interesses de grupos
racialmente independentes.

A raga e o racismo, continua Hasenbalg (1979), passam a ser elementos importantes
para completar e sustentar posi¢des antagbnicas de classes. Pois, uma maioria bastante
significativa de pessoas que se consideram brancas para obter privilégios em varios segmentos
da vida social. Dar-se aqui, um processo de competicdo em que as pessoas entram nessa disputa
com as mesmas oportunidades, exceto a “ragal”, e o saldo dessa posicio é desfavoravel aos
n&o brancos.

Por esse angulo, a raca aparece categorizada atuando como elemento de criacdo e

manuteng¢do das desigualdades. No capitalismo a “raga” ¢ empregada pelos grupos sociais com

31 Para Guimardes (2002) “raga” ndo tem fundamentagdo biolégica, porém possui existéncia nominal e afetiva no
mundo social, pois as pessoas continuam sendo influenciadas e se auto classificando na sua realidade social (p.
51).
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a finalidade de justificacdo de privilégios e de dificultar o acesso dos povos racialmente
subordinados a essa condi¢do. No Brasil, ndo se discrimina diretamente a raga, diz Guimarées
(1995, p. 37), “mas, sobretudo as tonalidades da pele que se torna indicativas de condigdo

econOmica e sociais do individuo”.

As diferentes préaticas e instituicdes sociais sdo constituidas pelos géneros: a escola é
feminina porque é um lugar de atuacdo de mulheres. Elas organizam e ocupam o
espaco: elas sdo as professoras, coordenadoras, diretoras, secretarias, merendeiras
dentre outras. Outros dizem, que a escola € masculina, pois ali, ela lida com “alguns
aspectos culturais e que devem dar lugar a uma transmissdo deliberada e um tanto
institucionalizada” (LOURO, 1993, p. 11).

2.3.2 Educacgédo Antirracista

Entende-se que esse agir e pensar pode se estender para qualquer instituicdo social,
todavia, o foco de atencdo aqui € a escola. Nao apenas devido ao direito de educar, mas porque
nas sociedades urbanas ela veio se avolumando entre as demais exigéncias e instituicdes sociais.
Centro de atencdo das religides do Estado e das familias, a escola foi-se constituindo como
fundamental na formacéo de meninos e meninas.

Para Sen (2001), a escola foi introjetada e destinada em diferentes periodos na cultura
cristd; do cidaddo responsavel; dos homens e das mulheres virtuosas/os, das elites condutoras,
do povo sadio e operoso. Sem duvidas, ndo era esperado que ela viesse a executar sozinha todos
esses encargos por si s6, complexos, se bem que, frequentemente elas Ihes fossem perceptiveis
e precisamente enderecadas.

Faz-se necessario, entender melhor quem sdo os sujeitos que circulam nos espacos
educacionais e como sdo as relaces que edificam entre si e com o proprio espaco. Da parte
fisica, na edificacdo; dos simbolos as disposicdes sobre conducdo e pratica; das técnicas de
ensino aos procedimentos de avali¢do, tudo funciona na constituicdo de meninos e meninas, de
homens e mulheres, interno e externamente dos muros da escola. Dessa forma, torna-se muito
improbo pensar a respeito da escola sem que se avalie articuladamente, todos esses
procedimentos técnicos e arranjos e como eles atuam sobre todos 0s sujeitos e, notadamente,
sobre estudantes e mestres.

Segundo Louro (1993, p. 16), “para chegar a essa construcdo, dar ao individuo o
sentimento de pertencimento & instituicdo, ela terd que a distinguir dos outros, daqueles que
estdo extramuros”. A escola também operara na parte interna com 0 objetivo de diferencia-los
uns dos outros. Sabe-se que a escola, também, intervira internamente, com a finalidade de

diferencia-los dos outros.
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O decurso educativo escolar estabelecido nos tempos modernos, fundamentou-se, na
ideia de educador modelo, eles a tornava responsavel pela conduta dos seus alunos cuidando
sempre para que eles levem as normas de conduta e virtude para além da escola. De maneira
que, o mestre nessa condicdo, ndo precisa ser detentor de muitos saberes, mas, deve ser sempre
modelo a ser seguido. Devido a isso, 0 corpo, a alma dos mestres® e dos alunos, comportamento
e desejos, palavras e ensinamentos devem ser disciplinados.

Para esses educadores, as ordens religiosas, as congregacdes e as associa¢fes ditavam
condutas que regulavam seus atos, posturas, maneira de falar, agir e pensar; estimulavam o
siléncio, diziam, também onde e quando corrigir 0s estudantes. Assim, estabeleceram um
detalhado e minucioso dispositivo de poder para reger as criangas e 0S jovens sobre seu corpo,
sexualidade e vontades. Cabia as irmds de caridade os cuidados com as meninas no que diz
respeito ao “sexo fragil”. De maneira que, a institui¢do escolar brasileira €, sem sombra de
davida, primeiramente masculina e religiosa.

Para Guimaraes (1999, p. 208), “no imaginario educacional brasileiro trés influéncias
podem ser observadas: cor - etnia — classe”. A cor é relacionada ao fisico, aparéncia fisica, a
etnia a identidade cultural que pode ser regional ou nacional, enquanto a classe tem a ver com
bens ou & auséncia do mesmo. Frente a grande desigualdade social existente no pais, alguns
brasileiros propendem a acreditar que as situacdes de grandes exclusbes pelos quais 0s
afrodescendentes passam, sdo questdes econdémicas ou de classe e ndo associam ao racismo.

Chegou-se a afirmar que os povos africanos e indigenas eram inferiores aos brancos
(europeus), tanto do ponto de vista moral quanto no aspecto social e intelectual, legitimando
assim, a escraviddo no Brasil. Hoje, mesmo com mais conscientizacao e leis contra toda pratica
de injuria, racismo, preconceito e outros, ainda é facilmente encontrado atitudes intolerantes
em guase todos segmentos sociais.

Na Europa e nos Estados Unidos, o racismo tem sido presente e ampliado nos discursos
de partidos politicos que defendem a expulsdo de asiaticos, latinos, turcos, arabes,
afrodescendentes e, agora, imigrantes dos seus territorios com a alegagdo de “preservar o
trabalho”. No Brasil disseminam-se diferentes ataques contra afrodescendentes, indigenas e
outras minorias.

Desse modo, pode-se observar essas ocorréncias por meio dos significados que, no

32 O mestre e o jesuita (tio conhecidos na educagiio quinhentista no Brasil) sio exemplos completos nessa visdo.
Eles eram preparados para exercer o seu oficio e comegarem a ser especialista da infincia, dominarem as técnicas
de ensino, bem como as armas capazes de conquistarem as almas infantis para sua vigilancia. De forma, a saber,
guardar seus sentimentos, treinar o carater e saber corrigir com brandura (LOURO, 1993, p. 16).
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Brasil, a cor ou a raga tem internalizado no pensamento comum da sociedade. Desse modo, a
raca ou a cor negra, infelizmente ainda tem relacdo direta com uma série de esteredtipos e
preconceitos que tém respaldado procedimentos discriminatorios e condutas racistas que
problematizam e dificultam o desenvolvimento pleno do ser humano.

Assim, desde muito tempo o ser humano tem convivido com conflitos étnicos*e raciais.
Racismo®*, intolerancia, xenofobia, preconceito, estereétipos, etnocentrismo e antissemitismo.
Esses conceitos, mesmo com bastantes semelhancas, ndo sdo iguais e é, portanto, importante
que sejam separados para que ndo se caia em suas perigosas teias. E interessante entender que
todos esses vocabulos (alguns novos, outros antigos), ttm como ponto inicial a tendéncia dos
homens em comparar e classificar os seres humanos. Comportamento perigoso, diz Andesky,
Borges e Medeiros (2002, p. 15), classificar uma pessoa conforme a sua idade, cor®, classe
social, regido, grau de escolaridade e religido.

O discurso sobre ragas humanas, classificacdes e etnias fica mais complexo quando o
homem sente-se no direito de atribuir valor a essas diversas categorias, diz Munanga (2002, p.
15), Frangois Bernier foi o primeiro a adotar o critério de classificar®® a cor da pele e cabelo
diferente. Em seus relatos ele usava palavras pejorativas e grotescas para referirem-se as
pessoas: 0s negros, segundo ele, “tinha uma espécie de pluma na cabeca bem parecida com o
pelo das nossas lontras, os asiaticos tinham “olhinhos de porcos” ¢ os “lapdes eram feios como
animais”. Evidentemente, 0s europeus eram poupados dessas comparacdes/classificagdes.

Ja no século XX, as descobertas da genética descontruiram no campo biolégico a ideia
de racas; ndo se tratava de estudar os grupos humanos de acordo com seus caracteres visiveis,
e, sim, de explora-los de acordo com conteldos do seu patrim6nio genético. A melanina
encontrada em grande quantidade na composicao de individuos negros é, também, encontrada
em pessoas brancas Andesky et.al. (2002). Segundo um mapeamento da sequéncia dos génesis
humano realizado pelo Projeto Genoma, foi constatado que, em média o que difere uma pessoa
a outra é de pouco mais 0,01%, isso significa que todos os seres humanos, 99,99% séo iguais

do ponto de vista biologico. Portanto, a diferenca entre um negro, um asiatico e um branco

3 Etnia refere-se ao ambito cultural; um grupo étnico é uma comunidade humana definida por afinidades

linguisticas, culturais e semelhangas genéticas

3 Para Munanga (2004) o racismo ¢ a tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e
morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biologicas.

35 0 vocabulo “cor” é usado para fazer referéncia ao individuo, de modo particular “Qual a sua cor?” e “So6 vocé
pode dizer qual a sua cor” (p. 15).

3 No século XVIII, naturalistas e filésofos como Lineu Buffon; Herder e Kant entre outros também ousaram a
classificar o género humano na ideia de racas variadas e todos eles preconizavam, em grau variado, juizos de valor
vantajosos para os brancos europeus (p. 16).
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representa apenas uma letra quimica trocada em cada conjunto de mil entre todas as que formam
0 nosso codigo genético.

Diz Aguiar (2011, p. 43), faz-se necessario, a partir desse ponto de vista definir-se
metodologias de ensino que levem a repensar os lugares sociais, 0s estereotipos, os modelos,
os padrdes de beleza, a histdria e a identidade relacionados aos povos afrodescendentes.

Brand&o (1981), ao falar acerca da relacdo existente entre educacéo e vida, sugeriu que
na espéecie humana, a educacgédo nédo € a simples continuacao de um trabalho da vida. A educacéo
se instala num dominio de troca de simbolos, de inten¢bes de padrdo de cultura e de relagdes
de poder, cooperando para a evolugédo do homem.

A historia do Brasil ensinada nas escolas, ainda tem por paradigma o heroi branco, forte
de tragos europeus. Coloca a Europa e o colonizado “branco”, ndo apenas em posigdo de
superioridade, mas, o centro em torno do qual a histéria da humanidade girou e gira. Desse
modo, as discussoes, aulas e esclarecimentos sobre as civilizacbes e 0s povos diversos que se
desenvolveram na Africa e, a vergonhosa e cruel etapa do trafico negreiro passam a ndo ter
importancia nos espa¢os educacionais, principalmente no ensino fundamental e médio.

Para Andesky (2002, p. 46), ““a importante histéria dos Palmares ou a Revolta dos Malés,
na Bahia sdo partes da historia brasileira, quase que totalmente desconhecidas pela populagao
estudantil”. Com relagdo ao século XX, os alunos, também desconhecem a histéria da Frente
Negra Brasileira, do Teatro Experimental Negro, desenvolvido por Abdias do Nascimento.
Outro importante movimento (do qual ninguém fala), foi o Movimento Negro Unificado-MNU,
criado em 1970. Tém-se aqui, apenas alguns exemplos para a comprovacao de que a historia
do negro brasileiro representada por esses movimentos foi proscrita ou apagada.

A histéria do Movimento Negro no Brasil tem a sua visibilidade na luta de
reconhecimento da existéncia do racismo®” e da discriminagdo no pais. O maior e mais
importante desafio dos grupos de movimento negro tem sido a busca de conscientizagdo das
pessoas no tocante a esse cenario e sistematiza-los com o objetivo de superacao.

Nos anos de 1931 a 1937, a Frente Negra Brasileira, ja tinha entre suas finalidades a
legitima insercdo do negro na sociedade brasileira. Segundo esse grupo, a real integracdo do

negro na sociedade sO aconteceria de fato quando essa populacdo conseguisse meios de

370 racismo é crime no Brasil a partir da lei 7.716, de 1989. A primeira legislagio sobre o racismo em nosso pais
data de 1951, lei Afonso Arinos (1.390). Nesta lei o preconceito de raca ou de cor era considerado uma
contravencao penal, uma infracdo penal de menor teor ofensivo.

Criada ha 25 anos a Lei 7.716 define os crimes de preconceito racial. Assim, de 1989 para cd, outras leis
importantes na luta contra o preconceito racial foram criadas no Brasil, como o Estatuto da Igualdade Racial
(2010) e a Lei de Cotas (2012) (GUIMARAES, 2002, 169).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/L12288.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
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sobrevivéncia capazes de garantir 0 acesso a educacdo. Para Fernandes (1978, p. 46), a
educacdo, além de ser o caminho mais seguro e essencial ao individuo, pois exerce papel
fundamental no sentido de equipar as criancas de senso critico, a ponto de saberem repensar 0s
seus valores e participarem para a construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria, e, que
possa respeitar a pluralidade étnico-racial.

Esses movimentos atuaram nos primeiros decénios do século passado, talvez, por esse
motivo, sejam totalmente desconhecidos por uma parte significante dos docentes em sala de
aula. Porém, uma parte das reivindicacdes daqueles tempos ndo difere muito dos dias atuais,
situacdo que comprova o desconhecimento da sociedade brasileira a respeito do atual cenério
de vida dos povos afrodescendentes no Brasil.

Faz-se necessario, segundo Filho e Perdn (2011, p. 43), a partir de tais constatacGes que
sejam estabelecidos processos de ensino capazes de oportunizar a sociedade repensar os lugares
sociais, 0os padrGes de beleza, os estereotipos, a histdria e a identidade relacionados aos
afrodescendentes, e, principalmente, guiando a formacé&o docente para contemplar o respeito a
historia, as culturas negras e contribuicGes desses povos na historia e na formacdo da nacéo
brasileira.

Sdo insuficientes e ainda timidas as discussdes a respeito dos lugares sociais atribuidos
para os negros no Brasil. E, até entdo, € comum associar a cor preta e parda aos trabalhos
domeésticos, bracais, menos remunerados e sem notoriedade social. Até pouco tempo, a midia
ainda exibia nos seus programas de entretenimento o negro exercendo papéis de subalternidade
e de violéncia. Um pais que vivenciou trezentos anos de escravidao, tais divulgacbes so
reforcam a visdo de passividade do povo negro nos dias atuais e, quando uma novela tem como
protagonista uma mulher negra ela vem metaforizada por: “A cor do pecado”.

Dessa forma, urge que os espacos educacionais e que educadores se envolvam com essas
questdes em sala de aula, dizem Filho e Perdn (2011, p. 48), certamente discussdes diretas e
claras com criangas ja seria um bom comego para 0 andamento, desenvolvimento e
conscientizacdo sobre a identidade étnico-racial. Sugere-se levar profissionais negros de
destaque na sociedade para contar suas historias, as dificuldades que passaram em relagdo ao
preconceito e ao racismo. Certamente, essas acdes poderado levar ao questionamento dos lugares
sociais reservados aos negros, no imaginario social brasileiro.

Conclui-se que, a educacéo foi e sempre sera fator precipuo no combate ao racismo e a
discriminagdo nos espagos educacionais e em todos 0s segmentos sociais que, infelizmente,
ainda sdo vigentes. E com essa compreensao, diz Aguiar (2011, p. 52), a escola “deve” se

apresentar como um espaco de suma importancia para o debate sobre o racismo, bem como,
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intensificar agcfes com objetivo de mais conscientizagé@o a respeito da igualdade pressupostas
as cores, as ragas. Desse modo, o surgimento de argumentacfes, seminarios voltados para o
racismo, € fator indispensavel e um grande desafio a pratica docente em sala de aula.

Ainda nesse entendimento, discutir valores, padrfes de beleza, comportamento e lugares
sociais é atribuicdo do professor seriamente empenhado, com uma escola que ndo somente
reproduz o conhecimento, contudo, é capaz de inquirir e construir o senso critico do seu

discente.
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CAPITULO Il - DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL E AS MANIFESTACOES
ESCOLARES DAS DIFERENCAS

[...] a escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam alunos homogéneos,
tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma concep¢do que considere a
diversidade tanto no ambito do trabalho com os conteddos escolares quanto no das
relaces interpessoais. (ARAUJO, 1998, p. 44).

O presente capitulo objetiva abordar a “outra face” da escola, destacando-se as relacoes
conflituosas, abordadas no “Estado do Conhecimento”, conforme preconiza a Lei n°
10.639/2003, os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacéo Etnico-Racial e o Estatuto
da Igualdade Racial.

Seré discutido, similarmente a respeito da comunidade escolar que € plural e como a
escola tem aceitado o desafio de trabalhar essas diversidades, construir significados e, também,
pensar em impulsionar as potencialidades num espaco que € historicamente tradicional. Esse
capitulo estd subdividido em: O Espaco Escolar, Diversidade Cultural em Questdo, a Outra
Face da Escola, Relacfes Conflituosas nos Espacos Educacionais, Configuracdo da Educacéo
e Diversidade Etnico-Racial: Retratos Escolares Revelados pelo Estado do Conhecimento
Realizado.

Para Morin (2001, p. 56), a escola é um espa¢o composto por um publico estudantil
pertencente a diferentes grupos étnicos, com seus costumes, culturas e crencas e o0 grande
desafio da escola, ainda é trabalhar e respeitar as diferencas dentro desse espaco e que todos

tenham as mesmas oportunidades.

3.1 O Espago Escolar: Diversidade Cultural em Questéo

Existem duas linhas inseparaveis para o conceito de Diversidade Etnico-Racial, na
atualidade tais conceitos tém gerado pensamentos divergentes, devido estarem circunspectas
nos documentos internacionais.

A primeira refere-se ao espaco da diversidade dentro de uma sociedade especifica, em
gue 0s seus componentes possuem particularidades culturais diversificadas, porém em
conjunto, podem construir uma identidade nacional da qual o interesse é a preservagdo de
direitos, da democracia cultural e da busca da igualdade das minorias.

Ja a segunda é voltada para contexto mundial das trocas dos bens e servigos, entre 0s
paises. Porém, as duas precisam ser sustentadas, pois sem a preservacdo da identidade cultural
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de um povo, especificamente com o apoio de politicas publicas, expressbes culturais ndo
conseguirdo ser desenvolvidas, o que empobreceria 0 mundo das trocas, das experiéncias, dos
locais, dos individuos (BRANT, 2005).

Tem-se intensificado nos Gltimos anos, a discussao sobre as diferencas culturais nos
espacos educacionais, bem como, nas praticas pedagdgicas. Nesta concepgdo, 0s primeiros
aspectos que séo necessarios esclarecer, dizem respeito aos conceitos de cultura e diferenca. No
que diz respeito ao sentido do termo cultura, certamente polissémico e complexo, assumo a
perspectiva privilegiada por Velho (1994, p. 63), quando afirma:

Em relacdo a diversidade escolar a historia tem mostrado os caminhos que a educagéo
brasileira tem percorrido até aqui, porém, uma maioria consideravel deles tem sido confuso,
tradicionais e duplos desde seu inicio, reservada para uma classe branca, dominante,
exploradora e sempre voltada a estratificacdo e dominacéo social. De maneira que, foi arraigada
por muitos séculos a ideia de dominacg&o cultural de uma parte minuscula em que a etnia branca
europeizada acreditava que a educacgdo era apenas para um pequeno grupo de “privilegiados”
e, em razao disso, os demais ndo precisavam aprender.

Segundo Branco (2006, 2009) e Madureira (2007), a discriminacdo se justifica no
preconceito e tem ligacao direta com estereGtipos de base historica/ou ideoldgica e social. E de
suma importancia, compreender a origem do preconceito e da intolerancia nos espagos
educacionais e sociais para a conscientizagdo e o combate.

Os governos oligarquicos, do periodo colonial e monarquico, eram fundamentados na
denominacdo do controle do saber. Havia nesses periodos, um modelo de importacdo de
pensamento, principalmente da Europa e, consequentemente a matriz da aprendizagem escolar
que fora introduzida no mesmo momento.

Na atualidade, tem sido comum encontrar nos projetos pedagogicos e curriculares,
destacando os principios como emancipacao e autonomia. Para Branco e Madureira (2005), tais
principios sdo todos amparados por préaticas pedagogicas, concepgdes e compreensdes, porém,
quando ndo se aprofunda no verdadeiro significado de valores como independéncia e
autonomia, percebe-se a presenca e pratica de uma sociedade individualista e preconceituosa.

Para Pereira (2004, p. 27), nos ultimos decénios, a sociedade brasileira tem despertado
para a necessidade inadidvel de promover mudangas educacionais, assim, entre muitas
necessidades, pontua-se assegurar que os estudantes tenham oportunidades culturais diversas,
cuja finalidade é o desenvolvimento cultural, tecnolégico e, da mesma forma, sejam

assegurados a vivéncia e a apropriagdo de valores pessoais e coletivos e respeito as diferengas.
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A educagdo bésica € um direito subjetivo constitucional para todos esses fatos €
inegavel, no entanto, que esta educagdo tenha qualidade e seja garantidora do respeito as
diferencas culturais, colabore com a promoc¢éo de igualdade, de oportunidades capazes de
reverter possiveis atitudes xenofdbicas, preconceituosas, que, infelizmente ainda acontecem no
cotidiano escolar, que seja também, capaz de construir cidadania numa sociedade pluriétnica e
multicultural.

Em relacdo o espaco escolar, sabe-se que, € um locus, de plurissignificacdes e de grande
importancia para a formacéo intelectual e social do individuo. Sem duvida, é um dos mais
importantes espacos de aprendizagem dos signos, das normas e dos valores, apropriados por
meio da convivéncia em sociedade. Tém-se ali, troca de valores, conhecimentos e amizades.

Consentir de imediato, sem nenhum estudo prévio ou mais aprofundado a respeito de
tudo que precede sobre o funcionamento da escola e a sua funcao social, seria uma atitude facil
diante de tudo que antecede. Porém, silenciar sobre esse assunto, certamente significaria abrir
mdo de conhecer melhor e questionar a respeito das responsabilidades da escola frente a
substancializacdo das desigualdades sociais.

Para Bourdieu (1998), o simples posicionamento que leve a considerar as desigualdades
socialmente preservadas diante da escola e da cultura, conclui-se que a equivaléncia formal a
qual segue como norma para todo o sistema escolar é, realmente, injusta e se esconde atras de
um ideério falso de democracia, pois ela protege melhor os privilégios do que a transmissdo
aberta dos privilégios.

Por certo, para que sejam beneficiados os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desvalidos, a escola terd que ndo levar em conta o campo dos contetdos de ensino adotados, a
metodologia, as técnicas de transmissdo, critérios avaliativos e as desigualdades culturais entre
criancas advindas das diversas classes sociais. Ou seja, a escola teria que padronizar o
tratamento de igualdade de direitos e deveres para todos.

O posicionamento de “igualdade” formal que lista e tem por base a pratica “pedagogica”
e que e utilizada no ensino secundario ou superior, ndo passa de um grande embuste ou de uma
maéscara para disfarcar os tratamentos desiguais existentes no campo educacional.

Os “dons, adormecidos em algumas pessoas singulares, por meio de técnicas
encantatorias, como a erudicéo e enfeites em oposi¢cdao uma pedagogia racional e universal”,
que partindo do ponto zero e ndo levando em consideracdo como conhecimento importante o
gue apenas poucos herdaram, se obrigaria a tudo em beneficio de todos e seria assim
cuidadosamente organizado, cujo objetivo seria dar a todos 0s meios que lhes foram negados,
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sob a aparéncia do dom natural, exceto as criangas das classes beneficiadas (BOURDIEU, 1998,
p. 53).

O que ocorre, € que sempre a tradicdo pedagdgica apenas surge e edifica por tras das
convicgdes inquestionaveis de igualdade e de universalidade, para os estudantes que se
encontram impossibilitados de obter uma heranga cultural nos moldes das exigéncias culturais
da escola. Ele exclui os questionamentos sobre os meios mais viaveis para transmitir o
conhecimento a todos e de igual modo, como procura também desvalorizar como “primarias”
e, incompativel as a¢bes pedagdgicas.

Entende-se que, se 0s atos compensatorios exercidos, parcialmente pela escola por meio
de suas matérias deixariam mais claros a respeito das vantagens que os estudantes advindos das
classes superiores possam ter mais notabilidade, pois quanto mais se afasta dos dominios
culturais ensinados e controlados pela escola, passamos a entender melhor a importancia do
efeito de compensacdo junto a superselecdo que sdo capazes de explicar alguns
comportamentos, exemplo, como o uso da lingua escolar as diferencas tendem a se atenuar ao
maximo aumentando assim, o abismo entre as classes baixa e alta nos espacos educacionais.

O resultado final de um sistema, totalmente empenhado em disseminar e dar
continuidade a uma cultura aristocratica em todas as questdes que acreditam, os docentes
inclinam-se a repassar 0s seus valores, sempre com mais empenho, possivelmente porque lhe
sdo gratos pelo sucesso universitario e social. Ademais, como ndo passariam adiante e
incorporariam, mesmo que de forma inconsciente, os valores recebidos em sua formacao,
origem e ambiente de convivio as suas maneiras de julgar e de ensinar? Dessa forma, 0s
estudantes de classe baixa e média que conseguem chegar ao ensino superior serdo julgados
pelos ditames das classes privilegiadas.

Com esse pensamento e procedimento das classes privilegiadas na conducdo do que é
correto e necessario para passar adiante, acontece uma clara inversdo de valores, a qual, por
meio de modificagbes de signos, possam transformar o sério em espirito de sério e 0
enaltecimento exagerado do esfor¢co em uma escassez pobre e penosa, questionavel de igualar
a inexisténcia de dons, desde 0 momento em que o ethos do pequeno burgués possa ser julgado
pelo prisma do ethos das classes ricas, confrontados pelo amadorismo do individuo culto e bem
nascido.

Contrariamente o amadorismo que 0s estudantes pertencentes a elite demonstram em
suas condutas e o préprio procedimento de suas relagdes com uma cultura € que eles ndo devem
integralmente & escola, respondem as oportunidades viaveis, reiteradamente irrefletidas dos

mestres, bem como, todas as condi¢cdes objetivamente arroladas na instituicdo. O certo é que,
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ndo existe indicativo algum de pertencimento social, postura corporal ou costume, dentre
outros, que ndo sejam objeto de “pequenas assimilagdes™ de classe que estdo atuantes, porém,
ndo contribuem em nada para orientar.

O fio divisorio da cultura da elite para a cultura escolar é cada vez mais ténue. De modo
que, as criangas originarias de um meio pequeno burgués eram impossibilitadas de herdar pelos
filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom gosto, o talento dentre outros atributos, ficando
assim, desprovidos de algum provento (da parte de suas familias), necessario e importante para
suas atividades escolares, a ndo ser somente uma boa vontade cultural®.

A instituicdo escolar continua ostentando uma cultura aristocratica e uma relacéo
heraldica com essa cultura exigida® e transmitida pelo sistema de ensino. Porém, ndo existe
clareza em relacdo ao que os professores tratam como linguagem. A linguagem aparece aqui
como um veiculo consagrado de uma cultura especial e consagrada, a ponto dos professores
entenderem que existe entre o ensinante e o ensinado, uma comunidade linguistica e de cultura,
particularmente do sistema escolar.

De maneira que, 0 que estd mais evidenciado aqui em relacdo a linguagem € a grande
importancia que as classes cultas e elitizadas outorgam ao saber erudito e a instituicdo que tem
a comenda de eterniza-lo e difundi-lo. Sdo funcdes potenciais que essas classes delegam a
instituicdo escolar, por exemplo, organizar a liturgia de culto de alguma cultura e impingi-la a
sua membresia a reveréncia e procedimentos corretos. Tem-se assim, a hierarquia dos valores
intelectuais que dar a uma pequena parcela social o prestigio da palavra e das ideias a
superioridade sobre aqueles que detém, apenas a técnica.

O entendimento aqui, € que seria no minimo incauto ou ignorante esperar avancos
importantes de um sistema que € capaz de definir ele proprio o seu engajamento, pudesse
aparecer certas contradicbes que o levasse a alguma mudanca importante no tocante a
funcionalidade desse sistema, e que pudesse impedir, a conservagdo e transmissao da cultura
considerada legitima de continuar exercendo suas atribui¢fes de conservacgéo social.

Continuando com essa visao de disparidade entre classes, Nogueira (2004), afirma que,

A Sociologia da Educacdo de Bourdieu afirma que os alunos ndo sdo individuos
abstratos que competem em condicgdes relativamente igualitarias na escola, porém,

38 Os julgamentos que os professores primérios impregnados de valores das classes médias s quais pertencem e
provem e, cada vez mais. Levam sempre em conta coloragdo étnica das condutas e atitudes em relagdo ao professor
e as disciplinas escolares Cf. P. BOURDIEU e J.C.PASSERON.

39 No centro da delineacdo mais tradicional de cultura estd sem nenhuma sombra de davida, a destinacio entre o
conteudo da cultura, ou seja, o saber e a modalidade caracteristica da posse desse saber que lhe dar toda
significacdo e todo o valor. Aquilo que a crianga herda de um meio cultivado nao ¢ somente uma cultura (no sentido
objetivo), mas certo estilo de relagdo com a cultura que provem precisamente do modo aquisi¢do dessa cultura
(Ibid.).
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atores socialmente constituidos trazem, em larga medida, incorporada uma bagagem
social e cultural diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar
(NOGUEIRA; 2004, p. 18).

Entende-se que, a violéncia ndo € algo participe ou estacionada em apenas um campo
determinado, mas, pode ser seguida por multiplas institui¢des sociais, como o Estado, a midia
e a escola, entre outros. No entendimento de Bourdieu (2002), a violéncia simbolica existente
no sistema de ensino pode conduzir e aumentar a convivéncia desigual entre as classes no
momento em que evidéncia e socializa uma cultura que, na verdade, ndo representa a cultura
das multiplas classes que ai estdo. O espaco escolar, segundo Bourdieu (1983, p. 21), “é um
espaco social hierarquizado pela desigual distribuicdo de capital. A descri¢cdo da sociedade em
termos de espaco social permite enfatizar a dimenséao relacional das posi¢cdes sociais”. Para
Frago (2001, p. 26), “a estrutura escolar pode ser considerada para muitos como um programa,
uma espécie de discurso que gera na sua materialidade um conjunto de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, limites para a aprendizagem sensorial e motora”.

O discurso de que o espaco escolar € um locus social democratico, local de
conhecimento, de reciprocidade em relacdo professor/aluno e €, sem sombra de ddvidas, um
locus politico capaz de socializar os saberes culturais produzido, tem sido defendido por muitos
estudiosos do assunto. Porém, € bom lembrar que o espaco escolar na pratica, ainda estar
distante de conquistar avancos significativos. Segundo Janssen, et.al. (2003, p. 9), “a escola é
um espaco politico/pedagogico que contribui para convergéncia de identidade cultural que a
circunda e a constitui, sendo um espaco plural que da sentido, produz conhecimentos e valores
de competéncias fundamentais para a formacao humana dos que ensinam e dos que aprendem”.

Bourdieu (1980), propde uma abordagem em termo de espaco social e de campos sociais
diferentes. Segundo ele esses espagos permitem ndo somente analisar a posi¢cdo dos grupos
sociais que ali convivem, mas, também compreender melhor as tendéncias e reproducées de
ordem social. Assim, a escola &€ um espaco social hierarquizado pela desigual distribuicédo de
capital. A descricdo da sociedade em termos de espacgo social permite enfatizar a dimenséo
relacional das posicdes sociais.

Encontra-se no espago escolar, cada vez mais e com mais frequéncia, alunos advindos
de regides diferentes, pertencentes de outras religides e com culturas e saberes diversos.
Segundo Morin (2001),

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas, proibicdes,
estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracéo,
se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicoldgica e social. Nao sociedade humana, arcaica ou moderna,
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desprovida de cultura, mas, cada cultura é singular. Assim, sempre existe a cultura
nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas. (MORIN, 201, p. 56)

Diante da diversidade de culturas é dever da escola ter objetivos claros e alvos precisos
no que diz respeito o que quer alcancar, e como alcancar, mediadas por atividades integradoras,

cujos objetivos e resultados abarquem todos os alunos.

3.2 A Outra Face da Escola

A disciplina “fabrica” individuos: ela ¢ a técnica especifica de um poder que toma os
individuos ao mesmo tempo como objeto e como instrumento do seu exercicio. N&o
é um poder triunfante (...); ¢ um poder modesto, desconfiado, que funciona a mando
de uma economia calculada, mas permanente. Humildes modalidades, procedimentos
menores, se 0S compararmos com 0s rituais majestosos da soberania ou aos grandes
aparelhos do Estado (LOURO, cit. Foucault, Vigiar e Punir, 1987).

A escola é capaz e, assim, o faz separacdo entre distin¢des, diferencas e desigualdades.
Para Louro (1997, p. 72), embora a diferenca seja ténue. Na verdade, a escola produz estas
diferencas. Sabe-se que, desde os tempos mais antigos a escola exerce uma agao distintiva entre
as pessoas, tornando-as notaveis dos outros a que tenha acesso. Ela, também dividiu
internamente aqueles que l& se encontravam por meio de muitos mecanismos classificatorios,
ordenamentos e hierarquizagdo. De maneira que, a escola que nos foi legada pela civilizagdo
moderna, comegou por selecionar adultos de criancas e catdlicos de protestantes, bem como, se
fez diferente para os ricos e para 0s pobres, ela imediatamente separou 0s meninos das meninas.

A escola foi criada, inicialmente para acolher alguns, porém, em pouco tempo 0 seu
foco e objetivo foram sendo mudados, e a escola passou a ser requisitada para aqueles os quais
havia sido negada. E esses novos grupos (considerados como donos e autoridades), foram
atribuindo novas mudancas e exigéncias para a instituicao, obrigando-a ser diferente, curriculo,
prédios, docentes, documentos e avaliagdes. Louro (2003) entende que a sociedade ainda tem
registros da mulher invisivel. A autora lembra que o silenciamento feminino foi e deveria
continuar sendo assunto primordial para debates e estudos, ndo sé para os estudiosos feministas,
mas para toda sociedade. Devido as mulheres terem sido submetidas, historicamente a
segregacao social tiveram como saldo a invisibilidade dos seus direitos como sujeito ativo e
pensante em uma sociedade governado pelos homens.

Conforme Louro (2003), Esteves e Galvado (2013), a escola, mesmo em pleno século
XXI, ainda produz singularidades, discrepancias e distingdes, feitas por meios de ferramentas
de classificagdo, configuracdes e hierarquizagdo. Essa é a face da escola que ndo queremos,
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porém esta ai, tradicionalmente alicercada por ideais de uma classe empoderada e, assim em
contraste das classes economicamente desfavorecidas.

Destarte, faz-se necessario com urgéncia, questionarmos, entdo como se produziram e
produzem essas diferencas e quais sdo as implicagdes que elas podem ter para os alunos? Sabe-
se gue, escola também, delimita espacgos servindo-se de simbolos e codigos, ela reitera o que
cada um pode/ndo fazer, assim, ela separa e institui, informa o “lugar” dos pequenos ¢ dos
grandes, meninos e meninas. Mesmo, o Brasil sendo um pais laico, a escola ainda determina
ou se ndo, influéncia e, consequentemente seguidos, o exemplo disso é o calendéario escolar
com as datas comemorativas e os feriados (Ibid.).

Para Nagle (1974), toda estrutura educacional, a partir do prédio escolar ainda informa
a todos o seu motivo de existir. Suas marcas, seus simbolos e suas armacdes arquitetdnicas
estabelecem mudltiplos sentidos e cria distintos sujeitos. Um exemplo é um desses quadros
alegoricos representativos de uma mulher translicida trajada de vestimentas grega da Antiga
Grécia e seguindo um grupo de soldados. [...] Esse batalhdo tem a frente um comandante, cujas
vestes atestam sua importancia e nobreza. Implicitamente pode-se entender que, 0s que estdo a
frente, homens brancos e bem vestidos sdo os herois e os demais lutam para chegar aquela
posicdo algum dia [...]. (p. 29-30).

Ao longo da historia, as diferentes comunidades construiram modos diferentes de
conceder e lidar com os espacos, de forma que, o tempo de trabalho era valorizado; o tempo do
Ocio; os espacos proibidos e os permitidos e apontavam a forma adequada para cada pessoa
ocupar ou gastar o seu tempo. Desse modo, por meio das instituicdes e praticas, essas regras
foram aprendidas e interiorizadas tornando-se quase ‘“naturais”, (mesmo que sejam fatos
culturais), a escola € parte importante desse processo.

Essa naturalidade tdo fortemente construida, diz Louro (1997, p. 73), “talvez seja um
grande empecilho para percebermos que, nos espacos educacionais (interior), onde convivem
meninos e meninas, rapazes e mocas, eles e elas se movimentem, circulem e se agrupem de
forma distinta”. Percebe-se, que eles parecem necessitar de mais espaco do que elas, que
parecem preferir atividades ao ar livre. E, considerando tudo isso de igual modo constante na
“ordem das coisas”. Talvez, também possa parecer natural que algumas criangas tenham tempo
livre para estudar e brincar enquanto que outras precisam trabalhar ap6s o horério escolar, que
algumas devam poupar enquanto que outras tenham o direito de matar o tempo.

Porém, o que se tem constatado pelo viés historico da educagéo brasileira, é que, com
muitos esfor¢os, um longo aprendizado e algumas timidas politicas publicas em vigéncia
possam contribuir para, afinal colocar cada qual em seu lugar. No entanto, as divisdes de classe,

40 Laico ndo pertence a nenhuma ordem religiosa; leigo
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étnica, sexualidade e género, estdo sempre comprometidos com essas construcdes, e é somente
na historia dessas divisGes que se torna possivel encontrar explicacdes para 0 nexo que as
comanda.

Com a organizacéo da escola, diz Louro (1997, p. 74), criaram-se também, manuais que
didaticamente ensinavam os mestres os cuidados que deveriam ter com os corpos e almas dos
seus alunos. O modo de sentar, andar, arrumar os cadernos, pés e méaos acabariam resultando
em um corpo escolarizado, capaz de diferenciar o menino ou a menina que passara pelos bancos
escolares. Nesses guias a postura reta suplantava a mera disposi¢éo fisica dos membros, cabeca
ou troco: desse modo, ela deveria ser um indicador de carater e das virtudes do educando®.

Sabe-se que, esses antigos manuais foram instintos, porém, a sociedade brasileira, ainda
continua herdeira de um tradicionalismo seleto e intolerante a certas mudancas, mesmo que
necessarias e urgentes. Na atualidade, outras regras, teorias e orientacfes (cientificos,
psicolégicos e ergométricos), sdo produzidos em adequacdo aos novos instrumentos e praticas
educativas.

Sob novas formas, a escola continua imprimindo marcas distintivas sobre 0s sujeitos,
por meio de multiplos e sutis mecanismos e distinguem-se aos corpos e as mentes.

3.2.1 Relagbes Conflituosas nos Espacos Educacionais

O silenciamento sobre questbes raciais, €tnicas e de intolerancia nas instituicbes
educacionais tem sido presente, porém a realidade é outra. Muito embora discutam sobre
drogas, aborto, gravidez na adolescéncia, bullying, imigracdo e preconceito étnico-raciais as
questdes conflituosas que envolvem preconceitos e outras modalidades de intoleréncias ainda
sdo tabus nas escolas. Assunto sem grande relevancia a ser debatido ou combatido, até porque,
muitas vezes, a acdo preconceituosa é gerada ou praticada pelos proprios docentes.

Paulo Monteiro*?, natural do estado do Maranh&o, negro, académico do curso de letras
(2004), de uma conhecida e bem conceituada Universidade particular de Goiania e do Brasil,
ao demonstrar certa dificuldade com uma disciplina do seu curso (lingua portuguesa V), pediu,
educadamente para a professora titular da area, dar mais uma revisdo sobre o assunto antes da
avaliacdo. A mesma muito irritada e, depois de recusar explicar melhor a materia falou diante

de toda classe. “- Eu nao gosto de pobre, negro, e gay e vocé faz parte dessas trés categorias”.

41 Os espagos educacionais (Institutos militares) separados para a educagiio feminina tinham uma programacio de
intensa e repetidas horas no treino das habilidades manuais de suas alunas, cujo objetivo era o de prepara-las para
formarem uma familia serem habeis com os trabalhos de pinturas, bordados dentre outros. Desse modo, as marcas
da escolarizagdo se inscreviam nos corpos dos sujeitos (Louro, Guaciara Lopes. Género, Sexualidade e
Educagao, Sao Paulo, 2002).

42 Nome ficticio do académico de Letras.
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Estarrecida, a maioria da turma saiu em favor do colega, que dias mais tarde denunciou a
docente, porém, ndo teve nenhum resultado e ela continuou trabalhando até a sua aposentadoria.
(grifo meu).

Em uma reunido de planejamento pedagdgico de uma unidade escolar de Ensino
Fundamental, uma professora compartilha: “eu fiquei preocupada com a questao do racismo!”,
disse Analice Amorim* (branca), professora de Educacéo Fisica, que estava acompanhada da
professora Marta Rocha (branca), da area de Lingua portuguesa/Libras da Escola X, “é verdade
eles sdo negros, mulatos, mas, criticam os outros por serem negros!”. Porém, o assunto nao
passou dessas observacgdes, havia coisas mais importantes a serem tratadas.

Apos alguns 15 minutos de uma tumultuada aula de Historia, o siléncio é quebrado com
o0 seguinte questionamento: “tia, preto ¢ palavrao”? A professora ndo entende e pergunta da
aluna: “preso”? A aluna ajudada por um uma dezena de colegas repete: “preto”! Explica porque
pergunta “a fulana disse que preto é palavrao”. A professora diz, simplesmente que “ndo” e
volta para o quadro e continua a aula. Com base na literatura de Moreira e Candu (2003), pode-
se considerar que houve um evidente silenciamento do problema.

De maneira que, este é um assunto de tdo grande relevancia, claramente sem importancia
nos espacos educacionais. E, esta ocorréncia torna-se muito grave, pelo fato das escolas das
periferias das cidades brasileiras serem compostas de mais de 60% de negros e pardos, (Dados
IBGE).

Ao considerar a escola como um espaco de acdo dos sujeitos socioculturais e diversidade
étnica e cultural pode significar compreendé-la melhor e, assim, dar mais perceptibilidade a
realidade de que o corpo docente, discente, administrativo e a familia passam por diferentes
processos socioculturais em suas vivéncias laborais, nas relagcdes sociais e, certamente no
espaco escolar.

A énfase dada inicialmente a grupos distintos foi proposital, diz Gomes (2001, p. 86),
ficando mais facil podermos apresentar os diferentes grupos sociais e as suas contribuicoes,
visdo de mundo, valores morais, religiosos, seus medos, tradi¢des, preconceitos dentre outros
nestes espagos.

Quando acontecem ou constatam-se as intervengdes dos sujeitos socioculturais na
escola, isso quer dizer, que, os profissionais de educacéo tém de fato, ao longo de seu percurso

de vida escolar, tendem a desenvolver diferentes identidades: profissional, ética, sexual. Os

4% Todos estes nomes acima citados sdo ficticios.
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alunos\alunas passam a ser, ndo apenas sujeitos de aprendizagem, mas, emissarios e produtores

de cultura. De acordo com Silva (1993):

A funcdo da cultura é a de codificar o0 mundo, ou seja, a cultura contém a trama de
signos com que as pessoas significam os objetos, 0s acontecimentos, as situagdes e as
outras pessoas que os cercam. Assim, cada individuo, de posse do codigo, se
movimenta facilmente no universo de sua cultura e assim o faz, na certeza de ter o seu
comportamento confirmado pelo grupo (SILVA,1993, p. 28).

Assim, as formas discriminatorias de qualquer natureza ndo tém a sua origem na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminacGes vigentes na sociedade perpassam por ali.
Para que as instituicGes de ensino desempenhem satisfatoriamente o papel de educar, é
necessario que se constitua em espaco democratico de divulgacédo e producédo de conhecimentos
e de posturas que visam a uma sociedade justa, igualitaria e cidada (p. 15).

Neste mesmo sentido, Cavalleiro (2001, p. 7), reforca a ideia de dar mais visibilidade a
esta problematica para atingir criancas e adolescentes afrodescendentes em todo o pais. E
importante observarmos também, a literatura infantil oferecida nas escolas nao incorpora visoes
de personagens da historia do Brasil e tem pouca ou quase nenhuma referéncia aos negros, a
n&o ser a de sempre, 0 negro na condicao de escravo.

Para Lima (2005), o racismo nas escolas se faz presente de multiplas formas: negacédo
dos costumes brasileiros, negacdo das tradi¢cdes africanas e afro-brasileiras, pouca visibilidade
e importancia da cultura nacional, o siléncio a respeito da cultura indigena e da sua contribuicao
para a formacdo deste pais, entre outras coisas. O siléncio agrava-se diante de uma crescente
producdo sobre questdes raciais, especialmente no campo da educacao.

A expressdo “espaco social”, particulariza uma ruptura com as devidas representaces
tradicionais das posicOes sociais constituidas sobre uma visdo monumental da sociedade, que
atribui a cada classe uma posicao na escala social em oficio de suas condi¢fes materiais de
existéncia. Desse modo, uma classe social ndo pode definir-se isoladamente, mas, em relacéo
com outras classes.

Inicialmente, a sociedade apresenta-se como um locus, das diferencas formadas pelo

conjunto das prioridades que atuam no universo considerado. Segundo Bourdieu (1980),

[...] os agentes e os grupos de agentes sdo assim definidos por suas proprias posi¢ées
relativas nesses espacos. Cada um deles esta situado numa posi¢do ou numa classe
precisa de posi¢des vizinhas, e ndo se pode ocupar realmente, mesmo que seja possivel
fazé-lo em pensamento, duas regides opostas do espaco [...] pode-se descrever o
espaco social** como um espaco multidimensional de coordenadas, cujos valores

4 Bourdieu, P. Espace Social et, genése de “classes”, p. 3
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correspondem aos valores de diferentes variaveis pertinentes. Assim, 0s agentes se
distribuem nele, na primeira dimensdo, segundo o volume global do capital que
possuem e, na segunda, segundo a composicao do seu capital, isto é, segundo o peso
relativo das diferentes espécies no conjunto de suas posi¢des (BOURDIEU, 1980, p.
47).

A posicéo dos agentes nos espacos sociais subordina-se ao volume e a estrutura do seu
capital. Existem diferentes formas de capital, mas, é o capital econdmico e o cultural que séo
capazes de oferecer os preceitos de diferenciagdo mais apropriados para construir o espago
social das sociedades desenvolvidas.

A primeira hierarquizagdo avanga na dimensdo vertical os grupos sociais segundo o
capital que eles dispdem. E funciona de maneira que, situa os patrées, os profissionais liberais,
o0s professores universitarios, porém, os outros que sdo mais desprovidos de capital econémico
e cultural a eles cabem o ponto mais baixo da escala social.

A segunda age seguindo a estrutura do capital, ou seja, a importancia respectiva das
duas espécies de capital no volume total deste. Deste modo, podem-se contestar os agentes
sociais, para 0s quais o capital econdmico prevalece em relagédo ao capital cultural, aqueles que
apresentam propriedades contrarias (NOGUEIRA, et.al. 1998, p. 71,79).

De maneira que, diferenciacdes suplementares permitem explicar separacdes internas
no centro dos grupos que encontram-se estruturados na mesma posi¢do na dimensdo social do
espaco social. Nesse mesmo aspecto os patrGes da industria e do comércio, opdem-se aos
professores, 0s primeiros com mais capital econémico, relativamente ao capital cultural, a
medida que, o segundo néo dispde mais do capital cultural, relativamente ao capital econémico.

A abordagem dos espacos sociais apresentada por Bourdieu (2003), encontra lastro em
dois aspectos imanentes. Por um lado, a sociedade mundial esta dividida em classes sociais,
definidas em uma interpelacéo inerte e desigual na distribui¢do de capitais. Por outro lado, a
sociedade ndo € um conjunto consubstanciado, pois ela é composta por varios campos sociais,
homologias com a do espago social, que cuja dindmica tem haver com 0s jogos dos
participantes.

Porém, estes dois objetos ndo existem como realidade concreta; pois sdo gerados pelo
trabalho do socidlogo. Esse parecer sobre espago social adotado por Bourdieu, esta ligado a
uma sociologia relacional, cujo objetivo é o de separar as falsas alternativas, principalmente
aquelas que opdem individuo e sociedade.

Sabe-se que, esses antigos manuais foram instintos, porém, a sociedade brasileira, ainda
continua herdeira de um tradicionalismo seleto e intolerante a certas mudangas, mesmo que
necessarias e urgentes. Na atualidade, outras regras, teorias e conselhos (cientificos,

psicoldgicos e ergomeétricos), sdo produzidos em adequacdo aos novos instrumentos e praticas
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educativas.

Com base no exame a respeito da dimensdo cultural, politica e social, os profissionais e
pesquisadores comprometidos com questdes raciais, 0 movimento negro entende que existe e
que ndo se pode negar a urgéncia e a grande necessidade de novos entendimentos e
questionamentos educacionais, capazes de contemplar o processo de luta e resisténcia da
populacdo afrodescendente neste pais.

Porém, o simples fato de reconhecimento da legitimidade e da diversidade étnica, bem
como de suas lutas, ndo resolve em tudo, estes problemas. Ao contrério, esse reconhecimento
alarga os horizontes e nos coloca perante um longo caminho a ser percorrido, diz Gomes (2001),
e que pode ser também demarcado, cujo objetivo é a conquista da legitimidade dessa discusséo

que deve ir além do meio académico educacional.

3.2.2 Configuracdo da Educagéo e Diversidade Etnico-Racial: Retratos Escolares Revelados
pelo Estado do Conhecimento Realizado

Desde o surgimento do homem na terra que se tem noticia de diversidade, selecdes e
agrupamentos, porém, s6 nos Ultimos decénios do século XX, é que a sociedade passa a
perceber melhor esta singularidade, que é a pluralidade dos seres humanos. Nesta linha de
pensamento, constata-se que 0s espagos educacionais sao heterogéneos, assim, tém-se grupos
sociais, politicos, econdmicos, étnicos, religiosos. Todavia, a escola tem se apresentado inapta
para atender e trabalhar com toda essa diversidade humana.

Multiplicidade de sujeitos, que sdo existéncia de seres e individuos ndo idénticos, ou
dessemelhantes, oposicao.

A discussao a respeito das relagfes étnico-raciais na sociedade brasileira ¢, de fato, um
assunto de extrema relevancia, como é também, um tema antigo e de grande complexidade e
importancia para a promogéo de uma educacdo de qualidade, comprometida com a cidadania
do individuo.

O grande desafio, diz o economista Hélio Santos apud. Cavalleiro; (2003, p. 9), é o de
edificacdo de uma democracia forte, substanciosa, garantidora de igualdade de oportunidade e
ndo somente igualdade perante a lei, como recomenda o artigo 5° da Carta Magna brasileira.
Desse modo, ndo é pertinente, para um pais de tdo alto nivel de excluséo social, tratar com

igualdade pessoas que sdo diferentes®.

45 Ronilda Ribeiro. Alma Africana no Brasil- Os Iorubas, Oduduwa, Sdo Paulo, 1996.
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A organizag&o € continuidade da educagdo escolar firmada em paradigmas tradicionais,
embora implicitos, tém confirmado a ingeréncia e a inadaptacdo da escola em relacdo ao
trabalho e ao acolhimento da mesma, no que diz respeito a diversidade étnico-racial, causando
assim ambientes de conflitos, de racismo e de enfraquecimento do dialogo.

Para Bourdieu, et.al. (2002), a escola esta a servico da continuidade e legitimacgéo de
privilégios sociais. E, isso acontece devido a aprovacdo de agentes sociais e educadores da
ordem estabelecida, que sdo cada vez mais cumplices dos privilégios advindos das classes, a
reproducdo da desigualdade e a naturalizacao de diferencas, das quais emergéncia e manuten¢ao
séo produtos e saldos das relagdes sociais.

Segundo Carvalho (2002, p. 70), presumir e esperar explicagdes educativas da escola ¢,
no minimo, pensar em sua responsabilidade e posicionamento garantidores de um processo de
aprendizagem de qualidade para todos, independentemente de suas multiplas diferencas.

Segundo Gomes (1995, p. 85), faz-se necessario, “um novo olhar e entendimento sobre
as questdes referentes aos processos socioculturais, como a estruturacdo de referencias de
identidade, levar em conta as vivéncias culturais num espaco plural (escola), e os diferentes
modos de ser e agir desses grupos organizados no interior das classes”.

Charlot (2013), fala que a escola* é um instrumento de adaptacéo ou de inadaptagdo, a
escola que temos é, sem davida, uma instituicdo ideoldgica e isso pode ser muito perigoso, pois
ela esconde as realidades sociais, e especialmente a dominacao de classe, assim, questiona-se:
a escolarizacdo que temos é um ato de libertacdo ou de alienacao?

A inadequacéo da escola na sociedade moderna consiste em trés posic6es: econémica,
sociopolitico e cultural. O saber que ela transmite é arcaico em relacdo ao mundo moderno; a
area de informacdo é limitada e a transmisséo verbal dos conhecimentos de uma pessoa para
outra, também esta aquém e em desuso. As exigéncias e rapidez tecnoldgicas de comunicacao
e produtividade, a escola, configura-se assim, inapta®’.

Ha alguns anos, Louis Gros, presidente da Comissdo Senatorial dos Assuntos Culturais,

depunha sobre o Plano Rouchette:

Suprimindo a realidade e a aceitagdo pela crianca de uma hierarquia e de uma
autoridade, liberando-a da evidéncia da necessidade de regras, ela transporé
necessariamente essa liberacdo, de expressdo, primeiro para todas as relagfes que essa

4 Critica-se a escola pelo seu posicionamento inadequado a sociedade e adequada demais a uma sociedade
incongruente. A Escola: Libertagdo ou Alienagdo? CHARLOT, Bernard. A mistificacdo pedagégica. Realidades
sociais e processos ideoldgicos na teoria da educacdo. Cortez, Sao Paulo, 2013.

47 Ao mesmo tempo em que se fala sobre a inadaptacio da escola a vida, denuncia-se, também a sua subordinagio
ideolodgica ao meio, ou seja, a escola estd a servigo dos interesses econdmicos e sociais das classes dominantes, da
qual ideologia divulga (Ibid.p.218).
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micro sociedade que a classe comporta, depois para 0 meio que vive e, enfim, para
sociedade onde serda amanh, por fidelidade ao qual foi em classe, uma inadaptada
social e uma contestadora social.*®

Tem-se assim, o discurso recorrente que a escola deve se adequar a vida pratica, ou seja,
a realidade: ademais, a realidade € t&o contundente nesse discurso € a hierarquia e autoridade.
Ignora-las, desse modo, diz Charlot (2013), transformar a crianca em uma situacdo de
inadequacao social, assim s6 o que falta é partir para denunciar assuntos referentes as drogas, a
devassidao e a delinquéncia juvenil (p. 219).

E de suma importancia lembrar que a discussdo proposta aqui, é a exposi¢io correlacio
a escola e a sociedade. Argumenta-se, de maneira errada, a respeito das escolhas que a escola
tem entre reproduzir genuinamente e tdo somente a realidade social, contrario, segregar-se
plenamente dessa realidade. Sendo assim, diz Charlot (2013, p. 220), esquece-se que escola é
uma instituicdo social especializada e, como tal, ndo pode oferecer ao alunato uma educagéo
separadamente da realidade social.

Torna-se necessario repensar as vinculacdes existentes entre escola e a sociedade em
sua perspectiva dialética, a escola se encontra, concomitantemente em interrupcdo e em
continuidade com a sociedade. A escola como institui¢do social depende da sociedade, porém,
é também uma instituicdo especializada, que se atribui finalidades culturais e Ihe é permitida
reivindicar autonomia perante a sociedade. Na perspectiva das relacdes dialéticas entre
sociedade e escola, é que as relacdes étnico-raciais devam ser orientadoras de um paradigma
intercultural que define os contetidos e formas de construcdo de saberes e relacGes de alteridade
dentre a comunidade escolar e a sociedade em que se insere.

Avancando na analise, busca-se, formas metodoldgicas para o tratamento das
informac@es apreendidas nas dissertagdes encontradas no Portal da CAPES/Brasil: BDTD, no
periodo compreendido entre os anos (2006-2016). Fez-se a opgao por analisar os trabalhos na
area de Educacgédo com vistas a conhecer o conhecimento produzido (Anexo I: as de outras areas
estdo em negrito).

As informacGes para anélise foram elaboradas por intermédio de 07 (sete) quadros, até
chegar num quadro final-primeira expressao sintética para encontrar os retratos escolares das
relacOes étnico-raciais presentes no cotidiano escolar. O Quadro estd organizado em:

1l — Demonstrativo Geral das Dissertacfes Segundo o Titulo, Autor/a, Resumo e

Palavras-Chave.

8 (Apud. Le Nouvel Observateur, France, n. 376, p. 30,3-9, jan. 1972).



IV — Objetivos das Dissertacfes Segundo o Ano e os Objetivos.

V — ldentificagédo das Palavras-Chave das Dissertagoes.

VI — Demonstrativo das Conclusées das Dissertacoes.
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VIl - Demonstrativo dos Retratos Apreendidos, segundo o Titulo da Dissertacao, Autor,

Retratos.

QUADRO 11l - DEMONSTRATIVO GERAL DAS DISSERTACOES SEGUNDO O
TITULO, AUTOR/A, RESUMO E PALAVRAS-CHAVE

PESQUISA - BDTD (BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (10/09/2017)

DISSERTACOES (29) - Area Educagao.
Descritor: “QUESTOES ETNICO-RACIAIS”
Periodo: 2006 a 2016

ORD.

TITULO

AUTOR

RESUMO

PALAVRA-CHAVE

TIA, EXISTE  FLOR
PRETA?: EDUCAR PARA
AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Erika

Jennifer

Hondrio Pereira

A pesquisa que se insere na linha Infancia,
Juventude e Educagdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro/UERJ, teve por objetivo
compreender as enunciagdes que professoras e
estudantes de Pedagogia produziram nas
discussbes do Ciclo de Palestras Direitos
Humanos e Educagdo Infantil: questdes de raca,
etnia, sexo e género, realizado na UERJ, durante
cinco encontros quinzenais, sobre a questao raga
e etnia, em 2013. O procedimento metodolégico
do Ciclo foi de palestras expositivas, sessdes
reflexivas que produziram amplo debate critico
com os 40 participantes. O material empirico
analisado na dissertacdo foi composto pelas
enunciagcBes produzidas pelos participantes
relativas as questdes étnico-raciais: relatos de
preconceito, discriminag&o e racismo. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa e procurou
compreender as enunciagdes a partir do aporte
tedrico proposto por Bakhtin. Esta abordagem
tedrica dialogou com outras que subsidiaram o
ciclo de palestras e as presentes no levantamento
bibliogréfico realizado (2003 2013), que visou
observar a materialidade da Lei 10.639/13 e das
DCNERER. A partir do corpus de enunciagoes da
pesquisa elegemos trés eixos teméaticos: (1) As
relagBes étnico-raciais no Brasil; (2) Praticas
racistas e antirracistas na Educacéo Infantil e (3)
A formacéo de professores para a educagdo das
relagbes étnico-raciais. As andlises apontaram
que as atividades de problematizacéo e discussdo
sobre o tema sdo importantes e necessarias, diante
a4 lacuna de formacdo e conhecimentos
especializados, em contraponto as dificuldades
cotidianas e embaragos voltados as questdes de
raca e etnia vividas por professores e criangas
negras ou néo, no cotidiano das Instituicdes de
Educag&o Infantil. Os participantes reconheceram
0 proprio despreparo para atuar frente as questdes
em estudo e propuseram estratégias de acdo nas
suas praticas pedagégicas com as criangas.

Relagdes étnico-
raciais. Educagéo
Infantil. Professora de
educagao infantil.
Formacéo de
Professores

EDUCAGAO
RELACOES
RACIAIS:
CONTRIBUICOES DE
CURSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA PARA
PROFESSORAS(ES)

DAS
ETNICO-

Maria

Luiz

Fernanda

A presente pesquisa investiga as contribuicdes
para mudancas (ou ndo) nas praticas pedagdgicas
de professoras(es) dos anos iniciais do ensino
fundamental advindas dos processos educativos
desencadeados nos cursos de formag&o referentes
a tematica étnico-racial. A partir da
implementacdo da lei 10.639/031, os temas
referente & Histdria e Cultura afro-brasileira e
africana tornaram-se obrigatérios no curriculo

Processos educativos,
formacéo continuada
de professores (as),
praticas pedagogicas,
educacdo das relagoes
étnico-raciais.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Erika+Jennifer+Honorio+Pereira
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Erika+Jennifer+Honorio+Pereira
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escolar das redes publicas e particulares, o que
cria demanda para realizacdo de cursos de
formacéo continuada para docentes dos diferentes
niveis de ensino atuantes nestes sistemas. Sendo
assim, foram convidadas a participar deste estudo,
professoras negras e ndo negras dos anos iniciais
do ensino fundamental que tenham participado de
cursos de formagdo continuada referente a
teméatica étnico-racial. Os dados da pesquisa
foram coletados por meio de conversas
aprofundadas realizadas com essas professoras. A
relevancia deste estudo para o campo da educacéo
confirma-se pela possibilidade de reflexao sobre
pontos que em cursos de formagéo continuada
contribuiram, ou ndo, para mudanga da pratica
dessas professoras, questdes que precisam ser
repensadas na formulacéo de futuros cursos, bem
como a influéncia de questbes subjetivas
referentes as vivéncias de professoras(es) e que
influenciam na compreensdo e adesdo da
tematica.

A LEl 10639, O
COTIDIANO ESCOLAR E
AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS: UM ESTUDO DE
CASO

Davi

Silvestre

Fernandes Martins

De modo geral, a escola se silencia sobre as
questes étnicas, como indica a literatura
especializada. Esse fato contribui para a
marginalizagéo de toda uma populagdo pela cor
da pele e descendéncia afro-brasileira. E no
aspecto das relacdes étnico-raciais e da “Cultura
e Historia Afro-brasileira”, o direito que
impulsionou o fim desse siléncio foi conquistado
e reconhecido pelo Estado na forma de lei através
da promulgacéo da Lei N° 10.639, em 2003, que
incluiu na “Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional” (LDB) a obrigatoriedade do ensino da
tematica Histdria e Cultura Afro-brasileira. Além
disso, em marco de 2008, foi proclamada a Lei N°
11.645 que alterou a LDB e a Lei N° 10.639,
incluindo também a obrigatoriedade do estudo de
“Histéria e Cultura Indigena”. Posteriormente, o
“Conselho Nacional de Educagao” institui por
meio do Parecer n.° 3 de 2004, as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relages Etnico-Raciais” e para o ensino de
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
Nessa diregdo, faltam estudos que analisem a
repercussao da promulgacdo da Lei 10.639 na
escola, e qual o significado que teve para
educadores e educandos. Assim, os objetivos da
presente pesquisa sdo o de investigar 0 impacto da
obrigatoriedade do estudo de “Historia e Cultura
Afro-Brasileira” no cotidiano escolar ¢ o de
analisar as implicagcBes desta insercdo nas
relagbes étnico-raciais estabelecidas no ambito
escolar.

Lei 10.639; Cotidiano
escolar; Relagdes
étnico-raciais

EDUCAGCAO PARA AS
RELAGOES ETNICO-
RACIAIS: CONCEPCOES E
PRATICAS DE
PROFESSORAS DA
EDUCAGAO INFANTI

Moacir
Castro

Silva de

Este trabalho teve como objeto as concepgdes e
préticas de professoras da Educago Infantil sobre
as Relagdes Etnico-Raciais na escola. O objetivo
geral da pesquisa-intervencéo foi analisar quais
concepgdes e praticas as orienta, em seu trabalho
docente com criangas de 4 e 5 anos, na
perspectiva de uma Educagdo para as Relacdes
Etnico-Raciais. S30 objetivos especificos:
compreender quais pressupostos tedricos e
praticos embasam as concepgcbes e praticas
expressas pelas professoras da Educacéo Infantil
a respeito das relacOes étnico-raciais; analisar se
essas concepgbes e praticas vdo sendo
modificadas (ou ndo) com a participacdo das
professoras em encontros de formacéo continuada
em servico; identificar principios tedrico-
metodoldgicos que possam orientar a formacéo e
a pratica docente de professores de criancas
pequenas para uma educacéo das relagdes étnico-
raciais, contribuindo para combater a cultura do
preconceito e da discriminago racial no ambiente
escolar. Foi referencial tedrico estudos de autores

Concepgoes e préticas
docentes;  educacéo
infantil; formacgéo
continuada de
professores; relagdes
étnico-raciais
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como: Bento (2012), Cavalleiro (2003), Dias
(2012), Freire (1996), Gomes (2000), Moore
(2012), Moura (1988), Munanga (2003), Silvério
(2003), dentre outros. A pesquisa foi realizada em
escola rural, localizada em uma cidade do interior
do estado de Sdo Paulo, préxima a regido
metropolitana, com 03 trés professoras que atuam
na educagdo de criancas na faixa etaria dos 4 aos
5 anos. Esta pesquisa foi realizada sob uma
perspectiva qualitativa. Os procedimentos para o
levantamento dos dados de realidade foram os
seguintes: questionario com roteiro de questdes
abertas e fechadas para tracar o perfil das
professoras participantes e para levantamento
inicial de suas concepcdes e praticas em relagéo
as questdes étnico-raciais na escola de Educagéo
Infantil; realizacdo de 08 encontros de formagéo
continuada em servico sobre o tema da
diversidade étnico-racial na escola, com registro
em diario de campo e audiogravagao; observagdo
em sala de aula com registro em diario de campo
e posterior didlogo com as docentes no espaco de
formag&o em servigo. Como resultado, observou-
se que as concepgOes das professoras sobre
relagbes étnico-raciais na Educagdo Infantil
foram se modificando, saindo do senso comum
para uma compreensdo mais elaborada, a medida
que os encontros de formagdo propostos eram
realizados e as observagdes e devolutivas eram
feitas, apontando a formacdo continuada de
docentes nessa tematica representa um caminho
proficuo para incorpora-la nas reflexdes e praticas
docentes.

AS QUESTOES ETNICO-
RACIAIS E O ENSINO DA
CULTURA E HISTORIA
AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA NO
CONTEXTO DE ESCOLAS
MUNICIPAIS DA CIDADE
DE VICOSA/ MG

Costa,
Rosa

Elenice

A presente dissertagdo resulta de uma pesquisa
realizada em dez escolas municipais situadas na
area urbana, no distrito e na zona rural de
Vigosa/Minas Gerais. A pesquisa teve como
objetivo principal produzir subsidios criticos e
praticos para a formulacdo de politicas de
formagdo de professores sob a perspectiva de
respeito a diversidade e valorizagdo da
pluralidade cultural e de questdes étnico-raciais,
tais como o ensino da cultura e histéria afro-
brasileira e africana. A metodologia seguiu uma
abordagem qualitativa na modalidade de estudo
de caso, por ter uma variedade de fontes de
informacdo, sendo que esses dados foram
coletados em diferentes momentos da pesquisa. A
referida coleta de dados foi realizada através de
um questionério fechado e de entrevistas semi-
estruturadas, com um conjunto de questdes
iniciais que foram se ampliando durante sua
realizacdo. As entrevistas foram gravadas e
transcritas. Para a realizacdo da pesquisa foram
entrevistadas 20  (vinte) professoras e
coordenadoras pedagdgicas, sendo duas por
escola. As entrevistadas nos mostraram como as
escolas onde trabalham estéo se organizado para
implementacdo da Lei n°10.639/03. Constatamos
que ha uma iniciativa por parte dos docentes em
trabalhos isolados e em cursos sobre historia e
cultura afro-brasileira e africana oferecidos pela
Secretaria de Educagdo junto a UNEGRO.
Evidenciou-se que, apesar do esforco da
Secretaria a implementacéo da Lei, esta ainda ndo
é¢ uma realidade nas escolas. Através dos
depoimentos conseguimos obter alguns subsidios
pedagoégicos revelados pelos préprios sujeitos da
pesquisa, tais como: projeto da Consciéncia
Negra; recursos audiovisuais; leitura de livros e
trabalhos académicos; producdes
cinematogréficas; manifestacdes de cultura
popular (a capoeira, samba de roda, maculelé) e a
musica.

Pratica de ensino

Relagdes étnicas
Relagdes raciais
Formacéo de
professores




91

A LITERATURA INFANTIL
E APRATICAFORMATIVA

NA PRE- ESCOLA:
DIALOGANDO  COM
QUESTOES ETNICO-

RACIAIS E A EDQCACAO
DA CRIANCA INDIGENA

Cleide Santos de
Sousa

Este trabalho dissertativo faz parte do projeto
“Politicas Publicas ¢ Educagdo da Infancia em
Goias: historia, concepgdes, projetos e praticas”,
desenvolvido no Nucleo de Estudos e Pesquisas
da Infancia e sua Educacdo em Diferentes
Contextos — NEPIEC da FE/UFG. O estudo teve
como objetivo analisar a prética pedagogica na
Pré-escola na cidade de Altamira-Parg,
considerando que as criangas tenham acesso a
Literatura  Infantil  como  possibilidades
formativas e socializadora de conhecimentos
acerca dos povos indigenas. O marco teérico da
pesquisa é a perspectiva historico dialética, tendo
em vista, a necessidade de identificar as
determinagbes do objeto em estudo, e
compreendé-lo a partir da contextualizagdo e
reflexdo critica do problema, uma vez que a
pesquisa interliga-se a varias questdes de ordem
histérica, politica, econdmica, social e cultural.
Além disso, tem-se como referéncia o caminho
percorrido na produgdo do conhecimento
cientifico e as reflexdes suscitadas no encontro da
teoria com a prética. O trabalho esta estruturado
em trés capitulos: o primeiro capitulo aborda a
Educagio Etnico racial e destaca produgdes
tedricas e documentos que fazem parte dessas
discussdes, tais como, a Constituicdo Federal de
1988; LDB n° 9.394/96; Lei n° 10.639/03, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Indigena. No segundo capitulo abordou-se a
Educagdo Infantil, Literatura e Formagéao
Humana: reflexdes conceituais, com a finalidade
de proporcionar leituras conforme a perspectiva
histérica dialética acerca da educagdo infantil e da
arte literaria e suas possibilidades formativas. No
terceiro capitulo constam abordagens sobre a
Literatura Infantil e a Pratica Formativa em Pré-
escolas de Altamira: reflexdes sobre a cultura
indigena. Neste constam: a identificacdo do
contexto de realizagdo da pesquisa; discorre-se
acerca das praticas docentes, considerando as
finalidades dos trabalhos realizados com as
criangas por meio da Literatura Infantil. Os
resultados da pesquisa mostraram que as leituras
sdo realizadas predominantemente nas salas de
aula com as criangas; ha poucos livros de
Literatura Infantil comparando-se com o
quantitativo de criancas atendidas nas pré-escolas
do municipio; a Literatura Infantil é utilizada
pelas docentes com a finalidade de deleite; e para
facilitar o processo de aprendizagem de
conteldos, constatou-se também a necessidade de
material nas pré-escolas para melhor favorecer
praticas educativas que reconhega e valorize a
cultura indigena.

Literatura infantil
Pré-escola

Cultura indigena
Relagdes étnico-
raciais

AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO LIVROS
DIDATICO DA
EDUCAGAOQ DE JOVENS E
ADULTOS: IMPLICACOES
CURRICULARES  PARA
UMA SOCIEDADE
MULTICULTURAL

Karla de Oliveira
Santos

A pesquisa partiu da problematica de
compreender a Educacéo de Jovens e Adultos -
EJA como possuidora de um carater
inter/multicultural, com seus sujeitos marcados
por uma diversificada configuracdo identitéaria.
Diversidade esta, muitas vezes invisibilizada ou
estereotipada nas politicas pablicas curriculares,
que ndo reconhecem a dindmica da constitui¢do
da diversidade étnico-racial brasileira. Nosso
objetivo é analisar como as questdes étnico-
raciais  sdo  abordadas,  discutidas e
problematizadas na EJA, a partir do marco
temporal da promulgacéo da Lei 10.639/2003 e
do Parecer 03/2004, investigando a colegdo de
livros didéticos adotada para o segundo segmento
dessa modalidade de ensino, que equivale no
municipio de Sdo Miguel dos Campos - AL, as
séries finais do ensino fundamental. A
modalidade é subdividida em duas etapas: 3?
etapa (5% e 62 séries) e 4% etapa (72 e 8% séries), uma

Educacédo de jovens e
adultos;

Relagdes étnico-
raciais;

Curriculo

Livro didatico;

Lei n. 10.639/2003.
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Vez que, 0 municipio ndo possui uma proposta
curricular oficial. A pesquisa é de natureza
qualitativa, tendo como método a anélise
documental e como técnica a andlise de conteido
(Bardin, 2009). O levantamento bibliografico
dado a diversidade da produgdo de trabalhos que
tratam da Educacdo de Jovens e Adultos,
Curriculo, Multiculturalismo e
Inter/Multicultural idade, RelagBes Etnico-
Raciais e o Livro Didético selecionamos alguns.
Para o estudo da histéria da Educagdo de Jovens
e Adultos em: Paiva (2003) e Beiseguel (2004).
Para as discussdes curriculares utilizamo-nos dos
estudos de: Apple (1989; 2006), Silva (1995;
1996; 2000; 2005), Moreira (2001; 2007),
Moreira e Silva (2005). No que concerne as
discussdes sobre Multiculturalismo e Inter/
Multiculturalidade adotamos Freire (1992),
Mclaren (1997), Souza (2001), Fleuri (2003),
Hall (2003), Santos (2003 ; 2005) e Torres (2003)
e como referenciais para as RelagBes Etnico-
Raciais tomamos Munanga (1996) , Cashmore
(2000), Guimaraes (2002; 2004; 2008). Para o0s
estudos sobre o Livro Didético utilizamos os
estudos de Choppin (2004) e Silva (1995; 2001;
2009). E finalmente, o ideério freireano a partir de
suas obras: (1987; 1992; 1996; 2009).A analise
realizada identificou a dificuldade de
incorporagdo da pluralidade e da alteridade de
forma positiva no curriculo oficial e
especificamente no Livro Didatico, limitando as
questdes étnico-raciais a submissdo do povo
negro, estereotipia e discriminagdes. Esse artefato
possui uma significativa importancia nas praticas
curriculares e precisa ser reconstruido sobre a
Gtica de visibilidade do diverso. Sendo assim, a
desmistificacdo do mito da democracia racial no
Brasil, o respeito as diferengas e a dignidade
humana e a contemplacdo da diversidade nas
préaticas curriculares, sdo desafios postos a escola
de Educacéo de Jovens e Adultos, afinal estes
sujeitos sdo, vivem e convivem com a
diversidade.

"LOIRA VOCE FICA
MUITO MAIS BONITA™:
RELACOES ENTRE
CRIANCAS DE UMA EMEI
DA CIDADE DE SAO
PAULO E AS
REPRESENTACOES
ETNICO-RACIAIS
SEUS DESENHOS

EM

Ana ___ Carolina
Batista de Almeida
Farias

Este trabalho tem por objetivo compreender as
relagBes entre as criangas e 0 que desenham no
que se refere a questdes étnico-raciais, tomando
estas como ponto de partida para observar de que
maneira 0 racismo pode ser construido e
constituido desde a infancia; O trabalho de
campo, realizado em uma Escola Municipal de
Educacéo Infantil (EMEI) na periferia da cidade
de S8o Paulo, infere que elementos culturais
presentes nos desenhos de meninas e meninos
(tais como os tracados dos cabelos
prioritariamente  lisos e a auséncia das
representacdes das cores das peles nos desenhos),
bem como questdes abordadas sobre como é ter
cabelo crespo e pele escura, podem significar uma
condicdo ndo tdo desejada, sobretudo para as
meninas de 4 e 5 anos; Ainda que a professora da
turma pesquisada seja negra e esteja
comprometida com o debate étnico-racial,
oferecendo  diversas  referéncias  sobre
personagens e personalidades negras, as
vivéncias positivas referentes as questdes da
negritude sdo raras na realidade dos alunos, o que
faz com que racismo institucional presente na
escola apareca como pano de fundo e reforce o
sentimento de muitas meninas desejarem
ardentemente uma estética branca e etnicamente
distinta das suas caracteristicas naturais: serem
loiras e terem cabelo liso.

Cabelos;
étnico-racial;
Desenhos;
Sociologia.

Debate

Infancia;

EDUCAGAO INFANTIL NA
PERSPECTIVA  DAS
RELACOES ETNICO-

Saraiva, Camila

Fernanda

A presente pesquisa teve como objetivo principal
descrever duas experiéncias de formacdo
continuada de professores de educacéo bésica no

Formacdo continuada
de professores;

Educacéo

infantil;
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RACIAIS: RELATO DE
DUAS EXPERIENCIAS DE
FORMACAO

CONTINUADA DE
PROFESSORES NO

MUNICIPIO DE SANTO
ANDRE

Municipio de Santo André, sendo elas: Género e
Raca e A Cor da Cultura, ocorridas
respectivamente, em 2005 e 2006, percebendo em
que medida conseguiram sensibilizar e orientar os
professores de educagédo infantil no sentido de
incorporar a perspectiva das relagdes étnico-
raciais em suas praticas pedagdgicas. Para isso, 0
tipo de pesquisa que melhor atendeu aos objetivos
propostos foi a pesquisa qualitativa. Assim, foram
analisadas a constituicdo e as configuragbes das
referidas formagdes, com base na documentagéo
disponivel e em trés entrevistas: com a
representante da Secretaria da Educagdo e
Formacéo Profissional e com duas professoras de
educacdo infantil que atuam em creche municipal.
O resultado da analise mostrou que as formagdes
contribuiram para aproximar as questdes étnico-
raciais das escolas e das praticas pedagégicas,
porém de forma momentanea. Também apontou
as fragilidades de um processo de formagéo que
leva em conta a metodologia da multiplicagéo,
sem atingir diretamente a escola, pois esse € um
fator que contribui para a descontinuidade. Uma
das conclusdes da pesquisa é que a formagdo
continuada de professores de educagdo infantil,
na perspectiva das relagdes étnico-raciais, precisa
levar em conta as especificidades dessa etapa da
educacdo basica. Além disso, para a efetivagdo
desse trabalho, se faz necessario: o envolvimento
pessoal e profissional do professor com a
tematica; a parceria e estimulo por parte da equipe
diretiva da unidade escolar; bem como a adogéo
de uma politica pablica permanente por parte da
Secretaria de Educagdo. Dessa maneira,
iniciativas como essas podem contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais democratica e
igualitéria.

Relagdes
raciais.

étnico-

10

MINHA PELE E
LINGUAGEM, E A
LEITURA E TODA SUA
(NOSSA):
REPRESENTACOES  DE
PROFESSORES/AS SOBRE
A LEI N° 10.639/2003 EM
AMARGOSA — BA

Carlos Adriano da
Silva Oliveira

Esta dissertacdo problematizou as representacoes
de professores/as sobre os desdobramentos da Lei
n° 10.639/2003 em Amargosa - BA. A referida lei
alteraa Lei n 09.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia
e Cultura AfroBrasileira”, e da outras
providéncias. A investigagdo teve por objetivo
compreender as  representacdes  dos/as
professores/as participantes da Po6s-Graduagdo
lato senso em Historia da Africa, da Cultura
Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca
dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 nas
escolas da rede municipal de ensino em
Amargosa-BA. Os sujeitos da pesquisa sdo sete
professores/as atuantes no nivel da educacéo
basica, com formagdo especifica na éarea da
educacdo das relagdes étnico-raciais, integrantes
da rede municipal de ensino da cidade de
Amargosa-BA.  Utilizamos a  abordagem
qualitativa mediada pela analise de contetdos
(BARDIN, 1977), e a concepgdo de pesquisa
reivindicatdria/participativa (CRESWELL,
2010). Os instrumentos para produgdo de dados
foram a analise documental, questionarios e
grupos focais (BOURDIEU, 1997; LAVILLE e
DIONNE, 2007; GATTI, 2005; DIAS, 2000;
DAL’IGNA, 2012). Os procedimentos estido em
consonancia com o enfoque epistemoldgico dos
Estudos Culturais, em didlogo com a categoria de
analise das representagdes (HALL, 2013;
FANON, 2008; BHABHA, 2011 e 2013;
WORTMANN, 2001). Os resultados da pesquisa
ressaltaram o silenciamento das questdes que
envolvem a educacéo das relagdes étnico-raciais
no Plano Municipal de Educacdo de Amargosa
(2007), corroborando com as produgdes politicas

Lei n°
Representacdes
Relagdes
raciais

10.639/2003

étnico-
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cegas a cor, e as decorréncias de uma histdria mal
contada. Os sujeitos da pesquisa enfatizaram o
poder de armas representativas como a
necessidade de reescrever a historia dos povos
negros nos livros didaticos, as tensdes em torno
da acdo politica de professores/as e a inclusdo de
uma disciplina especifica na educacéo bésica para
o trato com a educacdo das relagbes étnico-
raciais. Também problematizam a imposigdo de
lugares comuns, inferiorizados e hierarquizados,
na cultura. O estudo revela as representacdes de
professores/as marcadas por uma sede de
institucionalizar a Lei n° 10.639/2003 na esfera
da Secretaria Municipal de Educacdo em
Amargosa-BA como mecanismo de
enfrentamento do racismo a partir do contexto.
Por fim, destacamos limites e possibilidades do
estudo, em especial o potencial da Lei n°
10.639/2003 atrelada a perspectiva de negociagao
multi/intercultural, quando refletimos sobre a
necessidade de formacéo de qualidade para o trato
com a educagio das relagdes étnico-raciais, bem
como as implicagbes para efetivar uma politica
cultural de respeito a diferenga, que supere as
narrativas de desmobilizagdo e leituras
essencialistas em torno da questao.

11

EDUCACAO

CONTINUADA E O
ENSINO DE HISTORIA E
CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E
AFRICANA: UM ESTUDO
SOBRE O PROGRAMA
SAO PAULO EDUCANDO
PELA DIFERENCA PARA A
IGUALDADE.

Ana Regina Santos
Borges

O interesse em desenvolver esta pesquisa surgiu,
de um lado, de minha participagéo em 2005, como
professora de Lingua Portuguesa da rede estadual
de ensino do Estado de S& Paulo de um
programa de formagdo continuada denominado
S8o Paulo: Educando pela Diferenca para a
Igualdade, cuja finalidade é inserir com base na
Lei n° 10.639/03, no curriculo das escolas
estaduais de Ensino Fundamental e Médio, o
ensino da cultura e da histéria afrobrasileira e
africana e, de outro lado, de questdes relacionadas
a minha origem africana. O estudo aqui relatado
tem por finalidade descrever a proposta do
Programa Séo Paulo: Educando pela Diferenca
para a Igualdade, realizado no periodo de 2003 a
2006; bem como identificar e caracterizar a visdo
que seus diferentes participantes expressam sobre
0 processo de formagdo vivido e os provaveis
resultados no trato com as questdes étnico-raciais
no contexto escolar. A coleta de dados foi
realizada nos meses de outubro de 2006 a maio de
2007, mediante procedimentos metodolégicos
(norteados pelo estudo de autores como Bogdan
& Biklen, Giovanni, Trivifios e Selltiz et al) que
incluiram: a) realizacdo de entrevistas (com
auxilio de roteiros semi-estruturados construidos
e testados) com 01 profissional da CENP
(Coordenadoria de Normas e Estudos
Pedagdgicos) responsavel pelo Programa na
Secretaria Estadual da Educacdo do Estado de
S8o0 Paulo; 01 colaborador do CPDCNSP
(Conselho de Participagdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra do Estado de S&o Paulo); 01
docente formadora da UFSCar (Universidade
Federal de Sao Carlos) instituicdo responsavel
pela execucdo da formagdo dos professores na
rede estadual de ensino; 01 Assistente Técnico
Pedagdgico responsavel pela articulagdo do
Programa em uma das Diretorias de Ensino da
rede estadual; 01 Professor Coordenador
Pedagdgico responsavel por intercambiar as
informagdes entre a Diretoria de Ensino e uma
unidade escolar no processo formativo; 01
Professor de Ensino Fundamental | e 01 Professor
de Ensino Fundamental Il, que participaram do
Programa de Educacéo Continuada; b) realizagéo
de anélise de documentos referentes ao Projeto
Piloto do Programa S&o Paulo: Educando pela
Diferenca para a Igualdade, a Lei n°® 10.639/03 e
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a Resolugdo CNE/CP N. 1, de 17 de junho de
2004, que instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Os dados obtidos
foram mapeados e organizados em quadros-
sintese, analisados com base no referencial
tedrico fornecido pelo estudo de autores como:
Munanga, D Adesky, Peter McLaren e outros (no
que diz respeito aos conceitos de raga, racismo,
etnia, condicédo branca); Névoa, Giovanni, Marin
e outros (para os conceitos de formacéo inicial e
continuada de professores e para nortear decisoes
metodoldgicas). Trata-se de investigagdo de
natureza qualitativa, descritivo-analitica da
proposta do Programa S&o Paulo: Educando pela
Diferenga para a Igualdade e da visdo que os
diferentes profissionais participantes expressam
sobre o Programa, seu funcionamento e seus
resultados. As andlises das informagdes
permitiram a constatacdo de que 0s aspectos
enunciados pelos profissionais, em relagdo ao
processo de formagédo continuada desenvolvido,
cumpriram uma etapa inicial em direcdo a
percepcdo e compreensdo das questbes étnico-
raciais. Embora esse Programa represente uma
iniciativa politica inovadora, trata-se ainda de um
esforco incipiente rumo a construgdo de uma
educagdo multicultural.

12

ALGUMAS
CONTRIBUICOES PARA
UM  PROGRAMA DE
ESTUDOS AFRO-
BRASILEIROS..

Andrea
Rodrigues

Barreto

Este trabalho de pesquisa é de carater exploratério
e busca algumas contribui¢des para um Programa
de Estudos Afro-Brasileiros, o qual tem por
objetivo rever a produgdo do conhecimento e a
valorizagdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana. A questdo a ser investigada diz
respeito ao que profissionais negros/as de
diferentes areas, e comprometidos/as com o
combate ao racismo e discriminagfes propdem
como fundamental, em suas respectivas areas do
conhecimento e/ou trabalho, para compor um
Programa de Estudos Afro-Brasileiros. Para isso
foram entrevistados/as cinco (5) profissionais das
seguintes &reas: Quimica, Biologia, Danga,
Mdsica e Jornalismo. Foi elaborado um roteiro de
entrevistas composto por quinze (15) questoes.
Na analise dessas, buscou-se identificar quais
conhecimentos, valores, posturas e atitudes que
um Programa dessa natureza deve abarcar. Dentre
outros aspectos, todos/as os/as participantes
acreditam que um Programa como este é de suma
importancia para que a populacéo negra brasileira
sinta-se contemplada e valorizada ndo s6 nos
curriculos escolares, como também na sociedade,
e com isso ocorra um aumento da auto-estima e
fortalecimento da identidade étnico-racial deste

grupo.
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MULHERES NEGRAS E
SEUS CABELOS: UM
ESTUDO SOBRE
QUESTOES ESTETICAS E
IDENTITARIAS

Camila
Rosa

Sim&es

O processo de construgéo identitaria em mulheres
negras a partir da relagdo que estabelecem com
seus cabelos é a proposta deste estudo e se
fundamenta e se justifica em discriminacdes
relacionadas as  questdes de  género,
principalmente  étnico-raciais, que quando
analisadas como construgfes sociais causam
prejuizos e conflitos na edificagdo das identidades
das mulheres negras. Nesta direcdo é possivel
constatar que a representagdo social feita ao
cabelo dos/as brancos/as como sendo bom e
dos/as negro/as como sendo ruim, faz parte de um
processo racista e estas caracteristicas recaem
sobre os sujeitos. Ha entdo, uma zona de tensdo
entre estética negra e branca, sendo que esta
Gltima é tomada como padrdo de beleza a ser
buscado e alcancado por mulheres negras e ndo
negras. A partir destas fundamentagdes, o
objetivo estabelecido para a investigagdo ficou

Mulheres
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Identidade.

negra;
estéticas;
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assim estabelecido: compreender a relagdo da
mulher negra com sua estética, analisando de que
forma o cabelo interfere/interferiu na construcdo
da sua identidade ao longo da trajetoria de vida.
Com base no objetivo geral foram tracados como
objetivos especificos: compreender como as
mulheres negras significam sua identidade;
identificar e analisar situagBes de racismo
vivenciadas por estas mulheres; analisar como a
questdo estética, principalmente o cabelo crespo,
é compreendida pelas mulheres na relagdo com o
ser negro. O estudo procura responder a questdo
de pesquisa: De que forma o cabelo marca a
construcdo da identidade na trajetdria de vida da
mulher negra? Como instrumentos
metodoldgicos foram utilizados a observagéo
com registros em didrios de campo, as entrevistas
e a roda de conversa e participaram como
colaboradoras cinco mulheres negras. Os dados
coletados foram organizados em quadros de
analise e destes emergiram trés focos de analise.
O primeiro foco denominado As vivéncias da
infancia: a menina negra no contexto familiar e
escolar nos oportunizou compreender vivéncias
da infancia e do ingresso escolar das mulheres
colaboradoras. Foi  possivel perceber a
importancia da figura materna na manipulagéo
dos cabelos e reconhecemos a escola como
primeiro espaco de negacéo e inferiorizagdo do
corpo negro e do cabelo crespo. No segundo foco,
Significado do ser negro e representacdes de si
nos debrucamos sobre as compreensdes das
mulheres  colaboradoras em aspectos da
negritude, suas vivéncias relacionadas a racismo
e préticas discriminatorias, a hipersexualizagdo
do corpo da mulher negra, além das estratégias
que elas utilizam para superar a dificuldade de ser
negra em uma sociedade machista e racista. Por
fim, no terceiro foco de analise Cabelo crespo e
identidade negra buscamos compreender as
percepcdes das mulheres colaboradoras sobre
questdes identitarias relacionando tais questfes a
relacdo que estabelecem com seus cabelos. Os
resultados da investigacdo revelaram elementos
para a compreensdo do racismo e nos permitiram
ampliagdo de nossas visdes acerca do preconceito
vivenciado diariamente por mulheres negras.
Constatamos que para além do conflito que
enfrentam por conta da negagao de suas estéticas,
estas mulheres aprendem e utilizam estratégias
para superar e lidar com brincadeiras racistas, 0
mito da democracia racial, a hipersexualizagéo de
seus corpos e 0s esteretipos negativos
associados a negritude. Este estudo ndo almejou
uma exposicdo de verdades absolutas e
inquestionaveis, mas ao contrario, traz algumas
contribuigdes significativas para o debate na area
da educacdo com o prop6sito de superagdo das
desigualdades étnico-raciais.

14

ARTICULACAO ENTRE
QUESTOES ETNICAS E
RACIAIS E A EDUCACAO
DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS EM
PROPOSTAS
PEDAGOGICAS
DIFUNDIDAS PELO SITE
DO  MINISTERIO DA
EDUCAGAO

Rosimara
Correia

Silva

A presente pesquisa, intitulada Articulagéo entre
questdes étnicas e raciais e a Educacéo de Pessoas
Jovens e Adultas em Propostas Pedagdgicas
difundidas pelo site do Ministério da Educacéo ,
desencadeada a partir de motivagdes pessoais e
pesquisa bibliogréfica e exploratéria foi dedicada
a identificar e analisar nas Propostas Pedagogicas
publicadas no site do Ministério da Educacéo pela
Secretaria de Educagéo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo proposto
para a Educacdo de Jovens e Adultos elementos
para a educagdo das relagdes étnicas e raciais e
identificar na Proposta Pedagdgica presente no
livro OrientacBes e Ac¢les para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais publicada no site do
Ministério da Educacdo pela Secretaria de

Proposta Pedagoégica.
Educacéo de Jovens e
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Diversidades. Negro.
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Educacéo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo proposto para Diversidade
Etnico-racial elementos para a Educacdo de
Jovens e Adultos. A partir desses objetivos, a
pesquisa foi guiada pela seguinte questdo: Nas
Propostas Pedagégicas, publicadas no site do
Ministério da Educagdo, sobre Educagdo de
Jovens e Adultos, qual o papel ocupado pelas
questOes étnicas e raciais? E no livro OrientacOes
e acbes para a Educacdo das RelagBes Etnico-
Raciais, qual o papel ocupado pela Educagéo de
Jovens e Adultos? Existe um dialogo efetivo entre
elas? Para responder a esta pergunta nos
pautamos na pesquisa de andlise de contetdo
quantitativa e qualitativa proposta por Bardin
(1977). Para a analise qualitativa, realizada nas
Propostas Pedagogicas para a Educacéo de Jovens
e Adultos criamos um campo semantico com 0s
radicais: “cult , difereng , discrimin , diversid , etn
, identid, preconceit, negr, ra¢ , e racism” e
sintetizamos em um quadro analitico e para a
analise quantitativa realizada no livro Orientagoes
e Acles para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais apontamos todas as indicagBes e
recomendagbes para a implementagdo da lei
10.639/03 nas modalidades de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de
Jovens e Adultos, Licenciaturas e Educacéo
Quilombola e sintetizamos em um quadro
comparativo. Quanto aos resultados, nas
Propostas Curriculares para o Primeiro e para o
Segundo Segmento, a tematica étnica e racial é
abordada de forma transversal com énfase nas
areas de Estudos da Sociedade e Histdria e, na
Proposta Pedagégica para a Educagdo das
Relagdes FEtnicas e Raciais, a Educagdo de
Pessoas Jovens e Adultas ocupa um dos papéis de
menor destaque no que se relaciona a sugestdes
de atividades para a efetivacdo da lei 10.639/03.
Portanto, esses dois eixos ndo dialogam
efetivamente entre si.

15

VIDA DE MULHERES
NEGRAS, PROFESSORAS
UNIVERSITARIAS DA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA

Taiana Flores de

Quadros

Este estudo tem como objetivo dialogar com
professoras negras da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), buscando compreender
quais os percursos e percalgos foram vivenciados
por tais docentes, até chegarem a docéncia no
Ensino Superior, e perceber em que medida as
relagbes sociais étnico-raciais e de género
interferem nas suas préticas docentes. A tematica
a ser apresentada e dialogada, neste estudo, esta
relacionada de maneira mais ampla com a
pesquisa em educacdo, tendo como eixo
norteador a educagao das relagdes étnico-raciais e
0s processos educativos desencadeados por
mulheres negras, professoras no Ensino Superior,
sobretudo nos processos em que vivenciaram ou
ndo o racismo e a discriminacdo no ambito
educacional. Neste sentido, o presente estudo
pressupde que as universidades brasileiras, ainda
hoje, encontram-se em desigualdade de situacéo,
onde os alunos negros constituem-se como
minoria e, quando observado o quadro de
professores(as), a situacdo fica ainda mais
alarmante. Muitos estudos tém comprovado esses
dados, que evidenciam o racismo social, cultural
e econdmico que predomina em nossa sociedade,
como o de Henriques (2002); Pinheiro (2008);
Queiroz (2001, 2002); Rosemberg (2008, 2009)
Munanga (1999, 2006). No que diz respeito as
questOes de género, tem-se como referéncia os
estudos de Scott (1995), Safiotti (2004), Louro
(1997, 2008). Os resultados deste estudo,
elaborado a partir dos dados coletados junto a
PROGEP e da andlise da trajetéria de vida da
professora autodeclarada negra da UFSM,
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demonstram o confinamento racial existente na
UFSM. As narrativas da professora levam a
evidenciar que a ascensao social e as experiéncias
vivenciadas ao longo da vida fazem com que em
muitos momentos, algumas pessoas perceba o0s
negros como outros, demonstrando um
distanciamento entre com este grupo. Diante
disso, o distanciamento criado pela suas
experiéncias de vida, faz com que compreenda o
preconceito e a discriminacdo em relacédo ao
negro como uma condicdo de classe e ndo uma
condi¢do de fenétipo/marcas, mas reconhece a
diferenca existente entre negros e brancos. Neste
sentido, o estudo evidencia que o posicionando
apresentada pela docente em relacéo as questdes
étnicos raciais, faz com que ela se posicione do
mesmo modo na prética docente.

16

PRATICAS E
REPRESENTACOES DA
LEI 10.639/03 NA ESCOLA:
A  QUESTAO ETNICO-
RACIAL E O ENSINO DE
LITERATURA.

Marcia  Moreira

Pereira

O objetivo deste trabalho é abordar lei 10.639/03
no contexto das relagdes étnico-raciais na escola
e suas relagdes com o projeto politico pedagdgico
e o0s cadernos da nova proposta curricular do
Estado do Ensino Médio, buscando verificar sua
pratica e representacdo. A discussdo faz-se
necessaria na medida em que a referida lei prevé
um trabalho pedagogico voltado para a interagéo
com outras culturas, desenvolvendo a aquisicdo
de novos conhecimentos, sobretudo relacionados
ao universo da cultura africana e afro-brasileira.
Nesse sentido, um dos propoésitos desse trabalho
é verificar como se efetiva a assimilagdo dos
conteddos curriculares relacionados a cultura
africana lus6fona e a conscientizagdo das
questOes étnico-raciais na sociedade, passando,
entre outras coisas, por um questionamento
critico dessas relacoes e seus desdobramentos: a
questdo do preconceito, da pluralidade cultural, o
substrato histérico e cultural africano e outros.

Ensino Médio
Cultura Africana
Afro-brasileira

Ensino Médio
Cultura Africana

Afro-brasileira
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O CURSO DE PEDAGOGIA
E A  DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL:
TRILHANDO CAMINHOS

Vanessa
Mantovani Bedani

Esta pesquisa buscou compreender, a partir do
ponto de vista de alunos(as) e professores(as),
como é e como deve ser o tratamento da
diversidade étnico-racial no curso de Pedagogia.
O estudo orientou-se pela seguinte questdo de
pesquisa: Como a diversidade étnico-racial é
tratada e como deve ser tratada no curso de
Pedagogia, no entender de alunos(as) e
professores(as)? Teve como foco as relagdes
étnico-raciais no curso de Pedagogia e buscou
situar a Pedagogia, enquanto ciéncia, na
perspectiva da diversidade étnico-racial. Os
participantes da pesquisa foram quatro
professores e trés alunos do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Sdo Carlos. Foram
realizadas conversas com questdes
desencadeadoras e a andlise dos dados foi
organizada por meio de sinteses das respostas a
cada uma das questdes desencadeadoras. A
andlise dos dados mostrou que é preciso que 0
curso de Pedagogia ofereca condicdes para que
alunos(as) e professores(as), entre outros,
analisem e questionem o tratamento da
diversidade étnico-racial, para que possam ter
postura teorico-pratica diante da diversidade
étnico-racial. Seja por meio de diélogo, formagéo
tedrica, reflexao, comprometimento,
conhecimento do Parecer de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, disciplina
especifica, entre outros. A proposta de Pedagogia
anti-racista para a reeducacgao das relaces étnico-
raciais, no sentido de conduzir mudancas nas
posturas dos(as) professores(as), assim como na
producdo de conhecimentos, a fim de que a
diversidade da sociedade seja vista, respeitada e
valorizada. O estudo considera que o curso de
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Pedagogia néo é o Unico ambiente, mas o central
para a Pedagogia anti-racista ser buscada,
dialogada, pesquisada, testada, permitindo assim
que professores(as) tenham a possibilidade de
reformulagdo de posturas e de préaticas, com a
finalidade de na formacéo de cidad&dos(&s) possam
contribuir para uma sociedade que atue com
indignacéo diante do racismo ou de qualquer
pratica de discriminagdo.

18

EDUCACAO
ANTIRRACISTA NOS
ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
NO DISTRITO FEDERAL:
REFLEXOES
CURRICULARES

Silva,

Francisco

Thiago

Passada uma década desde a promulgacéo da Lei
Federal 10.639/2003 que acrescentou o artigo 26-
A na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n® 9394/96 - que trata da Educacéo das
Relages Etnico-Raciais -, diversas tentativas de
implementagdo nos estados da Federagdo estéo
ocorrendo. Diretrizes Curriculares foram criadas,
politicas de formagdo de  professores
aconteceram, porém ainda se verifica uma
invisibilidade da tematica nos documentos
curriculares, ao passo que as praticas
desenvolvidas nas escolas se reduzem a agdes
isoladas e de pouco impacto (FILICE, 2011;
CAVALLEIRO, 2000; GOMES e MARTINS,
2009). A partir desse cenario, a presente
dissertagcdo objetivou identificar como a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais Negras
tem sido pensada e se materializado nos
curriculos praticados pelos professores dos Anos
Iniciais da Educacdo Basica da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal. O estudo abordou as
interfaces entre as teorias curriculares com as
praticas pedagégicas relativas ao ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, desdobrando
esta ideia central em objetivos especificos:
identificar as teorias curriculares que se
relacionam com a educacéo das relagdes étnico-
raciais negras, destacando as teorias criticas;
desvelar o curriculo oficial das escolas publicas
do Distrito Federal, prioritariamente o item que
direciona para o estudo da populacdo afro-
brasileira; analisar o curriculo praticado pelos
professores, que atuam em regéncia de classe nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, acerca da
temética africana e afro-brasileira e compreender
as politicas curriculares e de formagao continuada
de professores gerenciada pela Secretaria de
Educacéo do Distrito Federal, segundo a chefe da
CEDIV e os coordenadores regionais sobre as
questOes étnico-raciais negras para 0s Anos
Iniciais. A perspectiva teérica adotada para a
pesquisa é 0 marxismo e como método, O
materialismo histérico dialético no enfoque
qualitativo, com a utilizagdo de alguns
procedimentos/instrumentos, como:  andlise
documental, aplicagdo de questionarios e
entrevistas semiestruturadas. Os temas foram
abordados por meio de trés eixos tedricos: 1) O
Curriculo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Silva (1995; 2011), Santomé
(1998, 2012), Sacristan (2000), Moreira (1997;
1999; 2008; 2012) e Apple (2006); 1) Educacédo
das Relagdes Etnico-Raciais Negras: Cavalleiro
(2000, 2001), Filice (2011), Gomes (2000; 2008a;
2010a; 2010b), Gongalves e Silva (1996) e
Munanga (2008); e 11l) Formacéo de Professores
da Educacdo Bésica na perspectiva antirracista:
Arroyo (2010); Borges (2008; 2010); Gomes
(2008b; 2011); Gomes e Martins (2009), Moreira
(1999) e Oliva (2010). Os resultados da pesquisa
assinalam a coexisténcia de duas concepcdes
curriculares nos Anos Iniciais da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal: o Curriculo festivo,
expresso por ocorrer de maneira esporadica ou
mesmo cotidiana, mas apolitica, em momentos
isolados da realidade sdcio-histérica do pais com
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relacdo as questdes étnico-raciais negras; e 0
Curriculo antirracista, que é vivo, critico e
emancipatério, construido coletivamente. Este
Gltimo permeia a organizacdo do trabalho
pedagégico e debate histérica e politicamente a
pratica docente como  construtora  de
conhecimentos antirracistas que reconhegam o
protagonismo politico e social da populagéo afro-
brasileira, para além das visdes estereotipadas
e/ou reduzidas. A expectativa é que as reflexdes
aqui iniciadas se desdobrem em futuros trabalhos
do campo curricular, que visem ampliar este
curriculo antirracista para todo o Brasil.

19

EDUCACAOQ,

(IN)DIFERANCA E (DE)
SEGUALDADE : UM
OLHAR SOBRE A

QUESTAO RACIAL NO
COTIDIANO ESCOLAR

Antonio  Claudio
Viana da Silva

O presente trabalho tem por questdo central:
como estudantes de ensino médio de escola
plblica identificam o  preconceito, a
discriminagdo e o racismo no cotidiano escolar?
S0 seus objetivos: 1) identificar os aspectos mais
recorrentes na relagdo entre escola, curriculo e
diversidade cultural; 2) explicitar as possiveis
articulacbes entre diversidade cultural e as
concepgdes de identidade racial que a escola
reforca ou ndo no processo pedagégico. A
metodologia, de abordagem qualitativa, consiste
em andlise de opinibes emitidas em questionario
e em grupo focal, envolvendo estudantes de duas
turmas de terceiro ano de ensino médio de uma
escola estadual do municipio de Santos-SP. A
discussdo é feita a luz de contribuicdes tedricas,
em perspectiva critica, sobre preconceito,
discriminagdo e racismo, diversidade cultural,
formacdo de identidades e organizacdo do
curriculo. O exame das falas dos sujeitos
apresenta indicios de que as questdes étnico-
raciais ndo séo trabalhadas sistematicamente nos
componentes curriculares do terceiro ano do
Ensino Médio na escola pesquisada, ndo obstante
ser de conhecimento de alguns educadores a
existéncia da legislagdo federal que torna
obrigatorio o ensino da Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira na Educacédo Bésica (Lei
n® 10.639/2003, modificada pela  Lei
11.645/2008). Os estudantes, por sua vez,
manifestam posicoes contraditdrias acerca desse
tratamento, revelando compreensfes mais afeitas
ao senso comum, ndo raro estereotipadas e até
preconceituosas. A concluséo a que se chega é
que, se a mera obrigatoriedade ndo garante que o
assunto seja tratado, por outro lado a sua
existéncia pode provocar reflexdes importantes,
requerendo, para isso, melhor preparo dos
docentes quanto a questbes cientificas, éticas,
culturais e politicas que a tematica envolve. A
pesquisa, financiada pelo Programa bolsa
Fundagdo Ford / Fundacdo Carlos Chagas,
vincula-se ao Projeto Curriculo e Avaliagcdo em
Instituigbes Educacionais da Baixada Santista,
coordenado pela Professora Doutora Nereide
Saviani.

Preconceito racial;
cotidiano escolar;
curriculo; e
diversidade.
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INTERVENGAO
PEDAGOGICA E
CONSTRUGAO DE

NOGOES ETNICAS POR
MEIO DA  PESQUISA
ESCOLAR: UM ESTUDO
PIAGETIANO

ElizAngela Areas
Ferreira de

Almeida

Fundamentado na teoria piagetiana sobre a
construgdo do conhecimento social, este estudo
traz algumas reflexdes sobre como intervengdes
pedagdgicas com principios construtivistas
podem contribuir para a construcdo de nocdes
étnico-raciais de escolares, pondo em pratica o
que é estabelecido pela lei 10.639/2003 com
relacdo ao ensino da historia, cultura e literatura
africanas e afro-brasileiras nas escolas. O trabalho
apresenta dois focos norteadores: de um lado as
questdes étnico-raciais e de outro uma prética tdo
comum nas escolas — a pesquisa escolar. Sendo
assim, teve como objetivo investigar a construcdo
de nogbes étnico-raciais em  estudantes
adolescentes e intervir nesse processo por meio de
metodologias ativas, inspiradas no

Conhecimento social.
Nocoes étnico-raciais.
Intervencéo
Pedagbgica: Pesquisa
Escolar. Teoria
Piagetiana.
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construtivismo. Para tanto, foi realizada uma
intervencdo pedagoégica, revisitando a pratica da
pesquisa escolar e atribuindo-lhe um novo
tratamento didatico-pedagégico, de modo que se
configure como um instrumento viavel no
processo ensino-aprendizagem, ancorado na
descoberta e no espirito investigativo, conferindo
aos educandos maior autonomia neste processo
continuo de construcdo de conhecimentos.
Participaram desta pesquisa 28 adolescentes, com
idades entre 12 e 14 anos, alunos do ensino
fundamental da rede publica estadual do interior
paulista. O delineamento metodoldgico escolhido
foi o da pesquisa-agdo, de acordo com as
seguintes fases: 12 - diagnéstico inicial, mediante
entrevistas clinicas, com o objetivo de sondar as
crengas dos alunos sobre nogdes étnicas; 22 -
intervengdo pedagdgica, composta por 23
atividades envolvendo a pesquisa escolar e
atividades complementares a ela; 3? - avaliagéo
final da investiga-agdo, por meio da reaplicacdo
do mesmo instrumento utilizado no diagndstico
inicial. Os dados obtidos foram categorizados
quanti e qualitativamente e a andlise dos
resultados evidenciou uma evolugdo na forma
como os sujeitos investigados compreendiam as
questOes étnico-raciais, uma vez que 75% desses
individuos avancaram em suas construgdes
étnicas, partindo de pensamentos elementares e
ingénuos, caracteristicos do nivel | de
compreensdo da realidade social, em que se
encontravam no diagndstico inicial, para
pensamentos mais elaborados, pertencentes ao
nivel 1l de compreensdo da realidade social, na
avaliacdo final. Nesta pesquisa, portanto, ndo
observamos pensamentos que se enquadrassem
no nivel 111 de compreensédo dessas nogdes.

21

IDENTIDADES
TRAJETORIAS

E
DE

DOCENTES NEGRA(O)S

DA UFAM

Santos, Ednailda
Maria dos

A presente dissertacdo € o resultado de uma
pesquisa realizada na Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacéo, financiada pelo CNPq, para titulagéo
de Mestrado, que investigou as trajetorias
académica e profissional de docentes negra(o)s
que se destacaram nesta Universidade. Para tanto,
a abordagem biogréfica historia oral de vida - foi
a metodologia aplicada. Filmei o depoimento de
cinco docentes a partir de um roteiro semi-
estruturado  para responder as  questbes
norteadoras: Como ocorreu a trajetéria académica
da(o)s docentes negra(o)s? Quais fatores
determinaram esta trajetoria académica? Como se
desenrolou a trajetéria profissional na UFAM?
Que desafios enfrentaram ao longo destas
trajetérias? Ao longo de suas trajetérias
académica e profissional, perceberam mudancas
em relagdo a assuncéo da identidade negra? Que
tipo de estratégias desenvolveu diante do racismo
institucional? Assim, os objetivos estabelecidos,
analisar o processo de construcéo e reconstrucdo
das identidades destes docentes, identificar as
formas assumidas pelo racismo institucional e a
necessidade ou ndo de politicas afirmativas,
foram alcangados. Concluo apontando a
necessidade de implementacdo de um programa
de combate ao racismo institucional e uma ampla
reforma curricular numa perspectiva de
reeducacdo das relacoes étnico-raciais na UFAM.

Identidades; Docentes;
Negra(o)s, UFAM.
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IDENTIDADE

E

DIFERENCA ETNICO-
RACIAL EM CURRICULOS
E PROGRAMAS:

AFIRMACAO
SILENCIAMENTO?

ou

SUELI_BORGES
PEREIRA

Aborda-se o tratamento dado a questdo étnico-
racial no curriculo escolar de 5 a 8 série. Tem
como objetivo geral analisar se o curriculo escolar
de 5 a 8 série é trabalhado na perspectiva de
afirmacdo ou silenciamento das identidades e
diferengas étnico-raciais do segmento negro. Para
tal andlise, recorre-se a pesquisa bibliogréfica

Identidade. Diferenga.
Relagdes Raciais.
Curriculo.
Multiculturalismo
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produzida sobre a temética e a entrevista semi-
estruturada realizadas com 07 professores das
disciplinas de Histéria, Geografia e Lingua
Portuguesa. Trata-se de responder algumas
questdes relativas ao objeto proposto como as
concepgdes dos professores acerca das relagdes
raciais no Brasil. Apresentam-se discussdes sobre
a identidade do sujeito na modernidade,
evidenciando que o programa educativo da
mesma consistiu na idéia de sujeito universal
excluindo as diferentes identidades.
Problematizam-se os diferentes discursos sobre
curriculo e outros conceitos a ele relacionados.
Conclui-se que o curriculo de Lingua Portuguesa
ndo tem contribuido para a afirmagdo da
identidade e diferenca do segmento negro por
silenciar e/ou deturpar determinados contetdos.
Esse tratamento indevido ocorre também nas
disciplinas de Historia e Geografia ao tratarem a
questdo do trafico, da escraviddo e do Continente
Africano. De forma preponderante o curriculo
baseia-se nas contribui¢des das culturas europeias
representadas nos livros didaticos. Em face dessas
conclusdes  sugerem-se  agdes  didatico-
pedagbgicas na perspectiva de uma educagéo
multicultural como alternativa para afirmacéo da
identidade e diferenca étnico-racial do segmento
negro.

23

ETNO-IDENTIFICACOES
NA ESCOLA: ATOS DE
CURRICULO E CULTURA

ESCOLAR NA
CONSTRUCAO
IDENTITARIA DE
ESTUDANTES
NEGROS/AS

Josevandro
Chagas Soares

Este estudo objetiva compreender as implicacdes
dos atos de curriculo nos processos de
construcdo/afirmagdo identitarias, a partir da
cultura escolar, de estudantes identificados/as
como negros/as. Os objetivos especificos foram:
compreender como o curriculo escolar pode
contribuir  no processo de formag&o/re-
significacdo de etno-identificagBes, numa
dialégica intercritica com os debates curriculares;
e interpretar as interfaces e tensfes entre cultura,
processo identitario e educagdo sistematica nos
curriculos escolares, a partir do contexto
pesquisado. Optamos por um estudo de
abordagem qualitativa de base hermenéutico-
fenomenologica, tendo como método a
etnopesquisa. Para tanto, os dispositivos de coleta
de dados foram: analise documental, observagao
participante e entrevistas. O l6cus pesquisado foi
a Escola Municipal Anisio Teixeira, localizada no
Municipio de Camacari-Ba. Oslas
interlocutores/as da pesquisa foram
professores/as das disciplinas Artes, Filosofia,
Histéria e Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 1I, e uma das vice-diretoras.
Notamos que as questdes identitarias estdo
ausentes no curriculo da escola, o qual é marcado
pela descontextualizacdo. Ha a necessidade da
construcdo coletiva de um Projeto Politico
Pedagégico (PPP) que seja democratico, supere
as hierarquias e traga em si o reconhecimento das
diferengas, tendo um caréater intercultural. A
resisténcia ao reconhecimento das questdes
étnico-raciais esta presente na escola desde a
formatacdo de determinados documentos até as
atividades cotidianas em sala de aula. Concluimos
que, do ponto de vista politico e pedagégico, o
curriculo escolar é de fato um artefato cultural
produtor de identidades. Numa perspectiva
intercritica, os atos de curriculo potencializam o
processo de etno-identificagdes dos/as estudantes
identificados/as como negros/as. Para isso &
preciso que o PPP e o curriculo escolar estejam
imbricados e implicados com o processo
identitario dos/as estudantes.

Curriculo
Escolar;Atos de
Curriculo;Etno-
identificagdo;Cultura
Escolar;Negros; Identi
dade racial;

24

A LEI 10.639/03 E SEUS
DESDOBRAMENTOS EM

Joelson Alves

Onofre

A Lei 10.639/03, sancionada em 2013, completou
dez anos e determina a obrigatoriedade do ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana

Educacdo antirracista;
Gestdo escolar; Lei
10.639/03; Igualdade
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ESCOLA

nos estabelecimentos de ensino das redes publica
e particular de todo o pais. Em 2004 o Conselho
Nacional de Educacéo aprova o Parecer CNE/CP
03/2004 e a Resolugdo CNE/CP 01/2004 que
instituem e regulamentam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.
Resultado de lutas histéricas dos movimentos
sociais negros, a lei se constitui em uma
importante politica de reparacdo, reconhecimento
e valorizagdo do legado africano e afro-brasileiro
na educacdo. Em face disso, a presente
dissertacdo de mestrado teve como objetivo
investigar os desdobramentos da Lei 10.639/03
em uma unidade escolar quilombola localizada no
sudoeste da Bahia. Para tanto, a pesquisa empirica
foi desenvolvida priorizando um grupo de trés
professoras da equipe gestora da referida
instituicdo, a saber: diretora, vice-diretora e
coordenadora pedagégica. O aporte tedrico
fundamenta-se em extensa revisdo de literatura de
autores que discutem a tematica. Na realizago do
estudo, optamos pela abordagem qualitativa com
foco em pesquisa bibliogréafica e documental.
Escolhemos o método do Estudo de Caso e a
Anélise de Conteido como norteadores na
interpretacdo das informagdes obtidas no campo.
A observagdo, as entrevistas e a analise
documental foram os procedimentos utilizados na
coleta das informagdes. Os resultados obtidos
nesta pesquisa demonstram que, a despeito de a
escola investigada implementar a lei no curriculo
e nas préticas cotidianas, muito ha de ser feito.
Para que mudancas possam ser efetivadas faz-se
necessario uma gestdo atuante, democratica e
participativa. Esperamos que esta pesquisa possa
contribuir para novas e instigantes questdes sobre
a lei e sua implementacéo nas unidades escolares,
assim como possibilitar reflexdes acerca de uma
educacdo antirracista que vislumbra a diferenca
como elemento enriquecedor e de unidade entre
os individuos e suas historias.

na educacdo; Cultura
afro-brasileira; Negros

25

UMA
QUILOMBOLA
O HIP HOP

COMO

EXPERIENCIA ESTETICA:

APROPRIACOES

E

RESSIGNIFICACOES POR

JOVENS DO
MEDIO PRIVADO

ENSINO

Anderson Messias
Roriso do
Nascimento

A dissertacdo que ora se apresenta se insere no
campo dos estudos sobre juventude, educacao e
politicas publicas. O Hip Hop enquanto
movimento sdcio-cultural passou a ter maior
visibilidade no Brasil a partir da década de 1990,
chegando também a Brasilia e imprimindo novos
estilos de vida das juventudes residentes,
sobretudo nas regifes distantes do Plano Piloto,
comumente definidas como cidades satélites. Na
Oltima década o Hip Hop chegou a lugares
inimaginaveis, por exemplo, nas escolas privadas
localizadas em regides nobres da capital federal.
Nesse contexto, o interesse de rapazes e garotas
esta voltado principalmente para o que se
caracterizou como danga de rua, adquirindo, no
entanto, caracteristicas préprias e passando a ser
apropriado e ressignificado por esses/as jovens de
mdltiplas formas, tanto no ambito individual
como coletivo. A partir desta constatagdo,
buscou-se investigar a atuacdo dos/as jovens no
grupo de danga dentro da escola onde estudam,
com intuito de compreender o que os/as motivou
a escolher o street dance como atividade cultural
e quais sdo as leituras que eles/as fazem sobre a
relacdo existente entre 0 movimento Hip Hop e as
questdes étnico-raciais. Para tanto, buscamos
compreender a condi¢éo juvenil no contexto de
duas escolas privadas que ofertam o Ensino
Médio, uma vez que é possivel perceber novas
manifestacbes coletivas no interior escolar,
criadoras de uma nova estética juvenil.
Realizamos observagdes diretas nessas duas

- Educacéo;
Programas de agdo
afirmativa na
educacdo;

Juventude, ensino
médio, culturas

juvenis, Hip Hop.
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escolas assim como quatro grupos de discussdo
com jovens de ambos os sexos. Os resultados aqui
apresentados se referem a analise em
profundidade de dois grupos de discussdo que foi
realizada com base no método documentério de
interpretagdo desenvolvido por Ralf Bohnsack,
cujas bases tedricas encontram-se solidificadas na
Sociologia do Conhecimento de Karl Mannheim.

26

ESTUDO DE CASO DA
IMPLEMENTAGCAO DA
TEMATICA: HISTORIA E
CULTURA AFRO-
BRASILEIRA, EM UMA
UNIDADE DE EDUCACAO
INFANTIL DA  REDE
MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE BELO
HORIZONTE

Fernanda Ferreira
Mota de Sena

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar
a implementacéo da lei 10.639/03, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
Lei 9.394/96, que dispbe sobre a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”
na Educacdo Baésica. Esta pesquisa constitui-se
num estudo de caso que pretende observar como
uma escola de educacéo infantil se organizou para
trabalhar tal tematica e conteldo, tentando
perceber como as proposi¢des curriculares da
RME-BH se articulam com o contetdo da lei
10.639/03 e como esses conteidos vem sendo
trabalhado numa escola de educagdo infantil.
Além disso, analisar as agBes propostas pela
equipe gestora e pelos professores para
implementar a lei 10.639/03 na sua educacéo
infantil, que tipo de trabalho vem sendo
realizados pelos professores, a partir de quais
bases tedricas tais intervencBes vem se
constituindo e como o tema se articula com o
projeto politico pedagégico (PPP) de uma forma
mais ampla, além de apresentar ao final um
projeto de agdo educacional (PAE) para a escola.
Os resultados apresentados foram feitos com base
em instrumentos de pesquisa qualitativa que
possui como uma das grandes vantagens a
possibilidade de trazer a tona toda a carga de
valores e toda a riqueza de emogdes vivenciadas
pelos entrevistados, além de permitir uma
interpretacdo mais contextualizada dos fatos
encontrados. A pesquisa foi realizada em uma
Unidade Municipal de Educacéo Infantil (UMEI)
da Rede Municipal de Educagdo de Belo
Horizonte - RME-BH, utilizando instrumentais
de pesquisa social tais como observagdo
participante, anéalise documental, levantamento
bibliografico sobre o tema e a aplicagcdo de
entrevista semiestruturada. Algumas conclusdes
deste estudo foram possibilitar o entendimento
mais amplo sobre a tematica por parte das
professoras e incentivar a ampliagdo do tema néo
apenas por parte da equipe gestora. Trabalhar as
questdes étnico-raciais e culturais com criangas
pequenas pode trazer resultados positivos, uma
vez em que passam a considerar as diferencas
(nédo apenas as ligadas ao tom da pele) como algo
presente no seu dia a dia.

Curriculo

histéria e cultura afro-
brasileira

educagcdo infantil
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NOS MEANDROS DO
PROCESSO DE
FORMAGCAOQ DA
IDENTIDADE

PROFISSIONAL DE
PROFESSORAS E

PROFESSORES NEGROS

Regina Helena
Moraes

Compreender como se da o processo de formagao
da identidade profissional do professor negro
constitui o cerne desse estudo. Para tal
entendimento, lanco méo da questéo de pesquisa:
em que circunstancias, professoras e professores
negros constroem sua identidade profissional e a
tém reconhecida? A fim de buscar uma resposta a
tal questionamento, esta pesquisa encontrou
respaldo em conceitos como: ideologia do
branqueamento, democracia racial, formacéo de
identidade pessoal, social, étnico-racial e a
profissional, mas, sobretudo, nas conversas com
os participantes dela, quatro professores negros. E
através da subjetividade de tais professores, que
busco compreender como se forma sua identidade
profissional e, além disso, entender quais
estratégias séo utilizadas por eles para que
consigam ter seu valor profissional reconhecido
em uma sociedade que prega uma pretensa
igualdade entre todos seus cidaddos. Todas as

Ndo ha registro de
palavras-chave.
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analises e interpretacoes, feitas a partir de uma
postura investigativa  com base na
Fenomenologia, partiram daquilo que essas
professoras e professores negros pensam acerca
das relagGes étnico raciais, de suas experiéncias
de vida dentro da familia, trabalho e da profisséo
docente. Assim, este trabalho pretende chamar a
atencdo para as relagOes que se encontram dentro
do ambiente escolar, que ndo estd isento do
racismo, mal que, infelizmente, permeia a
sociedade. Busca-se, neste estudo, por & mostra
aquilo que se deixou ver na descri¢do
compreensiva e interpretagcbes das conversas
empreendidas com os participantes. Para tanto,
fez-se a pergunta, ao longo do trabalho: quem séo
as professoras e professores negros desta
pesquisa? As professoras e professores negros
deste estudo sdo pessoas para quem a familia
representa o ponto no qual eles se apoiam para
construcdo de seus valores em relagdo ao estudo
e ao trabalho; sdo pessoas para quem o estudo é
um portal através do qual o mundo abre-se para
elas e elas se ddo a esse mesmo mundo e séo
agentes de seu ato de estudar; sdo leitores e
autodidatas; sdo pessoas que tém orgulho de sua
formagao académica e permanecem em constante
atualizacdo; sdo pessoas que vivenciaram 0
constrangimento da discriminago étnico-racial
quer na escola, quer no trabalho; sio profissionais
que tém de mostrar maior competéncia no
ambiente escolar; sdo professoras e professores
que trabalham para que seus alunos negros
tenham uma autoestima positiva, além de também
trabalharem pela igualdade em relagdo 4&s
questdes étnico-raciais como pelas econémico-
sociais; enfim sdo professoras e professores
negros que conseguiram o reconhecimento
profissional.

28

RELACOES DE GENERO
NO CURRICULO DA
EDUCAGAO INFANTIL: A
PRODUCAO DAS
IDENTIDADES DE
PRINCESAS, HEROIS E
SAPOS

Danielle
Lameirinhas
Carvalhar

Esta dissertacdo tem como objetivo analisar
como, e de que forma, o curriculo da educagio
infantil em uma escola da rede municipal de Belo
Horizonte tem contribuido para nomear e
produzir identidades generificadas das criangas
atendidas. Para a realizagdo das andlises, foram
utilizados como referencial tedrico os estudos de
género e as contribuicdes dos estudos culturais,
em sua vertente pos-estruturalista. Por meio de
procedimentos metodolégicos inspirados na
etnografia e usando diferentes conceitos como
género, curriculo, identidade, poder, entre outros,
esta dissertagdo analisa 0s modos como
masculinidades e feminilidades s&o produzidas no
curriculo investigado. O argumento desenvolvido
nesta dissertacdo é o de que os curriculos
investigados investem repetidamente sobre as
identidades infantis por meio da apresentagao dos
modelos de feminilidades e masculinidades,
reiterando marcas amplamente divulgadas e
aceitas em nossa sociedade, dentro de processos
de normalizagdo das condutas. Para que essas
identidades desejaveis sejam produzidas de fato,
utiliza-se de estratégias variadas a fim de garantir
o controle sobre a sexualidade das criangas, sobre
seus corpos e o disciplinamento de suas condutas.
Mostro, ao longo desta dissertacdo, como 0s
discursos divulgados nos curriculos investigados
ensinam as criancas como estas devem proceder,
como devem se Vestir e se comportar, a quem e
como devem obedecer a fim de que haja efeitos
concretos na producdo das identidades
demandadas. A analise demonstra que, por meio
de técnicas de poder diferenciadas, sdo ensinados
as criancas comportamentos  considerados
adequados a uma boa conduta para cada género.
Nesse processo, género se cruza a outras

Educacédo infantil;
Género; Sexualidade e
curriculo
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categorias como sexualidade, corpo, raca e poder
para que se produzam as identidades dos meninos
e meninas atendidos/as. Em relagdo a
sexualidade, sdo0 acionados discursos
heteronormativos na tentativa de produzir a
heterossexualidade como norma social e de
regular os comportamentos das criangas, por meio
de técnicas de constrangimento, censura e
estimulacdo da norma. Em relagéo aos corpos, a
analise mostra também como os discursos que
circulam na familia e na midia se cruzam com o
discurso do curriculo escolar para a produgdo dos
corpos infantis masculinos e femininos de formas
diferenciadas, com implicagbes importantes em
suas identidades de género. No que se refere a
raca, o estudo mostra como as identidades
generificadas sdo atravessadas por questbes
étnico-raciais, aqui analisadas como um outro
marcador identitario com efeitos significativos na
producdo de sujeitos infantis de um certo tipo. As
representacdes sobre género e etnia articuladas,
presentes no curriculo investigado, mostram
como a exaltagdo da branquidade tem efeitos
diferentes na produgao de meninos e meninas. Por
fim, este estudo mostra que, no curriculo
estudado, aparecem técnicas de poder disciplinar
para o controle da infancia, sendo cada vez mais
perceptivel a transgressdo dessa infancia
contemporénea as normas impostas pela escola,
tanto em relagdo aos meninos, tidos como
indisciplinados, como em relagdo as meninas
vistas como obedientes, diferentemente do que
mostram  alguns  estudos de  género
contemporéneos. Entretanto, apesar de todo
investimento para normatizar as criangas em
certos padrdes de condutas generificadas, seus
efeitos constitutivos ndo estdo completamente
garantidos, uma vez que h, no interior do préprio
discurso investigado, confrontos, disputas,
escapes, resisténcias e negociagdes ao que €
ensinado pelo curriculo na producdo de
significados acerca das identidades infantis de
género. Dessa forma, o estudo mostra que ha
sempre possibilidade da construgdo de novos
modos de ser e de agir em relacdo aos géneros.

29

COTAS RACIAIS NO
CURSO DE MEDICINA DA
UFRGS NA PERSPECTIVA
DOCENTE: RUPTURAS E
CONFIGURAGOES
TECIDAS NA GARANTIA
DO DIREITO A
EDUCAGCAO  SUPERIOR
PUBLICA

Fernanda

Nogueira

A presente pesquisa versa sobre as cotas raciais
como politicas de acéo afirmativa para acesso as
universidades federais enquanto garantia do
direito a educacdo superior. Constitui-se em
medida de democratizagdo da universidade
publica, possibilitando o acesso de alunos negros,
contribuindo para a reparacdo e redugdo das
desigualdades educacionais a partir de fatores de
cor e raga. Objetiva analisar rupturas e
configuragBes promovidas pelas cotas raciais no
curso de Medicina da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul UFRGS na perspectiva de
docentes. Para tanto, elegeu-se como objetivos
especificos identificar as politicas institucionais
para o acesso da populagdo negra em seus
dispositivos  normativos; identificar agdes
institucionais, em ambito do ensino e extenséo, e
acdes no curso de Medicina, em d&mbito do ensino
da graduacéo, que abordem questdes relacionadas
a populacdo negra na senda da Educagdo das
Relagbes Etnico-Raciais; e analisar, a partir da
perspectiva docente, rupturas e configuracdes
promovidas pelas cotas raciais no curso. As Leis
10.639/2003 e 12.711/2012 séo referéncias neste
estudo. A metodologia segue a abordagem
qualitativa, composta por analise documental,
mapeamento das agoes institucionais e no curso e
de entrevistas com oito professores que atuam em
disciplinas da graduagdo da Medicina. Os dados
sdo analisados pela metodologia de Andlise
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Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2009). A temética tem como fundamentos
tedricos Fanon (2008), Carvalho (2006),
Munanga (1999, 2001; 2005; 2005- 2006),
Munanga e Gomes (2006), Henriques (2001),
Paix&@o (2011), que discutem as cotas no marco
das desigualdades raciais no Brasil e suas
decorréncias no acesso a bens sociais pela
populagdo negra, tal como a educagdo. Como
resultados, percebe-se a ocorréncia de diversas
rupturas, expressas como mudangas,
interferéncias, interrupgdes em acdes, praticas e
convivéncias comuns no curso. Tais como a
expressdo de que as cotas representam
interferéncias no espago de poder universitario; a
producdo, por parte institucional e docente, de
invisibilidades dos alunos negros, que se expressa
por visibilidades a partir da perspectiva da
branquitude e do branqueamento; marcas de
diferengas produzidas a partir da crenga da
diferenca de desempenho académico entre
cotistas e ndo cotista, que ndo se confirma por
dados estatisticos. No cenario em franca mutacéo,
emergem configuragdes, concebidas aqui como
realidades que se reconstroem e se refazem, e se
expressam nas andlises docentes quando
questionam dispositivos de ensino e avaliagdo do
curso; reconhecem a importancia da presenca dos
alunos cotistas negros e ndo negros e valorizam
suas contribuicOes a partir da diversificacdo das
atividades pedagogicas e curriculares. Percebe-se
0 compromisso institucional em ampliar a
discusséo sobre a cultura afro-brasileira e africana
em ambito académico, mas que ainda estd em
processo de constituigdo, sendo inexistentes no
curso de Medicina. Por fim, os achados traduzem-
se em premissas para a avaliagdo dos programas
afirmativos no interior das instituicdes e nos
cursos, para além de entendé-la estritamente pelo
desempenho académico dos estudantes e, assim,
concluir pelo seu sucesso ou insucesso, mas sim
uma avaliacéo que a conceba como qualificadora
das convivéncias entre os atores da educacéo,
identificando e combatendo barreiras académicas
existentes e produzidas por resisténcias e
negacoes a politica.

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

Dessa foram o quadro 11, traz os titulos, autor/as, resumos e as palavras-chave das 29

Dissertacdes encontradas na fonte de pesquisa da CAPES, Area da Educacgo, os quais serdo

analisados nos quadros subsequentes.

QUADRO IV - OBJETIVOS DAS DISSERTACOES - SEGUNDO O ANO E OS

OBJETIVOS
Ordem Ano Objetivos

01 2015 [...] Teve por objetivo compreender as enunciagfes que professoras e estudantes de Pedagogia
produziram nas discussdes do Ciclo de Palestras Direitos Humanos e Educacéo Infantil: questoes de
raga, etnia, sexo e género, realizado na UERJ, durante cinco encontros quinzenais, sobre a questéo raca
e etnia, em 2013. [...]

02 2013 [...] A presente pesquisa investiga as contribuicdes para mudancas (ou n&o) nas praticas pedagogicas de
professoras(es) dos anos iniciais do ensino fundamental advindas dos processos educativos
desencadeados nos cursos de formagao referentes a temética étnico-racial.[...]

03 2010 [...] E no aspecto das relagdes étnico-raciais e da “Cultura e Historia Afro-brasileira”, o direito que
impulsionou o fim desse siléncio foi conquistado e reconhecido pelo Estado na forma de lei através da
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promulgacdo da Lei N° 10.639, em 2003, que incluiu na “Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional” (LDB) a obrigatoriedade do ensino da tematica Histéria e Cultura Afro-brasileira. Além
disso, em margo de 2008, foi proclamada a Lei N° 11.645 que alterou a LDB e a Lei N° 10.639, incluindo
também a obrigatoriedade do estudo de “Historia e Cultura Indigena”. [...]

04

2015

[...] Este trabalho teve como objeto as concepgdes e praticas de professoras da Educagao Infantil sobre
as Relagdes Etnico-Raciais na escola. O objetivo geral da pesquisa-intervencdo foi analisar quais
concepgdes e praticas as orienta, em seu trabalho docente com criangas de 4 e 5 anos, na perspectiva de
uma Educagéo para as Relages Etnico-Raciais.[...]

05

2013

[...] A pesquisa teve como objetivo principal produzir subsidios criticos e praticos para a formulagéo de
politicas de formagdo de professores sob a perspectiva de respeito a diversidade e valorizacdo da
pluralidade cultural e de questGes étnico-raciais, tais como o ensino da cultura e histéria afro-brasileira
e africana.[...]

06

2014

[...] O estudo teve como objetivo analisar a prética pedagdgica na Pré-escola na cidade de Altamira-
Pard, considerando que as criangas tenham acesso a Literatura Infantil como possibilidades formativas
e socializadora de conhecimentos acerca dos povos indigenas.[...]

07

2011

[...] Nosso objetivo é analisar como as questdes étnico-raciais sdo abordadas, discutidas e
problematizadas na EJA, a partir do marco temporal da promulgagéo da Lei 10.639/2003 e do Parecer
03/2004, investigando a colecéo de livros didaticos adotada para o segundo segmento dessa modalidade
de ensino, que equivale no municipio de Sdo Miguel dos Campos - AL, as séries finais do ensino
fundamental. A modalidade é subdividida em duas etapas: 3% etapa (5% e 62 séries) e 4% etapa (72 e 82
séries), uma vez que, 0 municipio ndo possui uma proposta curricular oficial. [...]

08

2016

[...] Este trabalho tem por objetivo compreender as relagdes entre as criangas e 0 que desenham no que
se refere a questdes étnico-raciais, tomando estas como ponto de partida para observar de que maneira
o0 racismo pode ser construido e constituido desde a infancia.[...]

09

2009

[...] A presente pesquisa teve como objetivo principal descrever duas experiéncias de formagéao
continuada de professores de educagéo béasica no Municipio de Santo André, sendo elas: Género e Raca
e A Cor da Cultura, ocorridas respectivamente, em 2005 e 2006, percebendo em que medida
conseguiram sensibilizar e orientar os professores de educagdo infantil no sentido de incorporar a
perspectiva das relagdes étnico-raciais em suas préaticas pedagogicas.[...]

10

2015

[...] Ainvestigagdo teve por objetivo compreender as representacdes dos/as professores/as participantes
da Poés-Graduagdo lato senso em Histéria da Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil
(CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos da Lei n® 10.639/2003 nas escolas da rede municipal de
ensino em Amargosa-BA.[...]

11

2007

[...] O estudo aqui relatado tem por finalidade descrever a proposta do Programa S&o Paulo: Educando
pela Diferenca para a Igualdade, realizado no periodo de 2003 a 2006; bem como identificar e
caracterizar a visdo que seus diferentes participantes expressam sobre o processo de formagéo vivido e
o0s provaveis resultados no trato com as questdes étnico-raciais no contexto escolar.[...]

12

2007

[...] o qual tem por objetivo rever a produgéo do conhecimento e a valorizagdo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. [...]

13

2014

[...] o objetivo estabelecido para a investigacdo ficou assim estabelecido: compreender a relagdo da
mulher negra com sua estética, analisando de que forma o cabelo interfere/interferiu na construgdo da
sua identidade ao longo da trajetéria de vida.[...]

14

2013

[...] Incluséo proposto para a Educagdo de Jovens e Adultos elementos para a educacéo das relagdes
étnicas e raciais e identificar na Proposta Pedagdgica presente no livro Orientacdes e Acdes para a
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais publicada no site do Ministério da Educagéo pela Secretaria de
Educago Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo proposto para Diversidade Etnico-racial
elementos para a Educagdo de Jovens e Adultos. [...]

15

2015

[...] Este estudo tem como objetivo dialogar com professoras negras da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), buscando compreender quais 0s percursos e percalcos foram vivenciados por tais
docentes, até chegarem & docéncia no Ensino Superior, e perceber em que medida as relagdes sociais
étnico-raciais e de género interferem nas suas praticas docentes.[...]

16

2012

[...] O objetivo deste trabalho é abordar lei 10.639/03 no contexto das relagdes étnico-raciais na escola
e suas relagdes com o projeto politico pedagdgico e os cadernos da nova proposta curricular do Estado
do Ensino Médio, buscando verificar sua prética e representagdo.|...]

17

2006

[...] Esta pesquisa buscou compreender, a partir do ponto de vista de alunos(as) e professores(as), como
é e como deve ser o tratamento da diversidade étnico-racial no curso de Pedagogia. O estudo orientou-
se pela seguinte questdo de pesquisa: Como a diversidade étnico-racial é tratada e como deve ser tratada
no curso de Pedagogia, no entender de alunos(as) e professores(as).[...]

18

2014

[...] a presente dissertagio objetivou identificar como a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais Negras
tem sido pensada e se materializado nos curriculos praticados pelos professores dos Anos Iniciais da
Educacéo Bésica da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.[...]

19

2009

[...] O presente trabalho tem por questdo central: como estudantes de ensino médio de escola publica
identificam o preconceito, a discriminagdo e o racismo no cotidiano escolar? S&o seus objetivos: 1)
identificar os aspectos mais recorrentes na relacdo entre escola, curriculo e diversidade cultural; 2)
explicitar as possiveis articulacoes entre diversidade cultural e as concepgdes de identidade racial que a
escola reforca ou ndo no processo pedagdgicol...]
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20 2015 [...] teve como objetivo investigar a construgdo de nogdes étnico-raciais em estudantes adolescentes e
intervir nesse processo por meio de metodologias ativas, inspiradas no construtivismo.[...]
21 2010 [...] os objetivos estabelecidos, analisar o processo de construgéo e reconstrucéo das identidades destes

docentes, identificar as formas assumidas pelo racismo institucional e a necessidade ou nao de politicas
afirmativas, foram alcangados.]...]

22 2006 [...] Tem como objetivo geral analisar se o curriculo escolar de 5 a 8 série é trabalhado na perspectiva
de afirmagdo ou silenciamento das identidades e diferencas étnico-raciais do segmento negro.[...]
23 2011 [...] Este estudo objetiva compreender as implicagdes dos atos de curriculo nos processos de

construcdo/afirmagdo identitarias, a partir da cultura escolar, de estudantes identificados/as como
negros/as.[...]

24 2014 [...] teve como objetivo investigar os desdobramentos da Lei 10.639/03 em uma unidade escolar
quilombola localizada no sudoeste da Bahia.[...]
25 2011 [...] buscou-se investigar a atuagdo dos/as jovens no grupo de danca dentro da escola onde estudam,

com intuito de compreender o que os/as motivou a escolher o street dance como atividade cultural e
quais sdo as leituras que eles/as fazem sobre a relagdo existente entre 0 movimento Hip Hop e as
questdes étnico-raciais.|...]

26 2015 [...] A presente dissertacdo tem como objetivo analisar a implementacdo da lei 10.639/03, que alterou a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9.394/96, que dispde sobre a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” na Educagdo Bésica.[...]

27 2006 [...] Compreender como se da o processo de formagdo da identidade profissional do professor negro
constitui o cerne desse estudo.[...]
28 2009 [...] Esta dissertagdo tem como objetivo analisar como, e de que forma, o curriculo da educagdo infantil

em uma escola da rede municipal de Belo Horizonte tem contribuido para nomear e produzir identidades
generificadas das criangas atendidas.[...]

29 2015 [...] Objetiva analisar rupturas e configuragdes promovidas pelas cotas raciais no curso de Medicina da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS na perspectiva de docentes.[...]

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

No Quadro IV destaca-se 0s objetivos das dissertaces para se ter uma compreenséo das
intencionalidades que os orientaram, verificou-se certa relevancia da tematica/objeto desta
dissertacdo, na educacdo com criancas no espaco da educacdo infantil quer estimulando a
convivéncia respeitosa entre as diversidades étnico-raciais como culturais. A Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, Ensino Médio, também foram espacos escolares com atencdo a
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Constatou-se também preocupacdes com a formacéao
de professores da educacéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental, itinerarios escolares
identidade e formacdo de professores negros e como alunos e professores constroem suas
enunciacdes discursivas alimentadas pelas contribuicdes e estudos da diversidade e educacao
das relacOes etnico-raciais, tal como orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais editadas no
ano de 2004, as quais intentam efetivar as determinacdes da Lei n® 10.639/2003.

No tocante as formacBes universitarias, somente uma dissertacdo aborda a questdo da
cota racial num curso de medicina de uma instituigéo federal. Pode-se inferir que do ponto de
vista teorico-metodoldgico as dissertagdes identificadas trouxeram marcas de compromisso
tedrico com a construcdo de relagdes étnico-raciais pautadas no respeito, convivéncia e direito
a diferenca, tanto nas dimensdes do conhecimento e estudo desta temética como na
incorporacgdo de novas posturas, novos discursos novas préaticas.

Comprovou-se também, que 0s espacos escolares da educacao infantil a universidade,
constituem terrenos propicios a construcdo de novas relacbes humanas que tenham uma

perspectiva emancipatoria, significando que ao combater o racismo, 0 preconceito e a
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intolerancia, também estd se combatendo as desigualdades sociais que se reproduzem

simbolicamente por intermédio destas préaticas, legalmente passiveis de criminalizagdes.

QUADRO V - IDENTIFICACAO DAS PALAVRAS-CHAVE DAS DISSERTACOES

Ordem Identificacdo
01 Relaces étnico-raciais; Educagdo Infantil; Professora de educagdo infantil; Formagéo de professores.
02 Processos educativos, formagao continuada de professores (as), praticas pedagogicas, educagao das relagdes étnico-raciais.
03 Lei 10.639; Cotidiano escolar; Relagdes étnico-raciais.
04 Concepgdes e préaticas docentes; educacéo infantil; formacédo continuada de professores; relages étnico-raciais.
05 Prética de ensino; Relagdes étnicas; Relagdes raciais e Formagao de professores.
06 Literatura infantil; Pré-escola; Cultura indigena e RelacGes étnico-raciais.
07 Educacéo de jovens e adultos; Relag8es étnico-raciais; Curriculo Livro de didético; Lei 10.639/2003.
08 Cabelos; Debate étnico-racial; Desenhos; Infancia; Sociologia.
09 Formacé&o continuada de professores; Educagdo infantil; Relacdes étnico-raciais.
10 Lei N. 10.639/2003; Representagoes; Relagbes étnico-raciais.
11 Formacé&o continuada de professores; Questdes étnico-raciais na escola; A¢des afirmativas politicas publicas.
12 Educacéo das Relag@es étnico-raciais; Estudos Afro-Brasileiros; Conhecimento de origem Africana.
13 Mulheres negra; Questdes estética; Identidade.
14 Proposta Pedagogica; Educacéo de Jovens e Adultos; MEC; Diversidade Negro.
15 Mulheres negras; Histéria de vida; Pratica docente.
16 Ensino Médio Cultura Africana Afro-Brasileira; Ensino Médio Cultura Africana Afro-Brasileira.
17 Pedagogia; Formacéo de Professores (as); Diversidade étnico-raciais; Educagao das relagdes étnico-raciais.
18 Curriculo; Educago étnico-racial; Anos iniciais; Racismo.
19 Preconceito racial; Cotidiano escolar; Curriculo e diversidade.
20 Intervencdo Pedagdgica e Construcdo de nogdes étnicas-raciais por meio da pesquisa escolar: Um estudo Piagentiniano.
21 Identidade; Docentes; negra (0)s; UFAM.
22 Identidade; Diferenca; Relagdes Raciais; Curriculo Multiculturalismo.
23 Curriculo Escolar; Atos de Curriculo; Etno-identificacdo; Cultura escolar; Negros; Identidade racial.
24 Educagdo antirracistas; Gestao escolar; Lei 10.639/03; Igualdade na educacéo; Cultura afro-brasileira; Negros — Educacéo;
Programas de agdo afirmativas na educacéo.
25 Juventude, ensino médio, culturas juvenis, Hip Hop.
26 Curriculo histéria e cultura afro-brasileira educacéo infantil.
27 Formacé&o de identidade; Professor Negro;
28 Educacdo infantil; Género; Sexualidade e curriculo.
29 Educagéo ensino superior; Brasil negros; Brasil educacdo; UFRGS educacéo.

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

No Quadro V, evidencia a multiplicidade das palavras-chave identificadas nas 29

dissertagdes, tendo o zelo de mencionar de uma forma especificada cada uma delas. Pode-se

afirmar que os estudos acerca da tematica “Educagdo e Diversidade Etnico-Racial”, enseja

varias perspectivas de anélises o que comprova a relevancia e urgente necessidade de estudos

e construcdo de discursos educacionais que reconhecam as identidades e diversidade de raca,

cultura e capital cultural das criangas, jovens e adultos que se encontram em processos de

formagdo humana em espagos institucionais escolares.
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Observou-se certa frequéncia de algumas palavras-chave como: Relagdes Etnico-
Raciais, Educagdo Infantil, Formagdo Continuada de Professores, Lei n° 10.639/2003,
Curriculo e Diversidade, Educacio das RelacBes Etnico-Raciais, Mulheres Negras, Racismo,

dentre tantas outras.

QUADRO VI - DEMONSTRATIVO DAS CONCLUSOES DAS DISSERTACOES

Ordem Ano Identificacdo

01 2015 Ja em toque de finalizaces e, a partir das atividades realizadas chega-se a concluséo que as atividades
propostas para esta pesquisa foram determinantes, pois foram de fundamental importancia na discusséo
de processo educativos que levaram a modificagBes sobre as relagbes étnico-raciais. Porém, esse
discurso académico néo termina aqui com a conclusdo desta pesquisa, mas temos a pretensdo de dar
continuidade sistematica as atividades por meio de cursos e oficinas voltados para a educacdo das
relagBes étnico-raciais. “Tia, Existe Flor Preta?: Educar para as Relagdes Etnico-Raciais”. Assim, esta
pesquisa buscou um melhor entendimento a respeito da comunicacéo entre professores e estudantes de
pedagogia. Comunicages estas, concernentes as questdes raciais, etnia, sexo, género dentre outras. E 0
resultado final foi o de que estas discussoes, debates e rodas de conversas desenvolvidas por estes
pedagogos foram e continuam sendo de grande valia devido a importancia desta tematica, como também
os participantes puderam reconhecer o proprio despreparo, e passaram a pensar em propostas viaveis
para a educagdo voltada as relages étnico raciais.
02 2013 Trata-se aqui ndo de conclusdes, mas de consideragdes relevante. O processo de investigar sobre esta
temética surgiu, quando eu ainda estava no curso de magistério e, naquele momento e espago e ja
envolvida com a educagéo, néo era falado nada ou quase nada a respeito da minha cultura (cultura
afrodescendente e africana). Esse siléncio me incomodou bastante, dai entéo ingressei-me no curso de
mestrado em Educacéo. Logo entendi que trabalhar as questdes étnicas raciais, ndo era apenas uma
busca e retorno a minha histéria e decisoes de ordem pedagdgica, mas um posicionamento politico. E
conclui no desenrolar desta pesquisa que o racismo ainda é o grande entrave para uma escola inclusiva.
03 2010 Ao trabalhar com esta tematica, chega-se a conclusdo que é do conhecimento da escola e de seus
profissionais a presenca da diversidade, porém o que falta nesse contexto é o reconhecimento desse fato,
como algo de grande importancia para a contribuicdo ao trabalho pedagégico, que resultara na relagdo
com os alunos e entre eles, na relagdo com as familias, e destas entre si, nas comunidades, ja que a
populacéo, até entdo reconhecida como herdeira da escravizagio, passaria a ser reconhecida como
importante elemento historico da cultura nacional, em toda a sua riqueza e diversidade. Entende-
se, também que este desafio é para a educacédo do presente e ndo do futuro. Geragdes inteiras aspiram
por transformacGes que ndo devem esperar mais, dadas as implicacbes para 0 sucesso de sua
aprendizagem, consequentemente, para sua formagdo como sujeito atuante, formador de opinido e
participativo no seu meio. Assim, as acles e 0 preparo docentes véo influenciar e determinar a
empreitada desses cidaddo brasileiros para a sua aprendizagem e desenvolvimento em todas as areas.
04 2015 A realizacdo dessa pesquisa se deu com a finalidade de buscar mais conhecimento cientifico a respeito
concepgdes e praticas pedagogicas de professores da Educacdo Infantil para as relagbes de uma
educagdo étnico raciais. Pretendeu-se, também trazer para a discursio académica as experiéncias
advindas da vivéncia dos professores que apresentaram interesse e engajamento com a educacéo voltada
para a diversidade, com a igualdade e cidadania. Procurou-se levantar, registrar e desenvolver reflexdes
a respeito da tematica em estudo, “Educagio para as Relagdes Etnico Raciais: Concepgdes e Praticas de
Professoras da Educagdo Infantil. E, chegou-se ao entendimento, que as discussdes realizadas sobre os
mecanismos pedagdgicas foram resumidos e superficiais diante de um assunto tdo importante e de uma
realidade igualmente urgente a ser resolvida Diante do exposto, chegou-se ao entendimento que o
espago escolar, a crianga e professores sao na verdade “solo propicio” para o entendimento, crescimento
e observacéo, para sabermos como as criangas lidam com as questdes relacionadas a relagdes étnico
raciais e cidadania. De maneira que, a saida mais apropriada foi a de buscar discutir com maior
profundidade questbes especificas dessa realidade, e procurar dar continuidade com este trabalho, até
mesmo fora dos muros das escolas. De modo que, a Lei 10.639, como politica publica, quando
implantada, pode conscientizar, despertar interesses e apontar cainhos para uma escola mais inclusiva.
05 2013 J& em toque de finalizacdo, destacam-se aqui a atuagdo de suma importancia dos movimentos sociais
comprometidos com a luta pela descolonizag&o dos curriculos escolares, como as a¢des dos movimentos
negros, cujas pautas, se alinham a busca da garantia da inclusdo de suas histérias e culturas nos
curriculos escolares. Em sintese, esperava-se que, com mais de dez anos da lei n® 10.639/2003 e da
existéncia das demais publicacdes correlatas no periodo da publicacéo do atual PNE, suas questdes
ganhassem o status de meta. Fala-se assim, devido a centralidade que as metas possuem em um Plano
de Estado e o papel subsidiario, e mesmo operativo, de suas estratégias.

06 2014 Esta pesquisa permitiu entender melhor, que embora a Literatura Infantil seja mediadora no processo
ensino aprendizagem, com objetivos educativos nas pré-escolas pesquisadas, os docentes demonstrem
preocupacdo com a formagdo da crianca; considerando ampliar os conhecimentos, desenvolver
habilidades, proporcionar experiéncias nas quais elas aprendam e interajam brincando, essas préticas
educativas ainda colaboram para a sua légica de pensar e de suas perspectivas quanto aos ideais de
organizacdo social e de convivéncia entre os sujeitos. Assim, para que haja a materializagdo do ideério
de educacdo de qualidade, é importante a agdo dos 6rgéos oficiais em favor da educacéo, reconhecendo
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a importancia da linguagem literaria para a formag&o da crianca e sua humanizagéo. Porém, é preciso
pensar em novas alternativas a partir da formacdo docente, uma vez que a falta de acesso ao
conhecimento sobre um determinado povo ou grupo, é uma forma de exclusdo e que gera a desigualdade
social no espago escolar.

07

2011

No decorrer da pesquisa foi-se percebendo e confirmando, agora com mais cientificidade, que a
presencas e 0s registros histéricos sobre o negro na literatura brasileira, sé se destaca nos periodos
colonial e imperial e ocorre apenas de maneira pejorativa e discriminatdria. No periodo republicano o
negro sai da histdria nacional e passa a ocupar uma posicéo de invisibilidade, ocultando sempre os
importantes movimentos de luta contra a todos os tipos de desigualdades, descriminagdes e de
intolerancias pelos quais eles viviam, destacando-se assim o importante movimento Negros Unificados
e figuras de destaque como Abadias do Nascimento (in memorian)

08

2016

“Loira Vocé Fica Muito Mais Bonita” este foi o eixo tematico trabalhado nesta pesquisa, que
fundamentou-se na leitura de varios autores e pesquisadores da tematica sobre afro descendéncia. A
proposta inicial foi para saber como as criangas representavam por meio da arte “desenhos” as questdes
relacionadas aos negros e negras no seu cotidiano. Seguindo relatos e informagdes dados pelas as
criangas, concluimos que a maioria da turma pesquisada, provavelmente vivia ou estudava no bairro do
Jaguaré. As primeiras abordagens com as criangas foram justamente abordando a questéo dos cabelos,
pois esse assunto foi 0 que mais chamou a atengdo das meninas. Assim, foi possivel perceber e, ao
mesmo tempo, realizar varias leituras acompanhando os desenhos realizados em classe por criancas
negras de cinco anos, que insistiam em valorizar os cabelos “loiros e de chapinha”, segundo elas, muito
mais bonito e uma repulsa muito grande pelo “cabelo de fua”, ou seja o cabelo dos afrodescendentes.
Em sintese, entre os desenhos e conversas coletadas com as criangas que fizeram parte deste trabalho,
foi facilmente percebivel que ainda ndo existem paradigmas e representatividade da figura do negro
para as criangas brasileiras e isso tem sido muito perturbador e desviante para o desenvolvimento social,
histérico e cultural dessas criangas.

09

2009

Ja em nivel de consideragdes finais, ndo terminando esta discussdo, devido a importancia desta tematica
e por entendermos que este assunto tem um longo caminho a percorrer, mas tecendo aqui alguns
entendimentos necessarios. Espera-se que, os professores de educagdo infantil ndo venham ser
responsavel (ou se tornem) pela continuagdo e perpetuagdo de préticas racistas nos espagos
educacionais. Assim, faz-se necessario haver uma separagéo entre o cuidar e o educar e a efetividade
da interacéo entre todos os envolvidos com a educagéo.

10

2015

Em sintese, ficou aqui, ja no final desta investigacdo o desejo de haver mais compreensdo sobre os
avangos e a postura de enfrentamento legitimados na materializacéo e articulacéo de praticas efetivas,
atuantes no reconhecimento e respeito a equidade. Também, ajustam-se progressos na constituicao das
politicas publicas, fruto de embates histéricos de movimentos de resisténcia sociais e culturais, que ndo
aceitam as condicBes desiguais impostas socialmente. A vista disso, para transformar é imprescindivel
a percepcédo de que o movimento tedrico-politico que valoriza os sujeitos e 0s contextos ndo exclui ou
ignora uma relagdo mais ampla e complementar entre educagéo-sociedade, assim ha a necessidade de
ampliar acBes em favor dos desafios de transgredir a l6gica de negacdo e exclusdo imposta aos povos
negros e as minorias representativas, a caminho da equidade e da justica social.

11

2007

Em sintese, considera-se de suma importancia destacar a importante atuacdo do Movimento Negro
diante da conquista da efetivagdo e melhoramentos da Lei 10.639/3 bem como observar que a
construgdo da identidade negra no Brasil, ndo se faz tdo somente num mecanismo de reivindicagdes
desses movimentos sociais, mas ¢ uma maneira de afirmagéo desse patrimoénio historico e cultural
pertencente a todos individuos.

12

2007

Chega-se ao entendimento que é necessario haver mais dialogo entre o movimento negro e a academia,
cuja finalidade deve ser maior reconhecimento, contemplagéo e pesquisa nas universidades brasileiras.
Locus de produgdo do conhecimento cientifico. Nota-se, também que deve haver mais conhecimento
sobre a cidadania, identidade e cultura, devido ainda vivermos em uma sociedade que foi branqueada
com o passar dos anos e valoriza sempre a cultura europeia em detrimento a cultura afrodescendente.

13

2014

Com o desenrolar da pesquisa e a colaborag@o de cinco companheira e colaboradoras, “desta” foi-se
evidenciando a importancia que a “estética” e “bidtipo” europeizado, sou seja, “branco” podem
influenciar e até mesmo escravizar a mulher negra. Entendemos que o cabelo ¢ um importante simbolo
identitario e que as escolhas que essas mulheres podem fazer tenha embutido nessa agdo, algumas
manipula¢des, mesmo que inconscientes pode se caracterizar em um ato politico. Assim, esta pesquisa
fortaleceu a minha identidade etno cultural de mulher negra.

14

2013

Percebe-se que o siléncio da escola sobre as dindmicas das relagbes raciais tem permitido que seja
transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca e por mais que seja trabalhada esta
temética, danos sempre uma sensagao de inutilidade e que falta sempre muita coisa a ser feita (re)feita
e avaliada. Porém, silenciar diante do problema néo apaga as diferencas, pelo contrério, permite que
cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente.
Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizacgéo racial.

15

2015

Torna-se importante consideramos algumas consideragdes finais sobre esta tematica, pois aqui com
leituras minuciosas e até exaustivas e o trabalho de capo, pode-se perceber a grande e ferrenha luta das
mulheres negras docentes para ingressarem na docéncia superior. Assim, a participagdo negra de
espacos de maior prestigio, infelizmente continua muito rara e, quando um negro (a) alcanga uma
posi¢do de maior elevagdo social e financeiro, o salario ndo condiz com a sua posigdo em relagdo a
mesma posi¢do de uma pessoa branca. Entendemos que ndo ¢ tao facil desconstruir esta historia de
aniquilamento, segrega¢do e de desigualdades sdcias, mas temos que continuar a luta pela
conscientiza¢do e obediéncia as leis vigentes.

16

2012

Assim, com tantos debates, trabalhos cientificos e leis em vigor espera-se que a afirmacdo da identidade
da nac@o afrodescendente seja mais respeitada e, particularmente assumida pelo aluno negro,
tradicionalmente constrangido em relagdo ao legado histérico africano e afro-brasileiro. No contexto
educacional brasileiro, no meu entendimento esse ainda se constitui o maior desafio, que nio se constitui
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apenas como um compromisso social de todos, mas como uma pratica que pode contribuir para a
humanizagio em geral.

17

2006

O curso de Pedagogia é um espago, propicio, adequado e legal para que aconteca debates e praticas
antirracistas e todo tipo de intolerancia. Sabe-se que os comportamentos e praticas racistas nao
acontecem apenas nos espacos escolares, e também os profissionais de educagdo ndo devem ser
considerados autores ¢ nem consumadores de tais praticas, mas sdo de grande importancia no processo
de formar cidaddos (as) livres do sentimento de racismo.

18

2014

As consideracdes, questionamentos e dlvidas delineadas nesta pesquisa remetem a pensar a educagéo
escolar como um locus privilegiado que pode e deve levar em conta a dimenséo da multiculturalidade
humana. E para isso, faz-se necessario observar conexdes existentes entre as praticas pedagogicas
concernentes ao ensino de histdria e cultura afro-brasileira. E assim, foi-se desenvolvendo a ideia central
desta tematica, que foi justamente o de apontar ou reconhecer melhor as generalizagdes curriculares que
correlatam-se diretamente com a educacdo das relacdes étnico-raciais negras, em destaque maior
empenho para o curriculo oficial das escolas publicas do DF, especialmente o ponto concernente ao
estudo da populacéo afro-brasileira e maior atencdo com o curriculo direcionado aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. [...]. Destaca-se aqui, em nivel de conclusdes as principais atribuicdes do professor
em relagdo a pratica do curriculo, seus planejamentos e posicoes diante desta tematica, que é o de
possibilitar ao alunato maior entendimento sobre a importancia da cultura, relagdes étnicas raciais,
contribuices e como se posicionar em uma sociedade entendendo que ndo existe cultura
superior/inferior ou certa e errada e sim culturas diferentes que devem ser respeitadas e todas essas
informagdes devem, também conter nos projetos e curriculos trabalhados em sala de aula.

19

2009

A educagio foi apontada pelos estudantes finalistas do Ensino Médio, como o caminho mais seguro
para o combate ao racismo e ao preconceito. Entende-se que ninguém nasce preconceituoso, assim faz-
se necessario investir nas criangas alunas dos primeiros anos (Ensino Fundamental), pois as pessoas
adultas oferecem mais resisténcia as mudangas. No decorrer da pesquisa ficou evidente que a temética
sobre o preconceito nédo é tratada na escola nem mesmo durante as festas que constam no calendario
oficial da escola. Desse modo acredito que a escola deixou muito a desejar na sua responsabilidade de
reforcar sobre a importancia da diversidade presente nos espagos escolares.

20

2015

Durante trés meses de atividades desenvolvidas (visdo piagetiana) na escola todas voltadas para a
historia de Africa e suas contribuicBes para a cultura e histdria do Brasil. Foi-se consolidando gradativa
novos conhecimentos, interesse e humanidade relacionados, nesta pesquisa: as questdes étnico-raciais,
tanto na forma como foram planejadas e aplicadas quanto nos principios teéricos que as fundamentam.
Assim, chegamos a alguns bons resultados obtidos a partir do acompanhamento desses alunos por trés
meses, tempo em que tivemos contato direto com esse processo de elaboragéo e construgéo de novas
concepgdes, mediante a anélise de suas falas e produgdes textuais durante o percurso interventivo.

21

2010

Os docentes ouvidos nesta pesquisa (0s quais cooperaram de forma essencial para o desenvolvimento
deste trabalho), mesmo assumidos a sua identidade negra, elas e eles ndo estdo organicamente ligados
a nenhum movimento negro. Quanto ao movimento académico, trés docentes contribuem produzindo
textos ou participando de debates sobre a negritude, e em especial, posicionando-se sobre a polémica
do sistema de cotas raciais para estudantes negra(0)s.

22

2006

O estudo apresentado nesta pesquisa teve como objetivo basilar formar um posicionamento critico a
favor de maior articulagdo entre os conteudos do “curriculo formal”, os conceitos, as experiéncias e as
expectativas que as criangas e jovens sdo capazes de construir nos espagos extra muros escolares. Ou
seja, sou a favor de maior concordancia entre a perspectiva multiculturalista e a opgéao universalista.
Este trabalho investigativo mesmo com suas limitagdes, permitiu-me fazer a desconstrucdo de alguns
pressupostos baseados em valores etnocéntricos. Durante a sua construgdo constatei que o processo de
conhecimento assemelha-se a um quebra — cabega, onde o jogador tem que juntar as pegas para dar
maior sentido e cientificidade ao objeto investigado. Além disso, durante o processo investigativo
vivenciei situacdes de construcdo e desconstrugdo, acerto, erro. Com efeito, este processo serviu para
clarear e constatar que o objeto que foi estudado preciso de mais reforgo tedrico. Em sintese, entendi,
também que os educadores na posi¢ao de mediadores do processo formativo e do conhecimento, tém o
dever de procurar resgatar, por meio de ressignificacdo e das culturas coexistentes encontrar a dimenséo
etnocéntrica de cada individuo e, assim procurar respeitar a identidade de cada um, na diversidade do
coletivo.

23

2011

Em consideracdes finais podemos entender que a proposta, curricular da Escola Municipal Anisio
Teixeira precisa ser repensada. Pois além de desempenhar seu papel como instituicdo sociocultural é
preciso que ela prepare seus/suas estudantes para a realidade em relagéo ao fortalecimento identitario.
Faz-se necessario, também uma proposta pedagdgica de valorizacéo das identidades étnico-raciais. Esta
pesquisa foi relevante por suscitar reflexdes que propiciam a revisdo de préticas docentes, bem como
indagagdes fundamentais a respeito da escola na contemporaneidade e das questdes identitarias nela
presentes.

24

2014

Foi a partir da constatacdo de que a Lei 10.639/03, que ainda néo esta efetivamente implementada em
escolas brasileiras, torna-se fundamental problematizar esta teméatica, sobretudo quando vislumbramos
uma realidade preocupante no que tange aos aspectos relacionados a auséncia de contetdos da lei nos
curriculos de formagdo inicial e continuada de professores, investimento insuficiente, falta de
participacdo dos gestores publicos, material didatico ainda incipiente, entre outros. Assim, é de grande
valia reconhecer a escola enquanto espago de transformacéo da realidade e lugar de conflitos. As
relacdes nela estabelecidas vao de encontro a diversidade de culturas, saberes e vivéncias. Nao se pode
pensar uma gestdo democratica sem levar em consideracgéo a importancia do combate a excluséo social,
da qual estdo sujeitos os alunos negros nas escolas.

25

2011

Entendemos e reafirmamos com o desenrolar desta pesquisa que os movimentos culturais e artisticos
ocorridos nos espagos escolares devem ser incentivados, mantidos e valorizados pelos educadores e
principalmente pelos gestores, que, muitas vezes agem contrariamente sendo um canal de desmotivagao
para os alunos. Assim, faz-se necessario entender que o jovem (as) apesar das imputagdes e cobrancas
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do mundo moderno sobre o que ele deve ser e seguir futuramente, vive focado no presente desejando
sempre a sua felicidade.

26 2015 Algumas conclusoes desta pesquisa foram a de possibilitar o entendimento mais amplo sobre a teméatica
por parte das professoras e incentivar a ampliacdo do tema ndo apenas por parte da equipe gestora.
Trabalhar as questdes étnico-raciais e culturais com criangas pequenas pode trazer resultados positivos,
uma vez em que passam a considerar as diferencas (ndo apenas as ligadas ao tom da pele) como algo
presente no seu dia a dia.

27 2006 Uma das principais constatagdes deste trabalho é que todas e todos as e os docentes negras e negros
entrevistadas e entrevistados receberam apoio para estudar. Primeiramente, apoio financeiro e,
secundariamente, apoio familiar. E é ponto comum em todas as narrativas o fato de que sem esta rede
de apoio — financeiro, intelectual e familiar - ndo teriam alcangado o sucesso académico, profissional e
pessoal. Sendo assim, o sistema de cotas raciais foi fundamental para propiciar a outra(o)s estudantes
negra(o)s o direito a igualdade racial na educacéo, por meio de uma politica pablica que atenderd a uma
coletividade, eliminando as estratégias individuais e isoladas da excecdo que dé certo.

28 2009 Esta pesquisa facultou perceber, que a escola, como uma institui¢do disciplinar, busca controlar as
condutas de meninos e meninas para que se tornem disciplinados/as e obedientes. Mais do que saberes
escolares, ensinam-se modos de se comportar. Desse modo, finalizo esta pesquisa com a expectativa de
ndo trazer certezas ou respostas, mas, sim, de problematizar o curriculo oferecido as criangas para poder
melhor dimensionar os efeitos possiveis nos modos de ser e viver de meninos e meninas na atualidade.
29 2015 E percebivel o compromisso institucional em ampliar a discussdo sobre a cultura afro-brasileira e
africana em ambito académico, mas que ainda esta em processo de constituicdo, sendo inexistentes no
curso de Medicina. Por fim, os achados traduzem-se em premissas para a avaliagdo dos programas
afirmativos no interior das instituicbes e nos cursos, para além de entendé-la estritamente pelo
desempenho académico dos estudantes e, assim, concluir pelo seu sucesso ou insucesso, mas sim uma
avaliacdo que a conceba como qualificadora das convivéncias entre os atores da educacéo, identificando
e combatendo barreiras académicas existentes e produzidas por resisténcias e negagdes a politica.

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

No Quadro VI, foram identificadas nos Resumos das 29 DissertacGes, as principais
conclusdes dos estudos realizados decorrentes de seus focos investigativos, seus objetivos e
escolhas tedrico-metodoldgicas. A partir do estudo destas dissertacdes chegou, neste estudo, as
consideracOes apresentadas a seguir.

A tematica “Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”, ndo esteve presente no discurso
pedagdgico brasileiro que com relevancia concebeu a escola segundo o paradigma
monocultural que abstratamente considera que “todos sdo iguais”.

Hé& que se reconhecer que uma mudanca politica pedagogica significativa decorreu da
aprovacdo da Lei n°® 10.639/2003, com poderes de modificacdo da LDB/1996. Outra
contribuicdo fundamental foi a consagracédo pelo Conselho Nacional de Educacédo, em julho de
2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira no curriculo do ensino bésico.

Conforme pode ser observado nos objetos de cada dissertagédo, verificou-se certa
tendéncia das conclusfes de que os estudos possibilitaram aos professores e alunos avangos
tedricos na compreensao da complexidade das questdes que envolvem as relacdes étnico-
raciais, 0S quais exigem nao somente coragem mas disposicdo de construcdo de novos
comportamentos e atitudes diante do mundo multicultural e racial, ganha certa centralidade os
desafios na dimensédo do reconhecimento o qual exige mais que compreensao.

Neste sentido, destacou-se também no rol das conclusdes a importancia da formacéao de
professores, especialmente para a educacéo infantil, com uma nova perspectiva de compreensao

e reconhecimento das diferencas étnico-raciais. Destaque importante para a Lei n® 10.639/2003,
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bem como, as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacgéo de julho de 2004. Qutro

destaque foi atribuido ao papel desempenhado pelos movimentos sociais ndo somente na
centralidade da atualidade desta tematica da diversidade como também nas denuncias das
questdes decorrentes que reproduzem nos espacos escolares as cenas e situacdes de preconceito,
desigualdades, intolerdncia, bullying. A maioria das dissertaces apontaram também para a
continuidade dos estudos desta tematica o que significa reconhecer avancar nas compreensdes

e nas praticas escolares e sociais, intra e extra muros escolares.

QUADRO VII - DEMONSTRATIVO DOS RETRATOS APREENDIDOS, SEGUNDO

O TITULO DA DISSERTACAO, AUTOR

ORD. TITULO AUTOR RETRATOS
1. TIA, EXISTE FLOR PRETA: | PEREIRA, Erika, | A proposta desse trabalho foi o de levar ao debate para uma faixa
EDUCAR PARA AS | Jenifer Honorio etaria de crianca relatos sobre preconceito, discriminacdo e
RELACOES ETNICO- racismo.
RACIAIS
2. EDUCACAO DAS | Maria Fernanda A grande relevancia desta pesquisa é o despertamento de
RELACOES ETNICO- | Luiz professores para aprender mais e ensinar sobre a temética
RACIAIS: afrodescendéncia e de valorizagéo da cultura e da formagéo de
CONTRIBUICOES DE cidaddos que valorize as diferentes culturas que ele esta inserido.
FORMACAOQ
CONTINUADA PARA
PROFESSORAS(ES)
3. A LEI 10.639, O | Davi Silvestre A investigacdo cientifica sobre os impactos nas relagdes étnico-
COTIDIANO ESCOLAR E | Fernandes raciais a partir da aprovagdo da Lei 10.639/03. Tem motivado
AS RELACOES ETNICO- | Martins docentes da Rede Estadual de ensino, justamente nos espacos
RACIAIS: UM ESTUDO DE onde percebemos a auséncia da problematizacdo acerca da
CASO Historia e Cultura afro-brasileira e esses posicionamentos tém
ajudado no combate de diversas formas de manifestacdes
discriminatorias e preconceito racial nos espacos educacionais.
4. EDUCACAO PARA AS | CASTRO, Professores de formagdo continuada engajados em desenvolver
RELACOES ETNICO- | Moacir Silva de metodologias que possam orientar a formacéo e a pratica docente
RACIAIS: CONCEPCOES E de criangas pequenas para uma educagdo das relacdes étnico-
PRATICAS DE raciais
PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL
5. AS QUESTOES ETNICO- | Elenice Rosa A escolha desta temética “As questdes étnico-raciais e 0 ensino
RACIAIS E O ENSINO DA | Costa da cultura e histéria afro-brasileira no contexto de escolas
CULTURA E HISTORIA municipais” é realmente de suma importancia, pois possibilita
AFRO-BRASILEIRA  NO observar como 0 grupo, que se uniu pelo sentimento de
CONTEXTO DE ESCOLAS pertencimento étnico e de vontade de vivéncia concreta das
MUNICIPAIS DA CIDADE tradigBes culturais de matriz africana, procura sobreviver e se
DE VICOSA/MG reproduzir diante da condig&o cultural e social excludente que Ihes
foi imposta em toda sua histéria de vida.
6. A LITERATURA INFANTIL | Cleide Santos de No decorrer desta pesquisa foi se percebendo por meio dos autores
E APRATICA FORMATIVA | Sousa aqui estudados que aumentou a preocupacdo com a educacéo
NA PRE-ESCOLA: antirracista e tém surgindo também novos olhares e perspectivas
DIALOGANDO COM acerca das relag@es raciais. Assim, as 16 obrigatoriedades desses
QUESTOES ETNICO- estudos presentes nas bases legais da educagdo nacional, tem em
RACIAIS E A EDUCAGAO vista, combater o preconceito e a discriminagdo desde a infancia.
DA CRIANCA INDIGINA
7. AS RELAGOES ETNICO- | Karlade Oliveira | Discutir sobre as relages étnico raciais no livro didético foi
RACIAIS NO LIVRO | Santos considerado um marco inicial de grande importancia no
DIDATICO DA seguimento educacional EJA, e foi também de grande
EDUCAGCAO DE JOVENS E contribuicdo para reflexdes que possam desconstruir preconceitos,
ADULTOS: IMPLICACOES racismos, discriminacOes e segregacdes que, infelizmente ainda
CURRICULARES PARA pairam no cotidiano escolar resultam o insucesso escolar destes
UMA SOCIEDADE sujeitos que consequentemente resulta sempre em desigualdade
MULTICULTURAL social.
8. LOIRA VOCE FICA MUITO | FARIAS, Ana O desafio de uma professora negra para entender melhor as
MAIS BONITA” Carolina Batista relagbes entre as criancas e 0 que desenham no que se refere a
de Almeida questdes étnico-raciais, tomando estas como ponto de partida para
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observar de que maneira o racismo pode ser construido e
constituido desde a infancia;

9. EDUCAGCAO INFANTIL NA | Camila Fernanda | A discussdo desse assunto veio impactar e encorajar professores

PERSPECTIVA DAS | Saraiva para tratarem sobre a tematica, bem como desenvolverem préticas
RELACOES ETNICO- educativas que valorizem o combate as diversas formas de
RACIAIS: RELATO DE desigualdade. Assim, ajudar a crianga a ampliar, desde cedo, sua
DUAS EXPERIENCIAS DE relagdo com o saber e assim, a dominar diferentes linguagens,
FORMAGCAO valores culturais, e étnicos.
CONTINUADA DE
PROFESSORES NO
MUNICIPIO DE SANTO
ANDRE

10. MINHA PELE E | Carlos Adrianoda | Pesquisa, divulgacdo e debate sobre as representaces de

LINGUAGEM E A | Silva Oliveira professores/as sobre os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 em
LEITURA E TODA SUA Amargosa- BA
(NOSSA):
REPRESENTACOES DE
PROFESSORES/AS SOBRE
A LEI N. 10.639/2003 EM
AMARGOSA - BA

11. EDUCACAO Ana Regina | Este estudo contribuiu bastante para ampliar o debate sobre a

CONTINUADA E O | Santos Borges participagéo do negro na educacéo, na sociedade brasileira, bem
ENSINO DE HISTORIA E como ampliar a producéo de conhecimentos em relagdo a temética
CULTURA AFRO- da cultura negra e toda sua abrangéncia.
BRASILEIRA E AFRICANA
UM ESTUDO SOBRE O
PROGRAMA: “SAO PAULO
EDUCANDO PELA
DIFERENCA PARA A
IGUALDADE”

12 ALGUMAS Andrea  Barreto | Estainvestigacdo cientifica contribuiu para criar um espago critico
CONTRIBUICOES PARA | Rodrigues para o debate da histéria, da cultura e dos problemas enfrentados
UM  PROGRAMA  DE pela populagéo negra. E, assim,

ESTUDOS AFRO- desenvolveu agdes de formagdo continuada entre professores do
BRASILEIROS Ensino Fundamental | e do Ensino Médio.

13 MULHERES NEGRAS E | Camila Simdes | Esta pesquisa discutiu com a finalidade de compreender melhor
SEUS CABELOS: UM | Rosa a partir de relatos orais, postura e entendimentos sobre a
ESTUDO SOBRE aceitabilidade da estética da mulher negra e como elas convivem
QUESTOES ESTETICAS E nos dias atuais com seus cabelos afrodescendentes.
IDENTITARIAS

14 ARTICULACAO ENTRE | Rosimara Silva | O debate e reflexdes sobre questdes étnicas e raciais chegando até
QUESTOES ETNICAS E | Correia a EJA é de suma importancia, considerando-se que a maioria
RACIAIS E A EDUCACAO desses alunos sdo negros e pardos e advindos de comunidades
DE PESSOAS JOVENS E pobres e desassistida do poder publico.

ADULTAS EM
PROPOSTAS
PEDAGOGICAS
DIFUNDIDAS PELO SITE
DO  MINISTERIO DA
EDUCAGAO

15 VIDA DE MULHERES | Taiana Flores de | O cerne da discussdo desta pesquisa cientifica foi o de investigar
NEGRAS, PROFESSORAS | Quadros e assim tornar puablico, sobre o papel relevante da educacéo
UNIVERSITARIAS DA escolar na ftrajetéria de mulheres negras na busca pelo
UNIVERSIDADE conhecimento e presenga como docente no ensino superior.
FEDERAL DE SANTA
MARIA

16 PRATICAS E | Mércia Moreira | Discute-se nesta pesquisa a aplicabilidade da lei 10.639/03 no
REPRESENTAGOES DA | Pereira contexto das relagdes étnico raciais na escola, bem como suas
LEI 10.639/03 NA ESCOLA: relagbes com o PPP e os cadernos da nova proposta curricular do
A  QUESTAO ETNICO- Ensino Médio, cujo objetivo é o de aferir a sua pratica e
RACIAL E O ENSINO DE representacéo.

LITERATURA.

17 O CURSO DE PEDAGOGIA | Vanessa “O curso de pedagogia e a diversidade étnico-racial: trilhando
E A DIVERSIDADE | Mantovani caminhos” ¢ um debate muito valido e necessario, pois leva para
ETNICO-RACIAL: Bedani sala de aula questbes respeito do contexto histdrico, social,
TRILHANDO CAMINHOS politico e cultura que os negros e as negras brasileiros edificam

suas identidades e, dentre elas, a identidade negra.

18 EDUCACAO SILVA, Francisco | Mais visibilidade para a pratica docente como construtora de
ANTIRRACISTA NOS | Thiago conhecimentos antirracistas, ja € um bom comego para a escola.
ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL
NO DISTRITO FEDERAL:
REFLEXOES
CURRICULARES
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19 EDUCACAO, Antonio Claudio | Concluem-se, j& nos momentos finais desta pesquisa é que, se a
(IN)DIFERANGA E | Vianada Silva obrigatoriedade dos estudos sobre questdes raciais ndo surtirem o
(DE)SEGUALDADE : UM efeito esperado, por outro lado a sua existéncia pode provocar
OLHAR SOBRE A reflexdes positivas sobre a teméatica em debate.

QUESTAO RACIAL NO
COTIDIANO ESCOLAR

20 INTERVENCAO Elizangela Areas | Esta pesquisa contribuiu para mais divulgagio e avango nas
PEDAGOGICA E | Ferreira de | discussdes no campo académico, como também para a fomentagéo
CON§TRUQAO DE | Almeida de novas préticas pedagogicas na escola, voltadas para novas
NOCOES ETNICAS POR reflexdes acerca da formagao étnico-racial e cultural de escolares.
MEIO DA  PESQUISA
ESCOLAR: UM ESTUDO
PIAGETIANO

21 IDENTIDADES E | Santos, Ednailda | “Identidade e trajetorias de docentes negros(as) da UFAM” tratou
TRAJETORIAS DE | Maria dos sobre a inclusdo de discussdo de assuntos racial como parte
DOCENTES NEGRA(O)S integrante da matriz curricular, dos cursos de licenciatura para
DA UFAM Educagdo Infantil, os anos iniciais e finais da Educagio

Fundamental.

22 IDENTIDADE E | PEREIRA, O tratamento dado a questéo étnico-racial no curriculo escolar de
DIFERENGCA ETNICO- | Borges Sueli 5 a 8 séries e 0 empenho de alguns professores para trabalhar esta
RACIAL EM CURRICULOS tematica.

E PROGRAMAS:
AFIRMACAO ou
SILENCIAMENTO?

23 ETNO-IDENTIFICAGOES Josevandro Levantar questdes e debate-las no ambiente escolar acerca da
NA ESCOLA: ATOS DE | Chagas Soares teméatica identidade, bem como compreender o seguimento
CURRICULO E CULTURA identitdrio de estudantes identificados/as como negros/as,
ESCOLAR NA considerando-se a atual configuracdo das escolas publicas e a
CONSTRUCAO san¢do da Lei 11.645/2008, foi realmente um grande avanco.
IDENTITARIA DE
ESTUDANTES
NEGROS/AS

24 A LEI 10.639/03 E SEUS | Joelson Alves | Escola quilombola ouvindo pela primeira vem debates a respeito
DESDOBRAMENTOS EM | Onofre da aplicabilidade da Lei 10.639/03, bem como agdes
UMA ESCOLA desenvolvidas objetivando a sua materializacao e observancia por
QUILOMBOLA parte da escola.

25 O HIP HOP COMO | Anderson Esta pesquisa tratou sobre o interesse de jovens do ensino médio
EXPERIENCIA ESTETICA: | MessiasRorisodo | privado do centro de Brasilia com o movimento de danga no
APROPRIACOES E | Nascimento “contexto escolar” e a sua importancia cultural e de inclusao. Este
RESSIGNIFICACOES POR movimento permite a aproximagdo de jovens de diferentes
JOVENS DO ENSINO seguimentos sociais e realidades distintas.

MEDIO PRIVADO

26 ESTUDO DE CASO DA | Fernanda Ferreira | Professores e grupo gestor de uma escola sentar para se (re)

IMPLEMENTAGAO DA | Mota de Sena orientar com a finalidade de cumprir a Lei N° 10.639/2003 e como
TEMATICA: HISTORIA E esta instituicdo deve se preparar pedagogicamente para tal, ja foi
CULTURA AFRO- um grande avango.
BRASILEIRA, EM UMA
UNIDADE DE EDUCACAO
INFANTIL DA REDE
MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE BELO
HORIZONTE

27 NOS MEANDROS DO | Regina  Helena | Buscou-se com esta pesquisa tratar sobre a inclusdo de discussdo
PROCESSO DE | Moraes da questdo racial como parte integrante da matriz curricular, dos
FORMAGCAOQ DA cursos de licenciatura de infantil até a Educagdo de Jovens e
IDENTIDADE Adultos, como de processos de formagao continuada de docente
PROFISSIONAL DE ,até o Ensino Superior. Foi uma trajetéria importante e com
PROFESSORAS E bastantes avangos.

PROFESSORES NEGROS

28 RELACOES DE GENERO | Danielle Discutiu-se e analisou-se neste trabalho de pesquisa, de que forma
NO CURRICULO DA | Lameirinhas o curriculo da educagéo infantil em uma escola da rede municipal
EDUCAGAOQ INFANTIL: A | Carvalhar de Belo Horizonte, tem contribuido para nomear e gerar

PRODUCAO DAS
IDENTIDADES DE
PRINCESAS, HEROIS E

SAPOS

identidade coletivas das criangas atendidas.
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29 COTAS RACIAIS NO | Fernanda Os retratos, transformacdes e avangos registrados nesta pesquisa
CURSO DE MEDICINA DA | Nogueira foi o fato da educacdo superior discutir a importancia da
UFRGS NA PERSPECTIVA globalizacdo para alcancar e potencializar a educagéo no sentido
DOCENTE: RUPTURAS E de ficar mais acessivel e as respostas positivas as demandas
CONFIGURAGOES sociais pela democratizagdo da universidade, “pondo fim a uma
TECIDAS NA GARANTIA histéria de excluséo de grupos sociais e seus conhecimentos pela
DO DIREITO A qual a universidade tem sido responsavel”.
EDUCAGAO  SUPERIOR
PUBLICA

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.

No Quadro VII, propde-se destacar os retratos da “Educacio e Diversidade Etnico-
Racial”, possiveis de apreensdo nas conclusdes de cada dissertacdo. Decorrente, até mesmo, de
uma exigéncia académica de que os resumos devem conter as conclusdes objetivas, foi possivel
identificar os seguintes retratos que devem ser compreendidos como olhares singulares e
sintéticos das perspectivas investigativas:

a) As implicacdes da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais no
sentido de orientarem as instituicGes escolares a compreenderem e reconhecerem a diversidade
das relacdes étnico-raciais;

b) Destaque para a Formacao de Professores, especialmente da educagéo infantil, com
vistas a novas atitudes e praticas antirracistas nos espagos educacionais;

c) Itinerarios de Formacdo Escolar e Identidade de Professores/as Negros/as;

d) Papel desempenhado pelos movimentos sociais, especialmente negro, nas conquistas
da Lei n® 10.639/2003, bem como, das Diretrizes do CNE em julho de 2004;

e) O Curriculo Escolar, os Livros Didaticos e Literatura Infantil devem incorporar
orientacdes antirracistas, portanto educacdo para a diversidade e relacdes étnico-raciais.

As 29 (vinte e nove) dissertagdes, que constituiram a base tedrico-bibliogréfica para a
elaboracéo deste estado de conhecimento da temética “Educacio e Diversidade Etnico-Racial”,
com foco nos espacos escolares reafirmaram a compreensdo de que as diferentes formas de
discriminagdes de classe, étnico-racial, cor, género, ideologia, opcdes religiosas, orientacéo
sexual e outras produtoras de preconceitos, racismos, desigualdades culturais e sociais, ndo tem
a sua origem estrutural na escola mas funcionalmente perpassam e se reproduzem nos seus
espacos culturais constitutivos.

Mais do que investigar esta teméatica e ampliar o conhecimento e a consciéncia coletiva,
0 desafio é internalizar como Habitus no sentido bourdieusiano, as significativas novas
disposicao culturais, possibilitadores de manifestacdo de outras atitudes e comportamentos que
expressem nas relacOes sociais de alteridades, reconhecimento das diferengas como direito

humano a diferenca.
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Nesta perspectiva educativa, torna-se importante ressaltar as orientagdes propositivas
preconizadas pelas Diretrizes Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (SEPPIR/MEC, 2004, p. 14-14),
quando ressaltam que, “para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de
educar, € necessario que se constituam em espaco democratico de producdo e divulgacdo de

conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa”.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, procurou-se levantar, registrar e desenvolver reflexdes
criticas a respeito da tematica “Educagio e Diversidade Etnico-Racial”. Para tais
esclarecimentos, buscou-se apoio cientifico na literatura publicada sobre o tema com vistas a
identificar os retratos deste tema, expressos no cotidiano escolar considerando-o como um lécus
propicio a reproducdo das praticas de preconceito, discriminacdes, desigualdades e conflitos;
mas também sob novas orientagdes desempenhar papel inverso, ou seja, de construcdo de
relagdes de respeito e reconhecimento das diferengas como direito humano fundamental e legal.

Ratificando esta compreensdo dialética das Institui¢des Escolares, Sodré e Sousa (2012,
p. 231), afirmam que “a escola ¢é o ldcus de manifestacdes de preconceito e discriminacdo e o
combate ao racismo e a construcdo de praticas socioeducativas que reconhecam e valorizem as
manifestagoes das diferencas culturais ¢ um desafio constante”.

Perspectivou-se também, neste estudo, atender aos seguintes objetivos especificos:

a) Elaborar um Estado de Conhecimento desta tematica, abrangendo as Dissertaces
da Area de Educacdo entre os anos de 2006 — 2016, registradas no Banco Digital de Teses e
Dissertacdes BDTD/CAPES,;

b) Demonstrar como as questdes étnico-raciais sao reproduzidas nas manifestacoes de
racismo no &mbito escolar;

c) Contribuir para a Formacao de Professores para trabalhar a diversidade étnico-racial
nos espacos escolares superando o paradigma monocultural, o qual ignora as diferencas e impde
uma fragil igualdade juridica.

A pesquisa, de base tedrico-bibliogréfica, foi delineada por uma numa abordagem
exploratoria - qualitativa aportada teoricamente nas contribui¢Ges de Malerba e Bertoni (2001);
Brand&o (2002); Hernandez (2005); Mello e Souza (2006); Souza e Crosso (2007); d’Adesky
(2008); Heywood (2012); Branco; Oliveira (2012), dentre outros.

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural nos processos de constituicdo do Humano
e suas convivéncias marcadas por alteridades € “atuar sobre um dos mecanismos de
discriminagdo e exclusdo, entraves a plenitude da cidadania para todos e, portanto, para a
propria nagdo” (PCN, 1998, p. 122).

Estuda-se, pesquisa-se e, aprende-se na escola, que a historia da humanidade pode ser
contada tomando-se por base a constante resisténcia de povos ou classes a explora¢do. Nao ha
necessidade, diz Munanga (1988):
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[...] de grandes investigacdes cientificas sobre a histdria do Brasil, para ficar cada vez
mais claro que a luta pela exploragdo do homem pelo homem tem, também um
ingrediente étnico, racial. Conquistadores e conquistados eram de racas diferentes e
isso fez que a condicdo social do Brasil estivesse sempre atada a condicdo étnica,
expressa pela cor da pele [...] (MUNANGA, 1988, p. 9)

De modo que, a miscigenacdo foi sempre um fator decisivo na formacdo da nacéo
brasileira, aliado a um sentimento religioso e a uma moral bastante preconceituosa referente as
questdes sexuais e de género. Esse pensamento vem dos colonizadores portugueses que
entendiam que do ponto de vista religioso, a miscigenacdo originou um povo santeiro, que fez
festas e folclore com os santos da igreja transformando-o0s em entidades; e, a0 mesmo tempo
um povo macumbeiro, que celebram e ritualizam os mortos e com eles aconselham-se.

Assim, todos esses olhares e interpretacfes historicas, que infelizmente, ainda povoam
0 imaginario de grande parte da sociedade brasileira em relacdo aos afrodescendentes
determinaram a relacdo entre a cor e a pobreza, marcas de uma educacdo escravagista, que
ainda é percebida nos espacos educacionais, nos postos diretivos pablicos e privados e em
outros segmentos sociais. A realidade € que os negros, mesticos, indios, mulheres, dentre
outros, ainda s&o minorias nas posicdes de poder e prestigio no Brasil.

Registra-se aqui, a importancia da elaboracdo deste estudo e confirma-se que, 0
aprofundamento desta tematica tanto agucou o desejo de conhecer mais e melhor a respeito
desta realidade quanto demonstrou as complexidades que o assunto requer. Ao sistematizar
algumas considerages retoma-se ao tema, as quais foram registradas na introducdo deste
estudo, procurando entender de maneira mais clara a respeito da escola e da diversidade étnico-
racial e quais suas as implicacBes no cotidiano escolar.

A luz desta pesquisa se deu da consciéncia da impossibilidade de se considerar a escola
neutra dentro do campo de relagdes entre cultura e poder, sendo que as mesmas constituem a
propria escola e que tém contribuindo para a perpetuacdo de um grande contingente de
excluidos nos contextos social e educacional. Diante dessa esfera preconceituosa, desigual, a
escola deveria ser um lugar seguro para desvela-lo da tolerancia e fraternidade.

Ao reordenar estas ponderacgdes associando muitas formas de investigacoes realizadas
neste percurso, sem ddvida muitos assuntos ficam inconclusos ou abertos, relevantes as
inviabilidades de estancar todos os tdpicos sobre esta tematica em um Unico trabalho. O espaco
escolar em sua complexidade e multireferencialidade, foi definido como o campo por onde se
manifestam e se reproduzem a diversidade étnico-racial, apoiado no sentido atribuido, por
Santos (2006, p. 102), como um conjunto de lugares, constituido por elementos como: 0s

homens, as firmas, as instituicdes, 0 meio ecoldgico e as infraestruturas. E o resultado das préaxis
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coletivas que reproduz as relagdes sociais, e esta associado ao tempo: “o espaco testemunha a
realizacdo da historia, sendo a um sé tempo, passado, presente e futuro”.

Abordando ainda acerca da relacdo de valor e importancia dos espacos educacionais
Bourdieu (2009, p. 84), fala sobre “a relevancia da criacdo de lugares de aprendizado, sitios
onde ambos, professor e estudante, podem conviver em harmonia”. Mas esta pesquisa
comprovou que nem sempre estes espacos sao possibilitadores de relagdes respeitosas face a
existéncia e convivéncia respeitosa da diversidade étnico-racial.

Da consulta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes da CAPES, com o filtro
“Questdes Etnico-Raciais”, foi possivel encontrar 56 (cinquenta e seis) Dissertacdes, em 15
(quinze) Areas de Conhecimento, ndo exclusivas das Ciéncias Humanas. Praticamente a metade
delas, 51,0% (cinquenta e um por cento), concentraram-se na Area de Educacdo, produzidas
em sua maioria 72% (setenta e dois por cento), por Pesquisadoras Mulheres, com destaque para
0 ano de 2003, ano da aprovacdo da Lei n°® 10.639/2003, por Universidades Federais e
Estaduais, exceto duas, uma na PUC-SP e outra na PUC-RGS.

Os problemas de estudo gravitaram numa variedade de olhares singulares como a
diversidade, a diferenca, os preconceitos, 0s impactos e orientacdes tedricas-praticas,
concernentes & implantacdo da Lei n° 10.639/2003, as a¢Ges afirmativas na modalidade de cotas
para ingresso ensino superior, formacao de Professores para a educacgéo infantil, discussao das
questdes que envolvem as relagdes étnico-raciais na modalidade de ensino de educacgdo de
Jovens e Adultos - EJA, estudos dos itinerarios de construcdo de identidade e formacédo de
Professoras Negras, experiéncias de educacdo para as relacGes étnico-raciais, discussdo
tedrico-historica e combate ao racismo, dentre outros..

Verificou-se certa incidéncia das seguintes Palavras-chave: Relages Etnico-Raciais,
Educagdo Infantil, Formacdo Continuada de Professores, Lei n°® 10.639/2003, Curriculo e
Diversidade, Movimentos Sociais, Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, Mulheres Negras,
Racismo.

Quanto ao problema fundamental deste estudo, formulado nos termos de quais 0s
retratos possiveis de identificar nos resumos das 29 (vinte e nove) Dissertagdes, de como a
diversidade étnico-racial se manifesta na escola (neste estudo a maioria em espagos de educacéo
infantil, séries iniciais do ensino fundamental, EJA e somente uma na universidade); possiveis
de apreensdo nas conclusdes dos resumos, foram;

a) Os impactos da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares Nacionais no sentido
de orientarem as instituicdes escolares a compreenderem e reconhecerem a diversidade das

relacGes étnico-raciais;
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b) Destaque para a Formacao de Professores, especialmente da educacdo infantil, com
vistas a novas atitudes e praticas antirracistas nos espacos escolares;

c) Itinerarios de Formacdo Escolar e Identidade de Professores/as Negros/as;

d) Papel desempenhado pelos movimentos sociais, especialmente negro, nas conquistas
da Lei n°® 10.639/2003, bem como, das Diretrizes Nacionais do CNE em julho de 2004;

e) O Curriculo Escolar, bem como, os Livros Didaticos e Literatura Infantil devem
incorporar em seus conteldos, orientacfes antirracistas, portanto educacéo para a diversidade
e construcdo de relacBes étnico-raciais pautadas no respeito, tolerancia e reconhecimento
cultural e social das diferencas como direitos humanos.

As diferencas culturais se expressam na escola em diversas formas: s&o usos e costumes
advindos de alguma classe, raca, etnia, religido, vestimentas, valores simbolicos, regras,
padrdes, culturas locais, dentre outros; toda essa pluralidade cultural e social aparecem no
cotidiano escolar, porém o corpo docente tem dados sinais que ndo esté preparado para trabalhar
com as questdes decorrentes destas diferencas.

Esta consideracdo foi constatada por diversas dissertacbes quando apontam em suas
conclusbes um avanco do conhecimento tedrico para a compreensdo dos fundamentos desta
nova visdo das diferencas como direito humano constitucional, mas apontam para formacéo de
Professores, especialmente de criangas pequenas de novas abordagens que a escola pode
contribuir ndo somente na politica de identificacdo das diversidades, mas na construcdo de
atitudes de respeito a elas. Corroborando esta perspectiva, Perrenoud (2001, p. 114) ressalta-
se que, “ndo ha davida de que os atuais sistemas de ensino continuam sendo incapazes de levar
em conta as diferencas, a ndo ser para sanciona-las e transforméa-las em desigualdades escolares
e, depois, em orienta¢Oes hierarquizadas”.

O combate ao racismo e todas as formas de discriminacéo e preconceito na escola é uma
tarefa de grande complexidade e fundamental para a nacdo brasileira, constitucionalmente
republicana e de cidaddos livres. Contrastando a realidade de ser o Brasil historicamente
recorrente em praticas racistas e preconceituosas. Assim, superar 0 preconceito, construir e
preservar valores que envolvam o respeito entre as pessoas, deve sim, ser alvo e objetivo de
todas as instituices e poderes politicos brasileiros.

Reafirma-se que, é de extrema urgéncia a promocdo de espacos educacionais mais
participativos com objetivos claros e operantes em relagdo a educar para a convivéncia plural
respeitosa, pois apenas assim, sera de fato possivel o respeito e a valorizacdo das diferencas

presentes nas escolas.
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Pretende-se com este trabalho chamar atencéo para a realidade da escola ser um espaco
de confluéncia e de acolhimento de criancas, jovens e adultos de diferentes culturas, seja de
fato e de verdade promotora de coesdo, respeito e de harmonia social.

Espera-se, de certa forma, ter contribuido para o debate politico, académico e cientifico
da temética “Educacdo e Diversidade Etnico-Racial”. Vale lembrar que este trabalho no esta
acabado, devido a importancia e recorréncia tedrica e empirica do assunto, bem como, da
existéncia de outras leituras e olhares possiveis.

E importante lembrar que o dialogo entre posicdes e correntes diferentes sempre
serviram para o enriquecimento e discussao e faz também o papel da dialética, tdo importante
para o desenvolvimento académico, social, politico, cultural e educacional da sociedade

vigente.
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PESQUISA - BDTD (BIBLIOTECA DIGITAL DE TESES E DISSERTACOES (10/09/2017)

- 56 DISSERTACOES -

“QUESTOES ETNICO-RACIAIS”

Ano: 2006 — 2016

ORD.

TITULO

AUTOR

ANO

AREA DO CONHEC.

INST.

TIA, EXISTE FLOR
PRETA?: EDUCAR
PARA AS
RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Erika Jennifer Honorio Pereira

2015

Educacao

UERJ

O ENSINO E A
APRENDIZAGEM
DA LEITURA SOBRE
AS QUESTOES
ETNICO-RACIAIS:
DILEMA,
PROBLEMA ou
CONSTRUGCAO DE
CONHECIMENTOS
DESEJAVEIS?

Silvia _ Christina Monteiro de

Oliveira

2013

Linguistica Aplicada e

Estudos da Linguagem

UCSP

MOJUODARA: A
EDUCAGAO FISICA
E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS
NA REDE
MUNICIPAL DE
ENSINO DE PORTO
ALEGRE

Gabriela Nobre Bins

2014

Ciéncias do Movimento
Humano

UFRGS

EDUCACAO
RELACOES
ETNICO-RACIAIS:
CONTRIBUICOES
DE CURSOS DE
FORMACAO
CONTINUADA
PARA
PROFESSORAS(ES)

DAS

Maria Fernanda Luiz

2013

Educacao

UFS Carl

NEGRITUDE E
INFANCIA:
CULTURA,
RELACOES
ETNICO-RACIAIS E
DESENVOLVIMENT
O DE CONCEPCOES
DE SIEM CRIANCAS

Marcella de Holanda Padilha

Dantas da Silva

2011

Processos de
Desenvolvimento
Humano e Salde

unB

A LEl 10639, O
COTIDIANO
ESCOLAR E AS
RELAGOES
ETNICO-RACIAIS:
UM ESTUDO DE
CASO

Davi Silvestre Fernandes Martins

2010

Educacdo

UNESP

EDUCACAO PARA
AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS:
CONCEPCOES E
PRATICAS DE
PROFESSORAS DA
EDUCAGCAO
INFANTIL

Moacir Silva de Castro

2015

Educacéo

UNINOVE

AS QUESTOES
ETNICO-RACIAIS
E O ENSINO DA
CULTURA E
HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA E
AFRICANA NO
CONTEXTO DE
ESCOLAS

MUNICIPAIS DA

Elenice Rosa Costa

2013

Educacdo

UFOP
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CIDADE DE
VICOSA/ MG

A LITERATURA
INFANTIL E A
PRATICA
FORMATIVA NA
PRE- ESCOLA:
DIALOGANDO
COM QUESTOES
ETNICO-RACIAIS
E AEDUCACAO DA
CRIANCA
INDIGENA

Cleide Santos de Sousa

2014

Educacao

UFG

10

AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS
NO LIVROS
DIDATICO DA
EDUCACAO DE
JOVENS E
ADULTOS
IMPLICACOES
CURRICULARES
PARA UMA
SOCIEDADE
MULTICULTURAL

Karla de Oliveira Santos

2011

Educacdo

UFAL

11

\"LOIRA VOCE
FICA MUITO MAIS
BONITA\":

RELACOES ENTRE
CRIANCAS DE
UMA EMEI DA
CIDADE DE SAO
PAULO E AS
REPRESENTACOE
S ETNICO-RACIAIS
EM SEUS
DESENHOS

Ana Carolina Batista de Almeida
Farias

2016

Educacdo

USP

12

EDUCACAO
INFANTIL NA
PERSPECTIVA DAS
RELACOES
ETNICO-RACIAIS:
RELATO DE DUAS
EXPERIENCIAS DE
FORMACAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES NO
MUNICIPIO DE
SANTO ANDRE

Camila Fernanda Saraiva

2009

Educacéo: Curriculo

PUCSP

13

EDUCAGCAO  DAS
RELACOES
ETNICO-RACIAIS
NOS  CADERNOS
DIDATICOS
FORMADORES DO
SABER (2011 2012):
ANALISE DA
EXPERIENCIA DA
REDE MUNICIPAL
DE SANTO ANDRE

Regina Maria da Silva

2014

Sem acesso

PUCSP

14

DE UMA CHUVA DE
MANGA AO FUNK
DE LELE: IMAGENS
DA AFRODIASPORA
EM UMA ESCOLA
DE ACARI

Claudia Alexandre Queiroz

2011

Sem acesso

UERJ

15

RACA, IDENTIDADE
E CIDADANIA: UMA

ANALISE DOS
TRABALHOS
APRESENTADOS

NA ANPOCS E NA
ANPED (1988-2003

Karina Almeida de Sousa

2012

Sociologia

UFSCAR
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16 MINHA PELE E | Carlos Adriano da Silva Oliveira | 2015 Educacdo UEFS
LINGUAGEM, E A
LEITURA E TODA
SUA (NOSSA):
REPRESENTAGOE
S DE
PROFESSORES/AS
SOBRE A LEI N°
10.639/2003 EM
AMARGOSA - BA
17 EDUCACAO Ana Regina Santos Borges 2007 Educacdo PUCSP
CONTINUADA E O
ENSINO DE
HISTORIA E
CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E
AFRICANA: UM
ESTUDO SOBRE O
PROGRAMA SAO
PAULO
EDUCANDO PELA
DIFERENCA PARA
A IGUALDADE
18 ALGUMAS Andrea Barreto Rodrigues 2007 Educacdo UFCAR
CONTRIBUICOES
PARA UM
PROGRAMA DE
ESTUDOS AFRO-
BRASILEIROS
19 MULHERES Camila Simdes Rosa 2014 Educacdo UFSCAR
NEGRAS E SEUS
CABELOS: UM
ESTUDO SOBRE
QUESTOES
ESTETICAS E
IDENTITARIAS
20 ARTICULAGAO Rosimara Silva Correia 2013 Educacao UFSCAR
ENTRE QUESTOES
ETNICAS E
RACIAIS E A
EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS
E ADULTAS EM
PROPOSTAS
PEDAGOGICAS
DIFUNDIDAS PELO
SITE DO
MINISTERIO DA
EDUCAGAO
21 VIDA DE | Taiana Flores de Quadros 2015 Educagdo UFSM
MULHERES
NEGRAS,
PROFESSORAS
UNIVERSITARIAS
DA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
SANTA MARIA
22 PRATICAS E | Marcia Moreira Pereira 2012 Educacéo UNINOVE
REPRESENTACOE
S DA LEI 10.639/03
NA ESCOLA: A
QUESTAO
ETNICO-RACIAL E
(0] ENSINO DE
LITERATURA.
23 O CURSO DE | Vanessa Mantovani Bedani 2006 Educacéo UFSCAR

PEDAGOGIA E A
DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL:
TRILHANDO
CAMINHOS



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Oliveira%2C+Carlos+Adriano+da+Silva
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24

EDUCACAO
ANTIRRACISTA
NOS ANOS
INICIAIS DO
ENSINO
FUNDAMENTAL
NO DISTRITO
FEDERAL:
REFLEXOES
CURRICULARES

Silva, Francisco Thiago

2014

Educacdo

UNB

25

EDUCACAO PARAA
IGUALDADE NA
PERSPECTIVA DE
GENERO

Andreia Barreto

2012

Bens Culturais e Projetos
Sociais

FGV

26

FONTES
ICONOGRAFICAS E
MEMORIA
AFROCENTRICA:
ANALISE DA
INFORMACAO
ETNICO-RACIAL A
PARTIR DO ENSAIO
FOTOGRAFICO
ENGENHOS E
SENZALAS.

Santos, Thais Helen do Nascimento

2013

Ciéncia da Informacéo

UFPB

27

ENSINO COM O
GENERO  CONTO:
CONTRIBUICOES

DA ANALISE DE
DISCURSO CRITICA
PARA A
IMPLEMENTAGCAO
DA LEI 10.639/03

Lucia Maria de Almeida

2015

Linguistica, Letras e
Artes (Mestrado
Profissional em Letras)

UFU

28

) ESTUDANTE
NEGRO NA
CULTURA
ESTUDANTIL E NA
EDUCAGAO FISICA
ESCOLAR

Marzo Vargas dos Santos

2007

Ciéncias do Movimento
Humano

UFRGS

29

EDUCACAO,
(INYDIFERANCA E
(DE)SEGUALDADE:
UM OLHAR SOBRE
A QUESTAO
RACIAL NO
COTIDIANO
ESCOLAR

Antonio Claudio Viana da Silva

2009

Educacdo

UNISANTOS

30

UM PERCURSO
POSSIVEL: UMA
ETNOGRAFIA DO
PROJETO
TERRITORIOS
NEGROS EM PORTO
ALEGRE/RS NO
AMBITO DA LEI
FEDERAL 10.639/03

Denise Fagundes Jardim

2015

Antropologia Social

UFRGS

31

HISTORIA E
CULTURA  AFRO-
BRASILEIRAS NO
CURRIiCULO DE
HISTORIADO 6 AO 9
ANOS, DA REDE
OFICIAL DO
ESTADO DE SAO
PAULO

Deize Denise Ponciano

2011

Sem acesso

UNOESTE

32

O DEVIR MULHER
NEGRA:
SUBJETIVIDADE E
RESISTENCIA EM
TEMPOS DE CRISE
DO CAPITALISMO

VANESSA SANTOS DO CANTO

2009

Servico Social

PUCRIO

33

INTERVENCAO
PEDAGOGICA E
CONSTRUCAO DE

Elizangela Areas Ferreira_de
Almeida

2015

Educacdo

UNESP
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NOCOES ETNICAS
POR MEIO DA
PESQUISA
ESCOLAR: UM
ESTUDO
PIAGETIANO

34

IDENTIDADES E
TRAJETORIAS DE
DOCENTES
NEGRA(O)S DA
UFAM

Santos, Ednailda Maria dos

2010

Educacdo

UFAM

35

UM OLHAR SOBRE
“AGUA SUJA” E O
“MOLEQUE”:
TRADICAOQ, FE,
CULTURA E
TEATRALIDADE

Rodrigues, Ana Maria

2015

Linguistica, Letras e
Artes (Mestrado
Profissional em Artes)

UFU

36

RACA,
COMUNICACAO E
CULTURA: A
TEMATICA RACIAL
NA REVISTA RACA
BRASIL (1996-2006)

Oliveira, Lindomar Alves de

2007

Historia

PUCSP

37

A IMPRENSA
NEGRA PAULISTAE
A EDUCACAO: UM
MOVIMENTO  DE
RESISTENCIA?

Sales, Ricardo Ramos

2015

Sem acesso

PUCSP

38

IDENTIDADE E
DIFERENCA

ETNICO-RACIAL
EM CURRICULOS
E PROGRAMAS:
AFIRMACAO OU
SILENCIAMENTO?

SUELI BORGES PEREIRA

2006

Educacao

UFMA

39

A IMPRENSA
NEGRA PAULISTAE
A EDUCACAOQ: UM
MOVIMENTO  DE
RESISTENCIA?

Sales, Ricardo Ramos

2015

Ciéncias Sociais

PUCSP

40

RACA,
COMUNICACAO E
CULTURA: A
TEMATICA RACIAL
NA REVISTA RACA
BRASIL (1996-2006)

Lindomar Alves de Oliveira

2007

Histéria

PUCSP

41

ETNO-
IDENTIFICACOES
NA ESCOLA: ATOS
DE CURRICULO E
CULTURA
ESCOLAR NA
CONSTRUCAO
IDENTITARIA DE
ESTUDANTES
NEGROS/AS

Josevandro Chagas Soares

2011

Educacdo

UFBA

42

ATRAVESSANDO A
LINHA VERMELHA:
PROGRAMA NOVA
BAIXADA DE
EDUCAGAO
INFANTIL
DISCUTINDO A
DIVERSIDADE
ETNICO-RACIAL E
CULTURAL NA
FORMACAO
DOCENTE

Yvone Costa de Souza

2009

Sem acesso

UERJ

43

PROFESSORES NA
ENCRUZILHADA

ENTRE O PUBLICO
E O PRIVADO: O
CURSO GENERO E

Maria Mostafa

2009

Sem acesso

UERJ
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DIVERSIDADE NA
ESCOLA

44

A LEI 10.639/03 E
SEUS
DESDOBRAMENTO
SEMUMAESCOLA
QUILOMBOLA

Joelson Alves Onofre

2014

Educacao

UFBA

45

CUIDADO? SIM;
OLHAR DE
GENERO? NAO: 0S
SENTIDOS DO
CUIDADO NO CAPS
EM DOCUMENTOS
TECNICOS DO
MINISTERIO DA
SAUDE

Claudio Henrique Pedrosa

2006

Servico Social

PUCSP

46

UNIDADE VERSUS
DIVERSIDADE:
COMPASSOS E
DESCOMPASSOS
DA POLITICA PARA
AFRODESCENDENT
ES EM BOGOTA

RUBY ESTHER LEON DIAZ

2011

Politicas Publicas

UFMA

47

O HIP HOP COMO
EXPERIENCIA
ESTETICA:
APROPRIACOES E
RESSIGNIFICACO
ES POR JOVENS DO
ENSINO MEDIO
PRIVADO

Anderson _Messias __Roriso __do

Nascimento

2011

Educacdo

UnB

48

GEOGRAFIAS  DE
CINEMA:
CONTRIBUICOES
AO ENSINO DA
HISTORIA E
CULTURA DO
NEGRO-AFRO-
DESCENDENTE

Thiago de Alencar lzabel

2014

Geografia

UEL

49

SERVICO SOCIAL E
AS POLITICAS
PUBLICAS PARA OS
USUARIOS
AFRODESCENDENT
ES

Maria Luisa da Costa Fogari

2010

Servico Social

UNESP

50

A FOTOGRAFIA
CONTEMPORANEA
NO BRASIL: UMA
LEITURA DA
IDENTIDADE
ETNICO-RACIAL
BRASILEIRA EM
EUSTAQUIO NEVES

Caroline Vieira Sant'/Anna

2007

Cultura e Sociedade

UFBA

51

ESTUDO DE CASO
DA
IMPLEMENTAGAO
DA  TEMATICA:
HISTORIA E
CULTURA AFRO-
BRASILEIRA, EM
UMA UNIDADE DE
EDUCAGCAO
INFANTIL DA
REDE MUNICIPAL
DE EDUCAGAO DE
BELO HORIZONTE

Fernanda Ferreira Mota de Sena

2015

Educacdo

UFRJF

52

NOS MEANDROS
DO PROCESSO DE
FORMACAO DA
IDENTIDADE
PROFISSIONAL DE
PROFESSORAS E
PROFESSORES
NEGROS

Regina Helena Moraes

2006

Educacdo

UFSCAR
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53 RELACOES DE | Danielle Lameirinhas Carvalhar | 2009 Educagdo UFMG
GENERO NO
CURRICULO DA
EDUCACAO
INFANTIL: A
PRODUCAO DAS
IDENTIDADES DE
PRINCESAS,
HEROIS E SAPOS
54 POR UMA | Camila Magalh&es Carvalho 2011 Direitos Humanos UspP
PERSPECTIVA
CRITICA DE
DIREITOS
HUMANOS: O CASO
DAS COTAS PARA A
POPULACAO
NEGRA NO ACESSO
AO ENSINO
SUPERIOR PUBLICO
55 COTAS RACIAIS | Fernanda Nogueira 2015 Educacao PUCRS
NO CURSO DE
MEDICINA DA
UFRGS NA
PERSPECTIVA
DOCENTE:
RUPTURAS E
CONFIGURACOES
TECIDAS NA
GARANTIA DO
DIREITO A
EDUCACAO
SUPERIOR
PUBLICA
56 E, NAO SOU: | Isabela Martins de Morais e Silva 2014 Ciéncias Sociais UNESP

ENSAIOS SOBRE 0S
AFRO-SAMBAS NO
TEMPO E  NO
ESPAGO

FONTE: CAPES: BDTD. CONSULTA 10/09/2017.
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