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RESUMO

Neste estudo, investigou-se 0 que esta posto nas politicas educacionais referente a educagio
sexual nas escolas e como essa tematica se apresenta nos documentos legais. Fez-se
necessaria uma compreensao das politicas educacionais para a educacdo sexual no espago
escolar, entendendo que, para um debate teoricamente consistente, a formagao dos professores
— inicial e continuada — ¢ intrinseca a promog¢ao da educacgdo sexual, tema relevante sobretudo
ao ambiente escolar. O problema de pesquisa correspondeu a questdo: quais sdao as politicas
publicas educacionais relacionadas a educagdo sexual escolar, e como elas sdo desenvolvidas
em escolas da Rede Estadual de Ensino de Goids, situadas precisamente na cidade de
Aparecida de Goiania? A presente investigacdo se desenvolveu a partir de pesquisa
bibliografica, documental e empirica. Inicialmente, procedeu-se ao levantamento bibliografico
pelo banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), o que
conferiu uma visdo global das pesquisas sobre educagdo sexual nos anos de 2012 a 2016.
Empregaram-se como filtros os termos ‘educacdo sexual’ e ‘politicas educacionais’,
resultando em apenas uma dissertacdo e duas teses que se relacionam com o presente objeto
de pesquisa e que enriqueceram o didlogo. Para a realizagdo da pesquisa empirica, elegeram-
se duas escolas — estaduais e urbanas —, uma na regido central da cidade e a outra na regido
periférica. O referencial tedrico adotado teve como aporte as reflexdes de Saviani (2011) e de
Freire (1982), que apresentam a concep¢do de educacdo de forma essencialmente
emancipadora/libertadora. Ja4 quanto aos fundamentos teéricos da Educacdo Sexual,
contribuiram os autores: Foucault (1988), Vianna e Unberhaum (2004), Santomé¢ (1995), Silva
(2000), Figueir6 (2006), Siqueira (2004), Vitiello (1994), Werebe (1998) e Nunes (1996),
dentre outros estudiosos e pesquisadores que retratam a educagdo sexual no Brasil € no
mundo. Os resultados indicaram que na Constituigdo Federal de 1988 (CF/1988), na
LDB/1996 ¢ no ECA a educacdo sexual ¢ tratada de forma omissa, em suas entrelinhas.
Contudo, no PNE 2014-2024 e no PEE 2015-2015, a sexualidade foi extirpada, segundo o
interesse de grupos sociais religiosos/conservadores, impondo barreiras para que ndo seja
oportunizado aos sujeitos escolares um conhecimento integral, a que a Lei Maior — a CF/1988
— assegura a estes o direito. Compreende-se que professores e alunos tém o direito também a
um debate teoricamente consistente, que s6 pode ser concretizado por meio de politicas de
formacdo dos professores, intrinsicamente ligadas a execucdo de um novo modelo
educacional, completo e de qualidade, que ndo seja suscetivel, portanto, aos interesses
meramente politicos e/ou religiosos. Os dados da pesquisa empirica revelaram que 100% dos
professores participantes entendem a educacdo sexual na escola a partir de uma concepgao
ainda higienista, uma vez que a associam a informagao e conscientizagdo acerca das DSTs e a
prevencgdo de gravidez na adolescéncia. Os resultados desta pesquisa também mostraram que,
dentre os que responderam a questdo, uma grande parcela dos professores — 93% dos
respondentes — consideraram-se despreparados para trabalhar a educacdo sexual de forma
efetiva, pois ndo receberam formacdo especifica para tal. Assim, identifica-se que, para a
efetivacdo da educagdo sexual na escola, deve-se priorizar urgentemente a formacao dos
docentes para essa abordagem especifica.

Palavras chave: Politicas educacionais. Educagdo sexual. Formag¢ao de Professores. Espacos
escolares.



ABSTRACT

In this study, we investigated what is in the educational policies regarding sex education in
schools and how this theme is presented in the legal documents. An understanding of the
educational policies for sex education in the school space was necessary, understanding that,
for a theoretically consistent debate, teacher training - initial and continued - is intrinsic to the
promotion of sex education, a theme that is relevant especially to the school environment. The
research question answered the question: what are the public educational policies related to
school sex education, and how are they developed in schools of the State Education Network
of Goias, located precisely in the city of Aparecida de Goiania? The present research was
developed from bibliographical, documentary and empirical research. Initially, a
bibliographic survey was carried out by the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), which provided an overview of research on sex education in the years
2012 to 2016. terms 'sex education' and ‘educational policies', resulting in only one
dissertation and two theses that relate to the present research object and that have enriched the
dialogue. For the accomplishment of the empirical research, two schools were chosen - state
and urban -, one in the central region of the city and the other in the peripheral region. The
theoretical framework adopted was supported by Saviani (2011) and Freire (1982), who
presented the conception of education in an essentially emancipatory / liberating way.
Regarding the theoretical foundations of Sexual Education, the authors contributed: Foucault
(1988), Vianna and Unberhaum (2004), Santomé (1995), Silva (2000), Figueird (2006),
Siqueira (2004), Vitiello Werebe (1998) and Nunes (1996), among other scholars and
researchers who portray sex education in Brazil and in the world. The results indicated that in
the Federal Constitution of 1988 (CF / 1988), in LDB / 1996 and in the ECA, sex education is
treated in a lack of detail between its lines. However, in PNE 2014-2024 and in PEE 2015-
2015, sexuality was eradicated in the interest of religious / conservative social groups,
imposing barriers so that school subjects are not given full knowledge, to which the CF / 1988
- assures them the right. It is understood that teachers and students also have the right to a
theoretically consistent debate, which can only be achieved through teacher training policies,
intrinsically linked to the implementation of a new, complete and quality educational model
that is not susceptible , therefore, to purely political and / or religious interests. The empirical
research data revealed that 100% of participating teachers understand sex education in school
from a hygienist point of view, since they associate it with information and awareness about
STDs and the prevention of teenage pregnancy. The results of this research also showed that
among the respondents, a large number of teachers - 93% of respondents - considered
themselves unprepared to work sex education effectively, since they did not receive specific
training for this purpose. Thus, it is identified that, for the implementation of sex education in
school, the training of teachers for this specific approach must be prioritized.

Keywords: Educational policies. Sex education. Teacher training. School spaces.
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INTRODUCAO

A discussdo da tematica de sexualidade no campo educacional torna-se cada vez mais
necessaria, pois a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcbes de género e
sexualidade que circulam na sociedade, mas ela propria as constitui e as reconstitui. A partir
dessa compreensdo, a presente pesquisa se propde a investigar a legislagdo que aborda a
educacdo sexual nos ensinos fundamental e médio, e sua aplicabilidade no ambiente escolar.

Iniciei minha vida académica como estudante de Biologia (Bacharelado e
Licenciatura), na Universidade Cat6lica de Goias em marco de 1999. Em agosto do mesmo
ano, iniciei minha carreira profissional como professora do ensino fundamental, em regime de
contrato temporario. Foi assim durante trés anos na rede estadual de ensino, na cidade de
Aparecida de Goiania. Ou seja, a teoria estudada no curso de Licenciatura era confrontada, ao
mesmo tempo, na minha pratica docente.

Minha relagdo com essa tematica remonta ainda & época de estudante. Tanto no ensino
fundamental como no ensino médio, comecei a perceber a caréncia de temas relacionados a
sexualidade. Conteddos minimos eram ministrados rapidamente nas aulas de Ciéncias,
principalmente no ensino fundamental, pois para a escola as questes relacionadas a
sexualidade ainda eram e sdo vistas como tabus. Até mesmo por profissionais da educacéo,
que costumam enfatizar somente a questdo da sexualidade sob a perspectiva da prevencéo de
doencas sexualmente transmissiveis e da gravidez na adolescéncia.

Pretendo, nesta dissertacdo contribuir com reflexdes e elaboragdes tedricas pertinentes
a tematica da educacdo sexual escolar, sobretudo no que concerne ao seu papel na construgédo
de uma educacao livre de atitudes e orientagdes equivocadas e/ou preconceituosas.

Algumas questdes iniciais nortearam a problematica: Como se constitui a historia da
educacdo sexual no Brasil? Qual a percepcao dos professores dessas escolas sobre as politicas
educacionais que contemplam a educacdo sexual nos espacos escolares? Qual a atuagdo dos
professores em relacdo ao ensino de educacdo sexual no seu cotidiano? Como a educacao
sexual € pensada e desenvolvida nas escolas estaduais, considerando-se o atual contexto das
politicas educacionais?

Assim, a partir dessas inquietagdes e outras indagacOes, chegou-se ao seguinte
problema de pesquisa: Como a legislacdo e os documentos oficiais tratam a educacao
sexual no espago escolar na rede de ensino estadual, em Aparecida de Goiania, e como

sao desenvolvidas no cotidiano?
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Esta pesquisa — intitulada Educacéo sexual nas politicas educacionais: um estudo na
rede estadual de ensino de Aparecida de Goiania — tem por objetivo geral desvelar as
intencionalidades nas/das politicas educacionais nas escolas estaduais em relacdo a educacédo
sexual. Os objetivos especificos sdo: a) analisar os dispositivos legais que tratam da educacgéo
sexual; b) compreender como os docentes trabalham a educagdo sexual no espago escolar; c)
conhecer a percepcdo dos professores quanto as politicas educacionais que tratam da
educacdo sexual nos espacos escolares; d) compreender como se estrutura a educacao sexual
nas escolas estaduais em Aparecida de Goiania.

A pesquisa encontra aporte tedrico nos estudos e reflexdes de diversos autores. Dentre
eles, aqueles que discutem a educacdo em sua esséncia e concepgdo, como Saviani (2011) e
Freire (1982). Quanto aos autores que retratam a histdria da educacdo sexual no Brasil e no
mundo, bem como aqueles que abordam a teoria sobre educacdo sexual, este trabalho
cientifico encontra suporte especialmente em Foucault (1988), Vianna e Unberhaum (2004),
Santomé (1995), Silva (2000), Figueird (2006), Siqueira (2004), Vitiello (1994), Werebe
(1998) e Nunes (1996).

Dessa forma, a construcdo tedrica do presente objeto de estudo, a partir de uma
fundamentacdo em estudiosos consagrados da area, norteou a leitura e analise de alguns
documentos. Entende-se, pois, que o conhecimento, a compreensdo e a analise sao essenciais
para melhor desvelar, dentre outros aspectos, o proposto e o realizado nas escolas publicas
estaduais em Aparecida de Goiania.

Inicialmente, analisou-se a Constitui¢do Federal de 1988 (CF/1988), uma vez que esta
é a Lei maior do sistema juridico brasileiro. O estudo da CF/1988 é essencial porque em nossa
jurisprudéncia ndo ha nenhuma lei especifica acerca da temética proposta, bem como o fato de
qualquer outra lei ou documento oficial deve estar em consonancia com o apresentado na
Carta Magna. Nessa Lei Maior, a analise se restringiu aos artigos 205, 226, 227 e 229, que
apresentam uma relagdo mais estreita com o nosso tema.

Contemplou-se também o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), a Lei n°
8.069/1990, criado por exigéncia do Art. 227 da CF. Embora o ECA contemple diversos
aspectos no trato com a crianca e o adolescente, devido a especificidade desta pesquisa,
analisaram-se apenas os artigos relacionados ao tema e, mais precisamente, ao objeto de
estudo desta pesquisa.

Acerca dos direitos das criancas e dos adolescentes, quatro artigos mereceram atengéo
—07° 015,086 e 087 — por dizerem respeito ou fazerem alusdo as politicas publicas, tanto

protetivas quanto preventivas. No entanto, os artigos mais relevantes sdo os relacionados
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diretamente as questBes da sexualidade e da educacdo sexual — 0 240 e 0 241 —, que, entre
outras coisas, estabelecem como crime a exploragéo e o abuso sexual de menores de dezoito
(18) anos de idade (BRASIL, 1990).

Outro documento analisado € a Lei n° 9.394/96 — a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB/1996). Essa lei, assim como no caso da ECA, foi criada por exigéncia da
Constituicdo. Dentre suas atribuicGes, disciplina a educacéo escolar no Brasil e delibera sobre
a criacdo de documentos especificos e sobre 6rgdos que agem, fiscalizam e pesquisam no
ambito educacional. Os Unicos artigos da LDB/96 que mantém alguma relacdo, ainda que
indireta, com a educagéo sexual sdo 0 1° e 0 2°, os quais abordam questdes como implantacéo
da educacdo escolar e principios dessa educacdo. Grosso modo, esses artigos atribuem a
familia e ao Estado o dever pela educacdo (reforcando o ja postulado pela Constituicdo),
buscando ratificar a relacdo entre educacéo, trabalho, desenvolvimento da pessoa humana e
do cidad&o, assim como deliberando sobre o ensino a ser realizado nas instituigdes escolares
(BRASIL, 1996).

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), buscou-se conhecer
inicialmente suas contribuicdes acerca da sexualidade no ambiente escolar. Nesse sentido, 0s
PCNSs propdem temas transversais em diversas areas. Os temas séo trabalho e consumo, ética,
meio ambiente, pluralidade cultural, salide e orientacdo sexual. Este ultimo é o que se
relaciona mais diretamente com nossa tematica.

Analisou-se, ainda a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo, CEE/CP n° 5 de
10 de junho de 2011, que dispde sobre a Educacdo Basica em suas diversas etapas e
modalidades para o Sistema de Ensino do Estado de Goias. Trata de aspectos diversos, como
0 credenciamento e o recredenciamento de instituicdo de ensino, a autorizacdo de
funcionamento e a renovacdo da autorizacdo de funcionamento de etapas da Educacédo Basica.

A pesquisa apreciou também o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das instituicdes
pesquisadas, visto que esse € o documento orientador da politica educativa da escola. N&o
apenas busca propiciar as devidas condicGes de planejamento, como também busca identificar
meios e congregar pessoas e recursos para a efetivacdo do projeto definido no ambito da
prépria escola. Entre outras coisas, demanda o envolvimento dos sujeitos de toda a
comunidade escolar na sua construcdo e execucao.

E nos principios democraticos apontados pela LDB/96 que se encontrou o aporte legal
para a escola elaborar sua proposta pedagdgica. De acordo com os Art. 12, 13 e 14 da LDB, a

escola tem autonomia para elaborar e executar sua proposta pedagdgica, devendo contar com
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a participacdo dos profissionais da educacdo e dos conselhos, ou equivalentes, na sua
elaboragéo.

O levantamento bibliografico, a partir do banco de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD), permitiu uma visdo global das pesquisas
relacionadas a educacgdo sexual. O nosso recorte temporal correspondeu aos anos de 2012 a
2016. Empregaram-se como filtros as palavras-chave ‘educagdo sexual’ e ‘politicas
educacionais’, de modo que a busca resultou em apenas uma dissertacao e duas teses, que se
relacionam com 0 nosso objeto de pesquisa e que enriqueceram o didlogo acerca da tematica.

A primeira pesquisa é a dissertacdo de Lima Netto (2016) — Educacgéo sexual Brasil e
Portugal em espacos escolares: aproximacOes a partir de documentos oficiais —, que teve
como objetivo investigar os documentos oficiais que regem a educacdo sexual no Brasil e em
Portugal. Essa pesquisa trouxe contribuicBes em especial a interpretacdo da legislacdo, ndo
obstante a atual pesquisa se ocupar mais diretamente das escolas estaduais do municipio de
Aparecida de Goiania.

A segunda pesquisa é a tese de Rossi (2016) — As politicas de diversidade na
educacdo: uma analise dos documentos finais das CONAEs, DCNs e PNE —, que teve como
objetivo analisar como o tema da diversidade entra na pauta das politicas educacionais
brasileiras e se apresenta nos documentos finais das Conferéncias Nacionais de Educagéo
(CONAEsS) de 2010 e 2014, nas novas Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais da Educacéo
Basica (DCNs) e no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. Essa pesquisa evidencia
os limites, os avancos e as possibilidades para a concretizacdo da politica educacional de/para
a diversidade efetivamente para todos e todas. A andlise de Rossi (2016) de certa forma
dialoga com esta, pois no intervalo de tempo entre a sua pesquisa e esta novos documentos
foram elaborados, ao que se constatou que nesse curto periodo a educagdo sexual sofreu mais
retrocesso do que avanco, 0 que torna a situacao ainda mais preocupante.

A terceira pesquisa é a tese de Mendes (2016) — Compondo a cena de dissenso na
retirada dos termos “igualdade de género e orientacdo sexual” do PNE 2014/2024: uma
critica em torno do cenario em questdo —, que teve como objetivo investigar as disputas que
envolveram a retirada dos termos ‘igualdade racial, regional e de género’ e ‘orientacdo
sexual’ na aprovacdo do PNE 2014-2024, com foco nas questdes de género e orientacdo
sexual. Ao final de sua investigacdo, 0 autor ressalta a importancia da potencializagdo de
sujeitos politicos na formacdo de educadores e demais profissionais. Alerta, ainda, para as
desigualdades presentes nos espacos escolares, e conclama que se proceda a verificagcdo

constante da igualdade de “todo ser falante” com “qualquer outro ser falante”.
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Dessa forma, sempre que oportuno, buscou-se estabelecer esse didlogo com a
dissertacdo e as teses encontradas em nossa busca na pagina da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD). Ndo que este trabalho tenha se orientado por elas, mas
aproveitou suas contribuicdes considerando as especificidades do presente objeto de pesquisa.

Essa trajetdria inicial pds em evidéncia os principais preceitos legais que orientam o
tema sexualidade, revelando a complexidade que envolve a sua abordagem. Por outro lado,
revelou também a presenca de praticas e ideias conservadoras que ainda reproduzem em
grande escala preconceitos e desigualdades, impostos principalmente contra a mulher. Tais
posturas advém de uma sociedade patriarcal, que historicamente constituiu valores e
representacdes negativos que ainda permeiam nossa sociedade.

Quanto a metodologia, buscou-se adotar a mais apropriada para a analise do presente
problema de pesquisa, considerando as politicas educacionais e a realidade vivenciada no
ambiente escolar quanto a educacao sexual. Assim, elegeu-se para esta pesquisa a modalidade
qualitativa.

A pesquisa qualitativa encontra bom fundamento em Bogdan e Biklen (1982), citados
por Ludke & André (1986). Um de seus principios é o de que a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como sua fonte direta de dados, e o(a) pesquisador(a) como seu principal
instrumento. Por isso, na presente pesquisa, observou-se a educacao sexual em duas escolas,
com o intuito de presencié-la e compreendé-la no proprio ambiente escolar.

A preocupacdo da pesquisa qualitativa ndo € quantificar, mas entender e compreender
a dinamica das relacdes sociais. Com essa qualidade fundamental, esse tipo de pesquisa torna-
se pertinente para trabalhar com a educacéo sexual nas escolas, pois, de acordo com Minayo
(1994), a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de significados, valores, atitudes, que
ndo podem ser quantificados, pois correspondem a um nivel mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

Em uma pesquisa qualitativa, pode-se utilizar uma variedade de procedimentos e
instrumentos de constituicdo e analise de dados, entre esses a pesquisa documental. Por isso,
no intuito de responder ao problema de pesquisa explicitado anteriormente, a pesquisa se
utilizou de dois procedimentos para coleta de dados, sendo eles: analise documental e
pesquisa de campo. A pesquisa documental nesta pesquisa consiste na anélise da legislacéo
federal, da legislacdo do estado de Goids e do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas
pesquisadas.

Uma vez apreendidos alguns elementos tedricos, fundamentos legais e elementos da

politica educativa das escolas, procedeu-se a pesquisa de campo. A pesquisa empirica “¢ a
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pesquisa dedicada ao tratamento da face empirica e fatual da realidade; produz e analisam
dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). Essa
modalidade possibilitou apreender a realidade por meio de dados obtidos dos sujeitos
participantes. A pesquisa empirica assumiu grande dimensdo neste estudo, uma vez que por
meio dos dados coletados, sob o filtro dos fundamentos tedricos, estabeleceu-se a conexédo
entre a realidade observada e as politicas publicas, dando a conhecer melhor — para além da
aparéncia imediata — a realidade observada.

A escolha da cidade de Aparecida de Goiania ocorreu por dois motivos: primeiro, € 0
local de atuacdo da pesquisadora; e segundo, e ndo menos importante, trata-se do segundo
municipio mais populoso do estado, ficando atrds somente de Goiania, a capital. Integra a
microrregido de Goiania, estando situada a 18 quilémetros do centro da capital do estado. Ao
verificar o tamanho geografico e a quantidade de instituices e docentes da cidade de
Aparecida de Goiania, observou-se a necessidade de uma delimitacdo para a realizacdo da
pesquisa de campo.

Adotaram-se como critérios para a definicdo do universo da pesquisa: 1) a escolha de
duas escolas estaduais e urbanas, que necessariamente oferecem os dois niveis de ensino da
educacdo basica: ensino fundamental e ensino médio; 2) situadas na regido central da cidade e
a outra na regido periférica; 3) uma escola que tenha conseguido alcancar todas as metas do
indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB') de 2007 a 2015, referente as turmas
de 8°no/9%no; e outra escola que ndo conseguiu atingir nenhuma das metas do IDEB de
2007 a 2015, referente as turmas de 8°/9%no.

Nos dizeres de Fernandes (2007), o IDEB se identifica como um indicador préatico e
assimilavel sobre a realidade da educagdo nacional, que ajuda na compreensdo global do
desempenho das escolas em todo o pais. Para muitos pesquisadores o IDEB faz parte de uma
politica educacional marcadamente neoliberal, com vistas a quantificacdo e ranqueamento,
limitando o processo de avaliagdo a dados quantificaveis. Contudo, ressalta-se que no estado
de Goiés a influéncia do IDEB na realidade e no cotidiano das escolas € enorme. No estado,
esse indice é publicado em placas na frente de todos os colégios estaduais, sob o pretexto das
politicas locais que servem para evidenciar as fragilidades ou os acertos das escolas. Esse
“escancaramento” de uma possivel realidade educacional interfere diretamente na educagado e

nas politicas educativas das unidades escolares. Por isso se justifica a utilizacdo desse indice

! 0 indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) foi criado em 2007 e retine, em um s6 indicador, 0s
resultados de dois aspectos relevantes para a qualidade da educacdo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliacGes.
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para a selecdo do campo empirico. Resguarda-se, porém, que o emprego desse critério ndo
pretende desqualificar ou legitimar qualquer analise acerca das politicas publicas neoliberais
para educacéo no Brasil.

Durante a selecdo foram encontradas quatro (4) escolas que atingiram as metas do
IDEB de 2007 a 2015, no entanto, apenas uma dessas escolas oferece ensino fundamental e
ensino médio. A escola estd localizada na periferia de Aparecida de Goiania. Quanto a
escolha da escola que nédo atingiu as metas propostas pelo IDEB, foram encontradas dez (10)
unidades escolares que oferecem ensino médio e fundamental, no entanto, apenas uma
localizada na regido central de Aparecida.

Portanto, de acordo com esses critérios estabelecidos pela pesquisadora, foram
selecionadas as escolas aqui intituladas Colégio Beija-Flor e Colégio Canério. A utilizacdo de
nomes ficticios tem por objetivo resguardar o anonimato das unidades escolares pesquisadas.
As aves escolhidas pela autora fazem uma aluséo simbolica a capacidade desses passaros de
sobrevivéncia e de alcar voo. Dessa forma, entende-se que os colégios, por meio do trabalho
de seus profissionais, podem possibilitar a seus alunos alcarem voos nos mais diversos
aspectos de sua vida, mesmo diante das adversidades.

Na pesquisa de campo, apresentaram-se aos docentes duas propostas de atividades: um
questionario exploratério e uma entrevista semiestruturada. Os resultados obtidos foram
sistematizados por meio da anélise de contetido, um instrumento que orienta na producdo de
inferéncias a respeito de dados verbais e/ou simbdlicos, em funcdo de perguntas e
observacdes de interesse de um determinado pesquisador. O ponto de partida da analise de
conteddo € a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada.

Os resultados da analise de contetdo devem refletir os objetivos da pesquisa e ter
como apoio indicios manifestos e capturaveis no ambito das comunicacbes emitidas. E,
portanto, com base no contedldo manifesto e explicito que se inicia o processo de analise. A
analise do contetdo “oculto” das mensagens e de suas entrelinhas possibilita ir além do que
pode ser quantificado e classificado, valorizando o contetido “latente” estipulando, como
parametros para a analise, 0s contextos sociais e historicos nos quais as mensagens foram
produzidas.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés capitulos. No primeiro deles — A educacéo
sexual no contexto escolar brasileiro — inicia-se a abordagem pelo conceito de Educacdo, nos
sentidos amplo e estrito apresentados por Saviani (2011). Contudo, adotou-se a concepcao de

educacdo escolar como processo de institucionalizagdo do pedagogico, que pode conferir
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significacdo a educacgdo sexual no espaco privilegiado do saber — a escola. Trataram-se das
ideias de diferentes estudiosos dessa tematica, com vistas a apresentar as concepgdes e
significacOes ja construidas Para uma compreensao mais objetiva da concepg¢édo de educacgédo
sexual e de orientagdo sexual, que sdo dois caminhos distintos, discutiram-se sob as
perspectivas teorica e historica algumas contradigdes no uso dessas nomenclaturas. Por
oportuno, durante a discusséo teorica abordou-se, ainda, a formacgdo docente voltada a pratica
de ensino da educacéo sexual na escola.

No segundo capitulo — As politicas educacionais: um olhar para a realidade da
educacdo sexual no Brasil — evidenciaram-se e discutiram-se as politicas educacionais
voltadas para a educagdo sexual no contexto escolar atual. Também se analisou como 0s
documentos legais abordam o ensino da educacdo sexual nas salas de aulas e como as acoes
propostas para o fomento dessa abordagem se concretizam, tanto nas séries finais do Ensino
Fundamental como no Ensino Médio. Além disso, contemplaram-se as relevantes discussdes
em torno dessa temaética que ocorreram por ocasido dos debates para a elaboracdo do PNE
2014-2024.

Por sua vez, no terceiro capitulo — A educacdo sexual no contexto das escolas
estaduais de Aparecida de Goiania: do proposto ao realizado — desvelou-se a realidade
quanto ao desenvolvimento das politicas educacionais voltadas para a educacdo sexual nas
duas escolas estaduais de Aparecida de Goidnia. Para uma melhor compreensdo desse
universo pesquisado, analisaram-se de forma vertical as concep¢des presentes nos PPPs
dessas escolas observadas e nas falas dos sujeitos entrevistados durante os procedimentos da

pesquisa empirica.



CAPITULO 1 - A EDUCACAO SEXUAL NO CONTEXTO ESCOLAR BRASILEIRO

Neste capitulo, inicia-se a abordagem pelo conceito de Educacéo, nos sentidos amplo e
estrito conforme apresentado especialmente por Saviani (2011), ao que se passa a adotar um
deles, em especifico porque contempla uma visdo propria da escola, esta como espaco
privilegiado do saber. Para realizar uma construcao teorica sélida, apresenta-se uma relacdo
entre os estudos defendidos por Saviani e por Freire, apreendendo a importancia da educacéo,
que estd amparada na busca de uma sociedade mais justa, igualitaria, voltada para o
desenvolvimento do individuo, preparando-o para reconhecer e lutar pelos seus direitos, de
modo a exercer sua cidadania.

Apresentam-se também, por meio da fundamentacdo de diversos estudiosos, as
discussbes em torno das concepcdes de educacdo sexual e de orientacdo sexual, cujas
nomenclaturas muitas vezes sdo empregadas com equivoco. Assim, ao se desenvolverem a
discussdo e a fundamentacdo tedrica em torno desses conceitos, discute-se também a

formacéo docente especifica para a educacdo sexual em sala de aula e na escola.

1.1 O conceito de Educacgéo

Para fazer avancar o estudo sobre a educacdo sexual, faz-se apropriada uma
compreensdo do conceito de Educacdo. Nesse intuito, recorreu-se a alguns teéricos, como
Saviani (1989, 1999, 2000, 2011) e Freire (1982, 2001,2004), dentre outros que abordam de
uma forma clara e concreta esse conceito.

A origem etimologica da palavra educacdo vem dos termos em latim educare e
educere. Conforme Martins (2009) faz lembrar, educare dizia respeito a intervencdo
educativa, seja de pais, professores ou outros mediadores, enquanto educere fazia alusdo ao
desenvolvimento do educando.

Segundo Ferreira (1993, p. 197) é o “processo de desenvolvimento da capacidade
fisica, intelectual e moral do ser humano”. Assim, a Educagdo ¢ entendida na perspectiva de
formacéo dos individuos, tornando-os aptos a aprender as préaticas sociais, culturais, politicas
e econdmicas. N&o apenas isso, mas também leva-los a condicdo de sujeitos capazes de
aperfeicoar e multiplicar esses conhecimentos na sociedade.

Desse modo, compreende-se a educagdo conforme Saviani (2011): em seu sentido

amplo, que representa todo o fenbmeno de desenvolvimento do ser humano; e ao mesmo
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tempo em seu sentido estrito, que é a instrucdo e o desenvolvimento das competéncias e

habilidades. No entanto, para esta pesquisa interessa o entendimento do que é a educagdo no

seu sentido estrito.

Para tanto, destaca-se a compreensdo de Saviani (2011):

Considerando, como ja foi dito, que se a educacdo nao se reduz ao ensino e este,
sendo um aspecto da educacdo, participa da natureza propria do fendémeno
educativo, creio ser possivel ilustrar as consideracfes gerais acima apresentadas com
0 caso da educacdo escolar. Este exemplo me parece legitimo porque a prépria
institucionalizacdo do pedagdgico através da escola é um indicio da especificidade
da educacdo, uma vez que, se a educacdo ndo fosse dotada de identidade propria
seria impossivel a sua institucionalizacdo. Nesse sentido, a escola configura-se numa
situacdo privilegiada, a partir da qual podemos detectar a dimenséo pedagdgica que

subsiste imbricada no interior da pratica social global. (SAVIANI, 2011, p. 287-
288).

Nesta dissertacéo, ao tratar da educacdo no espaco escolar, compreende-se 0 ambiente
escolar propicio para as transformac6es. A escola é, portanto, um lugar privilegiado para a
pratica educativa, emergindo uma educacédo propriamente dita (SAVIANI, 2011).

Demerval Saviani buscou na Pedagogia Histdrico-Critica compreender a questdo
educacional a partir do desenvolvimento histérico (SAVIANI, 1989, p. 23). Seu intento tinha
0 objetivo de constituir uma passagem da visdo critico-mecanicista para a Vvisdo critico-
dialética, que se traduz na expressdo da Pedagogia Histérico-Critica como um novo modelo
de educacdo. Representa dizer que buscou analisar a Educacdo no contexto da sociedade
humana, para compreender a maneira como ela esti organizada, a fim de construir uma
proposta pedagdgica cujo compromisso fosse a transformacéo da sociedade.

Assim, apresenta-se a Pedagogia Histdrico-Critica, a partir dos seus pressupostos
basicos, para a compreensdo do fenbmeno educativo. A Pedagogia Histérico-Critica
contempla a pratica social como o ponto de partida para o processo pedagdgico, razdo pela
qual se faz necessaria uma clareza de qual modelo de sociedade se tem, elaborando-se, assim,
objetivos e finalidades adequados. O processo de ensino é percebido como o ponto de
chegada, onde o saber objetivo e sistematizado deve ser construido a partir da experiéncia
social dos individuos, possibilitando uma pratica social muito mais ampla no espaco escolar.

E na prética social que os professores podem encontrar 0s mais promissores temas
para 0 ensino. Por isso o processo de ensino-aprendizagem deve comegar pela
problematizacdo, extraida da préatica social. Nesse contexto, a problematizagdo corresponde a
“detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em

consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar” (SAVIANI, 1984, p. 74).
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Pode-se, entdo, entender a educagdo como uma atividade mediadora no seio da pratica
social global (SAVIANI, 2000, p. 120), pois tem potencial para instrumentalizar os sujeitos
para agirem sobre a realidade. Portanto, isso quer dizer que a educa¢do nao modifica de modo
direto e imediato a sociedade, mas sim, de modo indireto e mediato, atuando sobre 0s sujeitos
da pratica.

O trabalho educativo deve articular teoria e pratica. Por meio da internalizacdo do
conhecimento sistematizado, o aluno pode obter ferramentas para interferir em sua realidade,
transformando-a. A democratizacdo do ensino é condi¢cdo basica para a transformacgdo da
sociedade. Sob tal fundamento, a Pedagogia Historico-Critica defende a sintese entre
qualidade-quantidade, o trabalho com conhecimentos significativos, o uso de métodos mais
adequados que motivem a iniciativa dos alunos e professores, e que levem em conta 0s
interesses e necessidades dos alunos, além de seus ritmos de aprendizagem.

Enfim, deve-se facilitar ao maximo o processo transmissdo-assimilacdo, de construcao
de conhecimentos significativos. N&o se deve, contudo, confundir o ensino e a pesquisa, pois
sdo processos que se condicionam mutuamente. O ensino é a base sobre a qual se desenvolve
a pesquisa em educacao, principalmente na tentativa de apreensao da realidade e na busca de
mudangas nas praticas sociais no ambito do contexto escolar.

O método de ensino coerente leva o aluno, com essa abordagem epistemoldgica (por
meio da andlise continua da propria realidade) de uma visdo cadtica do todo (sincrese), a
sintese. Para que isso se torne possivel, demanda que se compreenda a questdo educacional
sob o ponto de vista das condi¢fes materiais da existéncia humana.

A visdo critico-mecanicista considera que a sociedade determina unidirecionalmente a
a educacéo e, dessa forma, a educagédo acabaria colaborando para perpetuacdo da realidade
existente. Ja segundo a visdo critico-dialética, a educacdo também pode interferir sobre a
sociedade, podendo, inclusive, contribuir para a transformacéo desta (SAVIANI, 1989, p. 26).

Ao analisar a objetividade dos contetdos classicos (conteddos relevantes para a
humanidade e que resistiram ao tempo), percebe-se que na visdo da Pedagogia Histérico-
Critica a escola deve ter na transmissao deles, sua atividade nuclear. Em outras palavras, deve
possibilitar aos alunos, principalmente os pertencentes as classes populares, 0 acesso ao saber
elaborado no conhecimento erudito. As classes populares precisam da escola para ter acesso a
esse saber, ao saber sistematizado e, a0 mesmo tempo, encontrar formas para expressar de
maneira elaborada os contetdos da cultura popular, que correspondem aos seus interesses
(SAVIANI, 2000, p. 95).
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O docente no desenvolvimento do processo de ensino desempenha funcdo
fundamental e de destaque, pois pode conferir ao processo educativo uma gama de
contribuicdo, em particular quando a pratica social presente na estruturacdo do saber é
compreendida como parte integrante de sua pratica docente. Dai a necessidade de se evitar
duas posicdes equivocadas:

1) Pensar que os contetidos s&o autdbnomos, sem vinculos com a pratica social;

2) Acreditar que os conteudos sdo irrelevantes, colocando todo o peso da acao
educativa na luta politica (politicismo).

A Pedagogia Historico-Critica se esforca para aliar compromisso politico e
competéncia técnica. Isso implica dizer que a questdo educacional, nesta perspectiva, “é
sempre referida ao problema do desenvolvimento social e das classes. A vinculacdo entre
interesses populares e educagdo ¢ explicita” (SAVIANI, 2000, p. 98). Privilegia uma visao
historica do conhecimento humano, o que envolve a delimitacdo das relages entre educacao e
politica, no sentido de captar o0 movimento objetivo do processo histérico. Dessa forma, busca
levar a compreensdo do processo histérico que determina a construcdo da realidade social,
com todos os seus conflitos e contradi¢des, que levam a um quadro de consequéncias sociais
negativas.

Saviani (1989) advoga que a determinacgdo da sociedade sobre a educagédo néo retira a
sua margem de autonomia para retroagir sobre o préprio funcionamento da sociedade, e
assim, coloca a escola como ponto de referéncia para democratizacdo de conhecimentos,
inserindo 0s sujeitos em uma visdo mais critica da sociedade. Com efeito, a Pedagogia
Historico-Critica procura articular o processo ensino-aprendizagem em um movimento de
superacédo da sociedade excludente, que historicamente vem marginalizando grande parcela da
populacéo.

O autor enfatiza a importancia da escola como uma instancia socializadora de um
saber elaborado. Inclusive, critica os modismos educacionais que, muitas vezes, prejudicam a
consecucdo dos objetivos educativos, porque diluem os contetidos numa perspectiva difusa de
curriculo. Assim, para que o conhecimento seja significativo, deve estar centrado nas
condicBes materiais da existéncia humana.

Na busca por uma condi¢cdo minima indispensavel para tornar o conhecimento em
elemento crucial na emancipacdo das classes populares, Saviani (1999) adverte que se deve
evitar a tendéncia de desvincular os contetdos especificos de cada disciplina das finalidades

sociais mais amplas, isto €, ndo tomar cada conteudo como se ele tivesse valor em si mesmo,
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desvinculado da pratica social em que se insere. Por outro lado, também ndo se deve pensar
que cada conteudo especifico é irrelevante na luta politica mais ampla.

Em outra perspectiva de uma educacdo libertadora e transformadora, Paulo Freire
(1982) defende a humanizacao das relacdes e a libertacdo dos homens desenvolvida por meio
da educacdo. O autor defende uma sociedade diferenciada e critica, que pense, ouca e sinta de
uma forma dialogada e solidaria. Para o desenvolvimento dessa sociedade, € necessaria uma
educacdo que articule o saber, o conhecimento e a relacdo/vivéncia da escola com a sociedade
na qual esta inserida.

Para Freire (2001, p. 51), “um dos grandes, se ndo o maior, drama do homem
contemporaneo, estd em ser hoje oprimido pela forca dos mitos e chefiado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem abdicando cada vez mais, da sua capacidade de
decidir”. Portanto, a educacdo libertadora € de certa forma um enfrentamento a essa condigédo
opressora e uma resposta a esse ser oprimido.

Ao defender a educacéo libertadora do homem, Freire (1982), explicita que os homens
ndo devem ser percebidos como seres sem conteldo, desfigurados e dependentes; e sim, como
seres conscientes, com uma educacao pautada na problematizacdo, alicercada em questfes
gque provocam em suas respostas novas provocagdes, criando assim um dialogo critico,
libertador e a construcéo da consciéncia de sua existéncia.

Essa compreensdo dialética das questBes provocadoras promove a possibilidade de
uma Unica questdo se desdobrar em outras tantas, que por sua vez provocam novas acoes.
Ressalta-se que tais aces educativas devem ser desenvolvidas sob a perspectiva de percepcao
da realidade do oprimido e de sua visdo de mundo sobre as relagdes entre os homens e 0
mundo e dos homens entre si. Essa valorizacdo da visdo de mundo do oprimido no processo
educativo favorece uma posterior discussdo de criacdo e recriacdo (FREIRE, 1982).

Na educacéo libertadora os homens devem se sentir “sujeitos de seu pensar, discutindo
0 Sseu pensar, sua propria visao de mundo, manifestada implicita ou explicitamente” (FREIRE,
1982, p. 141). Dessa maneira, a educacdo libertadora deve estar pautada em um método
préprio:

[...] fundamentalmente, um método de cultura popular: conscientiza e politiza. Nao
absorve o politico no pedagdgico, mas também ndo p&e inimizade entre educacéo e
politica. Distingue-as, sim, mas na unidade do mesmo movimento em que 0 homem
se historiciza e busca reencontrar-se, isto €, busca ser livre. Ndo tem ingenuidade de
supor que a educacdo, s6 ela, decidird dos rumos da histéria, mas tem, contudo, a
coragem suficiente para afirmar que a educagdo verdadeira conscientiza as

contradicbes do mundo humano, sejam estruturais, superestruturais ou inter-
estruturais, contradicBes que impelem o homem a ir adiante. As contradicbes
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conscientizadas nao Ihe ddo mais descanso, tornam insuportavel a acomodagao.
(FREIRE, 1982, p. 15).

Conforme elucida o autor, é necessario compreender exatamente qual o papel e o
impacto da educacédo na transformacao da sociedade.

De acordo com Silva (2000), o artigo 205 da Constituicdo Federal estabelece trés
objetivos basicos para a educacdo: pleno desenvolvimento da pessoa, preparo da pessoa para
0 exercicio da cidadania e qualificacdo da pessoa para o trabalho. Percebe-se, portanto, no
texto constitucional a valorizagdo do desenvolvimento da pessoa. Ou seja, aponta para uma
ampliacdo no desenvolvimento de saberes ligados a educacdo como pratica social, mas
também para um aprendizado pleno, relacionado as demandas culturais, sociais e econémicas
da sociedade atual.

A consecucdo dos objetivos da educacdo previstos no artigo 205 da Constituicdo
Federal, ainda segundo Silva (2000, p. 814):

Sé se realizard num sistema educacional democratico, em que a organizacdo da
educacdo formal (via escola) concretize o direito ao ensino, informado por
principios como sdo: igualdade de condigGes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino; valorizacdo dos profissionais do ensino garantido na
forma da lei; plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial e

profissional, e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
gestdo democratica; garantia de padrdo qualidade.

Os objetivos constitucionais da educagdo relacionam-se com os fundamentos do
Estado brasileiro, estabelecidos no artigo 1° da Constituicdo Federal: a soberania, a cidadania,
a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e o
pluralismo politico.

A Lei 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), foi
criada por exigéncia da Constituicdo. Ratifica e complementa o direito basico a educacdo no
Brasil, e ainda potencializa e delibera sobre a cria¢do de documentos especificos e érgdos que
agem, fiscalizam e pesquisam no ambito educacional, como o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

No seu artigo 1°, concernente & educagéo:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais. 81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,

predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias. §2° A educacgdo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (BRASIL, 1996).
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Para Saviani (2007) a educacdo esta relacionada diretamente ao trabalho, ou seja, “o
trabalno e educacdo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que,
rigorosamente falando, apenas o ser humano trabalha e educa” (SAVIANI, 2007, p. 152).

Nesses termos, a educacdo se caracteriza como uma acgdo de responsabilidade da
familia, o que néo retira em nenhum momento o dever também do Estado nesse processo,

como se pode confirmar pelo Art. 2°:

Art. 2°. A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Os Unicos artigos da LDB que se relacionam — ainda que indiretamente — a educagao
sexual sdo 0 1° e 0 2° os quais abordam as questGes que orientam 0s termos gerais em que
toda a educacdo deve ocorrer, como o direito e 0s principios. Eles estabelecem e deliberam a
responsabilidade inicial a familia (reforcando o ja exigido pela Constituicdo), assim como
reafirmam a relacdo entre educacdo e trabalho e tratam do ensino a ser realizado nas
instituicOes escolares (BRASIL, 1996).

Considerando gque o desenvolvimento social depende de uma educacao de qualidade, é
essencial que esta seja observada ndo apenas como O acesso ao conhecimento, mas,
sobretudo, como instrumento constitucional na modificacdo e no desenvolvimento do sujeito,
permitindo-lhe uma formacéo cidad& e humana.

A compreensdo da formacdo humana baseada em uma educacdo libertadora,
emancipadora? e critica é basilar para uma educacao sexual no espaco escolar que vé além de
meramente “cumprir” o curriculo. Permite ampliar a visdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem, de modo a atender a um desenvolvimento integral. Essa instrumentalizagédo
politica contribui para evitar que o conhecimento seja orientado pela ideologia dominante.

Assim, a partir desse posicionamento politico-epistemoldgico, discutem-se as
contradi¢cGes em torno dos conceitos de educacédo sexual e orientacdo sexual, motivo pelo qual

se apresentam diversas contribui¢des de pesquisadores da area da educacéo.

2 Educagdo emancipatoria trata-se de uma educacfo para humanizagdo, para todos nés, pautada no principio
ético, politico, estético. Uma proposta de educagdo sexual que abarque um conjunto de fatores como a
funcionalidade do corpo, os valores sociais, éticos, estéticos, e de comportamentos referenciais, responsaveis,
com abertura para entender a afetividade baseando-se no melhor para homens e mulheres, meninos e meninas,
para os adolescentes, para que elas sejam felizes, como dimensdo fundamental das suas existéncias.
(SIQUEIRA, 2017).
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1.2 Contradigdes no uso das terminologias Educacao Sexual e Orientacdo Sexual na

educacgéo

A discussdo sobre as terminologias Educacdo Sexual e Orientacdo Sexual é necessaria,
uma vez que diversos pesquisadores tém se referido a Pedagogia Historico-Critica em
publicacdes recentes sem, contudo, conceituarem de forma fundamentada e solida alguns
conceitos, dentre os quais esse dois.

Em 1997, com a publicagédo da proposta de Orientagcdo Sexual contida nos Parametros
Curriculares Nacionais® (PCN), houve uma negacio do termo Educacdo Sexual. Os PCNs
adotaram a terminologia “Orientagdo Sexual”, sem que explicasse de forma satisfatdria o
motivo da escolha.

Para Webere (1977) a educacéo sexual:

Num sentido mais amplo, compreende todas as acles, diretas ou indiretas,
deliberadas ou ndo conscientes ou ndo, exercidas sobre o individuo ao longo de seu

desenvolvimento, que Ihe permite situar-se em relacdo a sexualidade em geral e a
sua vida sexual (WEREBE, 1977b, p. 11).

Conforme essa autora, a expressdo educacgdo sexual é a mais indicada para designar a
pratica educativa intencional na area da sexualidade. Por outro lado, a expressdo orientacao
sexual, utilizada por muitos educadores e pelos PCNSs, “se presta a ambiguidades, podendo ser
interpretada como a orientacdo que a pessoa imprime a sexualidade e que pode ser
homossexual, heterossexual e bissexual” (WEREBE, 1998, p. 155).

Segundo a autora, essa ambiguidade ndo ocorre com o emprego de Educacdo Sexual
porque esta diz respeito a “intervengdes deliberadas, sistematicas, em geral regulares e
planejadas, relativas ao dominio da vida sexual” (WEREBE, 1998, p. 155). Essas
intervencdes destinam-se a criangas, adolescentes e adultos e podem se realizar dentro e fora
do ambito escolar. Envolve diversos objetivos, a partir dos quais se define seu contetido, sua
pedagogia. A autora esclarece, ainda, que a educacdo sexual intencional ndo se exerce sobre
pessoas alheias ao assunto, pois 0 aluno, ao receber essa educacao na escola, ja se encontra
influenciado pelas informagfes que recebeu na familia e em outras situagfes do cotidiano
social. E, pois, sobre essas informagBes prévias, ja adquiridas, que se devem tracar as

intervencdes deliberadas pelo professor, pela escola.

® Articulados & Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - Lei n.° 9.394/96 - os PCNs sd0 uma proposta
do Ministério da Educacdo que tém como principio a consolidacdo de um sistema educacional moderno, que
venha a atender as demandas sociais contemporaneas (MEC, 1997). Além de propor diretrizes para as
disciplinas presentes no curriculo da educacdo bésica, criou os temas transversais: sadde, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, ética e meio ambiente.
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Ja a expressdo “Orientacdo Sexual” diz respeito a direcdo do desejo sexual do
individuo, que pode ser heterossexual, homossexual ou bissexual. E utilizada pela psicologia

clinica.

[..] o antropdlogo Dr. Luiz Mott, [...] um dos grandes batalhadores contra a
opressdo a que estdo sujeitos os homossexuais, informou que, na Constituicdo dos
Estados de Sergipe, Mato Grosso e Distrito Federal, o direito a liberdade de
Orientagdo Sexual, no sentido de poder ser homo, hetero ou bissexual, esta incluido
entre os direitos humanos. Acrescentou que este termo estd presente - com este
mesmo sentido - em setenta e trés leis organicas municipais. (FIGUEIRO, 2006, p.
49).

Para Vitielo (1997, p. 95) “a orientagao implica em uma estrutura mais organizada, em
que baseia seus conhecimentos e sua experiéncia, e o orientador ajuda o orientando a analisar
diferentes opg0es, tornando-o assim capaz de descobrir novos caminhos”.

Figueiré (1995, p. 08) conceitua educacdo sexual como sendo “toda agdo ensino-
aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja em nivel de conhecimento de informac6es
basicas, seja em nivel de conhecimento e/ou discussbes e reflexbes relacionadas a vida
sexual”.

Furlani (2005) acrescenta ainda que,

O significado do termo ‘educagdo sexual’ é construido por significados
socioculturais decorrentes do conceito de ‘educagdo’, somado ao conceito de
‘sexual’. O adjetivo ‘sexual’ pode ser decorrente do substantivo ‘sexo’ quanto do
substantivo ‘sexualidade’. Penso que esta procedéncia pode ser determinante no tipo

de educacdo que se pretende; pode nortear a acdo de professoras/res, pais, maes,
dirigentes escolares. (FURLANI, 2005, p. 43).

Figueiré (2006) menciona também que a expressdo “educagdo sexual” é mais
coerente, pois facilita a compreensdo de um modelo de educagdo no qual o educando pode se
envolver, passando a participar do processo de ensino-aprendizagem como sujeito ativo e ndo
como mero receptor de conhecimentos.

Vitiello (1997) aponta as diferencas entre a educagdo sexual formal e a informal,

mencionando que:

A educagdo sexual feita de maneira informal e espontanea, sem planos rigidos
estabelecidos, é aquela propiciada pela familia e outras instituicGes sociais, como
religides, por exemplo. Nesse tipo de educacdo busca-se que as pessoas passem a ter
um comportamento assumido por imitagdo... Na qual todos somos submetidos. A
educacdo sexual formal, intencional, é aquela que é fornecida pelo sistema
institucionalizado de educacdo, ou seja, pela pré-escola, pela escola, pela
universidade, enfim, pelas instituicBes oficiais de ensino. Nela se observam
caracteristicas de intencionalidade, além de estratégias de ordenacdo gradativa de
conhecimento e de toda a tecnologia educacional. (VITIELLO, 1997, p. 101).
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Para Siqueira (2004), ao nascerem as criangas ja apresentam condicGes de sentir
sensacgdes agradaveis no corpo e ja a partir desse momento sua maneira de agir e suas atitudes
sexuais estdo em processo de formacao.

Quando a crianga ou adolescente chega a escola, ela ja traz, em termos do
desenvolvimento de sua sexualidade, uma maneira familiar e social; isso porque a
educacdo sexual se faz na vida das pessoas, todos os dias, por meio das atitudes
daqueles que rodeiam a crianca, sobretudo os pais. A atitude de carinho entre os

pais, 0 respeito mudtuo, a maneira de se relacionarem exercerao enorme influéncia no
comportamento sexual de seus filhos. (SIQUEIRA, 2004, p. 148).

Percebe-se, assim, que todos recebem ou receberam educacdo sexual em casa, na
escola, na igreja. A educacdo sexual informal ocorre mesmo quando nao se recebe orientacdo
verbal e explicita. Pode ocorrer também de forma silenciada. Porém quando faz parte de um
programa educacional, a educagdo sexual deve abranger tanto o componente informativo
quanto o formativo, pois

acOes educativas em sexualidade podem ser propiciadas pela familia, pela religido,
pelos meios de comunicagdo, pelos amigos ou pela escola. No entanto essas agdes
podem ser também deseducativas, pois, em grande parte das vezes, permitem que se

perpetuem atitudes repressivas, tabus e desinformacgdes. (SANTOS; BRUNS, 2000,
p. 25 apud SIQUEIRA, 2004, p. 155).

Por isso, considera-se necessario que a educacao sexual seja desenvolvida na escola de
forma interdisciplinar, enfocando as dimensdes fisioldgicas, sociais, psicoldgicas, éticas e
culturais, possibilitando que cada educando possam interagir consigo mesmo e com 0S
demais.

Para Figueird (1995), um conceito mais abrangente e completo de educacdo sexual
contempla o que ela pode significar na vida humana, que papel pode exercer na formacéo e na
historia do ser humano, ndo apenas como “ser individual”, mas também como “ser coletivo”.
Assim sendo, ela é definida como uma forma de engajamento pessoal nos esforcos coletivos
pela transformacéo de padrdes de relacionamento sexual e social.

No entanto, é necessario esclarecer que ndo existem receitas a serem seguidas, nem
formulas precisas. E importante relacionar a educacdo sexual as necessidades vivenciadas
pela comunidade escolar. Somando-se a este posicionamento Vitiello (1997), sugere algumas

caracteristicas da educacao sexual:

A verdadeira educacdo sexual deve ter um aspecto socializador, na medida em que
repara o individuo para viver em uma determinada sociedade. Ao mesmo tempo,
entretanto deve adotar instrumentos que permitam mudancas culturais que se tornem
necessarias, aumentando sua capacidade critica, para que ele seja capaz de, quando
preciso, abandonar padrdes e recriar a sociedade em moldes mais adequados. A
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educacdo sexual, especificamente, deve ter o objetivo de promover a felicidade,
preparando as pessoas para usarem de maneira responsavel sua liberdade, sendo
assim um agente de promoc¢do da felicidade individual e coletiva. (VITIELLO,
1997, p. 101).

A educacdo sexual deve considerar o0 sujeito/aluno ndo como mero receptor de
conhecimentos e/ou orientacdes, diferentemente do que podem sugerir outras terminologias,
como orientacdo, informacéo e instrucéo.

Para Vitiello (1994),

[...] educar, embora possa passar por informar, por orientar e por aconselhar, & mais
do que a soma dessas partes isoladas [...] significa ‘formar’, [...] na acepcéo de que
0 educador da ao educando condi¢cGes e meios para que cresca interiormente...
(VITIELLO, 1994, p. 203).

Além de tudo, educagdo sexual € um termo que estd de acordo com as estratégias
fundamentais nesse processo, que envolve: “debate aberto”, discussdes e educagdo por meio
da participacdo em lutas sociais.

Contudo, é indispensavel cautela para que ndo haja equivocos na educacdo sexual,
como o de deixa-la se tornar uma prética corriqueiramente da informagao pela informagéo. E
0 que também alerta Ribeiro (1990, p. 3):

A educacdo sexual inserida na escola sem uma preocupagdo com a problematica
geral da escola, sem adequada preparacdo da comunidade escolar, para receber em
seu meio uma nova abordagem de educacdo, em que foge do contetdo tradicional, e
sem profissionais com formagdo especifica para trabalhar nas escolas, seria, no

méaximo informacao sexual, pura e simples reproducdo de definicBes e conceitos que
deveriam ser dados em aulas de biologia.

Por isso, 0 compromisso social, 0 senso critico e a criatividade sdo essenciais ao
planejamento e a execucdo das atividades de ensino que promovem a autonomia dos
adolescentes envolvidos no processo educativo.

Para que os docentes consigam alcancar seus objetivos na educacdo sexual é
necessario que a escola proporcione condi¢fes de atuacdo, espacos de dialogos. Na troca de
experiéncias, vao sendo construidas formas comportamentais que poderdo ser expressivas,
contribuindo para o desenvolvimento do jovem. (SIQUEIRA, 2004).

Werebe (1998, p. 106) relembra que

a Educacdo Sexual, tomada num sentido mais amplo, compreende todas as a¢des,
diretas ou indiretas, deliberadas ou ndo, conscientes ou ndo exercidas sobre um

individuo ao longo de seu desenvolvimento e que lhe permite situar-se em relacdo a
sexualidade em geral e a sua vida sexual.
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A educacdo sexual €, antes de tudo, uma prética ou acdo de transmissdo de
conhecimentos, representacdes, valores e préaticas, ou seja, é essencialmente uma forma de
Educacao. E, como pratica educativa, € uma questao cultural, histdrica e social, marcada pelas
mudangas ocorridas no modo de producdo da sociedade e envolve, dentre outras, as
dimensdes bioldgica, a subjetividade, a afetividade, a ética, o desejo, a religiosidade.

Vitiello (1994, p. 204) caracteriza a educacdo Sexual como “a parte do processo
educativo especificamente voltada para a formacao de atitudes referentes a maneira de viver a
sexualidade”. Nesse viés, considera-se que a educacao sexual pode contribuir, entre outros
fatores, para a diminuicdo dos indices de gravidez na adolescéncia, a reducao da transmissdo
entre os jovens de DSTs, e tornar 0 jovem conhecedor do que representa a sexualidade
humana para si proprio e no contexto da sociedade brasileira.

Ressalta-se, ainda, a necessidade de esclarecimento dos tabus e preconceitos existentes
na sociedade, promovendo o respeito pela liberdade de expressdo, de opcdo sexual.
Igualmente, € importante para a discussao de aspectos relacionados a: puberdade, sexo seguro,
aborto, opcdo sexual, abusos sexuais, violéncia, reconhecimento geral dos Orgdos sexuais
humanos e suas fungdes, sexo como reproducao e prazer.

Vale ressaltar, no entanto, que mais importante do que a terminologia é a implantacéo
adequada do ensino sobre a sexualidade na escola. Isso independe da nomenclatura utilizada.
Figueird (2006) adverte que a educacdo sexual carece de uma urgéncia social e deve ser
trabalhada nas diferentes areas do conhecimento.

Mediante o reconhecimento da necessidade de implantacdo da educacdo sexual nas
escolas, faz-se necessario compreender 0s aspectos histéricos da educacdo sexual no Brasil,
na tentativa de formulacdo de uma contribuig@o concreta da sexualidade como um saber a ser

sistematizado nos espacos escolares. E o que se aborda a seguir.

1.3 Contextualizando o termo Sexualidade na educacao

Para se contextualizarem os estudos da sexualidade, € necessario conhecer a sua
origem. Surgiram inicialmente na Europa, em paises anglo-saxdes e germanicos. A
influéncia desses estudos progrediu internacionalmente, até mesmo nos Estados Unidos,
onde as investigacdes se limitaram a visdo clinica de observacdo de pacientes. Apenas

alguns anos depois passaram a ser aplicados a populacéo em geral.



36

O inicio prospero dos estudos foi obstruido pelo nazismo e sua ideologia e pelos
problemas sociais e econdmicos. Tais problemas afetaram o desenvolvimento das
pesquisas, colaborando para a estagnacédo da pesquisa cientifica na area da sexualidade.

Segundo Valladares (2001, p. 24), o termo ‘“sexo” ndo se restringe apenas a
anatomia genital, ou seja, a um organismo de reproducdo ou fonte de prazer. Para a
natureza humana, o0 sexo € muito mais, compreende as caracteristicas fisicas, 0s aspectos
psicoldgicos, éticos, culturais e morais em sua concepcao.

O termo sexo costuma ser empregado as diferencas anatdmicas que distinguem
homens e mulheres. Essas diferengas estdo baseadas no campo da figura biol6gica do ser
humano.

Guimarées (1995) corrobora com essa ideia ao afirmar que o0 sexo

[...] é relativo ao fato natural, hereditario, bioldgico, da diferenca fisica entre o
homem e a mulher, e da atracdo de um pelo outro, para a reproducdo. No mundo
moderno, o significado dominante do termo passa a ser ‘fazer sexo’, referindo-se

as relagdes fisicas para 0 prazer sexual. No senso comum ¢€: ‘relagdo sexual’,
‘orgasmo’, ‘6rgdo genital’, ‘pénis’. (GUIMARAES, 1995, p. 23).

Percebe-se ai a diferenca entre 0 uso do termo sexo e sexualidade, que em diversos
contextos escritos sdo utilizados como sinénimos. Nunes e Silva (2000, p.74) diferenciam

bem sexo de sexualidade.

1) Sexualidade, essencial dimensdo humana baseando-se nas caracteristicas
exclusivamente humanas de afetividade e erotismo; 2) N&o estd secundaria a
condi¢do humana vinculada as demais habilidades e potencialidades, ela é uma
marca Unica do homem presente na condigdo cultural e historica do homem, este
tudo que faz ou realiza envolve sua dimenséo de ser sexuado. 3) Sexualidade é a
prépria vivéncia e significacdo do sexo, carrega dentro de si intencionalidade e
escolha que a tornam dimensdo humana, dial6gica e cultural. 4) Primeira de
nossas identidades é quando os pais disseram é menino, ou menina! Ainda que
constituido a partir da marca genital; 5) Sexo é marca bioldgica, caracterizagdo
genital e natural, constituida a partir da aquisi¢cdo evolutiva da espécie humana
como animal [...] 6) Sexualidade, conceito cultural constituido pela qualidade de
significacéo do sexo. (NUNES; SILVA, 2000, p. 74).

Assim, a sexualidade ndo é uma caracteristica biolégica do individuo, mas sim a sua
esséncia humana, que é carregada de intencGes e de livre escolha, tornando o ser capaz de
perceber dialdgica e culturalmente esses conceitos e a constituicdo dos seus desejos e anseios
na sociedade. A Organizacdo Mundial de Saiude (OMS, 2000, p.17) também apresenta uma
definicdo bastante objetiva da sexualidade:

A sexualidade humana forma parte integral da personalidade de cada um. E uma

necessidade basica e um aspecto do ser humano que ndo pode ser separado de
outros aspectos da vida. A sexualidade ndo é sinbnimo de coito e ndo se limita a
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presenca ou ndo do orgasmo. Sexualidade ¢ muito mais do que isso. E energia
que motiva encontrar o amor, contato e intimidade e se expressa na forma de
sentir, nos movimentos das pessoas, e como estas tocam e sdo tocadas. A
sexualidade influencia pensamento, sentimentos, acles e integracdes, €, portanto
a salde fisica e mental. Se salde é um direito humano fundamental, a
sexualidade, a salde sexual também deveria ser considerada como direito
humano bésico. A salde mental é a integracdo dos aspectos sociais, Somaticos,
intelectuais, emocionais de maneira tal que influenciem positivamente a
personalidade, a capacidade de comunicagdo com outras pessoas € 0 amor.

Nesses termos, a sexualidade esta relacionada a personalidade do ser humano,
desenvolvida de forma diferente em cada pessoa.

Por fim, para Guimardes (1995, p.24) sexualidade é como “(...) um substantivo
abstrato que se refere ao ‘ser sexual. Comumente ¢ entendido como ‘vida’, ‘amor’,
‘relacionamento’, ‘sensualidade’, ‘erotismo’, ‘prazer’”. Assim sendo, a sexualidade vai além
do ato sexual em si.

Figueir6 (2006) refere-se a abordagem emancipatdria, que diz respeito a uma educacao
para a humanizacdo, pautada no principio ético, politico, estético. A proposta de educacdo
sexual precisa abarcar um conjunto de fatores, como a funcionalidade do corpo, os valores
sociais, éticos, estéticos, e os comportamentos referenciais. Uma educacdo sexual sob essa
orientagé@o possibilita a abertura para que se compreenda devidamente a afetividade, portanto,
comprometida com a busca pelo melhor para homens e mulheres, meninos e meninas, para 0s
adolescentes, para que elas sejam felizes, como dimensdo fundamental das suas existéncias.
(SIQUEIRA, 2017).

A devida compreensdo de sexualidade confere maior valor e significacdo a educacédo
sexual, o que demanda uma proposta

que concebe a educacdo sexual como um caminho para preparar o educando para
viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz, e, sobretudo, para forméa-lo
como cidad&o consciente, critico e engajado nas transformagdes de todas as questes

sociais ligadas, direta ou indiretamente, a sexualidade (GOLDBERG, 1988 apud
FIGUEIRO, 2006, p. 31).

Figueir6 (2006) defende a concepcdo dialética e politica, pois se volta a educacao
sexual emancipatoria na qual a sexualidade € concebida como a dimensdo mais ampla da
condicdo humana, em que o ser humano € o participante ativo na construcdo pessoal e social,
por influenciar na construcdo de valores e normas sexuais. Deve, portanto, conferir ao
individuo as condicdes elementares para ser sujeito da sua propria sexualidade.

Por isso a importancia de ndo se ignorar a funcéo e o impacto da sexualidade na vida

do ser humano:
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A sexualidade é a energia que leva o bebé a construir a primeira forma de
conhecimento: distinguir seu corpo do dos outros. E a energia que leva o ser humano
a movimentar-se e interagir com o meio ambiente, impulsionando suas agdes na
direcdo da satisfacdo das necessidades basicas e do premente desejo por prazer.
(BRITZMAN, 1998 apud FIGUEIRO, 2006, p. 44).

Figueird (2006) destaca o processo de construcdo de conhecimento que prioriza a
satisfacdo e o desejo de aprender. Nesses termos, a sexualidade por si s6 ja € uma elemento
para despertar a curiosidade humana e a busca pela aprendizagem, pois é por meio dela que o
ser humano se torna um sujeito capaz de se defender e de viver experiéncias que o ensinem a
amar, a si mesmo e aos outros.

Todo esse conhecimento traz ao nosso trabalho um entendimento especifico sobre
sexo e sexualidade, que deve ser trabalhado na educacdo sexual em ambientes escolares. Essa
¢ a razdo de os dados analisados nesta pesquisa girarem em torno do profissional da escola,
tendo como base a figura do aluno e o processo de ensino-aprendizagem.

Essa compreensdo seria limitada se a sexualidade ndo fosse apresentada em seus
contornos historicos. Por isso, a seguir aprofunda-se a discussdo com algumas contribuices

de Michael Foucault sobre os aspectos histdricos da sexualidade.
1.4 Estudo da sexualidade na concepcao histérica: as contribuicdes de Michel Foucault

Neste item, apresenta-se uma breve passagem pela histéria da sexualidade?, partindo
das contribuic6es de Foucault, e ainda um histérico sobre educacdo sexual no Brasil.

Foucault (1988) muito contribuiu com seus estudos a respeito da historia da
sexualidade. Ele explicita que no século XVII havia discursos isentos de vergonha a respeito
do sexo. Além disso, as criangas vagavam entre os adultos ouvindo suas conversas
relacionadas a sexualidade e ao sexo. Segundo o autor, 0 Sex0 comecou a impor segredos
guando surgiu a familia conjugal. Na modernidade, os costumes mudavam em funcdo de uma
estrutura familiar que se tornou “nuclear”. Esse nucleo foi circunscrito ao pai, mae e filhos.

O unico lugar para a pratica e discussdo sobre 0 sexo passou a ser o quarto dos pais.

As criancas era imposta a inexisténcia do sexo, motivo suficiente para jamais tocarem no

* Segundo Foucault (1988), a sexualidade &, portanto, menos um carater meramente bioldgico, e sim um
dispositivo histoérico, construido por redes que incitaram a fala, a formag&o de conhecimento, de controles e de
resisténcias sobre os corpos e sobre os prazeres.
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assunto. Essa prética carrega consigo um ato de repressdo°, no sentido de restringir o dialogo
sobre o0 sexo. Quem falava sobre o sexo desrespeitava a “lei da familia”.

Ainda no século XVII o cerceamento das praticas pelas regras de decéncia — que
deliberavam em que situacOes se poderia falar sobre sexo, quem poderia falar, dentre outras
normas — fez com que houvesse certa valorizacdo e intensificagcdo dos discursos. Exemplo
claro desse fato, como aponta Foucault (1988), é a exigéncia que a Igreja Catélica passou a
fazer, a partir do Concilio de Trento: o relato das relagdes sexuais pelos fiéis por ocasido de
suas confissdes. As praticas sexuais, em sua maioria, eram vistas como pecado, ao que 0
relato era recomendado com muita énfase pela Igreja. A exigéncia de exprimir os atos sexuais
e 0s respectivos desejos de forma verbalizada fez com que se produzissem maiores discursos
e debates sobre o0 sexo.

O sexo se tornou uma incitacdo politica, econémica e técnica. Passou-se a controlar o
crescimento populacional, a natalidade, a idade do casamento, e até a frequéncia das relacoes
sexuais. Assim, vé-se que ha interven¢do na vida sexual, surgindo “[...] a analise das condutas
sexuais [...] nos limites entre o biologico e o economico” (FOUCAULT, 1988, p. 32).

Nesse caso percebe-se a extincdo da liberdade de conduta e linguagem entre adultos e
criangas; N&o que deixassem de falar de sexo, mas se delimitaram as pessoas e as formas
como deveriam falar sobre o assunto. Durante séculos, a educacdo sexual se limitou aos
principios gerais e as regras de prudéncia. Naturalmente que nos dias atuais, a educacéo
sexual é em parte mais abrangente: ja estd no discurso de alguns professores, nos Parametros
Curriculares Nacionais, dentre outros.

Foucault (1988) conclui que nédo se passou a falar menos de sexo, mas a falar de outra
forma. Ainda se referindo as confissfes, o0 autor destaca que no Ocidente passaram a ser
empregadas como uma das técnicas mais valorizadas para produzir a verdade. Dessa forma, o

autor infere que o sexo, no século X1X, foi constituido em objeto de verdade.

> O substantivo repressao é referéncia ao verbo reprimir, que possui seis sentidos principais: 1) suster ou conter
um movimento ou uma acao, reter, coibir, refrear, moderar; 2) ndo manifestar, dissimular, ocultar, disfarcar; 3)
violentar, oprimir, vexar, tiranizar; 4) impedir pela ameaga e pelo castigo, proibir; 5) castigar, punir; 6) conter-
se, dominar-se, moderar-se, refrear-se. Registra o dicionario em psicologia: mecanismo de defesa mediante o
qual os sentidos, as lembrancas dolorosas ou os impulsos desacordes com o meio social sdo mantidos fora do
campo da consciéncia. Este ultimo sentido aparece no diciondrio de psicanalise, onde se 1€ que a repressao ¢ a
operacgdo psiquica tendente a fazer desaparecer da consciéncia como conteddo desagradavel ou inoportuno,
conteddo que pode ser uma ideia ou um afeto. O dicionario Aurélio registra: 1) pertencente ou relativo ao sexo;
2) referente a copula, ao ato sexual; 3) que possui sexo; 4) que caracteriza sexo, partes sexuais (CHAUI, 1988).
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Ora, apenas no século passado a temética da sexualidade passou a receber grande
importancia no desenvolvimento e na vida psiquica das pessoas. Dentro desse contexto,
muitos sujeitos se tornaram os responsaveis pela formacao sexual das novas geracdes, como
por exemplo, a familia, a escola e a sociedade, cada um assumindo um papel importante nesse
processo. Os pais e educadores devem estar conscientes de que a educacdo sexual desde a
infancia promove o desenvolvimento de um ser humano saudavel mentalmente e fisicamente.
Contudo, normalmente os pais ndo tém formacdo especifica para lidar com a tematica,
tornando-se a escola muitas vezes, por meio de sua pratica educativa, o espaco privilegiado
para a educagédo sexual, de modo a instrumentalizar o ser humano a lidar com seus conflitos
em relacgdo a sexualidade.

As primeiras reflexGes acerca da educacdo sexual no Brasil surgiram por volta do
século XX. De acordo com Saydo (1997), com influéncia das concep¢des meédicas e
higienistas, advindas da Europa — mais precisamente da Francga, primeiro Estado a adotar a
educacdo sexual nos curriculos — com o objetivo principal de combater a masturbacdo, as
doencas sexualmente transmissiveis, visando também a preparacdo da mulher para o exercicio
do papel de esposa e mae. Cabe destacar, porém, que apesar desta tematica ser discutida na
década de 1920, a sua inser¢do comecgou a ocorrer nas escolas somente a partir da década de
1980.

Algumas acoes isoladas ajudaram a compor o cenario nacional no campo da educacao
sexual, entre as quais se destacaram as lutas de movimentos sociais na década de 1920. Entre
esses movimentos estava o feminista, liderado por Berta Lutz®, que lutava para que fosse
implantada uma educacdo baseada na protecdo a infancia e a maternidade. Também
contribuiu bastante um congresso de educadores, em 1928, no qual se aprovou a proposta de
implantacdo da educacdo sexual nas escolas (BARROSO; BRUSCHINI, 1982;
GUIMARAES, 1989).

Em 1930, dois fatos marcaram a admissdo da educacdo sexual no contexto
educacional brasileiro: a publicacdo, pelo Jornal “Diario da Noite”, do resultado de uma
pesquisa que demonstrava grande apoio de setores da sociedade a educacdo sexual; e a
inclusdo do ensino da evolucdo das espécies e da educacdo sexual em seu curriculo, pelo

Colegio Batista do Rio de Janeiro. Este ultimo resultou em processo juridico contra o

® Criou, em 1919, a Liga para a Emancipagao Intelectual da Mulher, o embrifo da Federacdo Brasileira pelo
Progresso Feminino (1922). Representou o Brasil na assembleia geral da Liga das Mulheres Eleitoras, nos
Estados Unidos, onde foi eleita vice-presidente da Sociedade Pan-Americana. http://www.brasil.gov.br/
cidadania-e-justica/2012/04/bertha-lutz.
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professor Stawiarski, responsavel pelo projeto (GUIMARAES, 1989; BARROSO;
BRUSCHIN, 1982; NUNES, 1996).
Nunes (1996), ao relatar esse fato, destaca a intolerancia da sociedade fluminense da
época com o tema da educacéo sexual. Segundo o autor, referindo-se a Stawiarski:
Sua iniciativa foi rancorosamente atacada por todos 0s seguimentos institucionais do
Rio de Janeiro. A igreja, a imprensa, as associaces de pais, o Colégio Militar, a
opinido publica rechacaram impiedosamente o projeto, acusando de incitar a
permissividade da juventude e promover a ruina da familia e dos valores religiosos e
morais que permeiam a sociedade. Seu comportamento social foi questionado,

sofrendo perseguicdo profissional até ser demitido sem indenizacdo. (NUNES, 1996,
p. 122).

Apds quase duas décadas desse conflito, e ja no inicio da década de 1950, a educacgéo
sexual escolar sofreu forte repressdo por parte da Igreja Cat6lica, momento esse que ndo
reserva grandes iniciativas de implantacéo da educagéo sexual nas escolas brasileiras. Embora
compreensivel esse siléncio pelo momento histdrico, esse “ndo falar” em sexualidade foi tdo
intenso que caracterizou um periodo em que nao houve educacdo sexual nas escolas. Contudo,
siléncio pode também ser considerado uma forma de educar sexualmente, como afirma
Werebe’ (1981, p. 107):

[...] pode-se dizer que a ndo informagdo é uma forma de informacéo: o siléncio em
torno das questdes sexuais constitui certa maneira de orientar. A escola influi sobre
os alunos, em matéria de educacdo sexual, pela sua organizagdo, pela distribui¢do
dos alunos, pelas atividades que lhes proporciona e, sobretudo, pelos modelos
humanos gue Ihes oferece. Assim como os pais, 0s professores educam para a vida
sexual, pela sua forma particular de ser, pelo fato de existirem como seres sexuados,

que desempenham os papéis correspondentes aos esteredtipos masculino e feminino.
(WEREBE, 1981, p. 107).

Mesmo adolescentes que ndo tiveram oportunidade de dialogar sobre questdes
relacionadas a sexualidade recebem informacdes por meio das convivéncias sociais e culturais
do mundo que o cerca. Seria salutar que o adolescente encontrasse na escola, além dos
contetidos previstos e programados em suas aulas, momentos de vivéncias e didlogos em que
pudessem expressar sua sexualidade.

No entanto, esse periodo foi de forte coer¢do, em que a populagdo manteve o acesso as
discussbes sobre sexualidade por intermédio de guias sobre o assunto, que se mantinham

escondidos em algumas casas, bem como por publicacdes de livros médicos (GUIMARAES,
1989).

" O trecho destacado se refere a fala da pesquisadora Maria José Garcia Werebe em Mesa redonda apresentada
na XXXII reunido da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, ocorrido no Rio de Janeiro em Julho
de 1980 (CHAUI et al., 1981, p. 107).
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No exterior das escolas ainda ficavam disponibilizadas obras produzidas por catélicos
que tematizavam a sexualidade, atraidos por intensas e rapidas mudancas sociais e morais e
pelos debates que travaram, em especial, com determinada literatura médica nas décadas
iniciais do século XX (MOREIRA, 1999).

Outro fato que se destacou no cenario educacional foi a acdo realizada na rede publica
de ensino do estado de S&o Paulo, inserindo aulas de educagédo sexual para meninas da quarta
série primaria entre os anos de 1954 e 1970. Essas acOes foram canceladas pela Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo por determinacdo do MEC, em 1970. Nesse mesmo
periodo, outras iniciativas semelhantes foram observadas no pais, como o Programa de
educacdo sexual para alunos do entdo denominado “quarto ano ginasial” de um colégio de
Minas Gerais e a inclusdo da educacdo sexual nos Colégios Pedro de Alcantara, Infante Dom
Henrique, Orlando Reboucas e André Maourois, todas no estado do Rio de Janeiro. Nesta
ultima escola, como consequéncia da intensa manifestacdo contraria & implantacdo de tal
programa, ocorreu a destituicdo da diretora, a suspensdo de docentes e o banimento de alguns
alunos.

Destacam-se, ainda, os trabalhos desenvolvidos com a insercéo da educagdo sexual no
curriculo da escola, pelo Colégio de Aplicacao Fidelino Figueiredo, da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Séo Paulo (USP); pelos Ginasios Vocacionais de Sdo Paulo e pelos
Ginasios Estaduais Pluricurriculares. (BARROSO; BRUSCHINI, 1982; GUIMARAES, 1989;
NUNES, 1996).

Nas décadas de 1960 e 1970, foram desenvolvidas algumas politicas publicas que
tiveram forte influéncia, principalmente negativa, sobre o quadro de aparente progresso que a
educacdo sexual comecou a apresentar, como apontado por Werebe (1977a). Algumas dessas
politicas foram criadas com base no Ato Institucional (Al) n®9, de 1965. O Al n°9 dava base
para que fossem reprimidas, entre outras, as acdes desenvolvidas em prol da educacdo sexual.
Chegou-se ao absurdo de tentar impedir que os docentes prevenissem filhos por alguns meios
anticoncepcionais. Nas escolas do estado de Sdo Paulo, o entdo secretario José Bonifacio
Coutinho Nogueira proibiu a oficializacdo da educacdo sexual nas escolas, sob o pretexto de
que era uma responsabilidade exclusiva dos pais.

Em 1968 a deputada federal, Sra. Julia Steimbruck, apresentou um projeto de lei que
tornaria obrigatdria a educacéo sexual nas escolas primarias e secundarias de todo o pais. Esse
esforco, entretanto, sofreu forte repressdo do Conselho de Moral e Civismo do MEC, que
apresentou relatério extremamente moralista, condenando tal projeto (WEREBE, 1977a;
NUNES, 1996).
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Sobre esse tipo de entrave para a continuidade de projetos de educacdo sexual,
Guimarées (1989) afirma que

em determinados momentos histéricos ja se fazia o possivel, e de uma maneira

muito séria e eficaz, para o avanco da compreensdo da sexualidade e que,

lamentavelmente, toda uma experiéncia que foi boa e deveria ser incorporada a

rotina das escolas, ¢ interrompida, destruida e esquecida, com o rétulo de “inviavel”,

comecando-se novas tentativas, descomprometidas sempre, engrossando o volume

de fracassos e sentimentos de impoténcia dos educadores (GUIMARAES, 1989, p.
48).

Entretanto, posteriormente a implantacdo das Diretrizes e Bases para 0 Ensino de 1° e
2° graus, por meio da Lei 5.692 de 1971, determinava a inclusdo de programas de salde no
curriculo escolar. A partir de uma visdo médico-higienista, alguns raros programas de
educacdo sexual passaram a funcionar, com enfoque principalmente aos aspectos da salde e
da reproducdo (SILVA, 2004).

Porém mesmo a implantacdo das Diretrizes e Bases seria insuficiente para aplacar a
repressdo daquele momento. A década de 1970 foi marcada por um acentuado retrocesso
diante das experiéncias que visavam implantar uma educacdo escolar que contemplasse a
questdo da sexualidade. No final dessa década, com a intensificacdo do rigor da censura
estabelecida pelo regime militar, aconteceu 0 que Werebe (1998) chama de “onda de
puritanismo”, que deixou na clandestinidade as poucas tentativas de se discutir a sexualidade
nas escolas brasileiras.

O fato, porém, é que as experiéncias inovadoras como as que se realizaram em Séao
Paulo, ndo tiveram vida longa. Os proprios ensaios de renovagdo pedagogica foram
interrompidos porque as escolas onde se implantaram foram fechadas por razGes
politicas. O pais vivia entdo o periodo negro da ditadura militar. Alias, no fim da

década de sessenta, observou-se um certo recuo em matéria de educacdo sexual.
Uma onda de puritanismo invadiu o pais... (WEREBE, 1998, p. 174).

Foi nesse contexto que os estudiosos Maria Amélia Azevedo Goldberg, Maria José
Garcia Werebe e Celso Ferretti aproveitaram, por ocasidao do IV Congresso Brasileiro de
Orientacdo Educacional em 1976, para realizar uma pesquisa de reconhecimento dos
trabalhos de educacdo sexual que haviam sido interrompidos, 0s que continuavam sendo
desenvolvidos e os que haviam surgido em meio ao regime ditatorial.

Esses estudiosos aproveitaram para aplicarem questionarios aos participantes do
evento, e os utilizaram como método de coleta de dados. Uma das principais comprovacdes,
apesar dos numeros que indicaram um grande recuo na contagem dos trabalhos sobre

sexualidade desenvolvidos nas escolas, foi que “apesar das dificuldades decorrentes de um
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clima pouco favoravel a educacdo sexual, essa pratica ndo desapareceu completamente das
escolas brasileiras” (WEREBE, 1977a, p. 23).

Werebe (1977a) aponta algumas realizacfes oficiais positivas que se destacaram no
cenario nacional no final da década de 1960. S&o elas: o Projeto de Educacdo Sexual para a
Comunidade Escolar, da Secretaria de Educacdo de Pernambuco, entre 1987 e 1988; a
inclusdo de um programa de educacdo sexual optativo para alunos da Rede Municipal de
Ensino de S&o Paulo, em 1989; o Programa de Educacdo Sexual para Criangas e Adolescentes
proposto pelo Ministério da Saiude (MS) e pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), em 1989; e os programas de educacdo sexual em escolas municipais de Porto
Alegre, em 1990.

Na década de 1970 houve alguns avancos da educacdo sexual no Brasil. No entanto, a
partir da década de 1980 os avancos se intensificaram. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais, referentes a “Orientagdo Sexual”, na década de 80 a demanda por
trabalhos na éarea da sexualidade nas escolas aumentou, devido ao acréscimo de jovens com
gravidez indesejada e ao risco de infeccdo do virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV),
causador da AIDS.

Ressalta-se, ainda, que foi na década de 1980 que comecaram a surgir “[...] as
primeiras reflexdes e publicacdes cientificas que encaram a educagdo sexual como meio de
transformagdes sociais, portanto, como uma atividade politica” (FIGUEIRO, 1996, p. 53).

Para Figueir6 (1996) essas publicacdes se pautavam em escritos de tedricos como
Foucault, Freud, Reich, Marcuse, Aries, Donzelot e Politzer. Em 1988 foi publicado o
primeiro livro que abordou de maneira direta e exclusiva a vinculagdo entre educacdo sexual e
compromisso politico, da pesquisadora Maria Azevedo Goldberg, sobe o titulo Educacdo
sexual: uma proposta, um desafio.

Na década de 1990 houve a insercdo da educacdo sexual nos curriculos, devido as
escolas serem solicitadas a trabalhar as questfes envolvendo género e sexualidade. Assim,
apesar de a discussdo dessa tematica estar incluida nos curriculos escolares desde a década de
1990, sua discussdo ainda € timida no ambito das politicas publicas educacionais. De acordo
com Vianna (2012, p. 130-131):

[...] A retomada efetiva dessa questdo na &rea educacional deu-se a partir de 1995,
com a pressdo de movimentos de mulheres e com as sucessivas respostas do

governo de Fernando Henrique Cardoso aos compromissos internacionais relativos a
uma agenda de género e sexualidade.
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Foi nesse contexto e com forte influéncia das agéncias multilaterais, que se
instauraram os processos de elaboracdo de dois documentos de referéncia para o curriculo, em
especial no que tange ao género e a sexualidade: o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, ambos sob a coordenacdo do MEC (VIANNA, 2012).

No ano de 1997 o Governo Federal, por meio do Ministério da Educacao, estabeleceu
nos PCNs a Orientacdo Sexual no Ensino Fundamental como tema transversal®, ou seja, um
assunto que deve ser trabalhado em todas as disciplinas escolares, por quaisquer professores
que se sintam mobilizados, sempre que houver espaco na grade curricular ou em horarios
extraclasse. Segundo os PCNs:

Propde-se que a Orientacdo Sexual oferecida pela escola aborde com as criancas e 0s
jovens as repercussdes das mensagens transmitidas pela midia, pela familia e pelas
demais institui¢des da sociedade. Trata-se de preencher lacunas nas informac6es que
a crianca e o adolescente j& possuem e, principalmente, criar a possibilidade de
formar opinido a respeito do que lhes é ou foi apresentado. A escola, ao propiciar
informacdes atualizadas do ponto de vista cientifico e ao explicitar e debater os
diversos valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes

na sociedade possibilita ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que
ele proprio eleger como seus. (BRASIL, 1997, p. 300).

O tratamento da sexualidade nas séries iniciais visa a permitir ao aluno encontrar na
escola um espaco de informacdo e de formacédo, no que diz respeito as questdes referentes ao
seu momento de desenvolvimento e as questdes que o ambiente social em que vive lhe impde.

Os PCNs foram elaborados, atualizados e reformulados pela Secretaria de Educacdo
Fundamental (6rgdo do Ministério da Educacdo) e seu objetivo central esta nas reflexdes e
discussdes dos profissionais envolvidos com o contexto educacional e com os pais dos alunos.
Esse documento estéd vinculado a LDB/1996; o primeiro foi elaborado em 1997 e o atual em
2010.

Os PCNS se aplicam mais especificadamente nos espacos escolares na etapa do
Ensino Fundamental e tem por finalidade a sistematiza¢do do curriculo. Busca, dentre outras
coisas, promover acdes pedagogicas voltadas as questdes da sexualidade como um todo.
Estabelece que o trabalho de orientacdo sexual deve ser inserido no projeto pedagogico da
escola, sob uma metodologia participativa, a partir de uma proposta multidisciplinar
(BRASIL, 2010).

8 Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997) propdem um trabalho com temas, tais como, ética,
convivio social, meio ambiente, saide, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo, que
devem, ao serem desenvolvidos em sala de aula, transversalizar o contedo das disciplinas tradicionais
do curriculo, ndo se constituindo assim em novas disciplinas (BRASIL, 1997, grifo meu).
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Entretanto, apesar da iniciativa do MEC ao estabelecer os PCNs, muitas dificuldades
persistem ao conceber a Orientacdo Sexual no ambito escolar como tema transversal, pois o
Sex0 mostra-se como um assunto polémico, em nossa sociedade repressora e cheia de tabus.

Diante do exposto, cabe salientar que, apesar de avan¢os da educacgéo sexual no Brasil,
depara-se com a sua pouca visibilidade, principalmente nos espacos escolares, razéo pela qual
buscar entender como se configura a educacdo sexual nos espacgos escolares é um dos

objetivos desta pesquisa.

1.5 Educacéo sexual nos espacos escolares

No Brasil, a chamada educacdo sexual foi introduzida nas escolas no inicio do século
XX. Sua logica inicial — informativa e repressiva — esta sujeita a mudancas, pois “em certos
periodos teve como objetivo o controle da natalidade e, mais recentemente, tem visado
associar a ideia do prazer a sexualidade” (Sayao, 1997).

Para Furlani (2007), a escola adquire uma funcéo estratégica no contexto da educacéo
sexual, uma vez que constitui um local potencialmente explicitador e questionador das
complexas formas pelas quais as identidades culturais sdo construidas, articuladas,
experienciadas, infringidas e rearticuladas no &mbito do social. Nesse sentido, o curriculo
escolar é crucial na construcdo das diferencas e das identidades. No Brasil, no ambito do
curriculo escolar oficial, a educacdo sexual é uma tematica a ser desenvolvida como tema
transversal® nos diversos componentes curriculares. Segundo Silva e Megid Neto (2006),

[...] a Educacdo Sexual de criancas e de jovens sempre existiu, mas se fez mais pela
omissdo e repressdo do que por intermédio de uma educacao dialogal, humanista e
libertaria. A familia, desde o nascimento da crianca, incute o que é permitido ou ndo
em matéria de sexualidade, nem sempre de forma verbalizada. Na escola, 0s
professores repassam consciente ou inconscientemente nocbes sobre Sexualidade e
Educagdo Sexual, por meio de verbalizagbes e/ou posturas, nocbes essas que

recebem reforco dos meios de comunicacdo, podendo ser positivas e instrutivas ou
repressoras e castradoras. (SILVA; MEGID NETO, 2006, p. 186).

No Brasil, a insercdo da educacdo sexual na escola ocorreu a partir de uma

reformulacdo de conceitos sobre a sexualidade de criangas e adolescentes. De acordo com

% Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é que apresentam 0s temas transversais, em seis areas: Etica,
Orientacdo Sexual (Corpo: Matriz da sexualidade, relacfes de género, prevencgdes das doengas sexualmente
transmissiveis), Meio Ambiente, Salde (autocuidado, vida coletiva), Pluralidade Cultural (Pluralidade
Cultural e a Vida das Criancas no Brasil, constituicdo da pluralidade cultural no Brasil, o0 Ser Humano como
agente social e produtor de cultura, Pluralidade Cultural e Cidadania) e Trabalho e Consumo (RelacGes de
Trabalho; Trabalho, Consumo, Meio Ambiente e Salde; Consumo, Meios de Comunicagdo de Massas,
Publicidade e Vendas; Direitos Humanos, Cidadania). Os PCNs também autorizam o trabalho de temas locais
como: Trabalho, Orientacdo para o Transito, etc.
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Altmann (2001), nos anos 1920 e 1930, os problemas de “desvios sexuais” deixaram de ser
percebidos como crime para serem concebidos como doencgas.

A escola passou a ser tida como um espaco de intervencdo preventiva da medicina
higiénica, com o objetivo de cuidar da sexualidade de criancas e adolescentes a fim de
produzir comportamentos normais. Segundo Silva e Megid Neto (2006) a educacao sexual no
Brasil se pautou intensamente na cultura do medo para prevencdo das “doengas venéreas” e,
como consequéncia, na repressdo a sexualidade. Altmann (2001) lembra que nos anos de 1930
a discussdo sobre educacdo sexual eclodiu na escola no momento em que a sifilis fazia
numerosas vitimas.

Contudo uma educacdo emancipadora considera “[...] que a educagdo sexual esta na
escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual
alguém possa se ‘despir’” (LOURO, 1997, p. 81). Dessa forma, almeja-se que a educacgdo
sexual nas institui¢des seja conduzida a partir de um enfoque sociocultural, onde a abordagem
considere o individuo como resultado do processo historico e social, ampliando, deste modo,
a percepcao de mundo do educando, ajudando-o a compreender e refletir sobre a forma como
a educacao sexual se apresenta em sua cultura.

E essencial que os educadores ampliem e aprofundem seus conhecimentos acerca
desse assunto, a fim de auxiliar os educandos que ndo possuem informacgdes adequadas,
respondendo as davidas de forma esclarecedora, respeitando suas opinides. Esse tipo de
postura possibilita que davidas sejam sanadas, de modo que cada aluno consiga viver sua
sexualidade de modo natural e saudavel e livre de preconceitos, tabus e mitos.

Em seus estudos, Lima (1996) destaca:

E nas escolas que muitas vezes surgem os primeiros ‘amassos’, desejos confusos e
inconfessos, situacdes de inadequacdes, desde os pequeninos que se masturbam na
sala de aula até os adolescentes ‘rolando as escadas’. [...] E na escola que os jovens

se sentem a vontade para desabafar, contar de suas experiéncias e de varios outros
assuntos relacionados a este momento. (LIMA, 1996, p. 81).

Considera-se, assim, de suma importancia que o educador esteja preparado para
receber as duvidas, dialogar de forma natural, visto que toda informacéo e conhecimento tem
sua importancia, mas a confianca e o respeito as diferencas sdo fatores predominantes, como

se pode analisar no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Principios para uma educacédo sexual escolar que respeita as diferencas

Principio 1 A educagdo sexual deve comecar na infancia e, portanto, fazer parte do curriculo
escolar.

Principio 2 As manifestacbes da sexualidade ndo se justificam, apenas, pelo objetivo da
“reproducdo”.

Principio 3 A descoberta corporal é expressdo da sexualidade.

Principio 4 N&o deve haver segregacdo de género nos conhecimentos apresentados a meninos e
meninas; portanto, a pratica pedagégica da Educacdo Sexual deve acontecer sempre com
coeducagao.

Principio 5 Meninos e meninas devem/podem ter 0s mesmos brinquedos.

Principio 6 A linguagem plural, usada na educacdo sexual, deve contemplar tanto o conhecimento
cientifico quanto o conhecimento familiar/popular/cultural.

Principio 7 H& muitos modos de a sexualidade e o género se expressarem em cada pessoa; portanto
eu posso ter alunos/as se constituindo homossexuais.

Principio 8 A educacdo sexual pode discutir valores como respeito, solidariedade, direitos humanos.

Fonte: Furlani (2011, p. 67-70).

O quadro 1 apresenta oito principios para quem pretende desenvolver trabalhos sobre
essa tematica na escola, 0s quais devem de tempo em tempo ser problematizados e
repensados. Entende-se, assim, que o sujeito com um educacgdo sexual adequada podera tomar
decisOes e se responsabilizar por elas, reconhecendo seus limites e o dos outros, tornando-se
ainda capaz de fazer suas préprias reflexdes sobre a cultura, a midia, a sociedade seus
sentimentos, valores e comportamentos ligados a sexualidade.

Com isso, pretende-se evitar comportamentos intolerantes e discriminatérios, que
geram violéncia dentro das familias e nas mais diversas instancias da sociedade. A escola
deve, portanto, aproveitar o fato de ser um espaco aberto a diversidade, formado por sujeitos
atores e autores sociais, para colocar em pratica a mudanca, reformular conceitos, e promover
0 cuidado, o respeito e a cidadania.

Segundo Louro (2010), a escola pratica a pedagogia dos corpos, ensinando formas
“corretas” de sentar, de falar, de vestir-se. Enfim, os padrdes aceitos pela nossa sociedade
para homens e mulheres sdo impostos as criancas, mesmo que indiretamente, nos discursos,
nos siléncios, nos rituais e nas praticas escolares. No entanto, esse movimento de
disciplinarizacdo ndo ocorre sem resisténcias, sendo muito comum as criangas transgredirem
0s padrdes que a escola impde.

Segundo Braga,

[...] além da propria experiéncia pessoal, os (as) educadores (as) precisam de uma
mudanca de atitude, quererem aprender, abrirem-se ao desafio [...]. Necessitam
participar de cursos, debates, grupos de estudos entre outras atividades de

capacitacdo, possibilitando assim uma troca de experiéncias entre o grupo
profissional. (BRAGA, 2009, p. 133).
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Considera-se, pois, de fundamental importancia que o trabalho docente na educacao
sexual esteja fundamentado em estudos sobre a sexualidade, haja vista a necessidade de
problematizar, questionar, dialogar e compreender os elementos culturais, sociais e historicos
que constituem esse aspecto da vida humana. Nessa direcdo, destaca-se a relevancia das
formacOes inicial e continuada em torno da temética, em uma perspectiva teorico-
metodoldgica completa, de modo que:

[...] os curriculos dos cursos de formagdo de professores e professoras deveriam
conter falas e vivéncias sobre a sexualidade humana, despertando possibilidades do
corpo e das emogdes. Conhecer a sexualidade ndo significa aprender a estrutura dos
genitais. Educacdo sexual centrada na genitalidade advém de uma educacdo que

disciplina, organiza e concentra o prazer nos genitais; assim procedendo, anestesia o
resto do corpo. (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 50).

Camargo (2007) ratifica a necessidade de profissionais capacitados para trabalhar com
educacao sexual, pois, considerando a pratica de regéncia ocorre em muitos contextos e
envolve diversas experiéncias: as do proprio professor e as de cada aluno e aluna. Ha muitos
fatos do cotidiano que nao se apresentam nos curriculos escolares e, que consequentemente,
proporcionam ao professor e a professora situacfes inéditas que requerem conhecimentos
novos, dentre eles, acerca da sexualidade e de como trata-la.

Entre a maioria de professores e professoras permanece a concepcdo de sexualidade
reduzida a compreensao bioldgica, enfatizando atividades que primam pelo carater higienista
e preventivos no ambito da saude. Cria-se a relacéo entre sexualidade e sexo, como se fossem
sindnimos. Dessa forma, costuma ser discutida nas aulas de ciéncias apenas como meio de
informar quanto a doencas sexualmente transmissiveis, sistema reprodutor, contracepc¢ao,
dentre outros (AQUINO; MARTELLLI, 2012).

A educacéo sexual nas escolas tem como objetivo fundamental, contribuir para que os
alunos e alunas possam viver suas sexualidades de forma mais emancipatéria, mais prazerosa,
mais afetiva. Esse tema se vincula ao exercicio da cidadania na medida em que se propde a
trabalhar o respeito por si e pelo outro, ao mesmo tempo busca garantir direitos basicos a
todos, como a saude, a informacdo e o conhecimento — elementos fundamentais para a
formagéo de cidad&@os responsaveis e conscientes de suas capacidades, de seus direitos, de
seus deveres (FURLANI, 2009).

H&, no entanto, multiplas formas validas de vivenciar, experimentar e descobrir a
sexualidade. Reconhecer a multiplicidade das formas como as pessoas vivenciam o amor, 0
afeto, 0 desejo e 0 prazer é o primeiro passo para compreender como 0 senso comum, tdo

arraigado em nossa sociedade, tenta impor um Unico padrdo, que violenta, machuca e pune
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aquelas e aqueles que ndo conseguem se adequar a esse padrdo. Soma-se a isso que costuma
ser no ambiente escolar “[...] que a maioria de nds aprende o que € socialmente prescrito
como a forma correta de desejar, 0 que é reconhecido como amor e, por conseguinte, 0 que é
rejeitado como inaceitavel e abjeto” (MISKOLCI, 2010, p. 91).

A educagdo escolar ndo costuma ser sexualmente neutra. Em seus pressupostos estéo
implicitos conceitos, opinides e normas que refletem o contexto social e politico hegeménico.
Mesmo por meio de um olhar menos atento, € possivel perceber a forma como os materiais
didaticos e os discursos dos/as educadores/as sdo sexualmente politizados e estdo atrelados a
todo um conjunto de simbolos sexuais de género.

Para Bourdieu e Passeron (2012), a Educacao néo se trata de um objeto indiferente,
neutro, mas constitui-se como um eixo central, no sentido de que, por meio da instituicao
escolar, sdo revelados ndo apenas os mecanismos do conhecimento social, ou mesmo as
formas que fazem os agentes se reconhecerem e conhecerem suas institui¢cdes e sistemas de
instituicdes, mas também sdo mecanismos de poder e de reproducdo das relacfes sociais. As
formas que legitimam e sancionam o poder — sejam pelo emprego da forca fisica ou
especialmente pelo emprego da violéncia simbdlica, que confere significagdes que levam a
legitimacdo — sdo os mecanismos pelos quais as filosofias ou representacfes do poder
asseguram o proprio poder.

Nessa logica, deve-se compreender a op¢do da escola por determinados temas, 0s
quais irdo compor o curriculo e os contetdos escolares. A escolha de tal composicao orienta-
se em funcdo dos conhecimentos, valores e interesses das classes dominantes. Ademais, as
disciplinas académicas de maior prestigio frequentemente sdo aquelas que proporcionam o
desenvolvimento de habilidades valorizadas pelos setores sociais dominantes.

Assim, “toda agiio pedagogica'® é objetivamente uma violéncia simbolica, pois é
imposta por um poder arbitrario, resultante de um arbitrario cultural” (BOURDIEU;
PASSERON, 2012, p. 63). Nesse contexto, a violéncia simbolica se sustenta no fato de que a
escola opera a partir da inculcagéo, da doutrinacdo, da dominacéo e da reproducéo social. Para
tanto, induz as pessoas a raciocinarem e a agirem de forma que legitimam a ordem vigente.

Portanto:

O efeito da dominagdo simbdlica (seja ela de etnia, de género, de cultura, de lingua
etc.) se exerce ndo na logica pura das consciéncias cognoscentes, mas através dos
esquemas de percepcdo, de avaliacdo e de acdo que sdo constitutivos dos habitus e
que fundamentam, aquém das decisdes da consciéncia e dos controles da vontade,
uma relacdo de conhecimento profundamente obscura a ela mesma. Assim, a logica

9 Trata-se do fendmeno da “relagio encoberta entre a aptiddo escolar e a heranga cultural” (BOURDIEU, 1997
apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 74).
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paradoxal da dominacdo masculina e da submissdo feminina, que se pode dizer ser,
ao mesmo tempo e sem contradigdo, espontanea e extorquida, s6 pode ser
compreendida se nos mantivermos atentos aos efeitos duradouros que a ordem social
exerce sobre as mulheres (e 0os homens), ou seja, as disposicdes espontaneamente
harmonizadas com esta ordem que as impde. (BOURDIEU, 1999, p. 49-50).

As lutas assumem caracteristicas distintas em cada campo, mas sua existéncia é
comum a todos eles. A esse respeito Bourdieu (1983, p. 89) esclarece que “em cada campo se
encontrara uma luta, da qual se deve, cada vez, procurar as formas especificas, entre 0 novo
que esta entrando e que tenta forcar o direito de entrada e o dominante que tenta defender o
monopodlio e excluir a concorréncia”. Os objetos disputados sdo definidos de acordo com
interesses especificos, e 0 que é alvo de lutas em um campo pode ndo interessar aos
integrantes de outros campos. Assim, para que um determinado campo exista é necessario que
se definam “objetos de disputas e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que
impliqguem no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes do jogo, dos objetos de
disputas” (BOURDIEU, 1983, p. 89).

Dessa forma,

o efeito de legitimacdo provocado pela ocultagdo das bases sociais do sucesso
escolar é duplo: manifesta-se tanto sobre os filhos das camadas dominantes quanto
sobre os das camadas dominadas. Os primeiros, pelo fato de terem recebido sua
heranga cultural desde muito cedo e, de modo difuso, despercebido, insensivel,
teriam dificuldade de se reconhecer como “herdeiros™[...]. O segundo grupo, por
outro lado, sendo incapaz de perceber o carater arbitrdrio e impositivo de uma
cultura escolar, tenderia a atribuir suas dificuldades escolares a uma inferioridade
que lhes seria inerente, definida em termos intelectuais (falta de inteligéncia) ou
morais (fraqueza de vontade). (BOURDIEU apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009,
p. 75).

As pessoas que apresentam comportamentos divergentes sao marcadas, classificadas,
oprimidas e, por vezes “corrigidas”. Essa correcdo ocorre pela interiorizagdo de caracteristicas
que os diferenciam, ou seja, por mecanismos de camuflagem e mesmo de autoflagelacdo. A
escola ensina os identificados como estranhos a se silenciarem sobre si mesmos, como se
fossem abjetos, a ponto de que seus sentimentos merecem ser escondidos de todos.

A instituicdo que deveria ser neutra e cujo objetivo precipuo seria educar, respeitando
particularidades e de forma a contribuir para uma sociedade mais justa, termina por
reproduziras desigualdades das relagdes sociais, promovendo — pela coagdo — a ocultagdo dos
que se mostram diferentes e a rejeicdo de tudo o que os diferencia da maioria. (MISKOLCI,
2010, p. 81).

A conservacgdo do poder e da norma dominante costuma ocorrer pelo silenciamento e

pela omissdo. A negligéncia é uma das formas de se tomar partido, que influencia no discurso
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escolar. “A instituicao escolar tende a dificultar a sexualidade em um jogo de conjecturas, ndo

apresentadas e siléncios” (MISKOLCI, 2010, p. 79).

A sexualidade humana ainda se encontra atrelada a heterossexualidade, a monogamia
e a reproducdo, e essas influéncias sdo externadas pelos/as docentes em suas falas e em seus
siléncios. A omisséo, nesse contexto, tem sido o caminho seguro para contornar conflitos e
evitar questfes sensiveis, mas importantes, como o estranhamento ao diferente, sua
inferiorizacdo e sua ridicularizacdo. Como bem afirma Miskolci (2010, p. 80), “O siléncio ¢ a
tentativa de ignorar o diferente sdo ac6es que denotam cumplicidade com valores e padrdes de
comportamento hegemonico”.

A devida compreensdo da educagdo sexual nos espacos escolares demanda uma
preparacdo dos docentes, para o ensino dessa tematica. Estudos realizados por Figueiré (2006)
a respeito do trabalho de professores sobre o tema em sala de aula identificaram quatro
abordagens: religiosa, médica, pedagdgica e emancipatéria (ou politica).

e Abordagem médica - seu objetivo principal é a saude sexual do sujeito e da comunidade.
Saude no sentido médico da palavra. Geralmente feita por médicos, enfermeiros,
psicologos, enfim, profissionais da area da salde revestidos da funcdo de educadores, que
lidam com a sexualidade humana a partir da dimensdo saude-doenca. Apresentam 0s
tratamentos disponiveis para as DSTs, para 0s transtornos ou inadequacdes sexuais,
aflicGes e angustias relacionadas a sexualidade. Abordam contetdos que buscam prevenir
DSTs e gravidez geralmente precoce e/ou indesejada.

e Abordagem pedagdgica - tem como foco principal o ensino dos contetudos que tratam dos
sistemas reprodutores e hormonais, associando-0s a sexualidade, com vistas a promocao
da saude. Em alguns momentos chega a tratar de aspectos formativos do estudante,
propondo a discussdo de valores como possibilidade de “o individuo viver bem a sua
sexualidade, com liberdade, prazer e seguranga” (FIGUEIRO, 2006, p. 83).

e Abordagem emancipatoria - possui como caracteristica principal a valorizacdo das
dimensGes sociais e politicas da educacdo sexual. Um projeto centrado nessa abordagem
busca propiciar momentos de discussdo, que levem o estudante a ter consciéncia de seu
papel social; ao reconhecimento e respeito pelas diferencas — de qualquer natureza que
venham a ser; e ao entendimento do papel de cada sujeito nas transformacgfes sociais.
Buscard, ainda, propor didlogos que propiciem o reconhecimento e a aceitacdo da
sexualidade como proposta para “o bem estar afetivo-sexual e a felicidade da pessoa, em
particular” (FIGUEIRO, 2006, p. 83).
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e Abordagem religiosa - o papel de lideres religiosos em educacéo sexual € apontado como
evidente por Figueird (2006), algumas vezes podendo assumir caracteristicas informais ou
parecer até mesmo desprovido de intencdes. Essa abordagem ¢é subdivida pela autora em
tradicional, questionadora e liberadora. A autora esclarece que vé variacOes, desde
ensinamentos rigidos, que possuem os livros sagrados como referéncia para as normas

morais a serem seguidas, até uma abordagem que se assemelhe a emancipatoria.

Furlani (2011) questiona em parte a classificacdo conferida como abordagem
pedagdgica. Assim, esta autora apresenta uma categoria a parte, a biologico-higienista, que
trata da abordagem da sexualidade restrita aos aspectos bioldgicos e aos relacionados a saude.
A autora justifica que nessa abordagem as discussdes giram apenas em torno dos sistemas
reprodutores, DSTs, métodos contraceptivos e determinismo bioldgico, sem propor conversas
a respeito de valores, sentimentos ou atitudes, como apontados por Figueird (2006) no topico
sobre a abordagem pedagogica.

Revisitando seus trabalhos, Figueird (2009b) defende uma proposta de educacao
sexual emancipatoria ou politica, ampliando a defini¢do apresentada anteriormente:

Embora também considere a relevancia da vivéncia pessoal positiva e saudavel da
sexualidade, caracteriza-se essencialmente em perceber na Educacdo Sexual um
compromisso com a transformacdo social, conduzindo as discussGes para as
questbes que envolvem relacdes de poder, aceitagdo das diferengas e respeito pelas
minorias. [...] H& também uma preocupacdo em resgatar o erotismo - o prazer e a
visdo positiva da sexualidade — e as questdes de género, em que 0s papéis sexuais

s&o pensados & luz de um enfoque social, historico e cultural. (FIGUEIRO, 2009b, p.
83).

O pensamento em direcdo a uma pedagogia emancipatoria para a educagdo sexual
dialoga com Freire (2004), quando este apresenta uma proposta de “educa¢ao libertadora”
voltada para a organizacdo de um sujeito livre, em construcdo e consciente dessa construcdo
continua. Esse autor ressalta que é essa compreensdo gque permite o processo de mudancga, que
tem por objetivo a modificacdo do sujeito, defendendo que as alteracbes promovidas pelo
conhecimento libertam, pois despertam a visdo critica.

A proposta de Freire (2004) tem por fundamentos o dialogo, a legitimagéo do saber do
estudante, a construcdo historica do ser humano, da cultura e da sociedade e a ruptura da
verticalizacdo nas relac6es de poder estabelecidas entre educador e aluno no contexto escolar.
Em linhas gerais, esses também séo os fundamentos apontados por Figueird (2006) como

essenciais ao trabalho voltado para uma educacdo sexual emancipatoria.
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1.6 A educacéo sexual na formagéo docente

O dicionério de politicas apresenta a seguinte definigdo: “na linguagem comum o
conceito de formacdo oscila entre uma acepcdo estatica: a forma, a disposi¢do de objetos no
espaco, e uma acepgéo dinamica: o processo de um sujeito dar ou assumir forma” (BOBBIO;
MATTEUCCI, PASQUINO, 1998, p. 509).

Saviani (2011) defende uma formacéo de professores que assegure a apropriacao, por
eles, dos instrumentos tedricos para a compreensdo da realidade em que vivem e atuam; seria
a formagdo de um “professor culto”, “[...] que domina os fundamentos cientificos e filoséficos
que lhe permitem compreender o desenvolvimento da humanidade e, a partir dai, realiza um
trabalho profundo de formacao dos alunos a ele confiados” (SAVIANIL, 2011, p. 13).

Quando se fala em formacéo, tem-se a clareza de que este é um trabalho também de
reflexdo critica sobre a préatica do professor no processo de ensino-aprendizagem, em que 0
conhecimento é construido. Isso exige do educador um aprendizado constante, como afirma
Figueiro (2006, p. 88):

Para formar alunos que assumam um papel ativo em sua aprendizagem, com
autonomia e criatividade, o professor precisa, antes de tudo, ter ele préprio, esse tipo
de postura com sua aprendizagem. Precisa exercitar e aprimorar sua atitude de busca

constante pelo conhecimento, para conseguir despertar esse mesmo tipo de atitude
em seu aluno.

A legislacdo educacional brasileira sobre formacdo de professores é marcada por
“idas, voltas, remendos e complementos e iniciativas paralelas de poderes publicos” (GATTI,
BARRETO, 2009, p. 53). Além dos embates no plano legal, ha muitos conflitos entre o oficial
e o real.

Nesse contexto, foi decisiva a disposicdo da LDB/96 nos artigos 62 e 63, em que se
garante que a formacdo de professores para atuar na educacdo basica deve se dar em nivel
superior, em cursos de licenciatura de graduacdo plena, em universidades e/ou institutos
superiores de Educagdo. As licenciaturas sdo os “[...] cursos que, pela legislagao, tém por
objetivo formar professores para a educacao basica: educacao infantil (creche e pré-escola);
ensino fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacéo de jovens e adultos;
educagdo especial” (GATTI, 2010, p. 1359). Entretanto, o Art. 62 mantém a formacéo de
professores no ensino medio, modalidade normal, para professores da educacgéo infantil e anos

iniciais do ensino fundamental.
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Assim, Silva e Megid Neto (2006) reforcam a importancia de as instituicdes de nivel
superior assumirem a formacdo dos profissionais do magistério (docentes e ndo docentes)
para si, com uma nova perspectiva de ensino. Quanto a formacéo docente para a educacédo
sexual, ha ainda a demanda de fatores como a impactacdo e a preparacdo dos docentes de
cursos de licenciatura, muitos dos quais também ndo sdo formados para o trabalho com essa
tematica, outro indicador da gravidade da situag&o.

No mesmo sentido, alguns autores — como Figueird (2009); Silva e Megid Neto
(2006); Rodrigues e Salles (2011); Silva e Santos (2011) — advogam que a formacao inicial
dos docentes tem deixado lacunas no que se refere ao tema da sexualidade, sendo
imprescindivel uma formacao continuada para que os professores possam abordar a educacéo
sexual com confianca em sala de aula. Esses autores entendem que as licenciaturas devem
abordar essa tematica em disciplinas obrigatorias.

Como ainda ndo se tem uma abordagem especifica nos cursos de licenciatura, a
formag&o continuada precisa ser um processo continuo, para que o professor possa pensar e
repensar sua pratica pedagogica e a partir disso desenvolver uma reflexdao coletiva com os
demais educadores. Sendo assim, a formacdo continuada refere-se as a¢6es que possibilitam
ao professor aperfeicoar sua pratica, estando diretamente ligada aos problemas vividos em
sala de aula. “A sexualidade é uma das questdes que mais tem trazido dificuldades, problemas
e desafios aos educadores, no seu trabalho cotidiano de ensinar” (FIGUEIRO, 2006, p. 92).

Muitos educadores ndo manifestam interesse sobre o tema, deixando de buscar
formacdo adequada para o trabalho de educacdo sexual com os jovens, embora muitos destes
demonstram aos seus professores a necessidade de esclarecimentos sobre o tema. Os
professores/educadores que buscam tratar do tema concentram suas atengdes nas DSTs e
gravidez indesejada e precoce, ignorando outros problemas sociais relacionados a
sexualidade. Cabe a escola realizar um trabalho de reconhecimento do direito que o aluno tem
de ser educado socialmente, ou seja, o direito de conhecer a si proprio e ao mundo fisico e
social, inclusive no que se refere a sexualidade.

Nesse processo, cabe a escola o papel de formar o individuo para o exercicio da
cidadania. Além disso, a educacao sexual ndo se concretiza somente por meio de professores,
que estdo em contato direto com os adolescentes. H4& um grande numero de educadores
dirigentes de estabelecimentos educacionais que sofrem pressao e repressdo externa quanto ao
ensino voltado a sexualidade na unidade escolar sob sua gestdo, o0 que os leva a ndo promover

a educacdo sexual. Muitos passam a se valer do pretexto de que esse tema ndo é importante
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para o segmento estudantil ou que falar sobre sexualidade com os jovens estudantes ira
induzi-los a prética precoce das relagdes sexuais.

Partindo dessas questdes que desafiam a escola, Figueirdé (2006) desenvolveu um
trabalho de formacdo com os educadores, tendo como objetivo principal a formacéo de
profissionais para atuar como educadores sexuais de criangas e adolescentes. Esse trabalho foi
desenvolvido com um Grupo de Estudos** sobre educag&o sexual, coordenado por Figueiré no
campus da Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Esse trabalho possibilitou o dominio e a reflexdo de conteddos referentes a
sexualidade, apontando valores, tabus e a superacdo de preconceitos em torno da sexualidade.
Foi desafiador, pois embora Figueird (2006) tivesse dominio tedrico sobre sexualidade para
adolescentes, ainda nédo tinha experiéncia em preparar o educador para falar aos alunos sobre
sexualidade. Evidenciou-se ao longo dessa formacdo a importancia das experiéncias vividas
pelos professores com as criangas e adolescentes.

Destaca-se que o trabalho de educar sexualmente também € papel da escola, pois € um
direito, porque compde a formagcéo integral de cada individuo. E uma questdo de atitude, de
abertura emocional e intelectual, que precisa ser construida e elaborada junto com os
educadores. Além disso, como esclarece Figueird (2006), falar sobre sexo e sexualidade é a
melhor maneira de se vencer a culpa e a vergonha a eles associadas.

De acordo com Figueird (2009b), os professores reconhecem a importancia de discutir
temas ligados a sexualidade na escola, mas demonstram inquietacdo e inseguranca ao tratar do
tema no ambiente formal de aprendizagem. A autora atribui tais vulnerabilidades a uma
formacdo geralmente inexistente ou deficitaria nos cursos de licenciatura, que ndo preparam o
futuro professor para trabalhar a educagdo sexual em sala de aula. A autora atribui a
ineficiéncia do processo formativo ao fato de que os individuos séo:

[...] frutos de uma sociedade repressora em relacdo a sexualidade, na qual ainda
perduram associa¢6es do sexo com ideias de pecado, de feio e de proibido, ou, por
outro lado, com ideias de promiscuidade e de imoralidade. Neste contexto de
formacé&o cultural, acabamos carregando conosco uma gama de tabus, preconceitos e

sentimentos, muitas vezes, negativos, em relacdo ao sexo, O que acentua nossa
dificuldade em falar abertamente sobre ele. (FIGUEIRO, 2009b, p. 141-142).

Figueird (2006) lembra que ao selecionar os assuntos para trabalha-los na pratica
pedagogica, o docente manifesta sua preferéncia para a temética da educacao sexual. Para a

autora, a formacédo de um educador sexual deve oferecer subsidios no sentido de que ele possa

1« Grupo de Estudos sobre Educacdo Sexual consistia em reunides, no campus da Universidade de Londrina
(UEL), uma vez por semana, com trés horas de duracdo. Tinha como objetivo maior a formacgdo de
profissionais para atuar como educadores sexuais de criangas e adolescentes” (FIGUEIRO, 2006, p. 102).
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criar condi¢Bes para que o aluno seja capaz de reconhecer, fazer uma andlise reflexiva e
realizar um movimento de ressignificacdo de seus conceitos, tendo como referéncia a cultura
e os valores da sociedade a qual ele pertence (FIGUEIRO, 2006).

Como lembra Novoa (1995, p. 17), “a maneira como cada um de nds ensina estéd
diretamente dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino”. Uma
vez que se busca a educacdo pautada na emancipacdo do sujeito, o préprio docente deve
submeter a analise seus valores, conceitos e preconceitos, como Névoa (2007) e Josso (2008).

Em educacdo sexual, também apontam essa influéncia autores como Figueird (2006),
Nunes (2006), Maistro (2009), dentre outros. Werebe (1981), por exemplo, adverte para a
falta de consciéncia por parte do professor e dos estudantes quanto a esse cuidado:

A maneira como vivem e assumem a prépria sexualidade e aceitam a sexualidade
dos outros, em particular a dos alunos, transparece nas suas atitudes e seus
comportamentos em sala de aula. [...] E assim que a escola funciona como um
agente poderoso na formacao e na consolidacdo dos papéis sexuais tradicionais que
a sociedade estabelece para cada um dos sexos. O fato de que o professor ndo tenha
consciéncia dessa influéncia sobre a vida sexual dos alunos é grave, pois a agdo que
desempenha fica, de certa forma, fora de seu controle. Por sua vez, o aluno também

ndo tem a consciéncia dessa influéncia e, por isso, ndo se “prepara” para recebé-la e
ndo pode enfrenta-la diretamente. (WEREBE, 1981, p. 107).

Figueird (2006, 2009a) acredita que a dificuldade de inser¢do de tal tematica no
ambiente formal de aprendizagem encontre justificativa na falta de formacdo adequada dos
professores. A autora esclarece que a sexualidade humana e a educacéo sexual sdo permeadas
por mitos, tabus e preconceitos perpetuados pela cultura, os quais atuam como entraves de
ordem pessoal diante da necessidade de falar abertamente a respeito do assunto. A autora
acentua a necessidade de conhecer as construgdes elaboradas pelas pessoas em tornos da
sexualidade, como uma das etapas do trabalho com educacéo sexual.

Embora ndo se constitua objeto deste estudo detalhar os tabus e preconceitos que se
constituiram ao longo da histéria humana, compreende-se que os professores devem conhecé-
los com um olhar mais acurado, para promover o desvelamento desses processos historicos.
Além disso, tal abordagem fundamentara os estudantes para lidar com aspectos como os que
permeiam a sua sociedade. Essa é a instrumentalizacdo necessaria para um contexto marcado
intensamente por ideologias diversas — como as religiosas e politicas —, em que se tem
cerceado o direito do aluno a uma formagéo integral.

Por essa razdo, busca-se analisar verticalmente no proximo capitulo como as politicas
publicas tratam essa temética, bem como os fundamentos para a elaboracéo e execugdo de um

PPP nas suas dimensdes politicas e pedagdgicas.



CAPITULO 2 - AS POLITICAS EDUCACIONAIS: UM OLHAR PARA A
REALIDADE DA EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL

Neste capitulo, discutem-se as politicas educacionais voltadas para a educacdo sexual
no contexto escolar atual. Aborda-se como estd posto nos documentos legais o ensino da
educacdo sexual nas salas de aulas e qual a formacdo ou perspectivas de acdes que visem a
fomentacdo desse conhecimento tanto nas séries finais do Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio. Sabe-se que ao longo do percurso de debates para a aprovacao do PNE 2014-
2024 ocorreram diversas e fundamentais discussdes sobre essa tematica, razdo pela qual se
busca entender se houve avangos ou retrocessos.

Como o objeto de estudo desta pesquisa diz respeito ao que estd posto nas politicas
publicas educacionais referentes a educacdo sexual e como se apresenta nas escolas a
abordagem dessa tematica frente aos documentos legais, faz-se necessario uma compreensao
das politicas educacionais para a educacdo sexual no espago escolar. Entende-se que, para um
debate e uma investigacdo consistentes, dado o presente objeto de estudo, torna-se
indispensavel discutir a formacao dos professores (a inicial e a continuada), intrinsicamente
central para a execucdo de modelo educacional completo e de qualidade, onde a educacgéo
sexual deve ser compreendida em toda a sua importancia na politica educativa da escola.

2.1 Politicas educacionais: uma visdo da educacao sexual no Brasil

Ao se estabelecer um estudo sobre sexualidade nos contextos escolares como uma
politica educacional, é fundamental — antes mesmo da analise dos dados empiricos — retomar
conceitos essenciais como o de Estado, bem como de Governo e de Politica. Certamente, a
complexidade dessa construgdo conceitual de Estado demandaria um estudo ainda mais
aprofundado do seu contexto histérico, contudo, devido a delimitacdo do objeto desta
pesquisa, preocupa-se em apresentar conceitos e caracteristicas fundamentais de Estado
suficientes para a apreensdo do presente objeto. De fato, ndo é aconselhavel tratar de politicas
educacionais sem uma concepg¢do minima de Estado, de sua formacdo e de sua funcdo, uma
vez que este atua diretamente nas decisdes sociais.

A construgdo do termo “Estado” representa uma consideravel extensdo conceitual,
mas ao se aproximarem 0S eix0s conceituais observa-se que se faz predominante nas
conceituacbes de Estado o poder frente ao social, assegurando-lhe consequentemente o
dominio. Pode-se, entdo, definir o Estado como um “[...] conjunto de instituigdes permanentes
[...] que possibilitam a acdo do governo” (HOLFLING, 2001, p. 31).
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Objetivamente, entende-se governo como um grupo de pessoas responsaveis pelo
planejamento e administracdo de politicas e acdes de diversos programas, em determinado
espaco e tempo. O governo é temporario, formado por equipes que se revezam no poder e
“[...] assume e desempenha as fun¢des de Estado por um determinado periodo” (HOLFLING,
2001, p. 31).

Vaérios autores discutem e apresentam uma visdo sobre a constituicdo de Estado.
Dentre eles, Campos (2005) assegura que:

O Estado, uma instituicdo social, é produto da sociedade humana. A formacao do
Estado deveu-se a complexos processos sociais em diferentes épocas e lugares. [...]
Pela natureza do Estado, todo membro nele incluido legalmente é obrigado a
obedecer as suas ordens — imperativos legais -, ndo porque sejam boas ou justas, mas
sim porque decorrem do poder do Estado. (CAMPOS, 2005, p. 61).

A leitura de Campos (2005) explicita a realidade do Estado, em que cada individuo
necessita se adequar e se adaptar a ordem vigente. Percebe-se que a manifestacdo do Estado
como agente organizador das relagcdes sociais, onde se confrontam os interesses das classes
sociais que compde determinada sociedade, com acordos e desacordos impostos pela classe
dominante.

Ao analisar a dinamica social, Bourdieu e Passeron (2012) perceberam ndo apenas a
organizacdo da sociedade em classes sociais, como identificaram relacdes de conflito entre
essas classes nos mais diversos ambitos, inclusive no educacional. Para esses autores, as
classes sociais se utilizam de mecanismos para a manutencao e, por vezes, para a superagao
da ordem social vigente. No campo educacional, uma vez que o Estado assume deliberacédo
sobre 0 modo de vida dos educandos, tem o poder de impor, manter ou alterar interesses.

E o caso da educacio sexual, que tem primado por modelos que contemplam a visio
de grupos hegemonicos. Para Bourdieu e Passeron (2012) a educagcdo — como um espaco
privilegiado de atuacdo do Estado — € um ambiente ideol6gico normalmente utilizado para a
reproducdo das estruturas sociais, ou seja, para a reproducdo social. Segundo os autores, esta é
0 processo pelo qual a sociedade emprega 0s mais diversos mecanismos para a reproducao de
sua estrutura, e consequentemente para a reproducdo/manutencdo das desigualdades sociais.

Politicas publicas'® compreendem uma modalidade de relagdo entre o Estado e a
sociedade, ou seja, revelam os modos de o Estado agir em relacdo aos problemas existentes.

Azevedo (1997) concebe as politicas publicas como o “Estado em acdo” ou o “Estado em

12 Segundo Azevedo, nos estudos e anélises deve-se considerar que as politicas plblicas sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou mesmo desativadas conforme a meméria da sociedade ou do Estado nas
quais estdo situadas. Por esse motivo estdo estreitamente relacionadas com as representagdes sociais que cada
sociedade tem de si mesma (AZEVEDO, 1997).
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movimento”, isto €, respostas dadas pelo Estado a sociedade explicitando o que faz ou nao
sobre um problema especifico, como por exemplo, os ligados a politica, economia, cultura e
educacdo, dentre outros.

As solucgbes propostas, separada ou articuladamente pelo Estado e a sociedade civil,
sdo concretizadas pelo proprio Estado. Embora os interesses dos grupos sociais entrem em
conflito, esses se articulam ou disputam de forma acirrada conforme a forga que cada grupo
possui, 0 que favorece aos ja privilegiados.

Dadas as complexidades de cada contexto, sdo nessas relacdes de conflito, e muitas
vezes de contradi¢cdo, que ocorre a formulacdo de politicas publicas. Segundo Vianna &
Unbehaum (2004, p. 5), os preceitos legais fundamentam as principais politicas educacionais
no Brasil, “[...] tomando a normatizagdo neles prevista como expressao nao sé da
permanéncia de costumes e formas de controle de um determinado momento historico, mas
também no proposito quando procuram dar novos significados a pratica social”.

Sobre o significado de politica educacional, Santos (2012), afirma:

[...] corresponde a toda e qualquer politica desenvolvida de modo a intervir nos
processos formativos (e informativos) desenvolvidos em sociedade (seja na instancia
coletiva, seja na instancia individual) e, por meio dessa intervencdo, legitima,

constréi ou desqualifica (muitas vezes de modo indireto) determinado projeto
politico, visando a atingir determinada sociedade. (SANTOS, 2012, p. 3).

Ainda para esse autor, toda politica educacional possui suas caracteristicas que
diferem de outras e, assim, assumem o papel fundamental na formacdo da sociedade e das
praticas sociais por ela desenvolvidas.

Nessa perspectiva o termo politica educacional é caracterizado como uma acéo,
coordenada e direcionada pelo Estado, no sentido de presidir a educagdo em comum acordo
com propostas de organizacdo da sociedade capitalista, originadas dos impactos presentes nas
relacBes sociais, entre as classes marcadas pelas diferentes forcas econémicas e politicas. Por
isso, ndo se pode estuda-las separadamente, ignorando a realidade objetiva posta pelo
contexto socio-historico.

No que diz respeito as politicas educacionais, a LDB/1996™ é a primeira lei geral da
educacdo promulgada desde 1961 e tem ampla influéncia sobre o espaco escolar. O governo
assume a organizacdo da politica educacional como tarefa de sua competéncia,

descentralizando sua execucao para os estados e municipios.

13 A Lei Federal n° 9.394/96 se depara com uma enfraquecida politica educacional e os programas existentes nao
superam a demanda e tdo pouco garantem o direito a educacdo, j& previsto nas leis brasileiras.
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Promulgada ap6s enorme mobilizacdo pela redemocratizagdo do Brasil, a Constituicdo
Federal de 1988 marca o novo periodo. Na medida em que a Carta Magna assegura direitos
outrora dissipados, o Poder Publico e da sociedade em geral passam a ter mais
responsabilidade com a educacdo, em particular devido as novas demandas do mundo
moderno e globalizado.

Nas palavras de Arendt (2007, p. 22), “a politica trata da convivéncia entre diferentes.
Os homens se organizam politicamente para certas coisas em comum, essenciais num caos
absoluto, ou a partir do caos absoluto das diferengas”. Pode-se dizer que diferenca, igualdade
e liberdade sdo trés aspectos indissociaveis dos corpos politicos. Séo, pois, fundamentos para
a elaboracdo de uma politica publica educacional voltada a atender necessidades especificas
dos sujeitos que integram o processo de transmissdo do conhecimento.

Uma vez tracado essa teia de relacGes entre Estado, governo, politica e politicas
educacionais, pode-se entender melhor as razbes do quase silenciamento da educacéo sexual
nas politicas educacionais brasileiras.

Desenvolve-se a seguir uma visdo mais ampla dos documentos legais que tratam das
politicas educacionais voltadas para a educacdo sexual e a formacdo docente para tal, com
vistas a melhor compreensdo de como estdo postas as acOes de desenvolvimento desta
tematica nas salas de aula das escolas publicas brasileiras.

2.2 Politicas de educacdo sexual nos documentos legais

Para a verticalizacdo da discussdo da educacdo sexual, faz-se pertinente que politicas
educacionais voltadas para essa tematica sejam analisadas, tomando como referéncia a
legislacdo educacional. Assim, observa-se a seguir a analise de aspectos essenciais que a
Constituicdo de 1988, a ECA (1990), os PCNs (1997), a LDB (1996) e os PNEs (2001-2010)
e (2014-2024). Nessas analises, procurou-se identificar como esses documentos legais
contribuem para a legitimidade e a estruturacdo da educacéo sexual no Pais.

Lima Netto (2016) em seu trabalho elaborou quadros com sintese dos mais relevantes
elementos, principios e diretrizes que fundamentam, direta ou indiretamente, a educagéo
sexual. Devido a pertinéncia e objetividade de autor, optou-se por realizar a presente analise a

partir dos quadros preparados por ele.
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Antes da analise das leis especificas relacionadas a sexualidade e a educacdo sexual,

considera-se coerente iniciar o estudo pela Lei Maior, a Constituicdo Federal de 1988

(BRASIL, 1988). Esse critério se deve sobretudo por condi¢do superior na hierarquia do

ordenamento juridico brasileiro, razdo pela qual todas as demais normas estdo sujeitas aos

preceitos constitucionais, ndo podendo contraria-los. Soma-se a esse critério o fato de que no

ordenamento juridico brasileiro ndo ha nenhuma lei especifica acerca da tematica proposta.

Estabelecendo didlogo com o trabalho de Lima Netto (2016), analisam-se as questes

e elementos estruturais da Constituicdo Federal de 1988 que fazem mencédo, ainda que

indireta, a educacdo sexual, uma vez que fornecem aspectos e principios que a devem

orientar.

Assim, ndo obstante a CF/1988 ser um texto extenso, as contribui¢des para o presente

objeto de pesquisa se apresentam conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Analise da Educacao Sexual na Constituicdo Federal de 1988

Artigo Regéncia Artigo na integra Diretrizes Delimitadas e
do Artigo Abordagem Legal
A Republica do Brasil, formada pela
unido indissolivel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, | - Dispde que a nagéo brasileira
constitui-se em Estado democrético | representa uma forma de
de direito e tem como fundamentos: | governo com linhas gerais
I- a soberania; democréticas;
Dos I1- a cidadania; - Possibilita ao cidadéo:
1° Principios I1l- a dignidade da pessoa humana; | soberania; cidadania;
Fundamentais | 1V- os valores sociais do trabalho e | dignidade e liberdade social,
da livre iniciativa; - Discorre que o poder deve vir
V- o pluralismo. do povo, por meio da
Paragrafo U(nico. Todo o poder | Constituicdo.
emana do povo, que exerce por meio
de representantes ou diretamente, nos
termos desta Constituigdo.
A educacdo, direito de todos e dever | - Estabelece a possibilidade de
do Estado e da familia, sera | educacdo para todos, para o
x promovida e incentivada com a | desenvolvimento, a cidadania e
Da Educagéo, x . . e i
2050 da Cultura e colaboracéo da so_uedade, visando ao | a qual_lflgagao para o trab_a_lho,
do Desporto pleno desenvolvimento da ’p_essoa, - Atribui tal\ resp?nsabllldade
seu preparo para o exercicio da | ao Estado e a familia, contudo
cidadania e sua qualificacdo para o | a sociedade tem participacdo
trabalho. nesse processo.
Da Familia, | A familia, base da sociedade, tem
226° da Crianga, | especial protecdo do Estado (EC n° | - Delibera que a familia
do 66/2010). representa a base para a
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Adolescente,

83° Para efeito da protecdo do

formacdo da sociedade e que

do Jovem Estado, é reconhecida a wunido | tem a protecdo do Estado;

e do Idoso estavel entre homem e mulher | - Diz que o0 casamento
como entidade familiar, devendo a lei | representa a unido entre
facilitar ~ sua  conversdo em | homem e mulher;
casamento. - Estabelece a igualdade de
85° Os direitos e deveres referentes a | géneros,  discorrendo  que
sociedade conjugal sdo exercidos | homem e mulher possuem o
igualmente pelo homem e pela | mesmo direito conjugal;
mulher. §7° Fundado nos principios | - Apresenta que qualquer
da dignidade da pessoa humana e da | pessoa tem a liberdade de
paternidade responsavel, 0 | procriacdo, e o Estado deve
planejamento familiar é livre | possibilitar ao seu povo meios
decisdo do casal, competindo ao | educativos e cientificos para
Estado propiciar recursos | atender aos anseios e desejos
educacionais e cientificos para o | de reprodugdo.
exercicio desse direito, vedada
qualquer forma coercitiva por parte
de instituigBes oficiais ou privadas.

E dever da familia, da sociedade e do

Estado assegurar & crianca, ao | - Por ordem crescente
adolescente e ao jovem, com | responsabiliza familia,
absoluta prioridade, o direito a vida, a | sociedade e Estado em
salde, a alimentacdo, a cidadania; ao | assegurar & crian¢a, ao
lazer, & profissionalizag8o, a cultura, | adolescente e ao jovem todos
a dignidade, ao respeito, a liberdade e | os direitos de existéncia e de
a convivéncia familiar e comunitéria, | itens primarios como educagao
além de colocé-los a salvo de toda | e  perspectivas  relacionais

Da Familia, | forma de negligéncia, discriminagdo, | como respeito;

da Crianga, | exploragdo, violéncia, crueldade e | - Atribui pena severa para

9970 do opressao (Ep n° §5/2010). agueles. que cometerem abuso,
Adolescente, | 84° A lei punird severamente o | violéncia e exploracdo sexual
doJoveme | abuso, a violéncia e a exploracgdo | de criangas e adolescentes;

do ldoso sexual da crianca e do adolescente. | - Prevé criagdo de um estatuto
88° A lei estabeleceré: para regulamentar os direitos
I- o estatuto da juventude, | das criangas e dos
destinado a regular os direitos dos | adolescentes;
jovens; - Estabelece um plano nacional
I1- 0 plano nacional de juventude, de | de juventude, decenal (dez
duracdo  decenal, visando  a | anos), focado principalmente
articulacdo das varias esferas do | na otimizacdo de politicas
poder publico para a execucdo de | publicas.
politicas publicas.

Da Familia, o o - Compete aos pa.is. toda e

. Os pais tém o dever de assistir, | qualquer responsabilidade de

da Crianga, . . . I

do criar e educa_r 0S fllhos menores, e | gerir seus fllhos, cont_udo,
229° Adolescente os filhos maiores tem. 0 dever.de compete aos f||ho§ maiores
do Jovem e’ aJU(A:iar.a amparar qs pais na velhice, | atender -s_eus pais e se

4o Idoso caréncia ou enfermidade. responsabilizar por  eles

quando se fizer necessario.

Fonte: Lima Netto (2016, p. 58-59, grifos do autor).
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Optou-se por selecionar os artigos que mesmo de forma indireta estdo relacionados a
educacdo sexual. O quadro 2 apresenta que o Art. 205 traz explicita a ideia de
responsabilidade tanto do Estado quanto da familia em propiciar uma educacdo que promova
o0 desenvolvimento integral da pessoa e 0 exercicio da cidadania. Mediante a colocacéo da
educacdo no artigo supracitado, identifica-se que ao estabelecer o desenvolvimento para a
cidadania estabelece a relagdo em sintonia entre a educagéo da nagéo — no texto constitucional
no sentido lato sensu — e os Principios Fundamentais, em especial o inciso Il do Art. 1° da
CF/1988, que versa sobre a cidadania (BRASIL, 1988).

A educagdo como um direito social impoe ao Estado um fazer com positividade: “Os
direitos sociais, como compreensdo dos direitos fundamentais do homem, séo prestacoes
positivas estatais, enunciadas em normas constitucionais, que possibilitam melhores
condicdes de vida aos mais fracos, direitos que tendem a realizar a igualizacdo de situacGes
sociais desiguais” (SILVA, 2000, p. 258).

Contudo, ao analisar o Art. 229, percebe-se que a Constituicdo Federal em alguns
pontos chega a ser vaga, como quando neste artigo usa como dever, tanto dos pais aos filhos
menores; quanto dos filhos maiores aos pais, em situacdes que demandem cuidados, como
velhice, caréncia e enfermidade. Contudo, o conceito de ‘menores’ e de ‘maiores’ ¢ vago. Os
‘maiores’ seriam como referéncia de idade, de altura ou de que outra referéncia?

No Art. 226 chama a atencdo o fato de considerar a unido estavel somente entre
homem e mulher e ao longo do texto constitucional abusar das palavras liberdade e igualdade,
tornando assim uma perspectiva contraditoria, pois liberdade e igualdade estdo sendo
designadas apenas a unides heteroafetivas, excluindo-se representacfes de unides
homoafetivos™. Além disso, trata-se de uma contradicdo explicita em particular do inciso 1V
do seu Art. 3° que apregoa os objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988, grifo meu).

Ja o0 Art. 227 pode ser considerado um dos mais ricos da Constituicdo Federal, pois
traz muitas possibilidades de reflexdo. Lima Netto (2016) destaca, por exemplo, que este
artigo deu base para a criacdo do ECA.

O Art. 227 sinaliza, claramente, a responsabilidade da familia, da sociedade e do
Estado, com garantia dos direitos pautados na Constituicdo e nas leis. A referéncia inicial a

'O termo homoafetivo foi criado para diminuir a conotacdo pejorativa que se dava aos relacionamentos
homossexuais, e tornou-se uma expressdo juridica para tratar do direito relacionado a unido de casais do
mesmo Sexo.
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familia demonstra a categoria primordial, natural e basica de atencdo, cabendo ao Estado
garantir condi¢cBes minimas para que a familia exerca sua funcdo e ao mesmo tempo, para que
ndo recaia sobre ela toda a responsabilidade. Faz-se necessario que haja um comprometimento
firme entre a familia, a sociedade e o Estado, com a finalidade da garantia de cumprimento
dos direitos fundamentais, principalmente no acesso, permanéncia e qualidade da educacdo de
forma concreta, sem o cerceamento de nenhum direito de acesso ao conhecimento. Assim,
ndo se pode cercear a familia do direito a educacdo sexual e a igualdade de género, tendo a
liberdade de viver e de aprender de forma critica a realidade vivenciada na sociedade

contemporanea.

2.2.2 Estatuto da Crianca e do Adolescente-Lei 8.069/1990

O ECA — Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1993 — é o documento legal que regulamenta,
consolidando e ampliando os direitos assegurados no Art. 227 da Constituicdo. Resulta dos
avancgos internacionais e da mobilizacdo da sociedade civil brasileira. Tem por objetivo
resguardar a infancia e a juventude brasileira, por meio da “protecdo integral a crianca e ao
adolescente”, consta em seu Art. 1° (BRASIL, 1993).

Quadro 3 - Andlise da Educacdo Sexual no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei

8.069/1990)
. . Regéncia Artigo na Diretrizes delimitadas e
Lei Artigo :
do Artigo Integra Abordagem Legal
A crianca e o adolescente tém|- S&o direitos da crianca e ao
direito a prote¢do a vida e a salde,|adolescente politicas  sociais
L | g | DoDieroa e s o depoies s ce poeic 2 e
8.069/1990 Vida e a Satde | 309" P que permi & P poss|
nascimento e o desenvolvimento|nascimento e desenvolvimento
sadio e harmonioso, em condi¢Bes|adequados e em condigdes
dignas de existéncia. humanas basicas.
A crianca e o adolescente tém
.. |direito & liberdade, ao respeito e &|- Possibilitard crianga e ao
Do Direitoa | . . :
. - dignidade como pessoas humanas|adolescente liberdade e
Lei Liberdade, ao - S
15 . . |em processo de desenvolvimento e|dignidade como a qualquer
8.069/1990 Respeito e & e L L .
o como sujeitos de direitos civis,|outra pessoa, respeitando seu
Dignidade . : ;
humanos e sociais garantidos pela|desenvolvimento.
Constituicdo e nas leis.
A politica de atendimento dos|- Competem a Unido, Estados,
direitos da criancga e dojao Distrito Federal e aos
adolescente far-se-a através de um|Municipios, por meio de agdes
Lei 86 Da Politica de [conjunto articulado de agdes|governamentais e néo
8.069/1990 Atendimento |governamentais e ndo| governamentais, 0
governamentais, da Unido, dos|desenvolvimento de politicas de
estados, do Distrito Federal e dos|atendimento ao direito das
Municipios. criangas e dos adolescentes.




Lei
8.069/1990

87

Da Politica de
Atendimento

Sao linhas de acdo da politica de
atendimento: |- politicas sociais
basicas; 1l- politicas e programas
de assisténcia social, em caréater
supletivo, para aqueles que
necessitam; Il1- servicos especiais
de prevencdo e atendimento
médico e psicossocial as vitimas
de  negligéncia,  maus-tratos,
exploracdo, abuso, crueldade e
opressdo.

- Politicas de atendimento as
criancas e aos adolescentes
devem ter acOes sociais basicas,
possibilitar ~ programas  de
assisténcia social, além de
servicos de prevencdo e
atendimento médico e
psicossocial. Tais acfes devem
atender, principalmente, vitimas
de: negligéncia, maus-tratos,
exploragdo, abuso, crueldade e
opressao.

Lei
8.069/1990

150

Dos Servicos
Auxiliares

Cabe ao Poder Judicidrio, na
elaboracdo de sua proposta
orgamentaria, prever recursos

para manutencdo de equipe Inter
profissional, destinada a assessorar
a Justica da Infancia e Juventude.

-E de responsabilidade do Poder
Judiciario gerir as questdes
orcamentais destinadas a Justica
da Infancia e Juventude, com
foco na manutencdo de equipes
Inter profissionais.

Lei
8.069/1990

151

Dos Servicos
Auxiliares

Compete a  equipe Inter
profissional, dentre outras
atribuicbes que lhe  forem
reservadas pela legislagdo local,
fornecerem subsidios por escrito,
mediante laudos, ou verbalmente,
na audiéncia, e bem assim
desenvolver trabalhos de
aconselhamento, orientacéo,
encaminhamento, prevengdo e
outros, tudo sob a imediata
subordinacao a autoridade
judiciaria, assegurada a livre
manifestacdo do ponto de vista
técnico.

- Cabe as equipes Inter
profissionais  desenvolver e
elaborar subsidios por escrito,
mediante laudos, ou
verbalmente, na audiéncia, e
assim desenvolver acbes de
orientacéo, aconselhamento,
encaminhamento e prevenc&o. -
Tais acBes devem ter liberdade
para manifestacBes
técnicas/profissionais.

Lei
8.069/1990

240

Dos Crimes em
Espécie

Produzir,  reproduzir,  dirigir,
fotografar, filmar ou registrar, por
qualquer meio, cena de sexo
explicito ou pornogréfica,
envolvendo crianga ou
adolescente: Pena: reclusdo, de
quatro a oito anos, e multa.

- Representa crime qualquer
acdo que se explore a imagem
da crianga ou adolescente no
que diz respeito a questdes
sexuais. Cabe pena de reclusdo
de quatro a oito anos e multa.

Lei
8.069/1990

241

Dos Crimes em
Espécie

Vender ou expor a venda
fotografia, video ou outro registro
que contenha cena de sexo
explicito ou pornografica
envolvendo crianga ou
adolescente: Pena: reclusdo, de
quatro a oito anos, e multa.

- Representa crime
comercializar a imagem da
crianga ou adolescente no que
diz respeito a questbes sexuais.
Cabe pena de reclusdo de quatro
a oito anos e multa.

Fonte: Lima Netto (2016, p. 61-63).
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Percebe-se que no ECA as questbes relacionadas a sexualidade ndo aparecem

explicitas. Precisa-se, entdo, que as pessoas ao lerem esses documentos busquem as

informacdes subjacentes em seu texto. Nessa perspectiva pode-se perceber um ocultamento

nos documentos oficiais de uma base legal nas discussGes necessarias para uma apropriacéo

de conhecimentos referentes a sexualidade e o género na educagdo formal. Isso contribui para

que os docentes ndo recebam formacédo especifica suficiente quanto a educacdo sexual de
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criangas e adolescentes. Falta-lhes, assim, previsdo legal explicita, mesmo para a discussao
dessas demandas reais e urgentes, que se apresentam cada dia mais intensas nas escolas

brasileiras.

2.2.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9.394/1996

A “nova” LDB foi aprovada em dezembro de 1996, ap6s oito anos de tramitagdo no
Congresso Nacional, mediante intervencdo do Governo Federal. Embora citada pela primeira
vez na Constituicdo de 1934, a primeira verséo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional é de 1961. Em 1971 houve uma nova versdo, que vigorou até a promulgacéo da
LDB/1996, a atual.

Ha uma intima relacdo entre a LDB/1996 e 0os PCNSs, neste e no proximo tépico. Por
Isso quando se analisa um desses documentos oficiais, necessariamente se faz mengéo ao
outro, tdo imbricada é essa relagdo entre ambos.

O quadro a seguir € uma sintese de Lima Netto (2016):

Quadro 4 - Anélise da Educacdo Sexual na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 9.394/1996)

Lei

10
9.394/1996

Da Educacéo

A educacdo abrange 0S processos
formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas
instituices de ensino e pesquisa,
nos  movimentos  sociais e
organizagfes da sociedade civil e
nas manifestacbes culturais. 81°
Esta Lei disciplina a educacdo
escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do
ensino, em instituicdes proprias.

§2° A educacdo escolar devera
vincular-se a0 mundo do trabalho e
a prética social.

- A educagdo representa as
questbes de formacéo
desenvolvidas pela familia e
em todos os locais e ambientes
em que o ser humano esteja
inserido e  estabelecendo
relacoes;

- A educacdo escolar deve
acontecer em instituicGes
adequadas para tal, por meio
do ensino;

- A educacdo escolar deve
focar o mundo do trabalho e
suas relagdes sociais.

Dos Principios
e Fins da
Educacéo
Nacional

Lei

20
9.394/1996

A educagdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

- A educacdo tem como
objetivo desenvolver o sujeito
como cidadao e,
consequentemente, qualifica-
lo para o trabalho, respeitando-
se o carater solidario.

- Compete a familia e ao
Estado realiza-la.

Fonte: Lima Netto (2016, p. 62-63).
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Assim, a LDB/1996 (BRASIL, 1996) foi criada por exigéncia da Constituicdo de
1988. Essa lei regulamenta os direitos basicos a educagdo no Brasil, potencializa e determina
a criacdo de documentos especificos, assim como trata dos érgdos que atuam, fiscalizam e
pesquisam no ambito educacional. Trata ainda das ramificacdes desses, como o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Os Unicos artigos da LDB que tém alguma relacdo — ainda que indireta — com a
educacdo sexual sdo 0 1° e 0 2° os quais abordam as questdes gerais de toda a educacgédo
brasileira, inclusive o direito a ela e seus principios norteadores. Esses artigos deliberam que a
educacdo é dever da familia e do Estado, (reforcando o ja postulado pela Constituicdo),
buscam estabelecer uma ponte entre educagéo e trabalho e focam e deliberam sobre o ensino a
ser realizado em instituicdes. Proclama-se, ainda, no Art. 2°, “[...] inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. (BRASIL, 1996, grifo meu).

No ano de 1997, o Ministério da Educacdo publicou os Parametros Curriculares
Nacionais que contemplam a tematica de género nos temas transversais. No volume 10.5 dos
Temas Transversais dos PCNs, “Orientagdo Sexual”, argumenta- se sobre a urgéncia da
inclusdo do tema da sexualidade e género nos curriculos. Contudo, essa urgéncia ndo esta
acompanhada pela obrigatoriedade de inclusao.

O documento preliminar foi submetido a apreciacdo de inimeros especialistas e, em
1997, foi publicado, logo apos a aprovacdo da LDB/1996. De acordo com esta lei, 0s PCNs
ndo se configuram como uma diretriz obrigatoria. Portanto, essa ndo obrigatoriedade dos
PCNs ja estava formulada pela LDB/1996. Ora, se a LDB se inspira no principio da liberdade
e aponta que sua finalidade é o pleno desenvolvimento do educando, contraditoriamente
contém um dispositivo que nao conferia obrigatoriedade ao documento que apresentava um
maior referencial sobre, por exemplo, educacdo sexual. Assim, acaba por ndo promover o
pleno desenvolvimento. Em linhas gerais, a LDB, no que representa a educacdo sexual,
apenas possibilitou a elaboracdo dos Parametros de Orientacdo Sexual.

E bem verdade que, no topico de Orientagdo Sexual dos PCNs, o género ganhou
grande importancia. Como objetivo expresso, busca-se combater relaces autoritarias,
questionar o rigor do comportamento imposto para homens e mulheres e assinalar para sua
transformacéo, impulsionando, nas relagOes escolares, a heterogeneidade de comportamento

de homens e mulheres, a relatividade das concepcdes tradicionalmente integradas ao
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3

masculino e ao feminino, o “respeito pelo outro sexo” e pelas
feminino e do masculino” (BRASIL, 1997, v. 10, p. 144-146).
O Plano Nacional de Educacdo, aprovado ainda em 2001, Lei 10.172 (BRASIL,

2001), ndo ampliou o debate em relacdo a sexualidade, a diversidade de orientacéo sexual e de

‘variaveis expressoes do

identidade de género. A referéncia ao género surgiu apenas em algumas anélises e na forma
diagndstica sobre alguns niveis de ensino (VIANNA; UNBEHAUN, 2006; VIANNA, 2011).
Entretanto, o Plano Nacional de Educacédo de 2014 a 2024 (PNE 2014-2024) indica a
necessidade de
construcdo de uma nova ética [...] de modo a incluir, efetivamente os grupos
historicamente excluidos: entre outros, negros, quilombolas, pessoas com

deficiéncias, povos indigenas, trabalhadores do campo, mulheres, léshicas, gays,
bissexuais, travestis e transexuais (LGBT). (BRASIL, 2011, p. 56).

Para pensar, planejar e organizar a educacdo, trés conceitos fundamentam a décima
diretriz do PNE 2014-2024, quais sejam, a “difusdo dos principios da equidade, do respeito a
diversidade e a gestdo democratica da educag¢ao” (BRASIL, 2011).

Este documento pretende contribuir para a concretizacdo das politicas publicas e na
sua inclusdo no Projeto Politico-Pedagogico das escolas, buscando-se promover a autonomia,
a qualidade social, a gestdo democratica e participativa e a discussdo da diversidade cultural,
étnico-racial e de género.

Prado e Machado (2008) afirmam que para abarcaros desafios e dilemas nos dias
atuais, € necessario compreender “a pluralidade das sexualidades e das orientagdes sexuais e
suas implicacGes politicas, que possibilitam extenso debate e lutas sociais decisivas em torno
da politizacdo da vida sexual” (PRADO; MACHADO, 2008, p. 12). Os autores
complementam, ainda, que ndo é uma coincidéncia o fato de que “as sexualidades se
transformaram em objeto de luta politica e social no Brasil dos ultimos anos, mas
possivelmente porque formas de subordinacdo foram construidas por meio da distin¢do entre
orientacBes sexuais™>” (PRADO; MACHADO, 2008, p. 12).

Assim, na continuacdo desta andlise, apresentam-se a seguir como objeto 0s

Parametros Curriculares.

5 «Orientacdo Sexual” diz respeito & direcdo do desejo sexual do individuo, utilizado pela psicologia clinica,
gue pode ser heterossexual, homossexual ou bissexual (FIGUEIRO, 2006, p. 49).
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2.3 A educacdo sexual na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais

O termo parametro que é a combinacdo do prefixo grego par (a) que indica
proximidade + metr (0) do latim, que mede medicdo ou medida. Considerando os PCNs em
sua totalidade, o termo aponta para a definicdo de medida e este remete a padrdo ou limite.
Como ¢ visivel, a ideia de padrdo estd implicita no termo. Apresentam-se como um guia
curricular organizado por disciplinas e por ciclos.

Como surgiu a proposta dos PCNs? Segundo Cunha (1995, p. 53-54), a Proposta de
Governo do candidato Fernando Henrique Cardoso, em 1994, ja previa “a manutengdo
centralizada do controle da qualidade do ensino, implicando um curriculo nacional e um
sistema nacional de afericdo de aprendizagem”, tal como vinha acontecendo na Inglaterra de
Margareth Thatcher. Isso ndo exclui o fato de que a formulacdo de parametros curriculares
nacionais tenha tido outras “fontes de inspiracdo”, o que ja teria motivado a presenga dessa
ideia na prépria plataforma do candidato.

Inspirados nas reformas educacionais na Europa, em especial da Espanha, os PCNs
(1997) acabam por fornecer as abordagens de estratégias para a discusséo da educacdo sexual.
Isso s6 foi possivel porque esse documento considerou as novas realidades socioculturais da
sociedade contemporanea.

Oliveira e Sousa (1996) relacionam a iniciativa de criagdo dos PCNs ao compromisso
assumido pelo governo brasileiro quando de sua participacdo na | Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, promovida pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura, (UNESCO), pelo Fundo
das Nacdes Unidas para a infancia (UNICEF), pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial. Dessa Conferéncia e da Declaracdo de
Nova Delhi®® resultaram “posigdes consensuais de luta pela satisfagio das necessidades
basicas de aprendizagem para todos tornando universal a educacao fundamental”, o que ¢
expresso no documento introdutério dos PCNs (1997, p. 3). Assim, percebe-se que a criacdo
dos PCNs néo se baseava nas necessidades educacionais nacionais, mas sim voltadas a um

plano de governo na busca de enquadramento da educagdo nacional, com uma perspectiva de

18 Declaragdo de Nova Delhi sobre Educacéo para Todos — 1993 A Conferéncia de Clpula de Nova Delhi, india,
realizada no periodo de 13 a 16.12.93, sob o patrocinio da Organizacdo das Na¢es Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), do Fundo das Nacdes para Atividades da Populacdo (UNFPA) e do Fundo
das NacBes Unidas para a Infancia (UNICEF) teve o objetivo de dar continuidade ao debate mundial sobre a
politica de educacdo para todos, iniciada em 1990 (Conferéncia de Jomtien, Tailandia), entre os 9 (nove)
paises em desenvolvimento mais populosos (Brasil, China, México, india, Paquistdo, Bangladesh, Egito,
Nigéria e Indonésia-EFA9).http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-duca%C3%A7%C3%
A3o/declaracao-de-nova-delhi-sobre-educacao-para-todos.html.
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cima para baixo e que todos tivessem um aprendizado igual, mas ao mesmo tempo controlado
conforme os interesses vigentes dos que se encontravam no controle do Estado e das politicas.

Para Oliveira e Sousa, tanto os PCNs quanto o Sistema Nacional de Avaliacéo
aparecem dentro dessa perspectiva, como ferramentas de controle e possibilidade de um
projeto de gestdo de sistema de ensino que, ao contréario do que se propaga, nao representa 0s
anseios dos setores populares. Representa, sim, a subordinacdo da politica educacional
brasileira as exigéncias externas (OLIVEIRA; SOUSA, 1996, p. 150-151).

Em consonancia com a LDB e com o objetivo de estabelecer metas educacionais para
as quais deveriam convergir as acles politicas do MEC, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais e o Plano Nacional de Educacdo. Os primeiros foram produzidos por
equipe instituida pelo proprio MEC, constituindo-se em referéncia nacional para a estrutura
curricular dos ensinos fundamental e médio de todo o sistema educacional do pais. O segundo
foi objeto de ampla e longa discussdo, ja que sofreu um longo processo de tramitagdo no
Congresso Nacional semelhante ao da LDB.

Os PCNs propdem a constituicdo de temas transversais que atravessariam todas as
areas e temas como ética, meio ambiente, pluralidade cultural, saide e orientacdo sexual.
Cabe ao professor articular os temas aos contetudos desenvolvidos nas diversas disciplinas,
sem, contudo, vinculéa-los a uma especificamente.

Por sua natureza aberta, [0os Pardmetros Curriculares Nacionais] configuram
uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre
curriculos e programas de transformagdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos

professores. ‘Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo...” (BRASIL, 19973, p. 13).

Em relacdo as orientacfes pedagdgicas, os PCNs listam uma série de atividades para
dar efetividade ao seu propoésito: Assegurar uma educagdo sexual em que escola deve
informar, problematizar e debater os diferentes tabus, preconceitos, crencas e atitudes
existentes na sociedade. Os PCNs dedicam um capitulo as orientacGes pedagdgicas, que

Soares (2014) sistematiza da seguinte forma:

a) Linguagem: A abordagem da sexualidade no &mbito da educacdo precisa ser
clara, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para ndo reduzir sua
complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a conteldos e situagdes
diversas; e sistemadtica, para possibilitar aprendizagem e desenvolvimento
crescentes. Com relacéo a linguagem a ser utilizada para designar partes do corpo, 0
mais indicado é acolher a linguagem utilizada pelas criancas e apresentar as
denominag@es correspondente adotadas pela ciéncia;

b) A construcdo e reconstrugdo de informagdes: Serd por meio do didlogo e da
reflexdo, pautando-se sempre pelo respeito a si proprio e ao outro, para que dessa
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maneira o aluno consiga transformar, ou reafirmar, concepges e principios,
construindo de maneira significativa seu proprio cédigo de valores;

c) Posicionamento do professor: Na relacdo professor-aluno o professor ocupa lugar
de maior poder, constituindo-se em referéncia muito importante para o aluno, com
isso faz-se necessario um maior distanciamento das opinifes e aspectos pessoais dos
professores para empreender essa tarefa. Pois a emissdo da opinido pessoal do
professor na sala de aula pode ocupar o espaco dos questionamentos,

d) Material Didatico: O educador pode utilizar diferentes materiais (didaticos,
cientificos, artisticos, etc.), analisando e comparando a abordagem dada ao corpo
pela ciéncia e pela propaganda, por exemplo; discutindo e questionando o uso de um
certo padrdo estético veiculado pela midia. Pode também incentivar a producgédo
(coletiva e individual) das representacdes que as criancas tém sobre o corpo, por
meio de desenhos, colagens, modelagem, dentre outros;

e) Contelidos: O educador deve estar atento para a necessidade de repetir 0 mesmo
contelido ja abordado. As criancas vivem suas curiosidades e interesses na area da
sexualidade em momentos proprios e diferentes umas das outras, ocorrendo muitas
vezes estudo e a discussdo de um tema com pouca apropriacdo desse conhecimento
para algumas. A retomada é importante e deve ser feita sempre que as questdes
trazidas pelos alunos apontarem sua pertinéncia;

f) Alguns temas a serem trabalhados: as transformagdes do corpo do homem e da
mulher nas diferentes fases da vida, dentro de uma perspectiva de corpo integrado,
envolvendo emocGes, sentimentos e sensa¢des ligadas ao bem-estar e ao prazer do
autocuidado; os mecanismos de concepcdo, gravidez e parto e a existéncia de
métodos contraceptivos; as mudangas decorrentes da puberdade; o respeito ao
préprio corpo e ao corpo do outro; o respeito aos colegas que apresentam
desenvolvimento fisico e emocional diferentes; o fortalecimento da autoestima e a
tranquilidade na relacdo com a sexualidade.

Considerando essas orienta¢fes pedagogicas, é possivel compreender a articulagdo dos
valores humanos propostos pela Orientacdo Sexual no meio escolar, pois traz em seu texto
varias diretrizes de efetivacdo dos direitos humanos, vinculando-se principalmente ao
exercicio da cidadania. Na medida em que, de um lado, se propGe a trabalhar o respeito por si
e pelo outro, e, por outro lado, busca garantir direitos basicos a todos, como a salde, a
informacdo e o conhecimento, elementos fundamentais para a formacdo de cidad&os
responsaveis e conscientes de suas capacidades (PCNs, 1997).

Apbs vinte anos da publicacdo dos PCNs (BRASIL, 1997), que contemplam os temas
transversais relacionados a tematica sexualidade na escola (chamada de orientacdo sexual),
pode-se afirmar que essa proposta ndo se efetivou, por razbes diversas, dentre as quais
destacam-se o desconhecimento e o despreparo em relagdo ao tema e a abordagem
transversal.

A principal critica aos PCNs (BRASIL, PCN, 12 a 42 série, 1997; BRASIL, PCN, 5% a
82 serie, 1997), no entanto, refere-se ao seu carater centralizador que impediria sua
implantacdo em um territério politico e geografico com as particularidades do Brasil. As
escolas brasileiras estdo sujeitas a heterogeneidade local, regional, além da diversidade étnica
e cultural, e os PCNs enfrentam o desafio de criar uma unidade nacional sem comprometer a

diversidade nem impor uma homogeneidade metodologica (CURY, 1996).
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Apesar das criticas, os PCNs inovaram ao introduzir a perspectiva de género como
uma dimensdo importante da construcdo da identidade de criancas e de jovens e de
organizacdo das afinidades sociais. A abrangéncia das relacbes de género, de como se
arquitetam e se constituem em nossa sociedade é apresentada como essencial para qualquer
proposta de organizacédo curricular. H4 cuidado em definir o conceito de género e assinalar as
implicacOes dessa questdo nas relagdes e contetdos escolares.

Esperava-se que a forma como os docentes conduzissem o trabalho de “orientagdo
sexual” pudesse, por exemplo, colocar em evidéncia demandas de mulheres, como o combate
ao sexismo. Entretanto, apesar de os PCNs comporem uma respeitavel ferramenta de
referéncia para a formacdo e a atuagdo dos professores em sala de aula, estudos vém
comprovando que poucas escolas 0s incorporaram na pratica.

Dentre os motivos para a pouca apropriacdo pelas escolas esta o distanciamento entre
a orientacdo proposta e o0 contexto escolar existente. Dessa forma, a legitimidade do
documento acaba prejudicada, tanto como politica que pretende garantir condi¢fes igualitarias
de qualidade para o sistema, quanto como formacao a partir de um curriculo nacional.

Com a intencdo de perceber a visdo da sexualidade e do género em todas as
discussdes, apresenta-se a seguir 0 que esta presente nos documentos finais da CONAE e no
Plano Nacional de Educacéo.

2.4 Questdes de género, sexualidade e educacao sexual nos Documentos Finais da

CONAE e no Plano Nacional de Educacao

Inicialmente analisam-se as questdes de género e sexualidade nos documentos finais
da CONAE e no Plano Nacional de Educacdo, que tem como objetivo central a melhoria na
elaboracdo das politicas publicas educacionais, abrangendo de uma forma global os aspectos
educacionais, na luta por uma educacao pela equidade para todos.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento referencial para as diretrizes
da educacdo brasileira. Fundamentado no Art. 214 da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
considera valores como a valorizagdo humana, e busca a erradicacdo do analfabetismo. O
fundamento para a regulamentacdo do PNE vem da LDB/1996, que deixa a cargo da Uniéo,
junto com os estados e municipios, sua organizacao e elaboracdo de metas a serem cumpridas

no decénio que segue.
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O Forum, composto por vérias entidades académicas e sindicais e organizagdes da

sociedade civil,'’

elaborou a versdo PNE/Sociedade Brasileira, que foi excluida das
discussbes no Congresso, fazendo valer o PNE do governo, aprovado em 2001. Haja vista a
disputa de forcas, ainda existia a expectativa de que o governo de Luiz Inacio Lula da Silva
resgatasse a versdo PNE-Sociedade Brasileira. Para Saviani (2013), além de ndo resgatar, o
governo ndo avangou no debate, optando por programar um plano de metas que privilegia o
dialogo com o empresariado®®.

Nesse cendrio, surgem resisténcia, conflito e lutas, que convergem para um embate
nacional dirigido por grupos de seguimentos religiosos e/ou ligados aos setores mais
conservadores da sociedade. Esses grupos passaram a empregar a nomenclatura prerrogativa
“Ideologia de Género”, como estratégia para impactar a populagdo. Valeram-se, também, de
uma ampla disseminacdo de material informativo a populacao sobre os “perigos” da insercao
da educacéo sexual no curriculo escolar.

Nossa analise dos Documentos Finais da Conferéncia Nacional de Educacdo
(CONAE) (2010) e da CONAE (2014), confrontando-os com o texto do PNE 2014-2024 é
pertinente, dentre outras coisas, por uma questdo cronoldgica, visto que o PNE foi sancionado
em 25 de junho de 2014, portanto, quase meio ano antes da etapa nacional da CONAE (2014),
realizada em 19 a 23 de novembro de 2014.

Por isso, a mengdes as questdes de género e sexualidade encontradas no Documento
Final da CONAE (2010), lembrando que o novo PNE 2014-2024 se baseou sobretudo nas
discussbes desse documento. No entanto, intriga a estreita relacdo entre ambos o0s
Documentos Finais da CONAE, com alusdo explicita no Documento 2014 ao Documento
2010: “Destaque-se que as 20 metas e suas estratégias, em sua maioria, resultaram de
deliberacdes da CONAE (2010)”.

No Documento Final da CONAE (2010), a tematica mencionada esta vastamente
comentada no Eixo VI, nomeado: Justi¢a social, educacéo e trabalho: inclusdo, diversidade e
igualdade. A transcricdo a seguir exemplifica o seu enfoque quanto ao direito a diversidade e

" Formado pelas entidades: Anped (Associacdo Nacional de P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), a ANDE
(Associacdo Nacional da Educagdo), CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade), FASUBRA
(Federacdo de Sindicatos de Trabalhadores Técnico Administrativos em Institui¢des de Ensino Superior
Pulblicas do Brasil), ANPAE (Associacdo Nacional dos Profissionais da Administracdo Educacional), SEAF
(Sociedade de Estudos e Atividades Filosoficas), SBPC (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia),
UBES (Unido Brasileira dos Estudantes Secundarios), UNE (Unido Nacional dos Estudantes), CGT
(Confederacdo Geral dos Trabalhadores), CUT (Central Unica dos Trabalhadores) e OAB (Ordem dos
Advogados do Brasil).

'8 Movimento Todos pela Educagéo é organizacéo principalmente por empresarios em prol da suposta melhoria
da educacdo publica. As principais empresas que o financiam sdo: Instituto Unibanco, Itad Social, Fundacao
Lemann, Fundacgdo Bradesco, Instituto Natura, dentre outras.
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a necessidade de superagdo das desigualdades sociais, raciais e de género por meio de acdes
afirmativas:
As questdes da diversidade, do trato ético e democratico das diferencas, da
superagdo de praticas pedagdgicas discriminatorias e excludentes e da justica social

se colocam para todas as instituiches de educagdo bdasica e superior,
independentemente da sua natureza e do seu carater. (CONAE, 2014).

Quanto a género e diversidade sexual, o Documento Final da CONAE (2010) elenca

25 proposicOes especificas. Por sua vinculacdo direta com o tema deste trabalho, escolheu-se
a seguinte:

Inserir os estudos de género, identidade de género, orientacdo sexual, diversidade

sexual e educacdo sexual, como disciplina obrigatéria, no curriculo da formacéo

inicial e continuada, nas atividades de ensino, pesquisa e extenséo, nas licenciaturas

e bacharelado, na pés-graduacéo, no ensino fundamental e médio, em todas as areas

do conhecimento, de forma interdisciplinar, transdisciplinar e transversal,

articulando-os a promocdo dos direitos humanos — meta do Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos. (CONAE, 2010, p. 143-146).

O Documento Referéncia, que antecedeu a CONAE de 2014, apresentava estrutura de
sete eixos centrais e 519 proposicdes e estratégias para debate. A abordagem de nossa
temética foi contemplada no Eixo Il, denominado: Educagdo e diversidade: justica social,
incluséo e direitos humanos (CONAE, 2013).

Dentre as 61 proposicOes e estratégias para debate no referido eixo (proposicoes e
estratégias 113 a 173) diversos abordavam nitidamente questbes de género, como, por
exemplo, as proposicdes e estratégias 117, 118, 123, 125, 126, 131, 135, 139, 141, 142, 143,
145, 153, 155, 166 e 170, prevalecendo o termo diversidade, ao lado de outros termos e
expressdes como desrespeito, diferencas, discriminacdo, homofobia, identidade de género,
igualdade, intolerancia, justica, lesbofobia, machismo, movimento feminista, orientacédo
sexual, segregacdo, sexismo, transfobia, entre outros™®.

Mas afinal, existe a tal ideologia de género nos documentos legais? Para se chegar a
resposta, primeiramente busca-se compreender o significado da palavra ideologia. Tendo em
vista as varias acep¢des encontradas para a palavra “ideologia”, busca-se desvelar sua
significacdo, qual seja: termo que designa o conjunto de ideias, convicgbes e principios
filosoficos, sociais ou politicos que caracterizam o pensamento de um individuo, grupo,

movimento, época, sociedade (PRIBERAM, 2019). Grosso modo, o termo “ideologia" ¢é

9 Termos e expressdes listados aqui em ordem alfabética para ndo conferir hierarquizagio e tampouco
quantificacdo nas suas mencdes e referéncias. (CONAE, 2013, p. 27-38).
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utilizado com frequéncia para representar situagcdes de persuasdo quanto a convicgdes, sem 0
uso de posicionamento critico, como que de maneira impositiva.

Entre suas varias definigdes, ideologia pode ser considerada como uma “maneira de
pensar que caracteriza um individuo ou grupo de pessoas” (MICHAELIS, 1998). Outro
significado atribuido ao termo ideologia ¢ o de uma “doutrina mais ou menos destituida de
validade objetiva, porém mantida pelos interesses claros ou ocultos daqueles que a utilizam”
(ABBAGNANO, 2003, p. 521).

Em Marx e Engels (1997), ideologia adota o sentido de um meio pelo qual a classe
dominante utiliza para manter seu dominio sobre as demais classes, impondo suas ideias, de
forma a velar a luta de classes e as desigualdades decorrentes. Nessa perspectiva, a ideologia
também é vista como uma consciéncia falsa existente entre quem é dominado e quem mascara
e inverte a realidade social em que se encontram para os ideais da classe dominante (CHAUI,
1980, p. 36).

De modo que,

ideologia é um conjunto l6gico, sistematico e coerente de representagdes (ideias e
valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e prescrevem aos membros
da sociedade o que devem pensar e como devem pensar, 0 que devem valorizar e
como devem valorizar, o que devem sentir e como devem sentir, o que devem fazer
e como devem fazer. Ela é, portanto, um corpo explicativo (representacdes) e pratico
(normas, regras, preceitos) de carater prescritivo, normativo, regulador, cuja funcéo
¢ dar aos membros de uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional
para as diferengas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a
divisdo da sociedade em classes, a partir das divisbes na esfera producdo. Pelo
contrério, a fungdo da ideologia é de apagar as diferengas como de classes e de
fornecer aos membros da sociedade o sentimento da identidade social, encontrando
certos referenciais identificadores de todos e para todos, como, por exemplo, a

Humanidade, a Liberdade, a lgualdade, a Nagdo, o Estado, a Familia e o
Nacionalismo. (CHAUI, 1981, p. 113-114).

Chaui (1980) aponta, ainda, que ideologia corresponde a um corpus de representacdes
e de normas sobre como se deve sentir, pensar e agir. Tal corpus é elaborado a fim de
produzir uma universalidade imaginaria, uma vez que apresenta de forma generalizada para a
sociedade o discurso favoravel a manutencdo de privilégios da classe dominante. A ideologia
apresenta incoeréncias e sua origem € incerta, mas remonta aos primeiros discursos de
dominagdo (CHAUI, 2007, p. 30).

Nesta direcdo, o que se pode compreender dos movimentos que criaram a relagdo entre
género e ideologia? Ao se observar que o termo ‘ideologia de género’ ndo se encontra

presente nos documentos legais e tdo pouco € utilizado por pesquisadores das ciéncias
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humanas, verifica-se que essa expressdo foi criada recentemente, por discursos
predominantemente religiosos, com a interpretacdo distorcida e equivocada.

Nesse mesmo sentido, é de suma importancia destacar que nenhum dos Documentos
Finais das Conferéncias de Educacdo de 2008, 2010 e 2014, nem a versao inicial do Plano
Nacional de Educagdo, fazem mengdo do termo “ideologia de género”. Por outro lado,
apresentam o objetivo de alcangar a equidade entre 0s géneros e o respeito a diversidade
sexual. N&o obstante, os argumentos levantados por diversos setores contrarios afirmam que
esses documentos deliberaram pela inclusao da “ideologia de género e de diversidade sexual”
nos Planos Estaduais e Municipais de Educacéo.

Em uma anélise minuciosa e sistematizada do documento do novo PNE, percebe-se a
total omissdo e uma falta de explicitacdo a estas questdes nas vinte estratégias e acdes
propostas para a década 2014-2024. Apenas de forma genérica, consta no Artigo 2°, das
diretrizes do PNE, em seu inciso III, a men¢do da: “superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promogéo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminagdo” (BRASIL, 2014).

A partir desse texto, movimentos politico-sociais, liderancas parlamentares e
religiosas, com o objetivo de impedir que a expressao “género” fosse incorporada no PNE e
nos subsequentes Planos Estaduais e Municipais de Educacgéo, tornaram esse um dos assuntos
mais polémicos na sua tramitacdo. A titulo de exemplificacdo das intervencdes acima
mencionadas, é oportuno transcrever um extrato da Nota emitida na Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) sobre a inclusdo da “ideologia de género” nos Planos de Educacao,
datada de 19 de junho de 2015:

A ideologia de género representa uma distor¢do completa ao conceito de homem e
mulher. Ndo é possivel que esta ressignificacdo antropolégica tenha um
reconhecimento oficial. Tenha-se presente ainda que o Plano Nacional de Educagéo
ndo faz mencédo a adogdo da promocdo da identidade de género como diretriz geral a
ser adotada na educacdo nacional. Além do mais, ndo é dado aos Estados e

Municipios dispor em sentido contrario ao Plano Nacional de Educacdo. (CNBB,
2015).

Evangélicos e catolicos mais ortodoxos se juntaram a pessoas e organizacdes
conservadoras/reacionarias, que defendem o que chamam de familia e costumes tradicionais,
e formaram uma aliangca. Dentre suas estratégias, divulgaram e disseminaram informacoes
distorcidas para impedir a conquista da equidade entre os géneros e o respeito a diversidade
sexual, o que vinha sendo promovido ha décadas nos ambitos nacional e internacional. Dessa

forma, esse movimento conservador provocou grande retrocesso nas discussdes sobre a
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educacdo sexual nas politicas educacionais brasileiras, minando objetivos importantes, como
0 de diminuir as discriminacbes e as violéncias motivadas pela desigualdade de género.
(ALBUQUERQUE; GOMES; ALBUQUERQUE, 2016).

Assim, quando se analisa o conflito nas discussdes a luz da historia, entende-se que
na perspectiva do cendrio nacional, determinados grupos e segmentos religiosos e/ou ligados
aos setores mais conservadores da sociedade instituiram o termo pejorativo “Ideologia de
Género”. A respeito desse assunto, houve um verdadeiro alvorogo nacional e uma ampla
disseminacéo e deturpacdo do conteido das propostas, na tentativa de convencer a populagédo
dos “perigos” da inclusdo dessa tematica no curriculo escolar.

Desse modo, o ocultamento do tema no PNE 2014-2024 resultou da influéncia das
bancadas religiosas, que alegaram que a inclusdo do termo género ou qualquer alusdo A ele
corromperia os conceitos de homem e mulher, destruindo o modelo tradicional de familia.
Além disso, argumentaram que a educacdo sobre o assunto seria dever dos pais e ndo da
escola. Essas mobilizagbes levaram a retirada do assunto do Plano Nacional de Educag&o.
(ALBUQUERQUE; GOMES; ALBUQUERQUE, 2016).

Nesse sentido, 0 momento atual representa um retrocesso em relacdo a abordagem do
assunto, pois convém registrar aqui que os Parametros Curriculares Nacionais, elaborados e
editados pelo MEC em 1997, j& previam os assim chamados temas transversais ou temas da
vida cidadd, dentre os quais constavam Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual.

A proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pelo MEC, ao tratar dos
assim denominados “temas integradores”, omite ou pelo menos ndo explicita essa tematica,
conforme se pode observar:

A integracéo entre os componentes de uma mesma area do conhecimento e entre as
diferentes 4reas é estabelecida, ainda, pelos temas integradores. Os temas
integradores dizem respeito a questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos
em seus contextos de vida e atuacao e que, portanto, intervém em seus processos em
seus processos de construgdo de identidade e no modo como interagem com outros
sujeitos, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo nessas interagdes.
Contemplam, portanto, para além da dimensdo cognitiva, as dimensGes politica,
gética e estética da formagdo dos estudantes. Os temas integradores perpassam
objetivos de aprendizagem de diversos componentes curriculares, nas diferentes
etapas da educagdo basica. Sdo eles: Consumo e educacao financeira; Etica, direitos

humanos e cidadania; Sustentabilidade: Tecnologias digitais; Culturas africanas e
indigenas. (BRASIL, 2017, p. 14).

Percebe-se que no documento final da BNCC também ocorreu a supressdo da
educacdo sexual e género, como se pode observar nos temas integradores. Assim, nos produz

algumas inquietagdes principalmente com relagédo ao curriculo que fundamenta a pratica
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pedagogica de construcdo das identidades de género do individuo. N&o apenas isso, para Silva
o curriculo representa as tramas que tecem o conhecimento, a identidade de género e o poder,
na perspectiva critica ou até mesmo pos-critica. Assim, “o curriculo €, entre outras coisas, um
artefato de género: um artefato que, ao mesmo tempo, corporifica e produz relacdes de
género” (SILVA, 1999, p. 97).

Como um documento norteador do curriculo, a BNCC traz na sua esséncia a criagdo
de caminhos para a escola construir o conhecimento baseado no contexto historico, cultural,
socioeconémico. Contudo, seu silenciamento acerca da educacdo sexual ilustra sua carga
ideoldgica, pois o siléncio ndo necessariamente € neutro. Ao ndo tratar de um tema tdo
urgente devido as pressdes, 0 documento se reveste da manutencdo da desinformacdo, dos
conflitos, das desigualdades de género e de todos os maleficios que a omissdo tem sustentado.

Essa constatacdo de ocultamento, que ndo se apresenta como novidade em nossos
estudos, abre caminho para a ampliacdo de estudos e discussdes da necessidade de ndo se
ignorar um tema relevante, apesar de polémico. Que a busca por uma educagdo
transformadora ndo permita que as discussdes em sala de aula se limitem apenas a anatomia
do corpo humano. Que o curriculo comporte visdo moderna do homem, do mundo e
principalmente da sociedade na qual esta inserido.

Para uma compreensao de como se encontra a educacao sexual e a questdo de género
também no contexto educacional goiano, apresenta-se a seguir como estad no plano legal a

discussao da educacdo sexual nas escolas do estado de Goias.

2.5 Analise da educagdo no estado de Goias: um recorte da legislacao

O planejamento da Educacdo em Goids, assim como em outros estados, segue as
orientacdes determinadas pela LDB/1996, que em linhas gerais reafirma em seu texto os
direitos basicos a educacdo no Brasil, estabelece como se organiza a educacdo brasileira e
aponta para a criacdo de normas complementares de competéncia dos entes federados, ou seja,
os estados que compdem a Republica Federativa do Brasil.

No estado de Goiés ocorreu uma grande movimentacdo por parte da sociedade civil,
gerando varios debates em torno da criacdo da LDB estadual. Essa parcela defendia um
projeto de Lei que fosse favoravel as transformacOes e as reformas na area da educagéo, de
maneira a lhe conferir a natureza democréatica. Por ocasido de assembleia popular para a
aprovacdo do anteprojeto de LDB Estadual, que contou com a presenca de mais de 1.100

cidadéos, as reivindicagdes comecaram a tomar forma e foram formalizadas em dezembro de
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1997. Por fim, no ano de 1998, esse anteprojeto de foi sancionado, por meio da Lei
Complementar Estadual n® 26/1998, tornando-se a LDB do estado de Goiés.
Ressalta-se que em atendimento a LDB Estadual, em seu art. 5°, 0s entes devem
trabalhar de forma a colaborarem entre si, ou seja:
Art. 5° - O Estado e 0os municipios organizardo, em regime de colaboragdo, 0s
respectivos sistemas de educacdo. Paragrafo Unico - Cabera ao Estado, através da
Secretaria Estadual de Educacdo, a coordenacdo da politica estadual de educacéo; e

aos Municipios, por intermédio das Secretarias de Educacédo, a politica municipal.
(GOIAS, 1998).

Apesar de a Lei Complementar Estadual n® 26/1998 ter contado com a participacéo da
sociedade civil, que teve seus anseios em parte acatados, ndo alterou a ordem de como as
politicas publicas vém sendo conduzidas nos ultimos anos, resguardados alguns avangos e/ou
retrocessos. Em suma, o Estado — responsavel ela politica de educacdo que lhe apraz —
mantém os mecanismos de manutencdo da l6gica do capital e suas desigualdades. Favorece,
assim, 0s que ja se encontram em situacdo privilegiada, por vezes até na posicdo de poder.
Aos entes federados, sdo impostos os parametros vindos da Unido. Aos entes municipais,
permitem somente seguirem a estrutura educacional ja implantada, sem capacidade de mudar,
a menos que possuam representantes com forca politica. Aos educadores, sdo reservados
poucos espacos de participacdo. Nesse sentido, a Lei Complementar n° 26/1998 determina de
forma perspicaz os que governam e 0s que sao governados:

Art. 6° - A articulaco e a coordenacdo do Plano Estadual de Educacgdo sdo exercidas
pela Secretaria Estadual de Educacdo, como érgdo executivo e de coordenacdo, pelo
Conselho Estadual de Educacdo como 6rgdo normativo, e pelo Férum Estadual de
Educagdo como instancia de consulta e de articulagdo com a sociedade. (LC. n°
26/98). A ideia de colaboragdo na area da educacdo foi recebida com louvor, passou
fazer parte do cenario educacional se impondo como critério obrigatério, ressaltando
inda suas atribui¢des, como define o art., 5 da lei. n® 26/1998: | - organizar, manter e
desenvolver os drgéos e as instituicdes do seu sistema de educacéo; Il - estruturar o
seu sistema de educacdo em forma de: a) institui¢cbes de ensino mantidas pelo Poder
Publico Estadual; b) instituicfes de educacdo superior mantidas pelo Poder Publico
Municipal; c) instituicdes de ensino fundamental e médio, criadas e mantidas pela
iniciativa privada; d) érgdos de educacdo estadual. 111 - definir, com os municipios,
formas de colaboracdo na oferta de ensino fundamental, sendo opcional aos

municipios integrarem-se ao sistema estadual de educacdo ou comporem com ele
um sistema Unico. (GOIAS, 1998).

O contetido da LC n° 26/1998 deduz a presenga da regulamentacdo e da gestdo
democrética, das atribuicdes do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goiés.
Entretanto, falha ao ignorar a opinido de quem esta mais perto das necessidades da escola: a

comunidade escolar.
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XV - elaborar normas que regulamentem a gestdo democratica na educacao basica. -
Redacdo dada pela Lei Complementar n° 85, de 19-04-2011. Art. 36 - Os contelidos
curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes diretrizes: | - a
construcdo, a apropriacdo e a difusdo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum, a ordem
democrética e a diversidade cultural e étnica; (GOIAS, 1998).

O processo de normatizacdo da gestdo democratica nas instituicdes educacionais
publicas do Estado de Goiés se iniciou na educacdo basica. O Forum Estadual de Educacao,
em seu Art. N° 14, assinala que “além de outras que esta lei expressamente assinalar, 0
Conselho Estadual de Educagdo tem as seguintes atribuicdes: XV - elaborar normas que
regulamentem a gestdo democratica na educacio basica” (GOIAS, 1998). O poder publico ao
introduzir o sistema de gestdo democratica passou a atuar como executor do processo
implantado.

Para melhor compreensdo da forma concreta como estd posta a educacdo sexual na
legislacdo estadual, apresentam-se algumas consideragdes sobre o Plano Estadual de
Educacdo do Estado de Goiads (PEE-GO), desvelando as inten¢des sobre a abordagem dessa
temaética na educacéao do estado.

2.5.1 Algumas consideracdes do Plano Estadual de Educacédo em vigéncia

Ao tecer algumas consideracfes acerca do PEE-GO, buscou-se compreender se a
criacdo do Plano Estadual de Educacdo do estado de Goias, de 2008, em algum momento - de
suas discussdes e/ou finalizacdo desse documento — apresentou ou apresenta a educacgdo
sexual e 0 género como uma de suas metas ou estratégias.

O PEE-GO 2008-2017 foi durante esse periodo o documento orientador da politica
educacional de Goiés. Sua construgdo se deu a partir do diagnéstico educacional do estado de
Goiés. Institui diretrizes, objetivos e metas para todos os niveis de ensino e modalidades, para
formacédo e valorizacdo dos docentes e demais profissionais da Educagdo, bem como para o
financiamento, a gestdo e a avaliacdo da Educacédo. Tinha por finalidade definir os parametros
das acGes do Poder Publico no ambito educacional do estado de Goias e de seus municipios,
na orientagdo dos Planos Plurianuais, dos Planos de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
dos Planos de Ac¢des Articuladas (PAR). Soma-se a isso que, devido a sua duracdo de dez
anos, sua natureza ndo se prendia especificamente a nenhuma gestdo governamental, na

tentativa de que se concretizasse como uma Politica de Estado, e ndo de Governo (PEE-GO,
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2008). Contudo, apesar de ter sido aprovado para o decénio 2008/2017, ndo permaneceu em
vigor até seu término, pois foi substituido pelo atual PEE-GO 2015/2025.

O PEE-GO 2015/2015 foi aprovado pela Lei n° 18.969/2015. Tornou-se, portanto, p
segundo Plano de Educacdo do estado de Goids. Dentre as mudancas que se operaram em
relacdo ao primeiro Plano de Educagéo, estdo o aumento do investimento do Produto Interno
Bruto (PIB) em educacdo até 2024, a criagdo de metas especificas para a Educacdo do Campo
e a articulacdo entre as politicas pablicas de educacdo, saude, assisténcia social, trabalho e
direitos humanos.

O PEE-GO 2015-2025 foi elaborado por ocasido da aprovacdo do novo PNE. Assim,
antecipou-se 0 momento de avaliagdo do PEE-GO 2008/2017, a0 que se acrescentaram novas
metas conforme se consideraram necessarias. Assim, o PEE-GO passou a reunir 21 metas e
216 estratégias a serem alcancadas até o ano de 2025, além dos objetivos permanentes:

No Art. 1° Fica aprovado o Plano Estadual de Educacdo —PEE- para o decénio
2015/2025, na forma dos Anexos desta Lei.

Art. 2° S3o objetivos permanentes do PEE:

| — erradicacdo do analfabetismo;

I1 — universalizagdo do atendimento escolar;

Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagéo;

IV — construgdo do padrdo da qualidade social da educagéo;

V — formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promocéo do principio da gestdo democrética da educacéo publica;

VIl — promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Estado;

VIl — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacdo
como propor¢do do Produto Interno Bruto Estadual —PIB—, que assegure
atendimento as necessidades de sua expansdo, com padrdo de qualidade;

IX — valorizag&o dos profissionais da educacéo;

X — promocgao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Analisando o PEE-GO, identificou-se ndo haver qualquer alusdo a igualdade de
género. Isso ndo impede que a tematica seja discutida, uma vez que a Constituicdo firma
claramente que uma das fun¢des do Estado é combater todas as formas de preconceito. E a
LDB também se mostra incisiva em relacdo ao respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

O silenciamento dos PEE do estado de Goias confirma que a educacdo sexual e as
questdes de género sdo tematicas ainda nao aceitas pelo Estado e também por uma sociedade
cada vez demasiadamente intolerante. De certa forma, o primeiro e o segundo PEEs séo
contraditérios ao apregoado pelas leis maiores, em especial quanto ao discurso de liberdade e

tolerancia dessas leis.
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Diante do exposto, entende-se a questdo da sexualidade como campo de disputa, tal
qual a ideia de Bourdieu sobre os campos sociais. Essa disputa, porém, que se opera na
sociedade em geral também esta presente no ambiente escolar, como um mecanismo que
impbe a violéncia simbdlica, especificamente contra 0s sujeitos pertencentes as classes e
grupos desfavorecidos. Portanto, as préaticas cotidianas quanto a sexualidade sdo favoraveis a
classe dominante e a sua ideologia.

Assim, ao favorecer o interesse de alguma(s) classe(s) em detrimento de outras, o
sistema educacional legitima a desigualdade social (BOURDIEU; PASSERON, 2012).
Obviamente que a legitimacdo da cultura dominante consagra as desigualdades, impde
barreiras no &mbito educacional e reproduz agdes que desfavorecem os sujeitos que ja se
encontravam em prejuizo. Legitima-se, dessa forma, uma pratica duplamente injusta,
conforme apresentam Bourdieu e Passeron (2012).

Para referendar a importancia dos documentos oficiais na construgéo da identidade da
escola, a seguir discute-se o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e sua importancia na

construcdo da politica educativa da escola.

2.6 Projeto Politico-Pedagdgico: a construcdo do caminho no espaco escolar

Para melhorar a compreensdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das instituicdes
investigadas, inicialmente achou-se oportuno ponderar o sentido etimoldgico do termo
projeto, cuja origem do latim projectu, participio passado de verbo projicere. Significa, entre
outras coisas: lancar para diante, plano, intento, designio; empresa, empreendimento; redacao
provisoria de lei; plano geral de edificagdo (Ferreira, 1975, p. 1.144). Grosso modo, o PPP é a
carta de intencGes e planejamento da escola, elaborado a partir de seu contexto proprio.

Conforme o artigo 12, inciso I, da LDB/1996, “os estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns € as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar
e executar sua proposta pedagogica”. Assim, também, os artigos 13 e 14 também incumbem
os docentes de participar da elaboragdo da proposta pedagdgica da escola a que pertencem, e
que os sistemas de ensino devem garantir essa participagdo. E, pois, responsabilidades de
todos a elaboragao, a execucao ¢ a avaliagao do PPP das institui¢cdes de ensino.

A construcdo do PPP na escola objetiva o planejamento e a realizagcdo, como agao
coletiva. Nesse sentido, deve-se buscar o desenvolvimento de acBes possiveis, com vistas a
um futuro melhor em relagcdo ao presente vivenciado. Segundo Gadotti (1994), todo projeto

apresenta
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[...] rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar
quebrar um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis os campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores.
(GADOTTI, 1994, p. 579).

A elaboracdo do PPP estd além dos planos de ensino ou de outras atividades
educativas. Ele ndo tem como objetivo tratar da pratica educativa dos sujeitos isoladamente
ou atender as meras exigéncias burocraticas. Deve, portanto, ser construido e vivenciado por
todos os segmentos que, de alguma forma, estejam envolvidos com o processo de ensino-
aprendizagem da escola.

O PPP tem em sua esséncia dois eixos indissociaveis: o politico e o pedagdgico. A
dimensdo politica diz respeito a formacdo do cidaddo para a sua inser¢cdo completa nas
diferentes exigéncias da sociedade. A dimensdo pedagdgica, por sua vez, corresponde aos
aspectos que pautam as acdes na politica educativa da escola, com vistas a alcancar os
objetivos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem. Saviani (2000, p. 93) referenda a
indissociabilidade entre essas duas dimensdes, ao esclarecer que “a dimensdo politica se
cumpre na medida em que ela se realiza como pratica especificamente pedagogica”.

Portanto, o PPP traz em si um processo de reflexdo sobre as dificuldades identificadas
na escola e em seu contexto social, bem como o planejamento do caminho viavel para a
efetivacdo de suas intengdes. Na sua construcéo, a postura diante da realidade da escola néo &,
segundo Marques (1990, p. 23), “descritiva ou constatativa, mas é constitutiva”.

Soma-se a isso que a organizacdo do trabalho pedagdgico traz em si a condicdo de
organizacdo da sala de aula e dos demais espacos da escola sob a visdo da totalidade.
Ressalta-se que a organizacdo do trabalho pedag6gico estd intrinsicamente ligado a
organizacdo da sociedade na qual a escola se insere. Nesses termos, compreende-se a escola
como uma instituicdo social. Uma vez a sociedade é capitalista, as contradi¢cGes presentes
nessa sociedade invariavelmente acabam refletindo no ambiente escolar.

O PPP se organiza como um procedimento democréatico de decisdes. Deve preocupa-
se com a forma de organizar os afazeres pedagogicos; a superacdo de conflitos; a eliminacdo
das relacGes competitivas e autoritarias; a diminuicdo dos efeitos da divisdo social do trabalho
na escola, que costuma reforcgar as diferencas de poderes nas decisdes. Dessa maneira, por seu

contexto proprio de democratizagdo do espago escolar, deve possibilitar que os sujeitos da
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unidade escolar possam participar efetivamente dos processos decisérios da escola; e ndo
apenas possibilitar a presenca desses sujeitos.

Diante do exposto o PPP ndo se presta a apenas reorganizar formalmente a escola, mas
conferir qualidade a todo e qualquer processo que ocorre na escola, prioritariamente o de
ensino-aprendizagem.

No proximo capitulo, analisam-se os dados da pesquisa empirica e os PPPs das escolas

pesquisadas a partir da fundamentacao e dos entendimentos até aqui discutidos.



CAPITULO 3 - A EDUCACAO SEXUAL NO CONTEXTO DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE APARECIDA DE GOIANIA: DO PROPOSTO AO REALIZADO

Neste capitulo, analisam-se os dados empiricos concernentes ao desenvolvimento das
politicas educacionais voltadas para a educacao sexual nas escolas estaduais em Aparecida de
Goiania. Para compreender de forma concreta esse universo pesquisado, faz-se necessario
conhecer o perfil das instituicdes pesquisadas e compreender como a educacdo sexual esta
posta nos PPPs e nas praticas dessas escolas. Para tal, buscou-se analisar de forma vertical as
concepcdes presentes nesses documentos de referéncia das escolas, bem como os dados
empiricos da pesquisa.

Esta pesquisa pretende somar-se a tantas outras, cujo objeto diz respeito as politicas
educacionais de educacdo sexual, contribuindo em particular com aquelas que resguardam o
direito a formacdo integral do discente da Educagdo Basica. O intuito €, como anunciado
anteriormente, evidenciar se existem politicas educacionais de educacdo sexual nas escolas
pesquisadas, qual a percepcdo dos professores, sobre essas politicas; e ainda, como 0s
docentes lidam com esse conteudo nas salas de aulas, tanto do Ensino Fundamental como do

Ensino Médio.

3.1 Educacdo sexual nas escolas publicas em Aparecida de Goiania: conhecendo o

universo da pesquisa

As escolas estaduais pesquisadas sdo o Colégio Beija-Flor e o Colégio Canario,
ambos estdo localizados em Aparecida de Goiania.

O Colégio Beija-Flor foi construido em 1991, para atender a demanda de um
Conjunto e adjacéncias, que estavam comecando a serem habitados. Hoje o publico discente
atendido reside em maior parte no Conjunto, e alguns residem em bairros e chacaras vizinhos.

Os alunos sdo na sua maioria filhos de pais que desempenham funcdo autbnoma ou
operaria, com baixa renda e/ou sem renda fixa. Quanto a estrutura familiar dos alunos nédo
existe somente um padrdo tradicional de familia, mas identifica-se também o modelo de
familia diferenciado, com alunos convivendo com avos, tios e outros.

De acordo com disposto no Regimento Escolar, esta instituicdo funciona nos turnos
matutino e vespertino, oferecendo educagdo bésica: Ensino Fundamental de 6° ao 9%no e

Ensino Médio no regime seriado de 1° ao 3° ano.
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Quanto a estrutura fisica, o prédio dispde de 7 salas, 1 secretaria, 1 sala de biblioteca,
1 radio escolar, 1 sala de recursos multifuncionais, 1 laboratorio de informatica, 4 banheiros
para alunos e alunas, 1 banheiro para deficiente fisico,1 depdsito para merenda, 1 cozinha e 1
sala de professores.

Por sua vez, o Colégio Canario localiza-se na regido centra de Aparecida de Goiania.
E também mantido pelo poder publico estadual; administrado pela Secretaria de Estado da
Educacao, Cultura e Esporte; e jurisdicionado a Coordenacdo Regional de Educacdo, Cultura
e Esporte de Aparecida de Goiania, com a Lei de Criacdo e Denominacéo n° 8408/78.

O Colégio se coloca a servigo da comunidade de acordo com as normas do Sistema de
Ensino. Devido a sua localizagdo, atende uma clientela de nivel social médio baixo, de
familias residentes no bairro e em outras regides circunvizinhas.

Funcionando sem interrupcdo desde sua inauguracédo, o Colégio oferece turmas de 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental no vespertino, e Ensino Médio seriado do 1° ao 3° ano no
matutino, No noturno funcionam o 1° e o0 2° periodo Profen/Médio, e 0 2° e 3° anos do Ensino
Médio regular.

A Unidade dispde de 1 laboratério de informatica, 1 biblioteca, 1 ambiente para
atividades fisicas, 1 laboratorio de ciéncias, 1 sala com banheiro para os professores, 1
secretaria com um banheiro e 1 sala para o arquivo passivo, 1 sala de direcdo, uma sala de
coordenacdo, 1 cozinha, 1 deposito, 1 almoxarifado, 1 quadra de esportes descoberta e 1
espaco com tenda para os eventos escolares, como feiras culturais, feira de ciéncias, mostras
pedagdgicas. Este ultimo espaco apresenta condicdes bastante satisfatdrias.

Uma vez apresentadas as duas escolas que representam nosso universo da pesquisa,
segue adiante a andlise dos documentos que instrumentalizam a funcionalidade das

instituicGes pesquisadas, os PPPs.

3.2 Conhecendo os Projetos Politico-Pedagdgicos das Escolas

Para melhor compreensdo da educacdo sexual nos PPPs das escolas pesquisadas nas
convém estabelecer a relacdo entre as politicas educacionais no Estado de Goiés conforme a
legislacdo estadual.

Na Resolugdo CEE/CP n° 5, de 10 de junho de 2011, o Conselho Estadual de
Educagdo de Goids - CEE/GO dispbe sobre a Educacdo Bésica em suas diversas etapas e

modalidades para o Sistema Educativo do Estado de Goids, o credenciamento e o
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recredenciamento de instituicdo de ensino, a autorizacdo de funcionamento e renovacgdo da
autorizacdo de funcionamento de etapas da Educacéo Baésica.
De acordo com o Art. 2° do Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goiés, o
PPP € o compromisso educacional das instituicdes educacionais com os alunos, as familias e a
comunidade, na busca da qualidade da formagdo almejada, das politicas educativas e das
acOes pedagogicas, que adotam basilarmente 0s seguintes principios:
| - éticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade
da pessoa humana e de compromisso com a promocdo do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito
étnico-raciais, género, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo;
Il - politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao
bem comum e & preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da
busca da equidade no acesso a educacdo, a saide, ao trabalho, aos bens culturais e
outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento, para assegurar a
igualdade de direitos entre os educandos que apresentam diferentes necessidades; da
reducéo da pobreza e das desigualdades sociais e regionais;
Il - estéticos: do cultivo da sensibilidade, juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da criatividade; da

valorizagdo das diferentes manifestacSes culturais, especialmente a da cultura
brasileira; da construcéo de identidades plurais e solidarias. (GOIAS, 2011, Art. 2).

Dessa forma o PPP € um instrumento tedrico-metodoldgico que se propde a auxiliar 0s
educadores a encararem 0s desafios diarios da instituicdo escolar de forma reflexiva,
consciente, sistematizada e fundamentalmente participativa. O PPP tem duas dimensdes, a
politica e a pedagdgica. Politica no sentido de compromisso com a sociedade e pedagdgico
porque possibilita a intencionalidade da escola, que é a formacdo cognitiva, sem desprezar o
desenvolvimento de qualidades como participacao, responsabilidade, criatividade e criticidade
(BRASIL, 2006a).

Segundo Marcante, Girardello e Sartori (2011, p. 110), “é necessario estar
frequentemente acompanhando e avaliando o PPP no sentido de adapta-lo as demandas da
escola e da comunidade em geral”. Para esses autores o PPP jamais fica definitivamente
pronto. Além disso, é esse documento que deve conduzir a pratica pedagdgica, assim como as
demais acBes desenvolvidas na escola. E, ainda segundo os autores, um mecanismo politico
capaz de demostrar os designios e intencionalidades da escola quanto a formacdo dos
cidaddos que por ali passam, dentre outras coisas, conferindo-lhes maior autonomia,
instigando-o0s a exercerem de forma democratica sua cidadania.

Assim, cada escola é impar, como enfatiza Gadotti (2001). Nao existem duas escolas

iguais e, por isso, ndo pode haver critérios rigorosos de elaboracdo para o PPP. A escola
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precisa ter autonomia para elaborar, executar e avaliar seu PPP com criatividade e muito
didlogo com toda a comunidade escolar.

Um PPP precisa ser construido de maneira interdisciplinar e transdisciplinar. Gadotti
(2001) ressalva que a interdisciplinaridade trata da estreita relacdo entre as disciplinas; e a
transdisciplinaridade, a superacdo das barreiras e limites entre as disciplinas, muito além da
mera interagdo ou reciprocidade entre as ciéncias envolvidas. Sartori (1995) lembra que a
interdisciplinaridade é um desafio que precisa ser enfrentado nas escolas. Demanda estudo,
vontade e persisténcia. AcOes interdisciplinares devem, aos poucos, permitir a escola exercer
sua funcdo que € principalmente a de proporcionar aos seus alunos oportunidade para
adquirirem os conhecimentos necessarios a sua participacdo e a sua sobrevivéncia em
sociedade.

O PPP, de acordo com Loges (2010), deve ser constituido coletivamente,
possibilitando aos educandos a vivéncia de acGes participativas e democréaticas no ambito
escolar, propiciando a formacao de individuos criticos e conscientes de seus direitos e deveres
de cidaddos. Dessa forma, a escola pode contribuir tanto para formar estudantes
transformadores da propria realidade social, quanto estimular a familia a participar ativamente
da educacéo de seus filhos.

As informagdes a seguir foram todas retiradas dos PPPs das duas escolas pesquisadas,
no intuito de conhecer um pouco sobre a realidade escolar e sobre a comunidade a que a
escola atende.

O Colégio Beija-Flor se propde a trabalhar os conteudos curriculares da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos Temas Transversais e locais, visando a
desenvolver a criatividade, o imaginario e o lidico, no contexto social do aluno, introduzindo
valores morais, éticos e respeitando os direitos humanos, despertando o verdadeiro espirito de
cidadania (PPP, item 3.1).

Sua proposta pedagégica diz se basear nas sugestdes das Matrizes Curriculares®, dos
PCNs, e da Ressignificacdo do Ensino Médio®!, para atender a demanda da comunidade

escolar.

% Corresponde ao Caderno n° 5 do Curriculo em Debate do Estado de Goiéas, que é composto pelos cadernos de
1 a 7.0 Caderno n° 5, cujo subtitulo é “Matrizes Curriculares”, como também passou a ser denominado pelos
profissionais que o utilizam, trata da apresentagdo das matrizes curriculares, por ocasido da Reorientagdo
Curricular proposta para o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, no ano de 2009.

21 O Programa de Ressignificagdo do Ensino Médio (ProREM) é um programa de iniciativa do estado de Goiés,
cujas discussdes se iniciaram em 2007 e seu objetivo era encontrar solu¢Bes para 0s problemas proprios do
Ensino Médio, que afligem em particular os estudantes e profissionais desse nivel de ensino. Ressalta-se que o
ProREM deixou de existir oficialmente no ano de 2011, como assinala Ferreira (2014).
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O item 4.1 desse PPP contempla os objetivos gerais dos Temas Transversais. O
subitem 4.1.6 trata especificamente da Orientacdo Sexual. N&o obstante constar
explicitamente no PPP, perguntou-se aos professores: “A Escola tem uma proposta de
educacdo sexual inserida no PPP pedagdgico? Se sim, qual objetivo desta proposta?”.

No Colégio Beija-Flor apareceram as seguintes respostas:

Profess@r (a) Nao conheco o projeto politico-pedagdgico da escola;

Profess@r (b) N&o sei responder;

Profess@r (c) Sou novata, ndo sei se tem;

Profess@r (d) N&o sei porque comecei a trabalhar recentemente;

Profess@r (e) N&o li o projeto politico-pedagdgico desta escola;

Profess@r (f) Desconheco;

Profess@r (g) Nao sei.

Essas respostas caracterizaram por parte de alguns docentes o desconhecimento do

PPP, e principalmente sobre a sua relevancia em todo o processo educacional dentro da
instituicdo de ensino, quando na verdade e fundamental o conhecimento do PPP e a
participacdo de todos os sujeitos na melhoria do processo ensino de ensino-aprendizagem.
Essa constatacdo do desconhecimento do PPP pelos professores gera preocupacdo, pois
certamente a educacdo sexual ndo esta contemplada como os estudantes merecem e o PPP da
escola se propde.

Contudo, coletaram-se na mesma escola respostas como:

Profess@r (a) Sim, orientar meninos e meninas sobre os possiveis problemas
causados em caso de gravidez, DSTSs, entre outras;

Profess@r (b) Sim, conscientizacdo e informag&o;

Profess@r (c) O projeto de palestras orientadoras;

Profess@r (d) Prevencdo, conscientizag&o;

Profess@r (e) Sim, prevenir principalmente a gravidez precoce;

Profess@r (f) Contribuir em orientar os educandos em conhecimento da educacao
sexual;

Profess@r (g) Sim, o objetivo é orientar o aluno sobre a reprodugdo humana,
gravidez na adolescéncia e as DSTSs.

Assim, pode-se inferir que existe uma contradicdo no que esta posto no PPP da
instituicdo e na diferentes falas dos professores, uma vez que alguns afirmam negativamente a
existéncia da educacdo sexual no documento e outros apresentam de forma positiva,
principalmente nos aspectos ligados a prevencéo de gravidez precoce, as DSTs, entre outras.
Destaca-se que no documento (PPP) ha sim um item relacionado exclusivamente a orientagcdo
sexual.

Por sua vez, o Colégio Canario se prop0e a trabalhar os conteddos curriculares da
Base Nacional Comum e da Parte Diversificada, os temas transversais e locais, visando

desenvolver no aluno a criatividade, o ludico e o imaginario, bem como, atento ao contexto
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social, introduzir valores éticos, morais e de respeito aos direitos humanos, o que consideram
o0 verdadeiro espirito de cidadania.

Sendo assim, o PPP da Escola representa um conjunto de decisdes que refletem o
compromisso assumido de fazer da educacdo um meio transformador, capaz de oferecer um
ensino democratico, que proporcione o desenvolvimento e 0 acesso ao conhecimento e a
cidadania. O Projeto visa também a repensar a préatica educativa dentro de uma nova visao de
politica educacional, buscando novas fontes de conhecimentos e contribuindo para a melhoria
da qualidade do processo ensino-aprendizagem na escola.

Apresentaram-se aos docentes do Colégio Canario as mesmas questbes que foram
apresentadas aos da outra escola: “A Escola tem uma proposta de educagéo sexual inserida no
PPP pedagogico? Se sim, qual objetivo desta proposta?”. No Colégio Canério, recebeu-se da
maioria significativa dos professores respostas como: “ndo”; “ndo que eu saiba”; “ndo
apresenta nada sobre o tema”; e “desconheco o PPP da unidade escolar”.

Mas, em contrapartida, percebeu-se que alguns professores apresentaram acfes de
forma a incluir a educacao sexual na escola, como palestras, conversas informais e orientacdo
ao aluno para a prevencdo, dentre outras. A professora de Biologia e Quimica (trata-se da
mesma professora) mostrou que quando possivel aborda a tematica com os estudantes.

Referente ao nosso tema especificamente, o PPP ndo contempla nenhuma acéo ou
projeto direcionado, ficando claro o silenciamento da escola quanto a abordagem da educacéo
sexual tanto nos seu documento legal, o PPP, como pela préatica da maioria dos professores
participantes, com poucos e raras atividades desenvolvidas isoladamente na instituicao.

Reynaud (2000) chama a atencdo para o carater politico do PPP, cujos principios
inscritos no documento definem o tipo de sociedade e de cidad@o que se quer construir. A
autora acrescenta, ainda, que é por intermédio da acdo educativa que se efetivam as
intencionalidades. Porém, ndo se trata de qualquer intencionalidade, mas uma
intencionalidade coletiva, debatida amplamente num processo de discussdo dos problemas da
escola. Segundo a autora,

um projeto s6 pode ser considerado Politico-Pedagogico, quando retrata, pela
identidade, a filosofia de trabalho da escola e sua missdo, seus valores humanos e
pedagogicos, sua clientela e os objetivos que deseja alcancar, as a¢Bes que serdo
realizadas para atingir o ideal proposto, e principalmente, pela sua autonomia,
exercida pelo atendimento das necessidades e das caracteristicas de seus alunos e da

comunidade, sem deixar de estar inserido no sistema nacional de educacdo,
realcando o papel de mediacdo da educacdo. (REYNAUD, 2000, p. 19).
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A participacdo de todos os envolvidos, isto é (diregdo, pais, professores, alunos,
funcionérios e comunidade) no processo € apontada por Reynaud (2000) como essencial na
construcdo do PPP, uma vez que a palavra participacdo tem uma conotacdo forte, ativa,
pratica e comprometida: “Participacdo leva a autogestdo, ao exercicio da autonomia, ao
rompimento com a dependéncia” (REYNAUD, 2000, p. 35). Dai a necessidade de envolver
todos na tomada de decisdo politica, pedagdgica e administrativa.

Conforme a LDB n° 9.394/1996, a construcdo do PPP faz parte das atribuicdes do
professor. Tal esclarecimento surge no Titulo Il, do Art. 13, que trata das incumbéncias dos
docentes: “I - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino”;
e “I - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996). Ou seja, é necessario que essa proposta seja
sempre revista por todos, ndo apenas pelo professor, mas por todos da comunidade escolar.

Contudo, o que se evidencia ¢ que o PPP ainda ndo tem recebido a devida
importancia, ou seja, ainda representa um simples documento de gaveta até para muitos
profissionais da educacdo. Deixa, dessa forma, de se constituir na ferramenta que norteia todo
o trabalho pedagdgico do coletivo da escola.

Esta analise se interessou a principio por analisar as concepgdes e os diferentes
posicionamentos sobre o PPP dos sujeitos das escolas pesquisadas. Porém, acabou por
identificar a pouca participacdo do docente na elaboracdo desse instrumento orientador do
percurso pedagdgico a ser trilhado na escola.

Ao se perguntar de forma explicita se os professores conhecem o PPP de sua escola, 0s

docentes expuseram as respostas a seguir representadas nos Graficos 1 e 2:

Gréfico 1 - Conhece o0 PPP? Gréfico 2 - Conhece o PPP?
Colégio Beija-Flor Colégio Canério

= Sim = N&do = Ndo respondeu = Sim = Néo

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018). Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).
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Se todos devem participar da elaboracdo do PPP, como alguns nem sequer o
conhecem? E ainda mais grave a situacdo do Colégio Beija-Flor, em que apenas onze
professores (52% dos participantes da escola) afirmam conhecer o documento da escola. Nove
(43% dos participantes da escola) dos professores afirmam desconhecer o projeto da escola, e
um (5% dos participantes da escola) professor se recusou a responder a questéo.

Assim, questiona-se: como é tracado o trabalho pedagogico no Colégio Beija-Flor, se
quase a metade dos docentes desconhecem o PPP? Isso deve refletir na instituicéo.

No Colégio Canario, o panorama é um pouco melhor apenas dois (12% dos
participantes da escola) professores afirmam desconhecer o PPP, ao passo que quinze (88%
dos respondentes da escola) professores afirmam conhecer o projeto da escola. Naturalmente
que, para que o trabalho pedagogico seja eficiente e de qualidade, dentre outras condicdes,
faz-se necessario que todos os profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
conhegam a ferramenta que orienta o trabalho na institui¢do de ensino.

Em suma, surge o desafio evidente de envolver os profissionais participantes do
processo educativo na elaboracdo do PPP, seja para discutir as reais necessidades dos
estudantes e eleger em que sentido a politica educativa da escola seguird, seja para
conhecimento do documento a fim de seguir efetivamente sua proposta. Pode-se, pois, inferir
que maior envolvimento dos profissionais dessas escolas na elaboracéo desse documento pode
levar a uma melhoria na qualidade da educacdo ofertada.

Assim, com a caracterizacdo do cenério sobre o conhecimento e a importancia do PPP,
tanto no que tange a dimensdo politica quanto a pedagogica, quando ndo ocorre uma
participacdo e interacdo de todos, a instituicdo esta sujeita a ndo desenvolver efetivamente sua
politica educativa nem colocar em prética as politicas educacionais expressas na legislacdo e
documentos oficiais.

N&do basta, contudo, alegar que hd gestdo democratica se 0s sujeitos ainda nao
compreenderam que esta se manifesta pela participacdo efetiva dos segmentos. Se
participacao diz respeito a responsabilidade, entdo, pode-se dizer que gestdo democratica ndo
é responsabilizar a um ou a outro gestor, mas diz respeito a uma tomada de consciéncia
coletiva de que todos sdo responsaveis pelo bem publico, pelo exercicio cidaddo, pelos
direitos humanos, pela igualdade entre as pessoas, pela educacéo de qualidade.

Assim, apés a andlise do PPP e da pratica dos docentes, no proximo topico se

apresenta a caracterizacdo dos respondentes.
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3.3 Caracterizacg0es dos respondentes

Apresentam-se, a seguir, algumas caracteristicas dos docentes pesquisados, que
interagiram na construcdo desta pesquisa, que subsidiaram uma visdo da realidade do
ambiente escolar quanto a educacdo sexual nas escolas estaduais em Aparecida de Goiania.
Na tabela abaixo, observam-se os dados coletados nas institui¢des visitadas:

Tabela 1 - Caracterizacdo dos respondentes

- - TOTAL DAS
VARIAVEIs | Coitgio Estadual | Colegio Estadual INSTITUICOES
J PESQUISADAS
Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Docentes 21 55% 17 45% 38 100%
Participantes da
pesquisa
(questionario)

Participaram 21 100% 17 90% 38 90%
N&o participaram 0 0 4 10% 4 10%
Participantes da

pesquisa

(entrevista)

Participaram 11 58% 4 24% 15 39%
N&o participaram 10 42% 13 76% 23 61%

Sexo
Feminino 13 62% 7 41% 20 53%
Masculino 5 24% 9 53% 14 37%
N&o respondeu 3 14% 1 6% 4 10%

Faixa etaria

Até 25 anos 1 5% 3 18% 5 13%

26 a 35 anos 2 9% 6 35% 8 22%

36 a 45 anos 10 48% 3 18% 13 35%

46 a 55 anos 7 33% 4 23% 11 32%

Mais 56 anos 1 5% 1 6% 2 5%

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

A participacdo dos docentes na pesquisa apresentou pequena variacdo. No Colégio
Beija-Flor, 100% dos professores concordaram em responder 0 questionario; em
contrapartida, no Colégio Canario, apenas 90% responderam o questionario. Esse alto indice
de participagcdo demonstra que em questdo de participacdo os docentes se mostraram abertos
receptivos a tematica e ao referido instrumento de coleta de dados.

No entanto, com mudanca do instrumento de pesquisa — pois se empregou também a
entrevista com vistas a consolidar a compreensdo e alcangar 0s objetivos propostos na

pesquisa — verifica-se que apenas 58% dos professores do Colégio Beija-Flor e 24% do
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Colégio Canario concordaram em participar. Essa inseguranca se deu possivelmente pelo
temor de participar de um instrumento que o identifica, que possa comprometer a sua
identidade profissional, ainda que tenham sido orientados que suas identidades seriam
resguardadas pelo sigilo da pesquisa.

Quanto a questdo do silenciamento da escola, da familia e até mesmo da sociedade, hé
razGes para muita preocupacdo. As praticas nas escolas em geral contradizem o que 0s
documentos legais apresentaram no capitulo 2, o que revela a fragilidade da préatica da
educacéo sexual no ensino escolar.

Ao tratar do indicador do sexo dos profissionais pesquisados, identifica-se que no
Colégio Beija-Flor predomina o sexo feminino, com 62%; enquanto no Colégio Canério
predomina o sexo masculino, com 53%.

Outro aspecto que chama a atencéo é que no Colégio Canario a diferenca entre o sexo
masculino e feminino ndo é algo discrepante, ja que 41% marcaram o sexo feminino e apenas
6% deixaram de responder. Logo, 0s percentuais de cada sexo ndo estdo distantes.
Diferentemente, no Colégio Beija-Flor apenas 24% dos participantes marcaram que sdo do
sexo masculino. Apesar da lacuna de 14% que ndo responderam a questdo, ainda assim
identifica-se que predomina o sexo feminino. Confirma, pois, a constatacdo de Louro (1997),
de que a divisdo sexual do trabalho costuma demarcar determinadas profissbes como
apropriadas para homens ou para as mulheres, e que na educacdo basica predominam as
mulheres.

Partindo para a faixa etaria, as que prevalecem no Colégio Beija-Flor sdo 48% de 36 a
45 anos e 33% 46 a 55. Esses indices nos levam a entender que os docentes que participaram
da pesquisa ja possuem certa experiéncia profissional, devido a idade predominante dos
respondentes. Esse dado é confirmado, contudo, na tabela 2 (a seguir), que mostrara o tempo
de docéncia dos profissionais. O Colégio Canario se configura um ambiente um tanto
diferente quanto a esses aspectos, pois 35% dos professores tém a faixa etaria de 26 a 35 anos,
e 23% de 46 a 55 anos. lgualmente, a idade ndo determina o tempo de servico, por isso a

importancia de se observar mais cuidadosamente a tabela a seguir:
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Tabela 2 - Tempo de profissdo

Colégio Estadual Colégio Estadual VO B
VARIAVEIS Beija-Flor Canario e TIT IS0 =
PESQUISADAS
Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Tempo de exercicio
da profissao
1 a5anos 3 14% 6 35% 9 24%
6 a 10 anos 4 19% 3 18% 7 18%
11 a 15 anos 2 10% 2 12% 4 10%
16 a 20 anos 5 24% 4 23% 9 24%
21 a 25 anos 5 24% 1 6% 6 16%
Mais 25 anos 2 10% 1 6% 3 8%
Tempo de exercicio
na Rede Estadual de
Goias
1abanos 3 14% 3 18% 6 16%
6 a 10 anos 4 19% 2 17% 6 16%
11 a 15 anos 1 5% 1 6% 2 5%
16 a 20 anos 4 19% 3 18% 7 18%
21 a 25 anos 5 24% 1 6% 6 16%
Mais 25 anos 1 5% 1 6% 2 5%
N&o responderam 3 14% 6 35% 9 24%

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

Observa-se que no Colégio Beija-Flor o tempo de profissdo dos docentes varia entre
16 a 25 anos com uma proporcdo de 24% nessa faixa de experiéncia. Ndo obstante tanto
tempo de experiéncia na profissdo, a falta de formacdo continuada sobre educacdo sexual
provoca estranheza. Esse dado nos leva a questionar se as politicas educacionais
proporcionam de fato a formagéo continuada. Essa indagacdo pode vir a ser um objeto de
investigacOes futuras.

Ja no Colégio Canério, o tempo de exercicio na profissdao € menor: 35% afirmam ter
de 1 a 5 anos de exercicio; e 23% afirmam ter de 16 a 20 anos. Ndo se pode dizer
necessariamente que a margem de diferenca entre esta e a outra escola é grande, pois 35% dos
participantes deixaram de responder o tempo de exercicio na profissdo. Essa lacuna também
pode ter motivacdo pela temaética da educacdo sexual que, muitas vezes, gera o silenciamento
ou até o ocultamento dos individuos para o didlogo.

Em continuidade da anélise dos dados, aborda-se no proximo tépico a formacédo dos

professores para o ensino da educagéo sexual no espago escolar.
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3.4 Formacéo inicial e continuada de professores para o ensino da educacao sexual no

espaco escolar

Ao a analise sobre a formacao docente para o ensino da educacdo sexual nos espagos
escolares, convém recorrer a Saviani (2011). O autor defende uma formacéo de professores
que assegure a apropriacdo, por eles, dos instrumentos tedricos para a compreensdo da
realidade em que vivem e atuam. Alguns fatores sdo fundamentais para conhecer de forma
completa esse profissional que esta configurado no contexto da nossa sociedade atual. Assim,

nos dados abaixo apresenta-se a formagéo inicial e continuada desses docentes.

Tabela 3 - Formacdo inicial e continuada

VARIAVEIS Co'ggi.‘.’ Elitlad“a' Colegio Estadual IN-I-S?'-:-?lIJ_ | ggSEs
eija-Flor Canario PESQUISADAS
Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Cursos
Letras 4 19% 2 12% 6 16%
Matemaética 1 5% 4 23% 5 13%
Quimica - - 1 6% 1 3%
Educacdo Fisica 2 9% 1 6% 3 8%
Biologia 2 9% 2 12% 4 10%
Pedagogia 2 9% 1 6% 3 8%
Sociologia - - 1 6% 1 3%
N&o responderam 10 49% 5 29% 15 39%
Formacéo
Doutorado 0 0% 1 6% 1 3%
Mestrado 2 10% 2 12% 4 10%
Especializagio 15 71% 5 29% 20 53%
Ensino Superior 4 19% 6 35% 10 26%
Completo
En_smo Superior 0 0% 3 18% 3 8%
incompleto
Ensino Médio 0 0% 0 0% 0 0%
Ensino Medio - 0 0% 0 0% 0 0%
Magistério

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

Ao serem questionados sobre a formacéo, 19% dos participantes do Colégio Beija-Flor
afirmam ter cursado a Licenciatura em Letras 19%, enquanto no Colégio Canario 23%
indicaram a Licenciatura em Matematica. Essa € outra questdo que deixa uma lacuna, devido
aos 49% dos docentes do Colégio Beija-Flor que ndo responderem a questdo e aos 29% do
Colegio Canario que também n&o responderam.

Percebe-se que para os participantes conferem relevancia a formacéo continuada em

nivel de especializacdo lato sensu, sobretudo no Colégio Beija-Flor, onde 71% dos
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respondentes tém pelo menos uma especializagdo. Néao fica claro, porém, se alguma dessas
especializacBGes estava direcionada a tematica da sexualidade, da educacdo sexual. J& no
Colégio Canério os respondentes demonstram conferir menor relevancia a essa formacao
continuada, pois apenas 29% dos docentes assinalaram essa formacéo.

Para consolidar o conhecimento desses professores sobre a formagdo inicial ou
continuada, os respondentes que se disponibilizaram a participar das entrevistas enfatizaram
que a falta de conhecimento e formacéo adequada sobre educacao sexual ndo Ihes permitem o
desenvolvimento desses assuntos em sala de aula.

Assim, para que ocorra uma educagdo sexual efetiva na escola, primeiramente as
politicas publicas de formacdo de professores devem subsidiar o professor com uma formacéo
adequada. Nesse caso, a formacdo especifica para a educacdo sexual confere ao professor
conhecimento e seguranca para que possa realizar seu trabalho de forma eficiente.

A formagdo continuada é abordada por Freire (2004) como necessaria e essencial, para
que a prética educativa do professor consiga promover uma educagdo eficaz. Os resultados
mostram que, dentre 0s que responderam a questdo, uma parcela significativa de professores,
93%, sente-se despreparada para trabalhar a educacao sexual de forma efetiva, para eles ha a
necessidade de auxilio e orientacdo. Correspondente a 7%, apenas uma professora com
licenciatura em Biologia se considerou preparada.

Apresentam-se abaixo algumas respostas dos docentes a pergunta: Vocé se sente
profissionalmente qualificado para atender as demandas que surgem com seus alunos, no
tocante a educacdo sexual?

Colégio Beija-Flor

Profess@r E: Nédo. Minha area € exata, sou professor de Matematica. Entdo & uma
area de humanas... Fica muito complicado as vezes até para falar. As vezes eu sei 0
que estd acontecendo, mas talvez eu ndo va saber transmitir para certo tipo da idade

deles, o jeito de passar, eu ndo vou passar da melhor maneira possivel que uma
pessoa qualificada passaria.

Colégio Canario

Profess@r A: N&o. Acho que eu teria que ter uma formacdo adequada, para poder
estar auxiliando de uma forma que possa ndo deixar eles sem graca, com vergonha,
que eu possa conversar com eles de uma forma mais profissional mesmo.

No entanto, percebe-se que o discurso dos professores das duas instituicbes €
semelhante, pois esses profissionais sentem a falta da formagdo continuada voltada para a
educacdo sexual. Tal receio dos professores & corroborado por diversos autores. Figueird
(2009); Silva e Megid Neto (2006); Rodrigues e Salles (2011); Silva e Santos (2011)
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advogam que é imprescindivel uma formacdo continuada para que os professores possam
abordar a educacdo sexual com confianca, em sala de aula.

Os entrevistados que apontaram exercer alguma pratica de educacdo sexual citaram
foram atividades relacionadas a prevencdo, as DSTs e a gravidez. Mesmo sem o devido
planejamento escolar, alguns professores — ainda que de forma individual — tratam de alguns
temas com seus alunos. No entanto, esses representam a minoria dos profissionais de cada
escola.

Identifica-se que as atividades desenvolvidas pelos docentes correspondem a
prevencdo e a informagdo, o que é discutido na proxima categoria de forma mais detalhada.

Outro ponto que demanda reflexdo é a questdo da formacdo inicial do professor e o
desafio de lecionar disciplinas diferentes da sua formacdo inicial, conforme se observa na

tabela abaixo:

Tabela 4 - Disciplina que leciona

VARIAVEIS Colégio Beija-Flor Colégio Canério
Formacao superior Disciplina que leciona

Letras Lingua Portuguesa, Inglés, Espanhol, Lingua Portuguesa, Inglés, Espanhol
Redacéo, Arte

Matemética Matematica, Matematica, Fisica

Quimica - Quimica, Biologia

Educacdo Fisica Educacdo Fisica Educacéo Fisica

Biologia Ciéncias, Biologia Biologia, Inglés, Fisica, Ciéncias

Pedagogia Apoio a Inclusdo Leitura e Escrita

Sociologia - Sociologia, Filosofia, Historia

Na&o responderam Arte, Ed. Inclusiva, Lingua Portuguesa, | Geografia, Arte, Sociologia, Matematica,
Geografia, Matematica, Fisica, Histdria, Educacéo Fisica, Fisica
Sociologia, Filosofia,

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

No Colégio Canario a/o docente de Biologia chega a ministrar aula também nos
componentes de Inglés e Fisica, disciplinas para as quais ndo esta habilitada por sua formacao
académica. Houve também lacunas porque alguns docentes responderam em que disciplinas
lecionam, sem informar qual o seu curso de graduacao, o que impossibilitou uma analise mais
acurada dos dados apresentados.

A seguir discutem-se as percepcOes dos professores sobre a educacdo sexual no

trabalho docente.
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3.5 Percepcoes dos professores sobre a temética educacgao sexual

O conceito de educacdo sexual adotado nesta pesquisa esta explicitado em Figueird
(1995), que conceitua a educacao sexual como sendo “toda agdo ensino-aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja em nivel de conhecimento de informagdes bésicas, seja em nivel de
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes relacionadas a vida sexual” (FIGUEIRO, 1995, p
8).

No entanto, ainda ha uma forte representacdo de que a educacdo sexual objetiva
apenas prevenir gravidez na adolescéncia, e instruir acerca das doencas sexualmente
transmissiveis, ndo levando em consideracdo os demais aspectos, como 0s sentimentos e a
busca pelo prazer. Além disso, é necessario que se compreenda que ha diferentes contextos e
fatores que influenciam a forma como cada um vive sua sexualidade.

A concepcdo e a importancia da educacdo sexual para os professores participantes
desenvolveram-se em torno da perspectiva preventiva e informativa. Quando se questionou 0s
respondentes sobre o que entendem sobre educacdo sexual, 100% dos professores a
relacionaram as DSTSs e a prevencdo de gravidez na adolescéncia. Quando se indagou sobre a
importancia de discutir com os alunos sobre as DSTs e 0os métodos contraceptivos, 100% dos
respondentes consideraram esses contetdos importantes. Dessa forma os entrevistados
confirmaram as respostas apresentadas nos questionarios, como se pode verificar nas falas a
sequir:

Profess@r (A): Eu entendo para tentar passar as informagfes aos jovens quanto as
doengas sexualmente transmissiveis;

Profess@r (B): Método informativo e conscientizacéo;

Profess@r(C): Educagdo sexual trata de montar projetos para conscientizacdo e
protecdo relacionada as doengas, gravidez;

Profess@r (D): Orientacdo quanto aos métodos contraceptivos e prevengdo de
doencas sexualmente transmissiveis;

Profess@r (E): Ensino sobre sexualidade, doencas, € um tema amplo! Prevenir
problemas como gravidez indesejada, as DSTS;

Profess@r (F): E educar, orientar o aluno sobre como se preservar de problemas
sexuais: DSTSs, gravidez...

Dessa forma, a maioria dos professores compreende que a educacdo sexual
estritamente voltada para a educacdo preventiva, visando a informar o aluno sobre doencas
sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia. Ressalva-se, porém, que ndo se
desconsidera neste trabalho a importancia desses assuntos, que também devem ser tratados

nas aulas sobre educagdo sexual. No entanto, compreende se que uma educagdo sexual
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meramente bioldgica ndo é suficiente para englobar o vasto contetdo relacionado a educacéo
sexual.

Para Jardim e Brétas (2006), a educacdo sexual — apesar de ter suas origens voltadas
para uma educacgdo informativa como meio de prevencdo — ndo é suficiente. Esse enfoque
meramente informacional ndo tem sido eficaz, uma vez que os casos de gravidez indesejada e
de doencas sexualmente transmissiveis ainda vém ocorrendo entre os adolescentes.

Perguntou-se aos docentes sobre casos de gravidez ndo desejada na escola e como eles
lidam com esses fatos. Os Graficos 3 e 4 ilustram bem a postura dos professores ao lidarem

com o assunto:

Grafico 3 - Gravidez na Escola- Grafico 4 - Gravidez na Escola

Colégio Beija-Flor Colégio Canério

= Ndo fazem nada

= Ndo fazem nada

Conversam com os alunos

= Orientam a procurar o servigo médico » Conversam com os alunos
= Desconhecem caso de gravidez na escola = Orientam a procurar o servico médico

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018). Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

Quando se aborda a educacdo sexual como um fenémeno biopsicossocial, atendem-se
ndo sé as questbes bioldgicas, que tém sua importancia, mas também possibilita aos sujeitos
estudantes, dentre outras coisas, refletirem sobre a diversidade do mundo em que vivem e a
sexualidade, que pode ser experimentada e vivenciada de diferentes maneiras.

Como bem relembra Foucault (1988, p. 29), foi a partir do século XVIII que a
“populagdo” se tornou um problema econémico e politico. A preocupacdo com a sexualidade
adveio do que entdo se considerava uma necessidade de controle sobre “a taxa de natalidade,
a idade do casamento, os nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a frequéncia das
relacbes sexuais, a maneira de torna-las fecundas ou estéreis, o efeito do celibato e das

interdigBes, a incidéncia das praticas contraceptivas” (FOUCAULT, 1988, p. 29). Desse
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modo, a classe hegemonica passou a entender que o futuro da hegemonia social, e a
manutencdo e o desenvolvimento de suas propriedades e fortunas estariam vinculados ao
modo como cada um viveria sua sexualidade. Portanto, essa compreensao de educacao sexual
surgiu como um “principio regulador” da populagdo, de interven¢do e de controle da
sexualidade.

Abriu-se espaco, dessa maneira, para o discurso médico-higienista da sexualidade, que
visava ao controle do sexo, principalmente para combater as doencas entdo denominadas de
venéreas, hoje conhecidas como DSTs. Usava-se 0 pretexto de que essas representavam
ameaca ao individuo contaminado e as geracdes futuras. A concep¢do médico-higienista da
sexualidade foi um projeto que se valeu do poder de administrar, de exercer controle sobre o
individuo:

[...] Dai o projeto médico, mas também politico, de organizar uma gestéo estatal dos
casamentos, nascimentos e sobrevivéncias; o sexo e sua fecundidade devem ser
administrados. A medicina das perversdes e 0s programas de eugenia foram, na

tecnologia do sexo, as duas grandes inovacdes da segunda metade do século XIX.
(FOUCAULT, 1988, p. 112).

A teoria médica denominada de "degenerescéncia” passou a orientar a compreensdo de
todos os aspectos relativos a sexualidade. Fundamentada nessa teoria, a medicina higienista
atribuia a hereditariedade determinada(s) condicdo(s) que tornava(m) alguns homens em
pervertidos sexuais (exibicionistas ou homossexuais), transmissores de raquitismo aos filhos,
esgotados emocionalmente. Enfim, buscava-se explicar todos os fendmenos da sexualidade
por meio do “determinismo hereditario”.

A educacdo sexual no Brasil, que foi criada tendo como objetivos o combate a
masturbacédo, a prevencdo das doencas venéreas e a preparacao da mulher para o papel de
esposa € mée, imbuida do papel de “salde publica” e de “moral sadia”, pauta-se desde sua
origem nessa visdo médico-higienista e reforca desde sua génese as diferencas entre 0s papéis
sexuais de cada género (GUIMARAES, 1995). Dessa forma, a ainda timida importancia
conferida a educacdo sexual nas politicas publicas de educacdo tem contribuido para que a
compreensdo dos professores acerca da educacao sexual continue ainda atrelada a orientacao
da medicina médico higienista. Além disso, reproduz-se a desigualdade entre homens e
mulheres quanto aos “papéis” que devem “desempenhar” na pratica da sexualidade.

A discussdo das bases da educacdo sexual na perspectiva higienista permite
compreender a necessidade e relevancia de preparacdo dos professores em uma nova

perspectiva tedrica. Compreende-se, pois, que a educacao sexual pode ocorrer como um tema
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transversal, mas abordando o todo e ndo apenas os aspectos bioldgicos, proprios de quando se
aborda a reprodug@o humana e a prevengdo — de DSTs e de gravidez precoce. A compreenséo
verticalizada da educacdo sexual em sua complexidade pelos sujeitos da escola demanda,

portanto, de um processo urgente de formacéo de professores.

3.6 A realidade da educacéao sexual nas escolas estaduais de Aparecida de Goiénia: o

olhar dos professores

Apresentam-se a seguir alguns dados sobre como as instituicdes pesquisadas lidam

com a sexualidade:

Tabela 5 - Dados sobre a sexualidade nas escolas

Colégio Estadual Colégio Estadual UQMIAL Pl
VARIAVEIS Beija-Flor Canario INSTI TUICOES
PESQUISADAS
Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Vocé considera importante lecionar
o contetido de educacéo sexual, no...
Ensino Infantil 7 33% 4 23% 11 29%
Ensino Fundamental 12 57% 11 65% 23 60%
Ensino Médio 2 10% 2 12% 4 11%
Ensino Superior 0 0% 0 0% 0 0%
Esta unidade de ensino oferece
(aulas, cursos, oficinas) abordando a
temética de educacéo sexual?
Sim 5 24% 2 12% 7 18%
N&o 5 24% 7 41% 12 32%
Desconheco 11 52% 8 47% 19 50%
Como vocés lidam com as situacoes
gue envolvem a sexualidade nas
salas de aula ou nas dependéncias
da escola?
Né&o fazemos nada 0 0 1 6% 1 2,5%
Conversamos com 21 100% 15 8% 36 95%
0s alunos
Repreendemos 0s 0 0 0 0% 0 0
alunos
Outra resposta 0 0 1 6% 1 2,5%

Fonte: Dados da Pesquisa (LIMA, 2018).

Assim, as experiéncias de educacdo sexual oscilam entre as experiéncias transversais e
preventivas e a auséncia da tematica. Todavia, a escola nunca € neutra. Intencionalmente ou

ndo, por suas intervencdes ou omissdes, a escola tem a prerrogativa de promover o
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desenvolvimento integral dos alunos, inclusive quanto a sexualidade. Ao insistir na
fragmentacdo e na medicalizagdo da sexualidade (FOUCAULT, 1998; LOURO, 2008), a
escola deixa de cumprir sua fungédo bésica, que é a formacéo integral dos discentes, de modo
que deixa de contribuir para o fim das vulnerabilidades e dos preconceitos da nossa sociedade
conservadora. A Escola possui, portanto, posicdo estratégica e privilegiada, na medida em que
se constitui em um espaco de saber potencialmente explicitador e questionador das complexas
formas culturais que permeia a sociedade.

No entanto, quando a escola reproduz o ponto de vista das classes hegemonicas,
passa ela mesma a reproduzir as desigualdades e as contradi¢des dessa sociedade. Dai, a
relevancia e urgéncia de politicas de formacdo continuada mais efetivas, que contemplem os
aspectos que dizem respeito ao desenvolvimento integral do ser humano. A formacdo do
professor se constitui em um importante instrumento da educacdo sexual, subsidiando ao
docente quanto as possibilidades de ensino-aprendizagem concreta e conforme o contexto
histérico no qual se situa.

Por um lado, a falta de formacdo especifica e adequada — tal qual é possivel
identificar nos dados empiricos desta pesquisa — leva o0s proprios docentes a nao se
compreenderem preparados para as proposi¢des que a realidade escolar demanda. Por outro, a
devida formacéo especifica reveste o profissional da educacdo da consciéncia de seu valor, da
sua responsabilidade de formacgdo permanente e da totalidade de sua fungdo docente, como
afirma Pimenta (1996, p. 87):

A formagdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizacdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
instituicGes escolares, uma vez que supde condi¢des de trabalho propiciadoras da
formacéo continua dos professores, no local de trabalho, em redes de auto-formagéo,
e em parceria com outras instituicdes de formacdo. Isto porque trabalhar o
conhecimento na dindmica da sociedade multimidia, da globalizacdo, da multi-
culturalidade, das transformag@es nos mercados produtivos, na formacéo dos alunos,
criangas e jovens também eles em constante processo de transformagéo cultural, de
valores, de interesses e necessidades, requer permanentemente formagdo, entendida
como ressignificacdo identitaria dos professores.

Essas questBes que orientaram a nossa investigacdo se pautam em uma perspectiva
da educacdo sexual como uma das dimensdes do ser humano, razdo pela qual deve ser
contemplada, a fim de que se efetive seu desenvolvimento integral. Nesses termos,
compreende a sexualidade também como construcdo cultural e ndo estritamente bioldgica,

como a concebe a visdao prevalente, que ainda conserva forte influéncia da medicina

higienista.



105

Além disso, concebe que a educagdo sexual emancipatoria demanda a mediagédo de
um profissional mais capacitado, portanto de um professor com formacgdo especifica e
adequada. Para tal, é necessario repensar continuamente a identidade docente e sua
convergéncia para o debate sobre a formacdo continuada e a sua pratica em sala de aula,
inclusive sobre a tematica pesquisada nesta dissertacao.
E, portanto, de suma importancia que ocorra uma mudanca de postura na elaboragéo
das politicas educacionais, principalmente no que tange a sexualidade, pois é urgente a
instrumentalizacdo do professor, pela formacdo. Em particular quanto a formacdo para
aspectos especificos da demanda social e quanto a construgdo de uma postura critica e
favoravel a reflexdo, com vistas a melhor prepara-lo para enfrentar os desafios, as incertezas e
as complexidades proprias da profissao.
Conforme Pimenta (2009), a mudanca de entendimento pelo professor é essencial para
a abertura das discuss@es, tanto na esfera politica, como nas realidades das escolas brasileiras.
E, pois, essa abertura para as discussdes, reflexdes e questionamentos que possibilitaram uma
nova visdo de como a sexualidade deve ser tratada e percebida na formacdo humana, sem
velar, silenciar e ocultar os sujeitos. Essa construcdo tem respaldo legal na atual Constituicdo
Federal e na LDB/1996, que conferem o direito a todos de uma formacéo integral, orientada
em principios de liberdade e de igualdade, ndo obstante eventuais lacunas e contradi¢des que

essas leis contenham.



CONSIDERACOES FINAIS

A importancia desta tematica encontra-se na necessidade de aprofundamento das
discussdes e estudos relacionados a educacdo sexual. Seja pela dificuldade que grupos
conservadores impBem para efetiva-la, seja pelas dificuldades, limitacbes e equivocos
enfrentados e/ou cometidos pelos professores e profissionais da educacdo dentro dos espacos
escolares, marcados pela pluralidade, diversidade e especificidades culturais, sociais e
econdmicas.

Contudo, a escola ndo pode se omitir das tensOes da sociedade, ao que 0 espago
educativo deve combater as desigualdades, deixando de reforcar situacGes excludentes no
cotidiano. Enfim, a escola tem o desafio de articular o comum com o plural.

O nosso objetivo principal foi o de desvelar as intencionalidades nas/das Politicas
Educacionais quanto a educacdo sexual nas escolas estaduais do estado de Goias. Esse
caminho foi tracado inicialmente no Capitulo I, com uma abordagem dos conceitos de
Educacdo, na qual se trataram aqueles que contemplam uma visdo voltada ao ambiente
escolar, este como o0 espaco privilegiado do saber. Trataram-se de forma concreta as
nomenclaturas educacdo sexual e orientacdo sexual, esclarecendo contradi¢des e equivocos no
emprego desses termos. Assim, discutiram-se 0s conceitos de sexualidade na concepcao de
Michel Foucault e de outros autores, e apresentou-se uma abordagem da formacéo docente na
pratica de ensino da educacéo sexual.

E interessante explicitar que o Pais carrega heranca historica, principalmente de muitas
lutas e complexas dificuldades ao se estudar, pesquisar ou até mesmo ensinar acerca da
sexualidade, especialmente quando se trata de espacos de educacdo formal, pois como bem
ilustram Bourdieu e Passeron (2012) o sistema educacional € um dos mecanismos de
reproducdo social e tende a reproduzir praticas de manutencdo da ordem e perpetuacdo de
ideologias das classes dominantes.

Assim, ao se compreender que as politicas educacionais para a educacdo sexual no
espaco escolar € um conhecimento que ndo deve ser negado, e que os professores e alunos
tém o direito a um debate teoricamente consistente, possivel apenas com a formulacdo de
politicas de formacao especifica para os professores (inicial e continuada). Mas ndo quaisquer
politicas de formacdo, é necessario que estejam intrinsicamente relacionadas a um novo
modelo educacional — completo, de qualidade e sem a orientacdo ideoldgica do pensamento

hegemonico.
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No Capitulo Il evidenciaram-se as discussdes sobre as politicas educacionais voltadas
para a educagdo sexual no contexto escolar, em que se notabilizaram o seu ocultamento e seu
silenciamento nos mais importantes documentos que regem o0 nosso sistema educacional.
Assim, conclui-se que, principalmente na Constituicdo Federal de 1988 e na LDB/1996, a
educacdo aparece velada, nas entrelinhas, respaldada pelos principios (como o da liberdade e
0 da igualdade) que orientam essas leis e pelos objetivos propostos (como o do
desenvolvimento integral), e ndo por referéncias explicitas a educacdo sexual ou quanto a
género. Evidentemente que o texto constitucional, por exemplo, tem suas lacunas e, por vezes,
algumas contradi¢des, em particular os relacionados a aspectos como igualdade e liberdade.
Essa falta de objetividade muitas vezes ndo protege o cidaddo ou resguarda suas
especificidades, deixando margem para que aspectos como preconceitos e tabus ainda aflijam
os individuos que se colocam como diferentes na sociedade.

Por sua vez, o ECA, o PNE 2014-2024 e o PEE-GO/2015 (principalmente o PNE
2014-2024 e o PEE-GO/2015) buscam ocultar a sexualidade, muito em virtude da presséo
exercida por grupos sociais, religiosos/conservadores, buscando impedir, assim, a
concretizacdo aos educandos de um desenvolvimento integral a que a lei maior, a CF/1988, da
direito. Todavia, 0 ocultamento e o silenciamento da educacdo sexual, nas politicas publicas
educacionais, sdo motivos de muita preocupacdo em especial dos estudiosos e pesquisadores
da temética.

Por sua vez, no Capitulo 1l apresenta-se a analise dos dados empiricos, permitindo
identificar que o principio da liberdade apresentado na Constituicdo Federal esta longe de se
efetivar na realidade das escolas estaduais em Aparecida de Goidnia. Essa constatacdo se
apresenta claramente na analise dos nossos dados empiricos.

O levantamento empirico, com vistas a apreender a realidade concreta, surpreendeu
em particular quando se perguntou aos professores se eles conheciam o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de sua escola. Enquanto 88% dos respondentes no Colégio Canario
afirmaram que sim, apenas 52% dos respondentes do Colégio Beija-Flor confirmaram. Ora, se
todos os professores devem participar da elaboracdo do PPP, como alguns nem sequer o
conhecem?

Esse € um aspecto que provoca surpresa e merece reflexdo. Uma vez que quase
metade dos professores — no caso do Colégio Beija-Flor — desconhece o PPP, a escola esta
sujeita a ndo desenvolver praticas pedagdgicas efetivas e, principalmente, deixar de lado uma
gestdo democratica, participativa e eficiente, que a luz de nosso entendimento pode interferir

diretamente na qualidade do ensino-aprendizagem. Conforme advoga Veiga (1997, p. 13): “O
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projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ac&o intencional, com um sentido explicito, com
um compromisso definido coletivamente”. Ou seja, se todos os profissionais da escola e a
comunidade escolar ndo se encontrarem caminhando no mesmo rumo, assume-se 0 risco uma
educacdo vazia.

Para Veiga (2007), a construcdo do PPP ligada a formacdo humana significa trilhar
uma educacdo participativa e solidaria, visando a construcdo de uma escola melhor para
todos. Diante disso, a escola € um ambiente onde se encontram diferentes individuos, com
experiéncias e historias diversas e isso, muitas vezes, pode acarretar conflitos, mas, por
intermédio da diversidade, a instituicdo pode optar pelo crescimento, propondo momentos de
discussdo e reflexdo, visando a construcdo e a execucao de um PPP coletivo.

Para Bourdieu (2001), o conformismo ndo ocorre por acaso. O autor esclarece que o
poder simbdlico carrega em si forca social e é por ela estruturado, podendo conduzir ao
conformismo grupos sociais e fracOes de classe. Pode, portanto, afetar os profissionais da
educacéo, os alunos e a sociedade em geral.

Outra questdo preocupante é o conceito e a importancia da educagdo sexual para 0s
professores. Suas respostas se pautaram na concepc¢do da educacao preventiva e informativa.
Quando se perguntou aos respondentes sobre o que entendem por educacdo sexual, 100%
deles a relacionaram as DSTs e a gravidez na adolescéncia. Quando perguntados sobre a
importancia de discutir com os alunos sobre DSTs e métodos contraceptivos, 100% dos
respondentes consideraram esses contetdos relevantes. As respostas a pergunta sobre o que
entendem sobre por educacdo sexual permitem inferir que os docentes ndo detém o
embasamento tedrico acerca do assunto, e por isso ndo compreendem a sexualidade em suas
mais diversas dimens@es, como apresenta Goldberg (1988) citado por Figueird (2006):

Que concebe a educagdo sexual como um caminho para preparar o educando para
viver a sexualidade de forma positiva, saudavel e feliz, e, sobretudo, para forma-lo
como cidad&o consciente, critico e engajado nas transformagdes de todas as questdes

sociais ligadas, direta ou indiretamente, a sexualidade. (GOLDBERG, 1988 apud
FIGUEIRO, 2006, p. 31).

Tal qual Figueird (2006) assinala, para que as transformacfes necessarias ocorram,
faz-se essencial uma concepcao dialética e politica de educagdo sexual. Uma vez que a
educacdo sexual vise a emancipacdo dos sujeitos, a sexualidade serd concebida como a
dimensdo mais ampla da condi¢cdo humana, em que o ser humano é o participante ativo na

construcdo pessoal e social por influenciar na construgdo de valores e normas sexuais, ou seja,
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o individuo pode vir a ser sujeito da sua propria sexualidade. Essa ideia da autora € o conceito
que confere significacdo a sexualidade para além da visdo higienista.

A educacdo sexual na escola deve preparar, primeiramente, o educador para que ele
possa realizar seu papel de forma eficiente. Esse tipo de formacgdo continuada € 0 mesmo
considerado por Freire (2004) como necessaria e essencial, para que a pratica educativa do
professor consiga promover uma educacao eficaz. Os resultados desta pesquisa mostram que
uma parcela significativa de professores de 93% sente-se despreparada para trabalhar a
educacdo sexual de forma efetiva, para eles ha necessidade de auxilio por parte da escola
nesse preparo. Apenas 1 (uma) participante da pesquisa, 0 que corresponde a 7% dos
respondentes, entende-se preparada para a educacdo sexual; trata-se de uma docente com
Licenciatura em Biologia.

Concorda-se com Brzezinski (2008) quando defende que a formacdo docente é uma
prética pedagdgica, onde deve ocorrer a articulagao entre a teoria e a pratica, ou seja, a praxis.
A autora aponta que a formacdo dos professores da educacdo bésica deve se pautar “pela
complexidade do conhecimento, pela critica, pela reflexdo-acdo, pela criatividade, pelo
reconhecimento da identidade cultural do envolvido nos processos formativos e pelas relacdes
estabelecidas na mediagdo entre formadores e aprendentes” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1141-
1142).

Assim, o estudo da teoria da educacédo sexual e da sua base de ensinamento ndo deve
estar subjugado a apenas um profissional, e sim amparado por uma mudanc¢a nas politicas
educacionais voltadas para a formacéo inicial e continuada. Ou seja, 0 modelo de formacéo
deve fornecer aos professores conhecimentos, habilidades e atitudes para ampliacdo dos
conhecimentos de forma a se tornarem profissionais reflexivos e investigadores, habilitando-
0s a atuarem devidamente no contexto educacional.

Compreende-se que a sexualidade ndo necessita e ndo deve ser incluida na escola
apenas por questdes bioldgicas e médico-higienista, visto que se trata de algo muito mais
amplo, complexo e profundo; diz respeito as reflexdes sobre o ser, sobre a realizacdo humana.
Sendo assim, a escola é considerada solo das mais privilegiadas manifestacbes da
subjetividade.

Logo, uma proposta de educacdo sexual na escola ndo pode cogitar apenas o controle
da vivéncia da sexualidade dos alunos, como uma via preventiva, mas sim ter como finalidade
uma formacgdo que promove o ser humano em todas as suas dimensdes e potencialidades.
Trata-se de uma educagdo emancipatoria, posto que, em face do valor incalculdvel da

liberdade, o ser humano precisa da sexualidade para crescer moralmente em autonomia e
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superar limitagGes e desigualdades socio-histdricas, livrando-se das relacbes de dependéncia,
alienacéo e opressao.

Essa tematica demanda mais estudos, pesquisas e dialogos continuos, tudo de forma
continua e metddica. A pesquisa cientifica, sobretudo, torna possiveis apropriacdes e
disseminacdo do conhecimento para além da aparéncia, do senso comum, COmO nossa
sociedade tem tratado a sexualidade. Dentre as indagagdes oportunas identificadas a partir
desta pesquisa empirica, encontra-se o fato de que no Colégio Beija-Flor 24% dos docentes
apresentam de 16 a 25 anos de profissdo, sem que tenham recebido formagéo continuada
sobre educacdo sexual. Esse dado permite questionar as politicas educacionais de formacao de
professores, pois, se a Orientacdo Sexual foi tema transversal por tantos anos, todos os
professores desse periodo deveriam ter recebido essa formacéo especifica. De modo que uma
pesquisa acerca das antigas e mesmo das novas politicas educacionais de formacdo de
professores — especificamente voltadas para a educagéo sexual — mostra-se bastante pertinente
como objeto de investigagdes futuras.
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APENDICE A - Questionario para os professores

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA

Vocé esta participando de uma pesquisa empirica que nos fornecerd dados importantes para
nosso estudo, conforme Projeto de Pesquisa: “Educacdo sexual nas politicas educacionais: um estudo
na rede estadual de ensino de Aparecida de Goiania”, em desenvolvimento na PUG-GO pela
mestranda Lorena Carvelo e Silva Lima, orientada pela Profa. Dra. Teresa Cristina Barbo Siqueira.
Este questionario deve ser respondido por professores regentes da Rede Estadual de Ensino na
cidade de Aparecida de Goiania. Garantimos que todas as suas respostas serdo estritamente
confidenciais e 0 anonimato sera rigorosamente mantido, ndo aparecendo o0 seu nome em nenhuma
parte do questionario. Para o bom andamento da pesquisa é fundamental muita seriedade nas
respostas. Caso vocé se sinta desconfortavel ou constrangido (a) com alguma questdo ou com todo o
questionario, ndo ha obrigatoriedade em respondé-lo. Para as questfes a seguir, procure ndo rasurar, a
fim de que ndo haja davidas em relagdo a transparéncia dos dados que ora pretendo levantar.

Conto com sua colaboragdo e agradeco antecipadamente.

1. Faixa Etaria

() Até 25 anos () De 26 a 35 anos () De 36 a 45 anos
() De 46 a 55 anos () Mais de 56 anos

2. Sexo

() Feminino () Masculino

3. Formacdo (marque todos o0s itens que competem a sua formacao)
() Doutorado. Curso:

() Mestrado. Curso:

() Especializagdo. Curso:

() Ensino Superior completo. Curso:

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Médio

() Ensino Médio - Magistério

SN

. Qual (is) disciplina (as) vocé leciona?

5. Qual o tempo de exercicio da profissdo que possui?

( )lab5anos ( )6al0anos ( )11a1i15anos

( )16a20anos ( )21a25anos () mais de 25 anos
E na Rede Estadual de Goias?
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6. O que vocé entende por “educagdo sexual”?

7. Vocé considera importante lecionar aos alunos o contetdo de educacdo sexual no ensino...
() Infantil () Fundamental () Médio () Superior

8. Esta unidade de ensino oferece (aulas, cursos, oficinas) abordando a tematica de educacdo sexual?
()Sim ( )Néo (' )Desconheco

9. Como vocés lidam com as situacfes que envolvem a sexualidade nas salas de aula ou nas
dependéncias da escola?
() Néo fazemos nada ( ) Conversamos com os alunos () Repreendemos 0s alunos

() Outra resposta Explique-a

10. Ha casos de gravidez, ndo desejada, na escola que vocé trabalha? Como vocés lidam com esse
fato?
() N&o fazemos nada ( ) Conversamos com os alunos ( ) Orientamos a procurar o servi¢go medico;.

Expligue

11.Vocé considera importante discutir com os alunos sobre DSTs?
( )SIM ( )NAO

12. Vocé acha necessario informar sobre os métodos preventivos?

( )sim ( )néo
13.Vocé conhece o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de sua escola?
( )sim ( )nédo

14. Sua escola tem uma proposta de educacdo sexual inserida no Projeto Politico-Pedagdgico?

Se sim, qual objetivo desta proposta?

15. Em sua opinido existe um professor responsavel por realizar o trabalho com o contetido de

educacdo sexual na sua escola? Por qué?
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APENDICE B — Entrevista: professores

I- Atuacgéo Profissional
1. Apbs formado/a vocé ja participou de algum curso de formacgdo continuada voltado para a
sexualidade?

Se sim, que curso foi este? Quem ofertou o curso? Que assuntos foram tratados?

2. Na sua pratica pedagdgica vocé ja realizou alguma acdo com seus alunos sobre as tematicas que
compreendem a educacédo sexual?

Se sim, que tipo de acdo?

Se néo, por qué?

3. No cotidiano da sala de aula vocé identifica demandas que requerem o trabalho pedag6gico com os
contetidos da educacéo sexual?

Se sim, que demandas sao estas?

Vocé as compartilha com outros professores e/ou com a coordenacgao?

Ha alguma medida adotada para essas demandas?

4. Voce se sente profissionalmente qualificado para atender as demandas que surgem com seus alunos
no tocante a educagdo sexual?

Se ndo, explique-nos...

Se sim, explique-nos...

5. Onde busca material de estudo sobre o tema?

6. Conhece livros didaticos ou paradidaticos que abordam o tema educagao sexual?

I1- Contexto escolar

1. Qual o papel da escola no que se refere & temética da educagéo sexual?
Ela deve ser a responsavel por trabalhar essa temética na escola?
Se ndo, quem deve ser responsavel?

2. Vocé tem conhecimento se a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUCE), na qual esta unidade
educacional estd inserida, possui alguma proposta de educagdo sexual para os anos finais do ensino
fundamental?

Se sim, caracterize-a.

3. Como professor, vocé se sente legalmente amparado para atuar com a tematica de educacao sexual
neste estabelecimento de ensino?

4. Quais documentos legais e autores trabalham com o tema da educacéao sexual?
Vocé se apoia neles ao elaborar suas aulas?

5. Se vocé atua com a tematica, de que forma os alunos que estdo inseridos nas turmas em que vocé
ministra aulas s&o atingidos com as suas propostas de trabalho?

6. Como atua com as familias para inserir a tematica na sala de aula?

7. Existe resisténcia e/ou conflito da comunidade escolar (familias, professores, gestor (a),
coordenacao, funcionarios) diante da insercdo da educacao sexual no espaco escolar?



ANEXO A — Termo de aprovagao no Conselho de Etica

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
PUC CATOLICA DE GOIAS - W
GOIAS PUC/GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: Educagéo Sexual nas Politicas Educacionais:Um estudo na rede estadual de
Aparecida de Goiania

Pesquisador: LORENA CARVELD E SILVA LIMA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAFE: 793505417.0.0000.0037

Instituigio Proponente: Pontificia Universidade Catdlica de Golas - PUC/Goigs

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADODS DO PARECER

Mumero do Parecer: 2.530.389

Apresentagio do Projeto:

Educagio Sexual nas Politicas Educacionais:Um estudo na rede estadual de Aparecida de Goidnia
Pesquisadora: LOREMA CARVELD E SILVA LIMA

Ornentadora - - Prof® Dra. Teresa Crisfina Barlbxo Siqueira

A presente pesquisa propde investigar a pesquisar sobre a legislacio educacional e verificar a existéncia de
uma legislacdo gue aborde a educagdo sexual no ensine fundamental e gual a sua aplicabilidade na
realidade do ambiente escolar.

Objetivo da Pesquiza:

Objetivo geral da pesquisa desvelar as intencionalidades nas / das Politicas Educacionais nas escolas
estaduais em relagBo a educago sexual

Como objetives especificos: Analisar quais os dispositivos legais gue tratam da Educagio Sexual;
Compreender como o3 sujeitos trabalham a Educagio Sexual no espago escolar; Conhecer a percepgo
dos professores sobre as politicas educacionais em relagio a educagdo sexual, nos espagos escolares e
Compreender como esta estruturado a Educag3o Sexual nas escolas estaduais de Aparecida de Goidnia.

Enderego:  Av. Universitaria, M= 1.068

Baimro:  Setor Universitario CEP: 74805010
UF: GO Municipio: SOLAMIA
Telefone:  (82)3048-1512 Fax: (62)3826-1070 E-mail: cep@pucgoias.edubr

Pilgini 01 da 04



125

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
PUC CATOLICA DE GOIAS - W
GOIAS PUC/GOIAS

Continuagio do Parecer: 2 530.383

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Contemplado. Ha apenas uma sugestdo. Confira recomendacio.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Mao ha

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Mao ha

Recomendagies:

Sugire que no Projeto da Plataforma Brasil o texto do risco seja:

Q= riscos fisicos e psicologicos 80 minimos, pois o participante respondera um guestionario e sera
entrevistado. Mas se houver algum dano (imediato,

tardio, direto, indireto) decoments da sua paricipagio nesta pesquisa, ele tera direfto a assisténcia integral e
gratuita.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Mao ha pendéncia.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apos avaliagdo deste Comité de Etica em Pesquisa, © mesmo decide considerar o projeto Aprovado,
considerando a Resolugdo 466/2012 CNS e S10/2016 CMS.

INFDRMM;.E)ES AO PESQUISADOR REFERENTE A APRD'-IN;‘AO Do REFERIDO PROTOCOLO:

1. A aprovagio deste, conferida pelo CEP PUC Goias, ndo isenta o Pesquisador de prestar safisfagdo sobre
sua pesquiza em casos de alteracbes metodoldgicas, principalmente no que se refere & populago de
estudo ou centros participantes/coparticipantes.

2. O pesguisador responsavel devera encaminhar ao CEP PUC Goias, via Plataforma Brasil, relatorios
semestrais do andamento do protocolo aprovado, guando do encerramento, as conclusies e publicag@es. O
ndo cumprimento deste podera acametar em suspensao do estudo.

3. O CEP PUC Goias podera realizar escolha aleatéria de protocolo de pesquisa aprovado para verificaggo
do cumprimento das resolugbes pertinentes.

4. Cabe ao pesquisador cumprir com o preconizado pelas Resolugdes pertinentes a proposta de pesquisa
aprovada, garantindo seguimento fiel ao protocolo.

Enderego: Ay, Universitaria, M° 1.080

Bairro:  Setor Universitario CEP: 74805010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3046-1512 Fax: (G2)3228-1070 E-mail: cep@pucgoias.edubr

Pigina 002 da 04



PONTIFICIA UNIVERSIDADE

126

Investigador

, ; Platoforma
PUC CATOLICA DE GOIAS - Q@m
GOIAS PUC/GOIAS
Contnuacio do Parecer: 2.530.389
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Aartor Situacdo
Infermagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 190272018 Aceity
do Projeto ROJETO 1016507 pdf 09:458:31
Cronograma cronogramaatualizado . docx 190022018 |LORENA CARVELD | Aceito
094044 |E SILWVA LIMA

TCLE ! Temos de | tcleatualizado_ docx 19/0272018 |LORENA CARVELD | Aceito

Assentimento / 09:39:38  |E SILVA LIMA

Justificativa de

Auséncia

Outros respostaaocomite docx 190272018 |LOREMNA CARVELD | Aceito
09:34:10 |E SILWA LIMA

Outros respostas docx 12/01/2018 |LORENA CARVELD | Aceito
10:32:28  |E SILWA LIMA

Outros entrevistaequestionario.docx 12/017/2018 |LORENA CARVELD | Aceito
10:3147 | E SILWVA LIMA

Cronograma cronogramadapesquisaATUALIZADO do{ 12/0172018 [LOREMA CARVELC | Aceito

[ 10:31:20  |E SILWA LIMA

TCLE{ Termos de | termictcle. docx 28M172017 |LORENA CARVELO | Aceito

Assentimento / 09:56:52 |E SILWVA LIMA

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronogramadapesquisa.docx 28MM1°2017 |LORENA CARVELC | Aceito
09:56:39  |E SILWVA LIMA

Outros respostasaccomite.docx 28M12017 |LORENA CARVELD | Aceito
09:56:15  |E SILWVA LIMA

Outros curmiculo_pdf 26M072017 |LORENA CARVELO | Aceito
124705 |E SILWA LIMA

Declaracdo de escolas. pdf 26M07/2017 |LORENA CARVELO | Aceito

Instituicao e 12:43:24 | E SILVA LIMA

Infraestrutura

Folha de Rosto FOLHA pdf 201072017 |LORENA CARVELO | Aceito
11:35:18 |E SILWA LIMA

TCLE{ Temos de | TERMOS.docx 201072017 |LORENA CARVELO | Aceito

Assentimento / 11:34:36 | E SILVA LIMA

Justificativa de

Auséncia

TCLE ! Temios de | TERMO . docx 201072017 |LORENA CARVELO | Aceito

Assentimento / 11:32:56 | E SILWVA LIMA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /| PROJETO.doc 201072017 |LORENA CARVELO | Aceito

Brochura 11:3040 |E SILWVA LIMA

Enderego:  Av. Universitaria, B° 1.080

Bairro:  Setor Universitario
Muricipio:  GOLANIA

UF: GO

Telefone: [52)3045-1512

CEP: 74805010

Fax: (62)3848-1070

E-mail: cepifpucgoias.edubr

Pigine 0% da 04




127

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
PUC CATOLICA DE GOIAS - W
GOIAS PUC/GOIAS

Contnuagio do Parecer: 2 530.389

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
Mo

GOIANIA, OF de Margo de 2018

Assinado por:
Cejane Oliveira Martins Prudente

{Coordenador)
Enderego:  Av. Universitaria, M 1.088
Baimo: Setor Universitario CEP: 74805010
UF: GO Municipio:  GOIAMIA
Telefone: (62)3048-1512 Fax: (52)3848-1070 E-mail: cep@pucgoias.edubr

Pigna 04 da 04



