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RESUMO

Este trabalho apresenta como tema, “As condic6es de oferta do curso de licenciatura em Fisica:
O caso do Instituto Federal de Goias’’. Possui como objetivo, investigar alguns aspectos
relevantes para a formacdo do professor de fisica, como a articulacdo entre a parte
epistemoldgica e a parte didatica, evaséo e repeténcia. O trabalho foi desenvolvido mediante a
pesquisa qualitativa, utilizada para coletar dados concretos sobre o tema estudado, para analisar
e concluir metodologicamente o objeto de estudo. A pesquisa visou obter dados concretos sobre
0 curso e sobre a sua fundacg&o, se ocorreu a procura de mercado, quantas turmas ja formaram,
quantos alunos entram por semestre e quantos concluem o curso, se existe a evasao e como é
trabalhada essa evaséo e repeténcia? Qual o objetivo do curso para a formagéo de professores
ou pesquisadores? Voltado para bacharel ou licenciatura? O intuito da pesquisa foi conhecer as
reais condicBes de oferta do curso, avaliar as articulacGes entre ensino superior em fisica,
tecnologias, metodologias de ensino, formacdo de docentes e laboratérios do curso. Para o
desenvolvimento deste trabalho, priorizou-se a pesquisa documental em campo, com base em
entrevista semiestruturada com o coordenador do curso de fisica do IFG; além disto, foram
produzidas pesquisas bibliograficas, utilizando-se de livros, revistas, internet e documentos
institucionais. Esta pesquisa tem como sua principal referéncia tedrica-pedagogica, a
perspectiva historico-cultural e com principal autor: Libaneo (2013). O instrumento de pesquisa
utilizado foi um questionario fechado, composto por questdes que indagavam sobre as reais
condicGes da oferta do curso. O resultado da pesquisa, detectou que o alto indice de evasdo e
repeténcia € devido a varios fatores, especificamente as concep¢des equivocadas do docentes
do curso de fisica; entre esses motivos, a investigacdo concluiu que, a articulagdo entre a parte
epistemoldgica do conhecimento de fisica e da didatica, ndo acontece no interior do curso,
durante a formacédo do professor de fisica, o que ira refletir de forma circundante e enfatica na
monografia de final de curso. A pesquisa revelou que em todas as monografias de final de curso,
nenhuma delas tratam de temas ligados ao ensino aprendizagem de fisica, mas sim a
conhecimentos especificos de fisica.

Palavras-Chaves: Formacdo; Evasdo; Educacdo; Fisica.



ABSTRACT

This work presents as the theme "The conditions of offer of the undergraduate course in physics:
The case of the Federal Institute of Goias" and aims to study the conditions of offers of the
course of physics. It will be developed by qualitative research, being used to collect concrete
data on the subject studied, to analyze and conclude methodologically the object of study. The
research aims to obtain concrete data on the course, about when the course was founded, if there
was market demand, how many classes have formed, how many students enter by semester and
how many conclude the course to evasion and how is worked this evasion and repetition. What
is the purpose of the course for training teachers or researchers? Back to bachelor or bachelor
degree? Finally, the purpose of this research and to know the actual conditions of the course
offered, to evaluate the joints between higher education in physics, technologies, teaching
methodologies, teacher training, course laboratories. For the development of this work, we
prioritized the Documentary Research in template base In semi interview -structured with the
coordinator of the course of physics of the IFG, but also were made bibliographical research,
using books, magazines, internet and institutional documents. This research has as its main
theoretical-pedagogical reference the historical-cultural perspective and has as main author:
Libaneo (2013). The research tool used was a closed questionnaire composed of questions that
inquired about the actual conditions of the course offer. The result of the survey detected that
the high rate of evasion and repetition due to several factors, more specific the misconceptions
of the teachers of the course of physics.

Keywords: Training; Evasion; Education; Physics.
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INTRODUCAO

Devido minha inquietacdo por qual carreira seguir ao término do Ensino Médio, optei
inicialmente pelo curso de Administracdo de Empresas, que cursei por um semestre. Percebi
que tal curso ndo condizia com as minhas pretensdes, entdo retornei ao cursinho pré-vestibular
com o intuito de fazer um curso na &rea biologica e foi neste momento que deparei-me com o
curso de Engenharia de Alimentos, um curso recente e concorrido, devido a ser considerado na
época um curso inovador. Assim, depois de passar por todo esse processo seletivo, ingressei
nesse curso em 1999/2.

Esse curso foi um dos grandes desafios que enfrentei com bastante entusiasmo, por
jamais ter imaginado em fazer um curso que envolvia duas areas aparentemente distintas:
nutricdo e exatas. Encarei muitas dificuldades, que frequentemente encontram-se em todos 0s
cursos superiores, nas disciplinas especificas da engenharia. Ao cursar as disciplinas de
alimentos, me encontrei com o curso, ja que até esta etapa a divida rondava sobre se era mesmo
0 Curso que eu almejava.

Apbds a minha formacdo, atuei na Industria de Alimentos, em seguida como
Supervisora da Merenda Escolar Estadual e logo, como Responséavel Técnica e finalmente
alcancei a docéncia nos Cursos Técnicos, por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC). Foi neste momento, que percebi a necessidade de me
qualificar na area da didatica, pois durante o periodo da minha formacao, ndo obtive contato
com nenhuma disciplina relacionada a licenciatura.

A busca incessante pelo aprimoramento profissional e pessoal, que me possibilitasse
tornar cada vez mais uma professora qualificada e conhecedora das praticas educativas,
necessarias para a constru¢cdo do conhecimento dos alunos, para a transmissdo de
conhecimentos de maneira mais segura e para compreender profundamente a didatica
pedagogica que me faltou no meu curso de bacharel, representam os motivos que me fizeram
ingressar no Mestrado em Educacgéo. Desta forma, o objetivo foi o de obter conhecimentos
necessarios, para ministrar aulas com confianca e acima de tudo com responsabilidade para os
alunos, providas de contetdo com cunho didatico e pedagogico.

Ao cursar as varias disciplinas do mestrado em educacdo na PUC Goias, percebi a
importancia de me apropriar das teorias da didatica, tdo importantes para a formacdo de
professores. Durante o transcorrer das disciplinas, ocorreu-me a ideia de investigar a questao

da formacdo de professores e surgiu o interesse sobre quais seriam as concepcdes dos
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professores formadores em cursos de licenciatura, referentes as questdes relacionadas a didatica
geral e a didatica especifica.

Desses questionamentos, surgiu a ideia de investigar esse tema no curso de licenciatura
em fisica do IFG, em razdo de que o IFG nédo tem ainda a tradicdo de formacao de professores,
tdo enraizada como as universidades federais. Acreditei que seria interessante, pesquisar sobre
0 perfil de professores que sdo formados naquela instituicdo de ensino e que concepgoes
emergem dessa formacdo, a partir das concepc¢des dos professores formadores; indagou-se
ainda neste presente trabalho, sobre as condicdes de ofertas desse curso.

A Fisica permite-nos conhecer as leis gerais da Natureza, que regulam o
desenvolvimento dos processos, que se verificam tanto no Universo circundante como no
Universo em geral. O objetivo da Fisica consiste em descobrir as leis gerais da Natureza e
esclarecer, com base nelas, processos concretos. Os cientistas, a medida que se aproximam
desse objetivo, compreendem melhor o panorama grandioso, da complexa unidade universal da
Natureza. O Universo ndo é um conjunto simples de acontecimentos independentes, pois todos
esses acontecimentos constituem manifestacdes evidentes do Universo, considerado como um
todo.

Em se tratando de uma ciéncia, que nos ensina a compreender o mundo circundante e
por encontrar-se presente no desenvolvimento cientifico de diversas &reas do conhecimento
humano, deve-se indagar sobre a formacéao do professor de fisica e também questionar sobre o
déficit de professores nessa area de conhecimento, assim como em todas as outras areas de
licenciatura tais como: Matematica, Fisica e Quimica.

A licenciatura em Fisica, ¢ um curso de nivel superior voltado a formacdo de
professores, que podem atuar nos niveis fundamental, médio, técnico, profissionalizante e
cursinhos.

Deverd assim, os formadores estabelecer a articulacdo e a integracdo entre 0s
conhecimentos especificos e 0os conhecimentos da didatica geral, trazendo também para o centro
da formacdo do professor, as didaticas especificas, para que esse professor munido dessas
ciéncias, execute um ensino qualificado na educacéo basica.

O desenvolvimento de competéncias profissionais é processual e a formac&o inicial, é
apenas a primeira etapa do desenvolvimento profissional. A perspectiva de desenvolvimento de
competéncias, exige a compreensao de que o0 seu trajeto de construcdo se estende ao processo
de formagdo continuada, sendo portanto, um instrumento orientador do desenvolvimento

profissional permanente.
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Organizar um curso de formacdo de professores com base na concepgdo de
competéncia implica: definir o conjunto de competéncias necessarias a atuacao profissional;
toma-las como orientadoras, tanto da proposta pedagégica quanto da organizag3o institucional e da
gestdo da escola de formacao.

Por outro lado, é necessario que a instituicao e seus profissionais se comprometam com a
criacdo de condigBes, para que os futuros professores desenvolvam efetivamente tais competéncias
ao longo do curso. Desta forma, um elenco de competéncias define aquilo que a escola deve
promover, utilizando para esse intento, todos os recursos disponiveis. Assim, uma analise das
condicdes de ofertas do curso, podera fornecer uma visao sobre o perfil do formador e do formando.

Sabe-se que a formacao de professores de Fisica, assim como de outros cursos, é uma
questdo desanimadora. Por exemplo, os dados em relacdo ao problema da evasdo nos cursos de
Licenciatura em Fisica nas Instituicdes de Ensino Superior no Brasil, é desolador. Dessa forma,
muitos pesquisadores na area de ensino de Fisica tém se preocupado com tal questdo. Destacam-
se alguns trabalhos, que abordam a evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica na modalidade
presencial.

Barroso e Falcdo (2004, p. 1) afirmam que:

[...] no curso de Fisica da Universidade Federal do Rio de Janeiro, dos 120 alunos que
ingressam no curso por ano, aproximadamente 10% se formam e cerca de 10%
concluem algum outro curso. O mesmo acontece no curso de Fisica do Campus
Cataldo da Universidade Federal de Goias. Silva et al. (2011, p. 1-2) declarou que dos
50 alunos que ingressaram no curso em 2006, apenas cinco se formaram em 2010, e
que dos outros 45 alunos, aproximadamente 18% ainda devem concluir o curso nos
préximos semestres.

Como causa da evasao, encontram-se na literatura varios argumentos. De acordo com
Barroso e Falcdo (2004) a evasdo nos cursos em geral, principalmente naqueles de baixa
procura, como é o caso da Fisica, ocorre nos dois primeiros anos do curso universitario. Os
autores justificam essa constatacdo, afirmando que as desisténcias ocorrem devido “as de-
ficiéncias do Ensino Médio e da inadequada selegdo do vestibular” (BARROSO; FALCAO,
2004, p. 2) e, consequentemente, ao “fracasso nas disciplinas iniciais (Fisica 1 e Calculo 1)”
(BARROSO; FALCAO, 2004, p. 11).

O presente estudo investiga sobre “As Condi¢oes de Oferta do Curso de Licenciatura
em Fisica: O Caso do Instituto Federal Goiano (IFG)”. Questiona-se como ocorre a formagéo
em uma instituicdo, que tem ainda pouca tradicdo em cursos voltados para formacdo de
professores, por ser uma instituicdo originalmente focada em cursos técnicos? Investiga-se as

condigdes em que foi fundado o curso, tais como pesquisa de mercado para a abertura desse
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curso, as condicOes de oferta, o perfil dos alunos, 0 que est& sendo efetuado para melhorar as
condigdes de oferta. Essas informacdes foram obtidas, por meio de observagdes dos dados de
um instrumento, que serd apresentado mais adiante. Esse instrumento contempla trés
dimens0es: didatico pedagdgico, o corpo docente e a infraestrutura do curso.

O objetivo central desta pesquisa, é revelar o que emerge das concepgdes dos
professores e o seu impacto na formacdo do futuro professor de fisica. Considerando a
articulacdo entre didatica e conhecimento especifico, tem se a expectativa de apontar caminhos
para oferecer melhores condi¢cdes de oferta ao curso, articulacdes entre educacao (Fisica),
tecnologias, metodologia de ensino, formacdo dos formadores, laboratorios, tais como: para
evitar o alto indice de evasao e repeténcia.

E de extrema importancia discutir este problema, para compreender as contradicoes,
por exemplo, entre 0s objetivos do curso de licenciatura em Fisica e o que realmente ocorre na
préatica. Um fato que merece destaque inicial, é que no interior do curso ocorre um alto indice
de evasdo e repeténcia, graves contradi¢des sobre questdes envolvendo o ensino de fisica, tais
como metodologias de ensino, percepcbes de estagio, pesquisa, entre outras. Isto expressa,
questdes direcionadas a formacdo do docente.

A suposicdo inicial era a de que, a formacédo do professor de Fisica ndo estava sendo
desenvolvida a contento; e que o curso esta voltado para uma formacdo bacharelesca. Como a
licenciatura tem como objetivo principal, preparar profissionais para atuarem na educacéo
bésica, visualizou-se a necessidade de desenvolver uma pesquisa de campo mais profunda
dentro do contexto do curso, para identificar e apontar 0 momento em que esta ocorrendo essa
dicotomia entre didatica e conhecimento especifico, para que se elaborassem possiveis
mudancas indispensaveis, com o propésito de melhorar o desempenho do curso, tanto na parte
pedagdgica quanto na didatica.

E de fundamental importancia, um conhecimento aprofundado sobre a formacéo do
professor de fisica, buscando compreender a problematica, com base na leitura do Projeto
Pedagégico do Curso. E necessario, ter uma compreensdo dos formadores de professores de
Fisica. Nao se pode executar uma analise, somente através da avalia¢do do curriculo lattes do
professor, mas deve ser estudada a articulacio entre teoria e prética. E necesséario compreender
se 0 professor estd preocupado com a formacdo dos seus alunos, ou somente ministrando
conteudos programaticos, sem atender a parte pedagdgica. Por meio deste levantamento de
informagdes, pode-se observar possiveis contradi¢fes entre a articulacdo das teorias da

educacdo e do conhecimento especifico, do curso em si.
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A pesquisa apresentada, orienta-se pelo seguinte questionamento: Formacgédo de
professores de Fisica: quais as concepg¢des dos formadores?

E pertinente discutir esse problema, pois segundo a literatura consultada, as concepgoes
de professores formadores apresentam niveis elevados de contradicdo, entre o que propdem 0s
tedricos da area e a préatica do professor formador em sala de aula e além disso, com rela¢éo aos
objetivos do curso de formacdo de professor. Essa pesquisa revela outras contradicoes,
referentes a questbes essenciais para o ensino de Fisica, como metodologias de ensino,
concepcdes de estagio supervisionado obrigatdrio, monografias, articulacéo entre teoria da area
especifica e tecnologias, a questdo da pesquisa no interior do curso, sobre a didatica do
professor, entre outras, que representam um conjunto de questdes direcionadas a formacéao do
professor.

A licenciatura tem como objetivo principal, preparar profissionais para atuarem na
educacdo bésica, assim, a articulagdo entre a area especifica e a didatica deve se fazer levando
em consideracdo, a articulacdo entre teorias da aprendizagem e tecnologias relacionadas a area
de Fisica, além de uma formacdo humanistica adequada.

A pesquisa investigou, de que forma os professores de Fisica trabalham essa articulacéo,
como trabalham essa formagédo e objetiva apontar, caso existam, as contradicdes e dessa
maneira, contribuir com os estudos. Para este fim, tracou-se um plano de trabalho investigativo,
com o intuito de obter as concepcdes sobre o tema o formador de professores de Fisica™.

E com esta intencdo que se apresenta a metodologia de pesquisa documental, que sera
utilizada e por se tratar de uma pesquisa cientifica no ambito educacional, o caminho escolhido
para a sua realizacdo é a pesquisa qualitativa. Nessa linha de pensamento, serdo abordadas as
diversas possibilidades, de acordo com os objetivos.

Em linhas gerais, o objetivo é fazer emergir as concepcdes dos professores formadores
de Fisica. Em linhas especificas, pretende-se do mesmo modo, fazer emergir as concepcdes de
ensino aprendizagem dos professores formadores, condigdes de ofertas do curso, concepcdes
de estagio, monografia, laboratério de ensino, investigar o projeto pedagogico de curso, perfil
do professor formador e sua articulagdo com o ensino tecnoldgico.

Por esta perspectiva, para realizar a investigacdo cientifica, escolheu-se algumas linhas
basicas de investigacdo. Acredita-se neste requisito, que uma investigacdo bibliografica
documental sobre o Projeto Pedagogico do Curso, as Politicas Institucionais e das Diretrizes
Curriculares Nacionais, devem fornecer elementos importantes sobre a realidade investigada.

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica para compreender o estado do

conhecimento em torno do problema, com a finalidade de observar a producao académica sobre
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o0 tema; como resultado inicial, nota-se que a producéo académica é uma problematica que tem
a sua abordagem em um ndmero insignificante em pesquisas desenvolvidas. Pode-se afirmar
que essa investigacdo, contribuird para debates académicos, uma vez que € relacionada a
realidade educacional a que ela se desenvolve e a escola de formacéao de professores de Fisica
de Goiés, pois ndo existe ainda, nenhuma pesquisa relacionada a formacdo do professor de
Fisica.

A pesquisa bibliografica foi realizada como revisdo de literatura, por meio da selecéo
de teses e dissertacdes publicadas no periodo, nos altimos cinco anos no portal da CAPES-
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, apresentando como
descritores: documentos, legislacdo, atividades do professor, conceito sobre curso de fisica,
indice de evasdo e repeténcia nos cursos de fisica, do PPC e DCN do curso.

O viés bibliografico também se faz presente, para compreender a evolugdo da
formagdo de professores de Fisica, ao longo da historia legislativa e da realidade educacional
do pais, da regido Centro-Oeste, assim como, a formacéo do professor formador do professor.
Nesta direcdo, pode-se adiantar que ndo existe uma politica clara quanto a formacdo do
formador do professor de Fisica, uma vez que se constata de imediato que esse professor
geralmente ndo tem a formacdo pedagodgica claramente definida, ndo apresentando a seus
alunos as descri¢des do conhecimento especifico.

Da mesma forma, objetiva-se como salientado anteriormente, dentro da perspectiva
bibliogréafica, analisar o Projeto Pedagdgico do Curso de Fisica e nesse sentido, analisar a
articulacdo da dimensdo pedagogica com a do conhecimento especifico, com a intencdo de
perceber contradi¢des e acertos relacionados a articulacdo entre o conhecimento especifico e o
metodolégico. Por exemplo, a investigacdo da integracao entre teoria e pratica.

Investigar o que acontece no Estagio Supervisionado Obrigatorio do curso, pode ser
relevante para captar como o curso efetua essa relacdo. O estagio esta dividido em quatro
etapas, em suas 400 horas previstas na legislacdo da LDB: I, 11, Il e 1V, distribuidos a partir da
metade do curso. No estagio, pode-se ter uma percep¢do do trabalho desenvolvido no curso.
Principalmente, concentrar a analise no Estagio 1V, geralmente oferecido no ultimo semestre
do curso, por considerar uma boa etapa para uma analise que sintetiza o trabalho realizado no
curso.

Para fazer uma analise qualitativa da formac&o do professor de Fisica, sera necessario
entremear outras propostas da pesquisa qualitativa, na metodologia que se pretende utilizar.
Deste modo, é necessaria uma contextualizagcdo do curso, buscando compreender dimensdes

importantes de acordo com a literatura, como a propria dimenséo didatica pedagdgica que néo
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pode ser compreendida, apenas com a leitura do Projeto Pedagdgico do Curso. E necessario
compreender as contradigdes que ndo aparecem nos documentos, as mudancgas reais e 0
movimento dialético externo e interno ao Projeto pedagogico do Curso.

Essas contradi¢cdes somente sdo possiveis de serem identificadas, quando se investiga
outras nuances, como é o caso das concepcdes dos formadores de professores Fisica. Vestigios
dessas concepc¢Bes podem ser obtidos diretamente do curriculo do professor, mas
preferivelmente, deve ser percebido na praxis, condi¢cdo em que se faz a articulacédo entre teoria
e pratica. E na anélise dessa praxis, que se pode compreender possiveis contradicdes, entre a
articulacdo das teorias da educacédo e do conhecimento especifico, na formacao do professor de
Fisica. Para este fim, uma andlise do perfil desse formador, revela se a sua formacao é pertinente
a formacdo de professores e se sua pratica é compativel com a formacéo de professor de Fisica.

Na contextualizacdo do curso, foi realizada a organizacdo didatica pedagogica, em
uma analise abrangente, procurando captar elementos presentes na formacdo do docente, que
sera analisada a luz dos teoricos que fundamentam a pesquisa. Compreende-se como
importante, investigar se ha grupos de pesquisas registrados que tratam a questdo da formacéo
do professor de Fisica; avaliar as monografias ou trabalhos de conclusdes de curso, para
investigar se estdo direcionadas a questdo do ensino-aprendizagem e tecnologias ou assuntos
correlatos. Analisar como sdo trabalhadas em aula pelos professores, a dimenséo tecnoldgica e
0 ensino de Fisica.

Uma andlise detalhada referente a formacéo do formador do professor foi necessaria.
Preliminarmente, ja se constatou que ndo existe uma politica consolidada sobre o tema, muitos
autores em suas pesquisas, mostram um total descaso sobre essa formagdo por parte das
instituicdes e dos drgaos que regulamentam a educacao brasileira. Desta forma, é muito comum
encontrar professores formadores que ndo tém formacdo adequada e que estimulam mais o
conhecimento especifico, do que a articulacdo entre esse conhecimento e o pedagdgico. E
necessario observar esse fato no interior do curso de Fisica, para se atingir uma percepc¢do dessa
realidade particular.

Em resumo, para se obter as concepcbes dos formadores de professores de Fisica,
investigou-se varias nuances, que em conjunto acredita ser possivel obter as concepcdes dos
professores em relacdo a problematica abordada neste estudo, a saber: concepcdes dos alunos e
dos professores no Estagio Supervisionado IV, contexto regional do curso de Fisica; as politicas
institucionais no ambito do curso; objetivos do curso; perfil profissional do egresso; estrutura
curricular  (considerar como critério de andlise a pesquisa e a extensdo, caso estejam

contempladas no PPC); contetdos curriculares; metodologia; estagio curricular supervisionado
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obrigatorio; estagio curricular supervisionado; estagio curricular supervisionado — relacéo entre
licenciandos, docentes e supervisores da rede de escolas da Educacdo Basica; relacdo teoria e
pratica; atividades complementares; trabalho de concluséo de curso (TCC); apoio ao discente;
tecnologias de informacéo e comunicacéo — TIC’s no processo ensino-aprendizagem; mecanismos
de interacdo entre docentes e estudantes; procedimentos de avaliagdo dos processos de ensino-
aprendizagem; nuimero de vagas; integracdo com as redes publicas ou privadas de ensino e
atividades praticas de ensino para Licenciaturas.

Para investigar a formacéo do professor formador do curso de Fisica considerou ainda
a atuacdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), observando: concepcdo, formagéo,
acompanhamento, consolidacdo e avaliacdo do PPC; atuacdo do coordenador, considerando:
gestdo do curso, relacdo com os docentes e discentese representatividade nos colegiados
superiores; experiéncia profissional do(a) coordenador(a) e formacéo adequada para o cargo;
tempo de magistério superior do coordenador e tempo de gestdo académica do coordenador;
regime de trabalho e carga horéria de coordenacdo; titulagdo do corpo docente do curso
(percentual de doutores, mestres e especialistas); regime de trabalho do corpo docente do curso;
experiéncia profissional do corpo docente; experiéncia no exercicio da docéncia na educacdo
béasica; experiéncia de magistério superior do corpo docente; relacdo entre 0 nimero de docentes
e 0 numero de vagas; funcionamento do colegiado de curso ou equivalente; producdo cientifica e
relacdo entre a formacgdo do formador e sua atuacao no curso de Fisica.

Com relacdo a infraestrutura, considerou-se importante investigar: condi¢bes de
trabalho para professores de tempo integral (espaco fisico, condi¢des de pesquisa, envolvimento
com projetos de extenséo, etc); espaco de trabalho para coordenacdo do curso; espaco de trabalho
para servicos académicos; sala de professores; salas de aula; acesso dos alunos a equipamentos de
informatica, incluindo acesso a rede de Internet; bibliografia basica; bibliografia complementar;
periodicos especializados; quantidade e qualidade dos laboratérios didaticos especializados.

Pode-se afirmar, que a pesquisa considerou nas dimensdes didaticas e pedagdgicas,
incluindo a formacdo do formador e na anélise das condi¢des de ofertas do curso. Para este fim,
a pesquisadora utilizou-se de um instrumento de investigacdo com a finalidade de captar a
realidade investigada, para compreender o que o0s pesquisadores da area orientam, sobre a
formagéo do professor de Fisica e as concepgdes percebidas. Inserido em uma perspectiva que
leva em conta a investigacdo aprofundada das contradicdes, considerando a correlacéo de forca
que ocorre entre 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, com a finalidade de captar o movimento e

as transformac@es causadas pela dialética dos processos politicos, econdmicos, e das pesquisas
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educacionais, esse ultimo ponto sempre oferece atualizagdes importantes para a area, para ver
se essas mudancas sdo contempladas na prética.

Esta presente pesquisa, visa conhecer e interpretar a Diretriz Nacional do Curso em
analise, assim como analisar o PPC do curso para identificar a politica de formacao dos alunos
de graduacdo, com o objetivo de revelar o papel das disciplinas especificas ministradas para o
referido curso, a formacgédo dos alunos e mais especificamente, o reflexo dessa formacdo com
relacdo ao problema deste estudo.

Deste modo, como técnicas de pesquisa foram utilizadas entrevistas com 0s sujeitos
envolvidos, utilizando-se de instrumentos estruturados, que juntamente com a analise
documental, objetivou captar a realidade com relacéo a problemaética levantada.

A metodologia aplicada, teve como objetivo investigar quais sdo 0s maiores problemas
enfrentados pelos alunos do curso de Fisica, averiguando se as disciplinas especificas dédo
énfase a um ensino interdisciplinar, contextualizado e articulado com a questédo do ensino-
aprendizagem-tecnologias.

A pesquisa qualitativa, tem como objetivo trabalhar com dados descritivos, resultantes
do contato direto daquele que pesquisa e a situacdo pesquisada. Este tipo de pesquisa, acaba
por destacar melhor o processo, em que o produto se torna reflexo ou retrato daquela perspectiva
da realidade estudada.

A pesquisa é neste sentido, o procedimento racional e sisteméatico que tem como
objetivo, proporcionar respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa foi desenvolvida
por meio de um processo constituido de varias fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacdo e discussdo dos resultados.

Deste modo, na etapa da pesquisa qualitativa, optou-se pelo estudo de caso, pois ndo
se consegue em tempo habil perceber toda a realidade circunscrita ao problema assinalado.
Entretanto, acredita-se que o estudo de caso, seja suficiente para expor essa realidade e
contribuir com o debate académico.

A coleta de dados foi realizada no préprio instrumento e a andlise foi realizada
mediante as respostas obtidas no questionario e as entrevistas que também foram elaboradas e
integradas no instrumento de coleta de dados, levando em consideragédo a fundamentagédo
teorica escolhida.

O conjunto de competéncias apresentado, ndo pretende esgotar tudo o que uma escola de
formacdo pode oferecer aos seus alunos, mas busca pontuar demandas importantes, oriundas da
analise da atuacdo profissional e assentam-se nas definicbes do Conselho Nacional de Educagao,
expressas na Resolugcdo CP/CNE no 1/99, Artigo 1, 8§ 2.% e no Decreto Presidencial n.° 3276/99,
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Artigo 5.° 8 1.° e nas condi¢Bes apontadas pelo documento Referenciais para a Formacéo de
Professores elaborado e publicado pelo Ministério da Educacdo. A forma como estdo organizadas,
buscou dar visibilidade a sua relagdo com diferentes aspectos da atuacao profissional e explicita-las
em procedimentos tedrico-praticos mais detalhados, de modo a cumprirem a sua funcgéo orientadora
das agdes de formagé&o.

Estas competéncias, referem-se a formagdo comum a todos os professores da educagdo
basica. Tém-se portanto, que elas necessitam ser complementadas, adequadas e/ou contextualizadas
pelas competéncias especificas necessarias a cada etapa e a cada area do conhecimento a ser
contempladas na formagcéo.

A evasdo nos cursos de graduacédo, foi uma preocupacdo da avaliacdo institucional,
manifestada pelo Programa de Avaliacdo Institucional das Universidades Brasileiras (PAIUB),
instituido em 1994. Para Martins (2007, p. 29); “[...], considera-se evasdo a saida do aluno de
uma IES ou de um de seus cursos de forma temporaria ou definitiva por qualquer motivo, exceto
a diplomagao”.

Os autores Gaioso (2005), Kira (1998) e Baggi e Lopes (2011) entendem a evaséo,
como sendo a interrupcéo no ciclo de estudos, em qualquer nivel de ensino. Ela é vista como
“perda” ou “fuga” de alunos antes da conclusdo de seu curso.

Para o Ministério da Educagao, o conceito adotado “¢ a saida definitiva do curso de
origem sem conclusdo, ou a diferenca entre ingressantes e concluintes, ap6s uma geracao
completa” (MEC, SESU, ANDIFES e ABRUEM, 1996, p. 19). Outros pesquisadores no
entanto, distinguem conceitos envolvendo a evasao.

Para Polydoro (2000), existe a evasdo do curso-que consiste no abandono do curso
sem a sua concluséo — e a evasdo do sistema — que reflete o abandono do aluno do sistema
universitario. Cardoso (2008) por sua vez, distingue a evasdo aparente da evasao real; a primeira
diz respeito a mobilidade do aluno de um curso para o outro, e a segunda refere-se a desisténcia
do aluno em cursar o ensino superior. De acordo com Gomes, “€ preciso definir claramente o
conceito de evasao escolar no ensino superior que em muito difere de outros niveis de ensino”
(1998 p. 81-82).

Devido ao alto indice de evasdo do curso investigado, um olhar sobre esse item se faz
necessario. Dividiu-se o trabalho em quatro capitulos.

No Capitulo 1, “Cursos de licenciaturas e a importancia de um licenciado em
Fisica”, contextualizou-se o curso, sua localizagdo, recortes sobre a histdria da instituicdo em
gue esse curso se instala e sua importancia para o cenario educativo de Goias. No Capitulo II,

“Algumas instigacédo para a formacgdo de Professores de Fisica”, discutiu-se as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a formacao de professores de fisica, com intuito de rever e revelar
0 que elas estabelecem sobre a formacao do professor de Fisica. No capitulo 11, “Evaséo e
repeténcia” faz-se uma revisdo bibliografica sobre o tema, para situar-se e mostrar alguns
estudos ja realizados e para esclarecer que este estudo complementa os ja existente e contribui
para o debate académico. Por ltimo, no capitulo 1V, “Analise e discussdo dos dados”, faz-se
a discussao dos achados obtidos da aplicacéo do instrumento, com a finalidade de fazer emergir

as concepcoes dos formadores.
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CAPITULO | CURSOS DE LICENCIATURAS E A IMPORTANCIA DE UM
LICENCIADO EM FISICA

Este primeiro tratara de um breve contexto sobre a Historia do IFG, como e quando
foi fundada ate os dia atuais, a como surgiu o curso de Licenciatura de fisica na institui¢do, no
mesmo sentido descreveremos sobre importancia do curso de licenciatura de fisica. Sera

descrito a falta de docente nesta area e importancia da formacao de futuros docentes.

1.1 A histéria do IFG

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, autarquia federal de
regime especial vinculada ao Ministério da Educacdo, foi criado por meio da Lei n.° 11.892,
em 29 de dezembro de 2008, atendendo a uma proposta do governo federal, que desde 2003,
editava novas medidas para a educacao profissional e tecnoldgica.

E uma instituicio equiparada as universidades federais, que articula educacéo superior,
béasica e profissional, pluricurricular e multicampi (cursos técnicos integrados ao ensino médio,
técnicos subsequentes ao ensino médio, superiores tecnoldgicos, de bacharelados, licenciaturas
e de pds-graduacao), especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica.

A histéria do Instituto Federal de Goias possui uma longa trajetoria, com origem no
inicio do século passado, no dia 23 de setembro de 1909, ocasido em que por meio do Decreto
n.° 7.566, o entdo presidente Nilo Pecanha criou 19 Escolas de Aprendizes Artifices, uma em
cada Estado do Pais. Em Goiéas, a Escola foi criada na antiga capital do Estado, Vila Boa,
atualmente cidade de Goias. Na época, 0 objetivo era capacitar os alunos em cursos e oficinas
de forjas e serralheria, sapataria, alfaiataria, marcenaria e empalhacéo, selaria e correaria.

Em 1942, com a construcdo de Goiania, a escola foi transferida para a nova capital, se
transformando em palco do primeiro batismo cultural da Cidade. A Instituicdo recebeu entdo o
nome de Escola Técnica de Goiania, com a criagdo de cursos técnicos na area industrial,
integrados ao ensino médio, por meio do Decreto-lei n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942.

Com a Lei n.? 3.552, em 1959, a instituigcdo alcangou a condigéo de autarquia federal
e adquiriu autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar,
recebendo a denominacao de Escola Técnica Federal de Goias (ETFG), em agosto de 1965 (Lei
n° 4.759, de 20 de agosto de 1965).



26

No final dos anos 80, mais precisamente em 1988, a Escola Técnica Federal de Goias
amplia a sua presenca no Estado, com a criacdo da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED)
de Jatai, hoje denominada Campus Jatai.

Por meio do decreto sem namero, de 22 de marco de 1999, a Escola Técnica Federal
de Goiaés foi transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goids (CEFET-GO),
uma instituicdo de ensino superior publica e gratuita, especializada na oferta de educacéo
tecnoldgica nos diferentes niveis e modalidades de ensino, com prioridade na area tecnoldgica.
A partir desse tempo, a Instituicdo recebeu autorizacdo para ofertar cursos de licenciatura no
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), criado pela Lei Federal
n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que transformou os Centros Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFET’s) em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia; é uma
autarquia federal detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar, equiparado as Universidades Federais. E uma instituicio de educacio
superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacéo
profissional, tecnoldgica e gratuita em diferentes modalidades de ensino.

O IFG tem por finalidade, formar e qualificar profissionais para os diversos setores da
economia, bem como realizar pesquisas e promover o desenvolvimento tecnolégico de novos
processos, produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e com a
sociedade, oferecendo mecanismos para a educacao continuada. Os IF’s podem atuar em todos
o0s niveis e modalidades da Educacao Profissional.

Inicialmente, essas escolas eram subordinadas ao Ministério dos Negdcios da
Agricultura, passando em 1930, para a supervisdo do recém-criado Ministério da Educacdo e
Saude Publica. Em 1941, o ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio e um
ano mais tarde essas escolas foram denominadas de Escolas Industriais e Técnicas. Ao longo
dos anos, essas instituicdes tiveram diversas nomenclaturas até se tornarem Centros Federais
de Educacdo (CEFET), equiparando-se aos Centros Universitarios. Em 1998, o Governo
Federal proibiu a construgéo de novas Escolas Federais, direcionando essas institui¢cdes para a
oferta predominante de cursos superiores e remetendo a oferta de cursos técnicos a
responsabilidade dos Estados e da iniciativa privada.

Apols anos de embates, em 2004, uma reorientagdo das politicas publicas para a
educacdo profissional e tecnologica, retomou a possibilidade de oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio e alterou a lei que vedava a expansdo da rede federal. Em resposta

a esta reorientagdo das politicas publicas, a Lei 11.892, de 29/12/2008, criou no ambito do
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Ministério da Educacdo, com base no potencial instalado nos CEFET’s e escolas técnicas, 0s
Institutos Federais de Educacgédo Ciéncia e Tecnologia (IF’s).

Os IF’s possuem como caracteristicas e finalidades:

| - ofertar educagdo profissional e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizagdo da Educacdo Baésica a educagdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestdo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolida¢do e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de
atuacéo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado & investiga¢do empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagdo
pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacao cientifica e tecnolégica;
VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas & preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2008, p. 4).

No artigo 7.° da lei citada, séo elencados os principais objetivos desta instituicdo:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao
de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formagc&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacao e a atualizacdo de profissionais, em todos 0s
niveis de escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnoldgica;

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucGes técnicas
e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, e com énfase na producédo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda e

a emancipacao do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondémico local e regional;
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VI - ministrar em nivel de educagdo superior: a) cursos superiores de tecnologia
visando & formacdo de profissionais para os diferentes setores da economia; b) cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacéo pedagdgica, com vistas na formagéo
de professores para a Educacéo Basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educacdo profissional; c¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento; d) cursos de pos-
graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacao, visando a formacéo de especialistas
nas diferentes areas do conhecimento; e) cursos de pos-graduacéo stricto sensu de mestrado e
doutorado, que contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacdo,
ciéncia e tecnologia.

Dos principais objetivos elencados, vale destacar o objetivo VI, item b, pois trata da
oferta dos cursos de Licenciaturas na instituicdo, bem como programas especiais de formacéo
pedagogica, temas que se encontram articulados com a tese. Complementando os objetivos dos
IFs, cada instituicdo, dentro de seu exercicio, devera garantir o minimo de 50% de suas vagas
destinadas a educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos
integrados, tanto para os/as alunos/as concluintes do ensino fundamental como o publico da
educacdo de jovens e adultos. Além desta cota, a instituicdo devera garantir 20% de suas vagas
para os cursos de licenciaturas, principalmente nas areas de ciéncias e matematica. O restante
das vagas seréa destinado aos cursos superiores de tecnologia, bacharelados, cursos latu sensu e
stricto sensu.

No estado de Goias foram criados dois Institutos Federais; um foi composto pelas 5
(cinco) unidades descentralizadas do CEFET-GO (Goiénia, Jatai, Inhumas, Itumbiara e
Uruagu), denominado de Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés e 0
outro foi composto pelo CEFET de Rio Verde, CEFET de Urutai e da Escola Agro técnica
Federal de Ceres, denominado Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano.

No final de 2008, o estado de Goias contava com 8 (oito) Campi de Institutos Federais.
Em relacdo ao Instituto Federal de Goiés, ap6s 8 (oito) anos de sua criagdo 0 numero de Campus
praticamente triplicou. Em 2010, foram inaugurados os seguintes Campi: Anapolis, Formosa e
Luziania; em 2012, inaugurou-se os Campi: Aparecida de Goiania e da Cidade de Goias. Por
Gltimo em 2014, foram inaugurados mais 4 (quatro) Campi, nas seguintes cidades, Aguas
Lindas, Valparaiso, Senador Canedo e outro na cidade de Goiania, conhecido como Goiania
Oeste. Além destes 14 (quatorze) Campi ja implantados, esta prevista uma unidade na cidade

de Novo Gama.
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1.2 A Histéria do Instituo Federal de Goias e seu curso de Licenciatura em Fisica do IFG

O curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Goids, Campus Goiania
(IFG) teve sua primeira turma iniciada em 2013, com sua primeira turma formada em 2017,
quando conclui o curso somente um formando. Percebe-se que é um curso novo na instituic&o.
Esta ndo tem tradi¢do em cursos de licenciatura, mas sim em cursos técnicos, ja que a instituicéo
pesquisada, somente com a mudanca da lei nos Institutos federais, passou a ter direito de ofertar
cursos de licenciaturas para suprir a falta de professores em todo territério nacional.

De acordo com as mudancas no cenario nacional sobre a Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, em conformidade com a lei 11.892, os Institutos Federais de
Educacao tem como finalidade oferecer os cursos de licenciaturas, segundo a lei a preferéncia
destas ofertas € na area de ciéncias e matematica. Antes mesmo da criacdo dos Institutos
Federais, o0 atual IFG j& possuia trés licenciaturas, sendo uma em Fisica no Campus Jatai e duas
em Quimica, sendo uma no Campus Inhumas e outra no Campus de Uruagu. Logo apos a
criacdo dos IF’s, o Campus de Goiania teve a sua primeira licenciatura, sendo o curso de

Licenciatura em Histdria que foi implantado em 2009.

1.3 Importancia de um Curso de Licenciatura

As licenciaturas sdo cursos, que pela legislacdo tem por objetivo formar professores
para a educacdo basica: educacao infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino
médio; ensino profissionalizante; educagdo de jovens e adultos; e educacéao especial.

Segundo Prado e Hamburguer (2004) a graduacéo em Fisica no Brasil iniciou-se em
1934, com a criacdo do curso de “ScienciasPhysicas” na “Faculdade de Philosophia, Sciencias
e Letras” da USP. Até 1946, esse curso tinha duracdo de trés anos, tanto para bacharéis como
para licenciados, sendo necessaria a ambos, a frequéncia no “Curso de Formagdo Pedagdgica
do Professor Secundario”. Apds 1946, o CFE regulamentou o curriculo minimo obrigatério
para Licenciatura em Fisica, com as disciplinas pedagogicas confirmou sua obrigatoriedade no
pais, a partir de 1963. Essa organizagao prevaleceu por mais de duas décadas, salvo algumas
modificacdes.

A formacéo de professores tornou-se objeto de estudo de pesquisadores internacionais
a partir da década de 1960, entretanto, foi a partir da década de 80, que tomou impulso
significativo; entre os estudiosos que discutem a formagcé&o inicial e continuada de professores,
destacam-se: 0s americanos Donald Schon (1983, 1987 e 2000), Andy Hargreaves (1996) e
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Henry Giroux (1997); os portugueses Antonio Novoa (1992, 1995 e 1999), Isabel Alarcdo
(1996 e 2002), Luisa Cortesdo (2002) e Maria Teresa Estrela (1972, 2002); o australiano
Kenneth M. Zeichner (1993), os espanhdis Carlos Marcelo Garcia (1992 e 1999), Fernando Gil
Villa (1998), Francisco Imbernén (2000, 2009, 2011) e José Contreras (2002), o canadense
Maurice Tardiff (2002 e 2005) e o suigo Philippe Perrenoud (1992, 2001, 2002 e 2003).

No Brasil a formacgdo de professores tornou-se objeto de estudo de consagrados
pesquisadores, que atuam em diversos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo, a saber: Iria
Brezinski (1996, 2001 e 2002), Marli André (2001 e 2002), Bernardete Gatti (2000), Alda
Junqueira Marin (2000), llma Passos Alencastro Veiga (1998, 1999 e 2002), Selma Garrido
Pimenta (1994, 1997, 2000 e 2002), Menga Ludke (2001), Geraldi, Fiorentini & Pereira (1998),
Pimenta & Ghedin (2002), Pedro Demo (2002, 2002a e 2002b), Severino (2004, p. 17). Tendo
como foco de discussdo a formacao de professores da educacdo basica, situa-se as deficiéncias
dessa formagdo como uma das questdes cruciais para os problemas que afetam a educacao
brasileira, tendo em vista ser o professor, o “profissional da formagao humana”, como afirma
Severino (2004, p. 17).

O cenério dessas deficiéncias pode ser considerado em trés aspectos: o institucional,
no que diz respeito as méas condi¢des do trabalho docente, & insuficiéncia dos recursos
disponiveis e as condic¢Bes das politicas de gestdo; o pedagdgico, considerando a fragilidade
epistémica, a caréncia de postura investigativa na formacdo docente e na insuficiéncia da pratica
no processo formativo, além da formacdo disciplinar, levando a visdo de um mundo
fragmentado, incapaz de dar conta da complexidade do trabalho docente; o ético-politico, pois
a formacdo ndo da conta de desencadear no futuro professor, a decisdo ética de assumir o
compromisso com a construgdo da cidadania (SEVERINO, 2004).

Destaca-se um dado, que nos remete a pensar nas condicdes do tipo de demanda para
esses cursos, na forma de oferta das licenciaturas, sua estrutura, sua dindmica curricular e suas
formas de institucionalizacdo: o baixo nivel de conclusdo nesses cursos, que se situava na taxa
média de 24%, conforme dados do INEP/ MEC (2006). O Censo da Educacdo Superior de 2007,
oferece por sua vez, outro indicio importante: o nimero de matriculas nos cursos voltados
especificamente para as disciplinas do magistério, os chamados cursos de Formacgdo de
Professores de Disciplinas Especificas, foi menor em 2007, do que em 2006, no caso de algumas
disciplinas, sendo que estes cursos no nivel superior, foram 0s Unicos que apresentaram
nlmeros negativos de crescimento no pais.

Atualmente os cursos de licenciatura tiveram o maior crescimento (3,3%) entre 0s graus

académicos em 2016, quando comparado a 2015. Pode-se por meio do grafico abaixo, que
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expde os dados do Censo do INEP de 2016, destacando o0 aumento discreto na procura por curso

de licenciaturas no Brasil.

Figura 1: Censo da Educacao Superior

Licenciatura e Tecnologico foram os graus académicos que tiveram
aumento no numero de ingressos em 2016 em relacdo a 2zo015. Pouco mais de
60% dos ingressos ocorreram em cursos de bacharelado

e s cursos de bacharelado continuam concentrando a maioria dos ingressantes da educaciao superior (61,5%),
seguidos pelos cursos de licenciatura (20,0%) e de tecndlogos (17,8%) [nao estao contabilizados os cursos de area
basica de ingressol;

e Entre 2015 ¢ 2016 houve uma queda no nimero de ingressantes no grau de bacharelado. O grau de licenciatura
apresentou a maior variagio positiva com 12,8% de ingressantes em 2016. |4 os cursos tecndlogos registraram uma
alta de 2,8% nesse periodo (2015 - 206).
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Fonte: Censo do INEP de 2016.

O Curso de Licenciatura em Fisica, tem como objetivo formar profissionais para
atuarem como professores de Fisica. O professor de Fisica é um profissional, que apoiado em
conhecimentos sélidos e atualizados em Fisica, deve em suas atividades docentes, ser capaz de
abordar e tratar problemas novos e tradicionais e, através de uma transposicdo de
conhecimentos didaticos adequada, possibilitar aos seus alunos o acesso ao saber e fazer
cientifico e tecnoldgico. Ele tera formacdo para planejar e desenvolver diferentes experiéncias
didaticas em Fisica e elaborar ou adaptar materiais didaticos de diferentes naturezas,
identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e educacionais.

A trajetdria formativa do licenciado em Fisica leva em conta tanto as perspectivas
tradicionais de atuacdo dessa profissdo, como as novas possibilidades que vém emergindo nas
ultimas décadas, tais como aquelas demandadas pela pesquisa em Ensino de Fisica e de
Ciéncias, atividades para as quais esses profissionais também deveriam estar preparados.
Importante direcionar a atencdo, para a questdo especifica da formacdo inicial dos professores,

que envolve diretamente as instituicdes de ensino superior, em especial as universidades.
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Contribuir para o debate que busca a melhoria da qualidade da formacdo desses
profissionais, tdo essenciais para a nagdo e para propiciar nas escolas e nas salas de aula do
ensino basico, melhores oportunidades formativas para as futuras geracdes. Assume-se que, 0
papel da escola e dos professores, € 0 de ensinar - educando, uma vez que se postula que sem
conhecimentos basicos para interpretacdo do mundo, ndo hé verdadeira condic¢éo de formacao
de valores e de exercicio de cidadania.

Quais as caracteristicas dos alunos das licenciaturas de fisica? E importante considerar
as caracteristicas dos licenciados, uma vez que elas tém peso sobre as aprendizagens e seus
desdobramentos na atuacédo profissional. Em decorréncia da expansao da Educacéo Basica no
pais nos ultimos vinte anos, em especial no Ensino Médio, isto deveria ter implicado em um
aumento equivalente no nimero de professores formados para suprir tal caréncia (BRASIL,
2009).

Porém, o que se detecta é que mesmo com a falta de professores em muitas escolas do
pais, o0 nimero de professores licenciados das redes de ensino em Fisica ndo tem acompanhado
a necessidade do mercado. E mesmo tendo expansdo no campo de atuacdo desse profissional,
a procura pela profissdo ndo tem seguido a mesma curvatura. Isto se configura como um
problema importante a ser considerado.

Segundo a pesquisa do INEP (2018), atualmente em algumas disciplinas, como Fisica
e Quimica, a situacdo em relacdo a escassez de professores € mais critica. Segundo o estudo,
existe uma necessidade de 23,5 mil professores de Fisica, apenas para o ensino médio, enquanto
gue nos ultimos 12 anos, houve apenas 7,2 mil licenciados para essa area. Mesmo que cada
professor ministrasse aula em trés turnos, ndo atenderiam sequer 50% da demanda.

Devido aos baixos salarios ndo se atraem os docentes dessa area para a sala de aula,
ocorrendo fuga para outras atividades. Nos préximos anos, a demanda por professores de Fisica
podera ser ainda maior. Na analise do diretor de Tratamento e Disseminacdo de Informacgdes
Educacionais do INEP, a previsdo da demanda para esta década, é de 14 mil novos professores
quando o ensino médio apresentard uma grande expansao e por isso, uma maior necessidade de
professores.

Para ampliar o quadro de professores, o Ministério da Educacdo criou um grupo de
trabalho que relne as secretarias do Ensino Médio, da Educagdo Superior e da Educacéo a
Distancia, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a
Associacdo dos Dirigentes das InstituicOes Federais de Ensino Superior (Andifes).

O objetivo € apresentar medidas para enfrentar a falta de docentes, principalmente nas

areas com maior demanda, os professores com licenciatura em Fisica. Na figura a seguir esta
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relacionada ao nimero e frequéncia de matriculas de graduacdo em licenciatura, em cursos de
graduacdo, voltados para a licenciatura com maiores nimeros de matriculados em todo pais no
ano de 2016; nota-se que a procura para o curso de licenciatura em fisica € muito baixa, esta
em 11.° lugar em todo o pais, com apenas 25.127 alunos matriculados com porcentual muito
inferior ao de procura em torno de apenas 1,7%; fica claro a baixa procura nessa modalidade
em todo territorio brasileiro.

Por meio desses dados percebe-se a significativa falta de profissionais educadores em

todo o pais, principalmente em licenciaturas, como demonstrado na figura 2 a seguir.

Figura 2: Principais Resultados

PRINCIPAIS RESULTADOS - CENSO DA EDUCACAO SUPERIOR
Tabela 2.04 — Namero e Frequéncia de Matriculas de Graduagio em Licenciatura, segundo os Cursos de Graduagio em
Licenciatura com Maiores Nameros de Matriculas — Brasil — 2016

Percentual Percentual

N Curso/Mome OCDE Matriculas ' (%) Acumulado
* (%)
1 FPedagogia 675.644 444 44 4
2 Fomacgio de professor de educacio fisica 185.554 12,2 56,6
3 Fomagio de professor de histéria 87.789 58 62,4
4 Fomacio de professor de matematica 85.402 56 68,0
] Fomacio de professor de biclogia 82.082 54 73,4
[:] Fomacdo de professor de lingua/fliteratura vernacula (portugués) 76.683 50 785
7 Fomacgio de professor de geografia 54131 36 82,0
8 Fomacgio de professor de lingua/diteratura vernacula e lingua estrangeira moderna 41.140 27 847
9 Fomacdo de professor de lingua/lteratura estrangeira modema 41.102 2,7 87,4
10 Fomacio de professor de guimica 36.112 24 89,8
11 Fomacdo de professor de fisica 25127 1,7 91,5
12 Fomacio de professor de artes visuais 21.086 14 929
13 Fomacdo de professor de filosofia 20.147 1,3 94 2
14 Fomacdo de professor de sociclogia 17.707 1,2 953
15 Fomacdo de professor de masica 15.539 1,0 o6, 4
16 Fomacio de professor de ciéncias 10.807 o7 a7
7 Fomacgdo de professor de computagio (informatica) 9. 756 0,6 or. T
18 Fomagio de professor de teatno {artes cénicas) 5.563 0,4 a8 1
19 Fomacio de professor de artes (educacdo artistica) 4.543 0,3 o8 4
20 Fomacio de professor para a educacido basica 3.27T1 0,2 98 6

Fonte: Censo da Educacédo Superior

A resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, graduacédo plena, apresenta no artigo 3.° que a formacao devera observar
0s principios norteadores do preparo para 0 exercicio profissional dos professores,

considerando:

| - a competéncia como concepc¢do nuclear na orientagdo do curso; Il - a coeréncia
entre a formacéo oferecida e a pratica esperada do futuro professor, tendo em vista: a)
a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele
em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacéo e o que dele se
espera; b) a aprendizagem como processo de construcdo de conhecimentos,
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habilidades e valores em interagdo com a realidade e com os demais individuos, no
qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais; ¢) 0s conteldos, como meio e
suporte para a constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do
processo de formacdo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos
resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias. Il - a pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer tanto
dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender 0 processo
de construcéo do conhecimento (BRASIL, 2002, p. 2).

Nota-se pelo inciso I, que o objetivo de orientacdo da formacéo esta nas competéncias,
pois € nesse aporte cognitivo que se fundamentam os parametros curriculares nacionais para a
educacdo bésica, em todas as areas. Este principio fundamenta toda a resolucdo, mais
notadamente nos artigos 4.°, 5.%, 6.° e 7.°. Essa € uma preocupacdo em estabelecer coeréncia
com o que ja havia sido colocado anteriormente para a educagdo basica como principio,
superando o modelo centrado em objetivos. O préximo ponto é para o paragrafo Unico do artigo

5. da mesma resolucéo:

Art. 5° Paragrafo Gnico: A aprendizagem devera ser orientada pelo principio
metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acdo-reflexdo-agdo e que aponta a
resolucdo de situacBes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas
(BRASIL, 2002, p. 2).

Nesse ponto, o principio metodoldgico geral é o da acdo-reflexdo-acao que juntamente
com o inciso Il do artigo 3.°, suscita que a formacéo se oriente nas licenciaturas para a figura
do professor reflexivo e do pesquisador, na perspectiva apontada por alguns dos referenciais

tedricos. O artigo 7.° da referida resolucdo (BRASIL, 2002, p. 3) destaca:

Art. 7.° A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servigo do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que: | - a formacdo devera ser
realizada em processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com
identidade propria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e
cursos de areas especificas;

Il - as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem seus
préprios projetos pedagogicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a
partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizacdo institucional e sobre as
questbes administrativas no &mbito de suas competéncias;

IV - as institui¢des de formagdo trabalhardo em interacdo sistematica com as escolas
de educacdo bésica, desenvolvendo projetos de formacao compartilhados;

V - a organizacdo institucional preverd a formagéo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigagdes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores
em formacao;

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos
pedagdgicos como biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos
de tecnologias da informacéo e da comunicacao; [...].
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Nota-se que a resolucdo no inciso Ill, do artigo 3.°, esclarece claramente que a
formacéo docente deve estar voltada para um futuro professor reflexivo e pesquisador, e que a
instituicdo devera fornecer a esses futuros docentes incentivos e estimulos, para que no decorrer

da sua formagdo este aluno se torne um profissional de identidade propria.



36

CAPITULO Il ALGUMAS INSTIGACAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
DE FISICA

No transcorrer deste capitulo 11, iremos abordar as Resolucdes do MEC e as Diretrizes
Curricular, tais como, a construgdo da estrutura do curso seus objetivos e concep¢des, conteido
curriculares, estagios e TCC. Por fim, é feita uma analise do Projeto Politico Pedagogico da
Licenciatura em Fisica do IFG — Campus Goiania, 0s objetivos do curso, as possiveis atuacoes,
o perfil do aluno egresso, a matriz curricular, dentre outros fatores importantes para o

desenvolvimento desta andlise.

2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores de Fisica e Diretrizes

Curriculares para os cursos de Graduacdo em Fisica

A resolucdo n.° 9/2002, elaborada pela Camara de Educacdo Superior do Conselho
Nacional de Educacdo, fundamentada no parecer 1.304/2001 do mesmo Conselho, trata das
diretrizes curriculares para os cursos de bacharelado e licenciatura em Fisica. Essas diretrizes
orientam a formulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura e bacharelado em
Fisica. Esse parecer, além de definir as caracteristicas do profissional em Fisica, ou do Fisico,
traca o perfil desse profissional de acordo com algumas especificidades que podem marcar um
ou outro curso, e mesmo formar todos esses perfis dentro de um mesmo curso. De acordo com
0 Conselho Nacional de Educacdo (PARECER CNE/CES 1.304/2001, p. 3) os perfis dos

profissionais de fisica sdo:

a) Fisico pesquisador: ocupa-se preferencialmente de pesquisa, basica ou aplicada, em
universidades e centros de pesquisa. Esse é com certeza, 0 campo de atuacdo mais
bem definido e o que tradicionalmente tem representado o perfil profissional
idealizado na maior parte dos cursos de graduacdo que conduzem ao Bacharelado em
Fisica.

b) Fisico educador: dedica-se preferencialmente a formagéo e a disseminag&o do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuagdo no ensino escolar
formal, seja através de novas formas de educagao cientifica, como videos, “software”,
ou outros meios de comunicacdo. N&o se ateria ao perfil da atual Licenciatura em
Fisica, que esta orientada para o ensino médio formal.

c) Fisico tecndlogo: dedica-se dominantemente ao desenvolvimento de equipamentos
e processos, por exemplo, nas areas de dispositivos optico eletrdnicos, eletroacusticos,
magnéticos, ou de outros transdutores, telecomunicaces, acUstica, termodinamica de
motores, metrologia, ciéncia dos materiais, microeletronica e informatica. Trabalha
em geral de forma associada a engenheiros e outros profissionais, em microempresas,
laboratérios especializados ou industrias. Este perfil corresponderia ao esperado para
0 egresso de um Bacharelado em Fisica Aplicada.

d) Fisico interdisciplinar: utiliza prioritariamente o instrumental (teérico e/ ou
experimental) da Fisica em conexdo com outras &reas do saber, como, por exemplo,
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Fisica Médica, Oceanografia Fisica, Meteorologia, Geofisica, Biofisica, Quimica,
Fisica Ambiental, Comunicagdo, Economia, Administracdo e incontaveis outros
campos. Em quaisquer dessas situac@es, o fisico passa a atuar de forma conjunta e
harménica com especialistas de outras areas, tais como quimicos, médicos,
matematicos, bidlogos, engenheiros e administradores.

A Diretriz demonstra que existem quatro tipos de perfis diferentes para a formacao de
fisico, em que o aluno tende a seguir depois de formado. Percebe-se que os alunos do IFG
tendem a seguir o perfil do Fisico pesquisador, ficando bem claro as influéncias dos docentes
da instituicdo, ja que 80% possui a formacdo em bacharel. Com isso o perfil do Fisico educador
acaba sendo de certa forma desprezado, pois os docentes levam seus ensinamentos
bacharelescos para a formacédo dos futuros professores de fisica, renunciando a parte didatica
pedagogica excluida do curso de licenciatura, o que ndo corresponde com os objetivos do curso,
como ficara mais esclarecido no decorrer do trabalho, formando futuros professores

bacharelescos em curso do que de licenciados.

2.2 Estruturas dos Cursos pelo PPC de Licenciatura em Fisica

Para atingir uma formacao que contemple os perfis, competéncias e habilidades acima
descritos e a0 mesmo tempo, flexibilize a insercdo do formado em um mercado de trabalho
diversificado, os curriculos podem ser divididos em duas partes. I. Um nucleo comum a todas
as modalidades dos cursos de Fisica. Il. M6dulos sequenciais especializados, em gue sera dada
a orientacao final do curso.

Estes mdédulos podem conter o conjunto de atividades necessarias para completar um
Bacharelado, uma Licenciatura em Fisica nos moldes atuais ou poderdo ser diversificados,
associando a Fisica a outras areas do conhecimento, como por exemplo, Biologia, Quimica,
Matematica, Tecnologia, Comunicacoes, etc.

Os contetidos desses médulos especializados interdisciplinares, devem ser elaborados
por cada IES juntando os esforgcos dos colegiados dos diversos cursos envolvidos (Fisica,
outras areas cientificas, Engenharia, Comunicacéo, etc.), seguindo interesses especificos e

regionais de cada instituigéo.
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2.3 Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo em Fisica: das concepcdes e objetivos

Pelo Art. 60, das Diretrizes do MEC, a formacao dos profissionais do magistério para
a educacdo basica em nivel superior, nos cursos de licenciatura do IFG deve buscar consonancia
de concepcbes na elaboragdo, na implementacdo, no acompanhamento/avaliacdo de seus
projetos pedagdgicos, bem como no desenvolvimento cotidiano das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Conforme a Resolu¢do CONSUP/IFG n.° 002, de 20 de fevereiro de 2017,

sdo concepcdes basilares da formacéo de professores/as no IFG:

Paragrafo Unico. S&o concepcdes basilares da formagdo de professores/as no IFG 1.
A concepcdo de educacdo compreendida como formacgdo humana emancipatoria e
como pratica social capaz de estabelecer uma relagdo concreta, histérica e dialética
com as demandas e necessidades relacionadas a uma visdo critica de mundo e
explicitadora dos referenciais epistemologicos, filosoficos, politicos e pedagdgicos
das abordagens conceituais que orientam as préaticas sociais. A concepcéo de docéncia
como praxis educativa, intencional, pedagdgica, metodolégica e interdisciplinar em
diferentes processos e espacos educativos. Constitui-se na indissociabilidade dos
conhecimentos cientificos e culturais, dos valores éticos, politicos e estéticos inerentes
ao ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no didlogo
constante entre diferentes visdes de mundo.

A docéncia tem como principio, 0 compromisso com um projeto social, politico e ético
que contribua para a consolidacdo de uma sociedade democrética, justa, inclusiva que vise a
emancipacao dos sujeitos, classes e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacao
da diversidade, e portanto, contréria a toda forma de discriminacdo; a concepcdo de formacéo
de professores compreendida na perspectiva inicial e continuada, que tem como principios de
desenvolvimento da identidade docente: solida formacdo tedrica e interdisciplinar; unidade
teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacéo; e gestdo democratica.

A formagcdo de professores consolida-se pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado, cuja
consolidacdo vird do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, diversidade, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Esta formacédo, compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo educativo, dos saberes e valores ja adquiridos, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a préatica educacional e a busca de aperfeicoamento
didatico-pedagdgico, politico, ético e estetico do profissional docente. A concepcdo de

identidade docente como um processo de construgdo sécio-historico e cultural, que se realiza
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com base na significacdo social da profissio em suas contradicbes e seus elementos
constitutivos (profissionalidade, profissionalizagcdo e profissionalismo), caracterizando um
conjunto de conhecimentos e principios constituidos na e pela indissociabilidade, entre a
formacéo pedagogica e a formacao de area especifica.

Diante disso, justifica-se a necessidade de realizar essa pesquisa, em averiguar que tipo
de formac&o estd sendo dada para os futuros professores de fisica, uma vez que ela exige uma

formacédo articulada entre teoria e pratica, entre ensino e aprendizagem.

2.4 Nucleo comum da Licenciatura de Fisica segundo as Diretrizes do MEC: contetidos

curriculares

O nucleo comum é caracterizado por conjuntos de disciplinas relativas a fisica geral,
matematica, fisica classica, fisica moderna e ciéncia como atividade humana. Assim, devera ser

cumprido por todas as modalidades em Fisica, representando aproximadamente metade da
carga horéria, necessaria para a obtencdo do diploma.

Uma das inovages da nova LDB, séo os cursos sequenciais (Art. 44, 1), formados por
um conjunto de disciplinas afins, que podem caracterizar especializaces em algumas areas. A
aprovacao em um curso sequencial, possibilita o fornecimento de um certificado de concluséo.
Os cursos sequenciais devem servir para catalisar cursos interdisciplinares, minimizando os
problemas relativos a criacdo de curriculos estanques e dificeis de serem modernizados. Devem

também contribuir para a educacdo continuada. Os certificados de conclusdo deverdo atestar
etapas cumpridas com qualidade, o que é saudavel para todos: alunos, IES e sociedade.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Fisica contemplam cinco areas de
conhecimento, que se articulam durante o desenvolvimento do aluno, no decorrer da sua

formacdo conforme as diretrizes; as cinco areas contempladas sdo (BRASIL, 2001, p. 5-6):

A — Fisica Geral: Consiste no conteildo de Fisica do ensino médio, revisto em maior
profundidade, com conceitos e instrumental matematicos adequados. Além de uma
apresentacdo tedrica dos tépicos fundamentais (mecénica, termodinamica,
eletromagnetismo, fisica ondulatéria), devem ser contempladas praticas de
laboratério, ressaltando o carater da Fisica como ciéncia experimental.

B — Matematica: E o conjunto minimo de conceitos e ferramentas matematicas
necessarias ao tratamento adequado dos fendmenos em Fisica, composto por célculo
diferencial e integral, geometria analitica, algebra linear e equacdes diferenciais,
conceitos de probabilidade e estatistica e computacéo.

C - Fisica Classica: S&o os cursos com conceitos estabelecidos (em sua maior parte)
anteriormente ao Séc. XX, envolvendo mecénica classica, eletromagnetismo e
termodinamica.
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D - Fisica Moderna e Contemporanea: E a Fisica desde o inicio do Séc. XX,
compreendendo conceitos de mecénica quantica, fisica estatistica, relatividade e
aplicacdes. Sugere-se a utilizacdo de laboratério.

E - Disciplinas Complementares: O nicleo comum precisa ainda de um grupo de
disciplinas complementares que amplie a educa¢do do formando. Estas disciplinas
abrangeriam outras ciéncias naturais, tais como Quimica ou Biologia e também as
ciéncias humanas, contemplando questdes como Etica, Filosofia e Histéria da Ciéncia,
Gerenciamento e Politica Cientifica, etc.

Nas Diretrizes esses grandes temas que contempla todo o curriculo, estdo articulados
desde o primeiro semestre, até o final do curso. Evidentemente que isso nao garante que as

disciplinas estdo articuladas no sentido de conhecimentos especificos e didatico.

2.5 Estrutura dos Cursos

Segundo as Diretrizes Curriculares para o curso de fisica (Brasil, 2001, p. 5e 6), para
atingir uma formagéo que contemple os perfis, competéncias e habilidades acima descritos, e
ao mesmo tempo flexibilize a inser¢do do formado em um mercado de trabalho diversificado,

os curriculos podem ser divididos em duas partes:

I. Um ndcleo comum a todos as modalidades dos cursos de Fisica.

I1. Médulos sequenciais especializados, em que sera dada a orienta¢&o final do curso.
Estes médulos podem conter o conjunto de atividades necessarias para completar um
Bacharelado ou Licenciatura em Fisica nos moldes atuais ou poderdo ser
diversificados, associando a Fisica a outras areas do conhecimento, como por
exemplo, Biologia, Quimica, Matematica, Tecnologia, Comunicagdes, entre outros.
Os conteudos desses modulos especializados interdisciplinares devem ser elaborados
por cada IES juntando os esforcos dos colegiados dos diversos cursos envolvidos
(Fisica, outras areas cientificas, Engenharia, Comunicacao, etc.) seguindo interesses
especificos e regionais de cada instituicao.

O esquema geral desta estrutura modular é:
Nucleo Comum: Aproximadamente 50% da carga horéaria
Mddulos Sequenciais Especializados.
Fisico-Pesquisador (Bacharelado em Fisica);
Fisico-Educador (Licenciatura em Fisica);
Fisico Interdisciplinar (Bacharelado ou Licenciatura em Fisica e Associada);
Fisico-Tecndlogo (Bacharelado em Fisica Aplicada).
Entretanto, pela analise do Parecer CNE/CES n.° 1.304/2001, ndo fica claro que
disciplinas e conteddos devem compor o projeto pedagogico do curso de licenciatura em Fisica,

e que professor de fisica pretende formar.
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A Resolugdo CNE/CES n.° 9, aprovada e publicada no Diério Oficial da Unido em 26
de marco de 2002, estabelece que as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Fisica, integrantes do Parecer 1.304/2001, deverdo orientar, a formulagédo do
projeto pedagogico do referido curso. Ainda segundo este documento, o projeto pedagdgico de

formacao profissional a ser formulado pelo curso de Fisica devera explicitar:

I - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; Il - as
competéncias e habilidades-gerais e especificas a serem desenvolvidas; Il - a
estrutura do curso; IV - os contelidos basicos e complementares e respectivos nicleos;
V - os conteudos definidos para a Educagdo Basica, no caso das licenciaturas; e VI -
o formato dos estégios; VI - as caracteristicas das atividades complementares; VI1II -
as formas de avaliacdo (BRASIL, 2002, s/p).

2.6 Estagios e atividades complementares do curso de Fisica pelo MEC

Os estagios obtidos em instituicdes de pesquisa, universidades, industrias, empresas
ou escolas devem ser instigados na composicdo dos curriculos plenos pelas IES. As
modalidades de graduagdo em Fisica buscam abranger em seu curriculo integral, um TCC de
conclusdo de curso, integrado ou ndo a estes estagios. Deve ser apresentado uma monografia

com o aproveitamento de metodologias cientificas e analise de um problema especifico.

2.6.1 Estagio Curricular Supervisionado no PPC de Fisica do IFG

Segundo o Parecer CNE/CP n.° 28/2001, “¢ preciso considerar outro componente”
curricular obrigatério integrado a proposta pedagogica: estagio curricular supervisionado de
ensino entendido como o tempo de aprendizagem, que através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a sua préatica, para depois poder
exercer uma profissdo ou oficio. Também, o estagio curricular supervisionado cré uma relagéo
pedagogica entre alguma pessoa que ja € um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é caracterizado de estagio curricular

supervisionado.

[...] Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado
pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacdo de
trabalho, isto é, diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também
um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das
competéncias exigidas nas praticas profissionais e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar
alguns aspectos da vida escolar que ndo acontecem de forma igualmente distribuida



42

pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. “E o
caso, por exemplo, da elaboragéo do projeto pedagogico, da matricula, da organizagéo
das turmas e do tempo e espago escolares” (PPC - fisica, 2015, p.14).

Durante o Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO), o aluno sera orientado por um
docente de Fisica do IFG, Campus Goiénia, e serd supervisionado por um docente da instituicdo
onde o estagio sera realizado, instituicdo que deve fazer parte da rede de ensino da educagéo
béasica. Os objetivos do ESO, € de concretizar a partir do comeco da segunda metade do curso
(quinto periodo), um total de 400 horas, que serdo divididas em 04 (quatro) disciplinas que ird
observar de escola campo e regéncia. Os estudantes que j& desempenhem atividade docente
satisfatoria na educacgdo basica podera ter reducdo da carga horaria do ESO, em até 200 horas,

segundo regulamento especifico do Instituto Federal de Goias.

2.7 Atividades complementares pelo PPC do curso do IFG

As atividades académico-cientifico-culturais (AACC), tem como seu principal
objetivo aprimorar a formacdo dos alunos, orientando no seu desenvolvimento cultural,
cientifico, tecnoldgico e humano, em especial no &mbito coletivo. As AACC, fazem parte do
curriculo, sendo imprescindivel a integralizacdo para a conclusdo do curso, elas poderdo ser
realizadas no decorrer do curso, devendo chegar a carga hordria minima de 200 horas,
obedecendo ao Regulamento das Atividades Complementares aprovadas pela Resolucéo n.° 16,
de 26 Dezembro de 2011.

Os alunos deveréo solicitar a contabilizacdo de horas para a Coordenacgédo do curso de
Licenciatura em Fisica, em que sera solicitada a validacdo das atividades desenvolvidas com
todos os documentos comprobatorios (copia e original). Terdo validades integralizadas
conforme a participacdo dos alunos em semindrios, congressos, curso de extensdo e outros
cursos de formacdo em geral de curta duracdo. As AACC poderao ser desenvolvidas no proprio
IFG, ou em outras instituicdes de ensino superior, privadas ou publicas, desde que colaborem
no desenvolver do discente, concluindo sua formacéo cientifica, cultural, tecnoldgica e humana.
As atividades necessitardo ser desenvolvidas de preferéncia fora dos horarios de aula, pois néo
justificariam suas faltas, pois esta condicdo € aceitdvel somente em casos noticiados
antecipadamente para a Coordenacgéo do Curso.

2.8 Trabalho Conclusao de Curso (TCC) pelo PPC do IFG
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Para a elaboragdo do TCC do curso de Fisica do IFG, os alunos deverdo se basear nas
normas do PCC do referente curso, seguindo todas as orientages para obtencao do titulo de
licenciatura, descrevendo o seu trabalho de acordo com a linha escolhida, seja pedagogica ou
fisica pura. A seguir, o referente PCC do curso de licenciatura de fisica do IFG, em que se situa
todas as normas para a elaboracéo do trabalho final do curso. Segundo O PPC, o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) é um componente obrigatério dos cursos de graduacdo do IFG,
conforme estabelecido no regulamento académico desta instituicdo (Resolucéo n.° 28, de 11 de
Agosto de 2014) e portanto, é requisito para obtenc¢éo do titulo de Licenciatura em Fisica.

O TCC incide na conjectura e concretizacdo de um trabalho de pesquisa pelo discente,
sob orientacdo de um docente. A pesquisa realizada e a analise dos resultados obtidos deverao
ser apresentadas na forma escrita, e sera avaliado em defesa oral perante uma comissdo
examinadora. Para realizacdo do TCC, o discente necessitara matricular-se no sistema de gestédo
académica no componente curricular, para a concretizacdo do trabalho, uma carga horéria de
108 horas no minimo.

O discente devera fazer a efetivacdo da matricula no TCC e elaborar um projeto de
pesquisa, sob a orientacdo de um docente com a titulacdo minima de especialista. O objeto de
pesquisa do projeto necessitara estar implantado em uma das areas: Fisica (tedrica ou aplicada),
Matemética, Astronomia, Quimica, Engenharia ou Educacdo. O assunto da pesquisa, devera
sustentar semelhanca com os temas estudados nos componentes curriculares do curso de
Licenciatura em Fisica.

Segundo o PPC (p.15), a partir do 7.° periodo do curso da primeira turma, o NDE
noticiara semestralmente a relacdo de areas de pesquisa, referentes aos docentes de Fisica da
instituicdo com disponibilidade para orientacdo. O discente podera solicitar orientacdo por fora
da equipe de docentes da area de Fisica, ou no Departamento de Areas Académicas 11, do IFG.
O projeto precisara ser submetido ao NDE para aprovacao.

A pesquisa original deve encontrar-se devidamente documentada, com citagdes atuais
da literatura. Concepg¢des que indiquem trabalhos de codificacdo, isto €, que consistam em
analisar e interpretar trabalho somente seréo aceitas, desde que fagam uma visdo panoramica e
util de um trabalho reconhecidamente ressaltante na area, e que convenham de citacéo para que
um discente possa utiliza-lo como ponto de partida para uma pesquisa original.

O PPC de fisica (2015) descreve que o TCC sera acompanhado de acordo com o
desenvolvimento e todos os discentes matriculados nesse componente curricular, em um dado
semestre, serd realizado por um docente supervisor designado pelo NDE. Cabera a esse docente

acompanhar a matricula, submissdo do projeto e avaliar o adequado desenvolvimento pelo
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discente e seu orientador. Para tanto, o docente supervisor realizara reunides periodicas com 0s
discentes, em que eles apresentardo os resultados parciais de sua pesquisa na forma de
seminarios. Cabera ao docente supervisor, orientar os discentes quanto a forma de apresentacéo
oral e escrita para submissdo a banca examinadora. A orientacdo da pesquisa de cada discente,
contudo, é papel exclusivo do seu orientador.

De acordo ainda com o PPC (2015) o TCC tem o propésito de desenvolver no discente
0 espirito investigativo, a partir do aprendizado de uma técnica de pesquisa na investigacao de
um problema proposto. E desejavel que nesse processo, o discente amplie a curiosidade e o
desejo de adquirir conhecimentos, adquira disciplina, paciéncia, perseveranca e ética e
amadureca a visdo que ele tem da Ciéncia” (PPC - fisica, 2015).

No item a seguir, apresenta descritos referentes as diretrizes curriculares dos cursos de
bacharelado e licenciatura em fisica, em que a resolucéo resolve o projeto pedagogico, o perfil
dos formados, estrutura do curso (contetdos basicos), formato dos estagios/atividades

complementares e formas de avaliagéo.

2.9 Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica

O Projeto de Resolucdo para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica
estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Fisica. E

resolve em seu Art. 1.2, Art. 2.%¢e Art. 3.%

Art. 1.2 - As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Fisica, integrantes do Parecer, deverdo orientar a formulagdo do projeto pedagdgico
do referido curso.

Art. 2.° - O projeto pedagogico de formacéo profissional a ser formulado pelo curso
de Fisica devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;

b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;

C) a estrutura do curso;

d) os contetidos basicos e complementares e respectivos nicleos;

e) os contelidos definidos para a Educagdo Bésica, no caso das licenciaturas;

f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares.

h) as formas de avaliacéo.

Art. 3.° - A carga horaria dos cursos de Fisica deverd obedecer ao disposto na
Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horaria da licenciatura
deverd cumprir o estabelecido na Resolugdo CNE/CP, integrante do Parecer CNE/CP.
De acordo com os incisos Il e 1V, do artigo 5.° da resolugdo CNE/CP n.° 1, de 2002,
que diz que os contelidos a serem ensinados na escola basica devem ser tratados de
modo articulado com as suas didaticas especificas. Desta forma, as dependéncias
dessas formadoras dos profissionais da Fisica buscam remodelar e reestruturar seus
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curriculos de modo a coloca-los em conformidade com as diretrizes estabelecidas para
essa area.

Os cursos de licenciaturas estdo seguindo a nova legislacdo, que estabelece uma nova
carga horaria; em sequéncia tem-se uma analise da nova resolucéo vigente a partir 2015.

Quando se faz referéncia a elaboragdo do PPC do curso de fisica, ressalta-se que deve
seguir as Diretrizes Curriculares, com objetivo de ensinar de acordo com a area, que por sinal
entrou em vigor 2015; a nova carga horaria para 0s cursos de licenciatura estd organizada

conforme a nova legislacéo vigente.

2.9.1 Breve analise da Resolu¢do CNE/CP N.° 2/2015

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, foi publicada no Diario Oficial da Unido em 02 de
julho de 2015, e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e
continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a educacgéo basica, definindo
os principios, fundamentos, dinamicos formativos e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliacdo e de regulacéo das instituicdes de educacdo que as ofertem.

O documento compreende a docéncia como acdo educativa e também como processo
pedagdgico intencional e metddico, que envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares
e pedagogicos. Estes conceitos, principios e objetivos da formacdo se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento.

Séo considerados principios da formacédo de profissionais do magistério da educacédo
basica: a) a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacdo basica como
compromisso publico do Estado; b) a formacgdo dos profissionais do magistério como
compromisso com projeto social, politico e ético; c) a articulacdo entre a teoria e préatica no
processo de formacdo docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos;
d) a articulacdo entre a formacéo inicial e a formacdo continuada; e) a compreensdo dos
profissionais do magistério como agentes formativos de cultura. Os cursos de formacao inicial
para os profissionais do magistério para a educacgéo basica, em nivel superior compreendem: I)
cursos de graduacdo de licenciatura; Il) cursos de formagdo pedagdgica para graduados ndo
licenciados; I1) cursos de segunda licenciatura.

Os cursos de formacado inicial, respeitando a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica da instituicdo devera ser constituida de trés nucleos: 1) nucleo de estudos de

formacdo geral, das &reas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
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fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; Il) nicleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos das &reas de atuacdo profissional, incluindo os
conteudos especificos e pedagdgicos; I11) nucleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular.

O ndcleo de estudos de formacdo geral deve ser composto por disciplinas como
historia da educacdo, filosofia da educacao, sociologia da educacdo, gestdo escolar, educacdo
infantil, avaliacdo escolar, docéncia e formacéo profissional, didatica, metodologia do ensino
em diversas areas. A resolucdo ainda define, que os cursos devem ter no minimo 3.200 horas
de efetivo trabalho académico, com duracdo de no minimo 8 semestres ou 4 anos, sendo 440
horas de prética, 400 horas de estagio supervisionado e pelo menos 2.200 horas dedicadas as

atividades formativas estruturadas pelos nacleos.

2.9.2 Professores de Fisica

Para abranger o aprendizado docente do professor de Fisica no Ensino Superior, se faz
necessario atentar para alguns fatores que influenciam, direta ou indiretamente na préatica desse
professor. A educacédo superior deve estimular a cultura, desenvolver o espirito cientifico e o
pensamento reflexivo; formar sujeitos em diferentes areas do conhecimento e colaborar na sua
formacdo continua; incentivar a pesquisa bem como o desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia e difusdo da cultura, promovendo o entendimento do homem e do meio em que vive.
Incumbe & educacéo superior excitar os conhecimentos do mundo atual e suscitar no individuo,
o0 desejo permanente de aperfeicoamento cultural, integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos em uma estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo. Isso
€ 0 que estabelece a LDB 9394/96, sobre a finalidade do ensino superior.

Preparar o professor para que se torne um sujeito critico, reflexivo, estimulado a
continuar seu desenvolvimento para manter um profissional atual, capaz de abordar problemas
novos e tradicionais requer meios adequados, ndo somente da instituicdo formadora, que deve
ter o compromisso de proporcionar aos profissionais do ensino o estrutural com qualidade e
préaticas docentes que contribuam para as finalidades citadas.

Rodrigues (2007) percebe as praticas docentes como um conjunto de acbes que
conduzem os processos de ensino e de aprendizagem, nos quais estao presentes fatores internos
e externos ao cotidiano da sala de aula. Trata-se de uma acdo, que sofre influéncia social,
cultural, politica e econémica, sendo construida ao longo da vida do professor. Confiamos,

porém, ser o professor, sua pratica, sua acdo, uma das pecas fundamentais para tornar a
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educacdo uma poderosa arma contra 0s desmandos, o autoritarismo, a opresséo, elevando o
aprendiz a sujeito critico.

O fracasso escolar ndo decorre unicamente do despreparo dos professores, nem de
limitacBes impostas pelas condicbes escolares deficientes. Expressa, nesse sentido, uma
deformacéo estrutural que veio sendo gradualmente internalizar pelos participantes do sistema
escolar e que passou a ser tomada como coisa natural (BRASIL, 2000), “[...] relacionar a
atividade de aprender dos alunos aos conhecimentos dos professores que permeiam a sociedade,
que foram nela produzidos e a constituem” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 78).

Johann Friedrich Herbart (1776 —1841) viveu na Alemanha, em pleno periodo do
liberalismo burgués, fortaleceu o direito da propriedade e os direitos naturais do individuo.
Tinha como premissa, que para fortalecer a nacdo era preciso fortalecer a cultura por meio da
educacdo. Nesse contexto, passa a estudar a instrucdo partindo do principio que tudo comeca
com interesse que advém a partir de uma ideia; os seus passos pedagdgicos que tornaram-no
conhecido por estudiosos e pesquisadores da area educacional, foram sistematizados por
William Rein, seu discipulo e seguidor, e trouxe grande contribuicdo para a pedagogia como
ciéncia. Propde os “passos pedagdgicos” para o ensino de toda e qualquer matéria, uma maneira
de fazer certa “sequéncia de aula” que até hoje perpetua como modelo de ensino
(GHIRALDELLIJUNIOR, 2012). Os passos herbatianos para o desenvolvimento do aluno s&o:

v' Preparacgdo: 0 mestre recorda 0 ja sabido, a fim de que o aluno traga a
consciéncia a massa de ideias necessaria para criar interesse pelos novos conteudos;

v' Apresentacdo: o conhecimento novo é apresentado, sem esquecer a clareza, que
para Herbart significa sempre partir do concreto;

v' Assimilacao (ou associacdo ou comparacao): o aluno é capaz de comparar 0
novo com o velho, perceber semelhancas e diferencas;

v' Generalizacao (ou sistematizacao): além das experiéncias concretas, o aluno é
capaz de abstrair, chegando a concepcBes gerais; esse passo € importante, sobretudo na
adolescéncia;

v' Aplicacdo: por meio de exercicios, 0 aluno mostra que sabe aplicar o que
aprendeu em exemplos novos; s6 assim a massa de ideias adquire sentido vital, deixando de ser
mera acumulacéo inatil de informagdo (ARANHA, 2016, p. 2013).

Libaneo (2013) explica que primeiramente Herbart ampliou esses quatro passos assim
dispostos: preparacdo e apresentacdo da matéria nova, que denominou de clareza; associacao
entre ideias antigas e as novas, a sistematizacdo dos conhecimentos, visando & generalizacdo e

a aplicacdo. Seus discipulos posteriormente desenvolveram sua proposta, conforme mostramos,
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que até hoje € utilizada pela maioria dos professores. O ensino € entendido como repasse de
ideias do professor para os alunos, que devem compreender e reproduzir a matéria transmitida.

No campo da Fisica especificamente, é idealizada nos curriculos a plena formacéo do
licenciado, que devera ser “um profissional com uma solida formagao na area, dominando os
seus aspectos conceituais, historicos e epistemolégicos, de forma a dispor de elementos que lhe
garantam o exercicio competente da docéncia na educagdo basica [...]” (BRASIL, 2000, p. 05).
Enfatizam-se que o fisico educador deve atuar na formacdo e na disseminacdo do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, no ensino formal e em novas formas de educacao
cientifica, como videos, “software”, ou outros meios de comunicagao.

Umas das presencas mais recorrentes na literatura sobre a profissdo docente e as
dificuldades encontradas na carreira do professor, é a indagacdo da valorizacdo profissional.
No inicio de sua carreira, 0s estudante se deparam com 0s baixos salarios e da degradacdo de
um profissional desta area para adquirir condic@es dignas de administracio e sobrevivéncia. E
muito facil encontrarmos professores com uma carga horéria dividida em trés turnos, em que
cada um desses turnos o professor ministra pelo menos quatro aulas, podendo chegar até a 12
aulas diarias em escolas e redes de ensino diferentes. Apesar disso, muitos aceitam o desafio e
optam pelos cursos de licenciatura. No caso da Fisica, verifica-se que além desse desafio de
superar a desvalorizacdo profissional, o aluno tem um desafio relacionado ao conteido
especifico, que para muitos a compreensao requer raciocinio logico e habilidades com calculos
e com situacbes de grande complexidade. Segundo o Conselho Nacional de Educacgdo
(CNE/CES 1.304, de 2001, p. 3):

O fisico, seja qual for sua area de atuagéo, deve ser um profissional que, apoiados em
conhecimentos sélidos e atualizados em Fisica, deve ser capaz de abordar e tratar
problemas novos e tradicionais e deve estar sempre preocupado em buscar novas
formas do saber e do fazer cientifico ou tecnol6gico. Em todas as suas atividades a
atitude de investigacdo deve estar sempre presente, embora associada a diferentes
formas e objetivos de trabalho.

Segundo Tardif (2004) aponta que a acdo profissional do professor é desenvolvida
levando em conta duas series de condicionantes: as ligadas a transposicdo didatica, isto é,
relacionadas diretamente ao ensino e a aprendizagem do conteldo; e as ligadas a gestdo da
interacdo com os alunos, por exemplo, ao relacionamento com a turma. O professor teria o
papel de fazer com que estas duas séries de condicionantes convergissem e se completassem.

Observando da perspectiva do professor em formacao, isto é, do aluno do curso de licenciatura
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de Fisica, os condicionantes apontados por Tardif, podem se constituir em verdadeiros abismos
a serem transpostos.

Robilotta e Babichak (1997) citam que “existe uma contradigdo entre o objeto e a sua
comunicagdo, que precisa ser considerada no ensino”. Os autores afirmam que existe um
sincronismo entre a estrutura conceitual de uma teoria e suas respectivas partes, 0 que nédo
ocorre no processo de comunicacdo do contetdo fisico da prépria teoria. Na medida em que a
Fisica se constitui de um conhecimento bem estruturado, o entendimento ou a compreensao de
um fragmento de uma teoria ndo expressa 0 conhecimento do conjunto, considerando que a

comunicagédo ocorre em partes, em fragmentos. Segundo os autores

Ensinar fisica é dificil. O ensino dessa matéria possui caracteristicas muito peculiares,
que abrangem diferentes areas: a propria fisica, que engloba um amplo conhecimento
e envolve ideias cada vez mais abstratas sobre uma parte do mundo natural, a
educacgdo, a matemadtica, a psicologia, a linguistica, a politica [...] (ROBILOTTA;
BABICHAK, 1997, p.35).

De uma parte estdo, as instituicdes formadoras, buscando atrair candidatos para esta
subéarea das ciéncias exatas, a fim de dar conta da crescente demanda de professores de Fisica
capaz de suprir as redes de ensino; do outro lado, as dificuldades encontradas pelos proprios
alunos para o prosseguimento e concluséo do curso. Procura-se entdo, tecer um olhar sobre
esses desafios, sob a ética da legislacdo especifica para a formacgdo de professores de Fisica e
de alguns trabalhos que fazem referéncia a essa problematica, sem a pretensdo de esgotar o

assunto e nem de aprofundar a discussdo em suas varias vertentes.

2.9.3 Préticas do professor de Fisica

Do professor € exigido em suas a¢des, que elas possam ter efeito singular e permanente
na vida dos alunos. No campo da Fisica, designadamente € idealizada nos curriculos a plena
formagdo do licenciado, que deverd ser “um profissional com uma so6lida formacao na érea,
dominando os seus aspectos conceituais, historicos e epistemologicos, e em educagéo, de forma
a dispor de elementos que Ihe garantam o exercicio competente da docéncia na educacéo basica
[...]” (BRASIL, 2000, p. 05). Ressaltam ainda, que o fisico educador deve atuar na formacao e
na disseminacgdo do saber cientifico em diferentes instancias sociais, no ensino formal e em
novas ferramentas de educacgéo, Tecnologia de Informacéo e da Comunicagéo (TIC).

As grandes dificuldades enfrentadas pelos professores atualmente no Brasil sdo baixos
salarios, falta de prestigio social, local de trabalho sem estrutura, grande carga horaria a
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cumprir, complementadas pelas exigéncias da profissdo, como atualizagdo constante e
formacdo continua e continuada, sdo intempéries que flagelam a a¢éo do professor, produzindo
graves reflexos na sua pratica docente.

Segundo Schon (2000), o professor precisa construir e testar novas categorias de
compreensdo, estratégias de acdo e novas formas de resolver problemas, ndo se limitando a
apenas reconhecer regras de raciocinio ou somente métodos de acao, tampouco saberes tedricos
e técnicos. A maior dificuldade encontrada durante a formacédo inicial (licenciaturas)
compromete a atuacdo pedagodgica, principalmente no ensino médio, em que se constata um
distanciamento entre o que os alunos aprendem como conhecimento especifico nos cursos de
Licenciatura em Fisica e o que eles vao ensinar como professores.

Contudo esses problemas decorrem de fatores, que perpassam as fundagdes dos
modelos classicos da formacdo de professores, sendo preciso adotar, na acdo docente, uma
postura reflexiva, com o professor tornando-se pesquisador de sua propria prética, refletindo na
e sobre a acdo. A conduta do professor que reflete na acdo de sua pratica é evidenciada no
documento que direciona a formacao de professores da educacdo basica, em nivel superior, em

curso de licenciatura, de graduacgédo plena. Conforme citam os PCN’s (BRASIL, 2002, p. 01).

Orientar e mediar o0 ensino para a aprendizagem dos alunos; Comprometer-se com o
sucesso da aprendizagem dos alunos; Assumir e saber lidar com a diversidade
existente entre os alunos; Incentivar atividades de enriquecimento cultural;
Desenvolver préticas investigativas; Elaborar e executar projetos para desenvolver
conteldos curriculares; Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
Desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe (BRASIL, 2002, p.1).

Essas atividades devem estar presentes na pratica do professor, devendo as instituicdes
de ensino privilegia-las em seus curriculos ndo como disciplina isolada, mas sim, mencionando
em seus projetos Politico-Pedagdgicos de forma articulada.

Percebe-se que muito pode ser aperfeicoado nas préaticas docentes dos professores de
fisica, visto que € uma atividade que aborda uma vasta variedade de fenédmenos. De tal modo,
compreende-se que a ameacga de mudanga para uma epistemologia da pratica é essencial e
fundamental para transformar a forma de ensinar, de formar e de aprender, ndo se restringido
somente ao conteudo a ser ensinado, nem aos condicionantes didaticos pedagdgicos, tampouco
a juncdo simplista de ambos.

Assim sendo, € necessario formar um profissional em constante vigilancia sobre o
ensino e aprendizagem sobre a sua prépria pratica, na perspectiva reflexiva. Que eles possam

adotar novos modelos de formacdo, que contemplem a pratica ao longo de toda a extensdo
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tedrica dos cursos de licenciatura. Que tais propostas sugeridas, saiam dos decretos e que as
universidades, de forma geral, concebam o professor como profissional criativo, capaz de
produzir ensino significativo, abracando as mudancas sociais e agindo na perspectiva da acao-

reflexdo-acao.

2.9.4 Préticas de Ensino como Componente Curricular

Em concordancia com o Parecer CNE/CP n.° 09/2011, o curso de Licenciatura em
Fisica oferece a atividade denominada Prética de ensino, também definida como prética
profissional, que prevé uma carga horaria de 400 horas, exigidas pela resolucdo CNE/CP n.°
02/2002. O que se almeja é proporcionar modificacdes expressivas no processo de ensino
aprendizagem ao longo do curso, pelo meio de atividade permanente, que admita trabalhar 0s
contetidos da Fisica, tanto do ensino médio quanto os adquiridos em diferentes experiéncias,
espacos e tempos curriculares, simulando ambientes de sala de aula com o licenciando
executando a regéncia.

Segundo o PPC do curso de Fisica, pretende-se oferecer aos académicos no curso, uma
pratica profissional distribuida a partir do primeiro semestre, de modo a contribuir com a
formacgdo do licenciando em Fisica. O aprendizado profissional € parte complementar do
processo de ensino, pois devido ao seu carater reflexivo, desempenha no projeto pedagdgico
papel semelhante ao das demais disciplinas. Analisar os conjuntos das atividades académico-
cientificos e culturais, a pratica o permeia em toda a sua diversidade, no decorrer do curso de
Licenciatura em Fisica.

Procurando ampliar nos alunos conhecimentos articuladores dos saberes pedagdgicos,
dos saberes naturais da experiéncia e dos saberes cientificos de maneira critica e criativa, 0s
professores devem atuar como orientadores dos alunos enquanto académicos. Nesse sentido,
atendendo ao Parecer CP/CNE n.° 09/2001, é essa dimensdo pratica que deve ser trabalhada de
maneira permanente, tanto na perspectiva da sua aplicacdo nos meios social e natural, quanto

na perspectiva da sua didatica.
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CAPITULO 11l EVASAO E REPETENCIA

O presente capitulo inicia-se descrevendo sobre a evasdo e repeténcia no cursos de
licenciaturas, como este problema atinge a formacdo de futuros docentes em fisica.
Descreveremos sobre a evasdo pelo MEC, sobre o programa PIBID para evitar estd fuga dos
alunos, o que estéa sendo feito para evitar a evasao e repeténcia, principalmente nas licenciaturas,
onde existe uma demanda muito grande para formacao de futuros professores, principalmente
nas areas de fisica, quimica e matematica. Logo em seguida € apresentado a pesquisa realizada
nos bancos periédicos da CAPES, sendo apresentadas os principais temas correlacionados com
nossa investigacao.

Apresentaremos os perfis do profissionais dos egressos e suas competéncias, a sua
formacdes, por fim, é feita uma analise do Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em
Fisica do IFG — Campus Goiania, o perfil do aluno egresso, a matriz curricular, dentre outros

fatores importantes.

3.1 Um olhar sobre a evasdo nos cursos de Licenciatura em Fisica

Segundo Piletti (1989), no Brasil a Fisica comegou a ser ensinada no periodo colonial,
com a participacdo dos jesuitas no ensino secundario e superior, era vista no quinto ano do
ensino secundario, sendo que apenas 20% das horas de estudo eram direcionadas para as areas
de matematica e ciéncias. No periodo da republica, o direito a educacdo aparece pela primeira
vez na constituicdo de 1934. Nesse periodo, ocorreu um aumento na carga horéaria para 27,3%
na area de ciéncias e matematica. Este aumento gradativo da carga horéria, implicou na
ocorréncia de um reconhecimento acerca da importancia dessa area de conhecimento, para o
ensino secundario.

Para Bezerra (et al, 2009) o aprendizado de Fisica nos dias atuais, exige a formacéo de
cidaddos criticos e que sejam capazes de questionar a realidade, de resolver problemas,
utilizando o pensamento légico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao. Para Valadares (2001), um dos grandes
desafios atuais do ensino de Fisica, é construir uma ligagé@o entre o conhecimento ensinado e o
cotidiano dos alunos. A auséncia desta ligacdo, gera a apatia e o distanciamento entre os alunos
e atinge também os professores.

A profissdo docente é uma das mais dificeis, pois temos desafios todos os dias, como

ensinar o aluno a pensar, a pesquisar e aprender os contetdos cientificos, etc. Na nossa cultura
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a responsabilidade pela solucdo de muitos problemas sociais, de certa forma, fica aos cuidados
do docente. O problema da evasdo é um deles. No curso de licenciatura em fisica ndo é
diferente, se o aluno ndo se identificar com o curso, professores e conteudo cientifico e se
principalmente os professores e coordenadores ndo abracarem a causa do aluno que chega ao
ensino superior com forte defasagem de contetidos, principalmente na area de exatas, a evasdo
sera alta, o curso entdo deixa de ter um importante impacto social, pois a necessidade de

professores de fisica qualificados, é urgente em nosso pais.

3.2 Definic¢des de evasao pelo MEC

O Ministério da Educacdo, a fim de estabelecer parametros metodoldgicos e garantir
a comparabilidade e exatiddo de dados, caracterizou a evasdao da seguinte forma: evasao de
curso, quando o aluno se desliga do curso superior em situacdes diversas tais como: abandono,
desisténcia, transferéncia, exclusdo por norma institucional; evasdo da instituicdo, quando o
estudante se desliga da instituicdo na qual estd matriculado; evasdo do sistema, quando o
estudante abandona de forma definitiva ou temporaria o ensino superior (ANDIFES,
ABRUEM, MEC, SESU, 1996).

A evasdo comecou a ser pesquisada pelas politicas publicas em 1996, com a criacéo
da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras, pelo
Ministério da Educacdo. Segundo o Ministério da Educacdo (ANDIFES, ABRUEM, MEC,
SESU, 1996, p.15), a evasao ¢ “saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-
lo[...].”

A escolha equivocada do curso colabora para a evasao, pois muitas vezes existe uma
grande preocupacdo do aluno em ingressar na universidade e ndo na escolha do curso, de modo
que ao se decepcionar com 0 curso e a universidade surge a hipotese de desisténcia. Segundo
Borges e Souza (2008, on-line), em uma pesquisa que foi realizada na Universidade de Séo
Paulo, que mapeou as causas da evasdo no ensino superior, constatou-se quando a desisténcia
ocorre no inicio da graduacéo ela estd diretamente relacionada a escolha do curso: ““por falta
de informacéo sobre a faculdade ou sobre 0 mercado, 44,5% dos alunos acabam abandonando
0 que era seu sonho de realizagao profissional ¢ acabou se tornado a opgao errada”.

A evasdo € apontada como um dos grandes problemas dos cursos de licenciatura e vem
sendo alvo de diversas pesquisas, em muitas universidades brasileiras (ARRUDA e UENO,
2003; BARROSO e FALCAO, 2004). Biazus (2004, on-line) relata que os cursos considerados

de alta evasdo sdo principalmente cursos de licenciatura, “[...] nos quais predominava baixa
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seletividade e prestigio social”. Segundo dados do MEC no Censo de Educagdo Superior de
2016, sobre a evasdo chama a atencdo também o abandono de cursos de formacdo de
professores. Em 2014, o nivel de evasédo no curso de pedagogia chegou a 39%. Quando se fala
de licenciatura de fisica chega a 57,2%, em quimica 52,3% e em matematica 52,6%. Os cursos
de fisica tanto o bacharelado quanto o de licenciatura se encaixam nesse perfil, pois € um curso
de baixa procura e cujas caracteristicas e perfil especificos da formacdo de um professor de
fisica exigem grande dedicac&o e interesse dos estudantes (BARROSO e FALCAO, 2004).

Observa-se, que a evasao ndo ocorre por um unico motivo e sim por diversos motivos
que somados, levam a desisténcia, tais como selecdo inadequada no vestibular, fatores sociais,
falta de orientagcdo vocacional, entre outros (GATTI, 2014; HARNIK, 2005; DE SOUZA e
IBANEZ, 2001). [Essa saida ocorre por diversos motivos, sendo nas licenciaturas
principalmente pela pouca atratividade da profissdo aos jovens, em decorréncia da
desvalorizacéo da carreira docente. Percebe-se que existem variados motivos da evasdo, que
sdo complexos e se diferenciam conforme as caracteristicas da universidade, curso e clientela.
BIAZUS (2004, on-line) constatou que o0s cursos considerados de alta evasdo, sdo
principalmente cursos de licenciatura, “[...] nos quais predominava baixa seletividade e
prestigio social”.

Dentre os diversos motivos que levam a evasdo no curso de fisica, tanto em
licenciatura quanto em bacharelado, encontram-se as deficiéncias em matemaética e fisica
decorrentes do ensino médio, como relata Ferreira et al. (2009, on-line) “O baixo indice de
aprovacdo dos alunos em fisica no ensino superior se deve ao despreparo dos alunos em
manipular ferramentas matematicas’’. A principal causa da evasdo apontada é a reprovacdo em
duas disciplinas basicas, ocasionada pela deficiéncia na formacéao béasica (Calculo Diferencial
e Integral I, 11 e 111 e Geometria Analitica), consideradas dificeis pelos alunos, por requerem
“certo grau de abstra¢do e formalismo matematico”.

Ressalta-se a influéncia dos curriculos longos, com disciplinas muito especificas e o
ensino que ndao acompanha as rapidas transformacées sofridas pelo mercado de trabalho. Ao
analisar os estudos consultados sobre as causas da evaséo, percebe-se que estas se repetem ao
longo dos anos e sdo comuns na maioria das cidades brasileiras. As principais razOes apontadas
pelos autores, como as responsaveis pela evasédo, tais como: repeténcia; a falta de orientacao
educacional, a insatisfacdo com o curso e o desprestigio da profisséo.

Para Bardagi e Hutz (2009), a evasdo € uma consequéncia de mdaltiplos fatores, uma

decisdo tomada muitas vezes impulsivamente e sem vinculacdo a novas escolhas, é fator
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preponderante no abandono nos cursos de licenciatura, principalmente nas areas onde se exige
uma boa formagdo em matematica.

Ferreira et. al (2009, on-line) fazem referéncia as consideracdes em relacdo,a imagem
muito difundidas entre professores de fisica do ensino superior, de que “[...] 0 aluno ndo aprende
fisica por que nao sabe matematica”, lembrando que ndo se deve esquecer que o aluno possui
uma vida escolar antes de chegar ao ensino superior, de modo que as dificuldades encontradas
na graduacdo sdo muitas vezes consequéncia de toda a vida escolar do aluno.

Segundo Gatti (2009) os percentuais de concluintes nas licenciaturas sdo baixos, o
curso de pedagogia apresenta 0 maior indice de concluintes entre as licenciaturas. As demais
licenciaturas que formam professores de areas especificas apresentam um nimero menor de
concluintes, pois segundo Gatti (2009) estas também tem uma oferta menor no nimero de
vagas, a mesma autora cita cursos que estdo nesta situacdo: “Encontram-Se nesse €aso
licenciaturas como fisica, quimica, biologia, geografia, sociologia e filosofia” (GATTI, 20009,
on-line).

A maioria dos alunos que optam por cursos de licenciatura, sdo provenientes de escolas
publicas. Dessa forma, pode-se deduzir que o problema esta diretamente relacionado as
dificuldades encontradas por estes alunos na graduacdo, devido a qualidade da educagéo
publica, segundo Gatti (2009).

Percebe-se, que a evasdo acontece primeiramente de forma geral no inicio da
graduacdo e vai decrescendo nos proximos anos; segundo pesquisa realizada pelo autor Arruda
e Ueno (2003) na Universidade Estadual de Londrina nos cursos de Fisica de Licenciatura e
Bacharelado notou-se que ha uma desisténcia maior nos dois primeiros anos de curso e que se
estabiliza nos terceiro e quarto anos no curso de bacharel, enquanto que na licenciatura a evasao
incide ano a ano: “Ao que parece, se o aluno do bacharelado conseguir sobreviver a primeira e
a segunda série a probabilidade de que ele venha se formar ¢ grande” (ARRUDA; UENO, 2003,
p. 164).

Segundo os autores Massi e Villani (2015, p. 975) descreve que a evasdo nos cursos
de ciéncias exatas tais como fisica, quimica e matematica costumam ter um indice
maior de evasdo em seus respectivos bacharéis, como afirma “[...] a elevada evasdo
nas licenciaturas dessas areas costuma ser maior que nos respectivos bacharéis [...]”,
0 que aumenta o déficit de professores dessas areas.

Japara Ataide et al (2005), o fenémeno da repeténcia e do abandono de curso no ensino
superior ndo possui causa Unica, na verdade encontram-se mdltiplas causas ligadas as

especificidades dos cursos, do perfil dos alunos, de fatores socioecondémicos dentre outros.
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Quais sdo as verdadeiras causas da evasdo nos cursos de Fisica? Segundo Bruns
(2003), as causas mais frequentes sdo as necessidades de ingresso no mercado de trabalho,
dificuldade em conciliacdo de estudo e trabalho e a repeténcia por anos seguidos na mesma
série. Embora alguns ainda veem o professor como o detentor absoluto do conhecimento e
centro do processo de ensino-aprendizagem, muitos j& consideram o aluno como parceiro na
busca do conhecimento, entendendo que esse processo envolve o compartilhamento de saberes
e informacdes diversas.

Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. Na tentativa de
reduzir a evasdo no campo das licenciaturas é preciso que se busque inicialmente uma politica
publica de valorizagdo do professor. Valorizacdo ndo somente em termos financeiros, mas
também o evidenciando como profissional fundamental no processo de desenvolvimento de
qualquer nacdo. O Brasil corre um grande risco de uma total falta de professores em todas as
matérias, principalmente na area de ciéncias exatas, e isto em pouco tempo.

E o papel da instituigio de ensino fornecer as condices necessarias para que o aluno
se adapte da melhor forma possivel, ao ambiente universitario. Também é tarefa da instituicdo
tentar identificar os possiveis fatores que poderdo levar o aluno a desistir do curso escolhido, e

assim intervir para evitar essa desisténcia.

3.3 Bolsas de iniciagdo a docéncia pelo IFG (PIBID)

Um programa que esta sendo bem sucedido é associado a programas de incentivo a
formacdo de professores, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID), segundo Gatti et al. (2014, p.104) o programa contribui para a reducéo da evaséo e
atrai novos estudantes. Dias e Rabelo (2017) em estudo realizado no subprojeto de Fisica na
Universidade Federal de Séo Paulo, observaram que o programa contribui para a permanéncia
do aluno no curso, no entanto pontuam que a evasao ocorre por diversos motivos, sendo nas
licenciaturas principalmente, pela pouca atratividade da profisséo aos jovens em decorréncia da
desvalorizacédo da carreira docente.

Aborda-se a seguir, sobre a importancia do PIBID nas institui¢des de ensino superior,
no caso em especial dentro do IFG, nos cursos de licenciaturas, em que se incentivam os alunos
na area de ensino ao lado com os docentes, a desenvolver alunos com novos conhecimento e
aprendizagem dos futuros docentes; desta forma, a iniciativa leva os alunos a vivenciarem o dia
a dia do trabalho do futuro professor, impede a evasdo pelo fato de estar participando de

iniciacdo cientifica ao enriquecer os seus conhecimentos e o seu curriculo. A seguir descreve-
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se 0 PIBID, no espaco do IFG. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/IFG) é fruto de uma parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), que financia bolsas em cinco modalidades:
v Iniciacdo a docéncia (para estudantes de licenciatura);
v' Superviséo (para professores das escolas parceiras);
v Coordenacdo de area (professor da licenciatura, responsavel pelo subprojeto);
v Coordenacdo de gestdo de processos educacionais (professor da licenciatura,
responsavel pelo acompanhamento da execugdo dos subprojetos);
v Coordenacdo institucional (professor da licenciatura, responsdvel pelo projeto
institucional).

O curso objetivo do Programa, é colaborar com a interacdo entre 0s cursos de
licenciatura do IFG e as escolas publicas de Educacdo Basica, adicionando o nivel de
articulacdo entre eles. Tem como objetivo também, propiciar ao futuro professor experiéncias
que auxiliem o entrosamento do funcionamento da real situacéo escolar e em escolhas futuras
de metodologias, a serem desenvolvidas em sala de aula e na convivéncia com o professor-
aluno.

Para serem participantes de uma bolsa PIBID, os alunos dos cursos de licenciatura
oferecidos pela Instituicdo no IFG devem se matricular no programa conforme edital publicado
pela Pro-Reitoria de Ensino. O valor mensal da bolsa de iniciacdo a docéncia é de R$ 400,00 e
0 da bolsa de supervisdo é de R$ 765,00. As bolsas sdo concedidas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e tém vigéncia de 35 meses, podendo
ser prorrogadas por um periodo de 48 meses. No IFG podem ser contemplados alunos dos

seguintes cursos de licenciatura:

Tabela 1:Campus-Cursos do IFG*-2018

CURSOS CAMPUS
Quimica Uruacu
Quimica Itumbiara
Quimica Inhumas
Quimica, Ciéncias Sociais Anépolis
Mdsica, Matematica, Historia e Fisica Goiania
Quimica Luziania
Fisica Jatai
Danca Aparecida de Goiania
Ciéncias Sociais, Biologia Formosa

Fonte: IFG, 2018
*Disponivel em: <www.ifg.edu.br/> Acessado em: 05 mai. 2018
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3.4 Pesquisas em Banco de Periodicos da CAPES

Segundo Fonseca (2002, p. 32) a pesquisa bibliografica é feita, a partir do
levantamento de referéncias teoricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

Para Luna (1997) dar inicio a uma revisdo de literatura, o/a pesquisador/a deve tomar
como ponto de partida a consulta direta aos artigos, ficharios de bibliotecas, sumarios de
publicacbes e banco de teses e dissertagbes. Para efetuar estas pesquisas, que se faca
inicialmente um levantamento inicial de palavras-chave, pois com este levantamento o/a
pesquisador/a podera proceder a consulta, as fontes com algum critério de selecdo. Para dar
inicio, pode-se seguir a seguinte ordem: Titulo — Resumo — Leitura do texto. Se o titulo, de
alguma forma, suscitar interesse para o trabalho, o/a pesquisador/a 1€ o resumo, e de acordo
com o resumo, sera possivel decidir se é pertinente ou ndo a leitura integral do texto. As autoras
Lima e Mioto (2007, p. 41) propdem que sejam definidos:

v' O parametro tematico - as obras relacionadas ao objeto de estudo, de acordo com
o0s temas que lhe sdo correlatos;

v' O parametro linguistico - obras nos idiomas portugués, inglés, espanhol, etc;

v' As principais fontes que se pretende consultar - livros, periédicos, teses,
dissertacdes, coletaneas de textos e etc.;

v' O parametro cronoldgico de publicacdo — para a selecdo das obras que comporéo
0 universo a ser pesquisado, definindo o periodo a ser pesquisado.

A andlise dos dados é a etapa seguinte a coleta. Tem como finalidade estabelecer uma
compreensdo dos dados coletados, verificar 0s pressupostos da pesquisa e/ou responder as
questbes formuladas, e ainda, ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado (MINAYO,
1994). O primeiro passo é a constru¢do de um conjunto de categorias descritivas com base nos
referenciais tedricos da pesquisa, sendo preciso ler e reler o material até se chegar a
impregnacdo do seu contetdo. Isto observado, ainda é necessario ir mais a fundo, desvelando
mensagens implicitas, dimensbes contraditorias e temas sistematicamente silenciados
(LUDKE; ANDRE, 1986).
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Foi realizado detalhadamente um levantamento bibliogréfico, com o objetivo de
coletar todos os conceitos e técnicas relacionadas para buscar os textos da tematica: “As
Condicoes de Oferta do Curso de Licenciatura em Fisica: o Caso do Instituto de Goias”.
Conforme os autores citados, é necessario buscar fontes extremamente confiaveis que ja tenha
sido publicadas, tanto por escrito como por meio eletrénico. A busca foi realizada nos locais,
disponiveis no Quadro 1 do apéndice.

Cada banco de dados pesquisado, possui uma particularidade para a presente pesquisa.
A maioria dos artigos e bancos de teses, estdo registradas no portal de peridédicos da CAPES. A
concluséo do levantamento realizado, sera apresentada a seguir em textos e tabelas. Esta anélise
foi iniciada com consultas realizadas no periodo de 10 a 20 de fevereiro de 2018, no portal de
periddicos da CAPES (considerando os Ultimos cinco anos) e na biblioteca digital das grandes
instituicGes de pesquisas, e utilizou-se como termo de busca: “Formagdo de Professores de
Fisica”.

Os resultados encontrados inicialmente entre artigos, dissertagdes e tese que visa
discorrer sobre um levantamento bibliografico que esta sendo desenvolvido em periddicos
cientificos pré-estabelecidos. Os periddicos sdo: *Caderno de Pesquisa, *Educacdo e Pesquisa,
*Educacdo e Sociedade, *Revista Brasileira de Educacdo (ANPEd), *Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (MEC) e por fim um periddico especializado na area de Fisica, *Revista
Brasileira do Ensino de Fisica. A escolha desses cinco primeiros, foi concretizada pelo motivo
de estarem entre os principais veiculos de comunicacao e divulgacdo de trabalhos académico-
cientificos, da area da educacdo no Brasil.

Caderno de Pesquisa ¢ um periddico da Fundacdo Carlos Chagas, instituicao
considerada centro de exceléncia em pesquisa educacional, foi criado em 1971, tendo como
principal objetivo divulgar a producdo académica, direta ou indiretamente relacionada com a
educacdo, publicando trabalhos inovadores, relativos a pesquisas, ensaios e outras modalidades
de textos. A revista trata da educacdo de forma ampla, agregando a temaética escolar estudos
que abordam, de forma interdisciplinar, questdes relacionadas a género, relagdes raciais,
infancia, juventude, escola, trabalho, familia, politicas sociais. E um periédico quadrimestral.

Educacdo e Pesquisa € uma publicacdo trimestral da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo - FEUSP. Publicada desde 1975, a revista aceita artigos em
portugués, espanhol e inglés. Publica artigos inéditos na area de educacdo, em especial
resultados de pesquisa de carater tedrico ou empirico, bem como revisfes da literatura de

pesquisa educacional.
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Educacdo e Sociedade, € um dos peridédicos mais importantes editados atualmente, na
area da Educacdo no pais. Publicada desde 1978, a revista tem periodicidade trimestral. Além
disso, um numero especial tematico tem sido organizado a cada ano, desde 1995, transformando
a revista em uma publicacéo trimestral. Planejada como instrumento de incentivo a pesquisa
académica e ao amplo debate sobre o ensino, nos seus diversos prismas, ela atinge, apos anos
de publicacdo ininterrupta, um grande acimulo de andlises, informacges, debates, fontes
teoricas, relatos de experiéncias pedagdgicas, entre outros, de grande interesse a cientistas e
educadores que atuam nas ciéncias humanas e outros campos do saber.

Revista Brasileira de Educacéo, publicada pela ANPED - Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, dedica-se a publicacdo de artigos académico- cientificos,
fomentando e facilitando o intercAmbio académico no &mbito nacional e internacional. E
dirigida a professores e pesquisadores, assim como a estudantes de graduacéo e pos-graduacédo
das éareas das ciéncias sociais e humanas. Areas de interesse - educacio; educagdo basica;
educacdo superior e politica educacional, movimentos sociais e educac¢do. Sendo uma revista
de publicacédo trimestral.

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), criada em 1944, é uma publicacéo
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, que tem por
objetivo contribuir para o desenvolvimento do conhecimento educacional. O periddico é
editado em formato impresso e eletrdnico e tem periodicidade quadrimestral.

A escolha do tema foi baseada dentro de um assunto geral, sendo este: “Formagéo de
professores”. Um assunto que por sinal ¢ amplo, provedor de grandes discussdes e analises
atuais no campo educacional, motivando a delimitacdo do tema Formacao de Professores de
Fisica e do tempo em que foram produzidos os artigos 2007-2018. Deste conjunto, destacam-
se, como mais significativos para dialogar com esta pesquisa, as dissertaches e teses
classificadas no eixo de “Importancia da formagao de professores de fisica no IFG”.

A dissertacdo de Mendonga (2011) “A formagdo de professores de fisica na visdo de
formandos e recém formados: Um estudo na universidade federal de Juiz de Fora”, investigou,
a partir da identificacdo de alguns obstaculos e desestimulos enfrentados por alunos do curso
de licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), do ponto de vista de
alunos licenciados e professores recém-formados, quais as contribuicGes dadas pelo curso de
licenciatura em Fisica da UFJF, para a formacdo dos professores. Os resultados da pesquisa
mostraram que o desestimulo é causado por varios fatores, mais acentuadamente por uma

desarticulagdo entre a formacao pedagogica e a de conteudos especificos do curso; abordagem
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centrada no modelo da racionalidade técnica e auséncia de uma identidade maior do curriculo
com a propria licenciatura, entre outros.

Ja a dissertacdo de Alves (2010) descreve sobre “A formagéo inicial de professores de
fisica e a construcdo de uma identidade”. O principal objetivo deste trabalho, consiste em
analisar o processo de construcao da identidade de professor e pesquisador em ensino de Fisica,
em uma proposta educacional que vem sendo construida, desenvolvida e estudada na formagéo
inicial de professores desde 1997. Os resultados demonstram que a proposta tem tido progressos
importantes na sistematizacdo de atividades educacionais, que problematizam conceitos e
préticas, as quais viabilizem a abertura e continuidade do didlogo; bem como, nas parcerias
tecidas, que buscam programar e consolidar a relacdo ensino, pesquisa e extensao na interface
Universidades - Escolas.

A tese de Cunha (2013), “Saberes experienciais estagios investigativos formacéo de
Professores de Fisica”, descreve como compreender o lugar do estdgio na futura formacédo
docente, e a necessidade de investigar como 0s saberes docentes dos licenciados séo elaborados
durante essa formacao; a pesquisa visa como tema central a producéo de saberes docentes por
licenciados em fisica durante o estagio supervisionado investigativo em sua formacéo inicial de
docente e seu conhecimento pedagdgico do conteudo, entre os saberes docentes relacionados
as atividades de regéncia desenvolvida por licenciados.

A andlise dos dados envolveu dois recortes: um primeiro longitudinal, a partir das
gravacdes das reunides de supervisdo entre os licenciandos e o pesquisador, além de uma
apresentacdo final de estagio e uma entrevista final individual, que propiciou uma linha
cronoldgica da elaboracdo e validacdo dos saberes docentes, conforme o desenvolvimento do
estagio supervisionado investigativo; e um segundo recorte transversal, com base em cinco
unidades tematicas de analise, originarias da primeira etapa de analise, que permitiu esmiucar
a elaboracdo e validacdo dos saberes docentes desenvolvidos pelos licenciandos durante o
estagio supervisionado investigativo.

Com base nesses dois recortes analisados de forma mais descritiva, foi possivel
delinear um melhor entendimento da relagdo teoria e pratica e da centralidade dos saberes
experienciais no decorrer do estagio supervisionado investigativo. A percepcdo da centralidade
dos saberes experienciais e do movimento do PCK (Conhecimento Pedagogico de Conteudo)
na atividade de regéncia dos licenciandos no desenvolvimento do estagio supervisionado
investigativo, possibilitaram refletir sobre a formacdo inicial de professores e propor

redirecionamentos que podem contribuir para uma formacao tedrico-pratica mais efetiva.
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A referente tese de Lula (2017) “A formagdo dos Formadores de professores de
Matemaética: um estudo na licenciatura em matematica do IFG — Campus Goiania”, realizar um
estudo que permita identificar e compreender como se constitui a formacdo dos/as
formadores/as de professores/as para 0 ensino da matematica na Educacao Béasica no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Goiania. Realizou-se a
contextualizagdo histérica acerca da formacao de professores/as e o surgimento dos cursos
superiores de Matematica no Brasil, e como se encontra a situacdo no estado de Goids em
relacdo a formacéo de professores/as de Matematica.

Depois de realizadas as analises de todo o material pesquisado e dos dados coletados,
pode-se perceber que a formacgdo dos/as formadores/as influencia diretamente na construcéo
dos saberes utilizado na sua pratica docente. Os posicionamentos dos respondentes, que
concluiram seus estudos na area de Educacdo Matematica ou Educacéo, deixam bem claro que
0 conhecimento especifico € necessario, mas ndo é suficiente para formar novos/as
professores/as. A formagdo mais abrangente a respeito da docéncia possibilita que os/as
formadores/as de professores/as de Matematica possam refletir compreender e transformar suas
praticas.

A tese de Macedo (2013) “Os processos de contextualizagdo e a formagédo inicial de
professores de fisica”, parte do pressuposto de que ensinar Fisica possui entre seus objetivos a
preparacdo cientifica basica do estudante, a fim de torna-lo um cidadéo critico e responsavel,
com capacidade de tomada de decisBes sobre assuntos de cunho cientifico-tecnoldgicos, além
de propiciar a compreensdao de seu papel na sociedade, a seguinte questdo geral: que
compreensfes 0s futuros professores de Fisica possuem sobre o0s processos de
contextualizagdo?  Cotidiano, ilustracdo/exemplificacdo, = ambiente do  trabalho,
historica/sociocultural e critica. Dessa forma, seis agrupamentos puderam ser formados
referentes as dificuldades encontradas pelos licenciados: dominio/ aplicacdo do conteudo,
pratica do professor, tempo habil, material de referéncia, compreensdo das perspectivas de
contextualizacéo e formacéo do professor.

A dissertacdo de Lopes, (2011) “A formagdo do licenciado em fisica na Unir: Um
estudo de caso no campus de Porto Velho”, busca uma solucéo para o que pode ter contribuido
para a licenciatura em fisica de a UNIR (Universidade Federal de Rond6nia), Campus de Porto
Velho, ter apenas um egresso da sua primeira turma (2007). O referente texto apresenta uma
exposicao teorica a respeito da formacdo de professores. Depois contextualiza o curso de
licenciatura em Fisica no Brasil, focando depois no Estado de Rondénia. A sugestdo para uma

melhoria nesse curso é o de oferecimento no inicio do curso de uma disciplina que nivele todos
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0s conhecimentos bésicos necessarios para os contetdos futuros dessa licenciatura, pois assim
os discentes teriam oportunidades de recuperar as deficiéncias trazidas do ensino médio.

A dissertacdo referente a Paz, (2014). “A pratica docente do professor de fisica” traz
as percepcdes do formador sobre o ensino como objeto de estudo da pratica docente do
professor de Fisica do ensino superior, propondo uma reflexdo sobre a préatica docente e a
concepgdo e visdo do professor acerca do ensino da Fisica. O objetivo Geral, é investigar como
o professor de Fisica desenvolve sua pratica docente. Estabeleceu-se como objetivos
especificos: 1) identificar os papéis assumidos por professores e alunos na pratica docente no
curso de Fisica da UFPI; 2) caracterizar a pratica docente dos professores de Fisica, no que se
refere a organizacdo, estratégias e avaliacdo do ensino e analisar como os professores de Fisica
percebem a préatica docente que desenvolvem.

O estudo justifica-se também por favorecer aos professores de Fisica a possibilidade
de refletir sobre sua pratica docente por meio das entrevistas semiestruturadas, como
instrumentos de refletividade, bem como de problematizar e investigar o ensino de Fisica a
partir da percepcdo do professor sobre sua pratica. Os resultados das andlises, indicam que 0s
professores de Fisica procuram articular sua pratica com os desafios da atualidade e que se
preocupam também em desenvolver uma acdo docente de qualidade, entretanto admitem
necessitar de maior apoio da instituicdo para desenvolvé-la de forma mais completa e efetiva,
sendo sua pratica mobilizada principalmente pela experiéncia adquirida em sala de aula.

Por outro lado, as maiorias dos professores mostram-se incomodados por sua pratica
ser caracterizada pela aula expositiva, pela transmissao do contetdo e uso excessivo do livro
didatico, além da falta de articulacdo entre aulas préticas e tedricas, sendo a desmotivacao dos
alunos nas aulas uma constante em seus discursos. A tese de Manso (2016) “O Instituto Federal
De Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Goias”, conta toda a Trajetoria historica do campus
Goiania, teve como objetivo levantar o historico dessa trajetdria observando o significado
dessas transformacgdes, abordando a questdo do corpo discente e docente, bem como as
principais implicacfes de cada etapa da instituicdo ao longo desse periodo.

Na realidade, é uma viagem que comega em Goias, e depois, seu foco é Goiania com
a Escola Técnica de Goiania em 1943, mais tarde como Escola Técnica Federal de Goias em
1959. Em 2008, surge como Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Goias CEFET-GO e
finalmente em 2008, uma transformacdo para Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids IFG. O campus Goiania, nessa Ultima fase, se constitui no suporte
necessario para a expansao da Instituicdo, viabilizando a criacdo de todo o complexo que

engloba 14 campus e que se denomina IFG. As principais caracteristicas docentes e discentes
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desse periodo fazem parte dessa pesquisa, assim como o depoimento de alguns diretores que
fizeram parte da histéria do campus Goiénia e que ajudaram a configura-lo como uma
instituicdo de referéncia como sendo publica, gratuita e de qualidade.

A tese de Simdes (2013) “Porque se tornar um professor de fisica”, discute sobre a
importancia de aspectos relativos ao dominio afetivo no processo de escolha da carreira de
professor de Fisica, decisdo que por muito tempo foi tratada como sendo apenas de cunho
cognitivo. Essa influéncia pode ocorrer de forma positiva, aproximado o individuo de
determinada area, ou de maneira negativa, afastando-o. Certas crencas influenciam fortemente
no interesse das pessoas por determinado objeto ou atividade, e se a esses objetos ou atividades
sdo atribuidas experiéncias emocionais positivas e de interesse, a busca e a valorizagdo destes
objetos torna-se natural.

O intuito estd em evidenciar essas influéncias e a maneira como esses aspectos
influenciam na decisdo por iniciar uma carreira de professor de Fisica. J& para a escolha da
licenciatura, o fator determinante na maioria dos casos foi a relacdo afetiva que esses
licenciandos criaram com seus professores durante sua vivéncia escolar, aspectos como
admiracdo, querer ser igual, amizade, ser engracado, entre outros, apareceram durante as falas
dos entrevistados como caracteristicas que eles desejam possuir enquanto futuros professores.

Durante o levantamento bibliografico encontrou-se varios artigos relacionados sobre
a Formacdo de Professor de Fisica e serdo citados alguns deles, desde que estejam diretamente
ligados ao tema pesquisado.

Dos artigos pesquisados no Caderno de Pesquisa, cita-se inicialmente sobre o artigo
do autor Gariglio (2014) “Os professores da educacédo profissional: saberes e praticas”. Esse
artigo objetivou-se em analisar 0s processos constitutivos da pratica docente de oito professores
da EP e as caracteristicas de seus saberes pedagdgicos, bem como identificar os modelos de
acao pedagdgica, que orientam e estruturam a pratica de ensino desses docentes.

O artigo da autora Garrido (1999) descreve sobre a tematica “Reflexdo sobre a
pratica e qualificacdo da formacéao inicial docente.” Com a finalidade de registrar eventuais
mudangas nas decisdes instrucionais e nas representacoes sobre o ensino, resultantes de um
trabalho sistematico de reflex&o sobre a pratica, em um curso de formacao inicial de professores
de Fisica. Na Faculdade, os participantes assistiam aos videos de seus desempenhos em classes
do secundario, analisando, problematizando e propondo reformulacdes para suas praticas
docentes. O estudo descreve as caracteristicas que marcaram a interacéo professores-licenciado,
facilitando o processo de (re)construcdo e (re)formulacdo das representacdes e das praticas

docentes.
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A pesquisa de Almeida (2013) “Relacdes entre pesquisa em ensino de Ciéncias e
formacdo de professores: algumas representagoes”, investiga a representacbes de
pesquisadores da area de ensino de Fisica, sobre a possivel interferéncia da pesquisa da area de
ensino de Ciéncias na maneira como se formam professores no Brasil.

O artigo referente a Queiroz (2001), “Processos de formacao de professores artistas-
reflexivos de fisica”, investiga a construgdo do saber docente de professores do ensino médio,
em atuacdo influenciada por fatores mdaltiplos e interligados, caracterizando uma situacéo de
complexidade, estabelecidas conexdes entre o desenvolvimento profissional dos docentes e a
implementacéo de um projeto inovador em ensino-aprendizagem de Fisica.

Os resultados do presente trabalho mostram o quanto é enriquecedora a interacao entre
futuros professores e professores mais experientes, docentes em forma de repertério com
elementos estéticos e técnicos, construidos na experiéncia e validados junto a comunidade
educacional. A partir dessa pesquisa, em funcdo do papel que exerceram nos processos de
formacgéo dos sujeitos analisados, as escolas se reafirmam como locais privilegiados para
formar professores, dividindo para si, a responsabilidade com as universidades.

Na Revista Brasileira de Ensino de Fisica foram encontrados quatro artigos sobre o
tema em questdo pesquisada; em seu artigo Nzau (2012) “Formacdo continuada de
professores de fisica, em Angola, com base num modelo didatico para o campo conceptual
de for¢a”, relata um estudo desenvolvido em trés fases (exploratéria de diagndstico, programa
de formacdo de professores e praticas de ensino resultantes desta formacdo) envolvendo
professores de fisica e alunos do Ensino Secundario de Cabinda (Angola), e que focalizou o
conceito newtoniano de forga.

A fase exploratéria demonstrou que a formacdo de professores tem fragilidades com
repercussdes negativas nas aprendizagens dos alunos do Ensino Secundario em Cabinda. O
autor relata um estudo desenvolvido em trés fases (exploratéria de diagnostico, programa de
formacdo de professores e préticas de ensino resultantes desta formacdo) envolvendo
professores de fisica e alunos do Ensino Secundario de Cabinda (Angola), e que focalizou o
conceito newtoniano de forca. A fase exploratdria demonstrou que a formacao de professores
tem fragilidades, com repercussdes negativas nas aprendizagens dos alunos do Ensino
Secundario em Cabinda.

Segundo Aradjo (2010) em seu texto “A historia da legislagdo dos cursos de
Licenciatura em Fisica no Brasil: do colonial presencial ao digital a distancia,” por meio
de uma pesquisa documental, estuda a evolucdo historica dos cursos de Licenciatura em Fisica

no Brasil tendo seus aspectos legais como recorte. Essa revisdo, inicia-se no periodo colonial



66

do Brasil, quando o ensino superior é quase inexistente e ndo havia legislagdo referente a
formacdo de professores, e avanga até os dias atuais, caracterizado por um vasto conjunto de
legislacBes que regulam e normatizam os cursos de graduacao em Licenciatura Plena em Fisica.

O terceiro artigo de Moreira (2007) sobre a “Historia e epistemologia da fisica” na
licenciatura em fisica: uma disciplina que busca mudar concepcdes dos alunos sobre a natureza
da ciéncia”, descreve como foi implementada uma disciplina de historia e epistemologia da
fisica no curriculo de formacédo de professores de fisica e apresenta uma analise quantitativa
das mudancas ocorridas nas concepcdes dos alunos, sobre a natureza da ciéncia. Este trabalho
é o terceiro de um conjunto de quatro, que descrevem detalhadamente a experiéncia na
implementacdo dessa disciplina. Os outros trés sdo de natureza qualitativa.

O quarto artigo do autor Cunha (2006) referéncias relacionadas ao estudo sobre as
“Reflexdes sobre o EAD no Ensino de Fisica”, faz algumas reflexdes sobre o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) e do Ensino a Distancia (EAD) no ensino
da Fisica. Em particular discorre-se sobre as motivagdes, as condi¢cdes e o potencial da
contribuicdo da EAD, na melhoria do ensino de Fisica.

Percebe-se através de dados levantados que ndo foi feita nenhuma pesquisa sobre a
“Importancia da Formagao de Professores de Fisica pelo IFG”. Dessa forma, esta pesquisa visa
contribuir com o debate académico sobre a formacéo de professor de fisica, em todo o territério
nacional, devido a grande falta de docente nessa modalidade no pais, 0 que gera a falta de
interesse em ingressar na vida académica pelos nossos jovens, bem como sobre quais critérios

para melhorar e despertar o interesse para a docéncia na modalidade pesquisada.

3.5 Formacao de Professores de Fisica

Nesta parte apresenta-se ao leitor, temas que emergem automaticamente quando se
trata da formacdo de professores, em especifico da formacao dos formadores de docente em
licenciatura em fisica. Autores como Ponte (1998), Marcelo (2009) e Ramalho (2003),
relacionaram elementos primordiais para um/a professor/a, como o entendimento da construcao
de sua identidade docente, sua profissionalidade e também como ocorre o seu desenvolvimento
profissional. Identidade profissional docente, é o conjunto de caracteres préprios de uma pessoa
ou coletivo. Ela tem caracteristicas individuais e caracteristicas do coletivo.

A primeira pode ser configurada pela histdria e experiéncia pessoal, podendo ter certa

originalidade e continuidade. Ja a segunda, € uma construcdo social que se processa no interior



67

dos grupos e das categorias que estruturam a sociedade e que conferem a pessoa um papel e um
status social. O autor Carrolo (1997) define esta identidade coletiva como sendo o produto de
um processo de sucessivas socializag@es, configurada por meio de uma dupla transicdo que o
sujeito realiza: uma interna, do sujeito com ele mesmo, e outra externa, do sujeito com o mundo.

Oliveira (2004) descreve que a identidade profissional é habitualmente conotada com
0 conceito de identidade social, a que se associa um processo de identificagcdo de um sujeito a
um grupo social, neste caso a categoria profissional. J& Pimenta (2000) diz que a identidade nao
é um dado imutavel, nem externo, que possa ser adquirido. E um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado. Pode-se dizer também, que a identidade profissional também
tem sido relacionada com um processo de socializa¢do na profissdo, através do qual o individuo
assume papéis, valores e normas do seu grupo profissional. Desta forma, esta identidade se
constrdi a partir da significacdo social da profissao, da revisdo constante dos significados da
profissdo e também da revisdo das tradices.

De acordo com os autores citados, pode-se compreender que a identidade profissional
docente, envolve aspectos pessoais, notadamente, como: o que eles/as consideram importante
para si; aspectos do grupo nos quais estes/as estdo inseridos; o que valorizam socialmente e
intelectualmente; e, também a instituicdo em que estes sujeitos estdo se desenvolvendo
profissionalmente. Compreende-se também que a identidade é algo em constante transformacéo
e que pode mudar de acordo com as experiéncias, que ao longo da vida vao ocorrendo, quando
descrevemos a questdo das experiéncias, que contribuem para a constru¢do da identidade
docente. Essas experiéncias ndo estdo ligadas exclusivamente ao exercicio da docéncia. Até
mesmo a trajetdria como alunos/as ao longo da vida escolar contribui para o processo
identitaria. Entretanto, é sabido que algumas experiéncias tém mais significado do que outras.

Os autores Garcia e Vaillant (2012) afirmam que os futuros docentes trazem consigo
uma série de crencas e imagens, baseadas em suas experiéncias prévias, que influem na forma
como enfrentam a complexa tarefa da sala de aula. J& Pimenta (2000) descreve que a identidade
do professor se baseia em uma triade que é constituida da seguinte forma: saberes das areas
especificas, saberes pedagdgico e saberes de experiéncia. A autora diz que é nesta articulacéo
desses saberes juntamente com os desafios impostos a cada dia que o professor constréi e
fundamenta o seu saber ser professor.

Em relacdo as areas do conhecimento especifico, ele encontra o referencial teorico,
cientifico, técnico, tecnoldgico e cultural para garantir que os alunos apropriem também desse
instrumento no seu processo de desenvolvimento humano. Nas areas pedagogicas, o professor

encontra o referencial para trabalhar os conhecimentos enquanto processo de ensino. E por fim
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conclui que é da experiéncia acumulada em sua vida profissional, refletida e submetida a
andlises e confrontos com as teorias impostas que o professor vai construindo seu jeito de ser
professor.

Pelo perfil dos formadores nota-se que ndo existe nenhuma pesquisa sobre 0 tema
referente a “Importancia da Formacdo de Professores de Fisica pelo IFG”; o intuito deste
presente trabalho é agregar e levar a instituicdo, os dados levantados e possiveis solugdes para
melhorar o desenvolvimento do curso; a pesquisa busca saber sobre a formacao de professores
de fisica, causa do alto indice de evasdo e repeténcia, a baixa procura para cursos voltados para
licenciatura em todo o pais. O alto indice de déficit de docentes em fisica € uma grande

preocupacéo.

3.5.1 Perfil profissional dos egressos de acordo com PPC do curso de Fisica

Segundo o PPC de fisica (2015, p. 07), o professor de Fisica de acordo como Projeto
Politico Pedagdgico do Curso, um licenciado em Fisica devera ser capaz de desenvolver um
ensino de qualidade, visando a um processo de ensino-aprendizagem critico e cientifico;
confeccionar seu proprio material didatico (apostila, “kits” de laboratdrios, videos, etc.);
estimular os alunos a trabalharem os contetdos em funcdo de seus interesses e pensar novas
formas de avaliacdo. Além disso, este professor devera ser capaz de estabelecer relagdes entre
ciéncia e desenvolvimento tecnoldgico, de modo a contribuir para uma melhor qualidade de

vida e, consequentemente, para o exercicio critico da cidadania”.

3.5.2 Competéncias do professor de Fisica de acordo com o PPC do curso de Fisica

Segundo o PPC de fisica (2015, p.7), diante das rapidas e profundas transformacdes
sofridas pela sociedade moderna, o presente curso, segundo o PPC, pretende oferecer ao
Licenciado em Fisica uma formacéo ampla e flexivel, proporcionando-lhe um dominio sélido
de conhecimentos de Fisica e o desenvolvimento de habilidades e valores que satisfacam as
expectativas atuais, além da capacidade de adequacdo a diferentes perspectivas de atuacéo
futura, conforme estabelece as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Fisica. Compete ao
licenciado formado em Fisica, dominar os principios gerais e fundamentais desta area,
familiarizando-se tanto com os conceitos classicos e modernos. Deve ser capaz de explicar,

diagnosticar, formular e encaminhar solugdes de problemas fisicos, experimentais ou teoricos,
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préticos ou abstratos, utilizando-se de praticas laboratoriais ou de instrumentos matematicos
adequados. Essencialmente, deve compreender a ciéncia como conhecimento historico,
desenvolvido em diferentes contextos sociopoliticos, econdémicos e culturais, atuando de forma
competente, ética e com responsabilidade social.

Ainda de acordo com o PPC de fisica (2015, p. 8), em relacdo aos aspectos
educacionais, o Licenciado em Fisica deve ser capaz de utilizar estratégias de ensino
diversificadas na atuacdo como professora no ensino basico. Deve ser capaz de buscar novas
formas de apropriacédo do saber para inserir em sua pratica. O futuro professor deve ser capaz
de trabalhar o conhecimento fisico de forma contextualizada, ciente das novas demandas da
sociedade moderna, favorecendo 0 ensino-aprendizagem em uma perspectiva investigativa,
considerando os conhecimentos anteriores dos seus alunos e dando énfase ao raciocinio em
detrimento da memorizacao.

O futuro docente devera ter autonomia intelectual, de manter-se informado aos
progressos da Ciéncia, especificamente, e da Fisica. Precisam estar atualizadas ao aparecimento
de novas dificuldades no mundo contemporaneo, suas solugdes e as sugestdes decorrentes. “O
Licenciado em Fisica tem uma acao principal na exposicéo cientifica, em uma expectativa de
estimar o conhecimento fisico no progresso cientifico, tecnoldgico e social sem desconsiderar

os valores éticos e de responsabilidade” (PPC — fisica, 2015, p.7).

3.5.3 A formacédo dos professores de Fisica — IFG — Campus Goiénia e o PPC do curso

Nesta parte analisa-se a formacdo dos formadores de professores de fisica, apenas
aqueles que atuam diretamente no curso de Licenciatura em fisica do IFG — Campus Goiania.
No periodo em que foram buscadas as primeiras informac@es destes/as professores/as junto ao
Coordenador do curso, averiguou-se que existiam em meédia 22 professores/as de fisica entre
efetivos e substitutos no Campus. No semestre em que foi levantada esta informagao, (2017/2),
todos os docentes sdo graduados em fisica, desde grupo dois (2) professores possuem somente
graduacdo em fisica, um (1) especialistas em fisica, sete (7) mestres fisica e sete (7) doutores,
cinco (5) deles fazem parte do NDE. Percebe-se que a maioria dos docentes possui o perfil de
formacdo, voltada diretamente para fisica, sendo que destes, 3 (trés) professores possuem curso
relacionados a fisica, sendo que um docente possui mestrado em Ensino da Fisica, outro docente
mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matemaética, e 0 um docente doutorado em Fisica

aplicada a Medicina e Biologia.
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Estes levantamentos realizados tem por finalidade responder a algumas questdes que
orientem o trabalho, tais como: Qual é a formag&o pedagdgica dos formadores de professores?
Qual a importancia que estes formadores tém com esta formacéo para o exercicio profissional
da docéncia? Que saberes eles possuem sobre a pratica educativa? Que conhecimento tem
sobre o0 processo ensino-aprendizagem?

A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Fisica est& organizada por disciplinas,
de acordo com a fundamentacdo legal vigente. No projeto a distribuicdo das disciplinas foi
organizada em quatro nucleos: Nucleo Pedagdgico, Nucleo Complementar, Nucleo Especifico
e Disciplinas na modalidade Optativa. O corpo de disciplinas totaliza uma carga horéria de
2.808 horas.

No PPC, a comissao define estes ndcleos entendendo-os como:

v Nucleo Pedagdgico: Integram fundamentos filosoficos, histérico-culturais,
politicos, econdmicos e psicoldgicos da educacdo, além da preparacdo didatica necessaria a
formacéo do professor da gestdo e organizagdo do trabalho pedagdgico.

v" Nucleo Complementar: Sdo as disciplinas que agregam conhecimentos de areas
afins e visa ampliar a formacéo do licenciado em Fisica.

v" Ndcleo Especifico: Compreende os conhecimentos e as praticas de Fisica
necessarias a formacéo do licenciado em Matematica.

Nos quadros abaixo sdo apresentadas as disciplinas que compdem cada ndcleo, com
sua respectiva carga horaria semestral, 0 Nucleo Pedagdgico estad integrado com os demais
nacleos em que ocorre interacdo com as demais disciplinas para evitar uma grade com
especifica de disciplinas exatas.

v' A Matriz Curricular?

Com a andlise da matriz curricular, nota-se que as disciplinas estdo distribuidas de
forma que as matérias didaticas estdo intercaladas com as pedagdgicas, desta forma evita-se
uma quantidade excessiva de disciplinas especificas, pois tende a ter um maior indice de
repeténcia, ocasionando com isso a evasao, pois muitos desistem do curso por ndo estarem
preparados para conteudos considerados mais especificos da area da fisica, dificuldade que esta

diretamente relacionada com ensino médio.

! Legenda da tabela: *PRE (Disciplinas pré-requisito). **CHT (Carga horéaria total da disciplina em horas).
***CHS (Carga horaria semanal em hora-aula de 45 minutos). Matriz Curricular disponivel no Quadro 3, no
apéndice.
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3.6 Praticas pedagogicas como componentes curriculares pelo PPC do curso

Em concordancia com o Parecer CNE/CP n.° 09/2011, o curso Licenciatura em Fisica
oferece a atividade denominada Préatica de ensino, também definida como pratica profissional,
que prevé uma carga horaria de 400 horas, exigidas pela resolu¢do CNE/CP n.° 02/2002.

Segundo o PPC (p. 16), o que se pretende é proporcionar mudangas significativas no
processo ensino-aprendizagem ao longo do curso, através de atividade permanente, que permite
trabalhar os contetidos da Fisica, tanto do ensino medio quanto os adquiridos em diferentes
experiéncias, espagos e tempos curriculares, simulando ambientes de sala de aula com o
licenciando executando a regéncia.

O projeto pedagogico almeja apresentar aos académicos, uma pratica profissional
difundida a partir o primeiro semestre, contribuindo com a desenvolvimento do licenciando em
Fisica.

A prética profissional é parte complementar do processo de ensino, devido a sua
atitude reflexiva, exercida no projeto pedagogico. Considerando o conjunto das atividades
académico-cientifico e culturais, a pratica o permeia junto a sua diversidade, no transcorrer do
curso de Licenciatura em Fisica.

Procurando ampliar nos alunos conhecimentos articuladores dos saberes pedagdgicos,
dos saberes procedentes da experiéncia e os saberes cientificos de maneira critica e criativa, 0s
professores devem atuar como orientadores dos alunos enquanto académicos. Nesse sentido,
atendendo ao Parecer CP/CNE n° 09/2001, é essa dimensdo pratica que deve ser trabalhada de
maneira permanente, tanto na perspectiva da sua aplicagdo nos meios social e natural, quanto

na perspectiva da sua didatica” (PPC — fisica, 2015, p.16).

3.7 Critérios de avaliacdo da aprendizagem aplicados aos alunos de Fisica do IFG

De acordo com o PPC - fisica (2015, p. 17), a avaliacdo dos alunos € processual e
continua. Para tanto, no acompanhamento constante do aluno observaremos nao apenas o seu
progresso quanto a construcdo de conhecimentos cientificos, mas também a atencdo, o
interesse, as habilidades, a responsabilidade, a participacéo, a pontualidade, a assiduidade na
realizacéo de atividades e a organizacdo nos trabalhos escolares que ele apresenta. Assim, nao
apenas 0s aspectos quantitativos sdo considerados, mas também — e principalmente — os

aspectos qualitativos. Com relagdo a periodicidade de avaliacGes e outras questdes especificas,
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sdo determinadas pelo Regulamento Académico dos Cursos de Graduagdo do IFG” (PPC —
fisica, 2015, p. 17).

3.8 Justificativa e objetivos do curso de Licenciatura em Fisica no IFG pelo PPC do curso

Segundo o PPC — fisica (2015) no mundo contemporaneo, onde o progresso é medido
pelo grau de desenvolvimento tecnoldgico de uma determinada nagdo, o avanco da ciéncia € o
principal responsavel pela renovacdo da nossa sociedade tecnologica. Por sua vez, é
perfeitamente aceitavel dizer que a Fisica é a mais fundamental das ciéncias naturais e € também
aquela cuja formulacdo atingiu o maior grau de refinamento. Refinamento alcangado pelos
esforcos de inimeros cientistas, que dedicaram uma vida toda a busca da compreensédo e
modelagem de fendmenos naturais.

E verdade também, que grande parte deste sucesso da Fisica, como modelo de ciéncia
natural, deve-se ao fato de que sua formulagéo utiliza ferramentas extremamente poderosas, a
saber, 0s métodos matematicos, solucdes de problemas vitais de nossa época moderna, como
energia e meio ambiente, dependem fortemente de avancos cientificos gerados pela Fisica.

Ainda de acordo com PPC - fisica (2015), a formacdo de um professor de Fisica
singular no panorama atual da educacédo brasileira, requer uma formacédo de alto nivel neste
campo. Este processo, extremamente desafiador, envolve primeiramente, desenvolver no
licenciando a capacidade de adquirir uma real experiéncia na pratica do ensino e formacéo
pedagdgica. Isto é feito envolvendo o estudante de Fisica nas areas de Histdria da Educacao,
Filosofia, Sociologia, Psicologia da Educacdo, Teorias da Educacdo, Didatica e Estrutura
Escolar, Observacdo do Trabalho Escolar, Metodologia do Ensino de Fisica e outras areas afins.

Entretanto, isto ndo pode ser feito em detrimento de uma formacdo solida, abrangente
e atualizada dos conteudos de Fisica (principios de mecanica, termodinamica,
eletromagnetismo, éptica, teoria da relatividade e fisica quéantica) e dos mais avangados
métodos matematicos (calculo diferencial e integral, geometria analitica, algebra linear e
equacdes diferenciais). A formacdo e a disseminagdo do saber cientifico em diferentes
instancias sociais, ndo podem ser feitas sem que o profissional tenha dominio completo do
conteudo especifico de sua formacdo. Isto porque, um educador competente nesta area €, antes
de tudo, um fisico.

Para que a desenvolvimento descrito seja viabilizado, é necessaria uma proposta

pedagdgica bem estruturada de um curso de licenciatura em Fisica. Deve conter uma grade
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curricular sélida e coerente, carga horéria apropriada, atividades extracurriculares atenuantes,
estimulo a pesquisa tecnoldgica e em ensino, além de um corpo docente bem qualificado.

O PPC —fisica (2015) descreve que o objetivo da implantacao do curso de licenciatura
em Fisica é ampliar a formacao cientifica e pedagogica dos ingressantes. Isto exigira total
dedicacdo da instituicdo e do aluno, resultando em uma formag&o docente critica e atualizada.
A instituicdo conta com um corpo docente bastante qualificado, contando com um grande
numero de doutores e mestres na area de Fisica, possibilitando uma formacédo voltada para
inovacdo com programas de extensao e iniciacdo cientifica. A instituicdo possui um acervo

bibliogréafico atualizado e qualificado.

3.8.1 Objetivo gerais e especificos do curso de Licenciatura em Fisica pelo PPC

Segundo o PPC - fisica (2015, p. 5), o curso de Licenciatura em Fisica deve oferecer
ao egresso uma formacéo solida, que o leve ao efetivo dominio dos fundamentos de Fisica,
permitindo-o construir relacdes entre os diferentes conteddos aprendidos. Como consequéncia,
deve ser capaz tanto de compreender a ciéncia como elemento de interpretacdo e intervencao
no mundo quanto de atuar profissionalmente de forma competente, preferencialmente como
docente na educacdo basica. Com uma formacdo solida e ampla, o docente de Fisica serad
também um pesquisador nas atividades de ensino.

v Promover ampla formacdo em ciéncias bésica e aplicada, possibilitando ao
egresso, 0 exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho;

v Assegurar ao formando uma visdo contemporanea da fisica, fundamentada em
principios éticos e conhecimentos cientificos solidos e atualizados;

v Assegurar ao egresso o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
atuar no ensino escolar formal, bem como em novas formas de educacdo cientifica;

v Possibilitar ao egresso a competéncia em resolver problemas cotidianos da
pratica docente;

v Promover atividades integradas a pesquisa, ao ensino e a extensao no sentido de
estimular a inovacgdo do conhecimento;

v Viabilizar a habilidade do aluno de perceber, tanto quanto possivel, as
implicages tecnoldgicas advindas do conhecimento cientifico;

v Estimular o aluno a desenvolver habitos de colaboracgéo e de trabalho em equipe;

Incentivar a formacéo continuada”.
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3.8.2 Organizagéo Curricular

O curso de licenciatura em Fisica traz em seu curriculo constituido por disciplinas,
analisando as atribuicdes legais vigentes da instituicdo. As disciplinas foram distribuida em
ndcleos de formacdo inicial e continuada. Totalizando uma carga horaria de 2.808 horas.

Vejamos o fluxograma a seguir.

Figura 3: Fluxograma da Licenciatura em Fisica do IFG-Goiania

Licenciatura em Fisica do IFG - Goiania
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Fonte: PPC do Curso de Fisica

As disciplinas estdo distribuidas em 8 periodos, a distribuicdo das matérias foi feita
para mesclar partes pedagdgicas com as de exatas, para que ndo ocorram somente matérias
voltadas para o especifico, pois pode ocorrer um maior nimero de repeténcia e evasao, em que
o0 aluno perde o interesse pelo curso. Este fato é preocupante, pois quando a grade curricular é
muito focada no especifico, tende os alunos a ter um maior indice de repeténcia; foi feita uma

reformulacéo desta grade segundo o coordenador, para evitar estes problemas no curso.
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CAPITULO IV ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A seguir o objetivo principal de analisar e discutir os dados da pesquisa, embasado no
referencial tedrico proposto durante os capitulos 1, 2 e 3 desta dissertacdo. No seu transcorrer
sera apontado a metodologia adotada para os estudos, e utilizada para a obtencdo dos dados.
Este trabalho na investigacdo dos dados foi realizado em algumas etapas que podem ser
descritas abaixo:

v" Questionario aplicado com Coordenador do Curso de Licenciatura em Fisica do

IFG — Campus Goiania;

v Anadlise dos Trabalhos de Concluséo de Curso dos alunos que ja concluiram curso.

v Andlise do Curriculo Lattes professores pertencentes ao curso de fisica.

A pesquisa visa obter dados concretos sobre o curso, sobre quando foi fundado o curso,
se houve procura de mercado, quantas turmas ja formaram, quantos alunos entram por semestre
e guantos concluem o curso, a evasdo e como € trabalhada essa evasao e repeténcia? Qual o
objetivo do curso para formacdo de professores ou pesquisadores? Voltado para bacharel ou
licenciatura? O intuito da pesquisa é saber as reais condi¢des de oferta curso, avaliar as
articulagdes entre ensino superior em fisica, tecnologias, metodologias de ensino, formacéo de

docentes, laboratorios do curso.

4.1 Das falas as discussdes

O objetivo central é analisar e discutir os dados da pesquisa, baseado no referencial
tedrico proposto durante os capitulos anteriores. No seu decorrer deste explicitado, 0 método
adotado para os estudos, bem como a metodologia utilizada para a obtengdo dos dados.

Para que a analise seja pertinente, foi necessario um trabalho arduo antes das
discussOes. Este trabalho foi realizado com levantamento de dados em algumas etapas que
podem ser descritas abaixo:

v' Andlise do Curriculo Lattes dos professores pertencentes ao quadro efetivo do
departamento;
v' Entrevista semiestruturada com o Coordenador do curso;

v Andlise dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos/as alunos/as que ja concluiram o
curso?
v Todos estes dados se encontram nos apéndices da pag. 117.

A andlise de todo este conjunto de dados, tem por objetivo responder a algumas
questdes que orientam o trabalho: qual é a formacéo pedagdgica dos formadores de professores?
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Que importancia estes formadores da a esta formagdo para o exercicio profissional? Quais
conhecimentos eles tém sobre o0 que seja pratica educativa? Quais conhecimentos eles tém sobre
0 processo ensino-aprendizagem? Qual a preocupacdo da instituicdo com a quantidade de
repeténcia e evasao no curso? Dentre os alunos quantos concluiram o curso? Todos estes
questionamentos se encontram no apéndice.

Ao versamos sobre a Importdncia da Formacdo de Professores de Fisica, faz-se
necessario inserir estas perguntas. Por isso, é preciso 0 uso das informacgdes advindas dos
discentes e também dos trabalhos que sdo produzidos em conjunto, pois se acredita que este
trabalho é fruto e reflexo do que esta sendo construido no decorrer do curso entre o/a formador/a
e o/a futuro/a docente.

Descreve-se a seguir, dados levantados sobre o curso de licenciatura em Fisica que
foram obtidos em entrevista com o coordenador do curso de fisica do IFG Campus Goiania,
professor Dr. Claudio José da Silva. O curso de licenciatura de fisica foi fundado em 2013/01,
0 ingresso é através de vestibulares; sdo ofertadas 30 (trinta) vagas, sendo que atualmente o
curso possui 140 alunos matriculados, entre esses portadores de diploma e transferéncia, como
forma de entrada na instituicdo. Ndo houve uma pesquisa de mercado para a abertura do curso,
pois foi aberto pela necessidade dos IFG, devido a portaria que exige que a instituicdo oferecga
cursos de licenciaturas, para aumentar o numero ofertado de curso voltados para a formacéo de
professores.

Sobre a evasdo no curso, observa-se que ocorre principalmente no segundo periodo,
devido as disciplinas ofertadas. A instituicdo ndo faz nenhum tipo trabalho para evitar a evaséo,
devido acreditar que pode atrapalhar o andamento do curso, pois trabalham com base que o
curso ndo ira formar um quantitativo alto. Grande parte dos alunos tendem ir para area de
licenciatura. Isto somente acontece durante o decorrer do curso, ja que nos primeiros semestres
eles estdo focados em exercer com o fisico puro, apenas escolhendo ir para a licenciatura a
partir da metade do curso; antes disso 0s alunos ndo tém vontade de seguir a carreira académica.

Esta sendo construido o novo PPC do curso, com novas pontuag¢fes, como mudanca
na grade curricular, maior quantitativo de obras na biblioteca para uso dos alunos, ja que
atualmente ndo existe um nimero de obras que atenda as necessidades do alunado. O quadro
de professores do curso de fisica possuem 22 (vinte dois) professores no total, desses 16
(dezesseis) sdo doutores e desde 2 (dois) atuam na area de fisica pura, 5 (cinco) sdo mestres e
1 (um) especialista, e somente um professor € substituto, os demais sdo efetivos. O NDE é
composto por 7 (sete) professores doutores e somente o coordenador do curso ndo possui

formagéo em ensino, sua formacao é na fisica pura. Existe uma grande dificuldade na area de
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pesquisa, pois exige-se uma carga horéria alta destinada as aulas, e eles ndo possuem essa
disponibilidade no momento, devido ndo haver tempo disponivel a que uma pesquisa exige.

Os alunos possuem disponivel o laboratorio de fisica e de informatica, com a
disponibilidade del6 maquinas que os alunos dividem com outros cursos. O grupo de estudo
esta voltado para medicina fisica, outro esta em fase de formag&o em astronomia e o PIBID é
para engajar os alunos na area de ensino.

O estagio supervisionado ¢ acompanhado por dois professores (um mestre e outro
doutor), este é obrigatorio, com uma carga horaria de 400 horas e os alunos fazem TCC para a
concluséo do curso. Com a nova lei para o curso de licenciatura de 3.200 horas, atualmente foi
criado pelo NDE o novo PPC do curso, mas este ainda ndo teve aprovacao devido a transigéo
que estd ocorrendo na instituicdo, o curso estd ainda com 3.008 horas; e com essas novas
mudancas, 0 curso passara a ser cursado no periodo de quatro anos e meio; esta alteracédo foi
feita com pesquisa com o0s alunos, j& que eles ndo quiseram aulas no sabado, pelo motivo de
muitos trabalharem nesse periodo.

Na nova grade foram feitas alteracdes importantes, com a criacdo de quatro disciplinas
voltadas pata as TIC’s, que deverdo ser cursadas nos seguintes periodos: primeiro, terceiro e
quarto. Ndo ha uma preparacdo dos alunos para o EaD, pois a coordena¢do ndao vé uma
necessidade dessa modalidade. Os alunos seguem no decorrer do curso, uma disciplina de como
se tornar professores através das disciplinas que o aluno aprende a estudar e ensinar.

Atualmente os alunos seguem uma forma antiga de ensino, na qual o aluno da aula
para o professor responsavel da disciplina numa forma de ser avaliado dando aula; o
coordenador considera essa formacdo precaria de ensino, pois 0 aluno ndo esta aprendendo e,
sim, sendo treinado a dar aula, sem uso da didatica, por isso ocorrera essa mudanca essencial

para nova formacdo de professores em que se esta priorizando a formacéo de professores.

4.2 Sobre 0s egressos

O PPC do curso descreve gque o egresso deve ser capaz de desenvolver um ensino de
gualidade, apontando a uma metodologia de ensino-aprendizagem critico e cientifico; escrever
seu proprio material didatico (apostila, “’kits” de laboratérios, videos, entre outros); desenvolver
a capacidade dos alunos a trabalharem os conteudos em funcéo de seus interesses e desenvolver
novas metodologias de avaliacdo, devera tambeém ser capaz de estabelecer relagGes entre ciéncia

e desenvolvimento tecnoldgico, de modo a colaborar para melhorar a qualidade de vida.
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Ao fazer uma comparacdo com as monografias dos alunos concluintes, pode se
perceber que o curso estd formando n&o licenciados e sim bacharelesca, pois fica muito clara a
formacéo de fisico puro. Ao analisarmos as trés monografias dos alunos formados no curso de
licenciatura de fisica do IFG, fica claro que a formacao dos orientadores esta diretamente ligada
ao bacharel, com isso seus orientandos seguem a mesma linha, desviando de fato da

licenciatura; percebeu-se isto, por meio da analise dos TCC, que abordam as seguintes

tematicas: “Estudo da Transicdo vitrea no modelo de Edwards-Andreson”:

Que descreve sobre revisitar a transicdo vitrea em um sistema de vidro de spin (um
sistema onde as interagOes sdo aleatdrias e frustradas) usando simulagdes de Monte
Carlo. Mais especificamente , iremos utilizar o algoritmo de Metropolis com inversédo
de um Unico spin para amostrar o espago de fase do sistema e assim calcular suas
propriedades termodindmicas principais para a anélise de uma transicdo de fase, isto
é, energia interna, magnetizacao, calor especifico , susceptibilidade e o pardmetro de
ordem de Edwards-Anderson. Por se tratar de um sistema complexo, o calculo da
temperatura de transicdo (neste caso, temperatura de transicdo vitrea Tg) é muito
dificil ser obtida. Por esta razdo, usaremos também o método de otimizac¢do Simulated
Annealing para obter uma estimativa mais precisa de Tg. Tudo isso sera feito para
uma rede quadrada de spins magnéticos classicos (tipo Ising) onde as interagdes
ferromagnéticas irdo competir com uma dada concentragdo p de interacdo
antiferromagnéticas. Iremos determinar Tg para diferentes valores de p = 0,0 (modelo
Ising puro) até p=0,5 (vidro de spin de Edwards- Anderson). Além disso, iremos
apresentar uma projecao das possiveis temperaturas de transi¢do para rede infinita em
fungéo das concentracGes de antiferro adicionados ao sistema.

Na segunda monografia o estudo descreve sobre “Sobre Propriedades Mecanicas de

Sélidos nao Cristalinos”, em que se fez o seguinte estudo:

O estudo das propriedades mecénicas de sélidos ndo cristalinos, mais precisamente,
ligas metalicas vitreas conhecidas como vidros metélicos, 0s quais estéo
revolucionando a ciéncia dos materiais com suas caracteristicas inovadoras. Através
de simulagdes numéricas de Dindmica Molecular ( DM) estudou-se a deformacéo
plastica, via técnica de nanoindentagdo, de liga metalica ternaria Pd40Ni 20 Pt40.Mais
especificamente, verificou-se a dependéncia de suas propriedades mecénicas com
uma determinada escala de comprimento a baixa temperatura. Por sua vez, a técnica
de monoindentacdo nos permite determinar as propriedades mecénicas de um material
s6lido, tais como maédulos elasticos e dureza, através de pressdo aplicada por outro
material cujas propriedades sdo conhecidas. A pressdo aplicada ao material em
questdo foi idealizada através de um identador esférico modelado por um potencial
puramente repulsivo. Dessa forma, encontramos uma rela¢do entre o médulo elastico
reduzido Er um dado parametro adimensional ¢, o qual esta relacionado com a escala
de tamanho. Nossos resultados mostram uma forte dependéncia entre o mddulo
eléstico e o tamanho do sistema, corroborando a mesma compreensao ja existente para
s6lidos cristalinos. Isto nos leva a crer que as propriedades excepcionais dos vidros
metalicos ndo podem ser extrapoladas para qualquer amostra.

Ja a terceira descreve sobre o estudo “Avaliacio dos Niveis de Pressio Sonora

Equivalente no Parque Vaca Brava, Goiania- GO, Brasil”:
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A poluicdo sonora é um dos maiores problemas das grandes cidades justamente por
estar presente em quase todos os ambientes urbanos: industrias, transito, escritorios,
escolas, parques, shoppings, arenas, etc. Dentre os locais publicos amplamente
frequentados pela populagdo das grandes cidades estdo os parques e area verdes
localizados em perimetro urbano. Por serem areas abertas, as pessoas ficam expostas
ao ruido do trafego, que pode atingir niveis preocupantes em alguns horarios. Na
presente pesquisa, foram avaliados elementos da paisagem sonora de uma das areas
verdes mais conhecidas e frequentadas de Goiania, Capital do Estado de Goias: o
Parque vaca Brava. Foram avaliados os niveis de pressao sonora em oito pontos do
parque, sendo cinco externos e trés internos, durante trés dias de medicdes. Em cada
um desses trés dias as medi¢des foram realizadas em horarios distintos, de modo que
a pesquisa contemplou os periodos matutino, vespertino e noturno, bem como dias
Uteis e final de semana, de modo que foi obtido um panorama realmente representativo
do local. Apés a realizagdo das medicOes, os dados foram comparados com as normas
vigentes e os resultados demonstram que, no Parque Vaca Brava e arredores, a quase
totalidade dos pontos monitorados esta com nivel de pressdo sonora equivalente acima
dos limites estabelecidos pela legislacdo municipal de Goiania, executando — se um
dos pontos externos que apresentou, em duas ocasides, valores dentro da faixa de erro
experimental adotado. Nos pontos externos o monitoramento ambiental realizado
mostrou que 0s maiores niveis de pressdo sonora ocorrem nos horérios de maior
transito de veiculos na regido, com grande destaque para uma avenida que circulam o
Parque, a qual é uma das vias mais movimentadas da regido, com intenso trafego de
veiculos de todos os portes. Portanto, a pesquisa realizada pode ser Gtil as autoridades
municipais com embasamento para futuros planos de intervencdo que consigam a
ruido no ambiente do Parque.

Diante dos estudos realizados nas monografias dos formandos de licenciatura de fisica
do IFG, fica bem evidente que os alunos estdo voltados para o bacharel na fisica pura, pois ndo
houve nenhum estudo para a parte didatico-pedagdgica. Percebe-se o desvio da licenciatura
dentro do curso, este fato pode estar acontecendo devido a formacao dos docentes do curso ser
maioria bacharelesca, acaba influenciando de alguma forma a formagéo dos seus alunos.

Segundo a legislacdo, as licenciaturas tem por objetivo formar professores para a
educacdo basica: educacdo infantil (creche e pré-escola); ensino fundamental; ensino médio;
ensino profissionalizante; educacdo de jovens e adultos; educacdo especial.

Sobre as necessidades formativas dos professores da area de ciéncias, em nosso caso
com a Fisica especificamente, Gil-Pérez (2009, p.11) aponta para alguns elementos importantes
para essa formacao, tais como a ruptura com visdes simplistas dos proprios professores sobre o
ensino de ciéncias; o conhecimento da matéria a ser ensinada; questionamento as ideias
docentes de “senso comum”; aquisi¢do de conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das
ciéncias; saber analisar criticamente o “ensino tradicional”; saber preparar atividades capazes
de gerar uma aprendizagem efetiva; saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar; adquirir
a formacao necessaria para associar ensino e pesquisa didética.

Mais do que um desafio posto a escola contemporénea, reitera-se a preocupacgao
manifestada por Pimenta (2002) com o desenvolvimento de politicas publicas que possibilitem
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as instituicGes formadoras de professores, entre outras necessidades, o desenvolvimento de uma
base operacional. A flexibilizacdo dos curriculos, o estreitamento das interacGes entre as
universidades e centros de formacdo de professores com as escolas de educacdo bésica, sao
acOes potencialmente capazes de cumprir com esse desafio que também € dos formadores. Essa
preocupacao é assim manifestada por Leite (2008):
[...] E preciso superar um modelo de formag&o que considera o professor apenas como
um transmissor de conhecimentos, que se preocupa somente com a formacdo de
atitudes de obediéncia, de passividade e de subordinacdo nos alunos, que trate os
alunos como assimiladores de contetidos, a partir de simples praticas de adestramento
que tomam como mote as memorizacdes e repeticfes de conhecimentos que pouco
tenho a ver com a realidade dos alunos... Afirmo que é necessario resgatar a base
reflexiva da atuacdo profissional com o objetivo de entender a forma em que
realmente se abordam as situa¢fes probleméticas da pratica. O professor precisa ter
mais condi¢des de compreender o contexto social no qual ocorre o processo de
ensino/aprendizagem, contexto no qual se mesclam diferentes interesses e valores,
bem como mais clareza para examinar criticamente o processo de educagdo existente
no pais. E preciso assegurar que a formacao de professores possibilite ao profissional
docente saber lidar com o processo formativo dos alunos em suas varias dimensdes,

além da cognitiva, englobando a dimensdo afetiva, da educagdo dos sentidos, da
estética, da ética e dos valores emocionais (LEITE, et al, 2008, p. 30-31).

O desafio de termos em formacao e sobretudo presente na escola, um professor critico-
reflexivo ndo parece ser o bastante para superarmos a crise. Pimenta (2002), a partir de uma

andlise critica acerca do professor reflexivo, alerta:

[...] a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo, nas reformas educacionais
dos governos neoliberais, transforma o conceito professor reflexivo em um mero
termo, expressdo de uma moda, ha medida em que o despe de sua potencial dimensao
politico-epistemoldgica, que se traduziria em medidas para a efetiva elevagdo do
estatuto da profissionalidade docente e para a melhoria das condi¢des escolares, a
semelhanga do que ocorreu em outros paises (PIMENTA, 2002, p. 46).

Se 0 modelo critico-reflexivo ainda esta distante de nossa realidade, dos cursos de
formacdo e também da préatica docente, podemos ir ao seu encontro permitindo-nos a0 menos
avancar para além do modelo da racionalidade técnica essencialmente. Desde a promulgacéo
da lei 9394/96, a lei de diretrizes e bases da educacdo em vigor no Brasil, o Ministério da
Educacao publicou os parametros curriculares nacionais (PCN), divididos em quatro areas do
conhecimento, agrupando cada uma delas subéreas afins, com o propdsito de auxiliar os agentes
dos sistemas educacionais a promoverem as reformas propostas pela nova legislacéo.

O parecer CP 09/2001, emitido pelo Conselho Nacional de Educacéo, afirma: “Entre
as mudancas importantes promovidas pela nova LDBEN, vale destacar: (b) foco nas
competéncias a serem constituidas na educacdo béasica, introduzindo um paradigma curricular

novo, no qual os contetdos constituem fundamentos para que os alunos possam desenvolver
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capacidades e constituir competéncias...” e mais 78 referéncias que dizem respeito as
competéncias nesse mesmo documento.

Assim, o grande desafio de desenvolver competéncias em alunos da escola bésica, é
reportado consequentemente as instituicdes formadoras de professores. No entanto, essas
instituicOes devem formar docentes que tenham condi¢des de cumprir esse novo paradigma,
apresentados no presente estudo sob dois enfoques distintos: primeiro, 0 das competéncias
como aportes cognitivos e segundo, o da competéncia profissional como o saber fazer.

Perrenoud (1999) afirma que embora ndo exista uma defini¢cdo clara e partilhada das
competéncias dos multiplos significados, prefere o que diz ser “uma capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.”

Perrenoud (1999) procura manifestar-se:

[...] a inutilidade de criarem-se grandes esperancas sobre uma abordagem por
competéncias se, paralelamente a isso, ndo se mudar a relagdo com a cultura geral, se
ndo houver a reconstrucdo de uma transposicao didatica, ao mesmo tempo realista e
visiondria, se persistir a expectativa de que um ciclo de estudo prepare, antes de tudo,
para o ciclo seguinte, se ndo forem inventados novos modos de avaliacéo, se o fracasso
for negado para construir a sequéncia do curriculo sobre a areia, se a acdo pedagogica
ndo for diferenciada, se a formacdo dos professores ndo for modificada, em suma, se
0 modo de ensinar e fazer aprender ndo for radicalmente alterado (PERRENOUD,
1999, p. 17-18).

Da questdo discutida neste trabalho, vemos que a competéncia profissional ndo se
desvincula de suas dimensdes e que a a¢do docente, seja no dominio de varias areas ou de areas
especificas como a fisica, as linguagens ou a matematica, além dos conhecimentos especificos,
exige que o professor também precisa dominar o saber ensinar de forma competente. Os
desafios aqui delineados véo para as universidades e outras instituicdes responsaveis pela
formagéo de professores, producéo e disseminacdo do conhecimento, ndo pretendendo com
isso, depositar unicamente na figura do docente a responsabilidade pelos fracassos.

No caso da formacéo de professores de Fisica, os desafios tém suas especificidades.
De um lado, as instituicdes formadoras buscando atrair candidatos para esta subarea das
ciéncias exatas, a fim de dar conta da crescente demanda de professores de Fisica capazes de
suprir as redes de ensino. Do outro, as dificuldades encontradas pelos proprios alunos para o
prosseguimento e conclusédo do curso.

A Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, graduacédo plena, apresenta em destaque o paragrafo Unico do artigo 5.° da

mesma resolugéo:
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Paragrafo Unico: A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodoldgico
geral, que pode ser traduzido pela agdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de
situacOes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

O artigo 7.° da referida resolugéo destaca:

Art. 7° A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

| - a formagdo deverd ser realizada em processo autdnomo, em curso de licenciatura
plena, numa estrutura com identidade prépria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos, departamentos e
cursos de areas especificas;

Il - as instituicGes constituirdo direcdo e colegiados préprios, que formulem seus
proprios projetos pedagdgicos, articulem as unidades académicas envolvidas e, a
partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizacdo institucional e sobre as
questbes administrativas no ambito de suas competéncias;

IV - as institui¢des de formagdo trabalhardo em interagdo sistematica com as escolas
de educacdo bésica, desenvolvendo projetos de formagdo compartilhados;

V - a organizacao institucional prevera a formacéo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigagdes sobre as questdes referentes ao aprendizado dos professores
em formacao;

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade, recursos
pedagdgicos como biblioteca, laboratdrios, videoteca, entre outros, além de recursos
de tecnologias da informag&o e da comunicacéo; [...].

Na maioria das graduacGes de Fisica, a maior parte do quadro docente é formada por
professores-pesquisadores de fisica, cujo foco de seus trabalhos ndo é a formacdo de
professores, mas a pesquisa em alguma area especifica, ndo obstante ministrarem aulas para 0s
alunos dos cursos de Fisica, na modalidade licenciatura. A legislacédo, portanto, busca preencher
essa lacuna, indicando essa formagcdo como necessaria, podendo se realizar dentro da jornada
de trabalho desses docentes.

O artigo 11, ressalta através da resolucdo tratar dos eixos articuladores da matriz
curricular, em que se pode destacar os incisos Il e V. O inciso I, trata do desenvolvimento da
autonomia, compreendido como um desafio para escolas e professores e o inciso V, reforca a
formacdo de uma identidade propria nos cursos de licenciatura e a integracdo entre os contetidos
especificos e os pedagogicos.

Assim, quando os maltiplos cursos adaptarem suas composi¢Oes curriculares a ponto
de criar uma identidade prépria, ndo teremos por exemplo, espacos comuns para alunos das
modalidades licenciatura e bacharelado, o que € realidade em muitos cursos, inviabilizando a
construcdo de uma identidade prdpria, mesmo no ndcleo bésico, comum a ambas as

modalidades.
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4.3 Sobre a evaséo e repeténcia

Quando avaliou-se a evasao e a repeténcia no IFG no curso de licenciatura de fisica
através da entrevista com Coordenador, percebeu-se que a instituicdo ndo trabalha para evitar a
evasdo no curso, pois segundo o coordenador nenhum tipo de trabalho est& sendo feito porque
ele acredita que no momento isso seria invidvel, pois se trabalhar esta evaséo, poderia atrapalhar
0 desenvolvimento do curso neste momento com alunos frequentes. Embora ndo estejam no
momento trabalhando essa problematica, existe uma grande necessidade de evitar essa evasao
futuramente.

Ja sobre a repeténcia, percebe-se que a grade curricular esta sendo reformulada para
gue o estudante faca a ponte entre o ensino médio e a universidade, o que esta sendo feito para
evita-la é a reformulacdo, em que se coloca disciplinas tedricas com a fisica pura, pois o aluno
ndo possui conhecimento necessario para encarar nos primeiros periodos, a fisica pura, parte
em que ocorre a maioria da repeténcia; esta reformulacdo tende a evitar a evasdo, ja que a
maioria dos alunos evadem do curso no 2.° periodo.

Pois este aluno ndo possui conhecimentos necessarios para de cara encarar contedos
tais como; derivadas e funcdes, pois essas deficiéncias vém do ensino médio. Uma vez que a
maioria dos alunos de licenciatura vem da rede de ensino publica, percebe-se que 0s
ingressantes em licenciatura em todo o Brasil, sdo alunos que ndo obtiveram resultados
adequados pelo ENEM, para ir para curso de graduacdo mais concorrido como medicina,
engenharia e outros.

A evasdo ndo ocorre devido a um Unico fator, mas sim por uma associacgdo de fatores,
que sdo comumente classificados como internos, relacionados aqueles especificos a dindmica e
estrutura de cada curso, e externos aqueles relacionados as variaveis econémicas, sociais e
culturais, ou individuais que interferem na trajetoria universitaria do estudante (ANDIFES,
ABRUEM, MEC, SESU, 1996, p. 26).

Cunha et.al (2001) indicam que um dos fatores internos que colabora para o
crescimento da evasdo é o fato da universidade ndo envolver seus alunos em projetos de
pesquisa e extensdo, como afirma Villas Boas (2003, p. 60), “[...] percebe-se que a participacéo
dos estudantes em projetos de pesquisa dos professores aparece como iniciativa favoravel a
diminuigdo da evasdo e melhoria da graduacdo”. Dentre os fatores externos podem ser citados
fatores relacionados ao mercado de trabalho e aqueles relacionados as dificuldades financeiras
do estudante, entre outros (ANDIFES, ABRUEM, MEC, SESu, 1996).
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A falta de orientacéo profissional é outro fator externo associado a evasdo. De acordo
com Machado (2002, p.141) os candidatos muito jovens ao pleitear uma vaga na universidade,
ndo tem clara percepc¢éo sobre suas escolhas profissionais. De acordo com estudo realizado por
Dias et al. (2010) o motivo externo indicado por 41% dos entrevistados como causa de evasdo
foi o descontentamento com a futura profissdo e com o curso; deste total, uma porcentagem é
formada por alunos que decidiram prestar outro vestibular como afirma Dias et al. (2010, p.
13): “[...] decidiram prestar outro vestibular por considerarem terem falhado na escolha e/ou
por verem suas expectativas frustradas em relagdo ao curso.” E valido ressaltar que estes
ultimos, sem excecdo tinham idade inferior a 21 anos, neste mesmo estudo os motivos seguintes
com maior porcentagem foram razdes socioecondmicas e dificuldades académicas.

Massi e Villani (2015) apontam que a integracdo social e académica dos licenciados e
as peculiaridades da universidade, principalmente pela maneira de criar vinculos com seus
alunos, sdo fundamentais para explicar os baixos indices de evasdo. Tais medidas também
demonstram que mesmo tendo descontentamento em alguns licenciados em relagdo ao curso,
no entanto eles prosseguem na graduacao. Outro ponto relevante é apontado no trabalho de
Massi (2013), em que demonstra que alunos menos favorecidos socio economicamente das
licenciaturas, em relacdo aos bacharéis tém oportunidades de complementar a sua formagao ao
longo do curso, de modo que ao final do curso terdo as mesmas chances de inser¢do no mercado
de trabalho e na p6s-graduacgdo que os bacharéis.

As demais escolhas estdo relacionadas ao PIBIB como relatam Dias e Rabelo (2017)
e Gatti et al. (2014). Ambos avaliaram que o programa contribui para a diminuicdo da evasédo.
Como afirma Gatti et al. (2014, p.104). “A participagdo no Programa contribui para a
permanéncia dos estudantes nas licenciaturas, para a reducdo da evasdo e para atrair novos
estudantes”. No estudo realizado por Dias e Rabelo (2017) no subprojeto de Fisica na
Universidade Federal de Séo Paulo, observaram que o programa contribui para a permanéncia
do aluno no curso e ressaltam como alguns fatores de permanéncia do aluno no curso, como em
“[...] como elementos de sustentacdo no curso, pode se citar os vinculos constituidos entre 0s
integrantes do Subprojeto [...]”.

O autor Dias e Rabelo (2017) consideram que “[...] € necessario programar politicas
de valorizagéo da profissédo docente como aumento de salérios e a melhoria das condicdes de
trabalho dos professores”. Pois a maioria das iniciativas de programas como o PIBID e outros
citados apenas colaboram na permanéncia dos alunos ap0s o ingresso na graduagao.

Pode-se perceber no curso de licenciatura do IFG, que seus indices de repeténcia mais

elevados séo nas disciplinas que envolvem calculos, como matematicos elementares e universos
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em movimento. Na sequéncia da analise da repeténcia por disciplina, nimero consideravel de
alunos com repeténcia em informética. Percebe-se que boa parte dos alunos que ingressaram na
universidade ndo possuem acesso as novas tecnologias, dificultando seu progresso nas
atividades da graduacdo. A disciplina de educacao brasileira possui baixos numeros de alunos
repetentes.

A educacéo faz parte da vida do homem na sociedade, serve de guia para uma boa
convivéncia social e o capacita para poder transmitir conhecimentos; é, portanto, fator principal
na formacéo da sociedade. A evasdo é o desligamento da instituicdo de ensino, sem que esta
tenha controle do mesmo. Segundo Santana (1996), a evasdo escolar é um dos maiores e mais
preocupantes desafios do Sistema Educacional, pois é fator de desequilibrio, desarmonia e
desajustes dos objetivos educacionais pretendidos. O autor acusa a escola, responsavel pelo
processo de educacdo formal, de ndo motivar os alunos nem atrair professores com melhores
qualificagdes, oferecendo assim, uma aprendizagem deficitaria.

A evasdo e a repeténcia constituem-se um dos problemas mais graves na educagao
brasileira. Vem de longas datas, atingindo taxas altissimas em todo o pais. De acordo com
Souza, Fidelis e Furtado (2008), esses indices sao os mais elevados em relagdo a média da
América Latina, sendo que no Brasil, um em cada 31,4 jovens abandona a escola a cada hora,
demonstrando a preocupacdo que o tema merece, devendo receber atencdo especial, do
governo, educadores e instituicdes de ensino.

Educacdo de qualidade, compromisso de todos, € 0 que vemos nas mais diversas
campanhas publicitarias do governo sobre a educacdo. Entretanto, poucos tem essa
preocupacdo. Sao inUmeras as barreiras a serem transpostas para se almejar uma educagédo
igualitaria e de qualidade; porém, recai sobre as instituicdes de ensino superior o papel de
formar docentes em alta demanda, com qualidade e compromisso para suprir a necessidade do

mercado educacional do Brasil. Esse € o grande desafio dessas instituicdes.

4.4 Sobre formacéo dos Professores Universitarios

O Professor formador do IFG possui o perfil bacharelesco, pois analisando o0s
curriculos lattes, percebe-se que a sua formacdo é em bacharelado em mais de 80 % dos
docentes da instituicdo no curso de licenciatura de fisica, isto acaba refletindo diretamente e se
torna determinante no modo de agir destes alunos, fugindo da licenciatura, sendo que varios

autores falam da importancia de se formar professores com perfil didatico- pedagogico.
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Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, o primeiro artigo da LDB vigente estabelece, dentre outras coisas, que a formacao inicial
do professor deva ser realizada em um curso de licenciatura, bem como que a atuacdo desse
profissional esteja voltada a sociedade, de modo nédo discriminatério e ndo eletivo. Esta Lei
também defende que a ciéncia desenvolvida no pais ocorra como uma forma especifica de
manifestacdo cultural. A referida Lei leva em conta ainda que em nossa contemporaneidade
seja impossivel desconsiderar que os alcances da ciéncia adentram cada vez mais as nossas
vidas.

A Educacdo Superior é especialmente referenciada do artigo 43 ao artigo 57, da
referida LDB. No artigo 43, dessa Lei estabelece que dentre as finalidades desse nivel de
educagao, lhe compete “estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo” (BRASIL, 1996, art. 43, inciso I); bem como, ¢ de sua competéncia
“incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive”. Quanto aos espa¢os destinados a formacéo

de professores, a referida LDB apresenta no artigo 62 que:

Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Para a Secretaria de Ensino Superior os principios que nortearam a iniciativa de

sistematizar as diretrizes curriculares para os cursos de graduagéo foram:

Assegurar as institui¢des de ensino superior ampla liberdade na composi¢do da carga
horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim como na
especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas; indicar os topicos ou
campos de estudo e demais experiéncias de ensino-aprendizagem que comporado
os curriculos, evitando ao méaximo a fixa¢do de contetdos especificos com cargas
horérias pré-determinadas, as quais ndo poderdo exceder 50% da carga horéria total
dos cursos; evitar o prolongamento desnecessario da duracéo dos cursos de graduacao;
incentivar uma sélida formacao geral, necessaria para que o futuro graduado possa vir
a superar os desafios de renovadas condic¢des de exercicio profissional e de producéo
do conhecimento, permitindo variados tipos de formacéo e habilitacdes diferenciadas
em um mesmo programa; Estimular praticas de estudo independente, visando a uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno; encorajar o aproveitamento
do conhecimento, habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar,
inclusive as que se referiram a experiéncia profissional julgada relevante para a area
de formacao considerada; fortalecer a articulagdo da teoria com a préatica, valorizando
a pesquisa individual e coletiva, assim como os est&gios e a participacdo em atividades
de extensdo, as quais poderdo ser incluidas como parte da carga horaria; incluir
orientacdes para a conducdo de avaliagdes periddicas que utilizem instrumentos
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variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do desenvolvimento
das atividades didaticas ( BRASIL,2001).

A Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, foi publicada no Diario Oficial da Unido em 02 de
julho de 2015, e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo inicial e
continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a educacgéo basica, definindo
os principios, fundamentos, dinamicos formativos e procedimentos a serem observados nas
politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos
processos de avaliacdo e de regulacéo das institui¢cdes de educacdo que as ofertem.

O documento compreende a docéncia como acéo educativa e também como processo
pedagdgico intencional e metodico, que envolve conhecimentos especificos, interdisciplinares
e pedagogicos. Estes conceitos, principios e objetivos da formacdo se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento.

Pela andlise da Resolucdo CNE/CES n.° 2/2015, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo, foi possivel constatar que os cursos destinados a formacao
de professores deve ser constituido por nucleos, sendo um nicleo de estudos de formag&o geral,
gue contempla as disciplinas que proporcionardo a formacao pedagogica aos professores. Essas
disciplinas é que propiciardo que os professores adquiram as habilidades e competéncias
necessarias a uma pratica pedagogica de qualidade.

Pensando nessas transformacdes e nas exigéncias dessa configuracao social, surge no
ambito das instituicbes de Ensino Superior da Educacdo Profissional da rede federal, a
preocupacdo com a formacgao profissional, e consequentemente com a atuacdo de seus docentes.
Apos alguns estudos sobre a docéncia no Ensino Superior, em especial sobre bacharéis que
atuam como docentes, acredita-se que as problematicas que se referem a formacdo de
professores universitarios se aproximam das que envolvem a formacdo do docente do campo
da Educacdo profissional, por existir caracteristicas semelhantes no perfil formativo e
profissional dos bacharéis que atuam como professores nesses campos.

As autoras Pimenta e Anastasiou (2005, p. 8) consideram que a ampliacdo de nossas
preocupacdes em compreender o processo formativo de docentes, que atuam tanto no Ensino
Superior quanto na Educagdo Profissional, decorre do reconhecimento de que educar nesses
campos “[...] significa a0 mesmo tempo preparar os jovens para se elevarem ao nivel da
civilizagdo atual, de sua riqueza de seus problemas, a fim de que ai atuem”. Entende-se que 0

docente da Educacéo Profissional e Superior assume grandes responsabilidades na educacgéo e
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formagé&o profissional de seus alunos, afim de que eles possam estar preparados para enfrentar
os desafios do mundo moderno. Para isso, espera-se que esse profissional reflita sobre suas
acOes e busque inovar suas praticas, aprimorando seus conhecimentos e praticas pedagogicas,
para que possam proporcionar uma formacao critica e atuando de forma que seus alunos possam
exercer sua cidadania, com base nos conhecimentos e habilidades.
Neste sentido, Libaneo (1998, p.10) acrescenta:
O novo professor precisaria, no minimo de uma cultura geral mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender, habilidades comunicativas, dominio da linguagem

informacional, saber usar meios de comunicacdo e articular com as midias e
multimidias.

Oliveira (2011) acrescenta gque diante da sociedade da informacéo, os docentes nédo
podem oferecer aos discentes a mesma pratica pedagdgica que seus professores ofereceram em
sua formacdo. Pois, as transformacdes e mudancas afetam toda a comunidade, até mesmo, em
especial, 0 meio académico. Os docentes de Ensino Superior e da Educacdo Profissional
necessitam ter clareza, de que seu conhecimento deve estar em constante ressignificacdo,
desenvolvendo uma postura de professor transformador que reflete sobre sua pratica,
questionando, pensando, criticando, buscando solugdes, refazendo conceitos.

Por isso destacamos a grande importancia da formacdo pedagdgica como pré-requisito
para o exercicio da docéncia, 0 que torna necessario a revisao das formas de admissdo de novos
professores nas Universidades e nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.
Muitas vezes 0 que se valoriza nos processos seletivos de admisséo, sdo os conhecimentos
especificos do professor em relacdo a sua area de formacdo, bem como sua experiéncia
profissional e titulacdes na area comum a de formacdo inicial. Com todas essas mudancas
sociais, a preocupacdo dessas instituicbes muitas vezes, refere-se apenas a sua titulacdo e
produtividade. O desempenho como professor sem reflexdo sistematizada, que traga sua préatica
pedago6gica como foco de analise, como sujeito dessa mesma pratica. A docéncia parece, nesse
sentido, ndo ter espaco para o desenvolvimento de acOes reflexivas sobre o seu fazer
pedagdgico.

Conforme pesquisa de Oliveira (2011) decorre da auséncia de formacgéo pedagogica
da maioria dos docentes universitarios, e isto ocorre de forma semelhante na Educacéo
Profissional, pois devido a formacao inicial em cursos de bacharelado, naturalmente torna-se
desconhecido aos docentes bacharéis, os conhecimentos tedrico/epistemolégicos sobre os

processos de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o bacharel torna-se professor sem nenhum
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tipo de formacdo pedagdgica e os licenciados por sua vez, assumem a profissdo com lacunas
em seu processo formativo.

Este fendbmeno nédo é um problema que se limita aos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, e as Universidades Federais, pois o0 problema inicia-se na prépria
legislacdo que precisa ser mais enfatica da necessidade dos conhecimentos didatico-
pedagogicos dos docentes, que passam a compor 0s quadros funcionais dessas institui¢ées, pois
até o momento, fica a critério e de responsabilidade institucional proporcionar ou ndo cursos de
formacéo continuada de curta duracdo aos ingressos no cargo de professor.

As Universidades e os Institutos Federais de Educagdo tem priorizado o dominio dos
conhecimentos da area de formacdo dos bacharéis docentes, bem como sua experiéncia
profissional na area, proporcionando que para tornar-se professor seja suficiente ter formacéo
inicial, ser um bom profissional e ter uma solida experiéncia na sua area de atuacao.

Os docentes como um todo, e ndo apenas os bacharéis necessitam fazer parte de uma
instituicdo coletiva que discute e que renova suas praticas, atenta as necessidades da
comunidade da qual faz parte, buscando o que tanto se almeja: melhoria da qualidade de ensino
oferecida e formacdo de profissionais que possam atuar e transformar os meios em que estdo
inseridos.

A instituicdo da Politica de Formagdo continuada do docente universitario e da
Educacdo Profissional e o estimulo para que o docente desenvolva como projeto pessoal,
formar-se e profissionalizar-se como docente, contribuirdo para ampliacdo dos saberes da

docéncia e da possibilidade da ressignificacdo sobre suas praticas.

4.5 Sobre os pedagdgicos e especificos e experiéncia dos docentes

No Brasil, a maioria dos cursos de formacao de professores para o ensino fundamental
e médio, tem seus curriculos apoiados na concepcao de professor como um profissional que
deveré aplicar conhecimentos adquiridos em situacdes especificas. O foco central deste modelo
de formacado inicial é o conhecimento dos contetdos disciplinares, valorizando muito pouco as
questdes de ordem didatico-pedagogica ou relativa a préatica docente, isto é, processando-se a
separacao pessoal e institucional entre a teoria e a pratica.

Assim, sdo formados professores que, em sala de aula tornam-se simples técnico-
mecanicos, reprodutores e/ou transmissores de conhecimento. Entretanto, atualmente uma

formacéo de educadores conscientes e criticos, que entendam o contexto histérico e social de
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seus educandos e com o intuito de valorizar a cidadania e a humanizag&o das praticas escolares
para superar o fracasso escolar, é de grande importancia (CHAVES, 2009).

Matos (2010) considera que 0s cursos de licenciatura devem dar “condigdes para que
os futuros professores desenvolvam habilidades, disposicdes, saberes, sensibilidade,
linguagens, conhecimentos, atitudes, valores e normas para o exercicio profissional docente”.
O professor ndo deve apenas dominar a matéria que ensina, mas também compreender a
maneira como 0 conhecimento se constitui historicamente, transpondo assim as dificuldades
encontradas em sala de aula na elaboracao, reelaboraréo e transmissao dos contetdos cientificos
e assumindo o ensino como mediacio pedagdgica (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2000;
LIBANEO, 2000; MALDANER, 2000), visando & formaco de cidados conscientes.

Porém, embora cada vez mais o trabalho docente se torne necessario enguanto
mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos (PIMENTA, 2005), é consenso
entre os educadores que o tipo de formacéo a que sdo submetidos nos dias de hoje, ndo contribui
de forma adequada e satisfatdria para que os alunos se desenvolvam como pessoas autbnomas,
seres pensantes e criticos que, no futuro, sejam capazes de conduzir-se por seus proprios passos.

Segundo Libaneo (2000), atualmente as universidades devem formar professores, que
possuam no minimo uma solida cultura geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia
para saber agir em sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem
informacional e dos meios de informacdo, habilidades de articular as aulas com as midias e
multimidias, flexibilidade de raciocinio e valores voltados para a vida coletiva, como
solidariedade e colaboracao.

Neste sentido, sdo posturas necessarias ao professor: assumir o ensino como mediacao,
conhecer estratégias de ensinar a pensar e ensinar a aprender a aprender, auxiliar os alunos a
pensar 0s conteldos a partir da perspectiva critica, assumir o trabalho em sala de aula como um
processo comunicacional e desenvolver capacidades comunicativas, reconhecer o impacto cada
vez maior das Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC) na educacéo escolar e na vida
cotidiana e integrar a dimensao afetiva no exercicio da docéncia.

Considerando as atitudes, competéncias, conhecimentos, habilidades e saberes que o
docente deve ter e também saber mediar os alunos; ndo basta o professor conhecer teorias, como
pressupde o paradigma da racionalidade técnica. E imprescindivel que ele seja capaz de
construir solugdes adequadas, para os diversos aspectos da sua “[...] acdo profissional, o que
requer ndo sO a capacidade de mobilizacdo e articulacdo de conhecimentos tedricos, mas

também a capacidade de lidar com situagoes praticas” (PONTE et al., 2000, p. 8).
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Altet (2001) define o professor profissional como uma pessoa autbnoma, com
competéncias especificas e especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos
racionais, reconhecidos (oriundos da ciéncia) e legitimados pela universidade ou de
conhecimentos explicitados (oriundos da pratica). Quando sua origem €é uma pratica
contextualizada, esses conhecimentos passam a ser autdbnomos e professados, isto &,

explicitados oralmente de maneira racional e o professor é capaz de relata-los.

O professor €, assim, o0 articulador do processo de ensino-aprendizagem em um dado
contexto; um profissional da interacdo das significacdes partilhadas, capaz de exercer
a funcdo didatica de estruturacdo e de gestdo dos contelidos e funcdo pedagogica na
regulacdo interativa dos acontecimentos dentro da sala de aula. I1sso implica em que
as competéncias profissionais do professor repousam nos conhecimentos tedricos
(aqueles a serem ensinados ou para ensinar) e praticos (conhecimentos sobre e da
préatica), que sdo instrumentos de desenvolvimento para andlise e se constituem em
uma meta-competéncia que permite construir outras competéncias (ALTET, 2001, p.
23 -35).

Jé& para Simido e Reali (2002), um conjunto de conhecimentos para o ensino compde
a base de um conhecimento pessoal e inclui também, o conhecimento do contetdo especifico,
0 conhecimento de objetivos, metas e propositos educacionais, o conhecimento de outros
contetidos, o conhecimento pedagdgico geral, o conhecimento dos alunos, o conhecimento
curricular e o conhecimento pedagdgico do contetdo.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, o dominio dos conteudos especificos que se vai
ensinar ndo é suficiente para ser um bom professor. A compreensdo dos conceitos e objetos das
disciplinas, exige dos docentes o aprofundamento tedrico-pratico, o conhecimento e dominio
de novas estratégias, técnicas e tecnologias educacionais que facilitem a compreensdo do
conhecimento a ser ensinado bem como a sua efetiva transposi¢do didatica em sala de aula,
evitando-se assim a reproducdo fragmentada dos conteudos.

Os conhecimentos profissionais sdo concebidos por Tardif, Lessard e Lahaye (1991)
como um saber plural, que intervém na pratica docente e se constitui, a partir de varios saberes
provenientes de diferentes fontes: saberes pessoais e/ou profissionais, saberes das disciplinas,
saberes curriculares e saberes da experiéncia. Entre esses saberes, os professores tendem a
valorizar os saberes praticos ou saberes da experiéncia, isto &, 0s saberes adquiridos através da
experiéncia profissional. Para os professores, esses saberes sdo tomados como referencial, tanto
para avaliar sua competéncia ou desenvolvimento profissional, como para aceitar ou produzir
inovacgdes. Vale destacar a diferenca entre o saber pedagogico e o conhecimento pedagdgico,

elaborado por pesquisadores e tedricos da educacéo, ja que:
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[...] Da diferenciacdo entre saber e conhecimento emerge a importancia do saber
pedagdgico — enquanto saber construido pelo professor no exercicio da docéncia —
como elemento que contribui para uma nova leitura da (des)qualificacdo docente, pois
mostra a atividade do professor como uma atividade que demanda uma capacidade
que vai além da execucdo, uma atividade de grande relevancia na conducdo do
processo educacional que vise a um ensino de qualidade. Como fase do
desenvolvimento do conhecimento, o saber pedagdgico, enquanto expressdo da
atividade do professor indica o nivel da praxis em que se situa (AZZI, 2005, p. 44-
45).

Considerando que a formacéo docente é carregada de historicidade, visto que ao longo
de sua vida, os professores incorporam um conjunto de saberes, Tardif e Raymond (2000)
observam que quando se iniciam na profissdo, os docentes continuam a incorporar aos saberes
jaexistentes caracteristicas da escola, da sala de aula e das pessoas com as quais mais interagem;
segundo os professores, 0s saberes que servem de base para o ensino, ndo se limitam aos
conteddos (conhecimento especializado e/ou teorico), mas advém da experiéncia (de uma
diversidade de elementos relacionados ao trabalho cotidiano), fonte primaria de sua
competéncia, do seu saber ensinar.

Libaneo (2002) afirma que a construcdo do saber profissional deve se alicercar em
uma base mais sélida, constituida por quatro pilares fundamentais: cultura cientifica critica,
contetidos instrumentais, estrutura organizacional e base de convicgao ética politica. Dessa
forma, compreende-se o oficio da docéncia como uma atividade de aprendizagem de um saber
préprio da competéncia profissional, o que faz cair por terra o0 conceito espontaneo, ainda
validado por muitos docentes, de que para ser professor é necessario apenas ter experiéncia e
dominio de uma &rea de saber.

Pimenta (2005) indica que os saberes da docéncia tem importante significacdo junto a
formagdo de professores, para formar um professor critico. Esses saberes sdo: os saberes da
docéncia — a experiéncia, os saberes da docéncia — 0 conhecimento, e 0s saberes da docéncia —
saberes pedagdgicos.

Os saberes da experiéncia séo os saberes produzidos pelo aluno (futuro professor), que
embora ndo se identifique como professor sabe 0 que € ser professor. Sdo também os saberes
que os professores produzem “no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexao
sobre sua pratica, midiatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos produzidos
por outros educadores [...]” (PIMENTA, 2005, p. 20).

Os saberes teoricos vao alem do conhecimento da simples informac&o. Dominar o
saber teorico significa, além de adquirir informagdo, trabalhar com elas, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as, produzindo assim novas formas de conhecimento. De

maneira geral, os professores tém clareza de que sem o0s saberes tedricos (conhecimento) néo
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poderdo ensinar adequadamente determinada area de conhecimento. No entanto, no dia-a-dia
da sala de aula, poucos refletem para que, porque, quando e de que forma (como) ensiné-los e
ainda sobre qual o significado que esses saberes tedricos tém na vida de seus alunos.

Ja os saberes pedagogicos sdo compostos dos saberes da experiéncia, dos saberes
tedricos (conhecimento) e do saber didatico-pedagogico, ou seja, € o saber articulado, que é
construido pelo professor no cotidiano de seu trabalho, a partir de sua préatica social de ensinar.
“[...] Frequentando os cursos de formacéo, os futuros professores poderao adquirir saberes sobre
a educacao e sobre a pedagogia, mas ndo estardo aptos a falar sobre saberes pedagogicos”
(PIMENTA, 2005, p. 26). E na agéo, a partir do seu proprio fazer que o professor constroi os

saberes pedagdgicos, posto que esses saberes referem-se ao como ensinar.

O saber pedagogico € o saber que o professor constréi no cotidiano de seu trabalho e
que fundamenta sua acdo docente, ou seja, é o saber que possibilita ao professor
interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A pratica
docente é, simultaneamente, expressdo desse saber pedagogico construido e fonte de
seu desenvolvimento (AZZI, 2005, p. 43).

Entre esses saberes, embora os professores valorizem mais 0s saberes praticos ou da
experiéncia, tomando-os como referencial tanto para avaliar sua competéncia ou
desenvolvimento profissional, assim como para aceitar ou produzir inovagdes, na formacao de
professores assume maior importancia os saberes pedagogicos.

Os saberes pedagdgicos sdo compostos pelos saberes da experiéncia, 0s saberes
tedricos (conhecimentos) e os saberes didatico-pedagogicos. Trata-se de um saber articulado,
construido pelo professor na prética cotidiana, a partir do exercicio da docéncia. E na agéo,
refletindo sobre a pratica docente, que o professor constréi os saberes pedagodgicos. Estes
saberes contribuem com a formacéo de professores na medida em que lhes permite entender a
pratica social de ensinar, as especificidades do trabalho docente e, assim, construir sua

identidade de professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com dados nas discussdes apresentadas durante esta pesquisa, ndo se tem como
objetivo principal apresentar repostas imediatas, mas sim, possibilitar o esclarecimento de
indagacdes existentes e instigar novos questionamentos, que possam conduzir a reflex&o sobre
as necessidades formativas de todo profissional educador voltado para licenciatura de fisica.

Este trabalho, teve como objeto de estudo a Formacdo de docentes no curso de
licenciatura de Fisica no IFG - Campus Goiania, compreender e atender a evasdo e repeténcia,
o0 baixo indice de formados, 0 que a instituicdo faz para evitar estes problemas no curso, se a
formacdo esta voltada realmente para a licenciatura ja que instituicdo em questdo ndo tem
tradicdo de licenciatura, e sim, em cursos técnicos e qual € o perfil desses futuros docentes.

Para maior entendimento das respostas das questfes levantadas, foi necessario
inicialmente, compreender como tem sido empreendida a formacao de professores. Realizou-
se um levantamento historico sobre a formacdo de professores e em especifico, além desta
historicidade, buscou-se as producdes sobre a tematica de formacdo dos formadores de fisica,
em uma tentativa de situar o trabalho no campo desta producéo cientifica especifica, buscando
contribuir para 0 avango dos estudos nesta area.

Ap06s todo o levantamento realizado, diversas categorias emergiram destes estudos,
como as identidades docentes, a construcdo da profissionalidade dos professores formadores,
se sao mais voltados para licenciatura ou bacharel, o seu desenvolvimento profissional, os
saberes que estes formadores possuem e a formacao inicial e continuada dos formadores. Todas
as pontuacdes estudadas foram sistematicamente pesquisadas por meio de autores/as em cada
uma destas tematicas. Todo este referencial tedrico é de grande importancia para subsidiar as
analises realizadas no trabalho, particularmente para fundamentar a abordagem sobre a
formacdo dos alunos no curso de licenciatura de fisica.

Para melhor compreender o campo da pesquisa, no caso a Licenciatura em Fisica do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Goiénia, destinou-se
um capitulo, em que foram discutidos temas que digam respeito ao surgimento dos Institutos
Federais, por meio da Lei 11.892, as transformacdes que o IFG sofreu no decorrer de sua
historia e uma pesquisa sobre o curso de Licenciatura em Fisica do IFG — Campus Goiénia,
através do Projeto Politico Pedagogico do Curso. Apds esta pesquisa iniciada, foi possivel
entender melhor o funcionamento do curso de licenciatura de Fisica do IFG — Campos Goiania.

Através de uma entrevista realizada com o Coordenador do curso, foi feito um

questionario especifico para tirar todas as duvidas levantadas pela pesquisa. Realizou-se
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consultas nos trabalhos de conclusdo de curso, até o momento séo trés alunos formados no
curso, nosso intuito foi verificar se estes formados estdo voltados para licenciatura ou para
bacharel.

Um professor de fisica para desempenhar bem as suas atividades, necessita de
conhecimentos especificos, didatica e metodologias diferenciadas, em outras palavras,
necessita possuir diversos saberes, incluindo os saberes especificos e pedagdgicos, como
destacado por Tardif (2012).

Sobre 0 quadro dos docentes encontramos uma predominancia de bacharéis,
diretamente ligados a fisica pura e apenas um professor com Mestrado em Educacéo. Fica claro
que tende a formar futuros bacharéis, mesmo que estejam em licenciatura do curso, pois acabam
desenvolvendo seus perfis sobre seus alunos.

Durante a conversa com o Coordenador sobre as pontuacdes levantadas por esta
pesquisa, sobre o que estd sendo feito para evitar a evasao e repeténcia do curso, fica claro a
falta da importéncia de reverter esse quadro, pois considera-se isso uma normalidade, pois essa
evasdo acontece em todos os cursos da instituicdo. Ndo fazem nenhum trabalho junto a seus
alunos para reverter e manté-los para que cheguem até a conclusdo do curso; fica claro essa
problemaética, pois até hoje somente trés alunos concluiram o curso, sendo que por semestre
entra em média 30 alunos através de vestibular e sem contar os alunos portadores de diploma e
transferéncia.

Ao dar inicio a este trabalho ndo tivemos como objetivo sanar todas as possiveis
perguntas levantadas, mas sim de fato possibilitar novas reflexdes sobre a teméatica em questao
e contribuir para a realizacdo delas. Espera-se, que este trabalho contribua com as pesquisas
sobre esta tematica e que sirva de base para futuras pesquisas sobre as condi¢des de oferta do
curso de licenciatura em fisica do IFG — Campus Goiania e que possibilite a instituicdo de

reverter o quadro de evasdo, para que cada vez mais forme futuros professores de Fisica.
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APENDICE - A

Quadro 1 — Levantamento de artigos, dissertacoes e teses.

Periddicos | Termos de | Artigos
busca
Cadernos de | Formacdo de | 1. Gariglio, José Angelo andBurnier, Suzana Lana Os
Pesquisa professores professores da educacdo profissional: saberes e
andfisica praticas. Cad. Pesqui., Dez 2014, vol.44, no.154
2. Garrido, Elsa and Carvalho, Anna Maria Pessoa
de Reflexdo sobre a pratica e qualificacdo da
formacao inicial docente. Cad. Pesqui.,Jul1999, no.107,
Educacdo e | Formacdo de | 1. Almeida, Maria José P. M. de andNardi,
Pesquisa professores Roberto Relacdes entre pesquisa em ensino de
andfisica Ciéncias e formacdo de professores: algumas
representacdes. Educ. Pesqui.,Jun 2013, vol.39, no.2
Educacdo e | Formacdo de | QUEIROZ, GLORIA REGINA PESSOA
Sociedade professores CAMPELLO. Processos de formacdo de professores
andfisica artistas-reflexivos de fisica. Educ. Soc., 2001, vol.22,
no.74,
Revista Formacdo de | Nenhum artigo encontrado
Brasileira de | professores
Educacéo andfisica
Revista Formacdo de | Nenhum artigo encontrado
Brasileira de | professores
Estudos andfisica
Pedagogicos
Revista Formacdo de | 1. Nzau, Domingos Kimpolo, Lopes, J. Bernardino and
Brasileira de | professores Costa, Nilza Formacéo continuada de professores de
Ensino  de | and fisica fisica, em Angola, com base num modelo didatico para
Fisica 0 campo conceptual de forca. Rev. Bras. Ensino Fis.,
Set 2012, vol.34, no.3
2. Araujo, Renato Santos and Vianna, Deise Miranda A
histéria da legislacdo dos cursos de Licenciatura em
Fisica no Brasil: do colonial presencial ao digital
adistancia. Rev. Bras. Ensino Fis., Dez 2010, vol.32,
no.4
3. Moreira, Marco Antonio, Massoni, Neusa Teresinha
andOstermann, Fernanda ""Histdria e epistemologia da
fisica' na licenciatura em fisica: uma disciplina que
busca mudar concepc¢des dos alunos sobre a natureza
da ciéncia. Rev. Bras. Ensino Fis., 2007, vol.29, no.1,
p.127-134
4. Cunha, Silvio Luiz Souza. Reflexdes sobre o EAD no
Ensino de Fisica. Rev. Bras. Ensino Fis., Jun 2006,
vol.28, no.2, p.151-153.
Periddicos | Termos de | DissertacGes/ Teses
busca
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Capes

Formacao de
professores
de fisica

Mendonca, Claudio Pires. A formacao de professores de
fisica na visdo de formandos e recém formados : um estudo
na Universidade Federal de Juiz de Fora / Claudio Pires de
Mendonca. - Presidente Prudente : [s.n], 2011 130 f.

Dissertagéo

Saberes Experienciais estagios Investigativos formacéo
de Professores de Fisica.

Lula, Kariton Pereira
A formacdo dos
matematica]:
manuscrito] um estudo na licenciatura em matematica
do IFG Campus Goiania/ Kariton Pereira Lula.-- 2017.
371f.;il.30cm

formadores de professores de

Macedo, Cristina Candida de Os Processos de
Contextualizagdo e a Formacéo Inicial de Professores de
Fisica / Cristina Candida de. — Itajuba, (MG) : [s.n.], 2013
UNIFEI, 2013. 188p. : il.

Alves, Jodo

Amadeus
Pereira. A
formagéo
inicial de

professores de
fisica e a
construcdo de
uma

identidade  /
Jodo Amadeus
Pereira Alves /
Bauru, 2010.
233 f.

LOPES, Roberta Lavor Serbim Uchba A formacdo /Roberta
Lavor Serbim Uchéa Lopes/UNIR/Ro, 2011

A PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE FISICA:
Percepcdes do formador sobre o ensino

Paz, Fabio Soares da. A Pratica docente do professor de Fisica:
percepcdes do formador sobre o ensino / Fabio Soares da Paz.
-- Teresina, 2014. 130 f.: il.

MANSO, Edison de Almeida. O INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DE
GOIAS: A Trajetoria Historica do Campus Goiania.. 2016.
355 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Pontificia
Universidade Cat6lica de Goias, GOIANIA, 2016.

Simdes, Bruno dos Santos

Por que torna-se professor de Fisica?/Bruno dos Santos
Simdes: orientador, José Francisco Custédio Filho /co —
orientador, Mikael Frank Rezende Junior. -
Florianopolis, SC,2013.138p.

Quadro 2 - RELACAO DOS PROFESSORES DO IFG DO CURSO DE FISICA

101



102

Professores Graduacéo | Especialista | Mestrado | Doutorado | Informacdo do Curriculo
Lattes
Breytner X Possui graduacdo em Fisica
Ribeiro Morais pela Universidade Federal de
Goias (2005) e mestrado em
NDE Fisica pela Universidade de
Brasilia (2015). Atualmente é
professor de fisica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias.
César José da X Mestrado Em Mestrado Em
Silva Ensino Pela Universidade De
S8o Paulo, Brasil (1994)
Professor De Ensino Basico
Técnico E Tecno6logo Do
Instituto Federal De Educacéo,
Ciéncia E Tecnologia De
Goias , Brasil
Claudio José da X Doutorado em Fisica pela
Silva Universidade Federal de Sdo
Carlos, Brasil (2009)
NDE Professor Efetivo do Instituto
/PRESIDENTE Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias , Brasil
Emilio Santiago X Doutorado em Fisica pela
Naves Universidade  Federal de
Goias, Brasil (2014)
NDE Professor D 111 04 do Instituto
Federal de Gois , Brasil
Everton Martins | X Especializacdo Em Pericia E
de Araujo Auditoria  Ambiental Pelo
Centro Universitario
Internacional Uninter -, Brasil
(2016)
Professor Do Ensino Técnico
E Superior Do Instituto
Federal De Educacdo,
Ciéncias ETecnologia De
Goiés , Brasil
Fabiano X Doutorado em Fisica pela
Caetano de Universidade de S&o Paulo,
Souza Brasil (2010)
NDE Professor do Ensino Bés., Téc.
e Tecnologico do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias , Brasil
Fabio de Castro X Mestrado em Fisica pela
Bezerra Universidade  Federal de
Goias, Brasil (2015)
Professor do Secretaria da
Educacdo de Goias , Brasil
Harley X Doutorado em Fisica pela
Fernandes Universidade  Federal de
Rodrigues Goias, Brasil (2017)

Prof. do Ens. Bésico, Técnico
e Tecnologico do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias , Brasil
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Leonardo
Santiago Lima
Marengéo

Mestrado em Educacdo em
Ciéncias e Matematica pela
Universidade  Federal de
Goias, Brasil (2012)
Professor de Ensino Médio e
Superior do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias , Brasil.

Lucas Nonato de
Oliveira

Doutorado em Fisica Aplicada
a Medicina e Biologia pela
Universidade de S&o Paulo,

NDE Brasil (2007)
Professor de Fisica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias , Brasil.

Luis Carlos | X | | || e

Soares Cirgueira

Luis César | | X | ] e

Branquinho

Mauricio Braga Doutorado em Fisica pela

de Aradjo Universidade Federal do Rio

de Janeiro, Brasil (2002)
Prof. ensino basico, técnico e
tecnolégico  do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias , Brasil

Orlei Luiz dos

Santos
NDE
Rafael Peixoto Graduagdo em Fisica pela
de Amorim Universidade  Federal de

Goiaés, Brasil (2013)

Rodrigo  Alves
de Lima

Mestrado em Fisica pela
Universidade de S&o Paulo,
Brasil (2011)
Professor do Ensino Bésico e
Tecnolégico do  Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goids , Brasil.

Rogério Ferreira

da Costa
Simone Souza Doutorado em Fisica pela
Ramalho Universidade de Brasilia,

Brasil (2007)
Professora do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias , Brasil

Willian Ferreira
de Souza
NDE

TOTAL

Figura 4 — Matriz Curricular




PERIODO

NOME DA DISCIPLINA

CHT
(h)*=

CHS

(h/a)

Fundamentos de Fisica FIS101 - 54 4
Fundamentos de Matematica MATI101 - 54 4
Evolugdo da Fisica FIS102 - 54 4
1° Filosofia da Educacéo - 54 4
Lingua Portuguesa - 54 4
Praticas de Ensino de Fisica I FIS105 - 54 4
TOTAL 324 24
Fisica: Mecanica FIS201 - 54 4
Laboratorio de Mecanica FIS202 - 27 2
Calculo Diferencial e Integral T MAT201 MATI101 81 6
20 Geometria Analitica e Calculo Vetorial MAT202 MATI101 54 4
Libras - 54 4
Historia da Educacéo - 54 4
Praticas de Ensino de Fisica IT FIS205 - 54 4
TOTAL 378 28
Fisica: Fluidos. Ondas e Calor FIS301 FIS201, 54 4
MAT201
Laboratério de Fluidos, Ondas e Calor FIS302 FIS201. 27 2
FIS202
3° Calculo Diferencial e Integral II MAT301 MAT201 81 6
Metodologia Cientifica - 54 4
Sociologia da Educagédo - 54 4
Praticas de Ensino de Fisica ITI FIS305 - 54 4
TOTAL 324 24
Fisica: Eletromagnetismo FIS401 FIS201. 54 4
MAT201
Laboratorio de Eletromagnetismo FIS402 FIS201. 27 2
FIS202
40 Calculo Diferencial e Integral ITT MAT401 MAT301 54 4
Calculo Numérico FIS403 MAT201 54 4
Didatica - 54 4
Psicologia da Educacao - 54 4
Praticas de Ensino de Fisica IV FIS405 - 54 4
TOTAL 351 206
Fisica: Optica e Moderna FISS01 FIS401. 54 4
MATA401
Laboratorio de Optica FISS02 FIS401. 27 2
FIS402
Equa¢des Diferenciais Ordinarias MATS501 MAT301 54 4
5° Meétodos Matematicos para a Fisica FIS503 FIS401. 54 4
MAT401
Politicas da Educacao - 54 4
Estagio Curricular Supervisionado I FIS504 - 81 6
Praticas de Ensino de Fisica V FIS505 - 54 4
TOTAL 378 28
Mecanica Classica I FIS601 FISS01. 54 4
FISS03
Fisica Computacional FIS602 FIS403 54 4
Eletromagnetismo I FIS603 FIS501. 54 4
6° FISs503
Educacdo de Jovens e Adultos - 27 2
Estagio Curricular Supervisionado IT FIS604 - 108 8
Praticas de Ensino de Fisica VI FIS605 - 54 4
351 26
Fisica Moderna I FIS701 FIS501 54 4
7o Meio A]ul:'oieure e Sociedade - 27 2
Relacoes Etnico-raciais e Cultura Afro- - 27 2

brasileira e Indigena
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Gestdo e Organizacdo do Trabalho no Espaco - 27 2
Educativo
Optativa I 54 4
Estagio Curricular Supervisionado ITT FIS704 108 8
Praticas de Ensino de Fisica VII FIS705 54 4
TOTAL 351 26
Fisica Moderna IT FIS801 FIS503. 54 4
FIS701
Optativa IT 54 4
8¢ Estagio Cwrricular Supervisionado IV FIS804 108 8
Praticas de Ensino de Fisica VIII FISRBOS5 27 2
Trabalho de Conclusido de Curso 108 8
TOTAL 351 26
Atividades Académico-cientifico-culturais 200
CARGA HORARIA TOTAL 3008
Disciplinas Optativas
= = CHT CHS
NOME DA DISCIPLINA CODIGO PRE* -
h)** (h/a)
Oficinas de Fisica FIs401 54 4
Probabilidade e Estatistica MATTSO MATIO1 54 4
Introducio a Astronomia FIS301 54 4
Termodinamica FIS301. 54 4
MAT301
Mecanica Classica IT FIS FIse01l 54 -+
Eletromagnetismo IT FIs FISG03 54 4
Mecanica Quantica FIS701. 54 4
FISs03

Nucleo Comuin

Disciplinas CH
Lingua Portuguesa 54
Filosofia da Educacdo 54
Libras 54
Historia da Educacdo 54
Metodologia Cientifica 54
Sociologia da Educacdo 54
Psicologia da Educacao 54
Politicas da Educacgdo 54
Educacdo de Jovens e Adultos 27
Diidatica 54
Gestio e Organizacio do Trabalho no Espaco Educativo 27
Carga Horaria Total 540
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4.2.2 Nucleo Especifico

Abrange os conhecimentos especificos

dos

contendos

de

Fisica.

Matematica,

Computaciio e técnicas praticas do ensino de Fisica essenciais a formacdo do licenciando.

Disciplinas CH
Fundamentos de Fisica 54
Evolucao da Fisica 54
Praticas de Ensino de Fisica I 54
Fisica: Mecanica 54
Laboratorio de Mecanica 27
Praticas de Ensino de Fisica II 54
Fisica: Fluidos. Ondas e Calor 54
Laboratorio de Fluidos, Ondas e Calor 27
Praticas de Ensino de Fisica III 54
Fisica: Eletromagnetismo 54
Laboratorio de Eletromagnetismo 27
Praticas de Ensino de Fisica I'V 54
Fisica: Optica e Moderna 54
Laboratorio de Optica 27
Praticas de Ensino de Fisica V 54
Mecanica Classica I 54
Fisica Computacional 54
Eletromagnetismo I 54
Praticas de Ensino de Fi7sica VI 54
Fisica Moderna I 54
Praticas de Ensino de Fisica VII 54
Fisica Moderna II 54
Praticas de Ensino de Fisica VIII 27
Fundamentos de Matematica 54
Calculo Diferencial e Infegral I S1
Geometria Analitica e Célculo Vetorial 54
Calculo Diferencial e Integral II 81
Calculo Diferencial e Integral IIT 54
Calculo Numérico 54
Equacoes Diferenciais Ordinarias 54
Meétodos Matematicos para a Fisica 54
Estagio Curricular Supervisionado I 81
Estagio Curricular Supervisionado II 108
Estagio Curricular Supervisionado IIT 108
Estagio Cwurricular Supervisionado IV 108
Optativa I 54
Optativa IT 54
Carga Horaria Total 2106

Disciplinas Optativas

Disciplinas

Oficinas de Fisica

Probabilidade e Estatistica

Introducao a Astronomia

Termodinamica

MMecanica Classica IT

Eletromagnetismo II

Mecanica Quantica

Ul | || th| th| th
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Nucleo Complementar

Disciplinas CH
Meio Ambiente e Sociedade 27
Relacoes Etnico-raciais e Cultura Afro-brasileira e Indigena 2
Trabalho de Conclusdo de Curso 108
Carga Horaria Total 162
Carga Horaria Total
Componentes Curriculares CH (em horas)
Total em disciplinas 1890
Praticas como Componentes Curriculares — PCC 405
Atividades Complementares 200
Trabalho de Conclusdao de Curso — TCC 108
Estagio Curricular Supervisionado 405
Total de Horas 3008

Fonte: PPC 2015, p. 10e 25.
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APENDICE - B

PESQUISA DE CAMPO (QUESTIONARIO DA ENTREVISTA COM O
COORDENADOR)
v Quando foi fundado o curso?
Fez um estudo do mercado?
Ja formou turma?
Quantos alunos entraram quantos tém atualmente?
Ha muita evasdo? Como é trabalhada essa evaséo?
Qual o objetivo do curso? (Para formacdo de professores ou pesquisadores)?
Sobre as condicdes de ofertas do curso
Qual origem desses alunos (rede privado ou publica)?
Os alunos tém acesso internet?

A biblioteca possui uma quantidade de livros adequados?

NN N N N NN

Como é quadro de professor com relacdo a qualificacdo? (Especialista, convidados,
mestre, doutores)?

Qual a area predomina, licenciatura ou bacharelado?

Quem sdo os professores que fazem parte do Nucleo Docente Estruturante (NDE)?
O curso possui laboratério de fisica?

O curso possui laboratério de informatica?

NN

O curso possui algum grupo de estudos e pesquisa? Se sim, qual o nome, quem € lider,
qual o objeto?

Os alunos do curso tém que escrever uma monografia ou tcc?

O projeto pedagdgico do curso esta de acordo com nova resolucdo (3200 horas)?
Como o curso trabalha a trupe de ensino pesquisa e extenséo?

Como o curso trabalha a questao das tecnologias no ensino de fisica?

Quantas disciplinas trabalham isso?

Como isso é trabalhado?

O aluno é preparado para o0 mercado de trabalho hibrido?

Como o curso articula a questao do estagio ndo obrigatorio com empresas?

NS N N N N N N N

O que é trabalho das disciplinas praticas de ensino de fisica(professor, o que &, o que

se faz)?



