PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

GEANNE CARDOSO DA SILVA

Os Sentidos e Significados do Batalhdo da Policia Militar Escolar para Comunidades

Escolares do Bairro Jardim Novo Mundo da cidade de Goiania - Goias.

GOIANIA
2020



GEANNE CARDOSO DA SILVA

Os Sentidos e Significados do Batalh&o da Policia Militar Escolar para Comunidades
Escolares do Bairro Jardim Novo Mundo da cidade de Goiénia - Goias.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds
Graduacdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica de Goids como requisito
parcial para a obtengdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Orientador: Prof. Dr. Divino de Jesus da Silva
Rodrigues.

GOIANIA
2020



S586s Silva, Geanne Cardoso da
Os sentidos e significados do Batalh&o da Policia Militar
Escolar para comunidades escolares do Bairro Jardim Novo Mundo
da cidade de Goidnia - Goids / Geanne Cardoso da Silva.--
2020.
191 f.

Texto em portugués com resumo em inglés. Dissertacgdo
(mestrado) -- Pontificia Universidade
Catdélica de Goiéds, Escola de Formacdo de Professores e
Humanidades, Goidnia, 2020
Inclui referéncias, f. 152-172

1. Relagdes policiais-comunidade. 2. Violéncia na escola -
Goiédnia (GO). 3. Psicologia social. I.Rodrigues, Divino de Jesus
da Silva. II.Pontificia Universidade Catdélica de Goias -
Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
- 2020. III. Titulo.

CDU: Ed. 2007 -- 37.015.3(043)




JUBILEU DE
DIAMANTE

OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO BATALHAO DA POLICIA MILITAR ESCOLAR PARA COMUNIDADES ESCOLARES DO BAIRRO
JARDIM NOVO MUNDO DA CIDADE DE GOIANIA - GOIAS

Dissertacdo de Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Educagédo da Pontificia Universidade Catolica de
Goiés, aprovada em 29 de setembro de 2020.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues / PUC Goias

Prof. Dr. Anderson de Brito Rodrigues / UFG

C/ ({,/—a/n( ] ({,_)L T2 / (-;'w.“)'{";_

D’

Profa. Dra. Claudia Valente Cavalcante / PUC Goias

Profa. Dra. Estelamaris Brant Scarel / PUC Goias

Profa. Dra. Maria Aurora Neta / UEG



As comunidades escolares,
que enfrentam inameras violéncias.



AGRADECIMENTOS

A meu orientador Prof. Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues, pela disponibilidade,
dedicacdo e apoio no meu trajeto em busca do conhecimento, expresso neste trabalho. Seu
acolhimento em cada encontro, ao longo desses 30 meses, ampliava minha visdo, instigava-
me a aprofundar os estudos, dava um norte aquilo que, no momento, ndo estava claro para
mim. Seu jeito respeitoso ao fazer os encaminhamentos necessarios me deixava segura para
prosseguir no caminho, mesmo diante de momentos dificeis que a vida imp6s aos dias atuais.
Obrigada pelas palavras certas na hora necessaria, trazendo-me compreensdo, motivacao e

superacdo nos momentos de ansiedade no fim dessa jornada.

Aos professores e professoras dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacao da PUC Goias,
com os quais tive aulas: Dra. Beatriz Aparecida Zanatta, Dra. Claudia Valente Cavalcante,
Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues, Dra. Estelamaris Brant Scarel, Dra. Iria Brzezinski,
Dr. José Carlos Libaneo, Dra. Maria Esperanca Fernandes Carneiro e Dra. Maria Zeneide
Carneiro Magalhées de Almeida. Os debates, questionamentos e sugestdes trazidos por vocés

contribuiram para aprimorar em muito o processo de constituicdo desta pesquisa.

A meus colegas de caminhada do mestrado, pelos momentos de convivio, risos, trocas e

afetos, bem como de criticas que me levaram a reflexdo sobre diversas questdes.

A todos os professores, alunos, gestores, auxiliares administrativos e coordenadores
pedagdgicos que aceitaram participar desta pesquisa, pela partilha de suas inquietacGes, dores
e esperancas sobre a violéncia no ambito escolar. Vocés ampliaram a minha compreenséo
acerca das situac@es vivenciadas dentro e fora das unidades escolares diante da presenca do

Batalhdo da Policia Militar.

A meu esposo Lourenco Cardoso da Silva, pois sem seu apoio, compreensdo, parceria e
amizade jamais teria concluido mais esta etapa da minha vida. VVocé foi a voz da razdo, a voz

gue me acalmava. A vocé todo o meu amor e respeito, para além da vida.

A minha querida filhinha, Jilia Dominique Silva Lobo: que veio a0 mundo como uma

bebezinha de apenas trinta semanas de gestagédo com apenas 1,405 kg. Fonte de inspiracao



para continuar a enfrentar cada desafio, pois superou as dificuldades ao nascer quando
enfrentou uma rotina médica intensa de UTI (29 dias) e foi vencedora! VVocé hoje é uma pré-
adolescente linda, geniosa, mas superdivertida e parceira. Por vocé, caminho um pouco

sempre além do meu limite, mesmo quando pareco nao mais ser capaz.

A meus queridos pais, Neusa Batista da Silva e Antonio Cardoso da Silva, pela coragem de
desbravarem o cerrado goiano, em busca de ensino para seus filhos. Os senhores sdo meu

porto seguro, minha inspiracdo e minha fonte de viver.

A meu querido irmdo Adelones Cardoso da Silva, minha querida cunhada Maria Lina
Venancio Cardoso e minhas sobrinhas que abrilhantam meus dias: Maria Eduarda VVenancio
Cardoso e Maria Luiza Venancio Cardoso. Muito obrigada pelo apoio e incentivo. Mesmo
em minhas longas auséncias, vocés me compreenderam e me encorajaram a continuar em

frente.



RESUMO

A presente pesquisa, vinculada & Linha de Pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Pontificia Universidade Catolica de
Goias (PUC Goias), teve como objetivo apreender os sentidos e significados da atuacdo do
Batalh&o da Policia Militar Escolar do Estado Goiés, nas unidades escolares do bairro Jardim
Novo Mundo da cidade de Goiénia — Goiéas de. O processo de investiga¢do foi fundamentado
pelos pressupostos tedricos da Psicologia Socio-Historica de Vigotski, que se estrutura pelo
método materialista historico-dialético. De cardter qualitativo, os procedimentos
metodologicos de sua constituicao foram alicercados pela pesquisa empirica, a coleta ocorreu
por meio de entrevistas semiestruturadas e a sistematizacdo e analise alicercaram-se nos
procedimentos metodoldgicos denominado de nucleo de significacdo, sendo o suporte para
materializacdo deste presente estudo. Organizou-se da seguinte maneira: O primeiro capitulo
apresenta o Estado da Arte sobre Batalhdo de Policia Militar Escolar em producdes cientificas
das instituicdes do Ensino Superior no Brasil, em vista de desvelar as discussfes sobre esta
tematica nos Programa de Pds-Graduacdo do pais, no qual foram localizadas producdes nos
seguintes programas: Cidadania e Violéncia, Saude Publica, Ciéncias Sociais, Ciéncias
Juridicas, Direitos Humanos, Educacdo, Engenharia de Producdo, Psicologia, Politicas
Publicas, Seguranca Publica e Servico Social. da Policia Escolar Militar nos Estados
brasileiro, em seguida trata da trajetoria de criagdo do O segundo capitulo parte da discusséo
sobre a escola e a sua fungdo social, como suporte para uma formagdo critica e de apreensdo da
realidade, pautada no didlogo, cultivando praticas que levem & humanizacéo, apds, problematiza-se a
questdo do fendmeno da violéncia na escola, partindo da conceituagéo de suas diversas manifestacoes
e consequéncias no ambiente escolar. O terceiro capitulo apresenta-se um resgate da constitui¢do
dos Batalhdes Batalhdo do estado de Goias; logo apds, problematiza a existéncia deste
batalhdes militares, projetos de leis que buscam normatizar acdes da Policia Militar nas
escolas brasileira, como também o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas, acdo da
Policia Militar presente em todos os estados brasileiro. O quarto capitulo apresenta 0s
sentidos e significados do Batalhdo de Policia Militar Escolar para os/as participantes da
pesquisa, que foram estruturadas em quatro nucleos de significagdes: “Prote¢do, seguranga e
combate as violéncias”; “Tranquilidade e Tensdo; “Contribui e ndo Contribui”; “Para uns
pacificas, para outros/as causam incomodo, dor e sofrimento”. Os resultados desta pesquisa
revelaram que a policia é aceita dentro do espaco escolar com o objetivo de proporcionar
mais seguranga, pois para os participantes da pesquisa a violéncia adentrou os muros da
escola e dessa maneira interfere no processo de ensino e aprendizagem, assim como
mencionaram gue os atos de indisciplinadas praticados pelos alunos corrobora a aceitagéo da
policia dentro da escola, pois a presenca dessa corporacdo intimida os alunos. Porém, néo foi
comprovado na pesquisa, que essa presenca contribui para a funcédo social da escola, pois néo
atuam de forma preventiva para prevenir a violéncia tanto, dentro quanto, nos arredores das
escolas.

Palavras-chave: Batalhdo Escolar Militar; Batalhdo Escolar Militar de Goias; Violéncia na
Escola; Psicologia Sécio-Historica.



ABSTRACT

This research, linked to the Education, Society and Culture Research Line, of the
Postgraduate Program in Education (PPGE) of the Pontifical Catholic University of Goias
(PUC Goias), aims to apprehend the senses and meanings of the performance of the Military
Police Battalion School of the State of Goias, in the school units in the Jardim Novo Mundo
neighborhood of the city of Goiania - Goiés. The investigation process was based on the
theoretical assumptions of Vigotski's Socio-Historical Psychology, which is structured by the
dialectical materialist method. Of a qualitative character, the methodological procedures of
its constitution were based on empirical research, the collection took place through semi-
structured interviews and the systematization and analysis were based on the methodological
procedures called the meaning core, being the support for the materialization of this study. It
was organized as follows: The first chapter presents the State of the Art on School Military
Police Battalion in scientific productions of Higher Education institutions in Brazil, in order
to unveil the discussions on this theme in the country's Graduate Programs, in which
productions were found in the following programs: Citizenship and Violence, Public Health,
Social Sciences, Legal Sciences, Human Rights, Education, Production Engineering,
Psychology, Public Policies, Public Security and Social Work. The second chapter starts
from the discussion about the school and its social function, as a support for a critical
formation and apprehension of reality, based on dialogue, cultivating practices that lead to
humanization, afterwards, the issue of the phenomenon of violence in school, based on the
conceptualization of its various manifestations and consequences in the school environment.
The third chapter presents a rescue of the constitution of Battalions of the Military School
Police in the Brazilian States, then deals with the trajectory of creation of the Battalion of the
state of Goias; soon after, it problematizes the existence of this military battalions, draft laws
that seek to standardize actions by the Military Police in Brazilian schools, as well as the
Drug Resistance Educational Program, an action by the Military Police present in all
Brazilian states. The fourth chapter presents the senses and meanings of the Military School
Police Battalion for the research participants, which were structured in four groups of
meanings: “Protection, security and combating violence”; “Tranquility and tension;
“Contributes and does not Contribute”; "For some peaceful people, for others they cause
discomfort, pain and suffering”. The results of this research revealed that the police are
accepted within the school space with the aim of providing more security, because for the
research participants, violence has entered the school walls and thus interferes in the teaching
and learning process, as well as mentioning that the undisciplined acts practiced by the
students corroborate the acceptance of the police inside the school, because the presence of
this corporation intimidates the students. However, it was not proven in the research, that this
presence contributes to the social function of the school, as they do not act in a preventive
way to prevent violence, both inside and around schools..

Keywords: Military School Battalion; Military School Battalion of Goias; School Violence;
Socio-Historical Psychology.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado investiga os sentidos e significados da presenca do
Batalhdo da Policia Militar Escolar em comunidades escolares do Bairro Jardim Novo
Mundo, em Goiania/GO. O trabalho esta inserido na linha de Pesquisa Educacéo, Sociedade
e Cultura, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica
de Goias (PUC Goias).

A motivacdo para realizar esta pesquisa partiu das inquietacdes e indagagOes da
minha préatica docente na educacdo publica no estado de Goias, iniciada em agosto de 1999
por meio de concurso publico para professora de Matematica no Ensino Fundamental 2 e
Ensino Médio. Em 2004, fui convidada para atuar no Colégio Estadual Dona Lourdes
Estivalete Teixeira, que funciona na Penitenciaria Coronel Odenir Guimaraes (POG). Essa
unidade escolar foi criada em 1997 sob o nome de Escola do Centro Penitenciario de
Atividades Industriais do Estado de Goias (CEPAIGO), ofertando a 1?3, 22 e 3?2 etapas da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nos turnos matutino e vespertino (SILVA, 2017).

A rotina da unidade escolar era semelhante a de outras unidades escolares, exceto
pelo fato de os estudantes serem revistados tanto na entrada quanto na saida dos port6es da
escola. No periodo matutino, os jovens eram apenas do sexo masculino: eles cumpriam pena
na Ala C, considerada na época a ala com o cumprimento de pena mais elevada. O periodo
vespertino era frequentado pelas jovens da Penitenciaria Feminina e dos jovens das Alas A
e B.

O contato no colégio apresentava situacdes complexas, pois a interacdo era vigiada
pelos policiais militares e agentes prisionais. Isso era justificado como medida de seguranca,
em razdo de ser uma unidade educacional para um publico especifico. Por isso, a forca
policial militar e agentes prisionais estavam presentes o tempo todo dentro da sala de aula.

Por estar no mesmo espago com policiais militares e agentes prisionais, ndo era
possivel um dialogo aberto em classe, pois os estudantes reclamavam de que eram cerceados
de varias formas, sendo proibidos de conversarem nas salas de aulas, entre outras interdi¢oes.
Esse contexto de vigilancia constante marcava o dia a dia das aulas, com comportamentos
normatizados e seguimento de regras. Se 0s jovens se desviassem delas, as consequéncias
certeiras eram uma puni¢des como dias de suspensdo e isolamentos, nos quais ndo era
permitido o convivio com os demais e suspensao de visitas no fim de semana. Nesse ambiente

de educar e punir, eu me sentia num daqueles espagos foucaultianos em que
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A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e
constante dos individuos. N&o basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram €
conforme a regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade de
submeté-los a uma perpétua pirdmide de olhares (FOUCAULT, 2010, p. 106).

Essa experiéncia marcou minha carreira como educadora, tendo vivenciado a
atuacdo dos agentes prisionais e da policia militar, pois a rotina de revistas e abordagens
dentro da unidade escolar era constante. Tal contexto de disciplina rigida muito me
incomodava e limitava minhas ac¢6es pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. 1sso despertou em mim um grande interesse sobre a atuacdo da Policia Militar
nas unidades escolares bem como sobre a opinido da comunidade escolar acerca dessa
presenca nas escolas.

Um outro marco na minha trajetéria docente, que me despertou o interesse para a
presente pesquisa, ocorreu em 2013, quanto passei a ser tutora de matematica por meio de
processo seletivo promovido pela Secretaria de Estado da Educacao de Goias. Nessa fungéo
trabalhei com meu conhecimento técnico profissional buscando aprimorar as préaticas
pedagdgicas dos professores de matematica, e consequentemente o processo de ensino-
aprendizagem, por meio de parceria, planejamento, organizacdo e comunicacéo oral e escrita.

A atuacdo da tutoria acontecia de forma direta com os professores de matematica,
alunos, tutores e coordenadores pedagogicos; e de forma indireta com 0s gestores, corpo
administrativo da escola e a comunidade. Cada tutor ou tutora acompanhava cinco unidades
escolares com baixo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) em Goiania.
Permaneci nesse projeto por trés anos, no qual tive maior contato com outros professores e
alunos e pude participar e observar melhor a rotina da unidade escolar.

No ano de 2016, também por processo seletivo, assumi a funcdo de assessora de
gestdo pedagogica na Secretaria de Estado da Educacdo de Goias, trabalhando com formacéo
continuada e tutoria, com foco em resultados de aprendizagem em todo o estado. Atuar nessa
fungdo contribuiu para conhecer a realidade de comunidades escolares de diversos
municipios goianos como Rubiataba, Ceres, Uruacu, Minagu, Sdo Luiz Montes Belos,

Trindade, Goiania e Rio Verde.

1 O indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um s indicador, os
resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educagdo: o fluxo escolar e as médias
de desempenho nas avaliacGes. Ele é calculado a partir dos dados sobre aprovagdo obtidos no Censo Escolar e
das médias de desempenho nas avaliagfes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb, para as unidades
da federagdo e para o0 pais) e a Prova Brasil (para 0s municipios). Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/ideb>. Acesso em 30 de out. 2019.
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Nos meus trabalhos como tutora de matematica e assessora de gestdo pedagogica,
pude observar de perto a vida da comunidade escolar: seus conflitos, festas, dialogos,
reunides pedagdgicas, aulas, anseios, reclamacfes e seus sentimentos quanto a pratica da
docéncia. Desde o inicio em 1999 até os dias atuais, tenho percebido nas falas dos colegas
de docéncia um apoio crescente a presenca da forca policial dentro das unidades escolares.
O motivo para essa aceita¢do, nos comentarios de gestores e professores, advinha do aumento
da violéncia, indisciplina e falta de limites por parte dos alunos. Segundo eles, essas situagdes
dificultavam a pratica da docéncia, pois sentiam-se amedrontados dentro da sala de aula.

Dessa maneira, a ideia de pesquisar a respeito da aceitagdo da policia dentro das
escolas foi crescendo, pois a escola é um espaco democratico, de reflexdo e didlogo ¢ a
atuacdo da policia ndo esté atrelada a esses principios, pois ¢ conhecida por agir de forma
truculenta e repressiva. Assim, iniciei as leituras a respeito da presenca da policia no espago
escolar e como agente capaz de contribuir para a fungdo social da escola e, a partir de entdo,
inicia-se a pesquisa com o intuito de compreender os sentidos e significados da presenca da
policia dentro das unidades escolares.

Esta pesquisa foi realizada em unidades escolares do bairro Jardim Novo Mundo,
localizado na regido leste de Goiania, Goids. O Jardim Novo Mundo foi escolhido por
diversos fatores. Primeiro, por ser um dos maiores bairros da capital goiana, tanto em
densidade demogréfica quanto em nimero de habitantes (NASCIMENTO, 2016). Segundo,
por ser um dos bairros com o maior nimero de unidades escolares publicas estaduais da
cidade (GOIAS, 2019).

A principal e maior razdo da escolha, porém, s&o os dados de violéncia apresentados
pelo Jardim Novo Mundo, considerado um dos bairros mais violentos de Goiénia
(NASCIMENTO, 2016; SANTOS, 2016; GOIAS, 2014; TINOCO, 2010). Segundo varios
autores, o Jardim Novo Mundo “é conhecido por seu histérico de violéncia”
(NASCIMENTO, 2016, p. 84) e desde 2012 “mostrou-se bastante atormentado pelo
fendmeno da violéncia e, se manteve, desde entdo, como o bairro com maior nimero de
homicidios dentro da capital” (SANTOS, 2016, p. 67). Dados da Secretéaria de Seguranca
Publica (SSP/GO apontam que o Jardim Novo Mundo, nos anos de 2013 a 2017, foi o bairro
da capital goiana onde ocorreu maior namero de homicidios (GONCALVES, 2018). Tal
contexto provoca inseguranga e medo entre 0s moradores, mesmo com a presenca constante
da policia (TINOCO, 2010).

Violéncias como essas que ocorrem no Jardim Novo Mundo, bairro periférico e pobre

da capital goiana, como tantos outros em diversas cidades brasileiras, revelam a desigualdade
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social de nosso pais. Rodrigues e Souza (2017, p. 193) sdo claros ao apontar que a violéncia
“se produz e se reproduz na sociedade, por meio do entrelagamento dos contextos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, nos quais os sujeitos estdo inseridos”. Os autores
prosseguem dizendo que a violéncia “ndo ¢ um fendmeno que se origina da pobreza, como
se propaga, na sociedade. Porém, os pobres da sociedade, sem divida, s&o as maiores vitimas
das multiplas violéncias da sociedade” (RODRIGUES e SOUZA, 2017, p. 193).

Moradores de bairros pobres como o Jardim Novo Mundo ndo tém a garantia de seus
direitos assegurados e sofrem com a vigilancia constante de forcas policiais, principalmente
a populacdo jovem (de 15 a 29 anos), com baixa escolaridade e negra (BUENO et al., 2019).
Segundo Martins (2017, p. 98), “pesquisas demonstram que a policia, fundamentalmente a
militar, quando entra nas comunidades pobres [...], quase sempre age de forma violenta e
desproporcional”.

O espaco escolar ndo é imune a essas multiplas violéncias, pois afinal os muros ndo
separam a escola da sociedade. Serd, porém, que a presenca de um Batalh&o Policial Militar
Escolar resolve essa situacdo? Essa foi a problematica da nossa pesquisa.

Nosso objetivo geral foi levantar e discutir os sentidos e significados da presenca e
atuacdo do Batalhdo Policial Militar Escolar para os integrantes de comunidades escolares
do bairro Jardim Novo Mundo, em Goiénia/GO.

Concepcao tedrica

Ao tratar da conceituagdo de sentidos e significados, esta pesquisa alicerca-se nos
pressupostos da Teoria Sécio-Histdrica de Vigotski (2009), no qual a constituicdo de seus
conceitos estdo entrelacados entre linguagem e pensamento. Assim, sobre a linguagem para
Vigotski (2009): “por sua estrutura, a linguagem ndo € um simples reflexo especular da
estrutura do pensamento, razdo por que ndo pode esperar que 0 pensamento seja uma veste
pronta” (p.412). Nessa direcdo, o autor aponta que “a linguagem ndo serve como expressao
de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o0 pensamento se reestrutura e
se modifica” (VIGOTSKI, 2009, p. 412).

Sobre o pensamento, Vigotski (2009) afirma que ele “ndo se expressa, mas se realiza
na palavra. Por isso, 0s processos de desenvolvimento dos aspectos semantico e sonoro da
linguagem, de sentidos opostos, constituem a auténtica unidade justamente por forga do seu
sentido oposto” (p. 412). Assim, “encontramos no significado da palavra essa unidade que

reflete da forma mais simples a unidade do pensamento e da linguagem” (VIGOTSKI, 2009,
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p. 398).
Acerca do entrelagamento entre o pensamento e a linguagem, Vigotski (2009), afirma

que o significado da palavra

é uma unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer que
ele seja um fendmeno da linguagem ou um fendmeno do pensamento. A palavra
desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um
traco constitutivo indispensavel da palavra. E a propria palavra vista no seu aspecto
interior. Desse modo, parece que temos todo o fundamento para considera-la como
um fenémeno de discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas vezes, ao longo
de toda a nossa investigacao, do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra
ndo é sendo uma generalizagdo ou conceito. Generalizagdo e significado da palavra
sdo sindnimos. Toda generalizacdo, toda formacdo de conceitos é o0 ato mais
especifico, mais auténtico e mais indiscutivel de pensamento. Consequentemente,
estamos autorizados a considerar o significado da palavra como um fendémeno de
pensamento (p. 398).

Em relacdo a palavra ser um fendmeno do pensamento, Vigotski (2009), aponta que
“o significado da palavra, é ao mesmo tempo, um fendmeno de discurso e intelectual, mas
isto ndo significa a sua filiagdo puramente externa a dois diferentes campos da vida psiquica”
(p. 398). Nessa diregdo, Vigotski (2009) completa seu raciocinio dizendo que o significado
da palavra se torna um fendmeno intelectual quando esta “relacionado a palavra e nela
materializado, e vice-versa” (VIGOTSKI, 2009, p. 398).

E a partir dessas investigacdes sobre os significados da palavra que o conceito de
sentido foi sendo desenvolvido, como elemento fundamental para a apreensdo das
particularidades da linguagem dos sujeitos. Vigotski (2009), alicercado nos estudos sobre 0s
sentidos realizados por Paulham (1856-1931), desenvolveu ainda o conceito de sentidos da
palavra, tracando uma diferenciacdo entre sentido e significado. Assim, para Vigotski (2009),
os sentidos de uma palavra sdo “a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em
nossa consciéncia, [...] uma formacédo dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada”. Pare ele, os sentidos de uma palavra sdo inconstantes, em raz&o de que
“em uma operagao ela aparece com um sentido, em outra, adquire outro” (p. 465).

Assim, analisa-se que 0s sentidos sdo extremamente mutéveis e variam de acordo
com os interlocutores de um didlogo e com o tempo também, sendo por isso provisorios e
sempre revistos. Dependendo do contexto sociocultural, uma palavra adquire o seu sentido
no contexto em que surge; em contextos diferentes, ela altera o seu sentido, relacionando-se
com a soma dos eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. O sentido
da mais concretude, dinamismo e contexto ao significado da linguagem, sendo assim um

mediador da relacdo dos sujeitos com o mundo. O significado, de acordo com Vigotski
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(2009) é: “uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso
e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata. Como se sabe, em contextos diferentes
a palavra muda facilmente de sentido” (p. 465). Dessa maneira, para Vigotski( 2009), os
significados sdo “um ponto imovel ¢ imutavel que permanece estavel em todas as mudangas
de sentido da palavra em diferentes contextos” (p. 465).

Os significados, portanto, permanecem estaveis ao longo de todas as alteragdes do
sentido, pois “tomada isoladamente no léxico, a palavra tem apenas um significado. Mas este
ndo é mais que uma poténcia que se realiza no discurso vivo, no qual o significado é apenas
uma pedra no edificio do sentido” (VIGOTSKI, 2009, p. 465).

Metodologia

Esta pesquisa orientou-se pela perspectiva do materialismo histérico dialético
como norte para o aprofundamento teérico da investigacdo. Nas palavras de Frigotto
(2012, p. 79), tal tipo de pesquisa “tem de dar conta da totalidade, do especifico, do
singular e do particular. Isso implica dizer que as categorias totalidade, contradicéo,
mediagdo, alienacdo nao sdo aprioristicas, mas construidas historicamente”.

Compartilhando dessa perspectiva, estamos cientes de que essa escolha de pesquisa
ndo é realizada aleatoriamente. Ao contrario, partimos do principio de que a metodologia ndo
¢ s6 um conjunto de técnicas, teorias e instrumentais, mas também um “caminho de
pensamento e pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2007, p. 16).

Assim, a utilizagdo do método possibilitou uma andlise critica do fendémeno
pesquisado, “na medida em que a conversao dialética transforma o imediato em mediato, a
representacdo em conceito, e nega as aparéncias sociais, as ilusdes ideoldgicas do concreto
estudado” (CARONE, 2001, p. 29). Ele fornece suporte para a apreensdo da universalidade,
particularidades e singularidade do fenémeno pesquisado (MARX, 2013).

Esta pesquisa € de perspectiva metodologica qualitativa, que se caracteriza em razao
de “realizar uma aproximacao fundamental e de intimidade entre sujeito e objeto, uma vez
que ambos sdo da mesma natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intengdes, aos
projetos dos atores, a partir dos quais as acdes, as estruturas e as relagdes tornam-se
significativas” (MINAYO, 2007, p. 244).

A investigacgdo caracteriza-se também como uma pesquisa empirica, sendo, portanto,
“empirica e fatual da realidade; [que] produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do

controle empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). Assim, ela carrega a "possibilidade que
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oferece maior concretude as argumentacdes, por mais ténue que possa ser a base fatual. O
significado dos dados empiricos depende do referencial tedrico, mas estes dados agregam
impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacao pratica” (DEMO,
1994, p. 37).

Como passos metodoldgicos, atestamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, sob o Parecer n.
3.375.291, CAEE: 13974519.5.0000.0037, atendendo as determinacdes da Resolucéo
466/12, do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012a).

Os critérios de inclusdo estabelecidos para participacdo na pesquisa foram o0s
seguintes: a) pertencer a comunidade escolar, sendo estudante, professor, auxiliar
administrativo, coordenador ou gestor de uma das escolas estaduais do bairro Jardim Novo
Mundo, em Goiania/GO; b) ter idade igual ou superior a dezoito anos e consentir em fazer
parte da pesquisa por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Os critérios de exclusdo foram assim estabelecidos: a) pertencer & comunidade das escolas
estaduais militarizadas localizadas no bairro Jardim Novo Mundo; b) pertencer a comunidade
interna de escolas conveniadas com a secretaria de educacdo de Goiés; c) ser estudante que
n&o estivesse formalmente matriculado ou ser professor, auxiliar administrativo, coordenador
ou gestor em gozo de férias ou licenca.

A luz dos critérios de inclusdo e exclusio, varios foram os percalcos na busca por
participantes. Primeiramente, foram horas de espera para marcar horario com gestores em
busca de autorizacdo para conversar com 0s integrantes da comunidade escolar. Vencida essa
etapa, outro percalco foi, apds esclarecimentos sobre o teor da pesquisa, a desisténcia de
muitos, o desejo de varios de ndo participar e a declinagcdo do convite em razao de sobrecarga
com exigéncias a curto prazo. Houve também aqueles que, tendo aceitado participar, ndo
compareceram na hora das entrevistas. Diante dessa realidade, foi necessario inumeras visitas
as unidades educacionais.

Frente as negativas, julgamos importante ressaltar que néo se pode fazer conjecturas
sobre a resisténcia de muitos integrantes da comunidade escolar em participar da pesquisa.
Por um lado, porém, tal comportamento provoca varios questionamentos sobre 0s possiveis
motivos para isso. Houve medo de expressar sua posicdo sobre o Batalhdo Policial Militar
Escolar na unidade escolar? Quem sabe pairava no ar o temor de represalias da secretaria de
educacéo ou dos policiais? Pode ter sido o caso de incompreensdo do que se tratava a pesquisa
e seus objetivos? Por outro lado, essa resisténcia corrobora a afirmacao de Bayley (2006, p.

19) sobre pesquisas envolvendo o trabalho da policia: “um académico que estuda a policia
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deve estar disposto a realizar um trabalho de campo intenso em ambiente cheio de
desconfianga, a dobrar a intransigéncia burocrética, a tornar-se politicamente suspeito”.

Diante desse contexto vivenciado na busca por participantes, conseguimos a adesao
voluntaria e consciente de 27 participantes. Seus nomes a seguir sdo ficticios e suas
informagdes foram reduzidas ao minimo indispensavel para que houvesse garantia de sigilo
e ndo identificacdo, conforme os critérios eticos estabelecidos e detalhados nos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (BRASIL, 2012a). Participaram da pesquisa:

a) seis estudantes (Camila, Isaque, Jair, Oliver, Sana e Santos), cuja faixa etaria
girava em torno de 18 anos, todos moradores do Jardim Novo Mundo e bairros
adjacentes;

b) doze professores e professoras (Ana, Carmem, Cassia, Clara, Felicity, Ivo, Jane,
Keila, Laura, Lina, Luana e Silvia), com faixa etaria média de 38 anos;

c) trés auxiliares administrativos (Célio, Edina e Raimunda), com faixa etaria média
de 45 anos, todos moradores do Jardim Novo Mundo e bairros adjacentes;

d) trés coordenadoras pedagdgicas: Carla, Julia e Manuela. Possuem faixa etaria em
média de 38 anos;

e) trés gestores e gestoras (Angela, Elis e Juca), com faixa etaria média de 40 anos.

Ressaltamos que os professores, coordenadoras e gestores possuem formacéo nas
areas das ciéncias humanas e sociais.

Os dados da pesquisa empirica foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada (ver Apéndice C), com duracgdo estimada de 40 minutos cada uma. Antes de
iniciarmos as entrevistas, foi lido, esclarecido e entregue o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para assinatura dos participantes (ver Apéndices D e E).

As entrevistas foram realizadas em salas disponiveis no espaco escolar, no segundo
semestre do ano de 2019, em local onde fossem garantidas a privacidade e sigilo das
informacdes coletadas. E importante ressaltar que esse processo ndo ocorreu no periodo de
aulas, mas em outros horarios conforme agendamento e disponibilidade dos gestores,
coordenadores pedagogicos, professores, auxiliares administrativos e alunos. Dessa forma,
ndo foram prejudicadas as atividades das comunidades escolares. Ressaltamos ainda que a
coleta de informacdes foi autorizada pelo coordenador regional de educagido de Goiania (ver
Anexo 1) (BRASIL, 2012a).

Para a sistematizacdo dos dados coletados, foi utilizado o procedimento de anélise
qualitativo denominado “nucleos de significagdes”, como instrumento para a apreensao da

constituicdo dos sentidos e significados dos participantes desta pesquisa.
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Esse procedimento de organizacéo e anélise do material levantado foi realizado em
trés etapas. Primeiro, houve o levantamento dos pré-indicadores, a saber, a “identificagdo
de palavras que ja revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito, que, como
ser mediado pela histdria, se apropria das caracteristicas de sua cultura e as converte em
funcgdes psicoldgicas” (AGUIAR, SOARES e MACHADO, 2015, p. 61-62). Depois, foi
feita a estruturacdo dos indicadores, organizados a partir dos pré-indicadores, de acordo
com similaridade, complementaridade ou contraposicdo. Finalmente, realizamos a
estruturacdo dos nucleos de significacdo, que descrevem os sentidos e significados do
Batalh&o Policial Militar Escolar para os participantes da pesquisa (AGUIAR, SOARES e
MACHADO, 2015).

Tomamos o cuidado ao longo da constituicdo desse processo, porém, de seguir o

alerta recomendado por Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 63):
Embora a sistematizagdo dos nlcleos de significacdo seja realizada por etapas
(levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e sistematizagdo
propriamente dita dos ndcleos de significacdo), esse processo ndo deve ser
entendido como uma sequéncia linear. Trata-se de um processo dialético em que o
pesquisador ndo pode deixar de lado alguns principios, como a totalidade dos

elementos objetivos e subjetivos que constituem as significa¢des produzidas pelo
sujeito.

A analise dos dados coletados foi realizada pelos nucleos de significacdo, proposto
por Aguiar, Soares e Machado (2015), cuja andlise partiu da leitura do material
sistematizado dos pré-indicadores, indicadores e nudcleos de significagdes. Segundo
Aguiar, Soares e Machado (2015),

esse processo ndo deve ser entendido como uma sequéncia linear. Trata-se de um
processo dialético em que o pesquisador ndo pode deixar de lado alguns principios,
como a totalidade dos elementos objetivos e subjetivos que constituem as
significacBes produzidas pelo sujeito, as contradigdes que engendram a relacdo
entre as partes e o todo, bem como deve considerar que as significagcdes
constituidas pelo sujeito ndo séo producdes estaticas, mas que elas se transformam
na atividade da qual o sujeito participa (p. 63).

Organizacao da Dissertacao

A presente dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. No primeiro, denominado
“Estado da Arte sobre o Batalhdo de Policia Militar Escolar”, apresenta-se as produgoes
cientificas das instituicdes de Programa de Pds-Gradua¢do do Ensino Euperior no Brasil
sobre pesquisas acerca do Batalhdo Escolar Militar.

No segundo capitulo, intitulado “A Escola e as Violéncias no contexto escolar”,

discute-se sobre a escola e a sua funcdo social, como suporte para uma formagcéao critica e de
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apreensao da realidade, pautada no diélogo, cultivando-se préticas que levem a humanizagéo
Debatemos igualmente o fendmeno da violéncia na escola, partindo da conceituacdo de suas
diversas manifestaces e consequéncias no ambiente escolar.

No terceiro capitulo, denominado “Os Batalhdes Militares Escolares no Brasil: o
Policiamento Militar nas Escolas”, apresenta-se um resgate da constitui¢ao dos Batalhdes da
Policia Escolar Militar nos estados brasileiros, tratando-se em seguida da trajetoria de criacao
do Batalhdao do estado de Goids. Também se problematiza a existéncia desses batalhdes
militares, os projetos de leis que buscam normatizar agdes da Policia Militar nas escolas
brasileiras e o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas, uma acdo da Policia Militar
presente em todo o territorio nacional.

No quarto e altimo capitulo, intitulado “Os Sentidos e Significados do Batalhdo de
Policia Militar Escolar para a Comunidade Escolar”, apresenta-se a fala dos participantes da
pesquisa estruturadas em quatro nucleos de significacdes sobre suas concepgdes a respeito
da funcdo, presenca, contribuigéo para a escola, funcao social e abordagens do Batalh&o de

Policia Militar Escolar para os integrantes da comunidade escolar.
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1. ESTADO DA ARTE SOBRE O BATALHAO DE POLICIA MILITAR ESCOLAR

Este capitulo apresenta o estado da arte sobre o Batalh&o de Policia Militar Escolar
em producdes cientificas das instituicdes do Ensino Superior no Brasil, a fim de revelar as
discussdes sobre essa tematica (FAZENDA, 2012; FERREIRA, 2002). Nele apresentamos
as dissertaces e teses produzidas em programas de pos-graduacéo em Cidadania e Violéncia,
Salde Publica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Juridicas, Direitos Humanos, Educacéo,
Engenharia de Producdo, Psicologia, Politicas Publicas, Seguranca Publica e Servico Social.

A pesquisa foi realizada no portal web da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) por meio das seguintes palavras-chave: ‘“Batalhdo
Escolar”; “Patrulha Escolar”, "Batalhdo da Policia Militar", "Policia Comunitaria" e "Proerd"
(sigla para Programa Educacional de Resisténcia as Drogas, projeto da Policia Militar em

parceria com as escolas e comunidades).

1.1 Levantamento das dissertaces e teses

A busca do material académico ocorreu segundo os critérios de inclusdo de a)
dissertacdes e teses que tratavam especificamente do Batalhdo Militar Escolar b) no periodo
de 2014 a 2019. Como critério de exclusdo adotamos: a) dissertacBes e teses cujo objeto de
investigacdo ndo tinha relacionamento com a atuacdo do Batalhdo Militar Escolar nas
escolas. Com objetivo de localizar o maior niumero possivel de publicagdes referentes ao
tema, a pesquisa no banco de dados foi feita com os seguintes filtros em aberto: Grande Area
Conhecimento; Area Conhecimento; Area Avaliacdo; Area Concentracio; e Programa.

As buscas ocorreram em duas etapas, sendo a primeira realizada por meio da
especificacdo das palavras-chaves e selecéo das filtragens. Nela fizemos a leitura dos titulos
das producbes localizadas, descartando aquelas que entravam no critério de excluséo.
Quando o titulo ndo era explicito, partiamos para a leitura dos resumos.

Em sintese, nessa primeira etapa foram levantadas 79 dissertacdes e nove teses
publicadas entre os anos de 2014 e 20192, conforme podemos ver na Tabela 1. E importante
ressaltar que ndo foram encontradas produc¢des de mestrado e doutorado na busca com a
palavra-chave “Batalhdo Escolar”. Segue abaixo a distribuicdo das palavras-chaves, ano e

namero das producdes localizadas nos programas de mestrado (M) e doutorado (D).

2 Nos anos em que ndo localizamos dissertacGes e teses, colocamos um hifen (-).
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Tabela 1: Levantamento das dissertacdes e teses por ano e palavras-chave

24

Ano Palavras-Chave
“Batalh3do da Policia “Patrulha Escolar” “Policia “Proerd”
Militar” Comunitaria”

M D M D M D M D
2014 - - 01 - 08 01 02 -
2015 04 - 04 - 07 01 09 -
2016 02 - 02 - 06 02 04 01
2017 01 01 - - 06 - 03 -
2018 01 01 01 - 04 01 - -
2019 - - 02 - 04 01 01 -
Total 08 02 10 - 35 06 19 01

Total Geral: Mestrado: 72; Doutorado: 9.

Com as producgdes localizadas, iniciou-se a segunda etapa desta pesquisa: a sele¢ao
dos trabalhos apds a leitura dos titulos e resumos segundo os critérios de inclusdo e exclusao,

Fonte: Capes, 2020.

conforme podemos ver na Tabela 2. Ao final, foram selecionadas quinze dissertacdes (ver

Apéndice A) e duas teses (ver Apéndice B).

Tabela 2: Dissertacdes e teses selecionadas por ano e palavras-chave

Ano Palavras-Chave
“Batalhdo da “Patrulha Escolar” “Policia “Proerd”
Policia Militar” Comunitaria”
M D M D M D M D
2014 - - 01 - - 01 013 -
2015 - - 02 - - - 03 -
2016 - - 02 - - - 03 01
2017 01 - - - - - 01 -
2018 - - - - - - - -
2019 - - 01 - - - - -
Total 01 - 06 - - 01 08 01
Total Geral: Mestrado: 15; Doutorado: 2.

Conforme observamos na tabela 2, foram selecionadas duas dissertacdes sobre
Batalhdo da Policia Militar em 2014, cinco dissertacdes em 2015, cinco dissertacbes em
2016, duas dissertacbes em 2017 e uma dissertacdo em 2019. Em relacdo as teses, foram

encontradas uma em 2014 e outra em 2016. As dissertacOes e teses encontradas foram lidas

em sua totalidade.

Para uma melhor compreensao das publicacGes referentes a atuacgao da forga policial

Fonte: Capes, 2020.

3 A dissertagdo encontrada com a palavra chave “Proerd”, coincide com a busca usando a palavras-chave

“Policia comunitaria”, logo esse quantitativo foi computado na palavra chave ‘“Proerd”, por tratar desse

programa.
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dentro da escola, podemos perceber que, ao usar a palavra-chave “Proerd”, houve um niimero
significativo de publicacdes: oito dissertagdes (correspondendo a um percentual de 53,3%) e
uma tese (correspondendo a 50% das pesquisas). As respectivas dissertacdes referem-se aos
trabalhos de Silva (2014), Assis (2015), Camargo (2015), Seeger (2015), Franca (2016),
Santos (2017), Urpia (2017) e Negreiros (2017); a tese, o trabalho de Neto (2016). Com a
palavra chave “Policia Comunitéria”, temos a tese de Blasius (2014), correspondendo a 50%
dos resultados. Usando como palavra-chave “Batalhdo da Policia Militar”, foi encontrada
apenas uma pesquisa: a da autora goiana Jubé (2017), equivalente a 6,6% dos trabalhos. Com
a palavra-chave “Patrulha Escolar”, temos os materiais de Silva (2016), Granzotti (2016),
Belém (2019), Delgado (2014), Ferreira (2015) e Alves (2015)% correspondendo,
aproximadamente, a 40% dos resultados.

Assim, os dados da Tabela 2 evidenciam que o maior nimero de publicacdes
trabalha com a temadtica “Proerd”. Em seguida, na ordem, vem “Policia Comunitaria”,
“Patrulha Escolar” ¢ “Batalhdo da Policia Militar”, as quais tratam de tematicas referentes a

atuacdo da policia militar dentro das escolas.

1.2 Sintese das produces académicas

Segue abaixo uma sintese das producgdes localizadas, que foram agrupadas em
categorias conforme os temas abordados pelos pesquisadores.

Delgado (2014), em sua pesquisa de dissertagdo “Escola territdrio e violéncia:
reflexos no campo escolar”, buscou identificar os episddios de violéncia no territério da
escola e entorno e analisar como eles se refletem no campo escolar de instituicdes pablicas
estaduais de Maringd, Parana. A autora constatou que as principais violéncias que apreendem
o territorio escolar, na opinido dos docentes, sdo a estrutura fisica precéria, a falta de
instrumentos adequados para o atendimento das necessidades especiais, o vandalismo, as
agressdes fisicas entre os alunos, o assédio moral, o roubo, e as ameacas, bem como as
substancias ilicitas que adentram a escola, o0 medo de traficantes, gangues e a invasao do
territorio escolar por pessoas estranhas. Na compreensdo dos educandos, as principais
violéncias seriam deficiéncia das aulas de informatica, caréncia de politicas publicas de

contraturno, problemas de infraestrutura predial, furtos, roubos, agressdo fisica, insultos,

4 Vale ressaltar que a pesquisa de Alves (2015), buscou contribuir com a patrulha escolar, na elaboragdo de
rotas, usando um algoritmo matematico para calcular as possibilidades do melhor caminho, logo néo analisou
a atuacdo dos policiais dentro dos estabelecimentos de ensino.



26

assédio moral, ameacas, inseguranca, agressoes verbais, depredacdo do patriménio publico,
porte de armas no territdrio escolar, entre outras agdes violentas. Nesse trabalho, a patrulha
escolar é vista como uma importante aliada da escola no combate a violéncia, pois esta
amparada legalmente para atuar no territorio escolar, analisa-lo e relacionar, junto com as
comunidades escolares, quais as areas que precisam ser melhoradas para promover mais
seguranca nas instituicoes.

Silva (2014), no trabalho de dissertacdo Praticas Educativas e Seguranca Humana:
o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e Violéncia - PROERD?”, buscou analisar
os campos de politicas publicas em seguranca e educacdo em uma escola estadual de
Campina Grande, Paraiba. O objetivo da autora foi identificar, junto aos profissionais de
educacdo, a experiéncia do Proerd no contexto escolar e se ha contribuicdo desse programa
para prevenir o uso de drogas. A pesquisa teve carater exploratério, com uma abordagem
qualitativa de coleta e analise dos dados referente aos professores, gestores, alunos e policiais
militares que atuam como instrutores do Proerd. Os resultados apontam para a aceitacdo do
programa na unidade escolar, bem como pela comunidade, no que passa a ser conhecido
como uma policia comunitaria.

Camargo (2015), em sua pesquisa de dissertagdo “Contribuicbes do Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a violéncia (Proerd) para o encaminhamento de
relagOes interpessoais conflituosas no cotidiano escolar”, investigou 25 alunos de uma escola
publica do municipio de Lages, Santa Catarina, que participaram das atividades do Proerd,
além de seus pais, uma professora e quatro instrutores do programa em 2013. De cunho
exploratorio e qualitativo, a pesquisa do autor foi realizada por meio da aplicacdo de
questionarios. Os dados coletados e analisados identificaram que o Proerd favorece as
relacGes amistosas entre os alunos e que as atividades desenvolvidas pelo programa foram
consideradas significativas, levando a reflexdo quanto aos conflitos interpessoais, drogas e
violéncia.

Assis (2015), no trabalho de dissertagdo “Estratégias da gestdo escolar de
enfrentamento a violéncia: uma analise da implementacdo do Proerd em uma escola da rede
publica estadual do Amazonas”, buscou analisar as ag¢fes da gestdo escolar para o
enfrentamento da violéncia estudantil dos jovens de uma escola publica de Manaus,
Amazonas, e a parceria com a Policia Militar e seu programa Proerd. Por meio de
questionario com professores e alunos e entrevistas com a dire¢do escolar, o autor identificou
gue a violéncia tem aumentado nos Gltimos anos, refletindo-se no processo de ensino-

aprendizagem. Quanto ao Proerd, segundo Assis (2015), ndo ficou evidenciada sua



efetividade, j& que os alunos se sentem intimidados pela presenca da policia. Além disso, o
programa apresenta uma teoria distorcida da pratica, uma vez que o aluno é visto como
passivo no processo de aprendizagem, e ndo orientado, direcionado. Também foi possivel
identificar que os professores tém dificuldades para trabalharem de forma contextualizada os
contetdos, como indicado nas diretrizes escolares, e assim enfrentar a situacéo no dia a dia.
Logo, foi possivel constatar a necessidade da formacao em servico, capacitando-os para lidar
com as situacdes novas do cotidiano escolar. Assim, promover a reflexdo e analise sobre a
pratica educativa € uma possibilidade de superar as dificuldades do processo educacional
diante da violéncia.

Alves (2015), na pesquisa de dissertagdo sobre o “Modelo matematico para selecéo
de patrulhamento escolar: o caso da patrulha escolar de Ponta Grossa”, buscou mostrar que
o patrulhamento policial, entre os principais meios de prevencdo da violéncia escolar, tem
sido o mais efetivo. A autora propde no trabalho um método baseado em modelos
matematicos para auxiliar o programa de patrulha escolar na defini¢do das rotas de rotina e
emergenciais, cujos resultados se mostram efetivos em cidades com restri¢cbes de recursos
tecnoldgicos.

Ferreira (2015), no trabalho de dissertagao “Do boletim escolar ao boletim de
ocorréncia: o que esta acontecendo com as escolas?”, apresenta a compreensao € a concepgao
que os escolares, bem como dos policiais atuantes naquela escola, tém da violéncia escolar,
suas principais causas e 0s mecanismos e enfrentamento utilizados contra ela (nesse caso, a
intervencdo da policia). A autora utilizou a Psicologia Histdrico-Cultural (para compreender
0 homem que vem sendo atravessado por questdes politicas, econémicas e sociais) e a
Psicologia Escolar Critica (que propde uma reflexdo e uma atuacdo criticas diante dos
percalcos que as escolas vém passando) como ferramentas tedricas para discutir e embasar
os elementos que circundam essa problematica. Verificou-se que a concepcao de violéncia
escolar se assemelha com a de violéncia social, sendo elas influenciadas por um pensamento
cristalizado que tende a culpabilizar a suposta “clientela inadequada” da escola. Isso retrata
o0 grande distanciamento entre a escola e a comunidade — que baseia sua préatica por meio de
uma Vviséo reducionista e “esquece” de coletivizar as agdes no ambiente escolar.

A pesquisa da autora Seeger (2015), a dissertacdo “O enfrentamento da indisciplina
nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Educagdo Basica Dr.
Celestino Lopes Cavalheiro em S&o Gabriel-RS”, teve como finalidade descrever a
intervencado realizada na referida escola, a fim de compreender as razdes do problema da

indisciplina escolar e efetivar um processo democratico na construcdo das normas de
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convivéncia. Foi usada a metodologia de pesquisa em acdo, com envolvimento do conselho
tutelar, comunidade escolar e instrutores do Proerd. A autora concluiu em seu trabalho que
as rodas de conversa possibilitaram a reflexdo por parte dos professores sobre as praticas
desenvolvidas na escola. Isso proporcionou caminhos favoraveis a transformacdo dessas
relagOes a partir de um novo olhar diante da questéo da indisciplina, trazendo mudancas nas
praticas pedagogicas e na convivéncia em sala de aula e no interior da escola.

Granzotti (2016), no trabalho de dissertacdo “A educacdo como direito da
personalidade e a violéncia na escola: a patrulha escolar comunitaria no estado do
Parana”, investigou a escola como meio de acesso ao exercicio da cidadania e de
transformacéo das pessoas. O autor enfatiza que algumas escolas podem ser vistas como
instrumentos de excluséo social, pois oferecem um ensino que ndo capacita os estudantes
adequadamente para o mercado de trabalho nem os prepara para serem cidadaos informados
e atuantes, reforcando a dificuldade de garantir o direito a personalidade. Granzotti afirma
que a¢Oes para solucionar tal dificuldade ja foram implementadas e que a pesquisa tem como
objeto uma delas: a Patrulha Escolar Comunitaria, que desenvolve um carater preventivo e
atua de modo repreensivo somente em casos especificos. Em sua pesquisa, o0 autor buscou
verificar se essa politica publica contribui para garantir o direito personalissimo a educacdo
bem como & seguranga.

Silva (2016), em sua pesquisa de dissertagdo “Violéncia escolar no municipio de
Apucarana: uma analise a partir das escolas publicas estaduais”, investigou a fun¢ao e o papel
da patrulha comunitaria no ambiente escolar relacionados a microvioléncias e incivilidades.
O autor inferiu no trabalho que essa politica publica ndo reduziu o nimero de ocorréncias,
com base no aumento em nivel nacional de casos de violéncia. A anélise foi realizada por
meio de estatisticas dos boletins de ocorréncias unificados, expedidos durante o periodo da
pesquisa, identificando se 0s eventos registrados eram da al¢ada da policia ou se poderiam
ser resolvidos de outras formas. Com o resultado obtido, procurou-se levantar um conjunto
de recomendacfes necessarias a atuacdo da patrulha escolar comunitaria, definindo-se o
problema principal ocorrido nas escolas, suas caracteristicas e possiveis causas. Segundo ele,
a Patrulha Escolar Comunitaria sofre impacto de fatores externos e os resultados dos seus
trabalhos so seriam percebidos a longo prazo.

Franca (2016), no trabalho de dissertacao “Percep¢do de Violéncia Escolar: Atuagdo
do Gestor Publico e Privado”, investigou a percepcdo da violéncia em uma escola pablica e
outra privada de Castanhal, Para, com o objetivo de comparar o modelo de gestéo escolar de

ambas. Para realizar o paralelo, foi utilizada a técnica estatistica de analise descritiva de
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graficos dos resultados obtidos a partir da pesquisa de campo por meio de entrevistas
semiestruturada de natureza quali/quantitativa. O autor constatou que a violéncia no ambiente
escolar tem aumentado e que esses atos nao sdo praticados somente pelos estudantes, pois 0s
gestores e professores também praticam violéncia mesmo que simbolicamente. Ele
identificou que gestores de ambas as escolas adotam medidas como mediagéo de conflitos,
acionamento dos pais e da Policia Militar para conter a violéncia.

Urpia (2016), na pesquisa de dissertacdo “Politicas Publicas sobre drogas no Brasil:
um diagndstico do programa educacional de resisténcia as drogas e a violéncia da Policia
Militar da Bahia”, focou nas a¢des de enfrentamento ao uso indevido de drogas nas escolas
baianas utilizando a metodologia de objetivos de pesquisa descritiva e exploratoria. O autor
fez um levantamento das legislacBes destinadas a repressao de drogas e de amparo as criangas
e adolescentes. Por fim, realizou uma analise da parceria existente entre a Policia Militar e
as escolas publicas e privadas do estado no que se refere ao desenvolvimento do Proerd e
prop0s a criacdo do website do programa visando a interacdo entre as escolas e a Policia
Militar da Bahia.

Sousa (2016), no trabalho de dissertacdo “O Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas (Proerd) desenvolvido pela Policia Militar do Distrito Federal — PMDF: sua
efetividade a luz da percepcdo de seus alunos e instrutores”, usou a metodologia de
questionarios e entrevistas, bem como dados coletados de pesquisas anteriores referente ao
tema. O autor concluiu gue o programa é efetivo e possui aceitacdo por parte da comunidade
escolar.

Jubé (2017), na pesquisa de dissertacdo “Jovens, Violéncia e a Cultura da Paz no
Contexto Escolar”, objetivou compreender a percepgdo dos jovens sobre o assunto a partir
de uma pesquisa realizada em uma escola estadual da cidade de Goiania, Goias. A autora
evidenciou gue os jovens desconhecem a existéncia de projetos voltados para a cultura da
paz e constatou também que a presenca do Batalhdo da Policia Militar na escola é necessaria,
mas traz constrangimento e sensacdo de vigilancia aos jovens. Os resultados da pesquisa
apontam para a necessidade de criagdo de projetos que envolvam a comunidade escolar na
discusséo e construgdo de uma cultura de paz.

Negreiros (2017), no trabalho de dissertacdo “Politicas sobre drogas: uma analise
da intervencdo profissional dos Policiais Militares da Paraiba sob a oOtica da prevengdo —
PROERD?”, analisou a relacdo entre a pratica dos profissionais instrutores do Proerd e a
proposta da prevengdo no ambito da Politica Nacional sobre Drogas no Brasil. Para realizar

a pesquisa, foi utilizada a pesquisa exploratéria por meio de levantamento bibliogréafico,
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documental e de campo quanti/qualitativa com questionarios semiestruturados. A autora
concluiu que a prética profissional dos instrutores do Proerd apresenta aspectos relevantes
em relacdo a prevencao ao uso de drogas, mas 0 que torna o programa eficiente é a formacéo
do educador social.

Belém (2019), na pesquisa de dissertagao “Patrulha escolar: a atuagdo nas escolas
publicas estaduais com o publico infanto-juvenil”, investigou as praticas dos policiais da
patrulha escolar na Grande Vitoria, Espirito Santo, que levaram essa corporacdo a ser
identificada como referéncia nas escolas estaduais do estado. A metodologia utilizada para a
averiguacdo foi entrevista, estudo descritivo, quantitativo, corte transversal com dados
coletados em pesquisas e publicagdes que avaliaram a patrulha escolar e seu resultado de
diminuicdo da violéncia nos arredores da sala de aula e aproximacao da comunidade com a
escola. O autor concluiu que o olhar diferenciado do profissional de seguranca publica
— utilizando a metodologia do policiamento comunitério, fazendo uso de parcerias com
outros 6rgdos e respeitando o ambiente académico — produz muito mais sensacdo de
seguranca, possibilita um ambiente de paz e harmonia na escola e favorece o processo de
ensino-aprendizagem.

Na tese de doutorado “Compreensdo da Violéncia Escolar no Ambito da Policia
Militar do Paran”, Blasius (2014) buscou compreender a visao dos policiais pertencentes ao
Batalh&o de Policia Militar Escolar Comunitéria sobre a violéncia escolar, com base na teoria
bioecoldgica do desenvolvimento humano, de Urie Bronfenbrenner (1996). Na pesquisa, que
utilizou um nucleo de significacBes para a compreensdo da violéncia escolar, o autor desejou
contribuir para que a atuacdo do batalhdo escolar se pautasse em propositos éticos na
prevencdo da violéncia escolar. De acordo com os resultados, a violéncia contribui, segundo
o policial militar escolar, para as desigualdades educacionais e os fatores que a provocam
devem ser discutidos pela comunidade buscando-se a filosofia de uma escola comunitaria,
de responsabilidade de todos.

Na tese de doutorado “Avaliacdo das caracteristicas de programas de prevencao ao
uso de alcool e outras drogas implantados nas escolas brasileiras”, Neto (2016) buscou
caracterizar os programas de uso de alcool e drogas das escolas publicas e privadas de Ensino
Fundamental e Médio que afirmam possuir a¢des preventivas. O método utilizado pelo autor
foi o de entrevistas feitas via Skype, gravadas e transcritas seguindo um roteiro
semiestruturado, tendo sido realizadas com diretores e coordenadores pedagogicos de escolas
brasileiras selecionadas por sub amostras de um inquérito epidemiolégico nacional que visou

a avaliar a presenca de programas de prevencdo nas cinco macrorregides brasileiras. Para a
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andlise dos dados, foi utilizado o software NVIVO e o referencial tedrico de Bardin (2011).
Os resultados obtidos evidenciaram que 0s programas de prevencdo no Brasil s&o
confundidos com atividades preventivas: eles ndo seguem boas préaticas e ndo sdo baseados

em evidéncias cientificas.

1.3 Categorizacao dos materiais levantados

Frente a essas producdes localizadas, realizou-se uma andlise a partir das seguintes
categorias: Programas de Pos-Graduagdo Stricto Sensu, por ano e titulacéo;
regido/ano/titulacdo académica; modalidade de pesquisas; tipo de pesquisa; natureza -
objetivos da pesquisa; método; instrumentos de coleta de dados; tematicas das produgdes;
conclusdo das producdes. Os dados foram organizados em tabelas e as analises realizadas

seguem abaixo.

Tabela 3: Programas de Pds-Graduacéo Stricto Sensu, por Ano e Titulagéo

Programas Ano M D
Programa de Pds-Graduagdo em Politicas Publicas do Departamento de Ciéncias 2014 01 -
Sociais da Universidade Estadual de Maringa, Parana
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba 2014 01 -
(Jodo Pessoa)
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo, Setor de Educacgdo, da Universidade 2014 - 01
Federal do Parana
Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo da Universidade do Oeste de Santa 2015 01
Catarina (Campus Joagaba)
Programa de Pds-Graduagdo em Gestdo e Avaliagdo da Educagdo Publica da 2015 01
Universidade Federal de Juiz de Fora, Minas Gerais
Programa de Pds-Graduagdao em Engenharia de Produgdo da Universidade 2015 01
Tecnoldgica Federal do Parana
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia Universidade Federal de Rondonia 2015 01
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Pampa 2015 01
Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Juridicas do Centro Universitario de 2016 01 -
Maringd, Parana
Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissionalizante em Politicas Publicas da 2016 01 -
Universidade Estadual de Maringd, Parand
Programa de Pds-Graduagdo em Seguranga Publicas da Universidade Federal do 2016 01 -
Pard
Programa de Pds-Graduagdao em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educagdo da 2016 01 -
Universidade do Estado da Bahia
Programa de Pds-Graduagdo em Direitos Humanos, Cidadania e Violéncia do 2016 01 -
Centro Universitario Euroamericano, Brasilia/DF
Programa de Pds-Graduagdo em Saude Publica Universidade Federal de Sdo Paulo 2016 - 01
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de 2017 01 -
Goids
Programa de Pds-Graduagdo em Servico Social da Universidade Federal da Paraiba | 2017 01 -
Programa de Pds-Graduagdo em Seguranga Publica da Universidade Vila Velha, 2019 01 -
Espirito Santo
Total 15 02

Fonte: Autora, 2020.



De acordo com o levantamento feito, observando-se os programas de ensino,
percebe-se que o tema referente a atuagdo da Policia Militar dentro das unidades escolares
abrange varias areas do conhecimento. Num total de quinze dissertaces, a area da Educacéo
tem um percentual de 40%, com as dissertaces de mestrado de Silva (2014), Camargo
(2015), Seeger (2015), Assis (2015), Urpia (2016) e Jubé (2017).

Os programas de Seguranca Publica — Franca (2016) e Belém (2019) — e Politicas
publicas — Delgado (2014) e Silva (2016) — possuem duas publicac¢fes cada uma, atingindo
um percentual de 13,33%. Os demais programas tiveram um percentual de 6,66% cada um,
a saber: Servigo Social — Negreiros (2017) ; Engenharia de Producdo — Alves (2015);
Psicologia — Ferreira (2015); Ciéncias Juridicas — Granzotti (2016); e Direitos Humanos,
Cidadania e Violéncia — Sousa (2016).

Ja as teses de programas na area da Educacdo e Salde Coletiva tiveram um
percentual de 50% cada um, sendo as produc@es, respectivamente, as de Blasius (2014) e
Neto (2016).

Os estudos apontam uma predominancia das pesquisas feitas em universidades
publicas: as dissertacdes chegam a um percentual de 86,6% e as teses, de 100%. Os
pesquisadores que se interessam pelo tema em questdo sdo na sua maioria da area da
educacao e em segundo lugar de funcionarios do setor de seguranca publica. Percebe-se na
analise dos dados que 0 ano em que mais se pesquisou sobre a atuacdo da policia nas escolas
foi em 2016, com cinco dissertacdes — Silva (2016), Granzotti (2016), Sousa (2016), Urpia
(2016) e Franca (2016 — e uma tese defendida — Neto (2016).

Em seguida, vem 0 ano de 2015, com cinco dissertacOes: Ferreira (2015), Assis
(2015), Camargo (2015), Alves (2015) e Seeger (2015). O ano de 2014 teve duas dissertages
— Silva (2014) e Delgado (2014) — e uma tese — Blasius (2014). Em 2017, duas dissertacdes:
Negreiros (2017) e Jube (2017). Em 2019, uma dissertacdo: Belem (2019).

Tabela 4: Regido/Ano/Titulacdo Académica
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Regido Ano/Titulagdo Académica
2014 2015 2016 2017 2018 2019
M D M D M D M D M D M D
Centro-Oeste - - - - 01 - 01
Nordeste 01 - - - 01 - 01 - - - -
Sul 01 01 03 - 02 - - - - - 01
Norte - - 01 - 01 -
Sudeste - - 01 - - 01 - - - - -
Total 02 01 05 05 01 02 - - - 01

Fonte: Autora, 2020.



Nota-se que hd uma predominancia de institui¢des da Regido Sul, com 41,17% das
producdes localizadas, a saber: Delgado (2014), Blasius (2014), Camargo (2015), Alves
(2015), Seeger (2015), Silva (2016) e Granzotti (2016). Os dados revelam que a Regido Sul
possui 0 maior nimero de publicacbes talvez devido ao fato da criacdo do Batalhdo de
Patrulha Escolar Comunitaria no Parana em 2008, ap6s um caminho percorrido desde a
implementacao no ano de 2003 da Patrulha Escolar I11. No total, sdo mais de dezessete anos
de historia do Batalhdo Militar Escolar no Parana, com o batalhdo presente em todas as
cidades do estado.

As regides Sudeste e Nordeste seguem com 17,64% das produgOes, assim
distribuidas: Regido Sudeste — Assis (2015), Belém (2019) e Neto (2016); Regido Nordeste
— Silva (2014), Urpia (2016) e Negreiros (2017). As regides Norte e Centro-Oeste, tém
11,76% do total das produgdes localizadas: Regido Norte — Ferreira (2015) e Franca (2016);
Regido Centro-Oeste — Sousa (2016) e Jubé (2017).

Tabela 5: Procedimento das pesquisas

Tema Quantitativo Porcentagem

M D M D
Pesquisa Empirica 12 02 80% 100%
Pesquisa Bibliografica 02 - 13,3% -
Estudo de Caso 01 - 6,6% -
Total 15 02 100% 100%

Fonte: Autora, 2020

Entre as dissertacOes localizadas, observa-se que ha uma predominéncia na pesquisa
empirica, apresentando um percentual de mais de 80%: Delgado (2014), Silva (2014),
Ferreira (2015), Assis (2015), Camargo (2015), Seeger (2015), Silva (2016), Sousa (2016),
Franca (2016), Negreiros (2017), Jube (2017) e Belém (2019). No caso das teses, 100% das
producdes localizadas foram empiricas: Blasius (2014) e Neto (2016).

Em relagdo a pesquisa empirica, de acordo com Demo (2000), essa modalidade de
investigagdo é voltada para o tratamento da "face empirica e fatual da realidade”, pois
“produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual" (DEMO,
2000, p. 21). Nessa direcdo, Lakatos e Marconi (2010, p. 169), apontam que a pesquisa

empirica tem como objetivo:

conseguir informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual a
procura de uma resposta, ou de uma hip6tese, que se queira comprovar, ou ainda,
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de descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles. Consiste na observacao de
fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los.

Assim, constata-se que a natureza da pesquisa empirica € pautada pela investigacao
de questdes da sociedade, nos &mbitos social, politico, econdmico e cultural. Dessa maneira,
h& a necessidade de o pesquisador ir a campo, presenciar, observar, envolver-se com a
realidade das pessoas, com o fim de coletar informacdes pertinentes ao objeto de investigagéo
que esteja realizando.

Outro procedimento de pesquisa utilizada foi a “bibliografica”, que, segundo
Severino (2007), “se realiza a partir do registro disponivel, decorrentes de pesquisas
anteriores. [...] Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registradas” (p. 122). Assim, constata-Se que essas pesquisas
utilizam fontes pretéritas ja constituidas, entre as quais se incluem livros, compéndios,
dicionarios e artigos localizados em plataformas digitais e/ou bibliotecas (FONSECA, 2002).
Nesse caso, os dados da Tabela 5 demonstram que o percentual de producdes localizadas foi
de 13,3%: Granzotti (2016) e Urpia (2016).

Ja o estudo de caso foi utilizado em uma pesquisa: Alves (2015), correspondendo a
6,6%. Segundo Severino (2007, p 121), o estudo de caso ¢ uma pesquisa que se “‘concentra
no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos, por ele significativamente representativo”. Assim, observa-se que essa pesquisa
parte suas investigacdes de um ou poucos objetos de estudo na busca de desvelar um amplo

e minucioso conhecimento do fendmeno do qual é objeto de investigacdo (GIL, 2002).

Tabela 6: Tipos de abordagem de pesquisa

Abordagens Quantitativo Porcentagem
M D M D
Qualitativa 06 02 40 % 100 %
Quantitativa 02 - 13,3 % -
Qualitativa/quantitativa 06 - 40 % -
N3o identificado 01 - 6,66 % -
Total 15 02 100% 100%

Fonte: Autora, 2020.

Conforme a Tabela 6, foi possivel identificar que o maior nimero das dissertacdes

publicadas utilizou a pesquisa qualitativa, a saber: Silva (2014), Ferreira (2015), Camargo
(2015), Jubé (2017), Seeger (2015) e Urpia (2016), com um percentual de 40%.
As pesquisas quantitativa/qualitativa, realizadas por Delgado (2014), Assis (2015);



Sousa (2016), Franca (2016), Silva (2016) e Negreiros (2017), tiveram um percentual de
40%. As dissertacdes com suporte na pesquisa quantitativa foram as de Belém (2019) e Alves
(2015), correspondendo a 13,3%; as teses todas utilizaram a pesquisa qualitativa, atingindo
100%. Néo foi possivel identificar a natureza da dissertacdo de Granzotti (2016).

A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (1994), “responde por questdes muito
particulares. Ela se preocupa, [...], com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”
(p. 21). Ainda de acordo com Minayo (2007), as pesquisas qualitativas desvelam “um
universo de significados, motivos, aspirac@es, crengas, valores e atitudes, 0 que corresponde
a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (p. 21).

Jad a pesquisa quantitativa, segundo Trivifios, (1987) caracteriza-se pela
“representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo no estudo. Porém, néo &,
em geral, a preocupacao dela a quantificacdo da amostragem (p. 187). Para o autor, a pesquisa
quantitativa, em relacdo a amostragem, “ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente,
considerando uma série de condic@es (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista
do investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com
as pessoas; tempo do individuo para as entrevistas, etc.)” (TRIVINOS, 1987, p. 132).

Quanto a pesquisa quantitativa/qualitativa, afirmam Minayo e Sanches (1993) que
ha uma “relacdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade [que] ndo
se reduz a um continuum, [sendo que] ela ndo pode ser pensada como oposigao contraditoria”
(p. 247). Para os autores, “¢ de se desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em
seus aspectos mais ‘ecoldgicos’ e ‘concretos’ e aprofundadas em seus significados mais
essenciais. Assim, o0 estudo quantitativo pode gerar questbes para serem aprofundadas
qualitativamente, e vice-versa” (MINAYO e SANCHES, 1993, p. 247).

E importante ressaltar que todas as producdes da educacdo foram de natureza
qualitativa. De acordo com Gatti e André (2011), “a abordagem qualitativa defende uma
visdo holistica dos fenémenos, isto €, que leve em conta todos 0s componentes de uma
situagdo em suas interagdes e influéncias reciprocas” (p. 30). Nessa dire¢do, apontam Gatti e
André (2011), as pesquisas qualitativas “vieram a se constituir em uma modalidade
investigativa que se consolidou para responder ao desafio da compreensdo dos aspectos
formadores/formantes do humano, de suas relagdes e construgdes culturais, em suas
dimensdes grupais, comunitarias ou pessoais” (p. 4).

Existem, entretanto, criticas aos limites de investigacGes na &rea da educagdo em

relacdo a utilizacdo das pesquisas quantitativas, de carater “apenas numérico ou
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experimental, com a propagacao do emprego das metodologias da pesquisa-acéo e das teorias
do conflito, ao lado de um descrédito de que solugdes técnicas resolveriam problemas de base
da educagcio brasileira” (GATTI e ANDRE, 2011, p. 6). Contudo, prosseguem os autores, a
utilizacdo desse tipo de investigacdo s enriquece as pesquisas educacionais, em vista de
“novas perspectivas, abrindo espaco a abordagens alternativas, que passam a ser identificadas
com os métodos qualitativos” (GATTI e ANDRE, 2011, p. 6). Assim, “as contribui¢des
advindas da utilizacdo dos métodos qualitativos foram, e sdo, da maior relevancia para a
compreenséo de inimeras questdes ligadas a educagdo” (GATTI e ANDRE, 2011, p. 7).
Dessa maneira, constata-se que pesquisas quantitativas, qualitativa ou quali/quantis
podem ser utilizadas em investigacdes na area da educacao. O que vai determinar a utilizagdo

de uma ou outra é 0 objeto de pesquisa em questao.

Tabela 7: Tipos de pesquisa quanto aos objetivos

Objetivos Quantitativo Porcentagem
M D M D
Descritivo 03 - 13,3% -
Exploratério 05° - 33,3% -
Total 08 - 46,6% -

Fonte: Autora, 2020.

Houve uma predominancia das dissertacfes analisadas quanto a classificacdo dos
objetivos da pesquisa como sendo exploratorios: Silva (2014), Camargo (2015), Sousa
(2016), Negreiros (2017) e o Urpia (2016, o qual afirmou ser sua pesquisa de finalidade
descritiva/exploratoria).

A pesquisa exploratéria, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009), busca

proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses, [...] desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GERHARDT e SILVEIRA,
2009, p. 35).

Nesse sentido, para Gil (2010, p. 27), “estes tipos de pesquisas sdo 0s que
apresentam menor rigidez no planejamento, pois sdo planejadas com o objetivo de
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”.

Das producdes analisadas, duas identificaram seus objetivos como unicamente

5 A pesquisa de Urpia (2016), quanto aos objetivos da pesquisa, informa ser de finalidade
descritiva/exploratéria. Logo, na contagem final, o resultado terd um quantitativo a mais.



descritivos: Belém (2019) e Franca (2016). De acordo com Gil (2010), as pesquisas
descritivas “tém como finalidade principal a descricdo das caracteristicas de determinada
populacédo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis [sendo] inUmeros
os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais

significativas aparece na utiliza¢do de técnicas padronizadas de coleta de dados™ (p. 32).

Tabela 8: Métodos utilizados nas pesquisas
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Método Produgées
M D
Materialismo Histérico Dialético 01 -
Fenomenologia - 01
N3do identificaram o suporte epistémico 14 01
Total: 15 02

Fonte: Autora, 2020.

Lakatos e Marconi (2003) afirmam que entendem “por ciéncia uma sistematizagao
de conhecimentos, um conjunto de proposi¢des logicamente correlacionadas sobre o
comportamento de certos fenomenos que se deseja estudar” (p. 80). Nessa dire¢ao, Lakatos
e Marconi (2003) afirmam que embora as ciéncias se utilizam de método cientificos, “em
contrapartida, nem todos os ramos de estudo que empregam estes métodos sdo ciéncias.
Dessas afirmagdes podemos concluir que a utilizacdo de métodos cientificos ndo é da alcada
exclusiva da ciéncia, mas ndo ha ciéncia sem o emprego de métodos cientificos” (p. 83).
Concluem as autoras que “o método é o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,
com maior seguranca e economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos vélidos e
verdadeiros —, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes
do cientista” (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 83).

Vale ressaltar, como observado na Tabela 8, que foram identificados os métodos
materialismo historico dialético e fenomenologia, cuja utilizacdo foi explicitada nas
producdes selecionadas referente a atuacdo do policial militar no ambiente escolar.

No caso do método do materialismo historico dialético, para Saviani (2012), ele
“permite encarar o sistema educacional de modo dindmico, com seus elementos interagindo,
incorporando contradi¢cbes e se comportando, a0 mesmo tempo, como condicionado e
condicionante do contexto em que esta inserido” (p. 28).

Segundo Frigotto (1991), “o que fundamentalmente importa para o materialismo
historico dialético é a producdo de um conhecimento critico que altere e transforme a
realidade anterior, tanto no plano do conhecimento como no plano histérico social, de modo

que a reflexdo teorica sobre a realidade se dé em fun¢do de uma acao para transformar” (p.



48). Nessa direcdo, o mesmo autor afirma que o materialismo historico dialético enquanto

metodologia busca um

conhecimento que é produzido pelo sujeito, reproduz o real em suas multiplas
determinacfes com o objetivo de superar a aparéncia mediata das coisas e atingir
a sua esséncia. A partir do dado empirico, o real é observado pelo sujeito
diretamente em sua aparéncia e indiretamente em sua esséncia, de modo a
possibilitar o entendimento e o desvelamento dos processos presentes nos
fendmenos estudados, distinguindo assim aquilo que é aparente daquilo que é
essencial apreender no processo de investigacdo (FRIGOTTO, 1991, p. 49).

Dessa maneira, esclarece ainda Frigotto (1991) que o “materialismo historico
dialético se d& a partir de trés movimentos simultaneos: de critica, de construgdo do novo
conhecimento e de acdo com vistas a transformacao” (p. 78). Segundo o autor, para “ser
materialista, histdrica e dialética, a investigacdo deve considerar a concretude, a totalidade e
a dindmica dos fenémenos sociais, que ndo sdo definidos a priori, mas construidos
historicamente” (FRIGOTTO, 1991, p. 78).

J& o método da fenomenologia, como afirma Bicudo (2011), “é¢ um pensar a
realidade de modo mais rigoroso. O que a caracteriza ndo € ser ou procurar Ser esse pensar,
mas o modo pelo qual age para perseguir essa meta” (p. 17). A autora afirma que “fendémeno
é a palavra que diz da fenomenologia. Compreendendo e interpretando seu sentido e
significado, o mundo da fenomenologia [mostra] o que se manifesta, 0 que aparece. E o que
se manifesta para a consciéncia, para a intencionalidade” (BICUDO, 2011, p. 17). Assim, “a
pesquisa do fendmeno é mostrada pela realizacdo de uma pesquisa rigorosa que busca as
raizes, os fundamentos primeiros do que é visto (compreendido) e o cuidado com cada passo
dado na dire¢ao da verdade” (BICUDO, 2011, p. 20).

Nessa dire¢cdo, segundo Gil (2010), “nas pesquisas realizadas sob o enfoque
fenomenoldgico, o pesquisador preocupa-se em mostrar e esclarecer o que é dado. Néao
procura explicar mediante leis, nem deduzir com base em principios, mas considera
imediatamente o que estd presente na consciéncia dos sujeitos” (p. 14). De acordo com o
autor, “o objeto de conhecimento para a fenomenologia néo € o sujeito nem o mundo, mas o
mundo enquanto é vivido pelo sujeito [, buscando-se] proporcionar uma descri¢ao direta da
experiéncia tal como ela é, sem nenhuma consideracao acerca de sua génese psicoldgica e

das explicacOes causais que os especialistas podem dar” (GIL, 2010, p. 14).
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Tabela 9: Instrumentos de coleta de dados
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Instrumentos Quantitativo Porcentagem
M D M D
Entrevista semiestruturada 8 02 53,3% 100%
Questionarios 5 - 33,3% -
N3o identificado 02 - 13,3% -
Total 15 02 100% 100%

Fonte: Autora, 2020.

No que refere aos instrumentos utilizados para a coleta de dados pelos
pesquisadores, houve predominancia nas teses do uso das entrevistas semiestruturadas em
100%, dos autores: Neto (2016) e Blasius (2014). J& nas dissertacdes, o percentual foi de
53,3%: Silva (2014), Ferreira (2015), Alves (2015), Silva (2016), Almeida (2016), Franca
(2016), Negreiros (2017) e Jube (2017).

A entrevista semiestruturada, segundo Gil (2010), ¢ uma “técnica que permite, ao
mesmo tempo, a liberdade de expressdao do entrevistado e manutengdo do foco pelo
entrevistador” (p. 137). Nessa direcdo, a entrevista em profundidade, para Duarte (2005), ¢
“um recurso metodoldgico que busca, com bases em teorias e pressupostos definidos pelo
investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada
por deter informacgdes que se deseja conhecer” (p. 62).

Ja os questionarios atingiram um percentual de 33,3% das producdes: Delgado
(2014), Assis (2015), Camargo (2015), Granzotti (2016) e Sousa (2016). Esse instrumento
de coleta de dados, segundo Marconi e Lakatos (2010), se constitui por “uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador” (p.
184).

Na analise das publicacdes, em duas delas ndo foi possivel identificar os
instrumentos de coletas de dados, num total de 13,3%: Urpia (2016) e Belém (2019).

1.4 Tematicas das dissertacdes e teses

Como podemos ver na Tabela 10, as dissertacOes e teses encontradas no portal da

Capes foram separadas pelos temas nelas abordados: violéncia escolar, indisciplina e Proerd.

Tabela 10: Tematica das pesquisas

Tematicas Quantitativo Porcentagem

M D M D
Violéncia escolar 07 01 46,6% 50%
Indisciplina 01 - 6,66% -
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Proerd 07° 01 40% 50%

Total 15 02 100% 100%

Fonte: Autora, 2020.

Usando as palavras-chave que remetem a atuacdo da Policia Militar no ambiente
escolar, houve a predominancia de dissertacdes com o tema relacionado a “violéncia
escolar”, com um percentual de 46,6%. Os trabalhos referentes a esse tema S80 as
dissertagdes de Delgado (2014), Ferreira (2014), Silva (2016), Granzotti (2016), Franca
(2016), Jubé (2017), Belém (2019), mais a tese do autor Blasius (2014), o que equivalente a
50% das producdes de doutorado.

Percebe-se, ao analisar as publicacOes referente ao fendmeno da violéncia,
evidéncias de que ela adentrou os muros da escola. Diante dessa tematica, as unidades
escolares ndo estdo conseguindo lidar com esse fato e por isso transferem para os policiais a
resolucéo dos conflitos dentro delas, conforme revelam as pesquisas.

Para Sposito (2001),

é inegéavel, sob a Gtica da violéncia social que atinge a escola, a necessidade de
maior seguranca. Reivindica-se uma acao justa dos aparelhos de seguranca, pois
hoje esta disseminado um clima de revolta entre professores, alunos e pais, diante
da auséncia de policiamento preventivo e comunitério nos bairros e nas imediacoes
das escolas (p. 75).

Charlot (2002) afirma, porém, que “historicamente, a questdo da violéncia na escola
ndo € tdo nova, tendo sido registrada ainda no final do século X1X. As formas que ela assume
¢ que sao novas” (p. 432). Nessa direcdo, aponta Sposito (2001) que a violéncia no meio
escolar se manifesta de diversas maneiras, com acgdes dignas desse nome e com atos de
indisciplina e descumprimentos de regras, o que deixa a comunidade escolar amedrontada e
sem saber como lidar com a situacao.

Abramovay (2002) aponta que

Na literatura contemporanea, sociologos, antropélogos, psicélogos e outros
especialistas privilegiam a andlise da violéncia praticada entre alunos ou de alunos
contra a propriedade (vandalismo, por exemplo) e, em menor proporg¢éo, de alunos
contra professores e de professores contra alunos (p. 21).

Logo, as pesquisas demonstram que a aceitagdo dos policiais dentro das unidades

6 O percentual é calculado utilizando-se o quantitativo de seis publicagGes referente ao tema Proerd, pois a
pesquisa da autora Alves (2015) ndo trata especificamente dessa tematica. Ela aborda calculos de rotas
possiveis, calculadas por algoritmos, para facilitar o atendimento do Batalhdo Policial Militar Escolar, quando
solicitado, pelas vias mais rapidas.
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escolares esta ligada ao fato da violéncia e a falta delas de mecanismos para lidar com essas
situacOes, o que leva a solicitagdo da policia dentro das escolas.

Assim, para Sposito (2002), “o policiamento nas escolas foi visto como solugdo em
varias administracdes que enfrentaram, sempre, o problema do despreparo dos profissionais
de seguranca e dos servidores publicos no trato das questdes de violéncia que atingem a
escola” (p. 76). O autor ressalta ainda que a violéncia escolar vem sendo considerada “apenas
questdo de seguranca e, portanto, passivel de intervencdo policial; as medidas de cunho
educativo tenderam a ficar minimizadas, reiterando certas concepgfes enraizadas na
sociedade brasileira, que tendeu a tratar a questdo social como questdo de policia”
(SPOSITO, 2002, p. 78). , “a violéncia ¢é todo ato que implica a ruptura de um nexo social
pelo uso da forca. Nega-se, assim, a possibilidade da relacdo social que se instala pela
comunicacdo, pelo uso da palavra, pelo didlogo e pelo conflito” (SPOSITO, 1998, p. 60).

Quanto ao tema da atuacgéo dos policiais como instrutores do Proerd, o percentual
de dissertagdes foi de 46% — Silva (2014), Camargo (2015), Assis (2015), Alves (2015)’,
Sousa (2016), Urpia (2016) e Negreiros (2017) — e o de teses, 50% — Neto (2016).

De acordo com Blasius (2014), o Proerd “¢ baseado originalmente no programa
[policial dos Estados Unidos] Drug Abuse Resistance Education (DARE), adaptado a
realidade brasileira, esta presente em todos os Estados do Brasil e [€] aplicado pelas Policias
Militares” (p. 37). Esse programa chegou ao Brasil em 1992, quando policiais do DARE
vieram ao Brasil para treinar os policiais militares fluminenses apds um evento em Los
Angeles em 1990 organizado pelos agentes do DARE e a forc¢a policial militar do estado do
Rio de Janeiro. O primeiro centro de treinamento no Brasil, contudo, foi implantado no estado
de S&o Paulo no ano de 1993 e recebeu 0 nome de Proerd (DOMINGUES, 2016; RATEKE,
2006).

Campos e Melo (2012) esclarecem que as a¢6es do Proerd sdo uma acao conjunta

entre as Policias Militares, Escolas e Familias, no sentido de prevenir o abuso de
drogas e a violéncia entre estudantes, bem como ajuda-los a reconhecer as pressdes

e as influéncias diérias que contribuem ao uso de drogas e a pratica de violéncia,
desenvolvendo habilidades para resisti-las (p. 480).

Santos (2016), em sua tese “Avaliacdo das Caracteristicas dos Programas de
Prevencéo ao Uso de Alcool e Outras Drogas Implantados nas Escolas Brasileiras”, concluiu

que ha uma “preocupacao em relacao ao trabalho desenvolvido pelo Proerd, visto que nao se

" Devido a temética da pesquisa de Alves (2015), conforme informado na nota anterior, o cdmputo de
contribuicdo ou ndo da atuacdo do policial para a fun¢do social da escola ndo foi contabilizado.



sabe se esse programa reduz ou aumenta o consumo de drogas entre os escolares” (p. 119).
Assim, o0 autor enfatiza que “ndo se tem evidéncias que o programa de prevengdo mais
ofertado nas escolas brasileiras de fato tenha algum efeito no desfecho primario principal: o
uso de drogas pelos adolescentes” (SANTOS, 2016, p. 119).

Vemos, portanto, que a maioria dos trabalhos com a temética do Proerd conclui que
esse programa é efetivo quanto a prevencdo do uso de drogas, mas argumentam na
intensificacdo da formacdo do policial instrutor para lidar adequadamente com o problema
da violéncia no ambiente escolar.

Em relacdo a tematica indisciplina, houve um percentual de 6,6%, com a dissertacdo
de Seeger (2015), cujo foco foi a atuacao dos policiais militares dentro das unidades escolares
como meio de prevencdo da indisciplina e seus desdobramentos.

Jesus e Maia (2010) afirmam que “algumas pesquisas que possuem como objeto de
estudo a indisciplina tém procurado construir conceitos e parametros que possam contribuir
com as discussoes e reflexdes dos professores em formagao e em exercicio nas salas de aulas”
(sem péagina). De acordo com os autores, ha muitas discussdes referentes a esse tema, “mas
ainda sdo uma incognita para os pesquisadores em educacdo [...], isto porque os atos de
indisciplina ocorrem em diversas situagdes e de diversas maneiras” (JESUS e MARIA, 2010,
sem pagina).

Para Estrela (1992), a indisciplina escolar ¢ “um fendmeno que decorre da sociedade
e do seu sistema de ensino; ela é também um fenbmeno essencialmente escolar, tdo antigo
como a propria escola e tdo inevitdvel como ela” (p. 13). Na concepcdo da autora, a
desigualdade econdmica e social que leva a exclusdo social é um fator que influencia o
interior da escola, causando situagdes adversas como: “turmas numerosas; persisténcia de
pessoal docente sem formacdo profissional; falta de saidas profissionais para os alunos de
ensino basico e secundario, ligada a falta de um sistema coerente de formacéao profissional,
etc.” (ESTRELA, 1992, p. 13).

De acordo com Aquino (1998), para se compreender o conceito de indisciplina é
necessario compreender o de disciplina, pois

comportamentos regidos por um conjunto de normas, a indisciplina podera ser
traduzida de duas formas: 1) a revolta contra essas normas; 2) o desconhecimento
delas. No primeiro caso, a indisciplina traduz-se por uma forma de desobediéncias

insolente; no segundo, pelo caos dos comportamentos, pela desorganizacdo das
relagdes” (AQUINO, 1998, p. 10).

Sampaio (1997) aponta que a escola precisa identificar o que seja disciplina escolar

42



e 0s comportamentos que se adequam a esse conceito a fim de identificar corretamente o que
deve ser entendido como indisciplina. Assim, segundo o autor, a escola deve centrar suas
forcas e suas acdes na prevencdo dos atos considerados indisciplinados, ndo nas formas de
controle; para isso a escola precisa ter uma organizacao pedagdgica centrada nas demandas
da unidade e, em parceria com a comunidade escolar, construir as regras (disciplina) para um
bom convivio (SAMPAIOQ, 1997).

Tabela 11: Resultados/tematicas da violéncia segundo as pesquisas

Resultado/Tematica Quantitativo Contribui com a N3o contribui com a
fungdo social da escola | fungao social da escola
M D M D M D
Violéncia escolar 07 01 - - 01 -
Proerd 078 01 04 - 02 01
Indisciplina 01 - 01 - 06 01
Total 15 02 05 - 08 02

Fonte: Autora, 2020

1.5 Consideracdes dos materiais levantados

Ap6s compreensdo das tematicas das teses e dissertacdes, segue uma apresentacdo
das considerac@es dessas produces, organizadas pela tematicas que elas investigaram.

Em relacdo a violéncia escolar e atuacdo do Batalhdo Policial Militar Escolar, as
pesquisas realizadas apontam, segundo Delgado (2014), para a falta de estrutura adequada
para a préatica educacional e como isso interfere negativamente no ambiente escolar e suas

praticas educativas. Para a autora, a solucdo para o problema pode ocorrer

se o trabalho for realizado em escolas com salas de aula arejadas, com protecao
solar nas janelas, com ventiladores ou ar-condicionado nas dependéncias fechadas
do ambiente escolar, com televisores nas salas de aula, em boas condicGes, para
que o professor consiga dinamizar o planejamento de suas aulas com a utilizacdo
de 4udio e video; com maiores chances de obter a atencdo dos alunos em relagdo
ao contelido e, consequentemente, a melhora no Indice de Desenvolvimento
Escolar (DELGADO, 2014, p. 111).

Conclui a autora dizendo que a instalagdo de camera de seguranga € 0 meio mais
utilizado nas escolas onde ha maior indice de violéncia, visando a identificar as pessoas que
praticam os atos transgressores € assim, “solicitar ajuda da Patrulha Escolar para conter a

violéncia” (DELGADO, 2014, p. 111). Nessa diregdo, ela aponta para a necessidade de se

elaborar “politicas publicas que promovam a igualdade social, para que a comunidade escolar

8 Ver nota 7.
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perceba que sdo iguais em direitos; visto que se o Estado prové recursos para manter escolas
nas areas centrais, deve também cuidar das escolas periféricas com o mesmo olhar”,
afirmando a necessidade de “agdes conjuntas entre Estado, comunidade escolar, conselho
tutelar e patrulha escolar” (DELGADO, 2014, p. 111). A fim de se conter a violéncia,
buscando uma cultura de tolerancia na rotina diéaria das unidades escolar, a autora sugere a
criagdo de um “banco de dados interligado entre as instancias que cuidam do bem-estar dos
estudantes. Com essa acdo e possivel monitorar onde esta o alunado que pratica violéncia e
quais providéncias sdo desenvolvidas para colaborar com esses educandos e inseri-los no
convivio escolar” (DELGADO, 2014, p. 111).

A pesquisa da autora Ferreira (2015) chega a concluséo de que as escolas ndo estdo
conseguindo lidar com os problemas que surgem em seu cotidiano, buscando a puni¢cdo como
meio de conter a violéncia e atribuindo a policia a responsabilidade de lidar com esses casos.

Como podemos verificar em seu trabalho,

a pesquisa retrata 0 quanto a escola estd com a pratica engessada e o quanto ela
acredita que a melhor forma de lidar com a violéncia na escola é com a
institucionalizacdo da policia neste ambiente. Assim como a propria policia se
percebe de fundamental importancia na escola, ou melhor, na formag&o desse aluno
por meio de atuagdo que, embora tenha a concepgéo de ser preventiva, endossa a
imagem que o problema da escola é o aluno, uma vez que, como pdde ser analisado
no projeto pedagdgico para o curso de especializagdo do policiamento escolar, o
olhar da instituicdo é voltado para questBes de direitos e deveres da crianga e dos
adolescentes, das possiveis formas de punicao e para os casos de violéncia em que
o aluno é o agressor, deste modo, acreditam que a violéncia na escola é caso de
policia (FERREIRA, 2015, p. 118).

Conclui a pesquisadora dizendo que a escola é capaz e deve buscar maneiras de lidar
com as situacdes de violéncia: “por manter uma relagdo didria com os individuos envolvidos
nos casos de violéncia, podem juntos discutir e propor solucGes para os problemas que
possam surgir, gerando, assim, uma relacdo harmoniosa; [...] quanto a policia na escola,
acreditamos que néo seja a melhor alternativa e que sua proposta preventiva pode ser feita
pela propria escola” (FERREIRA, 2015, p.119).

Silva (2016), em sua pesquisa, buscou “compreender qual o papel da policia, no
ambiente escolar, dentro das atuais filosofias de policia, como o policiamento comunitario”
(p. 95). Quanto a opinido dos estudantes sobre a atuacdo da policia no ambiente escolar,
conclui o autor que eles “reconhecem sua importancia, mas criticam sua atuagao” (SILVA,
2016, p. 96). Nessa direcéo, Silva (2016) afirma que os policias que atuam dentro das escolas
devem ter formacéo adequada para lidar com as situagdes de violéncia que seja “voltada para

as modernas técnicas de solugdo de conflitos e da compreensdo da juventude... [a fim de]
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atuar como mediador ou conciliador das disputas escolares, principalmente, naqueles
conflitos professor-aluno [e] suavizar tensdes, aparar arestas e preparar as partes envolvidas
para a atuagdo de mediadores de conflitos” (p. 101). Como politica publica, o autor sugere
que haja
a criacdo de uma comissédo para atuar no combate a violéncia escolar, formada por
entidades publicas e privadas, conselhos comunitarios, conselho tutelar, 6rgdos de
segurancga, representantes de professores, alunos, pais e interessados, com o
objetivo de identificar causas, apontar solucfes e resolver conflitos instalados
relacionados a violéncia escolar. Seria interessante que tal comisséo contasse com
pessoas especializadas em técnicas de mediacdo e conciliacdo, bem como tivesse
autonomia de sugerir aos o6rgdos competentes a aplicacdo de medidas

socioeducativas ou penalidades escolares aos envolvidos no conflito (SILVA,
2016, p. 102).

Franca (2016), em sua pesquisa, “buscou compreender como gestores percebem a
ocorréncia da violéncia no ambiente escolar e as agdes utilizadas no seu combate” (p. 56).
Para o autor, situacdes de violéncia acontecem tanto nas escolas publicas quanto privadas,
prevalecendo as verbais em detrimento das fisicas. Segundo ele, os gestores da escola publica
registram mais casos de violéncia verbal (ameaca) e patrimonial (roubo), enquanto os da
escola particular percebem como mais frequentes a violéncia verbal (ameaca e bullying) e
fisica (agressdo) (FRANCA, 2016, p. 56). As medidas tomadas pelos gestores para lidar com
a violéncia centram-se na “convoca¢ao dos pais e acionamento do conselho tutelar”’, mas
“medidas de corregdo e a puni¢do também sdo utilizadas com muita frequéncia no dia a dia
dos registros de ocorréncia, por meio da aplicacdo do Regimento Escolar que também é uma
das medidas perceptiveis” (FRANCA, 2016, p. 56).

Granzotti (2017) afirma em sua pesquisa que a “Patrulha Escolar Comunitaria [do
Parana] realiza exatamente a funcdo para a qual foi criada, que é de garantir a seguranca no
ambiente escolar, aproximando alunos, professores, demais servidores” (p. 116). Apesar
disso, o autor relata que os dados coletados levam a conclusdo de que a atuacdo da patrulha
ndo diminuiu o0 nimero de ocorréncias nas escolas e justifica esse fato pelo aumento a nivel
nacional da violéncia; dessa maneira os resultados “da Patrulha Escolar Comunitaria somente
serdo percebidos em um longo prazo, por se tratar de uma politica publica que sofre a
influéncia de inumeros fatores externos e que podem dificultar o alcance dos resultados
esperados” (GRANZOTTI, 2017, p. 116). Para o autor, um fator que dificulta a atuagao da
Patrulha Escolar Comunitéaria do Parana é o pequeno quantitativo de policiais e viaturas
destinado para o acompanhamento nas escolas em detrimento do tamanho da area de

acompanhamento destinada para cada patrulha, “o que torna insuficiente sua atuacao direta”



(GRANZOTTI, 2017, p. 117).

A pesquisadora goiana Jube (2017), que buscou “compreender a percepc¢ao dos
jovens, sobre a violéncia em contexto escolar e os programas para a Cultura da Paz”, afirma
que tais programas nao sao conhecidos pelos alunos, e por isso ha “a necessidade de que o
grupo gestor da escola insira os alunos na implementagé@o dos projetos para construcdo de
uma cultura da paz; e, no limite, que instigue a participagdo deles no momento de pensar e
articular quaisquer projetos que visem, de alguma maneira, a melhorar o ambiente escolar (p.
81, 83). Segundo elas, 0s gestores apontam como sugestdes para sanar a violéncia no contexto
escolar “a necessidade de criar projetos que envolvam musica, leitura e rodas de conversa”;
ja os alunos veem a presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar como algo necessario mas
intimidador no ambiente da escola, pois ela “oculta um estado de coisas em que vige, na
realidade, pesada violéncia simbdlica instituida no IEG, através da presenca dos corpos
militares’ (JUBE, 2017, p. 83).

Belém (2019) conclui em sua pesquisa que a atuacdo da patrulha escolar é positiva,
pois reduz o namero de violéncia nas escolas, ja que sdo profissionais com capacidade
diferenciada de atuacdo comunitaria e agem com respeito as instituicdes educacionais.
Segundo o autor, ela proporciona um ambiente com mais sensacdo de seguranca,
contribuindo dessa maneira, com a melhoria na convivéncia cotidiana das escolas e com a
possibilidade de mais harmonia (BELEM, 2019).

Blasius (2014), em sua tese sobre a atuacdo da Policia Militar paranaense nas
escolas, concluiu “-que existem falhas na formacdo do patrulheiro escolar comunitario que
ndo permitem sua compreensao plena das violéncias escolares enquanto contexto” (p. 115).

Para o autor, ha prejuizos graves quanto a falta de formac&o adequada dos policiais:

Essa falta de informacéo direciona o atendimento prestado pelo BPMEC [Batalhdo
de Policia Militar Escolar] tendo como principal pardmetro o legal, ndo o de
desenvolvimento humano, porém, sem ter a intencdo, fere normativa da qual o
Brasil € signatario, quanto aos Direitos Humanos, no qual desenvolvimento
humano é garantido na sua plenitude. Desta forma, o PM [policial militar]
ressignifica a violéncia escolar, mas de forma limitada, compreendendo a
necessidade de cumprir seu papel enquanto agente de seguranga publica, mas ndo
como educador social, que também o é e deve ser (BLASIUS, p. 115)

A respeito da atuacio do Proerd nas unidades escolares, Silva (2014) conclui que a
atua¢do dos instrutores do programa estd em “consonancia com as demandas necessarias para
um 6rgdo de seguranga, N0 que concerne a prevencao, dentro do esperado para um Estado

democratico de direito” e que sua atuacao atinge resultados satisfatorios “ja que a agao
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educativa do PM [policial militar] abre portas para a interacdo, dialogo, conscientizacao,
educagdo e prevencdo” (p 180, 181). Apesar disso, o autor ressalta que essa atuagao acontece
em pequena proporcao diante da proporcao do nimero de instrutores do Proerd em relacdo a
todo o efetivo da Policia Militar da Paraiba. Segundo dados levantados pelo autor, “a PM da
Paraiba conta com quase 10.000 (dez mil) homens e a proporcao de educadores do Proerd é
de apenas 136 (cento e trinta e seis)” (SILVA, 2014, p. 181). Para ele, a atuagao policial em
parceria com a escola contribui para o “cumprimento da lei ¢ manutengao da paz” (SILVA,
2014, p. 181).

A pesquisa do autor Assis (2015) sobre o Proerd concluiu que “a participagao do
programa nao € unanime e que alunos se sentem ameacados com a presenca dos policiais na
escola” (p. 74). De acordo com o autor, “hd uma incoeréncia entre a esséncia do programa,
que é de orientacdo, e a pratica, que parece ser de ‘transmissdo de contetidos’, colocando o
aluno como ser passivo no processo de aprendizagem”; além disso, a falta de continuidade
das a¢des iniciadas mostra “a necessidade de se pensar estratégias de promogao nas escolas,
de um envolvimento com a proposta de prevencdo, que se situe para além do periodo de
execucdo das atividades do programa analisado” (ASSIS, 2015, p. 74).

Camargo (2015) concluiu na sua pesquisa sobre as contribui¢cdes do Proerd que o
programa “vem alcangando resultados interessantes considerando sua colaboragdo no
encaminhamento de questdes/problemas relacionados aos conflitos interpessoais na escola”
(p. 109). Quanto a presenca do policial em sala de aula, hd questionamentos sobre a tensao
que existe por parte dos alunos, por estarem com um policial dentro da sala de aula; o Proerd,
porém, tem apresentado resultados positivos e 0 autor sugere que seja feita uma avaliacdo
final do curso juntamente com a familia, esclarecendo os temas trabalhados e avangos, bem
como a extensao do programa para outras séries e faixas etarias (CAMARGO, 2015, p. 110
).

No caso da pesquisadora Alves (2015), seu trabalho buscou definir rotas para a
patrulha escolar, “a partir da implementagdo do algoritmo de Floyd-Warshall”, a fim de
“auxiliar o tomador de decis@o na escolha de uma melhor rota para o atendimento de
emergéncias” (p. 56). De acordo com a autora, a partir dos algoritmos foi possivel definir
rotas de rotinas e apds sugeridas a patrulha escolar, para serem usadas nas ocorréncias
escolares (ALVES, 2015).

Sousa (2016) buscou analisar a efetividade do Proerd a partir da percepgdo dos
alunos e instrutores. Para esse fim, ele utilizou percentuais para a informar a efetividade ou

ndo do programa, concluindo que ““ a média percentual obtida com a percepcéo dos alunos
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resultou no valor de 77,66% e a média percentual dos professores resultou no valor de
83,33%” (p. 148), Logo, a atuagdo do programa se mostrou efetiva e “deve continuar
exercendo sua funcdo social que muito contribui para prevenir o uso de drogas pelos jovens”
(SOUSA, 2016, p. 149).

Urpia (2016) pesquisou as politicas publicas voltadas para a prevengdo ao uso de
drogas e dessa maneira “tracar um diagnostico do Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia” por meio de “uma visdo holistica do programa e visualizada a
contribuicdo social que a PMBA [Policia Militar da Bahia] tem oferecido a sociedade baiana,
através da educagdo ndo formal” (URPIA, 2016, p. 109, 111).

A pesquisadora Negreiros (2017) concluiu em sua pesquisa que “ a pratica
profissional dos instrutores no Proerd apresenta varios aspectos relevantes no tocante a
prevencao” (p. 138), porém ela enfatiza a necessidade de formagdo adequada para a atuagao

em sala de aula:

Todavia, para uma agdo mais efetiva do instrutor, para um melhor desempenho
enquanto educador, é necessario lhe oferecer mais subsidios. Sabemos que suas
concepcdes de mundo e a maneira como percebe a realidade em que vive, sao
reflexos da sua formagéo profissional, da sua formacéo pessoal e das suas relagdes
sociais. Dessa forma, percebemos que uma boa formacéo no ambito institucional é
0 ponto inicial e peca importante para o desenvolvimento e eficacia do programa
(NEGUERIROS, 2017, p. 136).

Neto (2016), em sua tese sobre as politicas publicas de prevencéo ao uso de drogas,
apresentou evidéncias que de acordo com a literatura cientifica sobre o tema, programas
como o Proerd ndo completam requisitos para tal denominacdo. Segundo o autor, “as
atividades preventivas oferecidas aos alunos possuem um carater descontinuo e pontual,
aplicadas fora do curriculo escolar e sem cumprir critérios minimos de boas préaticas de
prevengdo”, fazendo com que “o campo da prevencao ao uso de alcool e outras drogas ainda
tem muito que evoluir no Brasil, do ponto de vista tedrico e pratico” (NETO, 2016, p. 118,
119).

Passemos ao trabalho final, com a temética da indisciplina. A pesquisadora Seeger
(2015) concluiu: “As professoras atribuem os problemas de indisciplina do aluno as
dificuldades de relacionamento destes com colegas e/ou professores. Porém, algumas
professoras reconheciam sua propria limitacdo e dificuldade em lidar com as situagdes de
indisciplina” (p. 105). A autora afirma ainda que as alternativas buscadas para minimizar os

problemas de indisciplina, foram momentos de reflexdo no trabalho coletivo, mesmo

dispondo de pouco tempo, sendo “possivel perceber resultados positivos, principalmente no
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que se refere as relagdes interpessoais na sala de aula e na escola como um todo” (SEEGER,
2015, p. 105).
Nessa direcdo, a autora afirma ver a necessidade de praticas reflexivas, dialogicas,

para o enfrentamento dos problemas cotidianos da escola, com a evidente

necessidade de acompanhamento constante no uso das rodas de conversa, visto que
toda mudanca na educacao se efetiva através do didlogo, mudanca de postura nas
praticas pedagdgicas, assim como na forma como se processam as relagcdes no
interior do ambiente escolar, possibilitando assim, sua transformacéo para que na
sala de aula se efetive a aprendizagem (SEEGER, 2015, p. 105).

Seeger (2015) prossegue recomendando que as situacgdes de indisciplina ndo devem
ser jogadas apenas na culpa dos alunos: “convém buscar o porqué dessas atitudes, investigar
as causas indisciplinares, discutir e elaborar juntamente com os alunos as normas para que as
respeitassem, fazendo-os respeita-las” (SEEGER, 2015, p. 105).

Encerrando este capitulo, o conjunto de informacdes analisados nas producdes de
dissertacOes e teses localizadas no portal Capes, no periodo de 2014 a 2019, revela que a
maioria das pesquisas ocorre em universidades publicas federais, com predominancia das
instituicGes da Regido Sul, sendo em sua maioria pesquisas empiricas, do tipo qualitativa, de
natureza exploratdria e utilizando a entrevista semiestruturada como coleta de dados. Outro
fator importante a ser ressaltado é a diversidade de areas de estudo que buscam compreender
essa tematica, com maioria na area da educacdo (40%) e somatdria das outas areas superando
o0 percentual de pesquisas em educacgdo (60%). Evidencia-se também o grande nimero de
publicacdes referente a tematica “Proerd”, chegando a quase 50% (cinquenta por cento).

Sobre as conclusdes gerais, podemos ver nas dissertagdes que 85,71% delas concluem
que o policial dentro da escola ndo contribui para sua funcéo social e as escolas necessitam
de melhor estrutura fisica, bem como buscar integrar escola, familia e comunidade, a fim de
lidar com os fatos cotidianos, minimizar a violéncia e garantir um ambiente propicio ao
processo de ensino-aprendizagem. Na tese de Seeger (2015), a pesquisa da autora conclui
que a escola é capaz de lidar com seus problemas; logo, ndo é necessaria a forca policial
dentro das escolas.

Diante das produc0es localizadas, percebe-se a necessidade de ampliar as pesquisas
referentes aos sentidos e significados da presenca dos policiais militares nas instituicoes de
ensino, buscando analisar sua atuacao e até que ponto essa presenca pode ser significativa ou

ndo para 0 ambiente escolar, como um lugar democratico.



2. AESCOLA E AS VIOLENCIAS NO CONTEXTO ESCOLAR

O presente capitulo parte da discussdo sobre a escola como local de apropriacéo e
da socializacdo dos saberes cientificos sistematizados, como suporte para uma formacéo
critica e de apreensdo da realidade, pautada no didlogo, cultivando praticas que levem a
humanizacdo constante, garantindo a dignidade dos estudantes, articulando meios para
garantir a integracdo de todos, como espago de convivéncia, aprendizado e também educando
nos valores da cidadania, dos direitos sociais. Em seguida, problematiza-se a questdo do
fendmeno da violéncia na escola, partindo-se da conceituagéo de suas diversas manifestacoes

e conseguéncias no ambiente escolar.

2.1 A escola e a sua funcéo social

Para Freire (2007), a escola como um “centro de producdo sistematica de
conhecimento, é trabalhar criticamente inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua
comunicabilidade. E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de ‘amacia-la’ ou ‘domestica-1a” (p. 43). Assim, para esse
autor, ao alicercar-se na perspectiva de uma educacdo critica e libertadora, a escola deve ter
uma “pedagogia fundada na ética, no respeito a dignidade, a propria autonomia do educando”
(FREIRE, 2007, p. 16). Dessa maneira, completa Freire (2007), “os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcao e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo” (p. 26). Observa-Se que, para o autor, a escola
deve ancorar-se na ética, respeito e autonomia em vista de uma formacdo critica e

emancipadora. E nessa diregdo, completa Freire (2007):

Nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem 0 reconhecimento do valor das
emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhac¢do. Conhecer
ndo é, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez em quando, com adivinhar,
com intuir. O importante, ndo resta ddvida, é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das
intuicdes, mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa curiosidade
epistemoldgica (p. 20).

Assim, Freire (2007) pontua que a escola precisa estimular a curiosidade dos
estudantes, a comunicacao e o cultivo das relagdes, interagindo com os fatos que acontecem

no mundo, agindo com sensibilidade e afetividade e promovendo uma educagéo critica, para

além do padronizado nas instituicdes.
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Para Libaneo (2002), a escola “é¢ o mundo do saber: saber ciéncia, saber cultura,
saber experiéncia, saber modos de agir, saber estratégias cognitivas, saber sentir; € 0 mundo
do conhecimento” (p. 51). Ela ¢ um lugar “de sintese entre a cultura experienciada, que
acontece numa cidade, nos meios de comunicacdo e muitos outros aportes culturais, e a
cultura formal” (LIBANEO, 2001, p. 20). Assim, as escolas para 0 autor sio “organizacdes,
e nela sobressai a interagdo entre as pessoas, para a promo¢do da formagdo humana”
(LIBANEO, 2015, p. 87). Elas sd0 uma instituicbes cujos objetivos primordiais s&o:
“preparacdo para 0 processo produtivo e para a vida em uma sociedade técnico-
informacional; formagdo para a cidadania critica e participativa e a formagdo ética”
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 133). Desse modo, a partir da compressio da
escola para esses autores, apreende-se que essa organizacao do mundo dos saberes tem como
pilares a formacao de cidaddos e cidadas criticos e éticos, conjuntamente com a formacéao de
capacitacao técnica.

Dessa maneira, a escola, de acordo com Libaneo (2001), propicia “acesso ao
mundo do conhecimento, para fazer frente ao mundo da informacdo. Informacdo e
conhecimento sdo termos que andam juntos, mas ndo se equivalem” (p. 20), pois de acordo
com Libaneo (2008), o conhecimento é o que possibilita a liberdade intelectual e politica para
as pessoas darem significado a informacdo, isto é, julga-la criticamente e tomar decis6es mais

livres e mais acertadas, Desta forma, a significacdo das palavras traz indicios de diferencas
entre informacdo e conhecimento. (p.45). Nesse sentido, completa o autor:

O avanco tecnoldgico criou as novas tecnologias da comunicacéo e da informacao,
provocando uma reviravolta nos modos mais convencionais de educar e ensinar.
Entretanto, a informacdo é um caminho de acesso ao conhecimento, é um
instrumento de aquisicdo de conhecimento, mas, por si s6, ndo propicia o saber.
Ela precisa ser analisada, interpretada, retrabalhada, e isso € tarefa do trabalho com
0 conhecimento. E a apropriacdo do conhecimento, dos conceitos, das categorias
que possibilita a leitura critica da informacao, caminho para a liberdade intelectual
e politica (LIBANEO, 2001, p. 22, 23).

Assim, segundo Libaneo (2001), a escola é uma institui¢do que busca uma formacao
critica e ética, levando os estudantes a vivenciarem as diversas formas de cultura e saberes,
proporcionando, dessa maneira, acesso a0 mundo do conhecimento por meio das
informacdes de maneira critica e possibilitando, entdo, sua emancipacgéo social, politica e
intelectual.

J& para Saviani (2003), a escola em seu principio basico é uma institui¢do cujo papel
consiste na socializagdo do saber sistematizado. Desse modo, “a escola diz respeito ao

conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
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saber fragmentado” (SAVIANI, 2003, p. 14). Assim, para o autor, a educacdo ¢ um processo
mediador entre a vida dos estudantes e a histdria, sendo a escola fundamental nesse processo,
pois propicia a mediacdo entre os conteddos historicamente produzidos pela humanidade e o
estudante, possibilitando que esses conhecimentos sejam apropriados pelos/as estudantes,
contribuindo para uma formacéo sistematizada e socializada (SAVIANI, 2003).

Contudo, Saviani (1994) alerta que a escola absorveu todas as fung¢des educativas
que antes eram desenvolvidos fora dela e com isso hd um alargamento tanto na permanéncia
diaria, quanto na duracdo das etapas de ensino, pois o que no passado era funcdo da familia
passou atualmente a fazer parte das atribuicdes da escola, tornando-a um lugar de inimeras
funcdes.

Nessa direcdo, enfatiza Névoa (2007) que

A sociedade foi langando para dentro da escola muitas tarefas — que foram aos
poucos apropriadas pelos professores com grande generosidade, com grande
voluntarismo —, o que tem levado em muitos casos a um excesso de dispersao, a
dificuldade de definir prioridades, como se tudo fosse importante. Muitas das
nossas escolas séo institui¢cBes distraidas, dispersivas, incapazes de um foco, de
definir estratégias claras. E quando se enuncia cada uma dessas missdes ninguém
ousa dizer que nao sdo importantes. Mas a pergunta que se deve fazer €: a escola
pode fazer tudo? E preciso combater esse ‘transbordamento’. Tudo é importante,
desde que ndo se esqueca de que a prioridade primeira dos docentes é a
aprendizagem dos alunos (p. 6).

E esse “transbordamento”, segundo Noévoa (2007), revela-se na quantidade de
fungdes que sdo atribuidas a escola: “sempre que surge um novo problema, ¢ votada uma
nova lei no parlamento e esse problema ¢ lancado para dentro da escola” (p. 7). Frente a esse
contexto, o autor aponta a necessidade de a escola eleger prioridades, focar em um ensino
voltado para a aprendizagem, evitando a dispersdo, para que a escola concentre na sua
prioridade primeira, que é a aprendizagem dos estudantes (NOVOA, 2007).

Para Dourado e Oliveira (2003), a escola ¢ um “espaco institucional de produgao e
de disseminagdo, de modo sistematico, do saber historicamente produzido pela humanidade”
(p. 203). Nessa dire¢ao, apontam Dourado, Oliveira e Santos (2007), que a educagdo ““¢
essencialmente uma prética social presente em diferentes espacos e momentos da produgéo
da vida social. Nesse contexto, a educacgdo escolar, [...], cumpre destacado papel nos
processos formativos por meio dos diferentes niveis, ciclos e modalidades educativas” (p. 7).
Assim, a educacgdo escolar, para os autores, “articula-se as diferentes dimensdes e espacos da
vida social, sendo ela propria elemento constitutivo e constituinte das relagdes sociais mais

amplas. Isto quer dizer que a educacdo é perpassada pelos limites e possibilidades da
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dindmica econOmica, social, cultural e politica de uma dada sociedade” (DOURADO,
OLIVEIRA e SANTOS, 2007, p. 9). Apreende-se que para esses autores, a escola é um
espaco no qual se vivencia o conhecimento das diversas culturas da sociedade em seus
diferentes momentos e situacGes, possibilitando-se a compreensdo e analise de cada fato
historico e as causas que os motivaram. Ela é um espaco de articulacdo para a compreensao
da sociedade, da sua estrutura e forma de funcionamento, local de se apreender os
significados e as relacdes das estruturas sociais.

Ja para Silva (2002), a escola ¢ “o locus de construcdo de saberes e de
conhecimentos. O seu papel é formar sujeitos criticos, criativos, que dominem um
instrumental basico de contelidos e habilidades de forma a possibilitar a sua insercdo no
mundo do trabalho e no pleno exercicio da cidadania ativa” (p. 196). Para a autora, a escola
é um lugar onde se propicia a constituicdo do conhecimento, fornecendo aos estudantes a
possibilidade de poderem transformar a realidade por meio das habilidades adquiridas,
interagirem com a sociedade de forma critica como cidadaos ativos capazes de modificarem
0 meio em que estdo inseridos. Nessa direcdo, para que esse conhecimento seja apreendido
pelos estudantes, é necessario um trabalho escolar que permita um ensino com qualidade.
Como afirmam Miranda e Galuch (2008), no processo de ensino-aprendizagem “é preciso
um ensino que possibilite aos alunos que pensem, reflitam, analisem e percebam a esséncia
do contelido que estdo estudando, pois quando se faz isso, sai-se das impressdes sensoriais,
da descricdo de objetos e dos fenbmenos e busca-se o seu significado, ultrapassando o
aparentemente visivel”(p. 10).

Sobre a escola, Pereira e Carloto (2016) afirmam que ela deve “assegurar o direito a
educacéo escolar em igualdade de condigdes de entrada e permanéncia pela oferta de ensino
publico e gratuito e de qualidade em todos os niveis de ensino” (p. 6). Esses direitos
apontados por Pereira e Carloto (2016) estdo explicitos no primeiro artigo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96), o qual determina que o ensino seja ministrado com

base nos seguintes principios:

| — Igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

I11 — pluralismo de ideias e de concepgoes pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizacéo do profissional da educacéo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino puablico, na forma desta Lei e da legislacdo
dos sistemas de ensino;
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IX — Garantia de padrdo de qualidade;

X — Valorizacéo da experiéncia extraescolar;

X1 —vinculagéo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

Xl — garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida
(BRASIL, 1996).

Diante do que aponta a LDB/96, a escola deve proporcionar aos estudantes
condigdes para que possam pertencer ao espaco escolar em igualdade de condig¢bes, num
lugar onde as praticas pedagogicas possam ser compreendidas, vivenciadas e discutidas.
Tratar de igualdade como principio educativo, porém, ndo atenderia a todos os envolvidos
no processo de aprendizagem, pois é preciso levar em consideracao a vida cotidiana desses
estudantes e suas diferentes necessidades, culturas e vivéncias. Logo, faz-se necessario que
0 sistema educativo proporcione aos estudantes condi¢des para buscarem o conhecimento
sistematizado, pensarem coletivamente e compreenderem as diversas formas dos saberes.
Assim, para que a legislacdo seja efetiva, é necessario levar em consideracdo a desigualdade
educacional e social. N&o se pode esquecer a heteronomia econdémica, pois para que haja um
ensino equitativo, é necessario que todos os estudantes tenham as mesmas condi¢des para
apreender, compreender e, dessa maneira, serem capazes de tomar decisdes amparados no
conhecimento adquirido, podendo eles interagirem na sociedade de forma critica e
participativa. Nessa dire¢do, aponta Freire (1991), “a transformacdo da educagdo nio pode
antecipar-se a transformagao da sociedade, mas esta transformagdo necessita da educagao”
(p. 84).

E necessario, assim, compreender que a escola por si s6 ndo consegue transformar
a sociedade, porém ela é um espaco que muito pode contribuir com essa transformacao.
Freire (1991) afirmou: “Sabemos que a educagdo nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua
forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds pér sua forca a servigo de nossos sonhos
(p. 126). Nessa dire¢do, pontuam Carvalho e Schram (2007), “a educagdo € compreendida
como instrumento a servi¢o da democratizagdo, contribuindo pelas vivéncias comunitarias
dos grupos sociais, no dialogo, para formar pessoas participantes” (p. 4).

Para que os principios educacionais elencados pela Lei de Diretrizes e Bases de
1996 sejam atingidos, é preciso que politicas publicas sejam efetivadas para a escola de fato
proporcionar um ensino e uma aprendizagem de qualidade e transformador. Isso, segundo
Freire (2003), “implica programa, conteudo, método, objetivos, o respeito ao saber
circundante, direito que as pessoas tém de saber melhor aquilo que elas ja sabem” (p. 159).

Sobre o “saber melhor”, esse “melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim



de comecar a descobrir a razdo de ser dos fatos [...] comec¢ando de onde as pessoas estéo, ir
com elas além desses niveis de conhecimento sem transferir o conhecimento (FREIRE, 2003,
p. 159).

Assim, apreende-se que para concretizar no ambito educacional o que garante a
legislagdo quanto aos seus principios, é necessario ter as condi¢cdes para que haja um
ambiente de igualdade, onde os estudantes tenham seus direitos sociais garantidos: saude,
alimentacdo, moradia, transporte, lazer e seguranca. De acordo com Freire (2006), para que
se possa construir uma educacdo plena e efetiva “é preciso que a educagdo esteja — em Sseu
contetido, em seus programas e em seus metodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer
com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia”, sendo uma
educacao libertadora “que ndo adapte, domestique ou subjugue” (p. 45).

Em relagdo a escola, de acordo com Vigotski (2009), a sua funcdo primordial é
propiciar a apropriagdo pelos estudantes dos conceitos cientificos, de forma que seja “o
momento decisivo e determinante de todo o destino do desenvolvimento intelectual da
crianga, inclusive do desenvolvimento dos seus conceitos” (p. 262). Assim, para Vigotski
(2009), os conceitos cientificos surgem “a partir de tipos de generalizacdo elementares ¢
inferiores pré-existentes, nunca podendo inserir-se de fora na consciéncia da crianga” (p.
262). Segundo o autor, contudo, “para tomar consciéncia de alguma coisa e apreender alguma
coisa ¢ necessario, antes de mais nada, dispor dessa coisa” (VIGOTSKI, 2009, p. 287).

Nesse sentido, Vigotski (2009), afirma que “o pré-conceito, como prefeririamos
denominar esses conceitos do escolar ndo-conscientizados e que ainda ndo atingiram o nivel
superior de seu desenvolvimento, surge primeiro justamente na idade escolar e s6 amadurece
ao longo dessa idade” (p. 287). O autor completa essa ideia dizendo: “Antes disso a crianga
pensa por noc¢des gerais ou complexos, [numa] estrutura mais precoce das generalizacGes que
domina na idade pré-escolar” (VIGOTSKI, 2009, p. 287).

Dessa maneira, a apropriacdo dos conceitos cientificos, de acordo com Vigotski
(2009),

se baseia na generalizacdo dos proprios processos psiquicos, que redunda em sua
apreensdo. Nesse processo manifesta-se em primeiro lugar o papel decisivo do
ensino. Os conceitos cientificos — com sua relagdo inteiramente distinta com o
objeto mediados por outros conceitos — com seu sistema hierarquico interior de
inter-relacfes sdo o campo em que a tomada de consciéncia dos conceitos, ou
melhor, a sua generalizacdo e a sua apreensdo parecem surgir antes de qualquer
coisa. Assim surgida em um campo do pensamento, a nova estrutura da
generalizacdo, como qualquer estrutura, € posteriormente transferida como um
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principio de atividade sem nenhuma memorizacdo para todos 0s outros campos do
pensamento e dos conceitos. Desse modo, a tomada de consciéncia passa pelos
portdes dos conceitos cientificos (p. 290).

Nesse sentido, como suporte, esta a perspectiva vigotskiana da funcao primordial da
escola. Facci (2010) afirma que:

E por meio da apropriagdo dos conhecimentos cientificos que o processo de
humanizagdo dos individuos pode ocorrer de uma forma mais plena, porque da
origem a formas especiais de conduta, modifica a atividade das fungbes psiquicas
ao criar novos niveis de desenvolvimento humano e possibilita uma compreensédo
mais articulada da realidade. A partir da apropriacdo, novas objetivacBes sdo
realizadas. A apropriacdo da escrita, por exemplo, possibilita que o ser humano
modifique suas fungdes psicoldgicas. A alfabetizagdo permite que o aluno tenha
acesso, de maneira independente, as produgdes cientificas elaboradas pelos
homens. Com isso, pode ampliar sua capacidade de formar novos conceitos,
melhorar a sua linguagem verbal e a sua comunicacdo com os outros homens e,
consequentemente, expandir a sua concep¢do de mundo ao apropriar-se dos
conhecimentos cientificos, tendo mais condi¢Ges de criar novos conhecimentos (p.
325).

Assim, de acordo com Facci (2007), a escola tem a fun¢do de “socializar os
contetdos ja elaborados pela humanidade, de forma que os alunos possam participar do
processo de humanizacao, isto é, levar o aluno a se apropriar dos elementos que os individuos
da espécie humana necessitam assimilar para se tornarem humanos” (p. 146). O autor alerta,
porém, que para que isso ocorra “a educacdo tem que partir, sempre, do saber objetivo,
produzido historicamente, transformando-o em contetdos curriculares” (FACCI, 2007, p.
146).

Conforme apontam Monteiro, Silva e Rossler (2016), diante de um cenario no qual
historicamente existem na educagdo escolar “teorias filosoficas, psicologicas e pedagogicas
ndo criticas, resultado do projeto politico-econémico da sociedade capitalista, intensificam-
se as limitacGes a essa forma de apropriacdo do conhecimento e, consequentemente, ao
desenvolvimento psiquico dos estudantes” (p. 555). Os autores completam essa descri¢ao ao
dizerem que esse cendrio as demandas afinadas com a égide do capital, as quais “produzem
a secundarizagdo do papel do professor, a negacdo do ensino como transmissdo do saber
sistematizado produzido e acumulado pela humanidade, a desqualificacdo e o
empobrecimento dos contetdos cientifico-filosoficos” (MONTEIRO, SILVA ¢ ROSSLER,
2016, p. 555).

Esse panorama se fortalece cada vez mais na atualidade por meio de ataques
negacionistas que buscam obscurecer o conhecimento da ciéncia conquistados ao longo da

historia, como aqueles conduzidos por terraplanistas que estdo na gestao da res publica. 1sso
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ocorre também por meio de teorias pedagdgicas como a do “apreender a apreender” — que
“enaltecem a ideia de que ¢ o estudante quem deve desenvolver um método de aquisicao,
elaboracdo, descoberta e construgcdo do seu préprio conhecimento; um conhecimento pratico
que lhe seja util” (MONTEIRO, SILVA e ROSSLER, 2016, p. 556). Assim, de acordo com
0s autores, essa pedagogia de apreender a apreender, conduz na prética o estudante a buscar
se adaptar “rapidamente as transformagodes de sua realidade imediata, ou seja, que atenda
prontamente as demandas que lhe sdo postas pela sociedade vigente” (MONTEIRO, SILVA
e ROSSLER, 2016, p. 556).
Para Saviani (2013), ao pensar-se a funcéo social da escola

cabe entender a educagéo como um instrumento de luta. Luta para estabelecer uma
nova relacdo hegemdnica que permita construir um novo bloco histérico sob a
direcdo da classe fundamental dominada da sociedade capitalista — o proletario.
Mas o proletério ndo pode erigir-se em forca hegemonica sem a elevacéo do nivel
cultural das massas. Destaca-se aqui a importancia fundamental da educagdo. A
forma de insercdo da educacdo na luta hegemdnica configura dois momentos
simultdneos e organicamente articulados entre si: um momento negativo que
consiste na critica da concepc¢do dominante (a ideologia burguesa); e um momento
positivo que significa: trabalhar o senso comum de modo que se extraia 0 seu
nacleo valido (o bom senso) e Ihe dé a expressdo elaborada com vistas a formulagdo
de uma concepcao de mundo adequada aos interesses populares (p. 3, 4).

Assim, segundo Saviani (2013), os elementos da funcéo social da escola envolvem
“elevar o nivel cultural das classes populares. E aqui se encontra a importancia fundamental
da educacdo escolar: fazer a critica da concep¢do dominante, isto é, as ideologias da classe
burguesa” (SAVIANI, 2013, p. 3). De acordo com o autor, ¢ preciso “trabalhar o senso
comum de modo que se extraia 0 seu nucleo valido, o bom senso, e Ihe dé a expressao
elaborada com vistas a formulacdo de uma concepcdo de mundo adequada aos interesses
populares” (SAVIANI, 2013, p. 4).

Dessa maneira, Saviani (2000) aponta a escola como sendo o lugar de socializacdo

do saber sistematizado, como

uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado [...], a
transmisséo-assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que
cabe encontrar a fonte natural para elaborar os métodos e as formas de organizacéo
do conjunto das atividades da escola, isto &, do curriculo. E aqui n6s podemos
recuperar 0 conceito abrangente de curriculo (organizacdo do conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares). Um curriculo &,
pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando a funcgéo que
Ihe é prépria (p. 18, 19, 23).

Nesse sentido, para Saviani (2000), a educacdo € um bem ndo material, que ndo se
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separa no momento da realizacdo: ela € produzida e consumida ao mesmo tempo, é algo
intrinseco a pessoa, ao estudante, estd ligada as ideias, ao conhecimento, aos habitos e
habilidades. Assim, Saviani (2011) afirma que a fun¢do da escola esta no “ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade de que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto de homens. Em outros termos, isso significa que a
educacao ¢ entendida como mediag@o no seio da pratica social global” (p. 422).

Saviani (2011) defende uma escola na qual professores e estudantes, ocupando
posicOes distintas, porém, estdo igualmente inseridos e envolvidos na busca de apreender e
assim resolver os problemas impostos pela prética social e a vida em sociedade. Isso €é
possivel porque a educacdo possibilita ao estudante compreender a histéria, os conteddos
historicamente produzidos; e a apropriacao desses conceitos é funcdo primordial da escola.
Nessa direcdo, afirma Saviani (2003) que é funcdo da escola, além de trabalhar o saber
sistematizado, elevar 0 senso comum para que sejam possiveis tomadas de decisfes pautadas
no conhecimento e na elevacdo do nivel cultural. E é funcdo da escola a escolha desses

saberes a serem ensinados, uma vez que

Esse conhecimento sistematizado ndo pode ser do interesse do aluno empirico, ou
seja, 0 aluno, em termos imediatos, pode ndo ter interesse no dominio desse
conhecimento, mas, a meu ver, ele corresponde diretamente aos interesses do aluno
concreto, pois, enquanto sintese das relagfes sociais, ele esta situado numa
sociedade que pBe a exigéncia do dominio deste tipo de conhecimento. E é, sem
davida, tarefa precipua da educacdo viabilizar o acesso a este tipo de saber
(SAVIANI, 2003, p. 143-144).

Para Libaneo (2012), a funcdo social da escola ¢ assegurar “a todos, em funcdo da
formacdo geral, os saberes publicos que apresentam um valor, independentemente de
circunstancias e interesses particulares”, cabendo a ela “considerar a coexisténcia das
diferencas e a interacdo entre individuos de identidades culturais distintas, incorporando, nas
praticas de ensino, as praticas socioculturais” (p. 25).

Nesse sentido, afirma Libaneo (2012) que

0 papel da escola é prover aos alunos a apropriagdo da cultura e da ciéncia
acumuladas historicamente, como condicdo para seu desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral, e torna-los aptos a reorganizagdo critica de tal cultura. Nessa
condicdo, a escola é uma das mais importantes instancias de democratizacéo social
e de promocéo da inclusdo social, desde que atenda a sua tarefa basica: a atividade
de aprendizagem dos alunos. Tal aprendizagem ndo é algo natural que funciona
independentemente do ensino e da pedagogia. As mudangas no modo de ser e de
agir decorrentes de aprendizagem dependem de mediacéao do outro pela linguagem,
formando dispositivos internos orientadores da personalidade (p. 26).



Assim, para Libaneo (2012), a funcéo social da escola é agir com intencionalidade,
mediando o conhecimento com objetivos claros, que propicie aos estudantes um processo de
ensino-aprendizagem com criticidade da realidade a sua volta.

Essa, infelizmente, ndo é uma realidade vivida pelo sistema educacional. Como
afirma Libaneo (2012), a escola que temos hoje € aquela que deixa de lado a ciéncia
acumulada pela humanidade, que vem provocando um fracasso em massa, abandono e
repeténcia e que esconde mecanismos de exclusdo ao longo do seu processo de escolarizagéo.

Isso ocorre porque

No ambito das politicas oficiais, [...] as politicas educacionais aplicadas a escola
nas Ultimas décadas tém sido influenciadas por orientagdes dos organismos
internacionais, as quais produzem um impacto considerdvel nas concepgdes de
escola e conhecimento escolar e na formulagéo de curriculos (LIBANEO, 2016, p.
40).

E entre as instituices internacionais com atuacéo no Brasil no &mbito da educagéo
destacam-se a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura
(Unesco), o Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e a Organizacdo para a Cooperagéo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE). Sobre essas institui¢oes, Libaneo (2016) afirma:

E importante assinalar que essas organizacdes, a par de diversos mecanismos
burocraticos de relacionamento com os paises pobres ou emergentes, atuam por
meio de conferéncias e reunides internacionais, tais como Conferéncia Mundial
sobre Educacio para Todos (1990), Conferéncia de Clpula de Nova Délhi, india
(1993), Cupula Mundial de Educacéo para Todos — Dakar (UNESCO, 2000), entre
outras. Documentos originados dessas conferéncias assinados pelos paises-
membros e as orientacBes politicas e técnicas do Banco Mundial vém servindo de
referéncia as politicas educacionais do Brasil (p. 43).

Segundo Libaneo (2016): “uma das orientagcdes mais presentes nos documentos do
Banco Mundial é a institucionalizacdo de politicas de alivio da pobreza expressas numa
concepcdo de escola como lugar de acolhimento e protecdo social, em que um de seus
ingredientes ¢ a implementa¢cdo de um curriculo instrumental ou de resultados” (p. 40, 41).
Desse modo, para o autor: “Tais politicas trazem junto o desfiguramento da escola como
lugar de formacdo cultural e cientifica e, em consequéncia, a desvalorizagdo do conhecimento
escolar significativo” (LIBANEO, 2016, p. 41). Assim, para Libaneo (2016), as politicas
educacionais implementadas ndo levam em consideracdo o processo de aprendizagem dos

estudantes pautada na busca pelo saber, pela cultura ou pela pratica do pensamento critico;
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antes, busca uma forma de implementar nas escolas um ensino pautado em resultados,
ignorando dessa maneira a formagéo social e a criticidade do estudante. Nesse cenério,
segundo Libaneo (2016),

A internacionalizacdo das politicas educacionais € um movimento inserido no
contexto da globalizac@o, em que agéncias internacionais multilaterais de tipos
monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomendagGes sobre
politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento (p. 42).

Nessa direcdo, completa Lenoir (2016), as politicas educacionais alicercadas na
égide da globalizagdo, explicitam “um projeto ideoldgico impulsionado pelo neoliberalismo
econdmico que tem por efeito submeter a populacédo as leis do mercado [...] uma op¢édo do
capitalismo a servico apenas de seus interesses financeiros, sustentado pela ideologia
neoliberal” (p. 8). Para Libaneo e Freitas (2018), “seus efeitos no campo da educacao se
traduzem na uniformizacdo das politicas educacionais em escala mundial por meio de
modelos de governanga decorrentes de avaliagdes externas” (p. 48).

Na prética, o resultado dessas politicas “um ensino reduzido as no¢des minimas,
professores mal preparados, mal pagos, humilhados e desiludidos” (LIBANEO, 2012, p. 25).
Na visdo de Libaneo (2016),

A escola se reduz a atender conteudos ‘minimos’ de aprendizagem numa escola
simplificada, aligeirada, atrelada a demandas imediatas de preparacdo da forga de
trabalho. O que precisa ser desvendado nesses principios assentados na satisfacéo
de necessidades béasicas de aprendizagem é que, na verdade, trata-se de criar
insumos para que o aluno alcance a aprendizagem como produto, deixando em
segundo plano o processo de aprendizagem. Para isso, tudo o que importa seria
estabelecer niveis desejaveis de aquisi¢do de conhecimentos, ou seja, uma lista de
competéncias e um sistema de avaliagdo de desempenho que comprove
aprendizagem, no sentido de formar sujeitos produtivos visando a empregabilidade
imediata. Com isso, a funcdo do ensino fica reduzida a passar os conteldos
‘minimos’, desvaloriza-se 0 papel do professor e, em consequéncia, tudo o que diga
respeito & pedagogia, a didatica, ao ensino (p. 47, 48).

Assim, de acordo com Libaneo (2016), as politicas educacionais que vém sendo
implementadas no Brasil ndo atendem aos requisitos para a formacéo plena do cidaddo. Ao
contrario, 0 ambiente escolar que deveria existir para a formacéo do conhecimento, da critica,
passa a ser um espaco de reproducdo de conteido. Guzzo (2005) descreve bem esse quadro

quando afirma que:

Neste sistema educacional, em que escolas publicas (municipais, e estaduais)
continuam reproduzindo o processo de dominacgdo da classe dominante sobre as
massas pobres, enquanto escolas particulares sdo voltadas para os interesses de



sustentacdo de uma elite econdmica, estdo fincadas as fortes e profundas raizes da
desigualdade social (p. 20).

O autor prossegue dizendo que na escola

a alienacdo se manifesta sob diferentes formas. Cindida da comunidade onde esta
inserida, distante da populacdo, a escola fica a mercé de praticas muitas vezes
reacionarios de seus agentes. Neste espaco educativo, professores e funcionarios
temem descortinar a vida das criancas que a frequentam para nao se
comprometerem com a sua realidade, com a qual ndo se sentem capazes de lidar.
Assim, mesmo vivendo uma rotina sem sentido para grande parte das criancas na
escola — expressa pela pratica pedagogica descontextualizada e impregnada da
ideologia dominante — os professores procuram formas alternativas de superar o
mal-estar e descontentamento e acabam por exercer a autoridade e a violéncia,
reproduzindo as relagcBes desumanizadas presentes na sociedade. Instala-se um
ciclo de dificil rompimento e de perigosas ramificacfes. Sem assumir
responsabilidades pelos problemas causados, a escola encaminha para diferentes
setores da sociedade aquilo que deveria ser objeto de sua propria reflexdo e
intervengdo (GUZZO, 2005, p. 20).

Nessa direcdo, ainda segundo Guzzo (2005), a escola vem reproduzindo a cultura
da classe dominante, ndo levado em consideracdo a vida dos estudantes, suas vivéncias, suas
rotinas. Pois, de acordo com o autor, os professores ndo se sentem preparados para lidar com
questBes objetivas e subjetivas dos estudantes; diante disso, as praticas pedagogicas
utilizadas ndo fazem tanto sentido e diante da falta de reflexdo, de um ensino planejado, e,
principalmente de politicas publicas educacionais, surgem diversos conflitos na unidade
escolar; diante do ndo comprometimento com o ensino do poder publico, esses conflitos
acabam desencadeando em violéncia (GUZZO, 2005).

No conjunto dos diferentes olhares dos autores e suas pontuagdes criticas acerca da
escola e sua funcgdo social, em sintese, apreende-se que a escola é essencial na formacao dos
cidaddos. Seu objetivo deve ser a preparacao para 0 mundo do trabalho, formacdo para a
cidadania e ética e participacao social, por meio de um saber sistematizado, que seja capaz
de compreender a historicidade das diversas culturas e, por meio do conhecimento,
compreender a realidade e agir coletivamente com criticidade na realidade em que se esta
inserido.

Diante de politicas alicercadas no prisma neoliberal, porém, as escolas
(principalmente as publicas) estdo sendo levadas a executarem um ensino pautado
meramente em resultados, adotando praticas pedagogicas de repeticdo para conhecer,
deixando assim de estimular a reflexdo do pensamento critico e o despertar da curiosidade,
do dialogo.

As relacgdes conflituosas s@o deixadas de lado, quando ndo ignoradas, como se no
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espaco escolar ndo existissem conflitos. Ora, sabe-se que a organizacdo escolar também é
marcada por disputas de poder nas diferentes relagfes existentes dentro dela. Dessa maneira,
compreende-se que negar ou ignorar tais conflitos esvazia os dialogos e as relacées, sufoca
a afetividade, adoece a comunidade escolar e a funcéo social da escola, trazendo a tona as
vérias violéncias da escola, na escola e contra a escola. E justamente sobre essas violéncias

de que trata o tdpico a seguir.

2.2 Violéncias e a escola

Na discussdo acerca das violéncias na escola, é necessario apresentar-se,
primeiramente, uma reflexdo a respeito da definicdo da palavra-conceito. De acordo com
Vigotski (2000),

A definicdo de um conceito se baseia na lei de equivaléncia dos conceitos e
pressupde a possibilidade de movimento de uns conceitos a outros, no qual a
longitude inerente a um determinado conceito e a latitude, sua medida de
generalidade que Ihe determina o conteido do ato de pensamento e a sua relagdo
com o objeto, podem ser expressas pela concatenacao dos acontecimentos de outra
latitude e de outra medida de generalizacdo, que contem outros atos de pensamento
e outro tipo de abrangéncia do objeto e, no conjunto, sdo equivalentes a um
determinado conceito pela longitude e a latitude (VIGOTSKI, 2000, p. 377).

Nesse sentido, para Vigotski (2000): “um imenso passo adiante foi dado com a
criacdo de um método que tentou representar adequadamente o processo de formacdo de
conceitos, incluindo duas partes: 0 material que serve de base a elaboragdo do conceito, e a
palavra através da qual ele surge” (VIGOTSKI, 2000, p. 153). Assim, segundo Vigotski
(2000), a formacdo de um conceito ndo se caracteriza pela “memorizagdo de palavras e a sua
associacdo com os objetos ndo leva, por si s, a formacdo de conceitos; para que 0 processo
se inicie, deve surgir um problema que s6 possa ser resolvido pela formacdo de novos

conceitos” (p. 157). De acordo com 0 autor,

O processo de formacdo de conceitos é irredutivel as associagdes, ao pensamento,
a representacéo, ao juizo, as tendéncias determinantes, embora todas essas fungdes
sejam participantes obrigatorias da sintese complexa que, em realidade, é o
processo de formacédo de conceitos (VIGOTSKI, 2000, p. 169).

Observa-se que para o pensador russo, o conceito € o mediador que permite adquirir
o significado da palavra: para sua formagéo € fundamental abstrair, isolar, analisar elementos
separados de seu todo, sendo necessario uma organizac¢ao mais consistente e sistematica, que

depende de outros conceitos para sua sintese. Assim, 0s conceitos se formam por meio de
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operacdes intelectuais em que todas as fungdes mentais elementares se comunicam numa
combinacéo exclusiva, utilizando as palavras como forma de despertar a atencéo, abstrair as
caracteristicas e realizar a sintese, a representacao por meio de um signo (VIGOTSKI, 1993).

Nessa direcdo, Vigotski (1993) aponta que a formacao dos conceitos acontece em
duas etapas: a primeira quando a crianca utiliza e assimila as semelhancas e as agrupa, € a
segunda etapa quando ela se pauta nas caracteristicas comuns. Assim,

pode-se concluir que a formacdo dos conceitos se desenvolve segundo duas
trajetorias principais. A primeira é a formagio ‘dos complexos’, momento em que
a crianga une diversos elementos com uma caracteristica similar. Este sistema
percorre varios estadios. A segunda trajetéria é a formagdo de ‘conceitos
potenciais’ ¢ baseia-se no isolamento de alguns elementos comuns; as duas
trajetorias sdo importantes nos processos genéticos e a palavra mantém a sua
funcdo principal, que é a de conduzir para a formagdo de novos conceitos
(VIGOTSKI, 1993, p. 68).

Logo, quanto a relacdo de formacdo do conceito sobre a violéncia, ele esta ligado as
relaces e vivéncias que sejam relevantes na vida dos estudantes. Nessa direcdo, Paviani
(2016) afirma que as ““caracteristicas gerais do conceito de violéncia variam no tempo e no
espaco, segundo os padrBes culturais de cada grupo ou época, e sdo ilustradas pelas
dificuldades semanticas do conceito” (p. 8). O autor complementa dizendo que tal conceito
¢ “amplo e que dificilmente as classificagdes abrangem todas as formas” (PAVIANI, 2016,
p. 11).

Conforme Paviani (2016) esclarece, compreender o conceito de violéncia e sua
tipologia é necessario para identificar as modalidades e formas de violéncias:

Entre as formas de violéncia, é possivel mencionar a violéncia provocada e a
gratuita, a real e a simbdlica, a sistematica e a ndo sistemética, a objetiva e a
subjetiva, a legitimada e a ilegitimada, a permanente e a transitoria. A enumeracao
dessas formas é atualmente problematica. Na realidade, essa relagdo apenas tem
um objetivo didatico, isto é, a possibilidade de ver melhor o fenémeno. Assim,
temos a guerra, a revolugdo, o terrorismo, o genocidio, 0 assassinato, o crime
organizado, a violéncia urbana, a violéncia contra a crianga, contra o adolescente,
contra a mulher; o estupro, o0 assédio sexual, o bullying, o vandalismo. Também
podemos acrescentar a corrup¢do como forma de violéncia e seus derivados como
nepotismo, propina, extorsao, trafico de influéncia e outras modalidades (p. 11).

Nesse sentido, a violéncia pode ser compreendida, estudada, analisada por diversas

teorias, de forma que elas

podem ser cientificas, filosoficas ou mistas. As teorias cientificas sdo inimeras e,
mesmo dentro de uma Unica &rea de conhecimento, podem surgir diferentes teorias.
Assim, sdo mencionadas, entre outras, as teorias socioldgicas, psicolégicas,
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psicanaliticas, bioldgicas, juridicas e feministas’ (PAVIANI, 2016, p. 11).

Em relag@o a violéncia, para Minayo (1994), sua constituicdo se da na “vida em
sociedade [e] para entendé-la, ha que se apelar para a especificidade historica. [De forma
que] na configuracdo da violéncia se cruzam problemas da politica, da economia, da moral,
do direito, da psicologia, das relagdes humanas e institucionais, ¢ do plano individual” (p.
47).

J& Chaui (2011), partindo da origem latina da palavra violéncia (vis, forca, na lingua

de Cicero), disseca o conceito de violéncia como sendo:

1) tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de algum ser (é
desnaturar);

2) todo ato de forca contra a espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é
coagir, constranger, torturar, brutalizar);

3) todo ato de violacdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade (é violar);

4) todo ato de transgressdo contra aquelas coisas e agdes que alguém ou uma
sociedade define como justas e como um direito;

5) consequentemente, violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou
psiquico contra alguém e caracteriza relag@es intersubjetivas e sociais definidas
pela opresséo, intimidacao, pelo medo e pelo terror (CHAUI, 2011, p. 379).

Dessa maneira, Chaui (1999, p.01), relaciona violéncia como contraponto da ética
quando afirma: “A violéncia se opde a ética porque trata seres racionais e sensiveis, dotados
de linguagem e de liberdade como se fossem coisas, isto &, irracionais, insensiveis, mudos,

inertes ou passivos”. Nesse sentido, a autora complementa dizendo que

na medida em que a ética é inseparavel da figura do sujeito racional, voluntario,
livre e responsavel, trata-lo como se fosse desprovido de razdo, vontade, liberdade
e responsabilidade é trata-lo ndo como humano e sim como coisa, aplicando-lhe
violéncia nos cinco sentidos em que demos a essa palavra (CHAUI, 1999, p.01).

Para Chaui (1999), a violéncia é historica e para compreendé-la é necessario
perpassar as relacdes, tanto humanas, quanto institucionais, pois a violéncia surge na
intimidacdo, na imposi¢éo, no controle. Ela enfatiza que a ética se contrapfe a violéncia, pois
um ser provido de racionalidade, responsabilidade e humanidade ndo é capaz de agir
sobrepondo seus interesses acima do coletivo, usando a forca e a intimidagéo para ir contra
0 que esta estabelecido pela sociedade como algo justo.

J& para Charlot (2006), a violéncia “€é o nome que se d4 a um ato, uma palavra, uma
situacdo etc., em que um ser humano é tratado como um objeto, sendo negados seus direitos

e sua dignidade de ser humano, de membro de uma sociedade, de sujeito insubstituivel” (p.



24). O autora complementa dizendo que: “Assim definida, a violéncia € o exato contrario da
educagdo, que ajuda a advir o ser humano, o membro da sociedade, o sujeito singular”
(CHARLOQT, 2006, p. 24).

Para Arendt (1994), a violéncia “estda proxima do vigor, uma vez que OS
instrumentos da violéncia, como todos os demais, sdo concebidos e usados para o propésito
da multiplicagdo do vigor natural até que, no ultimo estagio de desenvolvimento, possam

substitui-lo” (p. 25). Assim, para a autora (1994):

A violéncia é por natureza instrumental; como todos 0s meios estd sempre a
procura de orientacdo e de justificativas pelo fim que busca [...]. A violéncia ndo
depende de nimeros ou de opiniGes, mas sim de formas de implementacdo, e as
formas de implementacdo da violéncia, como todos os demais instrumentos,
aumentam e multiplicam a forca humana (ARENDT, 1994, p. 28, 29).

, para Arendt (1994), a violéncia busca meios para justificar suas préticas, e se
sobrepde ao outro, deixando-o em uma situacdo desfavoravel, de obediéncia, sem
possibilidade de escolha. Nesse contexto, ela é 0 oposto da educagdo, pois torna um sujeito
oprimido, impossibilitado de ocupar seu espago com liberdade de pensamento e acgéo.

No ano de 2002, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) se pronunciou de forma
mais contundente sobre a violéncia. Com isso, a OMS divulgou um relatério mundial sobre

0 topico e definiu violéncia como sendo o

uso intencional da forca fisica ou do poder real ou em ameaga, contra si proprio,
contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha
qualquer possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano psicolégico, deficiéncia
de desenvolvimento ou privacdo (KRUG et al., 2002, p. 5).

Contudo, apesar dessa defini¢do de violéncia pela OMS, Rodrigues (2015) nos alerta
sobre comportamentos violentos na nossa sociedade, incluindo na escola, uma vez que seus
muros ndo a separam da sociedade, mascarando e encobrindo véarias manifestacdes de
violéncia, “como o preconceito, homofobia, racismo, sexismo, intoleréncia religiosa, entre
outras manifestacdes” (p. 131). Nessa dire¢do, afirma Chaui (2003), que essas manifestagdes
“ndo sdo consideradas formas de violéncia, isto €, a sociedade brasileira ndo € percebida
como estruturalmente violenta e a violéncia aparece como um fato esporadico de superficie”

(p. 52).
De acordo com Rocha (1996),

A violéncia, sob todas as formas de suas inimeras manifestacbes, pode ser
considerada como uma vil, vale dizer, como uma forga que transgride os limites
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dos seres humanos, tanto na sua realidade fisica e psiquica, quanto no campo de
suas realizagGes sociais, éticas, estéticas, politicas e religiosas. Em outras palavras,
a violéncia, sob todas as suas formas, desrespeita os direitos fundamentais do ser
humano, sem os quais 0 homem deixa de ser considerado como sujeito de direitos
e de deveres, e passa a ser olhado como um puro e simples objeto (p. 10).

Contudo, Minayo (2013) nos alerta que

achamos que violento é o outro. Mas estudos (....) mostram que a nao violéncia é
uma construcdo social e pessoal. Do ponto de vista social, 0 antidoto da violéncia
é a capacidade que a sociedade tem de incluir, ampliar e universalizar os direitos e
os deveres de cidadania. No que tange ao ambito pessoal, a ndo violéncia pressupde
o reconhecimento da humanidade e da cidadania do outro, o desenvolvimento de
valores de paz, de solidariedade, de convivéncia, de toleréncia, de capacidade de
negociacao e de solucdo de conflitos pela discussdo e pelo dialogo (p. 24).

Assim, para Minayo (2007), como retrato da “sociedade que a produz, a violéncia
pode aumentar ou diminuir pela forca da construgdo social” (p. 25). A violéncia consiste em
acOes humanas, tanto individuais, quanto de grupos, de classes, de nacdes que ocasionam a
morte de seres humanos ou afetam sua integridade e sua salde fisica, moral, mental ou
espiritual (MINAYO, 2007).

E essa violéncia que € produzida e reproduzida na sociedade também se manifesta
na escola e ao longo dos anos ganha tracos sociais cada vez mais graves. Como afirma
Sposito (2004),

A andlise das causas e das relagfes que geram condutas violentas no interior da
instituicdo escolar impde alguns desafios aos pesquisadores e profissionais do
ensino, pois demanda tanto o reconhecimento da especificidade das situagfes como
a compreensdo de processos mais abrangentes que produzem a violéncia como um
componente da vida social e das instituicdes, em especial da escola, na sociedade
contemporanea (p. 163).

Alguns pesquisadores investigam a violéncia escolar, ressaltando os atos de
violéncia fisica, violéncia verbal. Também ha aqueles que atentam para 0 comportamento de
oposicdo as regras e atividades escolares, a depredacdo da escola, os furtos e 0s
comportamentos antissociais (PAULA e SALLES, 2010). Outros enfocam a violéncia
institucional do Estado, caracterizada pela violéncia politica dos sistemas sociais, impactos
do sistema neoliberal por meio das regulacdes institucionalizadas das relagdes sociais e
politicas (PAIN, 2010). Essas concepcdes mostram que a violéncia escolar tem relagcbes com
as condicOes estruturais da sociedade e se caracteriza por apresentar especificidades oriundas
da prépria instituicdo escolar (CHRISPINO e DUSI, 2008).

Nessa direcdo, Charlot (2002) categoriza de forma sintética a violéncia que ocorre
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no &mbito escolar em trés niveis: na escola, contra a escola e da escola. Ele enfatiza que a) a
violéncia na escola é aquela que se caracteriza por diversas manifestacdes que acontecem no
cotidiano da escola; b) a violéncia contra a escola sdo atos de vandalismo, incéndios, roubos
ou furtos do patriménio; c¢) e a violéncia da escola consiste em todo tipo de praticas utilizadas
pela instituicdo escolar que prejudicam seus membros como, por exemplo, o despreparo
profissional, a falta de estimulos, o contetdo alheio aos interesses dos estudantes e do
mercado de trabalho, os preconceitos e esteredtipos, o abuso de poder, a violéncia simbdlica,
entre outros (CHARLOT, 2002; BOURDIEU e PASSERON, 1970).

Assim, para Charlot (2002), distinguir conceitualmente as diferentes manifestages
da violéncia dentro da escola se torna uma tarefa dificil, mas necesséaria na medida em que
“permite ndo misturar tudo em uma Unica categoria e porque designa diferentemente lugares
e formas de tratamento dos fenomenos” (p. 437). , atribuir quais situacdes estariam inclusas
na terminologia violéncia escolar se torna essencial até para se pensar em estratégias de
enfrentamento e prevencao eficazes (CHARLOT, 2002).

Contudo, diante dessas categorias, Abramovay (2005) aponta que essa classificacdo
ndo é suficiente para todas as manifestacdes de violéncias existentes na escola, tais como
brigas entre estudantes ou as discussodes entre professores e estudantes que se d&o na sala de
aula ou no patio da escola. O autor afirma:

Essa proposta de classificacdo da violéncia nas escolas ajuda a compreender o
fendmeno na medida em que considera manifestacBes de vérias ordens. Contudo,
mostra-se insuficiente para compreender certos tipos de manifestacdes que
ocorrem dentro dos estabelecimentos de ensino e que estdo relacionadas a
problemas internos de funcionamento, de organizacdo e de relacionamento
(ABRAMOVAY, 2005, p. 77).

Nessa dire¢do, para Abramovay (2005) “ndo sdo apenas os episddios graves e
espetaculares — como homicidios, porte e uso de armas — que sdao compreendidos como
violéncia, mas também conflitos, comportamentos e praticas institucionais incorporadas ao
cotidiano dos estabelecimentos de ensino” (p. 79).

Ampliando o conceito de Charlot (2002), Debarbieux (2002) considera que a
violéncia escolar sdo os atos que forem passiveis de punicéo penal (agressdes sexuais, roubos,
porte de armas, entre outros) e todo e qualquer ato de transgresséo e incivilidade dentro do
espaco escolar como, por exemplo, a violéncia verbal, 0 ndo cumprimento de regras, a falta
de respeito aos professores e colegas, entre outros. Para esse autor, se for considerado

violéncia escolar apenas o que for passivel de punigéo penal, ndo sera dado o reconhecimento
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necessario as vitimas de violéncias mais sutis e que se apresentam em maior nimero no
espaco escolar (DEBARBIEUX, 2002).
Nesse sentido, Priotto e Boneti (2009) afirmam que a busca por diversos olhares

sobre violéncia escolar consiste em:

um ganho na medida em que possibilita a defesa por um conceito de violéncia
fundamentado num contexto social, histérico, cultural em que ele se da com
vantagens de poder envolver acBes, comportamentos e situacdes diferenciadas que
envolvem individuos distintos (professores, alunos, membros da comunidade e
demais membros da comunidade escolar) (p. 167).

Diante dos estudos apresentados, Priotto e Boneti (2009) sintetizam uma definigédo
de violéncia escolar que pode ser compreendida “como uma construgdo social, que se d& em
meio a interagOes entre sujeitos no espaco escolar. Enfatizando a probabilidade da violéncia
como um processo social que compreende tanto relacBes externas como internas, e
institucionais, em particular no que tange as relacfes sociais entre sujeitos diversos” (p. 168).

Porém, por longos anos, a indisciplina foi considerada a mesma coisa que violéncia
escolar; contra essa perspectiva, Priotto e Boneti (2009) salientam a necessidade de se
evidenciar a distingcdo entre indisciplina e violéncia. Para os autores, muitas vezes esses
conceitos sdo usados como sinbnimos no dia a dia escolar, ja que a indisciplina é um desafio
constante nas escolas brasileiras. Segundo os autores, a indisciplina “pode ser entendida
como uma forma de manifestacdo contra a exigéncia ou quebra de regras ao adequar-se a
sociedade” (PRIOTTO E BONETI, 2009, p. 170).

Nesse sentido, para Priotto e Boneti (2009) a violéncia diferencia-se da indisciplina,
pois a primeira pode ser conceituada como “causar danos e/ou sofrimento ao outro ou a algo
que lhe pertence. Assim, quando a indisciplina ndo é entendida pelo professor, a escola

pratica violéncia da escola”. Dessa maneira,

Nesta concepcdo, quebra de regras pode significar prejuizo ou danos apenas
aparentemente e ndo necessariamente um rompimento do trabalho pedagogico.
Surgem ‘falas, movimento, rebeldia, oposi¢do, inquietagdo, busca de respostas por
parte dos alunos e dos professores...”. Quando surge a indisciplina € importante
analisar os motivos desta e adequar-se a mudangas para melhorar a qualidade do
processo educativo (PRIOTTO E BONETI, 2009, p. 170).

Outra violéncia da escola, de acordo com Priotto e Boneti (2009) é a vulnerabilidade

social por meio da exclusao escolar, pois se pode observar que

Coincidentemente, os mesmos cidadaos que sdo excluidos do direito a habitacéo,



ao emprego, a salde etc., sdo também excluidos do direito a educacdo. As
desigualdades presentes no campo social apresentam-se na escola sob a forma de
reprovacoes, sucessdo e abandonos e retornos e, por fim, a exclusédo definitiva. Esta
formado, assim, o ciclo das desigualdades: baixa escolaridade, falta de qualificacéo
profissional, falta de emprego. Tornando-os vulneraveis socialmente (p. 170).

Nessa direcdo, Ristum (2010) apresenta também como violéncia da escola a
desvalorizacdo social e o empobrecimento do professor. A autora afirma que as novas
demandas de escolarizacdo geradas pela sociedade trouxeram mudancas no cenario da
realidade educacional dos professores, sendo uma delas o0 aumento no nimero de estudantes.
Ela destaca que uma “pesquisa feita com professores de primeiro grau de escolas municipais
e estaduais do Rio de Janeiro [...], mostrou o processo de pauperizagao desses docentes, ao
longo de um periodo de 17 anos, levando-os a condicdes de vida crescentemente precérias.
Esse quadro ainda ¢ atual e parece se repetir em todo o Brasil” (RISTUM, 2010, p. 66).

A falta de reconhecimento da relevancia da profissdo de professor deixa os docentes
desanimados. Ligados a esse fator estdo os baixos salarios e a falta de condi¢6es de trabalho,
conduzindo a uma baixa autoestima, desvalorizando o préprio labor e levando a uma auséncia
de esperanca em mudancas significativas no panorama educacional. 1sso € uma expressdo
das politicas publicas desenvolvidas ao longo de véarios anos no Brasil, que acabaram
sucateando as escolas, promoveram uma crescente desvalorizacdo social do professor,
manifesto no empobrecimento da classe e com reflexos profundos em sua autoestima
(RISTUM, 2010).

Segundo Ristum (2010), “esse cenario € propicio a escalada da violéncia tanto em
relacdo ao que adentra os muros das escolas, quanto ao que Sse processa no seu interior, a
partir de sua dindmica institucional” (p. 70). Mesmo sendo classificada como externa a
escola, a violéncia passa a fazer parte do seu cotidiano. E para essa realidade, os professores
ndo se sentem preparados.

De acordo com Ristum (2010), para lidar com tais violéncias, as escolas
suspenderam os muros, colocaram grades nas portas e janelas e solicitaram policiamento com
mais frequéncia. Segundo o autor, além disso, as escolas deveriam também discutir mudangas
gue envolvam as questdes de violéncia da escola, as quais estdo relacionadas com as praticas
educacionais a maneira que se estruturam as relagdes hierdrquicas no sistema educacional,
as préaticas pedagogicas, entre outras; sendo essa uma violéncia simbdlica, a escola tanto sofre
seus impactos quanto a (re)produz em seu sistema (RISTUM, 2010).

Sobre isso, é importante destacar o que aponta Bourdieu (2003): a violéncia

simbdlica ¢ “suave, insensivel, invisivel as suas proprias vitimas, [...] se exerce
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essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacdo e do conhecimento, ou,
mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima instancia, do
sentimento” (p. 7, 8). Dessa maneira, enfrenta-la € uma tarefa complexa ja que, como afirma
Bourdieu e Eagleton (2007), “a resisténcia ¢ muito mais dificil, pois ¢ algo que se absorve
como o ar, algo pelo qual o sujeito ndo se sente pressionado; esta em toda parte e em lugar
nenhum, e ¢ muito dificil escapar dela” (p. 270).

De acordo com Bourdieu (2003), a violéncia simbolica se institui

por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de conceder ao
dominante (e, portanto, a dominacéo), quando ele néo dispde, para pensa-la e para
se pensar, ou melhor, para pensar sua relacdo com ele, mais que de instrumentos
de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais que a forma
incorporada da relacdo de dominacgdo, fazem esta relagdo ser vista como natural;
ou, em outros termos, quando os esquemas que ele pde em acéo para se ver e se
avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes (elevado/baixo, masculino/feminino,
branco/negro etc.), resultam da incorporacdo de classificagBes, assim
naturalizadas, de que seu ser social é produto (p. 44).

Nessa direcdo, afirmam Bourdieu e Passeron (2008) que “todo poder que chega a
impor significacdes e a impo-las como legitimas, dissimulando as relacfes de forca que estdo
na base de sua forca ¢ considerado violéncia simbdlica” (p. 26). Assim as ag¢des dos
profissionais em educagdo, no ambiente escolar, podem reproduzir tal violéncia, pois “Toda
acdo pedagogica € objetivamente uma violéncia simbdélica enquanto imposi¢do, por um poder
arbitrario” (BOURDIEU e PASSERON, 2008, p. 26). A violéncia simbolica ¢ marcada por
uma relacdo de submissdo, por consenso, na qual o submisso aceita — pacificamente ou por
forca— adominacéo e ndo reconhece a imposicao desse poder coercitivo, de dominacao. Ele
ou ela internaliza a opressdo como algo natural, inevitavel para aquela situacdo, e assim se
repetem as acOes estabelecidas pelos grupos dominantes (BOURDIEU e PASSERON, 2008).

Quanto a violéncia simbdlica no ambiente escolar, Bourdieu e Passeron (2008)
explicam que as ac¢des pedagogica sdo reconhecidas e legitimadas como o caminho para a
transmissdo do conhecimento; assim, essa autoridade é “automaticamente conferida a todo
emissor pedagogico pela posicdo, garantida tradicionalmente ou institucionalmente, que ele
ocupa numa relagdo de comunicacdo pedagdgica” (p. 42). Dessa maneira, os “receptores”
(no caso, os estudantes) reconhecem a legitimidade do conhecimento transmitido e a
autoridade dos professores dispondo-se a receber e a interiorizar esse conhecimento.

Abramovay (2003c) afirma que ha varias pesquisas tipificando a violéncia escolar

de diversas maneiras. Nesse sentido, para essa autora, na literatura norte-americana ha uma
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preponderancia sobre os problemas com gangues, xenofobia e bullying®. Ja na literatura
europeia, com preponderancia na Franca, os pesquisadores dedicam-se aos estudos das
incivilidades —termo utilizado por Debarbicux (2001), que “apresenta o termo

“incivilidades” na dificuldade de conceituar violéncia na escola. De acordo com o autor,

Por incivilidade se entenderd uma grande gama de fatos indo da indelicadeza, ma
criacdo das criancas ao vandalismo. As incivilidades mais inofensivas parecem
ameacas contra a ordem estabelecida transgredindo os codigos elementares da vida
em sociedade, o codigo de boas maneiras. Elas podem ser da ordem do barulho,
sujeira, impolidez, tudo que causa desordem. N&o sdo entdo necessariamente
comportamentos ilegais em seu sentido juridico, mas infragbes a ordem
estabelecida, encontradas na vida cotidiana (DEBARBIEUX, 2001, p. 7).

Nessa mesma direcdo de Debarbieux (2001), Castro (2010) afirma que

as incivilidades podem ser tdo ou mais danosas quanto as transgressdes observadas
no espaco escolar. Primeiro porque comprometem a possibilidade do aprendizado,
objetivo maior da escola. Elas atrapalham, promovem interrupgdes, desgastam,
cansam. [...] Em segundo lugar, porque prejudicam sobremaneira as relagfes entre
os alunos. [...] E em terceiro lugar, porque mobilizam fortes sentimentos entre 0s
educadores, deixando-os perdidos, atnicos, desvitalizados, descrentes (CASTRO,
2010, p. 107).

Corroborando com a discusséo de incivilidades, Garcia (2006) declara que

As incivilidades sdo rupturas das regras e expectativas tacitas de convivéncia, dos
pactos sociais que perpassam as relacbes humanas e cujo sentido muitas vezes
supomos seja de dominio publico desde a infancia. Assim, a conduta incivilizada
é criticada pelos professores como auséncia da influéncia educativa da familia, por
suposta responsavel pela socializagdo primaria dos seus filhos e pela sua formacao
nos esquemas basicos de civilidade. Assim, a queixa comum entre muitos
professores sobre alunos que vém a escola ‘sem limites’ trazidos de casa, poderia
ser traduzida como uma queixa sobre auséncia de padrdes culturais basicos de
civilidade derivados de alguma lacuna formativa devido & familia (GARCIA, 2006,
p. 127).

No estudo da violéncia, apreender sua conceituagdo € uma necessidade histérica que
estd em evolucao de acordo com a sociedade e que se manifesta também na escola, pois afinal

ela ndo esta separada da sociedade. Assim, apreende-se que as violéncias que se manifestam

°Bullying é definido por Nancy Day (1996, p. 44-45) como abuso fisico ou psicolégico contra alguém que néo
é capaz de se defender. Ela comenta que quatro fatores contribuem para o desenvolvimento de um
comportamento de bullying: 1) uma atitude negativa pelos pais ou por quem cuida da crianga ou do adolescente;
2) uma atitude tolerante ou permissiva quanto ao comportamento agressivo da crianca ou do adolescente; 3) um
estilo de paternidade que utiliza o poder e a violéncia para controlar a crianga ou o adolescente; e 4) uma
tendéncia natural da crianca ou do adolescente a ser arrogante. A autora afirma ainda que a maioria dos bullies
sd80 meninos, mas as meninas também o podem ser. As meninas bullies utilizam, as vezes, métodos indiretos,
como fofocas, a manipulacdo de amigos, mentiras e a exclusdo de outros de um grupo.



na escola comprometem a sua funcdo peculiar, como afirma Fortunati (2007), pois tais
violéncias
comprometem o que deveria ser a identidade da escola — lugar de sociabilidade
positiva, de aprendizagem de valores éticos e de formacdo de espiritos criticos,
pautados no dialogo, no reconhecimento da diversidade e na heranca civilizatéria
do conhecimento acumulado. Estas mesmas situacfes repercutem sobre a

aprendizagem e a qualidade de ensino, tanto para os alunos como para professores
(p. 127).

Nessa direcdo, Abramovay (2003c), aponta que 0s estudantes ndo conseguem se
concentrar nos estudos, ficam nervosos e revoltados com as situacées de violéncia dentro do
ambiente escolar e perdem a motivacdo de irem a escola. Tantos os estudantes quanto 0s
profissionais da educacdo faltam as aulas por consequéncia da violéncia: com isso, 0s
professores buscam se transferir para ambientes escolares mais seguros e assim ocorre uma
defasagem de professores nas escolas onde h& mais situacGes de violéncia.

Diante do exposto, apreende-se que a conceituacao de violéncia é complexa e que
ela se modifica com a evolucdo das préaticas culturais e da vida em sociedade. Para se
compreender o que vem a ser a violéncia dentro das escolas é necessario a compreensao dessa
sociedade como algo mutavel, que cria novas regras, novos conceitos. Dessa maneira é
possivel se identificar os tipos de violéncia que acontecem dentro da unidade escolar e, assim,
buscar-se um meio para seu enfrentamento e prevencao. A escola é dindmica, porém, e assim
torna-se dificil classificar todos os tipos de violéncia presentes em seu interior, devido as
diversas situacdes complexas que surgem nesse espaco duradouro de convivéncia.

As situacbes conflituosas, que ndo sdo resolvidas, repensadas, analisadas,
ocasionam em situaces que podem chegar a pratica de alguma acgéo violenta. Com isso, faz
se necessario que a escola procure meios e mecanismos de discutir os problemas que afligem
a comunidade escolar, dando voz e vez para seus integrantes. E preciso que haja uma busca
em conjunto de solugdes para as questdes conflituosas a fim de fazer desse espagco um lugar
de respeito, convivéncia, reflexdo, aprendizagem, possibilitando o conhecimento e formando
dessa maneira um cidaddo consciente, capaz de fazer suas escolhas com liberdade de
consciéncia.

Para Saviani (2013), as unidades escolares — a forma dominante e principal da
educacdo — deveriam buscar apoio com outras instituicdes para somar forgas, para que as
novas geragdes se apropriem do conhecimento historicamente produzido, como instituicdo
reconhecidamente socializadora por exceléncia. Nessa dire¢do, pontua Névoa (2007), o

espaco publico deve ser ocupado por parceiros da sociedade para complementar a atuacao da
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escola quanto a sua funcao de promover o ensino-aprendizagem.

Diante do exposto, apreende-se a necessidade de luta por politicas publicas voltadas
para a area da educacdo, para de fato haver um processo educativo que seja de qualidade,
emancipador, que possibilite aos estudantes o conhecimento critico necessario para interagir
na sociedade, buscar a transformacao social e contribuir para uma préatica de vida consciente
e coletiva.

Nessa dire¢ao, de acordo com Bittencourt (2019), “torna-se urgente a necessidade
de dinamizacdo dos mais variados recursos materiais e humanos, que devem contribuir para
efetuar, com qualidade, a fun¢do social da educagdao” (p. 31). Isso é necessario pois
“historicamente, o Brasil tem se caracterizado como um pais com inconsistentes politicas
publicas, imprimindo uma dicotomia marcante: uma das mais acentuadas desigualdades
sociais e uma das mais altas concentragdes de renda do mundo” (BITTENCOURT, 2019, p.
31).

Ainda segundo Bittencourt (2019), as politicas educacionais implementadas néao
foram suficientes para garantir a qualidade necessaria na educacao, “carregando o reflexo de
décadas e séculos de descaso com a educacdo publica das camadas mais populares e
desfavorecidas” (p. 31). Assim, aponta o autor,

Diante da falta de politicas publicas educacionais efetivas, Bitencourt (2019) nos
orienta que € preciso “reunir diferentes atores dos processos educacionais a fim de aglutinar
ideias, ideais e a¢Oes na busca de qualidade social da educacéo, forjando em cada agente uma
“a divida historica secular com 0 povo brasileiro no campo educacional ndo encontrou na
totalidade dos entes federados as forcas, os recursos de toda ordem e as vontades politicas
verdadeiras para liquida-la” (BITENCOURT, 2019, p. 31).nova ponte entre o idealizado e o
possivel no momento, sem que o conjunto das metas projetadas seja perdido de vista” (p. 39).
Nessa dire¢do, afirma o autor que ¢ necessario “o esforco coletivo de exercicio do
pensamento plural e das vontades comuns que nos tornem convergentes e nao opositores em
tempos de quase barbarie” (BITENCOURT, 2019, p. 39). Dessa maneira, podem se
concretizar politicas publicas educacionais que permitam uma educa¢do com equidade,

qualidade e condig¢Oes seguras para ir e vir, permanecer e apreender.
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3. OS BATALHOES MILITARES ESCOLARES NO BRASIL: O POLICIAMENTO
MILITAR NAS ESCOLAS

Nesse capitulo, apresenta-se a trajetoria da constituicdo dos Batalhdes da Policia
Escolar Militar nos estados brasileiros. Primeiramente, levanta-se a historia de criacdo dos
batalhdes nas diferentes unidades da Federacdo e no estado de Goias. Em seguida
problematiza-se a existéncia desses batalhdes militares, os projetos de leis que buscam
normatizar acdes da Policia Militar nas escolas brasileira e, finalmente, a presenca da policia
nas escolas por meio do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD).

3.1 A historia de criacdo dos Batalhdes de Policia Militar Escolar no Brasil
3.1.1 O 6° Batalh&o de Policia Militar - Batalhdo Escolar no Distrito Federal

De acordo com Ferreira (2010), a Policia Militar do Distrito Federal foi a primeira
corporacdo militar no Brasil a ter um batalhdo para atendimento exclusivo das unidades
escolares, devido ao fenbmeno da violéncia nas escolas. A criacdo do Batalhdo foi
impulsionada pela morte de uma estudante na saida de uma escola na regido administrativa
do Novo Gama em novembro de 1988. Ele veio a existéncia por meio do Decreto n°. 11.958,
qguando foi estabelecido o 6° Batalhdo de Policia Militar — Batalhdo Escolar no Distrito
Federal, em 9 de novembro de 1989. O Decreto 11.958/89, em seu artigo 4°, determinava

assim a estrutura administrativa e as atribuicdes desse destacamento:

O 6° BPM [Batalhdo de Policia Militar], com autonomia administrativa, tera a
atribuicdo de executar o policiamento ostensivo, encarregando-se da seguranca dos
estabelecimentos de ensino localizados nas regides administrativas do Distrito
Federal, além de cumprir outras missdes determinadas pelo Comandante Geral da
Corporacao (DISTRITO FEDERAL, 1989).

Alterado em 2010 pelo Decreto n° 31.793 e em 2016 pelo Decreto n°. 37.321, esse
destacamento da Policia Militar do Distrito Federal foi reorganizado como Comando de
Policiamento Escolar, responsavel por coordenar as unidades do 1°, 2°, 3° e 4° Batalhdes de
Policiamento Escolar dessa unidade da federacédo (DISTRITO FEDERAL, 2016).

Segundo matéria da Agéncia Brasil, havia 914 policiais para 529 estabelecimentos
de ensino em 1989; em 2018, o numero passou a 304 policiais para 1.250 escolas publicas e
particulares (TOKARNIA, 2019). De acordo com Maia (2009, p. 82), “o patrulhamento das

escolas é distribuido em trés modalidades: rotativo, fixo e patrulhamento motorizado. O
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namero e a gravidade das ocorréncias é que irdo determinar o tipo de acdo que o Batalhdo

utilizara em determinado lugar”. Nessa direcdo, o autor esclarece que:

O modo rotativo permanece na escola dia sim, dia néo, em turnos alternados; o fixo
fica todos os dias, em todos os turnos da escola e o patrulhamento motorizado é
uma ronda feita em motocicletas na porta das escolas e em suas imediagdes (area
de até 100m nas circunvizinhancas das escolas) (MAIA, 2009, p. 82).

Ferreira (2010) aponta que as acOes realizadas pelo Batalhdo Escolar, de sua
iniciativa ou solicitadas pelos gestores escolares e autoridade publicas afins, sdo as seguintes:
“Varredura; Escola Livre; Fiscalizagdo de Transporte Escolar; Bloqueio Escolar; Blitz
Escolar e a Volta as Aulas” (p. 45). O autor enfatiza que as iniciativas do Batalhdo referentes
as acdes voltadas para dentro das unidades educacionais passam pela aprovacéo dos gestores

escolares:

a Varredura consiste na revista aos alunos, com detectores de metais, no interior
das salas de aula; a Escola Livre também é uma operagdo de revista, porém
realizada na entrada da escola, visando a apreender e reprimir 0 uso de armas de
fogo e inibir a ocorréncia de outros tipos ilicitos. A Fiscalizacdo de Transporte
Escolar é uma abordagem realizada em 6nibus e vans escolares nas vias publicas
que ddo acesso a escola. O Blogueio Escolar, executado quando se detecta uma
situacdo mais critica, consiste em uma busca geral em locais de concentragdo de
pessoas no perimetro escolar; tendo na Blitz Escolar a realizagdo simultanea do
somatorio das operagdes Escola Livre, Varredura e Bloqueio Escolar, onde se €
realizada a busca e revistas tanto no interior da escola quanto em seu perimetro
externo. Por fim, a operagdo Volta as aulas é uma agdo conjunta de todas as outras
operagdes, diferenciada pela orientagdo a comunidade escolar quanto a atengdo aos
aspectos da seguranga apds um longo periodo de férias (FERREIRA, 2010, p. 46).

De acordo com o relatorio de visita técnica as escolas, referente ao ano de 2019, as
demandas internas de maior atuagdo do Batalhdo Escolar foram furto, pichagdes, suspeita de
arma de fogo, consumo e trafico de drogas, ameagas a professores e assédio de professor a
alunas; as demandas externas a escola mais frequentes foram a suspeita de uso de drogas,
roubos, assaltos, dano patrimonial , trafico de drogas, brigas e ameacas (POLICIA MILITAR
DO DISTRITO FEDERAL, 2019).

Contudo, segundo Ferreira (2010), a atuagao do Batalhdo se da “quando ja ocorrido
algum incidente, quase nao se fazendo presente da forma preventiva como rege o decreto de
sua criagdo” (p. 45). Assim, para Ferreira (2010), os conflitos que acontecem dentro das
escolas necessitam ser tratados com “mais afinco por todos envolvidos na dinamica escolar

e presenciam essas praticas, sendo necessario um aprofundamento pela tematica, evitando
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com isso possiveis rotulagdes e reducdes do fendmeno a praticas corriqueiras € sem a atencao
devida” (p. 122). Dessa maneira, o autor ressalta que a atuagdo policial dentro das escolas
ndo ¢ adequada, uma vez que ndo contribui para diminuir a violéncia, pois nao apresenta

acoes preventivas e planejadas para o publico pertencente a comunidade escolar.

3.1.2 O Batalhéo de Patrulha Escolar Comunitaria do Parané

No estado do Parand, a implementacao da Patrulha Comunitaria Escolar deu-se no
ano de 2004; desde 1994, porém, havia um projeto denominado “Gralha Azul”, que destinava
quatro viaturas com duas policiais militares femininas em cada uma, para atender a capital
do estado. Elas realizavam trabalho ostensivo e preventivo, bem como permaneciam dentro
e fora das dependéncias das unidades escolares e seu objetivo dentro das escolas era reprimir
0 crime.

No ano de 1997, houve a ampliacdo do programa que passou a ser chamado de
“Caminhos com mais Seguranca Nas Escolas”, ampliando o atendimento para as escolas dos
municipios da regido metropolitana de Curitiba, com um efetivo de 12 (doze) equipes.
(GRANZOTTIL 2015, p. 89).

Afirma Granzotti (2015) que esse novo programa perdeu o foco, pois as ocorréncias
ndo estavam ligadas as a¢des consideradas violentas dentro das unidades escolares ou ligadas

aos componentes da comunidade escolar. De acordo com ele,

Os interativos ndo perduraram por muito tempo, haja vista que o patrulhamento e
o atendimento de ocorréncias policiais no &mbito escolar acabavam concorrendo
de certo modo com ocorréncias comuns, ficando as que envolviam alunos,
professores delitos na circunscricdo escolar em ultimo plano, o que viria a
desvirtuar o foco principal, que era o atendimento a ocorréncias crescentes de
crimes no ambiente escolar (GRANZOTTI, 2015, p. 89).

Segundo informagdes do site da Policia Militar do Parand, no final da década de
1990 e inicio dos anos 2000, a Secretaria de Educagdo solicitou ajuda da policia para
contornar a violéncia que vinha crescendo dentro das escolas. Assim, reuniram o comandante
da 17° Batalhdo e uma representante da Secretaria de Educacgao e elaboraram um programa
a ser implementado nas cidades de Colombo e Piraquara. O programa foi chamado de
“Patrulha Escolar III” e suas agdes posteriormente foram estendidas para mais 22 municipios.

De acordo com Blasius (2014), no ano de 2003, o projeto ganhou status de programa
de governo e direcionou-se para todo o estado do Parand por meio da Patrulha Escolar

Comunitaria, passando a ser chamado de “Por Uma Escola Mais Segura” (p. 32). Ressalta
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Granzotti (2015) que a Diretriz n°. 004/2003 — PM/3 deu forca institucional para a Patrulha
Escolar, sendo em fevereiro de 2004 langado oficialmente com a denominagdo de “Patrulha
Escolar Comunitaria”. No final do ano de 2007, buscando-se a seguranca ¢ antecipagao dos
fatos delituosos, por meio da Lei n°. 15.745/2007, foi criado o “Batalhao de Patrulha Escolar
Comunitaria”, sendo regulamentado pelos Decreto n°. 2.348/08 (que efetivou a criagdo do
Batalhdo) e o Decreto n°. 2.349/08 (que, dentre outras atribuigdes, concedeu a esse batalhdo
o desenvolvimento de programas como Programa Patrulha Escolar Comunitaria ¢ o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia) (PARANA, 2020).

Nessa direcdo, afirma Blasius (2014) que:

A Patrulha Escolar Comunitaria é um programa desenvolvido em atengdo as
condigdes gerais de seguranca no ambiente ecoldgico escola; é realizada em etapas,
que envolvem a situacdo fisica da escola, as condicBes reais e as pretensdes de
seguranca, a construcdo conjunta de um plano de seguranca e a atencéo diaria (p.
31).

Assim, de acordo com Blasius (2014), dos 399 municipios do estado, 120 sdo

atendidos pela Patrulha da seguinte maneira:

A primeira etapa é a verificacdo das instalaces fisicas da escola. Para tanto existe
um manual que orienta o PM [Policial Militar] para as avaliagBes criticas
necessarias, entretanto devem ser respeitadas as especificidades de cada ambiente
ecoldgico. Nessa etapa sdo verificadas as areas externas e internas, o publico e
confeccionado um croqui do local. Com relacdo a area externa é importante serem
percebidas as areas e/ou obstaculos de contencao, a vizinhanca periférica, o transito
no local, as condi¢Bes da iluminagdo publica existente, a urbanizacdo local no
entorno da escola e também as estatisticas de ilicitos penais que ocorrem na regiao
desta. J& na &rea interna, a aten¢do do PM durante essa etapa é diagndstica para que
a seguranga da escola seja analisada criticamente. S&o percebidas as condices e
equipamentos da instalacdo fisica, entre eles o controle de acesso a escola,
principalmente a localizacdo da secretaria, a existéncia de cdmeras e ou alarmes,
se existem cachorros que cuidam e guarnecem o estabelecimento, se ha contratagéo
de seguranca particular ou utilizacdo de inspetor de patio ou permissionario que
utilize residéncia dentro da escola, se 0s extintores estdo prontos para uso, quais as
condigBes de iluminagdo e estacionamento, também se ha arborizag8o, condicGes
de manutenc&o e conservagdo do edificio como um todo, se ha cantina e como se
dé& o acesso a esta, 0s horérios de utilizacdo da escola pela comunidade escolar e
pela comunidade como um todo, enfim faz-se uma analise geral das condigdes e
vulnerabilidades do ambiente ecolégico escola (BLASIUS, 2014, p. 32)

Nessa direcao, segundo Blasius (2014), o primeiro atendimento ¢ a andlise critica
por meio do levantamento dos problemas e de possiveis solugdes, o qual logo apos ¢
repassado ao gestor escolar. A segunda etapa € voltada para a compreensao da comunidade
escolar a respeito da realidade da seguranca publica do local e as “percepgdes dos

participantes sobre suas responsabilidades, atribui¢cdes e possiveis contribui¢des para a
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seguranca local. Nessa etapa ¢ de fundamental importancia que todos os momentos sejam de
escuta ativa, ndo de defesa pelo PM condutor da atividade” (BLASIUS, 2014, p. 32). Em
seguida vem a etapa da compreensao do ambiente escolar e suas percepcoes, quando “sao
apontados os problemas percebidos, as possiveis solugdes € os compromissos assumidos”
(BLASIUS, 2014, p. 32). Desse modo, afirma Blasius (2014) que, na construgao coletiva das
acoes da Patrulha, ha a interacdo de toda a comunidade escolar e consequentemente a

responsabilizacdo de cada um para a garantia de um ambiente seguro, sendo isso

de fundamental importancia para a conscientizacdo coletiva e individual da
seguranga do ambiente ecoldgico escola. Nela as discussdes devem ser mediadas,
tendo em vista que as percepgdes geram pontos de vistas divergentes, cabendo ao
PM mediador a moderacdo. O mais importante, entretanto, é a construcao coletiva
do plano de seguranca e o compromisso de todos e de cada um em ajudar no seu
desenvolvimento (p. 33).

A pesquisa do autor, porém, referente a atuacdo da Patrulha Escolar como
policiamento comunitario, concluiu que ha falhas na formagdo do patrulheiro escolar, por

nao compreender o contexto da unidade:

As percepc0es de violéncia geral e violéncia escolar, do conceito, aos seus agentes,
passando pelo seu desenvolvimento e proliferacdo, bem como as narrativas de
ocorréncias vivenciadas e externalizadas pelos PMs que atuam junto ao BPMEC,
pessoas desta tese, permitem diagnosticar que existem falhas na formacdo do
patrulheiro escolar comunitario que ndo permitem sua compreensdo plena das
violéncias escolares enquanto contexto (BLASIUS, 2014, p. 115).

Blasius (2014), em suas conclusdes, evidencia a falta de informagao e formagao por
parte dos patrulheiros para lidarem com os estudantes, como etapa do desenvolvimento

humano e ndo como agdes contrarias as regras estabelecidas pelas institui¢des:

Uma delas, talvez a principal, evidenciada nesta pesquisa, é a auséncia de
informagdes adequadas e cientificas sobre o processo da adolescéncia, na sua
complexidade e plenitude. Essa falta de informacéo direciona o atendimento
prestado pelo BPMEC tendo como principal pardmetro o legal, ndo o de
desenvolvimento humano, porém, sem ter a intencdo, fere normativa da qual o
Brasil é signatério, quanto aos Direitos Humanos, no qual desenvolvimento
humano é garantido na sua plenitude. Dessa forma, o PM ressignifica a violéncia
escolar, mas de forma limitada, compreendendo a necessidade de cumprir seu papel
enquanto agente de seguranca publica, mas ndo como educador social, que também
0 é e deve ser (BLASIUS, 2014, p. 115).

Granzotti (2015) relata em sua pesquisa que o trabalho da patrulha escolar nao

diminuiu o nimero de ocorréncias feitas pelas escolas, ndo sendo possivel identificar



progresso na reducdo da violéncia, porém, atribuindo a esse fato a falta de contingente efetivo
para atender as demandas escolares.

De acordo com Blasius (2014) e Granzotti (2015), suas pesquisas realizadas a
respeito do Batalhdo Escolar no Estado do Parana apontam para uma atuagdo em que nao ¢
possivel identificar como efetiva a presenga do Batalhdo nas escolas, conforme as atribui¢des
elencadas no projeto de criacdo da corporagdo. Assim, o trabalho preventivo para diminuir a
violéncia tanto fora quanto dentro das unidades escolares ndo ¢ realizado; o fato de a policia
estar na escola nao tem contribuido para a pratica da cultura de paz, uma vez que ela age da

mesma maneira de outros batalhdes da corporacdo nas agdes realizadas na escola.

3.1.3 O Batalh&o Escolar de Alagoas

O Batalhdo da Policia Militar Escolar (BPMESC) de Alagoas foi criado pelo
Decreto n°. 35. 754, de 4 de maio de 1993. Segundo Cavalcanti (2003), o BPMESC ¢ uma
unidade que integra o Comando de policiamento da Policia Militar de Alagoas, sendo sua

missdo:

realizar o policiamento ostensivo nas escolas publicas e privadas da capital
alagoana, com o intuito de prevenir e reprimir atos delituosos contra 0s corpos
docente e discente das escolas e comunidade adjacente. Atualmente esta atuando
apenas nas escolas publicas, em face do seu reduzido efetivo (CAVALCANTI,
2003, p. 7).

De acordo com Cavalcanti (2003), a criagdo do Batalhdo ocorreu para prevenir que
“influéncias negativas de origem interna ou externa possam interferir colocando em risco a
integridade fisica (...) dos docentes e discentes das escolas, comprometendo
consequentemente a aprendizagem” (p. 8). Nessa direcdo, Cavalcanti (2003) esclarece o que

¢ considerado influéncias negativas externas:

os acidentes de transito, assaltos a alunos, sedugéo de adolescentes, incentivo ao
uso de drogas ilicitas, sendo a mais popular a maconha, e licitas como o cigarro e
o alcool, muitas vezes motivados pelos amigos. No interior das escolas existem
alunos viciados em drogas, lideres de ‘galeras’ rivais que, precisam ser
identificados, pelo servigo de inteligéncia do Batalhdo, com a ajuda da propria
comunidade escolar, ja que algumas vezes estes tumultuam o bom andamento das
unidades escolares, chegando com menor frequéncia ao uso de violéncia, o que tem
gerado constantes solicitacdes de policiamento escolar, oriundas dos diretores das
escolas ao Comando do BPESC (p. 8).
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De acordo com Cavalcanti (2003), “[o] policiamento escolar é executado pelas
Pragas do Batalhdo de Policia Escolar, especificamente pelos Cabos e Soldados, fiscalizado
pelos Subtenentes e Sargentos e Supervisionado pelos Capitdes e Tenentes” (p. 8). Afirma
esse autor que “ndo existe um critério de selecdo para policiais-militares pertencerem ao
BPEsc; assim como nas demais Unidades da Corporagdo, os referidos sdo remanejados
através de ato do Diretor de Pessoal, sem que tenham preenchido nenhum pré-requisito para

o exercicio de tal fun¢ao” (p. 8). Nessa direcao, pontua Cavalcanti (2003) que:

Ao chegar no Batalhdo, o policial-militar ndo passa por nenhum estagio, a fim de
que possa executar o servigo. Como a caréncia é muito grande, principalmente do
homem de execucdo, que € o Cabo ou Soldado, apés o periodo de transito previsto
no Regulamento para Movimentacdo de Oficiais e Pragas da PMAL - REMOP, j&
comeca a desempenhar de imediato a atividade. (p. 8).

Em relacdo as acdes realizadas nas escolas da capital, segundo Cavalcanti (2003),
“o servigo ¢ executado por duplas em 03 (trés) turnos, nos horarios das 06h30min as
12h30min, das 12h30min as 18h30min e das 18h30min as 22h40min” (p. 9). Esclarece ainda,
esse autor, que nas proximidades das escolas o policiamento ¢ realizado “a pé, na maioria,
ou motorizado, como ¢ o caso do Centro Educacional de Pesquisas Aplicadas (CEPA), que ¢
composto por (onze) escolas” (CAVALCANTI, 2003, p. 9).
Assim, quando os policiais chegam as escolas, segundo Cavalcanti (2003), eles
adotam o seguinte procedimento:
o policial posiciona-se na frente da escola, e sendo solicitada a sua presenca pela
direcdo no interior da mesma, no sentido de resolver qualquer incidente que esteja
alterando a convivéncia pacifica dos alunos, atende prontamente. Através do
método de persuasdo, de preferéncia utilizando sempre o dialogo e/ou negociacao,
os policiais procuram resolver o problema, o qual, na maioria das vezes, é de
origem disciplinar e cabe a direcdo sua resolucdo; quando o caso é de policia sao
tomadas as providéncias de praxe. A dupla de policiais também presta servico de
seguranca a comunidade residente nas proximidades das escolas, resolvendo 0s

incidentes no local, quando possivel, ou solicitando apoio atraves do Supervisor do
Batalhdo ou do Centro de Operac6es da Policia Militar (COPOM) (p. 9).

De acordo com Cavalcanti (2003), os policias militares que atuam no Batalhdao da
Policia Militar Escolar sao “fiscalizados por 01 (um) Subtenente ou Sargento rondante, que
passa nas escolas de sua area, colhendo assinaturas e confirmando a presenca, passando
orientacdes em relagdo ao servico, o qual € supervisionado por 01 (um) Oficial, Tenente ou
Capitao” (p. 9).

Entretanto, os resultados da pesquisa de Cavalcanti (2003) apontam que o Batalhdo

Escolar de Alagoas ndo consegue atender a todas as escolas em virtude de ndo possuir efetivo
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suficiente, sendo necessario melhorias no Batalhdo, tanto no sentido de ter mais policiais
quanto em aquisicao de viaturas, para ampliar o atendimento nas escolas.

No ano de 2003, pela Lei n.° 6.399, de 15 de agosto de 2003, que dispde sobre
organizacao basica da Policia Militar do estado de Alagoas, em seu artigo 65 normatiza:
“Batalhao de Policia Escolar (BPEsc); Companhia de Policia Escolar (CiaPEsc); Pelotdo de
Policia Escolar (PelPEsc) - Unidade que tem a seu cargo as missdoes de Seguranga nos
Estabelecimentos de Ensino” (ALAGOAS, 2003).

No ano de 2005, segundo informagdes do site “Alagoas 24 Horas”, foi inaugurada
uma nova sede para o Batalhdo da Policia Militar Escolar no antigo prédio da Radio Difusora,
no Farol. Ele passou por uma reforma estrutural apds assinatura do termo de cooperacao
mutua entre a Secretaria Executiva de Educagao e a Policia Militar, objetivando intensificar
o trabalho junto as escolas e, dessa maneira, servir de referéncia e contato para a solicitacdo
de apoio da corporagdo junto as unidades escolares.

Mudangas significativas em relagdo ao Batalhdo Escolar de Alagoas vao ocorrer no
ano de 2013, quando ¢ criado o Grupo de Articulagio Comunitaria, composto inicialmente
por duas policiais militares, com patentes de subcomandante e cabo. Meses depois, juntou-
se a elas uma soldada, que conjuntamente auxiliam o Batalhdo Escolar para desenvolver um
projeto voltado para assuntos relacionados ao comportamento dos estudantes dentro das
unidades escolares. O Grupo de Articulacio Comunitéria trabalha tematicas como bullying,
violéncia, mediacdo de conflitos e valores humanos. Atualmente o Grupo ¢ composto por
seis policiais militares, sendo coordenado por uma Subtenente (ALAGOAS, 2017).

No ano de 2018, de acordo com o portal da Secretaria de Educacao do Estado de
Alagoas, foi criada uma Base Comunitaria de Seguranga Escolar, para atuar em prol da
comunidade, como afirma o comandante do Batalhao da Policia Militar Escolar nesse portal:

O interesse em montar uma base comunitaria se apoia no sentido de garantir que a
escola funcione com tranquilidade e com o olhar voltado para a formag&o de bons
cidaddos. Como o proprio nome induz, serd um trabalho integrado, com a policia
fazendo o papel da seguranca publica com participacdo da comunidade,

mobilizando e envolvendo as pessoas interessadas em atuar em prol do bem
comum (ALAGOAS, 2018, sem pagina).

Como disposto nesse site, os servigos prestados pela Base Comunitéria sdo “a ronda
escolar; visitas as escolas, para orientagdes € monitoramento, inclusive com palestras por
meio do Nucleo de Articulagio Comunitario Escolar” (ALAGOAS, 2018, sem pagina). Além

disso, de acordo com o comandante do Batalhdo da Policia Militar Escolar, a Base



Comunitaria de Seguranga Escolar visa a prestar apoio psicologico a comunidade escolar por
meio de institui¢des parceiras e acessibilidade a servigos médicos de urgéncia.

Ainda no ano de 2018, de acordo com o site “Melhor Noticia”, o Batalhdo Escolar
langou o Projeto “Policial Noel”, por meio do Nucleo de Articulagdo Comunitaria Escolar,
objetivando aproximar o policial dos estudantes. Em entrevista nesse site, o comandante do
Batalhdo da Policia Militar Escolar afirmou que o Nucleo “¢ uma forma de promover a
cultura de solidariedade na Corporagao, a cultura de paz e¢ o fortalecimento dos lacos entre
policiais militares, criangas e a comunidade em geral” (MELHOR NOTICIA, 2018, sem
pagina). Esse projeto, ainda de acordo com o site, objetiva o desenvolvimento da escrita para
os estudantes, por meio de cartas ao Papai Noel. Nessa direcdo, “[os] policiais militares do
NACE [Nucleo de Articulagdo Comunitaria Escolar] esclareceram para as criangas que o
‘Policial Noel’ ¢ um amigo do Papai Noel e que por isso traria os presentes solicitados ou
similares. Os brinquedos e lanches foram doados”.

Ainda de acordo com o site, a primeira escola a receber o projeto foi “a escola Maria
Rosalia Ambroézzio, que oferta a primeira etapa do ensino fundamental (1°, 2° e 3° anos) nos
horarios matutino e vespertino, somando aproximadamente 150 criangas, em sua maioria na
condi¢do de vulnerabilidade social” (MELHOR NOTICIA, 2018, sem pégina). Para a

aquisicdo dos presentes que sao doados para as criangas das escolas onde o projeto acontece,

A iniciativa conta com a parceria do Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia (Proerd) e com o apoio da Secretaria de Ressocializagdo e
Inclusdo Social (Seris), do Corpo de Bombeiros Militar (CBMAL), do 59° Batalh&o
de Infantaria Motorizada (BIMTz) do Exército Brasileiro, de representacfes da
iniciativa privada, da direc&o e alunos do Curso de Ludotecnia da Escola Estadual
José Correia da Silva Titara (também no Cepa) e de voluntarios da comunidade do
Benedito Bentes (MELHOR NOTICIA, 2018, sem pagina.)

Observa-se que o Batalhdo da Policia Militar Escolar de Alagoas, ao longo de sua
historia, estd presente no ambito escolar para combater a violéncia, realizando um
policiamento ostensivo nas escolas publicas e privadas da capital alagoana.

Constata-se que o Batalhdo age tanto na prevencdo quanto na repressdo, como
afirma o Guia Pratico de Gestao Escolar da rede municipal de ensino de Macei6 (2016): “O
trabalho diario € planejado de acordo com o setor de estatistica, que direciona as atividades
para as areas mais vulneraveis. As acdes de prevencdo baseiam-se tanto nos estudos que
apontam as manchas criminais, como no resultado do policiamento de proximidade” (p. 72).
Assim, aponta esse guia que esse planejamento realizado pela policia tem como objetivo

principal:
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combater violéncias e controlar a criminalidade, utilizando-se, preferencialmente,
das resolugdes pacificas de conflitos e fomentando a cultura de paz. De acordo com
as diretrizes do comando, a tropa recebe instrugBes periodicas sobre: uso
progressivo da forca e das ferramentas disponiveis no batalhdo; Direitos Humanos
e legislacdo especifica voltada ao atendimento na Comunidade Escolar.
Atualmente, o Batalhdo esta dividido em trés companhias que atendem
prioritariamente as Escolas Estaduais, e também as municipais, além das
particulares e faculdades, quando solicitado. Esta subordinado ao Comando de
Policiamento da Capital e & Secretaria de Seguranca Publica. E extremamente
importante, no atual contexto social, que a missdo do policiamento seja o
empoderamento da comunidade, nesse caso, a Comunidade Escolar, pois, dessa
forma, todos os atores sociais sentem-se parte do processo e se identificam com os
espagos ocupados, que traduzem o real significado de uma sociedade democratica
(MACEIOQ, 2016, p. 72).

Segundo o Guia, o Batalhdo da Policia Militar Escolar realiza agdes contra a
violéncia e trafico de drogas “dentro e fora das salas de aula, de todas as escolas de Alagoas”
por meio de “um grupamento formado por policiais que faz rondas nas escolas, intervindo
onde ha registros de violéncia” (MACEIO, 2016, p. 72). Ainda de acordo com o documento,
“a area de inteligéncia do batalhdo, em acordo com a Secretaria de Seguranca Publica do
Estado, faz um trabalho mais aprofundado e sigiloso para mapear as areas de risco”
(MACEIO, 2016, p. 72).

Frente ao que aponta esse guia, desvela-se que as acdes realizadas pelo Batalhdo da
Policia Militar Escolar sdo marcadas pela repressdo. Dessa maneira, observa-se a contradi¢ao
posta sobre o objetivo desse Batalhdo, quando lemos nesse documento que ha necessidade
de a “Gestao Escolar aproximar-se da equipe policial responsavel pela area/regido onde sua
escola estd inserida para planejar, conjuntamente com o Batalhdo Escolar, a¢des de prevengao

voltadas a violéncia, conflitos e drogas” (MACEIO, 2016, p. 72).

3.1.4 A Companhia Especializada de Policia de Guarda Escolar do Espirito Santo

No estado do Espirito Santo, de acordo com Costa (2015), a Patrulha Escolar
iniciou-se no ano de 1998, com o apoio da Secretaria de Educacao, reproduzindo o modelo
de batalhdes militares escolares implementados em outros estados. As escolas atendidas eram
aquelas consideradas de maior necessidade do apoio policial, o qual era oferecido pelos
policiais da reserva. Contudo, segundo Costa (2015), ndo havia “uma dindmica de trabalho
com a crianga e o adolescente e pouco se procurava trabalhar a questdo da prevencao” (p.

78).
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Dessa maneira, em junho de 1999, foi instituido o Sistema de Seguranca Escolar

(SISE), pelo Decreto n°. 7.437-E, visando ao assessoramento normativo, deliberativo e

executivo das acdes permanentes e emergenciais de seguranga nas escolas e buscando

reforgar a seguranca por meio da atuagao diaria de policiais capacitados, dentro do ambiente

escolar, com foco prioritario em agdes preventivas (ESPIRITO SANTO, 2020, sem pagina).

O artigo 3° desse decreto trata da organizacdo desse sistema, composto pelas

institui¢des: “I — Secretaria de Estado da Seguranga Publica; I — Policia Militar; III — Policia

Civil; IV — Ministério Publico; V — Secretaria de Estado da Justica; VI — Secretaria de Estado

da Acdo Social e do Trabalho; VII — Secretaria de Estado da Educagio” (ESPIRITO

SANTOS, 1999, sem pagina). O artigo 5° determina que o sistema “é de responsabilidade do

Secretdrio de Estado da Educagdo” e as despesas para efetivacdo do projeto serdo da

responsabilidade dessa pasta, a qual serd integrado no seu patrimonio todos os bens aduzidos

e a ela incorporados. Ja o artigo 7° determina os participantes permanentes do Sistema de
Seguranca Escolar, sendo:

I — oficiais e policiais militares, selecionados e indicados pelo comando Geral da

Policia Militar para exercerem o policiamento ostensivo nas escolas e comunidades

em que estdo inseridas; Il — delegado de policia, no comando de Delegacia

Especializada na Sede do SISE, para diligéncias, lavratura de ocorréncias e

encaminhamentos pertinentes; 111 — representantes do Ministério Publico para as

competéncias cabiveis. IV — Representantes da SEDU para garantir a interface com
escolas e setores especificos da Pasta (ESPIRITO SANTO, 1999).

De acordo com o site da Policia Militar do Espirito Santo, o patrulhamento ¢
realizado por meio de viaturas denominadas de Patrulha Escolar. Elas tém como objetivo
proporcionar as unidades escolares um ambiente propicio para o processo de ensino e a
aprendizagem, bem como o respeito aos profissionais de educacdo e a busca de uma parceria
para a cultura da paz (ESPIRITO SANTO, 2020, sem pagina).

Como disposto no site da Policia Militar do Espirito Santo, as acdes desenvolvidas
pelo Sistema de Seguranca Escolar foram sendo aperfeicoadas “com o estreitamento do
relacionamento entre policiais militares e profissionais de educacao” (sem pagina.). Nessa
direcdo, no ano de 2010, esse “grupo de policiais que exercia essa atividade recebeu o nome
de Patrulha Escolar, fortalecendo as visitas peridodicas as escolas, acompanhamento de
ocorréncias no ambiente escolar, reunides com pais € comunidade e participagdo em
atividades culturais” (sem pagina). Em 2017 foi assinado um termo de cooperacdo entre
Secretaria de Educacdo, Secretaria de Estado da Seguranca Publica e Policia Militar,

ampliando dessa maneira as a¢des desenvolvidas pela Patrulha Escolar (ESPIRITO SANTO,



2020, sem pagina.). Em 2018 foi criada a Companhia Especializada de Policia de Guarda
Escolar, por meio do Decreto n°. 4.266-R, de 21 de junho de 2018, sendo caracterizada como
uma unidade “operacional responsavel pela execugao do policiamento ostensivo escolar e a
difusdo de sua doutrina em todo o Estado, subordinada ao Comando de Policia Ostensiva
Especializado (CPOE), e ndo mais a Secretaria de Educag¢io” (ESPIRITO SANTO, 2020,
sem pagina).

O patrulhamento, como ¢ explicitado na pagina eletronica da Policia Militar do
Espirito Santo, sdo realizados pela mesma dupla de policiais durante o ano letivo, de ambos
os sexos. Ele busca facilitar o didlogo com os estudantes, em busca de garantir uma situagao
de confortabilidade e seguranga, para que se possa expor suas duvidas anseios e ou
questionamentos variados (ESPIRITO SANTO, 2020; sem péagina).

Ao realizar os atendimentos nas unidades escolares, os policiais relatam os fatos que
sdo encaminhados para as instancias superiores a fim de que possam ser tomadas as devidas
providéncias, como se pode observar no histérico contido na pagina da Policia Militar do

Espirito Santo:

Nos atendimentos sdo confeccionados Boletim de Atendimento da Patrulha Escolar
- BAPE que sdo repassados para as Superintendéncias Regionais de Educacdo e as
Geréncias da SEDU, para adocdo das providéncias necessérias, como também
Boletins de Ocorréncia Policial - BOP’s. Os policiais da Patrulha Escolar
participam de reunies com as familias, eventos no &mbito escolar,
desenvolvimento de projetos e outras propostas apresentadas, objetivando a
compreensdo dos aspectos que envolvem os alunos e também a diversidade do
cotidiano escolar, trabalhando para ampliar o comprometimento das familias com
propdsito de reforcar a importancia do acompanhamento da vida de seus filhos. Os
profissionais participam de capacitacdo sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, 0 Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual de Ensino, com
vistas a atuacdo na rotina escolar interagindo com os alunos, por meio da realizacdo
de visitas diarias buscando a participagdo no cotidiano das escolas e de suas
relagbes com a comunidade (ESPIRITO SANTO, 2020, sem pégina).

Ainda, de acordo com o historico contido no site da Policia Militar do Espirito
Santo, a “Patrulha Escolar atua em conjunto com a Escola e a familia, reformulando valores
com os jovens, colaborando com a formacdo desses cidaddos e proporcionando a atuagdo
deles como multiplicadores sociais” (ESPIRITO SANTO, 2020, sem pégina). Segundo a
instituicdo, tal atuagdo fortalece e dissemina uma cultura de paz.

Contudo, de acordo com Costa (2015), a atuacao da policia dentro das unidades nao
tem conseguido reduzir os indices de violéncias ocorridas principalmente na parte externa da
escola, pois sdo frequentes os casos envolvendo estudantes e profissionais da unidade

educacional, os quais sdo vitimas de acdes violentas. Assim, o trabalho preventivo que ¢
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garantido nas diretrizes da corporagdo ndo tem demostrado a efetividade esperada. Dentro
das unidades escolares, o trabalho realizado ¢ o repressivo, por meio de agdes punitivas apds
o fato ocorrido. Assim, de acordo com Costa (2015), a comunidade escolar tem que refletir
sobre os conflitos que ocorrem na unidade e deliberar sobre o assunto, envolvendo todos,
tanto a comunidade interna quanto a comunidade externa. Somente assim ¢ possivel a busca
de solugdo dos problemas, segundo o autor, sabendo-se que a escola ¢ um espaco de
construgdo dos saberes e relagdes saudaveis, nao devendo delegar-se essa funcdo para uma

outra instituicdo, como o caso da Policia Militar.

3.1.5 A Patrulha Escolar do Estado de Rondonia

No estado de Rondodnia, diante do aumento dos casos de violéncias nas escolas, a
Secretaria de Seguranga e Defesa ¢ Cidadania e a Secretaria de Estado da Educagdo
articularam entre si maneiras para diminuir a violéncia nas unidades. Diante desse contexto,
foi proposto um projeto de lei para, como afirma Ferreira (2015), “implantar nas escolas
publicas a Patrulha Escolar pela Lei Complementar n°® 414, de 28 de dezembro de 2007 (p.
17). Ainda de acordo com o autor, “essa acao se deu, segundo o deputado Jean de Oliveira,
pela cobranca da populag¢do de algumas cidades sobre os casos de violéncia nas escolas”
(FERREIRA, 2015, p. 17).

Assim, no inicio do ano letivo de 2008 foi colocado em pratica o projeto da Patrulha
Escolar. Contudo, no ano de 2010, o estado passava por uma transi¢ao politica, com o entao
governador Ivo Cassol (PPS) a entregar o mandato para o sucessor Confucio Moura (PMDB).
O novo governador nomeou outro comandante para a Policia Militar e este, diante da falta
de efetivo humano e viaturas, cancelou o projeto da Batalhdo Escolar (FERREIRA, 2015).

De acordo com Ferreira (2016), no periodo em que a Patrulha Escolar atuou, as
unidades escolares avaliaram que “a policia desempenha um papel importante e necessario
nas escolas: o de repreensdo e recolhimento para a delegacia de alguns alunos percebidos
como delinquentes, bagunceiros, violentos” (p. 18). Observa-se que a avaliacdo dessa
atuacdo foi considerada importante no combate a violéncia. Nessa direcao, Ferreira (2015)
alerta que as unidades escolares atribuem

para terceiros o que poderia ser feito pela escola, como, por exemplo: propor
momentos para se discutir as dificuldades da escola para enfrentamento da
violéncia, planejar acfes de prevencdo da violéncia, aproximando-se da

comunidade, buscar parceiras com as escolas mais proximas, dentre outras agdes
(p. 18).
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No ano de 2012, visando ao retorno da Patrulha Escolar, alguns representantes de
escolas reuniram-se com a Secretaria de Seguranca Publica de Defesa e Cidadania e foi
autorizado o retorno da Patrulha. Segundo Ferreira (2015), o entdo secretario justificou esse

retorno dizendo que

a acao foi atendida pelos pedidos insistentes dos diretores de algumas escolas
pUblicas e por parte de pais e/ou responsaveis que temem o aumento de registros
de violéncia nas escolas e que acreditam que a intervencéo direta da Policia seja a
melhor opgao para enfrentar a violéncia na escola (FERREIRA, 2015, p. 18).

Assim, de acordo com a autora, a atuacao da Patrulha Escolar foi realizada da
seguinte maneira: “com rondas dentro e fora da escola, onde policiais militares fazem uma
acao ostensiva nessas unidades educacionais, apresentando-se numa viatura adesivada com
o emblema Patrulha Escolar, com um grupo de policiais no interior das escolas”
(FERREIRA, 2015, p. 18). Para atuar como patrulheiro escolar, o policial precisava, segundo
Ferreira (2015), passar “por uma formacao, a qual ¢ planejada pelo proprio Comando da
Policia Militar e conta com participacdo de membros externos, como delegacias
especializadas, Ministério Publico, Conselho Tutelar e outros para ministrar o curso”, além
de “ter bom comportamento, disciplina, nao responder a nenhum processo administrativo, de
preferéncia que tenha filho e uma conduta ilibada” (p. 18).

No final do ano de 2013, de acordo com Ferreira (2015), “as escolas foram
surpreendidas pela ndo renovagdo do contrato com a empresa que mantinha o servigo de
vigilancia na escola” (p. 19). Nessa direcdo, destaca-se um discurso que se solidarizava com
as comunidades escolares: o deputado Claudio Carvalho, PT/RO, desvelava que era
necessario a Policia armada na escola, para combater a violéncia e intimidar acdes de

marginais e vandalos que entrassem na unidade:

Senhoras e senhores presentes, Senhor Presidente, um dos motivos que me faz vir
a esta Tribuna é mais uma vez relatar um fato ocorrido por uma agéo do atual
Governo, que foi a retirada dos vigilantes armados nas escolas do Estado. E
lamentavel. Eu moro aqui em Ronddnia ha 26 anos, deputado Ribamar, e, desde
que cheguei aqui, as escolas sempre tiveram, em suas portarias, pessoas
contratadas, treinadas, armadas, para no minimo intimidar as ac6es de marginais,
de vandalos nas escolas onde nossos filhos estudam, nas escolas publicas. Em uma
atitude impensada, infeliz, o Governador do Estado, agora dia 1° de novembro,
retirou esses trabalhadores das escolas, exatamente num periodo em que a
Seguranca Publica deste Estado passa por grandes problemas (DIARIO OFICIAL,
2013, p. 2764).
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No ano de 2014, o deputado Jean Oliveira, PMDB/RO, apresentou o projeto
“Patrulha Escolar”, de acordo com o site da Assembleia Legislativa do Estado de Rondonia.
O projeto solicitava do governo do estado, via Policia Militar, a ampliagao dos servigos da
Patrulha Escolar para atender as escolas das zonas Norte, Sul, Leste e Central de Porto Velho
e também aos distritos mais populosos (RONDONIA, 2016).

No mesmo ano, foi implementada a “Copa Patrulha Escolar”, iniciada apos o projeto
“PM nas escolas”, em que policiais realizavam palestras sobre o uso das drogas, dindmicas
escolares e momento civico entre outras atividades, com a participagao de 12 escolas e
aproximadamente 220 alunos. O torneio ganhou notoriedade e passou a acontecer uma vez a
cada ano (RONDONIA, 2014).

Atualmente a Patrulha Escolar, em Porto Velho, atua na Zona Leste, sob o comando
do 5° Batalhdo de Policia Militar; na regido Sul, a Patrulha fica sob o comando do 9° Batalhao
de Policia Militar; e na regido central até a Avenida Guaporé¢, o comando ¢ do 1° Batalhdo de
Policia Militar. A Patrulha Escolar atua em trés turnos realizando atividades de prevencao e
repressdo, como afirma o Sargento Delmar (RONDONIA, 2020):

Nos falamos sobre a importancia dos simbolos, sobre o valor do patriotismo,
orgulho e amor a patria. Realizamos ainda palestras de prevencao as drogas licitas
e ilicitas, ao bullying, a violéncia na escola e fora dela, e ainda explicamos sobre
ato infracional e de indisciplina e suas consequéncias. Nesses quatro anos nés
percebemos mudanca positiva no comportamento escolar, apesar de ainda termos

muitos registros de posse de entorpecentes, mas o trabalho da Patrulha Escolar tem
sido muito importante para coibir essas ocorréncias

Vale ressaltar, a titulo de informagdo, que o 5° Batalhdo ndo fica responséavel

somente pela Patrulha Escolar; segundo o site da Policia Militar, ele possui outras atribuigdes:

Atualmente 0 5° BPM esté instalado na Unisp Leste, situada na avenida Amazonas,
bairro Escola de Policia. A area de atuagdo do 5° BPM é divida em 8 setores e 27
bairros, bem como atende as seguintes localidades: Candeias, Triunfo e Itapud d'
Oeste. Para o atendimento a populagdo da zona Leste, o 5° BPM conta com as
seguintes modalidades de policiamento: Radiopatrulnamento; Forca Tatica;
Patrulha Rural; Patrulha Escolar; Patrulha Maria da Penha. Além do policiamento
ordinario o Batalhdo Belmont, conta com projetos sociais desenvolvidos em toda
area da zona Leste: projeto PM na escola; palestras nas unidades de ensino;
escolinha de futebol, bem como outras a¢des desencadeadas (POLICIA MILITAR,
2019).

De acordo com Ferreira (2015), para o policial atuar na patrulha escolar, é necessario

passar por um curso de formagao com contetudos e carga horaria especificos:

e Visdo Geral do Policiamento
o Nocoes de Policiamento Comunitario
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o Nocoes de Direitos Humanos — Grupo Vulneraveis — Crianca e Adolescentes

¢ Diretriz de Agdo Operacional no Atendimento de Ocorréncia Envolvendo
Criancas e Adolescentes;

o Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente — ECA

o Tendéncias Atuais em Violéncia Escolar — Bullying — Intimidag&o

¢ Abordagem a grupo vulneraveis

e Regulamentos, leis e orientacdes sobre a atuacdo policial dentro da escola (p.
112).

Ferreira (2015) destaca em sua pesquisa o posicionamento de alguns policiais a

respeito da compreensao das suas atuagoes:

A minha visdo de policial que trabalha ha 20 anos, a policia é policia em qualquer
lugar, ela esta para prevenir e manter a ordem. Eu como comandante, como falei
para alguns diretores, se algum aluno me chamar, se algum aluno furtou ou se
algum aluno roubou, ou se algum aluno bateu, eu tenho certeza que eu posso entrar
na escola e tomar as atitudes que eu achar necesséria, independente de autorizacdo
de diretor ou ndo. (Mota, cabo)

Bem, como a gente teve uma reunido recentemente com alguns procuradores do
Ministério PUblico a respeito das criangas, sobre a Policia Militar dentro da escola,
eles disseram assim, a gente entende assim: ‘Ocorreu um crime dentro da escola, a
policia atua. Agora se ocorreu algo na parte administrativa, que tem a ver com a
escola, a policia ndo atua’. A policia ndo tem direito de intervir, mas ocorreu um
crime, o aluno esta vendendo droga, o aluno furou o outro com uma faca, o aluno
espancou 0 outro com pau, ou com pedra, qualquer que seja o0 objeto, houve uma
lesdo corporal, é crime, independentemente do local onde esteja se é na escola ou
ndo, a policia atua. Independentemente da idade ou néo, é claro que a gente tem
que saber discernir como atuar com as pessoas em determinado grau de idade, por
exemplo, abaixo de doze anos é um tratamento diferente, acima de doze é outro.
(Caetano, soldado)

Nessa dire¢do, aponta Ferreira (2015) que “a escola esta com a pratica engessada e
o quanto ela acredita que a melhor forma de lidar com a violéncia na escola ¢ com a
institucionaliza¢do da policia nesse ambiente” (p. 118). A autora enfatiza o reconhecimento

por parte dos policiais como necessario no ambiente escolar e identifica os estudantes como

os causadores dos problemas ali existentes:

a prépria policia se percebe de fundamental importancia na escola, ou melhor, na
formacéo desse aluno por meio de atuacdo que, embora tenha a concepcao de ser
preventiva, endossa a imagem que o problema da escola é o aluno, uma vez que,
como pdde ser analisado no projeto pedagdgico para o curso de especializacdo do
policiamento escolar, o olhar da instituicdo é voltado para questdes de direitos e
deveres da crianca e dos adolescentes, das possiveis formas de puni¢do e para 0s
casos de violéncia em que o aluno é o agressor, desse modo, acreditam que a
violéncia na escola é caso de policia (p. 118).

Percebe-se na trajetoria da Patrulha Escolar de Ronddnia que a falta de seguranca

leva a policia para dentro da escola como uma saida para a violéncia. Essa presenga, por um
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lado, tem o apoio da comunidade escolar; por outro, observou-se que ha percepgdes

diferentes a respeito da atuacdo desse policial dentro da unidade.

3.1.6 O 1° Batalhao Escolar da Policia Militar do Estado do Maranhao

A criagao do 1° Batalhdao Escolar da Policia Militar do Estado do Maranhao se deu
no ano de 2018, por meio da Lei n® 10.823/2018. Ela determina no artigo 1: “Ficam criados
na estrutura da Policia Militar do Maranh#o os seguintes Orgos: (....) V - 1° Batalhdo Escolar
da Policia Militar (1° BEPM), com sede no municipio de Sdo Luis/MA” (MARANHAO,
2018).

Antes as escolas contavam com o atendimento da ronda escolar, que foi criada a
partir do Grupo Especial de Apoio as Escolas (GEAPE) no ano de 1998, por meio de um
convénio firmado entre a Policia Militar do Maranhao ¢ a Secretaria de Estado da Educacao.
Apos cinco anos, a parceria institucionalizada pela Portaria n® 028/2003 oficializou o GEAPE
como a unidade policial destinada para o atendimento a comunidade escolar. Segundo essa
portaria, a atuagdo do GEAPE esta

pautada em agdes preventivas, ostensivas e educacionais valendo-se da estratégia
organizacional da policia comunitaria, onde ha um engajamento desse policial
especializado no cotidiano da comunidade escolar, partindo-se de uma relagéo,
construida a longo prazo, de pertencimento do policial aquele ambiente e
baseando-se na premissa de que tanto a policia quanto a comunidade devem
trabalhar juntas para identificar, priorizar e resolver os problemas vivenciados
nesse contexto, tais como a violéncia, o uso de substancias entorpecentes, trafico

de drogas, bullying, abuso e a exploragdo sexual de criancas e adolescentes, etc.
(MARANHAO, 2003, sem péagina).

De acordo com o site da Policia Militar do Maranhdo, no ano de 2016 o GEAPE
passou a ser identificado como Ronda Escolar, com a publicagdo da Portaria n® 40/2016-
GCG, em 28 de abril, sendo sua coordenacdo estadual exercida pelo Comandante do
Comando de Seguranga Comunitaria (CSC). Segundo a Policia Militar do Maranhao, nesses
vinte anos de atuacdo a Ronda Escolar vem contribuindo para a prevencao da violéncia nas

escolas:

Durante duas décadas, a Ronda Escolar vem desempenhando um importante papel
de acompanhamento das escolas maranhenses, combatendo a violéncia nesses
ambientes, de prevencdo a entrada de jovens no mundo das drogas e da
criminalidade, resolucdo de conflitos nas unidades de ensino, orientacdo aos pais
com participacdo em reunides, dentre outras a¢Bes ludicas e sociais
(MARANHAO, sem pégina, 2020).
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Ainda, conforme matéria no site da Agéncia de Noticias do Estado do Maranhdo, no
ano de 2019 a “Policia Militar ja realizou ronda em 1.745 escolas e policiais j4 mediaram 14
conflitos em ambiente escolar no mesmo periodo” (MARANHAO, 2019, sem pagina.).
Assim, afirma a noticia que a tendéncia ¢ de melhoria no combate a violéncia, ja que o 1°
Batalhdo Escolar da Policia Militar foi inaugurado com o objetivo de reforgar o trabalho junto
as escolas visando ao combate a violéncia. Para atender as demandas, o Batalhdo conta com
um efetivo formado por 25 homens e quatro viaturas exclusivas, com a atuagao dos policiais
pautando-se em conversar com as criangas ¢ adolescentes sobre temas como drogas, uso de
bebida alcodlica, criminalidade, depredacdo do patrimonio publico e respeito aos professores
(MARANHAO, 2020, sem pagina).

Conforme o site acima mencionado, o Batalhdo Escolar também atende eventuais
ocorréncias dentro do territério escolar, mediar conflitos entre estudantes e garante a
tranquilidade nos momentos de entrada e saida das aulas. Cenario esse que ¢ ratificado pelo
depoimento do professor Edmirton, registrado no site da Policia Militar do Maranhao, o qual
avalia que a atuagao preventiva da policia influenciou diretamente na qualidade da educacao:
“Hoje em dia a gente tem um cuidado muito grande com os nossos alunos. Entdo a gente
realmente precisa de outras instituigdes para nos auxiliar” (MARANHAO, 2020, sem
pagina.).

Dessa maneira, o depoimento do professor e gestor escolar ratifica os argumentos
do Batalhdo Escolar de que a comunidade escolar se sente segura com a presenca dos

policiais:

E uma parceria que s6 esta trazendo bons frutos. Até mesmo porque orientar e
educar também sdo fungdes da policia. Essa parceria estd trazendo uma
tranquilidade maior para a nossa comunidade escolar e a gente esta sempre
buscando mostrar que ndo precisamos de uma policia repressiva, mas sim de um

ambiente egcolar bom, agradavel e de harmonia”, destacou o educador
(MARANHAO, 2020, sem pagina.).

De acordo com Aratjo Junior (2009), no estado do Maranhao as escolas afastadas
do centro da centro da cidade apresentam maior nimero de situagdes de violéncia, tais como
conflitos internos. Assim, o autor aponta que nesses bairros o Batalhdo obtém mais éxito em
diminuir a violéncia.

Segundo Rocha (2018), antes da visita nas escolas, os policiais ligam para os
gestores e procuram inteirar-se da rotina do dia a dia da unidade, “no sentido de perceber o
nivel de normalidade na escola e/ou problematicas apresentadas em seu cotidiano” (p. 29).

Afirma também Rocha (2018) que com uma “aproximag¢do com o corpo discente, através de
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visitas as salas de aula, refeitorio, area de convivéncia de alunos, desse modo, efetiva-se a
acdo de presenca no ambiente escolar, bem como da-se visibilidade as acdes da Policia
Militar” (p. 29).

Ainda, segundo Rocha (2018), na capital e no interior do estado em 2018 quarenta
policiais militares participaram do “I Curso de Capacitagdo em Policiamento Comunitario
Escolar, com o objetivo de promover a capacitagdo e aprimoramento técnico dos policiais
militares para o desempenho das atividades referentes ao policiamento comunitario escolar”
(p. 32). Esse curso teve uma duragdo de 25 dias tteis, no periodo matutino e vespertino e as
disciplinas ministradas foram: “policiamento comunitario escolar, direitos humanos, ECA
[Estatuto da Crianca e do Adolescente], legislagdo de transito com énfase no transporte
escolar, psicologia aplicada ao publico infanto-juvenil, prevencao ao uso de drogas licitas e
ilicitas, armamento, munigao, tiro, entre outras” (ROCHA, 2018, p. 33).

Contudo, tem se ciéncia que a formacgao da policia deveria ser voltada para a defesa
da seguranca publica da sociedade, ndo voltada especificamente para atuar dentro da escola
ou nos arredores. Ora, assim compreende-se que deveria haver maior investimento em
politicas educacionais, que potencializem a comunidade interna e externa, para juntos
enfrentarem as diversas manifestagdes de violéncias que ocorrem tanto no ambito escolar

quanto na comunidade onde a escola esta localizada.

3.2 A trajetoria do Batalh&o de Policia Militar Escolar do estado de Goias

O percurso historico do Batalhdo de Policia Militar Escolar no estado de Goias tem
seu marco com a instalacdo do 13° Batalhdo Militar Escolar/Entorno (BPM), que, segundo
Souza (1999), “foi criado através da Portaria n° 659/PM-058 PM/ 1, datada de 8 de novembro
de 1994, com sede na cidade de Andpolis-GO” (p. 186). De acordo com o autor, com a
extingdo da entdo Companhia de Policia Feminina em 8 de dezembro de 1994, o 13° Batalhdo
Escolar foi transferido para Goiania (SOUSA, 1999, p. 186). Dessa maneira, segundo o autor,
pela “Lei n° 12.608, de 17 de abril de 1995, foi unificado o Quadro de Organizagdo e
Distribuig¢do (...), que passou a ocupar as instalacdes e congregar o efetivo feminino”
(SOUSA, 1999, p. 161). No ano de 1998, o 13° Batalhdo, por meio da Lei n°® 13.238, de 9 de
Janeiro de 1998, passou a ser denominado de Batalhdo 1° Tenente PM Daniel Martins da
Mata (GOIAS, 1998). Segundo Sousa (1999), a mudanga de nome se deu pela “sensibilizagao
do Comando da Corporagao e o Governo do Estado [de] homenagear esse membro [...] que

teve sua vida ceifada em cumprimento ao valoroso servico policial militar” (p. 187).
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Para Sousa (1999), a criagcdo do Batalhao Militar Escolar esta relacionada a questao
crescente da violéncia na capital goiana. Segundo o Mapa da Violéncia de 2012, houve um
aumento significativo de homicidios na capital goiana, passando de 21,4% em 1990 para
23,5% no ano de 1995, totalizando 24,2% dos homicidios ocorridos no Estado
(WAISELFISZ, 2012).

Esse contexto do aumento da violéncia, de acordo com Waiselfisz (2015), esta
atrelado a busca pelo desenvolvimento que ocorreu nos estados na década de 1990,
impulsionando a descentralizagdo econdmica e fazendo surgir novos polos econdmicos,
consequentemente. Isso atraiu “investimentos, trabalho e migragdes. Somado a esse
processo, as deficiéncias e insuficiéncias do aparelho do Estado e da Seguranca Publica
contribuem para a atragdo da criminalidade e da violéncia nesses novos polos”
(WAISELFISZ, 2012, p. 55). Dessa maneira, afirma Oliveira (2016), os governantes utilizam
esses argumentos para imporem agdes de controle social, pois “a cultura do medo e o cenario
de violéncia como fontes no processo de fortalecimento da ideia de que temos que preparar
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nossas instituicdes para agirem de forma dura contra as ‘ameacas’ (p. 46). E essas acdes
eram voltadas contra a populagdo dos bairros periféricos, principalmente contra os jovens,
negros e pobres.

Nessa direcao, alicer¢ado no discurso de ampliar a seguranga da populagdo, de
acordo com Sousa (1999), houve uma “remodelacdo do planejamento operacional do
Batalhao, delimitando as areas de atuagdo de cada Companhia, bem como a implantag¢do do

~ %

policiamento escolar em toda a area de atuagdo do Batalhdo” (p. 187). Assim, de acordo com
o autor, o “13° BPM conjugou na criagdo a dupla responsabilidade: I* Cia. - denominada
Companhia de Patrulhamento Escolar, destinada ao policiamento escolar na capital do
Estado: 2* e 3* Cia. - responsaveis pelo policiamento nas areas que compdem o entorno de
Goiania” (SOUSA, 1999, p. 186).

Contudo, o patrulhamento da Policia Militar nas escolas ndo diminuiu a violéncia
na sociedade. Segundo o Mapa da Violéncia de 2010, no estado de Goias foram registrados
1.102 homicidios em 2001, 1.275 em 2002, 1.259 em 2003, 1.427 em 2004, 1.398 homicidios
em 2005, 1.410 em 2006 e 1.426 homicidios em 2007 (WAISELFISZ, 2010).

Nesse cendrio crescente de violéncia, Goias ocupava em 1997 a 17° posi¢ao nacional
em relacdo na taxa de homicidios por cem mil habitantes na populagdo total, segundo
Waiselfisz (2010), correspondendo a um percentual de 15% dos homicidios no Brasil; no ano
de 2007, o estado ocupava a 15 posicao nacional, respondendo por 24,4% dos homicidios

no pais.



Sobre a violéncia na cidade de Goiania, de acordo com Waiselfisz (2010), os
numeros de homicidios na populagdo total na década de 1997 a 2007 eram os seguintes: 226
em 1997, 235 em 1998, 318 em 1999, 313 em 2000, 327 em 2001, 430 em 2002, 429 em
2003, 435 em 2004, 415 em 2005, 444 em 2006 ¢ 429 homicidios em 2007.

Nesse sentido, aponta Waiselfisz (2010) que “na década estudada todas as regides,
salvo a Sudeste, evidenciam crescimento no volume de homicidios. E em todas elas o ritmo
de crescimento foi significativamente superior a média nacional de 17,8%” (p. 18). E essa
violéncia também atinge e esta presente nas escolas: segundo Sposito (2001), na década de
1990/2000, “a violéncia nas escolas foi peremptoriamente considerada como questdo de
seguranga, arrefecendo as propostas de teor educativo, com raras exceg¢des por parte de
governos locais (estaduais ou municipais) de cunho progressista” (p. 91). Assim, afirma
Sposito (2001) que:

Somente a partir de 1999 tornam-se visiveis algumas agBes empreendidas pela
Secretaria Nacional de Direitos Humanos do Ministério da Justica, que langa uma
campanha de desarmamento para ser divulgada sobretudo na rede escolar e midia
e o Programa Paz nas Escolas, caracterizado por uma série de iniciativas:
capacitacdo de professores e policiais em direitos humanos, ética e cidadania e

programas de formacéo voltados para a gestdo de conflitos tendo, como publico-
alvo, jovens e corpo policial (p. 91).

O autor aponta que os casos de violéncias variam de acordo com as particularidades
de cada Estado: nos anos de 1990 a 2000, uma pesquisa realizada pela Unesco (segundo a
qual 8,5% dos entrevistados foram agredidos) mostra que “as agressoes a alunos dentro da
escola sdo registradas pelos professores entrevistados, variando a intensidade por estado da
federacdo” (SPOSITO, 2001, p. 94).

O contexto de violéncia provocou mudangas na Companhia de Patrulhamento
Escolar. Por meio da Portaria 003/PM-001/03 — PM/1, de 7 de fevereiro de 2003, modificou-
se a denominagdo do Batalhdo de Policia Militar Feminino (criado em 2001 pela Lei n°
14.050/01) para Batalhdo de Policia Militar Escolar, ficando subordinado ao 1° Comando
Regional de Policia Militar do Estado de Goids (PEREIRA, 2011). O destacamento se
instalou no 7° Batalhdo da Policia Militar da cidade de Goiania.

O Batalhao de Policia Militar Escolar com seu amparado ostensivo vai para dentro
da escola e, segundo Borges (2011), “busca somar responsabilidade do Estado e da Secretaria
de Seguranca Publica no combate a violéncia nas escolas, através do policiamento ostensivo
nos estabelecimentos de ensino de toda a Capital” (p. 6). Para o autor, a recriacdo do Batalhdo

partiu da constatagdo de que “a violéncia nas escolas tem cada vez mais chamado a atengao
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da imprensa e de gestores de politicas publicas” (BORGES, 2011, p. 6). Isso acontece por
um motivo claro, de acordo com Borges (2011): “Noticias diarias sobre o uso de armas, as
agressoes fisicas, os furtos, os conflitos, as ameagas, a presenca de trafico, de gangues, entre
outras, aparecem na grande imprensa, tornando-se reconhecidas por todos os atores socais”
(p. 6).

De acordo com Pereira (2011), o Batalhdo de Policia Militar Escolar realiza o
policiamento ostensivo, em duplas, com horérios coincidentes com o expediente dos
estabelecimentos de ensino de toda a cidade de Goiania. Ele ¢ uma unidade especializada e
com 6rgao de execucao do sistema operacional da Policia Militar do Estado de Goias, visando
a preservagao da ordem publica nas escolas. Nesse sentido, completam Porto e Costa (2019),

ele

trata de visitas regulares as escolas com a finalidade de manter um contato com a
comunidade escolar. Essa relagdo tem, como objetivo, manter a seguranga e, por
conseguinte, a prevencao de crimes. Por sua vez, aquele ¢ realizado por viaturas
que atendem as escolas de um respectivo perimetro, para prevenir, por meio da
presenca policial, atos ilicitos. Essa atividade gera, rotineiramente, uma sensagdo
de seguranca (p. 2). A patrulha escolar realiza o policiamento tanto dentro como
fora das escolas, atendendo a emergéncias, quando chamados pelos diretores e
coordenadores. Essas ocorréncias abrangem alunos, professores e quaisquer outros
integrantes da comunidade escolar. Além disso, a patrulha escolar atua em
situacBes em que ha pessoas com atitudes suspeitas ou comportamentos estranhos
que querem adentrar na instituicdo ou até mesmo ficar nas imediagdes (p. 6).

Assim, a atuacao do Batalhdo de Policia Militar Escolar nas escolas de Goiania,
segundo Porto e Costa (2019), ¢ realizada com o intuito de “oferecer segurancga a institui¢ao
e aos alunos, mas também proteger os membros da comunidade escolar e seus patrimonios”

(p. 6). Assim, para os autores o policiamento escolar denomina-se como uma

atividade da policia militar que busca a seguranca e a protecéo nas instituicfes de
ensino. Essa funcdo se d& por meio da patrulha escolar (...). Para que esse trabalho
seja bem conduzido, eles precisam conhecer a localizacéo, as especificidades e o0s
integrantes das escolas, principalmente diretores/coordenadores (p. 6.).

Nessa dire¢do, apontam ainda Porto e Costa (2019) que o Batalhdo de Policia Militar
Escolar objetiva “prevenir a violéncia nas institui¢des de ensino de Goidnia, bem como a
repressao a crimes € a atos infracionais nas escolas e nas suas imediagdes”. O principal foco

do Batalhdo

é a comunidade escolar formada pelos professores, diretores e demais profissionais
que atuam na escola, além dos alunos e de seus pais. O Batalhdo Escolar lida com



uma diversidade de situacfes. Na atividade de policiamento escolar, as acdes de
prevencdo ocorrem em um maior nimero, principalmente o patrulhamento e a
visita a escolas, conforme pesquisa realizada no Observatorio de Seguranca Pablica
da Secretaria de Seguranga Publica/GO (PORTO e COSTA, 2019, p. 6).

Em relacdo a atuag¢do do Batalhdo de Policia Militar Escolar nas escolas, apreende-
se que a sua presenca no contexto escolar ¢ marcada por ambiguidades e tensoes, pois ¢
preciso estabelecer os limites da intervengao do agente policial e isso ¢ sempre uma situagao
complexa, pois a escola ¢ um espago que se define por uma especificidade que a policia
desconhece. Tem-se ciéncia da atuacao do Batalhdao Militar Escolar de Goias nas escolas e
que ela esta voltada especificamente para os estudantes, identificados como causadores das
situagdes de violéncias no ambiente escolar. Logo, a maneira de ver a presenga do policial
dentro da escola ¢ diferente por parte dos componentes da comunidade, como afirma Jubé
(2017), pois a atuacao dos policiais ¢ abusiva, arbitraria, de intimidagdo e essas atitudes
causam desconforto e constrangimento nos alunos.

No estado de Goids constatou-se pelas falas dos participantes desta pesquisa que
muitos apoiam a presenc¢a da Policia Militar nas escolas, por meio do Batalhdao de Policia
Militar Escolar. Assim, evidencia-se que ha uma aceitagao de determinadas atitudes por parte
de policiais do Batalhdo, que ndo sdo nada pedagdgicas, mas sim uma maneira de puni¢do e
controle dos estudantes por meio da repressao.

Nessa direcao, apontam Faleiros e Faleiros (2008), ainda € presente nas instituigdes
brasileiras (entre as quais as escolas) uma “defesa e o exercicio de uma pedagogia perversa
de submissdo de criancas e adolescentes ao poder autoritario, arbitrario e violento dos
adultos” (p. 30). Assim, para os autores, esse cenario de violéncia revela uma relagdo de
poder, “na qual estdo presentes e se confrontam atores/forcas com pesos e poderes desiguais,
de conhecimento, forca, autoridade, experiéncia, maturidade, estratégias e recursos”
(FALEIROS e FALEIROS, 2008, p. 30).

Nessa dire¢do, Abramovay (2009) esclarece que a escola precisa tratar no seu
cotidiano as questdes que geram tumulto, discérdia e insatisfagao entre a comunidade escolar,
pois a puni¢do ndo apresenta resultados e mudangas no contexto de violéncia. Logo, segundo
Abramovay et al. (2003b), o fendmeno da violéncia “surge como consequéncia da ruptura de
pactos sociais, por meio da forga fisica ou simbolica, apresentando-se em uma multiplicidade
de situagdes capazes de, muitas vezes, esgacar os lacos sociais” (p. 41). Assim, para
Abramovay (2009), a melhor maneira de prevenir e diminuir as situagdes de violéncia € por

meio do didlogo, do enfrentamento dos problemas na coletividade, entre seus pares.
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Assim, apreende-se que a discussao sobre violéncia na cidade de Goiania, no estado
de Goids e no Brasil deve sim ser realizada nas escolas. Contudo, isso deve partir da
organizacao pedagdgica das unidades escolares, buscando envolver todos os membros da
comunidade, para que juntos possam identificar as atitudes consideradas violentas e as
formas de preveni-las, objetivando a corresponsabilizacio dessa comunidade no
enfretamento dos conflitos que ocorrem no ambito escolar. Dessa maneira, a escola pode
cumprir seu papel de um lugar democratico e de luta pelo bem comum e por uma cultura da
paz.

Contudo, de acordo com Jubé (2017), os estudantes ndo sdo cientes das iniciativas
referentes a cultura de paz na escola, evidenciando-se que ndo conhecem os projetos da
unidade escolar. Para Jubé (2017), hé4 a “necessidade de que o grupo gestor da escola insira
os alunos na implementagao dos projetos para constru¢do de uma cultura da paz; e, no limite,
que instigue a participacdo deles no momento de pensar e articular quaisquer projetos que
visem, de alguma maneira, a melhorar o ambiente escolar’ (p. 83). Dessa maneira, segundo
Abramovay, Castro e Silva (2004), a escola tem que envolver os estudantes nos projetos de
constituicdo de a¢des desenvolvidas no ambito interno, uma vez que, sendo ela um “espaco
de participagdo (...), em que os jovens se sintam bem, estara apta a bem lidar ndo s6 com
aprendizagem em temas classicos do conhecimento, como com temas de cunho existencial,
caros a cultura juvenil” (p. 312).

Assim, apreende-se que no espaco escolar ndo pode haver repressdo, algo que a
presenca do Batalhdo de Policia Militar Escolar provoca. Esse ndo ¢ um lugar de abordagens
policiais, pois elas tumultuam o ambiente, além de expor o estudante que passa por esse
constrangimento quando sofre sua agdo. Segundo Abramovay (2009), pesquisas realizadas
no ambiente escolar referentes a violéncia demonstram que, nos casos em que a escola aceita
facilmente a presenga da policia em seu interior, essa aceitagdo ocorre pela falta de atuagao
da propria escola no enfrentamento dos temas que podem ser geradores de situagdes
conflituosas e até mesmo, de violéncia. Assim, compreende-se que a escola ¢ o locus do
conhecimento sistematizado; as a¢des desenvolvidas nela devem ter um suporte pedagogico
alicercado no didlogo em vista da superagdo de seus conflitos. Ela ndo deve delegar isso a
outra institui¢do, antes precisa estabelecer uma relacdo de confianga e estreitar as relagoes

interpessoais, gerando um ambiente de respeito mutuo.
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3.3 A Policia Militar deve estar dentro da escola?

Diante da trajetoria apresentada sobre os batalhdes militares nos entes federativos
do Brasil, observa-se que suas criagdes ocorrem logo apods a Carta Cidada de 1988. Esta, de
acordo com Piovesan (1999), ¢ “entendida como o marco juridico da transicdo democratica
e da institucionalizagdo dos direitos humanos no Brasil. Introduz indiscutivel avanco na
consolidagdo legislativa das garantias e direitos fundamentais e na prote¢do de setores
vulneraveis da sociedade brasileira” (sem pagina).

Nessa diregdo, de acordo com Silva (2010), a Carta Cidadd sucedeu uma
constitui¢do elaborada pelo Regime Militar, atendendo ao momento politico democratico que
0 pais estava vivenciado. Na transi¢do de um regime totalitario para um democratico, no que
se refere as forcas policiais, segundo Rodrigues (2015), porém “ndo houve mudangas na
concepgdo do policiamento publico militar, que até os dias atuais, tem sua estrutura e
organiza¢do no modelo militar do Exército, herdado ao longo da histdria, concretizado na
ditadura militar e confirmado pela Constitui¢do Federal de 1988 (p. 48).

Nesse sentido, segundo Ege (2013),

O Exército Brasileiro que outrora governara com mao de ferro o pais, saiu de cena
do poder executivo, mas manteve forcas numerosas de pronto emprego em cada
unidade da federacdo, 0 que sugere que ndo ha controle por parte da sociedade civil
sobre essas instituicGes, que possuem Juizados e Tribunais exclusivos, que
conduzem os estados a uma ocupagao militar permanente (p. 76).

Dessa maneira, a criacdo de um Batalhdo de Policia para atuar dentro das escolas,
revela que a busca do Estado democratico de direito ¢ uma luta constante, uma vez que, como

afirma Bicudo (2000),

A medida que o pais se foi democratizando, as Policias Militares guardaram,
contudo, sua qualificagdo estritamente militar. E o Congresso Constitucional, eleito
em 1986, ndo soube inovar e institucionalizou as corporacdes militares dos estados
como um dos organismos responsaveis pelo policiamento preventivo; e fez mais,
pois manteve um sistema judiciario corporativo, responsavel, em larga medida,
pela impunidade que ainda acorocoa a violéncia que deles emana na sua atuagdo
enquanto policia ostensiva (p. 97-98).

E essa Policia Militar, ostensiva, que estd dentro das escolas, com o discurso
alicercado na Carta Magna de 1988, pelo artigo 144, inciso II, paragrafo 5°, com a seguinte
redacdo: “§ 5° - as policias militares cabem a policia ostensiva e a preservacao da ordem
publica” (BRASIL, 1988). Sobre o policiamento ostensivo, € importante ressaltar, conforme

pontua Lazzarini (1999), que esse ¢ um conceito que abrange “todas as fases do poder de



policia, onde o militar estadual no exercicio de sua autoridade publica, identificada (...), quer
pela farda, quer pelo equipamento, ou viatura, visa ilidir condutas ilicitas, protegendo a
integridade de pessoas, bens e servigos” (p. 103). Sobre a preservagdo da ordem publica,
segundo Silva (2004), esta ¢ compreendida como uma “pacifica convivéncia social, isenta de
ameaga, de violéncia ou de sublevacdo que tenha produzido ou que supostamente possa
produzir, a curto prazo, a pratica de crimes” (p. 757).

Nesse sentido, diante das atribuigdes constitucionais da Policia Militar, a formacgao
desse agente da seguranca publica ¢ marcada por militarismo pautado na ordem e hierarquia.
Assim, de acordo com Poncioni (2005), “as propostas para reformulacdo da formacao
profissional da policia no pais ndo incorporaram o debate sobre o modelo profissional a ser
adotado pela policia e as metodologias praticas de interveng¢ao para a realizagao de suas agdes
para a manutencdo da ordem e seguranga” (p. 586). Completa Poncioni (2005) dizendo que
“a formagao profissional sob os auspicios do modelo policial profissional desenvolvido nas
academias de policia mostra-se particularmente problematico, ndo apenas pela ineficacia das
atividades para reduzir o crescimento da criminalidade e da violéncia” (p. 589).

Nesse sentido, de acordo com Rodrigues (2015),

no exercicio de suas fungdes, constantemente, por meio de drgaos em defesa dos
Direitos Humanos, entre outras instituicdes da sociedade civil organizada, surgem
denuncias do uso da forgca excessiva, coercitiva, abuso de poder, entre outras
arbitrariedades, contra os cidaddos em varias localidades brasileiras, por parte de
policiais militares (p. 70).

Segundo a Anistia Internacional (2015), “[os] responsaveis dificilmente sdo levados
a Justica e a grande maioria das vitimas nao obtém nenhuma reparagdo. Essa impunidade
alimenta o ciclo de violéncia que marca as operacdes policiais no pais” (p. 8).

Contudo, agdes policiais continuam a ocorrer cotidianamente dentro das escolas
brasileiras e seus arredores, alicer¢adas no discurso de combate a violéncia. Discurso
amplamente explicito, como se observou na trajetéria de criacdo dos batalhdes militares nos
estados brasileiros.

Nesse sentido, tem-se ciéncia que a falta de politicas educacionais voltadas para a
area da educagdo marca a inseguranca no meio escolar, devido a precariedade das estruturas
fisicas, equipamentos € pouco investimento em formacdo para os professores. Assim,
apreende-se que essa negligéncia de efetivas politicas publicas tem fomentado uma outra
politica: a punitiva, repressiva, pautada no controle, que abre espacgo para a Policia Militar

dentro das escolas.
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Dessa maneira, segundo Castro (2013), “esse projeto policial para a educagdo, que
tem grande apelo em meios aos educadores e sociedade em geral, em algumas situagdes tem
trazido mais violéncia e conflito ao ambiente escolar” (p. 120).

Para Castro (2013), o policiamento na escolas tem contribuido para que cada vez
mais diversas violéncias ocorram na escola; isso acontece em nome de se manter uma certa
“ordem”, praticando-se varias agressdes policiais, como ataques verbais, intimidagao fisica

e psicologica. Assim, pontua Castro (2013), faz-se necessario lutar por politicas sociais

que ajudem a diminuir os conflitos escolares, e onde ndo conseguir diminuir, que
nos fornecam mecanismos e condi¢des para que, enquanto autoridade educacional
(que ndo se confunde com autoritérios) possamos enfrentar os problemas de
violéncia em meio escolar e indisciplina, com mais medidas educativas e quando
necessario (punictes de carater pedagdgico), sem deixar de construir relacfes de
respeito e solidariedade. Concluimos ser necessario ainda, um conjunto de acdes e
politicas, para que a atuacdo pedagégica se paute, sobretudo, a partir da
compreensdo cientifica, sobre os conflitos subjetivos e objetivos das criancas e
adolescentes (p. 120).

Mas o discurso do combate a violéncia legitima a presenca da Policia Militar nas
escolas, num cendrio de violéncia, segundo Zafaroni (2010), que propicia a existéncia de
projetos politicos alicercado em politicas de “tolerancia zero” que marcaram e marcam varias
plataformas eleitorais ao longo dos anos de candidatos que buscam instituir politicas de
seguranca publicas dentro das escolas (p. 142). Muitos desses candidatos foram e sao eleitos
ou reeleitos, com essas plataformas de combate a violéncia fora e dentro das escolas,
apresentando ao longo dos anos no Congresso Nacional projetos que buscam estabelecer
acgoes da Policia Militar nas escolas brasileiras.

Entres essas iniciativas, destacam-se alguns projetos. No ano de 2011, foi
apresentado na Camara dos deputados o Projeto de Lei n°. 2735/11, do deputado Dimas
Fabiano (PP-MG), que torna obrigatorio o policiamento nas escolas publicas de educagao
infantil e ensino fundamental e médio. O projeto de lei esclarece que a prestacao desse servigo
serd oferecida pelos 6rgaos de seguranca publica dos estados e do Distrito Federal ou pelas
guardas municipais. A motivagao para sua apresenta¢ao surgiu da preocupacado de as escolas
estarem sendo alvos dos mais diversos atos de violéncia, além do trafico de drogas, algo que
representaria consequentemente uma ameaca para professores, servidores e estudantes. O
objetivo era prevenir e reprimir a violéncia e a criminalidade nas dependéncias e no entorno
dos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2015a).

Durante a tramitacdo desse projeto de lei, no ano de 2015, foi apresentado um

projeto substitutivo pelo deputado Alan Rick (PRB/AC): o de n°. 708/2015, “que retirou o
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carater obrigatorio do policiamento, em respeito aos principios do pacto federativo, que
concede autonomia aos entes federados, ndo cabendo a Unido, por meio de legislagdo federal,
impor despesas aos demais entes” (sem pagina).

No decorrer do processo legislativo do Projeto de Lei n°. 708/2015, foram anexados
a ele dez outros projetos legislativos, que em sintese apontam para a presenga da policia na
escola, a saber:

e Projeto de Lei n® 2.965, de 2015, de autoria do deputado Alan Rick (PRB/AC)
— institui o Plano Nacional de Enfrentamento & Violéncia e ao Uso de Drogas nas Escolas e
estabelece sua avaliag@o. A justificativa do projeto pauta-se na necessidade de coordenacao
entre os entes federativos na busca do combate a violéncia e da questdo do consumo de drogas
no ambiente escolar (BRASIL, 2015b).

e Projeto de Lei n°® 3.037, de 2015, proposto pelo deputado Mario Heringer
(PDT/MG) — altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), objetivando a inser¢ao
da alteridade como principio de ensino no Brasil. A justificativa para tal inser¢do busca o
combate a violéncia no ambiente de nossas escolas, que acaba por tornar vitimas alunos,
professores, pais, funcionarios, entre outros atores (BRASIL, 2015c).

e Projeto de Lei n® 8299, de 2017, proposto pelo deputado Heuler Cruvinel
(PSD/GO) — torna obrigatéria a utilizagdo dos servicos de seguranga em todas as escolas
publicas de todo o territorio brasileiro. A justificava aborda a vulnerabilidade dos estudantes
e propde medidas para sanar essa vulnerabilidade (BRASIL, 2017).

¢ Projeto de Lei n° 947, de 2019, de autoria do deputado Hélio Lopes (PSL/RJ)
— dispde sobre o policiamento ostensivo nas instituigdes superiores de ensino publico, que se
justifica como prevencdo da violéncia causada tanto por agentes externos quanto internos
dessas instituigdes (BRASIL, 2019a).

e Projeto de Lei n°® 1.755, de 2019, apresentado pelo deputado Delegado Marcelo
Freitas (PSL/MG) — busca incluir na LDB a obrigatoriedade dos estabelecimentos de existir
vigilantes e guardas municipais, para garantir a seguranca nas escolas (BRASIL, 2019b).

e Projeto de Lei n® 1.813, de 2019, de iniciativa da deputada Rose Modesto
(PSDB/MS) — propde o Programa de Combate a Violéncia nas Escolas de Educagao Basica.
Justifica-se o projeto de lei na necessidade de parcerias e assim “instituir de forma
compartilhada entre os sistemas educacionais, de seguranca publica, ministério publico,
poder judiciario, conselhos tutelares, 6rgaos de saude e assisténcia social agdes sistémicas

que previnam e evitem situacdes de violéncia nas escolas” (BRASIL, 2019c¢).
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e Projeto de Lei n° 3.286, de 2019, de autoria do deputado Expedito Netto
(PSD/RO) — dispde sobre a criacao de Sistema de Informacgao sobre Violéncia nas unidades
de ensino publico e privadas. A justificativa encontra-se na andlise de informagdes
quantitativas e qualitativas que subsidiem planos de acdo interdisciplinar, unindo 6rgaos de
seguranca publica repressivos e preventivos (BRASIL, 2019d).

e Projeto de Lein®3.425, de 2019, proposto pelo deputado Aj Albuquerque (PP/CE)
— acrescenta na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no inciso XI do artigo 12 a seguinte
redagdo sobre as praticas restaurativas: “XI — assegurar praticas restaurativas no regimento
escolar para resolugdo de conflitos”. O autor cita como exemplos de tais praticas o encontro
entre vitima e ofensor, a conferéncia de grupos familiares e o circulo restaurativo (BRASIL,
2019e).

¢ Projeto de Lei 4.464, de 2019, de autoria do deputado Guilherme Derrite (PP/SP)
— altera a Lei n® 9.394/1996 (LDB), com a seguinte ementa: “para impedir qualquer restricao
a atuacdo dos 6rgdos de seguranca publica, no limite de suas atribui¢des constitucionais,
perante quaisquer instituicdes de ensino, bem como para viabilizar as atividades de
manutengao da ordem publica e de repressao a ilicitos penais em estabelecimentos de ensino
publicos ou privados” (BRASIL, 20191).

e Projeto de Lei 4.756, de 2019, proposto pelo deputado Felipe Barros (PSL/PR)
—dispde sobre o policiamento ostensivo nas institui¢des superiores de ensino publico
(BRASIL, 2019g).

Esses projetos ja passaram pela Comissdo de Seguranga Publica e Combate ao
Crime Organizado, receberam a proposi¢ao principal e seus apensados no dia 17 de fevereiro
de 2017 e no dia 27 de margo de 2019, tendo sido relator o deputado Luis Miranda
(DEM/DF), sendo todos aprovados na integra.

Assim, a Comissao de Seguranca Publica e Combate ao Crime Organizado, no dia
16 de outubro de 2019, aprovou o parecer referente ao Projeto de Lei Substitutivo 708/2015,
sendo publicado no dia 23 de setembro de 2019, com alteragdes e situagdo de andamento e
continua aguardando parecer da Comissdao de Educacdo e da Comissdo de Constituicdao e
Justica e de Cidadania. De acordo com a Agéncia Camara de Noticias, apds o parecer da
Comissao de Seguranga Publica e Combate ao Crime Organizado, o projeto de lei foi enviado
para a Comissdo de Educagdo, aguardando seu parecer para depois seguir para a Comissao

de Constitui¢ao e Justica.
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Nesse contexto, percebe-se a tendéncia em inserir a Policia Militar no ambiente
escolar com a justificativa de diminuir e prevenir a violéncia em resposta ao anseio de
seguranca por parte da populacdo, legalizando-se a sua permanéncia como figura
permanente. Nessa dire¢ao, nota-se que endurecer as regras em um ambiente democratico,
de reflexdo, discussdo, ndo ¢ a solucdo do problema referente a violéncia nas unidades
escolares, como afirmam as pesquisas e literatura voltadas para esse tema.

Nessa direcdo, Paulo e Almeida (2015) apontam como possibilidade de
enfrentamento da violéncia escolar a “ressignificacdo de concepgdes e de praticas € o
desencadeamento de um processo subjetivo mais livre de amarras, mais engajado nas
responsabilidades de cada um e do coletivo” (p. 174). Os autores reverberam que € preciso
haver uma mobilizagdo dos “elementos representacionais e afetivos capazes de modificar as
diferentes situagdes conflitivas com as quais os professores € a equipe técnica da escola
defrontam-se, no dia a dia, no processo de ensino e de aprendizado e no enfrentamento da
violéncia escolar” (p. 174).

Assim, para Abramovay (2009), ¢ preciso dar condigdes para que as escolas
solucionem seus problemas cotidianos pautando-se na fungdo social que possuem,
priorizando o didlogo, o respeito e focando na formagdo do cidaddo para sua autonomia
intelectual. Abramovay (2009) enfatiza que a politica de endurecimento de regras ndo dara
as escolas a possibilidade de lidar com os tipos de violéncia sem também ser uma causadora
de violéncia institucional. Logo, para a autora, projetos que tragam para a escola maior
autonomia, possibilidades de aperfeigoamento profissional, melhores condigdes de trabalho,
melhores salarios, espaco fisico adequado, projetos elaborados em conjunto com a
comunidade escolar, oferecem potencial para enfrentar a violéncia, pois € esse papel que se
espera da escola.

Nesse sentido, para Patto (2005), Ruotti, Alves e Cubas (2006), a presenga dos
policiais dentro das escolas podem gerar tensdes nos estudantes e falta de identificagdo com
a autoridade dos profissionais de educagao atuantes na escola, ja que eles nao sao capazes de
lidar com as situagdes de conflitos a partir do didlogo e buscam uma solugdo pautada na
punicdo, ameaca e imposi¢cdo do medo. Segundos as autoras, outra sensa¢do dos estudantes
quanto a atuagdo da Policia Militar nas escolas ¢ a sensacdo de que sdo os estudantes,
independentemente da situagdo, os causadores dos problemas. Assim, eles sentem-se
injusticados e isso afeta a relacdo de confianga entre os estudantes, os professores e os demais

funcionarios da unidade educacional.
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Desse modo, segundo Castro (2013), politicas de policializagdo na escolas,
substituindo as politicas educacionais, estdo em desacordo com o que propde a educacgao,
baseada na “implementagdo da doutrina da Protecao Integral (fruto de muita luta da classe
trabalhadora)” (p. 120). Assim, tem-se ciéncia que a presenca da Policia Militar na escola ¢
contraditdria com a prote¢do integral, uma vez que, de fato, ndo ha ampliagdo dos direitos e
garantias fundamentais dos estudantes, mas sim medidas de controle e puni¢do. Assim, para

Castro:

Ao invés de termos uma ampliagdo da atuacdo do Estado para a defesa e ampliacéo
dos direitos das criancas e adolescentes, temos medidas repressivas e punitivas que
incidem fundamentalmente sobre aqueles que por motivos diversos, cometeram
atos indisciplinados, violentos, irregulares e infracionais (p. 120).

Diante desse cenario da presenga da Policia Militar nas escolas, por meio de
batalhdes escolares militares e por meio de projetos de lei que buscam determinar varias
acdes das corporagdes policiais militares nas escolas brasileiras, tem-se ciéncia que essas
acgoes estao na contramao de um processo educativo que possibilite a critica e emancipagao.
A presenga da Policia Militar nas escolas, com suas praticas intimidadoras e punitivas,
contradiz o Estado democratico de direito, quanto a livre expressdo, questionamento e
reflexao do papel da escola na sociedade e da propria Policia Militar.

Contudo, a Policia Militar esta presente nas unidades por meio dos batalhdes
militares escolares; nos estados em que ndo hé esses batalhdes, a Policia Militar marca sua
presenga na escola por meio do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD).

Sobre esse programa, ¢ importante ressaltar que ele ¢ a versdo de um programa
norte-americano. Como afirmam Tatmatsu, Siqueira e Prette (2020), “[o] PROERD ¢
proveniente do programa Drug Abuse Resistance Education (DARE), criado pelo
Departamento de Policia de Los Angeles (Estados Unidos) em 1983 para criancas do Ensino
Fundamental” (p. 6). Segundo Granzotti (2015), “com o crescimento do sucesso ¢ da fama
do Programa D.A.R.E., o programa cresceu em todos os Estados Unidos e também pelo
mundo. Nesse sentido foi criada, em 1989, a ONG intitulada DARE America” (p. 40).

De acordo com Granzotti (2015), esse projeto teve inicio no Brasil no ano de 1992,
na cidade do Rio de Janeiro. O programa “procedeu algumas adaptacdes em razao da cultura
nacional e também dos conflitos regionais ali existentes. Dentre elas, a que repercutiu por

todo pais foi a politica publica denominada de Programa Educacional de Resisténcia as
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Drogas e a Violéncia” (GRANZOTTI, 2015, p. 40). Atualmente o programa esta presente em

todos os estados brasileiros, conforme pode ser visto na Tabela 1.

Tabela 1: Ano de criagdo do Proerd nos estados brasileiros

Estado Brasileiro (Sigla) Ano de implementacio
Acre (AC) 1.999
Alagoas (AL) 1.998
Amapi (AP) 2.002
Amazonas (AM) 2.002
Bahia (BA) 2.003
Ceara (CE) 2.001
Distrito Federal (DF) 1.998
Espirito Santo (ES) 2.006
Goias (GO) 1.998
Maranhdo (MA) 2.002
Mato Grosso (MT) 2.000
Mato Grosso do Sul (MS) 1.997
Minas Gerais (MG) 2.001
Para (PA) 2.003
Paraiba (PB) 1.998
Parana (PR) 2.001
Pernambuco (PE) 2.006
Piaui (PI) 2.004
Rio de Janeiro (RJ) 1.992
Rio Grande do Norte (RN) 2.002
Rio Grande do Sul (RS) 2.007
Rondonia (RO) 2.001
Roraima (RR) 2.000
Santa Catarina (SC) 1.998
Séo Paulo (SP) 1.993
Sergipe (SE) 2.000
Tocantins (TO) 2.002

Fonte: Proerd Brasil, 2020.

Afirma o site do Proerd Brasil que “mais de 68.000 policiais foram capacitados para
aplicar as ligdes do D.A.R.E., desde o lancamento do programa pelo pioneirismo dos
‘Original Ten’ (Dez primeiros Instrutores D.A.R.E./Proerd)” (sem pagina).

De acordo com Barszcz (2017), as a¢des desenvolvidas pelo Proerd especificamente
“visam a desenvolver habilidade de decisdo evitando ou retardando o envolvimento com as
drogas contemplando os objetivos da politica preventiva, além de contribuir na autoestima e
confiancga, fatores necessarios no periodo da adolescéncia” (p. 24). As atividades, segundo
Barszcz (2017), ocorrem aproximadamente uma hora por semana nas escolas, sendo elas
“atividades individuais e em grupos, pautadas em discussdes, de maneira dindmica para

envolver o estudante na aprendizagem e reflexdo coletiva” (p. 23).
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O programa das aulas se desenvolve primeiramente por meio de reunides com o0s
educadores e os pais, com o intuito de apresentar as propostas do programa educacional, com
o objetivo de haver adesao de todos para participarem do processo (PROERD, 2019). Caso

se tenha adesao, iniciam-se as aulas, nas quais

O policial comparece a escola fardado, uma vez por semana, ao longo de quatro
meses, acompanhado do professor da turma, para ministrar as aulas aos estudantes.
As aulas a serem ministradas estardo organizadas no livro do estudante, em 11
(onze) licdes de 45 minutos. Ao final das aulas é marcado entdo a data da
formatura, momento em que as criangas receberdo o certificado de concluséo do
curso prestando o compromisso diante da Familia e autoridades presentes, a resistir
as drogas e a violéncia, celebrando-se assim, a parceria entre a Escola, a Policia
Militar e a Familia (PROERD, sem pégina, 2019).

No estado de Goias, o Proerd iniciou suas agoes no ano de 1998, tendo como missao
“[promover] a prevencao ao uso de drogas para criangas e adolescentes com qualidade e
inovacao, satisfazendo as familias, comunidade escolar e sociedade” (PROERD, sem pagina,
2019).

Ele objetiva, dessa maneira, prevenir o uso de drogas por criancas, adolescentes e
jovens em idade escolar, através das seguintes acdes: “Fornecer informagdes aos estudantes
sobre alcool, tabaco e drogas afins; Ensinar aos estudantes as formas de dizer ndo as drogas;
Ensinar os estudantes a tomar decisdes e as consequéncias de seus comportamentos;
Trabalhar a autoestima das criangas, ensinando-as a resistir as pressdes que as envolvem”
(PROERD, sem pagina, 2019).

Nesse sentido, o Proerd

é um programa de carater preventivo, sem fins lucrativos, religiosos ou politicos,
desenvolvido no Brasil pelas Policias Militares. O programa consiste em quatro
curriculos, educacdo infantil e anos iniciais, 5° ano, 7° ano, com aulas uma vez por
semana, aplicadas ao longo do semestre letivo. O quarto curriculo é o Proerd para
pais, contendo cinco li¢bes. As aulas para o ensino infantil e fundamental sdo
ministradas por policiais militares fardados e acompanhadas pelos professores
responsaveis pela turma (PROERD, 2019).

Ainda de acordo com as informag¢des do Proerd no estado de Goids, as acdes
oferecem “uma variedade de atividades interativas e construtivas, que levam em
consideracdo as experiéncias do cotidiano dos participantes e, sobretudo, exploram suas
potencialidades”, ministrando-se aulas “bastante dindmicas, com a participacao de grupos e
aprendizado cooperativo, por meio de dramatizagdes e estudos de casos” (PROERD, sem

pagina, 2019).
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O objetivo da coordenagdo do programa no estado ¢ atingir a totalidade das cidades

goianas. Ele apresenta assim a sua justificativa de atuacao:

Diante do aumento do consumo de drogas proibidas ou ndo, entre criancas e
adolescentes em idade escolar, torna-se necessario um trabalho efetivo e continuo
de prevencdo de uso de drogas, entre 0s jovens que ainda ndo tiveram contato com
tais substancias. O programa tem por objetivo a prevencao ao uso de drogas entre
criangas em idade escolar, o qual sera desenvolvido através de: 1. Fornecimento de
informacdes aos estudantes sobre alcool, tabaco e drogas afins; 2. Ensinar os
estudantes, as formas de dizer ndo as drogas; 3. Ensinar os estudantes a tomar
decisBes e as consequéncias de seus comportamentos; 4. Trabalhar a autoestima
das criancas, ensinando-as a resistir as pressdes que as envolvem (PROERD, sem
pagina, 2019).

Apreende-se de todo esse discurso que o Proerd supostamente contribui com as
escolas e consequentemente com a sociedade, quanto a prevengdo de drogas, além de
melhorar a imagem institucional da Policia Militar. Isso se daria pela convivéncia dos
militares com os estudantes, criando-se uma relacdo de confianga e interatividade,
cumprindo-se o principio da policia humanizada e a ideia de que tanto a policia quanto a
comunidade devem trabalhar juntas para identificar, priorizar e resolver problemas
contemporaneos.

Contudo, varias indagagdes e questionamentos sdao apontados em relagdo a execucao
desse programa nas escolas, principalmente quanto as estratégias utilizadas e marcadas pelo
amedrontamento e auséncia de evidéncias de eficacia (TATMATSU, SIQUEIRA e PRETTE,
2020).

Nessa direcdo, de acordo com Duarte, et al. (2016): “o curso oferecido para
treinamento dos instrutores e os materiais fornecidos para os cursos com os alunos sio
elaborados previamente de maneira que ndo se considera o contexto sociocultural e as
particularidades das diferentes subjetividades que compde o alunado” (p. 8). Duarte et al.
(2016) completam esse raciocinio ao apontarem que ““o projeto ndo chega a escola através de
um plano politico pedagogico institucional, fato que ndo corrobora com a dimensdo
democratica de sua elaboracao” (p. 8).

Diante de tudo isso exposto, até que ponto esses discursos sobre a violéncia na
escola e o suposto papel da Policia Militar no seu combate sdo entendidos e compreendidos
pela comunidade escolar? Como professores, gestores, alunos e funciondrios veem a
presenca do Batalhao Policial Militar Escolar e os supostos beneficios do Proerd nas unidades
de ensino? A construg¢do desses sentidos e significados serd o tema abordado no préximo

capitulo.
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4. 0S SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO BATALHAO DE POLICIA MILITAR
ESCOLAR PARA A COMUNIDADE ESCOLAR

Neste capitulo, apresentam-se os sentidos e significados do Batalhdo de Policia
Militar Escolar para os participantes da pesquisa, que foram estruturados em quatro nucleos
de significagdes: “Prote¢do, seguranca e combate as violéncias”; “Tranquilidade e tensao;
“Contribui¢do e ndo contribui¢do”; e “Pacificacdo para alguns, incomodo, dor e sofrimento
para outros”. Para melhor apreensdo dos sentidos e significados dos participantes, suas falas

foram organizadas separadamente nos nucleos de significacdes, como se pode ver a seguir.

4.1 Protecdo, seguranca e combate as violéncias

Este ndcleo de significacdo trata dos sentidos e significados para os participantes
sobre as atribui¢des do Batalhdo de Policia Militar Escolar, nessa direcdo, os entrevistados
coincidem na opinido de que as atribuicdes desses profissionais de seguranca publica nas

escolas séo de: Protecdo, seguranca e combate as violéncias

Falas dos estudantes

Os sentidos e significados referente as atribuicdes do Batalhdo de Policia Militar
Escolar apareceram nas falas dos estudantes da seguinte maneira:

e Camila: “Proteger 0s alunos, o bem material da escola, o patrimonio da escola e
a seguranga dos alunos”.

e Isaque: “E o conjunto de policia que vem fazer a prote¢do de gente da rua”;
“Ajudar a escola com alunos rebeldes. Quando eles ficam fazendo bagunga”; “A fungdo ¢
fazer o que os pais ndo fazem: educar ou ensinar a respeitar”.

e Jair: “Gerenciar crises de maior complexidade e até mesmo crimes”; “E
responsavel por gerenciar crises mais tumultuosas que vierem acontecer no ambiente
escolar”.

e Oliver: “Combater a violéncia, porque a violéncia é grande, mesmo que
diminuiu, mais ainda ¢ grande, tem trafico, tem usuario de varias drogas”; “Tem como
objetivo diminuir a criminalidade, dentro do colégio, ajuda! Porque dentro do colégio
querendo ou ndo acontece muita coisa, mas as vezes atrapalha, pois usa muito de violéncia”;
“Agora quando se trata do Jardim Novo Mundo, que a agressividade, como vou te falar?, ¢

um bairro a ter uma tendéncia de violéncia maior. A policia tende a ser mais violenta. Eu
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nunca tinha visto, igual aqui, para revistar. As vezes é uma atitude que é necessaria. As vezes
faz bem, as vezes faz mal. Depende de quem que eles vao revistar. Porque a PM usa muito
de abuso ndo s6 dentro da escola, mas fora também”.

e Sana: “Inibir agressdes, mortes etc., contra funciondrios e alunos”; “E uma
seguranca para professores/funcionarios nas redes de ensino, diante a tantos problemas
enfrentados por eles”.

Pelas falas dos estudantes, constata-se por um lado que os sentidos e significados
das atribuicbes do Batalh&o de Policia Militar Escolar apontam que ele é responsavel pela
protecao e seguranca na escola, tanto pessoal quanto patrimonial, pelo combate as violéncias,
ao trafico e as criminalidades, bem como pelo gerenciamento de crises que ocorrem na
escola. Por outro lado, as falas evidenciam que existe abuso de policiais dentro e fora da
escola.

Falas dos auxiliares administrativos

Os sentidos e significados das atribuicbes do Batalhdo Militar Escolar para os
Auxiliares Administrativos foram o0s seguintes:

e Célio: “E atender as ocorréncias feitas pelas escolas nos atos de violéncia,
indisciplinas, trafico de drogas, enfim, situagdes de violéncias e atos infracionais no geral”.

e Edina: “E ajudar, combater a violéncia, pois alunos nio respeitam mais 0s
profissionais, os professores”.

e Raimunda: “Lidar com as situacdes de violéncias: trafico de drogas, brigas e
situacdes de desrespeito, porque os alunos de hoje nio respeitam mais ninguém”; “E a policia
que vai até as escolas para atender ocorréncias quando a escola chama”.

As falas evidenciam que as atribuicBes do Batalhdo de Policia Militar Escolar séo
de garantidor da seguranca contra a violéncia e combate a criminalidade (trafico de drogas),
atos infracionais, brigas e indisciplina, como o desrespeito aos professores por parte dos
estudantes. Elas desvelam também que o Batalhdo impde disciplina aos estudantes e atende
as ocorréncias quando € chamado pela escola, delegando esta ao Batalh&o de Policia Militar

Escolar a responsabilidade de resolver os conflitos internos da unidade.

Falas dos professores
Sobre os sentidos e significados das atribuicdes do Batalhdo da Policia Militar

Escolar os professores relataram o seguinte:
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e Ana: “E um suporte que ele traz para as unidades escolares, principalmente
auxiliando o trabalho dos coordenadores e os diretores. Combater o crime, trabalhar com a
prevencdo e dar suporte também, diante das questBes infracionais que ocorrem dentro das
unidades escolares”; “Entdo, na verdade ele tem a fungdo de trazer todo esse suporte,
garantindo a seguranca dentro das unidades escolares, tanto para os alunos, coordenadores,
diretores, enfim, toda comunidade escolar”.

e Carmem: “E uma area da policia que colabora com as escolas no sentido de dar
segurancga, resolver os varios problemas que a gente tem na escola”; “Porque a escola sofre
com muita violéncia que, muitas vezes vem de fora para dentro da escola. E o Batalh&o busca
nos auxiliarem no sentido de manter a seguranga dentro da escola”; “E importante, porque
na atualidade onde o professor sofre muita violéncia, agressao fisica, verbal, psicologica”.

e C(assia: “Proteger, tanto os alunos, para ndo ter violéncia, o tanto que esta tendo
ultimamente, combater as drogas, violéncia dentro do colégio, essas coisas, € uma seguranca
a mais que a gente tem, tanto para nds quanto para nossos filhos”.

e Ivo: “Proteger os estudantes e professores para fora do muro da escola como
sendo um grupo de protecédo das imediagdes das escolas”.

e Felicity: “Preservar pela vida dos alunos, ajudar a populagao”.

e Jane: “Para manter a ordem e dar mais segurancga”.

o Keila: “Resolver casos extremos e tranquilizar a sociedade: alunos, professores,
etc.”; “Sempre procuram manter o controle e colocar equilibrio na situagao”.

e Lina: “E uma institui¢do responsavel pela seguranga dos alunos e também cuida
dos problemas de desvio de conduta destes no ambiente escolar e nas adjacéncias”; “Cuidar
da seguranca dos alunos, coibir e reprimir os casos de desvio de conduta, quando necessario
e promove uma conscientizacao acerca dos direitos e deveres dos estudantes”.

e [uana: “Reduzir, combater e prevenir a violéncia, criminalidade e drogas na
escola e proximidade. E uma assisténcia que as escolas possuem para auxiliar na seguranca
da comunidade escolar”.

e Silvia: “E o batalhdo responsavel pela seguranca das areas escolares de uma
cidade”.

e Laura: “E atender as ocorréncias que aconteceram dentro da escola, mediar
conflitos. Eles sdo mediadores de conflitos, que somente com o dialogo entre aluno e colégio
nao sao solucionados™; “Ao mesmo tempo eles sdo responsaveis por esclarecer aos

estudantes que, se envolvem em conflitos, havera consequéncias legais dos seus atos”;
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“Inclusive se o aluno for maior de idade e o didlogo ndo for suficiente, o Batalhdo o
encaminhard a outra instancia para resolver o problema”.

e C(Clara: “Fazer um trabalho preventivo nas escolas, né? Principalmente em relacédo
a conter a violéncia, agressdes”; “Apoiar os professores no termo da violéncia! E! Na
violéncia, na propria sala de aula de aula, ir 14 conversar com os alunos, explicar os valores,
porque eles ndo tém nenhum”; “As vezes a gente sente assim um pouco desprotegido e
quando o professor fala para eles, parece ndo ter tanta importancia. Agora quando vem
alguém, como o Batalhdo, chega e fala sobre os valores, 0s respeitos que eles precisam, por
ser uma autoridade em sala de aula, parece que eles ouvem melhor”.

Os relatos dos professores apontam que as atribuicdes do Batalhdo de Policia Militar
Escolar estdo voltadas para dar seguranca, protecdo, manter a ordem, auxiliar nos conflitos
que acontecem dentro e nos arredores das escolas, além de prevenir e evitar o trafico de
drogas. Outros professores coadunam com o pensamento de que o Batalhdo Policial Militar
Escolar deve agir dentro da escola, impondo limites aos estudantes, enfim, manter o controle
de situacOes que a escola ndo consegue lidar, atuar dentro das salas de aula para ensinar
valores, como é explicitado pelas professoras: Clara, Laura e Lina.

Nessa direcdo, as falas desvelam que as escolas nao estdo conseguindo lidar com as
situacOes de conflito no cotidiano, abrindo espaco para que a policia possa agir, reprimir e,

até mesmo, atuar dentro das salas de aula.

Falas dos Coordenadores

Os sentidos e significados dos coordenadores em relacdo as atribuicdes do Batalhdo
de Policia Militar Escolar foram os seguintes:

e (arla: “Lidar com os problemas enfrentados no interior das unidades escolares
e apoiar a parte administrativa e pedago6gica da escola, em relacdo aos problemas de
violéncia, agressio que os funcionarios enfrentam”; “E um apoio as unidades escolares
quando tem violéncia na escola”.

e Julia: “Além de fazer o papel preventivo, devem agir diretamente nas unidades
escolares com palestras, conversas individuais com os alunos e também, atuar nas situagdes
que fogem do controle, como por exemplo: atos de indisciplinas, agressées, trafico de
drogas”; “Atuar diretamente nas unidades escolares da rede publica estadual de ensino, com

o objetivo de atender as demandas ligadas a seguranga”.
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e Manuela: “Fazer atendimento de ocorréncias na escola em situacdes em que nds
ndo podemos atuar como: atender ocorréncias de vias de fato, alunos que levam drogas para
dentro da escola, encaminhar os pais, brigas de alunos na porta da escola ou ameacas de
terceiros, ou traficantes que vao até a porta da escola”; “Geralmente o que eles fazem é
estacionar o carro la e inibirem os traficantes de aparecerem. Ai eles param de ir e 0s
traficantes retornam”.

As falas das coordenadoras pedagdgicas evidenciam que as atribui¢des do Batalhdo
de Policia Militar Escolar sdo garantir a seguranca dentro e fora da escola em relacdo a
diversas manifestacdes de violéncia, garantindo dessa forma um ambiente escolar seguro e
de convivéncia tranquila. Ele da apoio as unidades escolares quanto a violéncia fisica e trafico
de drogas, agindo para afastar os traficantes dos arredores das escolas. Mas, reforca a
coordenadora Manuela, esse monitoramento dos arredores das escolas ndo € constante e,
assim, os traficantes retornam para perto dos muros escolares.

Por sua vez, a fala da coordenadora Julia apontou que a transferéncia de
responsabilidade das atividades pedagdgicas exime a escola de buscar na pratica pedagdgica
a resolucdo dos conflitos que ocorrem dentro do espaco escolar, por meio do didlogo.

Falas dos Gestores

Sobre as atribuicOes do Batalhdo Militar Escolar, os gestores, expressarem-se da
seguinte maneira:

e Angela: “E o batalhdio responsavel pela seguranca das areas escolares de uma
cidade, fazem um papel preventivo de seguranga”.

e Elis: “Garantir a seguranca dos estudantes, bem como de todos os servidores da
escola, também daqueles que estdo no entorno da escola”.

e Juca: “Primeiramente manter a ordem. Segundo: manter protegido todos que
estdo la4 dentro, tanto professores, alunos e todos os funcionarios. Terceiro: intimidar a
violéncia e principalmente traficantes ou pessoas que tentam invadir a escola”; “Diminuir a
criminalidade dentro da escola, né? Como uma possivel diminuicdo de trafico de drogas,
brigas e assim por diante, isso ¢, quando a gente consegue que a Policia Militar vai na escola”.

Os relatos apontam que, para os gestores, as atribuices do Batalh&o Policial Militar
Escolar séo a de garantir a segurancga de todos, de realizar um trabalho preventivo, evitando
que haja tréfico de drogas tanto nas proximidades quanto dentro das escolas; enfim, combater

a violéncia e diminuir a criminalidade. Porém, o diretor Juca relata que a presenca da policia
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ndo é constante, mesmo sendo solicitada, podendo-se inferir entdo que as escolas ficam

desprotegidas, sujeitas as situacdes de violéncia.

Discussao dos resultados

Os relatos dos sentidos e significados dos participantes da pesquisa acerca das
atribuic6es do Batalh&o Policial Militar Escolar, por um lado, evidenciam: garantir a ordem
e a seguranca, prevenir a violéncia dentro e fora das escolas, atuando diretamente com 0s
estudantes, impondo limites e mantendo o controle. Os participantes ainda destacam a
atuacdo do Batalhdo como preventiva, de garantir a seguranca nos arredores da escola,
evitando trafico e pessoas estranhas nas suas dependéncias. Por outro lado, a fala do estudante
Oliver evidencia praticas abusiva por essa instituicdo, tanto na escola quanto fora dela.

Sobre as falas que apontam a garantia da seguranca e a protecdo, de acordo com
Rodrigues e Sousa (2017), “esta ¢ uma expectativa ideoldgica, um discurso repetido
incessantemente na sociedade, que oculta a protecdo da seguranca publica a uma pequena
parcela de pessoas na sociedade e, uma grande maioria, ndo recebe esta prote¢ao” (p. 193).

Nessa direcdo, apontam Bueno et al. (2019) que “as policias tém estado no centro
do debate publico e vém sendo usadas por politicos populistas para fazer valer a ideia de que
o enfrentamento ao criminoso € o uso da violéncia sdo a sua missao primordial”.

Assim, segundo Rodrigues e Silva (2019), “propostas de a¢es de endurecimento
contra infratores sdo defendidas como efetivas e resolutivas no combate & criminalidade,
sendo amplamente divulgadas por uma parte da midia e utilizadas como plataforma politica
e eleitoral” (p. 830). Essas praticas abusivas reverberam na fala do estudante Oliver. Contudo,
0 proprio estudante afirma que em bairros violentos o uso da forca abusiva se faz necessaria.

Nessa direcdo, segundo Rocha (2013), a “sensacdo de inseguranca faz com que a
populacéo exija mais policias nas ruas. Pouco importam os indicadores. Para aplacar isso, as
estratégias classicas adotadas tém sido recrudescimento penal, encarceramento em massa e
policiamento repressivo” (p. 89). E essa postura reverberou nas falas dos participantes,
exigindo a presenca e protecdo da Policia Militar contra a criminalidade nos arredores e
dentro da escola.

Contudo, concorda-se com o que afirmam Rodrigues e Sousa (2017), que essas
demandas “ocultam a prote¢do da seguranca publica a uma pequena parcela de pessoas na
sociedade, e uma grande maioria ndo recebe esta protecao” (p. 193). Alias, quando a policia

se faz presente em bairros pobres, como é o caso do Jardim Novo Mundo, de acordo com
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Martins (2017), a estratégia ¢ conhecida: “Pesquisas demonstram que a policia,
fundamentalmente a militar, quando entra nas comunidades pobres [...], quase sempre age de
forma violenta e desproporcional” (p. 98).

Nessa direcdo, também aponta o relatorio da Anistia Internacional (2018), que as
intervencdes de policiais em areas marginalizadas “geralmente resultaram em tiroteios
intensos e mortes” (p. 90). A maioria das vitimas sdo os jovens, negros, de baixa escolaridade
e faixa etaria de 15 a 29 anos (FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2019).
Esse cenario destoa do que aponta Bueno et al., (2019), de que a missao primordial da Policia
¢ “assegurar a ordem social e a cidadania da populacdo, de modo que o controle do crime em
si € apenas uma parcela do que faz o policial no seu dia a dia” (p. 58).

O contexto de inseguranca e necessidade de protecdo esta presente na escola; afinal,
0s muros ndo a separam da sociedade e a violéncia se mostra presente nos relatos dos
participantes. Assim, também no contexto escolar, segundo Abramovay (2018), existe uma
tendéncia de a escola achar que a policia é que deve resolver os problemas internos da escola,
judicializando a educacdo: “o que ¢€ terrivel, porque as pesquisas provam também que quanto
mais a escola se ausenta e ndo assume os seus problemas, menos confianca os adolescentes
e jovens tém nessa institui¢ao” (p. 300).

Para Abramovay e Rua (2003), a relacdo entre estudantes e policiais é delicada,
principalmente porque alguns alunos dizem temer os policiais. Diante desse cenério,
Abramovay (2018) afirma que a¢6es policiais dentro das escolas ndo sdo uma acgéo planejada,
pois os policiais chegam a unidade escolar sem saber ao certo o que fazer. Assim, para a
autora, as politicas publicas voltadas para a educacdo devem ser firmadas nas acfes de
prevencdo de violéncia, ndo se basearem em medidas repressivas.

E necesséario, pois, identificar o que é ou néo caso de policia dentro das unidades
escolares, para que ndo haja sobreposicdo de papé€is e, consequentemente, uma atuacao
comprometida diante da situacdo real. Caso de indisciplina é assunto pedagdgico; logo, é
necessario que a comunidade escolar tenha o pleno discernimento do que vem a ser
indisciplina e violéncia, para que ndo haja a judicializagdo das rotinas escolas (KRAWCZUN
e PLATT, 2015, p. 501).

Nesse sentido, concorda-se com Abramovay (2009) quando afirma que a policia
possui funcdes especificas de seguranca publica, enquanto o “espago escolar €, teoricamente,
diferente dos demais espagos publicos, configurando-se como um local que deveria ser
protegido e regido por logica e regras proprias. A escola é, por exceléncia, local de

~

aprendizagem e constituigdo do individuo como cidaddo” (p. 320). Abramovay (2015)
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complementa dizendo que a escola “é considerada como uma instituicao privilegiada para a
formagao de criangas, adolescentes e jovens, fazer amigos e também para aprender” (p. 8).
A autora considera que a escola deveria ser o local onde se deve exercitar a cidadania e 0s
valores. Assim, o dialogo na escola é fundamental, principalmente relacionado as questdes
voltadas das violéncias “na”, “para” e “da” escola (ABRAMOVAY, 2009).

4.2 Tranquilidade e Tensdo

Este nucleo de significacdo analisa os sentidos e significados dos participantes

acerca da presenca do Batalhdo de Policia Militar Escolar nas unidades escolares.

Falas dos Estudantes

Os sentidos e significados em relacdo a presenca do Batalhdo na escola foram
expressos pelos estudantes do seguinte modo:

e (Camila: “Bom para a escola, a gente se sente mais seguro”.

e Jair: “Na minha opinido, o batalhdo traz maior tranquilidade, tanto para oS
estudantes, quanto para os profissionais que atuam na unidade escolar”.

e Sana: “Eu penso que ¢ indispensdvel na unidade escolar em que eu frequento,
para dar maior seguranga, para sentirmos mais seguro’.

e Oliver: “As vezes atrapalha um pouquinho. Pois usa muito de violéncia, fala
coisa sem necessidade, tem acdo que ndo tem necessidade porque querendo ou ndo, quando
a policia entra na escola ele ndo entra para revistar alguma coisa, eles entram intimidando.
Atitude do policial € intimidar”.

e Santos: “Porque querendo ou ndo quando a policia entra na escola, ele vem para
revistar alguma coisa, eles entram intimidando. Atitude do policial é intimidar”.

¢ [saque: “Naunidade escolar onde eu estudo nunca precisou do Batalhdo Escolar”.

Os relatos dos estudantes apresentam dissonancia quanto aos sentidos e significados
da presenca do Batalh&o Policial Militar Escolar na escola. Algumas falas desvelam que o
Batalhdo € desnecessério, ja que a escola nunca precisou dele; outros afirmam que traz
seguranga, protecdo e tranquilidade para todos na escola, sendo indispenséavel sua presenca
no ambiente escolar; e ha também quem diga que essa presenca atrapalha, pois agem com
violéncia, possuem acOes e falas desnecessarias e se sente intimidado quanto as revistas

pessoais.
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Nessa direcdo, leva-se a inferir que a compreensdo quanto aos sentidos e
significados do Batalhdo dentro das unidades escolares esta ligada as a¢des de rotinas dentro
das unidades escolares. Naquelas situaces que possam levar a violéncia, mas estejam abertas
ao dialogo, é preciso buscar suas causas e assim agir pedagogicamente. Dessa maneira, entao,
a presenca do Batalhdo ndo seré necessaria. J4 em outros casos, essa presenca traz sensacdo
de seguranca para alguns e senso de intimidagao para outros.

Falas dos Auxiliares Administrativos

Os sentidos e significados da presenca do Batalhdo de Policia Militar Escolar nas
unidades escolares para os auxiliares Administrativos foram os seguintes:

e Edina: “Mantém certa ordem”.

e Raimunda: “E sempre um momento tenso”.

e Célio: “E a policia que vai para dentro das escolas”.

As falas apontam que a presencga do Batalh&o Policial Militar Escolar na escola e
uma situacao que causa uma certa tensao, pois sdo policiais que vao para dentro das escolas
para manter a ordem. Nessa direcdo, evidencia-se que o fato de a policia ser acionada para
atuar nas demandas solicitadas pela escola causa um certo desconforto, estranhamento,
tensdo. O auxiliar Célio evidencia ainda em sua fala que o Batalhdo é parte da policia,
descortinando a atuagédo desses agentes do Batalhdo Escolar como pouco ou nada diferente

da de um Policial Militar em qualquer outro ambiente.

Falas dos Professores

Para os professores, os sentidos e significados sobre da presenca do Batalhdo Militar
Escolar foram expressos da seguinte maneira:

e Ana: “E fundamental, principalmente na atual conjuntura em que o indice de
criminalidade, de violéncia contra os professores, contra os proprios alunos dentro das
unidades, tem sido bem acentuado esse problema”; “Entdo a presenca deles, de certa forma,
traz uma intimidacdo para algumas praticas. Entdo ela € fundamental, extremamente
importante, até porque o Batalhdo Escolar tem uma maneira diferenciada de fazer essa
abordagem. Ele ¢ preparado para trabalhar com esses estudantes”; “E obvio que houve
momento em que a gente percebeu certo exagero e tal, mas no geral, eles sabem, sim, fazer
a questdo da abordagem, estdo preparados para isso, principalmente no que diz respeito a

alguns conflitos, sdo extremamente preparados”.
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e Carmem: “Entdo eu acho que ¢ importante a presenga do Batalhdo”; “Desde que
ele realmente trabalhe, atinja seus objetivos, é importante. Desde que ndo seja mais 6rgéo so
para ser criado, para ter mais funciondrio”.

e Cassia: “Seria 6timo se tivesse mesmo, porque estd muito perigoso. SO vem
quando chamam. Esses dias mesmo teve um probleminha no periodo da tarde, que teve a
[turma] P2, ai chamaram e eles vieram. Fora isso, eles ndo vém... Ano passado como que
estava rolando muita droga, s6 que nao adiantou nada, para eles tanto faz”.

e Clara: “E importante. Contudo, nessa preven¢do, acho que intimidar, seria a
palavra correta. Quando eles veem que tem uma autoridade que podem agir, no caso deles
sairem do limite, hd mais respeito, sossega em sala de aula, fala mais baixo, acho que ajuda”.

e Felicity: “E muito importante, pois ajuda na seguranga da escola”.

e Jane: “Deveria ser constante, permanente dentro das escolas”.

e Keila: “Acho ele de extrema importancia e ¢ bastante essencial, tanto para
seguranc¢a quanto para melhor convivéncia para todos”.

e Laura: “Nao é comum termos a presenca do Batalhdo em nossa unidade, sdo raras
as vezes que precisamos solicitar. Considero uma presenca muito importante, pois percebo
que os alunos levaram mais a sério as medidas utilizadas pelo Batalh&o. Eles imp&em respeito
na unidade”.

e Lina: “Parceiros em prol de um ambiente mais tranquilo”.

e Luana: “E um auxilio bem-vindo, pois algumas vezes foge ao controle de certas
situagdes que nao estamos aptos para resolver”.

e Silvia: “Apoiar e gerenciar situagdes criticas que possam surgir na unidade
escolar”.

e Ivo: “Deve ser em casos de violéncia social dentro da escola. Fora isso s6 nas
imediagdes”.

Os relatos apontam que, para os professores, a presencga do Batalh&o Policial Militar
Escolar é importante e traz tranquilidade para todos da escola, diante do aumento da
violéncia. Eles ressaltam que séo profissionais preparados para atuarem nos conflitos que
acontecem dentro das unidades escolares, porem, relatam que ha algum exagero nessas
atuacOes. Os docentes reverberam que essa presenca tem como consequéncia a autodisciplina
por parte dos estudantes: falam mais baixo, prestam mais atencdo nas aulas, pois sabem que,
“caso saiam dos limites”, a policia esta ali. Logo, os relatos evidenciam que o Batalhdo nao

oferece um trabalho preventivo, pois ndo sdo presentes e demoram em atender as escolas
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quando sdo chamados. Alguns relatam que nem todas as escolas necessitam do Batalhdo
Escolar; para outros, essa presenga é necessaria apenas em caso de violéncia dentro das

unidades.

Falas das Coordenadoras

Acerca dos sentidos e significados da presenca do Batalhdo de Policia Militar
Escolar, as coordenadoras relataram o seguinte:

e Carla: “Eu penso que a presenga do Batalhdo nas unidades escolares ¢ de extrema
importancia. Pena que € raridade eles estarem por aqui e até mesmo vém somente quando
nos chamamos, mas a presenca deles é de fundamental importancia para a seguranca dos
funcionarios e alunos”.

e Julia: “Entendo que ¢ um parceiro a mais, porém, o didlogo ¢ a melhor forma de
formar cidadao livres e conscientes, ndo devendo depositar nesse profissional o poder de agir
da maneira que achar melhor para gerir os conflitos”; “Penso, que em qualquer situacédo, o
profissional da educacédo deve estar preparado para intervir, sabedores dos direitos e deveres,
tanto do aluno quanto dos docentes e de toda a comunidade escolar. Claro, sempre
respeitando os Direitos Humanos”.

e Manuela: “Entdo, eu nao penso ¢ nada. Na verdade, nada adianta, como que
minha escola € na periferia. Chamamos o Batalhdo Escolar, eles vdo uma vez, duas vezes,
dispersam os alunos, porém, eles vdo para outras ruas e continuam as agressoes, no interior
do bairro”; “Quando ligamos, eles demoram ‘uma vida’ para aparecer na escola, ndo funciona
isso, uma viatura para atender a metade da cidade. Pois ho momento critico, em que a escola
precisa de fato, eles vao aparecer uma ou duas horas depois”; “Nunca resolvem nada, ndo
fazem um trabalho de prevencéo, s6 atuam no momento da ocorréncia e assim mesmo € uma
atuacdo cheia de falhas, pois ndo ha conhecimento para atuar com o menor, como orientar o
pai, a nds professores e coordenadores, as pessoas que trabalham na escola”.

Os relatos revelam que, para as coordenadoras pedagdgicas, a presenca do Batalhdo
Policial Militar Escolar é importante para a seguranca de todos, como sendo um parceiro.
Elas, porém, afirmam que raramente os agentes do Batalhdo estdo presentes na escola. Nesse
sentido, as falas evidenciam que ndo ha um trabalho preventivo de acompanhamento. As
coordenadoras pedagdgicas relatam que ndo sdo atendidas prontamente quando solicitam o
Batalhdo e eles demoram a atender as chamadas. Mesmo quando atendem, a atuacdo deles é
cheia de falhas, agindo de maneira de encontro com as praticas educativas e o dialogo, pois

demonstram né&o possuir conhecimento suficiente para atuarem na escola. Elas ressaltam que
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os profissionais da educagdo precisam estar preparados para lidar com as situacdes de

conflitos que acontecem na escola.

Falas dos Gestores

Sobre os sentidos e significados da presenca do Batalhdo Militar os gestores,
relataram o seguinte:

e Angela: “E excelente, tendo em vista que além de agir preventivamente em
relacdo a seguranca, trabalham em parceria, assim, todos conseguem entender seu papel e
construir um bom ambiente escolar”.

e FElis: “A presenca do Batalhdo da Policia Militar Escolar na escola assegura
distanciamento de malfeitores e desordeiros”.

e Juca: “Se fosse frequente, seria 6timo, porque sé a presenca da policia ja intimida
bastante. E coisas que alunos venham a fazer ou entdio pessoas venham fazer na escola”;
“Entdo s6 de saber que tem a presenca de um policial militar ali dentro a gente ja sente mais
protegido. Porque pelo menos armas eles ja podem usar, em caso de problemas, agresséo e
tudo mais, eles ja podem resolver tudo em determinado momento”; “Mas como que eles ndo
ficam presentes na escola, entdo as coisas acontecem, para depois eles agirem, guando
chamados. Vez em quando, aparecem na escola fazendo alguma ronda”.

Estes relatos dos gestores reverberam que o Batalhdo Policial Militar Escolar faz
um trabalho preventivo, é um parceiro para as unidades escolares, onde cada um compreende
sua funcdo, inferindo que a escola é responsavel por cuidar das situacdes pedagogicas e o
Batalhdo Policial Militar Escolar dos casos voltados para a violéncia e criminalidades. Eles
apontam que essa presenca afasta aqueles com intencdo de agirem contra o patrimoénio
publico e as pessoas da comunidade escolar. Contudo, os gestores afirmam que essa presenca
ndo é constante e que as rondas sdo esporadicas. Caso 0s agentes fossem mais atuantes, a
presenca deles dentro da escola causaria intimidacao nos estudantes, pois a policia pode usar
arma. Entretanto, mesmo quando acontece uma situacéo no cotidiano escolar e os agentes do
Batalhdo sdo acionados pela escola, a solicitagdo nem sempre ¢ atendida. As falas revelam
que os gestores querem a presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar em suas unidades

escolares.
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Discussao dos resultados

Os sentidos e significados dos participantes acerca da presenca do Batalhao Policial
Militar Escolar apontam que sdo um parceiro a mais para as escolas, reconhecendo sua
importancia, pois traz sensacdo de tranquilidade. Os membros da comunidade escolar,
porém, afirmam que os agentes do Batalhdo ndo sdo frequentes nas escolas, ndo atuam
preventivamente, sendo esporadicas suas visitas. Mesmo quando acionado para atender
alguma situacdo em que a escola ndo se sente preparada para intervir, o Batalhdo Policial
Militar Escolar demora a chegar ou sequer chega a atender tal solicitacdo. Quando estéo na
escola, porém, conforme os relatos, o Batalhdo Policial Militar Escolar demonstra algum
preparo para lidar com as situacGes dentro das unidades escolares. Os agentes, contudo,
apresentam alguns exageros nessas atuacoes e é necessario conhecimento adequado para que
0 policial atue dentro do estabelecimento de ensino.

O gestor Juca identifica a presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar como
necessaria, pois causa medo e intimidacao nos estudantes pelo fato de a policia poder portar
arma de fogo. Coadunando com esse pensamento, a professora Ana confirma que dessa
maneira 0s estudantes procuram manter-se “calados”, “prestar mais aten¢do nas aulas” e
“falarem mais baixo”. Em contramao desse entendimento, os auxiliares administrativos veem
na presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar na escola um momento de tenséo, pois € a
presenca da policia na escola para manter a ordem e a disciplina.

Para outros participantes da pesquisa, a presenca do Batalhdo ndo é necesséria, a
ndo ser em casos de violéncias e criminalidade dentro da escola. Caso contrério, essa
presenca se faz necessaria apenas para prevenir a violéncia nos arredores da escola, inibindo
extramuros aqueles com intuito de causar alguma situacdo de risco para as unidades
escolares.

No conjunto das falas, faz-se necessario diferenciar o papel da escola e a funcéo do
Batalhdo Militar para estabelecer, quando as situagfes acontecem no interior da escola, se é
necessario solicitar a presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar ou se a situagdo
corresponde a assunto pedagogico.

Nesse sentido, para Arendt (2000), “a escola é antes a institui¢do que se interpde
entre o dominio privado do lar e 0 mundo, de forma a tomar possivel a transicdo da familia
para 0 mundo. N&o é a familia, mas o Estado, quer dizer, o0 mundo publico, que impde a
escolaridade” (p. 10). Logo, afirma a autora que “os adultos sdo responsaveis pela crianca. A

sua responsabilidade, porém, ndo consiste tanto em zelar para que a crianga cresga em boas
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condigdes, mas em assegurar aquilo que normalmente se designa por livre desenvolvimento
das suas qualidades e caracteristicas” (p. 10). , de acordo com Barbosa (2007), o objetivo da
obrigatoriedade da escola ptblica para todos ¢ “a igualdade entre as pessoas, o progresso das
nacdes, o desenvolvimento econdmico, a justica social, a difusdo dos conhecimentos em
defesa da valorizacéo da razdo — e do conhecimento escolar — como modo de ser e estar no
mundo” (p. 1060).

Dito isso, segundo a Lei de Diretrizes de Bases de 1996, a escola tem a
responsabilidade de formar no estudante concepcdes criticas, reflexivas, de modo a serem
sujeitos de direito e cidadania, preparando-os para o mundo do trabalho (BRASIL, 1996).

Pesquisas vém apontando um crescente numero de registros de violéncia ocorridos
dentro e fora da escola (SPOSITO, 2002; ABRAMOVAY, 2005; FABIA ALVES, 2018).
Nesse sentido, segundo Fabia Alves (2018), tal violéncia “atinge preferencialmente os
jovens, [...] deixando a sociedade a mercé dos discursos violentos da midia e dos grupos que
difundem o ideario conservador de punicdo mais rigorosa e também de exterminio dos
jovens” (p. 439). Nessa direcdo, segundo Fabia Alves (2018), ¢ crescente a criminalizacao
da juventude e a naturalizacdo da violéncia contra os jovens de baixa escolaridade, pobres e
negros. E essa violéncia também esta presente nas unidades escolares, exigindo, como foi
reverberado em alguns relatos, a presenca constante do Batalhdo Policial Militar Escolar.

Diante desse cenario, faz-se necessario identificar o que vem a ser violéncia no
contexto escolar e o que seja indisciplina escolar, uma vez que ndo sdo conceitos consensuais
(ESTRELA, 2002).

Nessa direcdo, aponta Arroyo (2007) que

0 conjunto de condutas indisciplinadas que sempre aconteceram nas escolas
passou a ser interpretado e classificado como violéncias, elevando a
diversidade de condutas desviantes a essa condi¢éo e segregando os alunos
antes tidos como indisciplinados na categoria mais temida, segregadora e
estigmatizante de violentos (p. 789).

Assim, para Garcia (2001), “a indisciplina ¢ um fendmeno de aprendizagem,
superando sua conotacgdo de anomalia, ou de problema comportamental a ser neutralizado
através de mecanismos de controle” (p. 376). Ja para Dayan (2008), a disciplina esta
relacionada com a flexibilidade de negociacéo, para que possam chegar a um acordo, a um
consenso para que as atividades pedagogicas possam acontecer e a convivéncia escolar seja

democratica, na qual todos sdo consultados para a tomada de decisGes.
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Ainda sobre a indisciplina, segundo Estrela (2002), “varios estudos sobre
indisciplina escolar mostram que esta, quando ocorre, tem o objetivo de assegurar as
condicdes de funcionamento do ensino-aprendizagem e garantir a socializacdo dos alunos,
mas raras vezes infringe as normas legais que asseguram a ordem na sociedade civil” (p.
133). Essa dificuldade quanto a compreensdo do que é violéncia e indisciplina escolar
também foi verificada por Brito (2007), que afirma existir “uma diversidade de
entendimentos conceituais a respeito da indisciplina, fato que interferia e direcionava suas
praticas pedagogicas, seus contetidos, suas metodologias e, até mesmo, seus processos de
avaliagao” (p. 12).

A indisciplina escolar, eventualmente, aproxima-se da delinquéncia, porém, ela ndo
viola a ordem legal da sociedade, mas apenas as regras estabelecidas na escola (ESTRELA,
2002). Assim, Estrela (2002) enfatiza a importancia de diferenciar-se a indisciplina e a
violéncia e focalizar a indisciplina no &mbito escolar, no processo do ensino-aprendizagem e
na normalizagdo de regras de boa convivéncia para o desempenho das atividades escolares.

Quanto a violéncia, aponta Abramovay (2005) que tal conceito é dindmico, pois

depende do contexto histérico e fendBmenos sociais:

Apresentar um conceito de violéncia requer uma certa cautela, isso porque
ela ¢, inegavelmente, algo dindmico e mutavel. Suas representacdes, suas
dimens@es e seus significados passam por adaptacfes & medida que as
sociedades se transformam. A dependéncia do momento histérico, da
localidade, do contexto cultural e de uma série de outros fatores Ihe atribui
um caréater de dinamismo proprio dos fenémenos sociais (p. 53).

Nessa direcdo, Minayo e Souza (1998) afirmam que “a violéncia pressupde o
reconhecimento da complexidade, polissemia e controvérsia do objeto. Por isso mesmo, gera
muitas teorias, todas parciais’ (p. 514). As autoras complementam afirmando que ““a violéncia
consiste em acdes humanas de individuos, grupos, classes, na¢fes que ocasionam a morte de
outros seres humanos ou que afetam sua integridade fisica, moral, mental ou espiritual”
(MINAYO e SOUZA, 1998, p. 514).

O ato de violéncia pode ser caracterizado pela imposicéo de forga fisica que envolve
dominacdo entre individuos e/ou grupos, configurando as situagdes mais evidentes — assaltos,
roubos, agressdes fisicas e sexuais — e com exposicao cada vez mais midiatica. Entretanto, a
violéncia também pode ser simbolica e psicoldgica, assumindo diferentes roupagens por

meio de praticas de poder que induzem os outros a se sentirem marginalizados e
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menosprezados em situacdes privadas ou publicas. Na violéncia, um poder prepondera,
rompendo possibilidades de didlogo e de adocdo de medidas de equilibrio (GOMES e
MARTINS, 2016; ABRAMOVAY; RUA, 2002; CECCON et al., 2009). De acordo com
Guimardes (1996), a violéncia “seria caracterizada por qualquer ato [...] que, no sentido
juridico, provocaria, pelo uso da for¢a, um constrangimento fisico ou moral” (p. 73).

Para Zechi (2007), a problemética da violéncia e indisciplina escolar pode ser
trabalhada nas escolas tendo seu ponto de partida na construcdo de significados novos que
permitem decifrar, interpretar, negociar e controlar a questao” (p. 7). E, complementa Zechi
(2007), € preciso estreitar lagos, a fim de se “criar relacionamentos construtivos entre alunos,
professores, funcionérios e pais, visando desenvolver um ambiente solidario, humanista e
cooperativo” e “as medidas que visam a prevengdo de atos de violéncia e indisciplina na
escola devem priorizar praticas baseadas no didlogo e a busca de entendimento para a
resolucéo de conflitos deve privilegiar a argumentagio fundamentada” (p. 7).

A questdo da indisciplina deve ser discutida por toda a comunidade escolar,
buscando-se a reflexdo do que venha a ser um ato de indisciplina. Assim, a comunidade
escolar pode conhecer e, dessa maneira, opinar sobre as regras estabelecidas, seus sentidos e
significados, procurando sempre uma gestdo democratica (ALBUQUERQUE, 2004).

Nessa dire¢do, aponta Lobato (2013) que a escola pode

assim saber atuar de maneira adequada perante situagdes de indisciplina escolar e
de violéncia, posto que, a indisciplina escolar pode ser reflexo até da propria
maneira de abordar o conteido. Sendo que a violéncia tem outro enfoque e envolve
outros fatores, inclusive sociais e externos a escola, que devem ser solucionados
com apoio de assistentes sociais, psicologos, entrando algumas vezes na esfera
judicial. Por fim, vale ressaltar que é preciso, em parte, refrear a angustia de banir
da escola a indisciplina e a violéncia (como se isso fosse possivel). Esses dois
temas, sempre existiram e sempre existirdo no d&mbito escolar. Cabe a escola e,
especificamente, os docentes compreenderem tal diferenca para saber lidar com as
situagBes que venham a ocorrer. Para isso, faz-se necesséria formacgéo inicial e
continuada de qualidade, que subsidiem os docentes tedrica-metodologicamente
para trabalhar com ambos os fendmenos (p. 28.873).

Sobre essa questdo, Abramovay (2003a) aponta que as unidades escolares precisam
apreender o conceito de violéncia, pois nem toda situacdo de transgressao a regra é um ato
de violéncia. A autora, porém, enfatiza que a omissdo diante dessas situacfes sO agrava a
situacdo dento da escola, possibilitando prejuizos no processo de ensino-aprendizagem e até
mesmo na estrutura funcional da escola, pois 0 medo da violéncia interfere tanto na pratica

pedagdgica quanto no aprendizado.
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Logo, a construgdo de um ambiente escolar pautado na vivéncia de situagdes leva
0s estudantes a construirem seus valores morais em situac@es de respeito matuo, de justica,
de cooperacdo, de tomada de decisbes, de responsabilidades assumidas, de reflexdo, de
resolucdo de problemas, que propicie a eles e elas serem protagonistas de sua vida (VINHA
e TOGNETTA, 2006).

Nessa direcdo, constata-se a importancia do didlogo constante nas unidades
escolares para que possam inteirar e participar das tomadas de decisfes, para que se sintam
parte desse ambiente e, consequentemente, tenham ciéncia dos motivos que levam a elencar
critérios a ser seguidos por todos no ambiente escolar. Partindo do mesmo pressuposto, do
didlogo e da tomada de deciséo coletiva, 0 assunto sobre a violéncia deve ser debatido pela
escola, como forma de minimizar seus efeitos e buscar a sua prevencdao. Como mencionado
em algumas falas dos professores e gestores, a presenca do Batalh&o Policial Militar Escolar
dentro da unidade escolar leva os estudantes a manterem um comportamento de disciplina:
nisso ha uma troca de papéis, pois a indisciplina é um fator pedagdgico.

As falas dos funcionarios administrativos ressaltaram a tenséo da presenca da policia
na escola, que estdo no ambiente escolar com intuito de manter a ordem., isto €, afirmarem
uma relagéo de poder no ambiente escolar. As falas reverberam o que afirma Foucault (2003)
sobre o poder, que ¢ “acima de tudo uma relagdo de for¢a” (FOUCAULT, 2003, p. 175).
Nessa direcdo, Souza, Garcia e Carvalho (1998) apontam que "o poder evoca a ideia de forca,
capacidade de governar e de se fazer obedecer, de império™ (p. 417).

Nessa direcdo, a presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar provoca a dominacgéo
simbdlica na perspectiva do Bourdieu (1989), pois “os sistemas simbolicos sdo instrumentos
estruturados e estruturantes de comunicacdo e de conhecimento que cumprem a sua fungéo
politica de instrumentos de imposi¢do ou de legitimacdo da dominagao” (p. 11). Dessa
maneira, para Bourdieu (1989), os sistemas simboélicos “contribuem para assegurar a
dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o reforgo da sua propria
forca as relacGes de forca que as fundamentam, contribuindo assim para a submisséo
inconsciente dos dominados” (p. 11). Assim, tem-se ciéncia que a presenca do Batalh&o
Policial Militar Escolar nas unidades escolares leva a disciplinarizacdo e & obediéncia,
respaldando a sensacéo por parte dos participantes de que essa presenca € benéfica, causando
assim uma violéncia simbolica.

Nessa direcdo, Abramovay (2005) afirma que a relacdo entre a policia e a escola é
complicada: apesar de a comunidade escolar reconhecer a necessidade da sua presenca,

porém, ela se sente intimidada e vigiada.
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Em relagdo a intimidacgdo, segundo Santana e Gomes (2010), “o policial, fardado e
armado, pode exercer uma fungdo dissuasiva, no sentido de desestimular ou intimidar o
aluno” (sem pagina). Nessa diregdo, Abramovay (2009) afirma que a intimidagdo nem
sempre surte o efeito desejado, além de “propagar uma imagem ruim do estabelecimento de
ensino na medida em que a presenca do policial pode levar a uma interpretagéo, por parte da
comunidade e da sociedade, de que o estabelecimento de ensino ¢ violento” (p. 320).

As falas desvelam, por um lado, que o Batalhdo Policial Militar Escolar realiza um
trabalho preventivo, promove uma sensacdo de segurancga; por outro, evidenciam que ha
atuagdes que sdo excessivas, “cheias de falhas”, agindo de forma desnecessaria e
demonstrando despreparo para lidar com algumas situacfes. Nessa direcao, a presenca do
Batalhdo dentro das unidades escolares precisa de cautela na tomada de decisdes e atitudes,

como afirma Porto e Costa (2019), em razéo de que

o policial de rua é visto pela popula¢do como alguém violento, que possui uma
atuagdo grosseira e rispida, pois lida com a criminalidade, j& que tem a funcéo de
abordar, revistar e prender os individuos que desrespeitam a lei. Entretanto, o
policial designado para a escola desempenha outras tarefas, como aconselhamento
e atividades pedagégicas, se tornando préximo tanto da escola quanto dos alunos.
Essa mudanca é necessaria no comportamento do policial, para que ele adeque suas
atividades no ambiente escolar (p. 6).

As falas reverberam o que aponta Abramovay (2006), de que ha “divergéncias entre
0s atores quanto a presenca da policia; ha quem a defenda, mas muitos criticam sua atuacdo
e a consideram dispensavel e inutil, além de reconhecerem os limites da forca policial no
controle e na prevengdo da violéncia nas escolas” (p. 305).

Assim, para Abramovay e Rua (2004), Ruotti (2006), Kafrouni (2007) e Marques et
al. (2008), a presenga do policial no &mbito escolar, revela a contradigéo do papel da escola
na sociedade, que é o da formacdo de cidaddos e cidadas criticos, emancipados e
protagonistas de sua histéria. E ndo sujeitos amedrontados e culpabilizados pela violéncia da
sociedade, na qual de fato, sdo vitimas de um sistema desigual, concentrador de renda, que
criminaliza os jovens pela violéncia que produz e reproduz. Assim concorda-se com Souto
Maior Neto (2010), quando diz que “os atos de indisciplina devem ser resolvidos no ambito

do proprio sistema educacional” (p. 6) e ndo pela Policia Militar Escolar.
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4.3 Contribuicao e ndo contribuigdo

Este nucleo de significacdo trata dos sentidos e significados para os participantes da
pesquisa sobre a contribuicdo do Batalhdo de Policia Militar Escolar para a funcéo social da

Escola.

Falas dos Estudantes

Sobre os sentidos e significados dos estudantes acerca da contribuicdo do Batalhdo
Militar Escolar para a fungéo social da Escola, os estudantes apontaram o seguinte:

e Camila: “Com certeza, ajuda bastante, quando € preciso eles acionam, eu acho
que contribui bastante. No sentido da bandidagem, de entrada de droga, isso tudo é impedido
devido a presenca deles aqui na escola”.

e Jair: “Pois quando presentes passam um ‘ar’ de seguranca, de que tem alguém
trabalhando e zelando pela nossa vida. Assim fica até mais facil a gente desenvolver as
atividades a que nos compete”.

e Oliver: “A contribui¢io é no combate a violéncia que ocorre dentro da escola”.

e Sana: “Mantém a seguranga”.

e Jsaque: “Em certos aspectos sim, contribui. Protege a gente”.

e Santos: “Contribui, pois coloca mais medo nos alunos e eles ficam quietos”.

As falas desvelam que, para os estudantes o Batalhdo Policial Militar Escolar
contribui para a funcéo social da escola ao combater a violéncia e inibir a entrada de drogas
na unidade escolar. Dessa maneira, eles e elas se sentem mais protegidos e seguros, com a
impressao de que tem “alguém” protegendo suas vidas. Porém, ha relatos evidenciando que
essa contribuicdo ndo parece clara e positiva para todos os estudantes: € possivel identificar

pela fala do estudante Santos que a policia intimida e amedronta alguns alunos.

Falas dos Auxiliares Administrativos

Seguem abaixo os sentidos e significados sobre a contribuicdo do Batalhdo Policial
Militar Escolar para a funcdo social da escola de acordo com os auxiliares administrativos
que relataram:

e Raimunda: “Creio que ajuda a manter certa ordem. Quanto a contribuir com a

funcao social, ja ndo vejo isso”.
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e (¢lio: “Creio que ndo, pois atuam para repressao, depois que acontece; logo, ndo
vejo atuacdo para a prevencao, pois isso levaria a um indice menor de situacdes de violéncias
dentro ¢ fora das unidades escolares”.

e Edina: “Sim, nos casos de violéncia”.

As falas revelam que o Batalhdo Policial Militar Escolar colabora na escola
mantendo certa ordem. Contudo, ele ndo contribui para a funcao social da escola, uma vez
que o Batalhdo atua com repressao, depois que as situacdes de violéncia ocorrem na escola e
ndo com prevencdo dentro e fora da unidade escolar. Uma excec¢do pode ser encontrada na
fala da auxiliar Edina, ao apontar que o Batalhdo contribui no aspecto especifico da violéncia.

Falas dos Professores

Os sentidos e significados para os professores sobre a contribuicdo do Batalhdo
Militar de Policia Militar Escolar para a funcao social da Escola fora os seguintes:

e Ana: “Contribui sim para uma das fun¢des da escola, que € transmitir seguranca,
um ambiente propicio para que ocorra a aprendizagem”.

e Carmem: “Contribui sim com a func¢do social da escola, porque os professores
tém medo em sala de aula, como que um professor vai dar uma boa aula com medo e
inseguranga?”’.

e Felicity: “Em todos os sentidos, dando mais seguranga pra gente, que querendo
ou ndo, nés ndo estamos segura de nada”; “Vocé vem para escola, um meliante pode vir
armado, pode vir com faca, entendeu?.

e Ivo: “O Batalhdo contribui na fun¢do de protecdo da escola em casos de
violéncia, contribuindo na sua fungao social”.

e Silvia: “Sim, a comunidade precisa sentir que ha seguranca no bairro, pois nao
sO dentro do colégio é necessario, mas nas imediagdes do local”.

e Jane: “Agindo no social e na educagdo também”.

e Keila: “Prote¢do, dar uma sensa¢ao maior de seguranga”.

e Laura: “Com certeza, pois juntamente conosco, o Batalhdo também foca na
formagao do cidaddo, a medida que visam um controle social”.

e Luana: “Por meio de orientagdes do ambito legal e preventiva”.

e Clara: “Contribui quando ele se faz presente”.

o Lina: “A medida que a institui¢do realiza um trabalho de seguranca preventiva e

promove a conscientizagao destes”.
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e Cassia: “Nao. Nao consegue. Eles ndo ajudam, eles ndo ajudam, pois se
ajudassem seria muito bom”.

Os relatos dos professores apontam que o Batalhdo Policial Militar Escolar, por um
lado, contribui com a funcdo social da escola no sentido de proteger e promover seguranca
para os integrantes da comunidade escolar, bem como suas imediacdes. Percebe-se que 0s
professores se sentem amedrontados diante do fendmeno da violéncia que ocorre na
sociedade e dentro da escola, comprometendo sua atuacdo em sala de aula. Logo, infere-se
que os professores se sentem mais seguros com a presenca do Batalhdo no ambiente escolar.
Noutra direcdo, parte das falas reverbera que o Batalhdo Policial Militar Escolar ndo contribui
com a funcdo social da escola, pois ndo ajudam como deveriam (por falta de mais presenca

Ou mais pareceria com a comunidade escolar).

Falas das Coordenadoras

Sobre os sentidos e significados da contribuicdo do Batalhdo Policial Militar Escolar
para a funcéo social da escola, as coordenadoras expressaram-se da seguinte maneira:

e Carla: “Contribui com vérias areas da educagdo; desta forma, faz sua parte com
a fungdo social da escola”.

e Julia: “Poderia contribuir, caso fizesse parte do Projeto Pedagdgico da escola as
atividades que esses profissionais realizam destinados para a formacdo do aluno, na
construcdo do seu carater. Porém somente como um 6rgdo regulador de violéncia, ndo vejo
nenhuma contribui¢ao”.

e Manuela: “Nao atuam na escola para contribuir com a fungdo social”; “Eles
deveriam agir buscando a prevencéo, aconselhando sobre as drogas, auxiliar no sentido de
protecdo, tranquilidade, porém é sempre 0 oposto, pois a presenca da policia traz incémodo,
ansiedade”; “Eles chegam na escola e as vezes o aluno esta na porta da escola conversando
com um colega, porteiro, professor, eles ja chegam oprimindo, fato esse que ja aconteceu
com alguns alunos meus”.

As falas das coordenadoras, por um lado, apontam que a atuacdo do Batalhdo
Policial Militar Escolar ndo contribui para funcdo social da escola, pois que ndo atuam
preventivamente, buscando diminuir e prevenir as situa¢fes de violéncia. Os professores
afirmam também que o Batalhdo intimida os estudantes; nesse sentido, eles agem em
contramdo com o ambiente escolar, pois € um local de liberdade de expressdo, maltiplas

ideias, espago de reflex&o e convivéncia. As falas evidenciam que o Batalh&o Policial Militar
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Escolar contribuiria se suas a¢des fizessem parte do projeto pedagogico da escola, inseridas
no processo formativo dos estudantes. Exemplos dessas a¢fes seriam aquelas relacionadas a
tematica das drogas, auxiliando na prevencao e trazendo protecédo e tranquilidade. As falas
descortinam que as a¢6es do Batalhdo Policial Militar Escolar ocorrem quando séo acionados
e sem planejamentos. Por outro lado, uma das falas afirma que o Batalhdo contribui para a

funcdo da escola, mas sem explicitar em que sentido ou em qual area.

Falas dos Gestores

Para os gestores, 0s sentidos e significados sobre a contribuicéo do Batalhdo Militar
a funcédo da escola sdo 0s seguintes:

e Angela: “O Batalhdo Escolar aplica o Proerd em muitas escolas, trazendo
raciocinio critico aos alunos que sdo contemplados, contribui com certeza para funcéo social
da escola”.

e Elis: “A funcdo social da policia ¢ garantir a ordem, a integridade do cidadao,
proteger a quem dela necessite”; “A escola esta imersa numa realidade de violéncia, a policia
pode inibir ou minimizar isso, propiciando um ambiente favoravel ao acesso e permanéncia
do estudante na escola, contribuindo assim com a fungao social”; “o Batalhdo contribui na
func¢do de protegdo da escola em casos de violéncia, contribuindo na sua fungao social”.

e Juca: “Sim, com certeza, com a ordem, nds ja temos varios projetos que o
Batalhdo Escolar faz, que é o Proerd, que infelizmente so trabalha com a primeira fase e
deveria ser em escala maior para facilitar ainda mais, ainda tem as palestras e além da
seguranca que eles passam para quem esta dentro da escola”.

Os relatos revelam que, para os gestores, o Batalhdo Policial Militar Escolar
contribui para a funcdo social da escola no sentido de garantir a seguranca e protecdo da
comunidade escolar, prevenindo a violéncia e possibilitando um ambiente propicio para o
ensino- aprendizagem. Dessa maneira, ele permite que a escola seja um lugar adequado para
a préatica do ensino-aprendizagem. Os gestores afirmam também que a atuacdo do Batalh&o
com o Proerd € positiva, contribuindo com a escola, mas que a instituicdo deveria ampliar

suas agoes.

Discussao dos resultados

Diante das falas dos participantes da pesquisa € possivel evidenciar que ndo ha

consenso quanto a atuacdo do Batalhdo Policial Militar Escolar para contribuir com a fungéo
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social da escola. Por um lado, alguns relatam que o Batalhdo proporciona um ambiente
escolar favoravel a aprendizagem, pois sentem-se mais seguros, protegidos, com a sensacéo
que tém alguém zelando por suas vidas, ja que muitos relataram que se sentem amedrontados
no ambiente escolar. Nessa direcdo, eles e elas apontam que a atuacdo do Batalh&o, por meio
das acdes realizadas pelo Proerd, é uma maneira de contribuir com a funcédo social da escola,
além de garantir a seguranca e protecdo da comunidade escolar. Por outro lado, algumas falas
desvelam que o Batalh&o Policial Militar Escolar ndo contribui com a funcéo social da escola,
pois ndo realizam um trabalho preventivo no sentido de prevenir e diminuir a violéncia, sao
intimidadores e causam incOmodo, ansiedade, medo e tenséo nos estudantes.

Assim, os relatos evidenciam que acdes voltadas a protecdo e seguranca Sao
positivas para manter a ordem. Além disso, as palestras do Proed, realizadas pelo Batalhdo
Policial Militar Escolar, contribuem para a funcao social da escola, uma vez que criam um
ambiente propicio para o processo formativo de ensino-aprendizagem dos estudantes.
Contudo, pelos relatos esta contribuicdo do Batalhdo é marcada por a¢fes intimidadoras,
causando incbmodos, ansiedades, tensdo, em sintese, medo dos policiais, principalmente
entre os estudantes. 1sso desvela uma profunda contradicdo, uma vez que, partindo-se dos
pressupostos da fungdo social da escola, como apontaram varios tedricos da educagdo no
capitulo 2, a escola € uma organizacdo da sociedade na qual a autonomia, a emancipacdo, a
livre expressdo de pensamentos e de ideias, o didlogo e a discussdo devem ser marcas
presentes desse ambiente.

A funcdo social da escola, segundo Libaneo (2012), tem que ser marcada pelo
compromisso de uma organizacdo didatico-pedagdgica que contribua para a aprendizagem
do estudante, por meio de processo mental do conhecimento, com intencionalidade, presente
nos contetidos escolares, voltados para a formacéo cultural e cientifica.

Ja Saviani (2012) ressalta que a funcdo social da escola € a luta constante pelo
“trabalho de socializagdo do conhecimento [...] ou seja, aquilo que da sentido a sua
existéncia” (p. 3). De acordo com Saviani (2012), essa luta exige

acles organizadas no plano dos embates politicos, no plano da formagdo de
quadros altamente qualificados, no plano da produgdo do conhecimento sobre a
educagdo e no plano da construcéo tedrica e pratica de uma pedagogia que fortaleca
o trabalho de producdo direta e intencional, em cada aluno e em todos os alunos,

do dominio dos conhecimentos necessarios ao seu pleno desenvolvimento como
seres humanos (p. 3).

Nesse sentido, aponta Saviani (2005), a educacdo é essencialmente humana,

historica e social e assim deve ser compreendida a partir das relagdes vivenciadas pelos
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homens e mulheres na sociedade. Dessa maneira, para esse autor, a educagao “ndo pode ser
compreendida apartada da producdo material da vida, de seus conflitos e afirmacdes. Ela
deve estar inserida no seu processo dindmico da luta de classes e de fracdes de classe, ja que
faz parte da vida do homem em seu processo historico” (p. 104).

J& para Silva e Weide (2013), “a fungao social da escola é proporcionar a evolugdo
do senso comum a consciéncia filosofica a partir das pratica sociais” (p. 48). Ainda sobre a
funcdo social da escola, complementam os autores, que a educagao escolar “tem a fungao
social de transmitir os bens culturais produzidos socialmente pela humanidade as novas
geracdes, por uma exigéncia da sobrevivéncia da espécie e da preservacdo de sua condicéo
humana” (p. 104).

Assim, apreende-se que apesar de seus muros e portdes, a escola ndo esta a parte da
sociedade: nela se vivencia todo o contexto da conjuntura social, politica, econémica e
cultural em que todos na comunidade escolar estéo inseridos. , 0 fendbmeno das violéncias
também esté presente no dmbito escolar e se revela de varias formas. E € a escola que tem a
responsabilidade de enfrentar seus conflitos, para de fato exercer o seu papel social. Uma vez
que os conflitos existem na escola, criminaliza-los, nega-los ou oculta-los por meio da
intimidagdo e medo ndo condiz com a sua fungéo social.

Nesse sentido, concorda-se com Saviani (2003), pois na luta da garantia da fungéo

social da escola faz-se necesséria e urgente uma educacao

articulada com os interesses populares valorizara, pois, a escola; ndo serd
indiferente a0 que ocorre em seu interior; estara empenhada em que a escola
funcione bem; portanto, estara interessada em métodos de ensino eficazes. Tais
métodos situar-se-8o para além dos métodos tradicionais e novos, superando por
incorporagdo as contribuicBes de uns e de outros. Serdo métodos que estimularéo
a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir méo, porém, da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico,
mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo
e gradagdo para efeitos do processo de transmissdo e assimilacdo dos contetidos
cognitivos (p. 69).

Assim, apreender a funcéo social da escola é decisivo para a emancipa¢do dos
estudantes e a criticidade da realidade em que vivem. Contudo, tem se ciéncia que isso de
fato se concretizara quando o direito a uma educagdo gratuita e de qualidade se efetivar como
uma politica publica de Estado, ndo politicas de governos, em busca de ruptura com a
desigualdade social e educacional que existe neste pais. Muitos jovens ndo estdo na escola e,

quando entram, eles e elas ndo concluem seus estudos ou estdo em defasagem escolar, como
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aponta o Relatorio do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de
Educacao/2020, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP):

O Relatério evidencia a exclusdo de cerca de 680 mil jovens da escola [...], sem
reducdo expressiva das desigualdades regionais e sociais. Ressalta-se que cerca de
1,9 milhdo de jovens de 15 a 17 anos que frequentam a escola ainda estdo
matriculados no Ensino Fundamental, o que mostra a forte retencéo praticada nas
escolas brasileiras. 1sso coloca o Brasil longe da meta do PNE [Plano Nacional de
Educacédo] de, até 2024, ter pelo menos 85% da populacdo de 15 a 17 anos
frequentando o Ensino Médio. Em 2019, esse indicador alcancou 73% dos jovens
e apresentou expressivas desigualdades regionais e sociais (BRASIL, 2020, p. 13).

Este cenério revela, de acordo com o Relatdrio do Plano Nacional de Educacéo, que
a “divida historica da educacdo nacional com o acesso escolar estd marcada pelo grande
contingente de jovens, fora da faixa etaria de matricula obrigatoria, de 18 a 29 anos, que nao
possuem a educacdo béasica completa, ou seja, pelo menos 12 anos de escolaridade”
(BRASIL, 2020, p. 14). E a maior desigualdade de acesso do direito & educacéo,
historicamente, esta entre os jovens “do campo, das regides menos desenvolvidas, de cor
negra e dos grupos de renda mais baixa” (BRASIL, 2020, p. 14).

Estes dados que muito ainda precisa ser concretizado para que de fato o acesso a
educacéo seja um direito para todos. Contudo tem-se ciéncia que se ndo houver mobilizacéo
da sociedade civil organizada na luta por uma educacéo publica e de qualidade, essa violéncia
contra a populacdo juvenil tende a aumentar, principalmente, entre os jovens, pobres e
negros, moradores do campo e da periferia das grandes cidades.

Em relacdo ao temor da policia que reverberado em alguns relatos, de acordo com
Kehl (2002), esse medo revela uma “submissdo ao Outro, um Outro, tornado cada vez mais
abstrato, a medida que se tornam mais complexos e sofisticados os mecanismos de controle
do Estado moderno” (KEHL, 2002, p. 50).

, de acordo com Rodrigues (2015), o medo aprisiona 0s sujeitos, torna-se um
instrumento disciplinador de controle social. Nessa dire¢do, Batista (2003) afirma que esse
controle social por meio do medo “tem sempre servido para detonar estratégias de [...]
disciplinamento planejado das massas empobrecidas, [...] necessarias para a implantagéo de
politicas de lei e ordem (p. 21)”. Assim, para essa autora, esse disciplinamento revela a
“hegemonia conservadora na nossa formagdo social, trabalha a difusdo do medo como

mecanismo indutor e justificador de politicas autoritarias de controle social. O medo torna-
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se fator de tomadas de posicao estratégicas, seja no campo econdomico, politico ou social” (p.
23).

Assim, segundo Cardoso e Rodrigues (2019), “o Estado, constitucionalmente,
outorga aos responsaveis pela aplicacdo da lei o dever de salvaguardar a preservacao da
ordem publica” (p. 61). Essa prerrogativa constitucional “é exercida pelas Policias Militares
Estaduais, por possuirem um maior contingente policial [...] por todo o pais e por
constituirem-se no ‘brago visivel do Estado’, representando-0 de imediato atraves do
policiamento ostensivo fardado” (DALMONECH, 2010, p. 147).

E essa policia, fardada, disciplinadora e intimidadora que esta dentro das escolas,
como se observa pelos relatos dos participantes da pesquisa, a pedido da prépria comunidade
escolar pela necessidade de seguranca e protecdo, mesmo que direitos sejam cerceados por
meio da intimidacéo e da cultura do medo.

Quanto a inseguranca que aparece nas falas dos participantes no ambiente escolar,
Carneio, Siqueira e Ens (2011) afirmam que uma das causas que prejudica a pratica docente
dos professores é a violéncia na escola (brigas entre estudantes, roubos, ameacas dos alunos,
depredacdo do espaco). Nessa direcdo, afirma Abramovay (2015) que os profissionais que
atuam em situacdes de violéncias tém sua produtividade comprometida, com impactos no
potencial de suas criatividades, interferéncia na substituicdo de professores ou na falta dele
em sala de aula, pois os profissionais que atuam em ambientes inseguros tendem a pedir
transferéncias para outras unidades escolares que apresentam uma situacdo favoravel de
seguranca. Mesmo quando ndo trocam de escola, ha um maior nimero de faltas, pois se
sentem desestimulados para a pratica docente e “a rotatividade dos profissionais tem um
impacto extremamente negativo na qualidade de ensino” (p. 18).

A inseguranca no ambiente escolar afeta a vida das pessoas envolvidas nas praticas
escolares, tanto psicologicamente quanto fisicamente, e esse fator impacta a qualidade da
educacdo tanto no desempenho das praticas pedagogicas quanto no rendimento dos
estudantes.

Diante desse contexto, tem-se ciéncia que a protecdo oferecida pela presenca do
Batalhdo é uma acéo que ndo resolve a questdo da seguranca no ambiente escolar. Por isso
faz-se necessarias politicas publicas voltadas para a prevencdo das diversas formas de
violéncia nas escolas, com a participacdo da comunidade onde a unidade esta localizada. A
mobilizacdo de todos juntos fortalece a reivindicagéo de politicas de seguranca publica neste

pais.
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Frente a esse contexto sobre as a¢des das policias militares, de acordo com Cardoso
e Rodrigues (2019), é urgente

a discussédo sobre o0 modelo da sociedade, alicercada sob a 6tica neoliberal, regida
pelo poder econdmico e marcada pelas divisdes de classes sociais. Uma vez que,
para que se estabeleca, de fato, o Estado Democréatico de Direito, € necessario
discutir que a auséncia de uma politica de seguranca com direitos a todos é um
produto deste modelo de sociedade, que privilegia uma pequena parcela da
populacdo em detrimento da maioria e principalmente das classes populares (p.
72).

4

Nessa diregdo, afirmam Rodrigues e Sousa (2017): “é necessario redefinir as
politicas de seguranca publica atuais do pais, a partir de uma perspectiva de politicas publicas
de segurancga, para que todos tenham acesso e sejam tratados como sujeitos de direitos” (p.
196).

E a escola tem um papel fundamental nessa discusséo. Ela pode e deve colaborar
com o desenvolvimento de projetos que envolvam a comunidade interna e externa, apoiar
mobilizacGes que exijam do poder publico politicas pablicas, abrir seus espacos para a
comunidade externa, no intuito de que a sociedade se aproprie do fato de que a escola publica
pertence e serve a populagdo. Somente assim serdo superadas a banalizagdo e naturalizaco
das violéncias que ocorrem na sociedade e no @mbito escolar, para além de acdes paliativa

da mera presenca de um Batalhdo Militar em sua unidade.

4.4 Pacificagédo para alguns, incobmodo, dor e sofrimento para outros

Esse nucleo de significacdo refere-se aos sentidos e significados que os participantes

atribuiram as abordagens que o Batalhdo de Policia Militar Escolar realiza nas escolas.

Falas dos Estudantes

Acerca dos sentidos e significados das abordagens que o Batalhdo Policial Militar
Escolar faz nas escolas, 0s estudantes se expressaram do seguinte modo:

e Camila: “Séo pacificas, eles conversam, as vezes sao levados pro DEPAI [sigla
para Delegacia de Apuracdo de Ato Infracional, o 6rgdo responsavel pela investigagdo e
apreensao de adolescentes autores de atos infracionais]”.

e Santos: “Sao calmos, tranquilo”.

e Sana: “Penso que as abordagens sdo necessarias para inibir os ataques e evitar

mais tragédias”.
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Por outro lado, os estudantes Jair e Oliver relatam uma outra visio:

e Jair: “Quando se trata de crimes, percebe-se que eles tém um olhar mais rigoroso
e repressivo, claro, dentro da legalidade”; “No entanto acho que deveriam ser mais préximos,
mais frequentes, até mesmo no sentido de conversar com os alunos, orientar acerca de
prevencdo. Por fim, o mais importante pra mim seria ter um apoio especifico para aqueles
gue sonham em ingressar na carreira e ser como eles”.

e Oliver: “Quando é um policial mais velho de carreira, ele é mais tranquilo; logo
quando ¢ um policial mais novo de formado, ele tende a ser mais agressivo, xinga mais”;
“Ninguém gosta de ser maltratado. Quem esta de fora aplaude, quem esta dentro sofre. SO
sabe 0 que é a violéncia da policia quem ja sofreu alguma violéncia. Porque se for abordando
em uma periferia eles sempre sdo mais agressivos”.

As falas dos estudantes quanto as abordagens do Batalhdo Policial Militar Escolar
apresentam opinides distintas, pois um grupo as enxerga como tranquilas, pacificas,
necessarias para evitar mais atos de violéncia, dialégica em caso de ser preciso fazer o
encaminhamento para o DEPAI. J& outros alunos reverberam que a abordagem do Batalhédo
em situacOes que envolvem violéncia é mais rigorosa e repressiva, sendo diferente conforme
a experiéncia profissional do policial: a atuacdo do agente que integra a forca policial ha
menos tempo tende a ser mais violenta, tanto em gestos quanto em palavras. Os estudantes
afirmam que essas atitudes os incomodam, pois sdo tensas e causam dor, sofrimento e
constrangimento para aqueles que passam por elas. Segundo os relatos, as atitudes dos
policias sdo aplaudidas por aqueles que ndo passaram por essas situacdes de abordagens,
revista pessoal e agressdes. Quando as abordagens acontecem na periferia, elas séo ainda

mais agressivas.

Falas dos auxiliares administrativos

Sobre os sentidos e significados das abordagens policiais na escola, os auxiliares
administrativas relataram o seguinte:

e Edina: “Se ndo houver abuso de poder, é bem-vindo, porém ndo pode ter abuso
de poder por ser policia”.

e Raimunda: “Essas abordagens agressivas tém fatores que influenciam, pois se o
aluno ja for uma pessoa conhecida dos policiais, sdo enérgicos e bravos. E tem o caso do

perfil do profissional”.
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e (¢élio: “Por ser uma escola, um espago de didlogo, discussdo, a abordagem ¢
sempre feita no mondlogo, entao ndo vejo uma relagdo de coeréncia”.

Os relatos dos auxiliares administrativos referentes as abordagens do Batalhdo
evidenciam que elas ndo sdo pautadas no didlogo: os estudantes permanecem inertes na acao,
sendo o alvo. As falas reverberam que o Batalhdo trata de forma diferente alguns estudantes,
sendo violentos, enérgicos, bravos com alguns. Também relatam que o perfil profissional do
agente de policia interfere na maneira de agir, nas abordagens. Eles e elas também concluem
que as abordagens policiais ndo apresentam coeréncia com o ambiente escolar, por ser um

ambiente de livre expressdo, reflexdo, dialogo e respeito a pessoa humana.

Falas dos Professores

Os sentidos e significados, para os professores, das abordagens policiais na escola,
foram os seguintes:

e C(assia: “Eles levam para a sala da diretoria ¢ conversam. Tem uns que S80 mais
arrogantes”.

o Clara: “J4, ja vivenciei abordagens, eles chamavam os alunos e conversavam com
eles. Aquele que tinha que ser intimidado e revistado, que para mim foi normal. E tranquilo”.

o Felicity: “E normal, eles sio normais, conversam”.

e Jane: “Corretas e profissionais”.

e Laura: “Considero a abordagem do Batalhdo correta, acho que eles agem com a
firmeza necessaria e explicam sobre as consequéncias dos atos de maneira clara”.

o Keila: “Eles sempre sdo reservados, procuram resolver da melhor forma possivel,
sempre comunicando tudo e informando 0s responsaveis”.

e Luana: “A abordagem ¢ eficiente e eficaz”.

e Lina: “A forma ¢ condizente com a fun¢do da repressao e aplicagao da lei quando
se faz necessario”.

e Ana: “A gente ndo pode generalizar todas as abordagens, obvio que héa excessos
também, j& vivenciei situagdo formidéavel, porém jé vi excessos por partes dos militares”; “O
Batalhdo Escolar no geral recebe um treinamento para conduzir as situacfes, porém ha
algumas excecOes que agem de maneira mais agressiva e as vezes cabe ao coordenador fazer
intervencdo no momento”; “Pois as vezes eles querem ficar a s6s com o estudante no
momento da abordagem, ai o coordenador deve intervir, pois isso ndo € permitido. Porém,

no aspecto geral as abordagens sdo adequadas aos estudantes”);
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e Carmem: “Nunca vivenciei nenhuma agao deles dentro da escola”;

e Silvia: “Dependendo da situagdo, se torna necessario uma abordagem, mas ¢ feito
de forma adequada a situagdo do momento”.

e Ivo: “Assunto delicado, particularmente sou contra a abordagem para todos os
alunos. Acho que o Batalhdo Escolar deve funcionar em caso de violéncia. A escola é um
ambiente democratico e deve ser preservado esses aspectos”.

As falas dos professores evidenciaram posicionamentos divergentes quanto as
abordagens do Batalhdo Escolar, pois alguns relataram que elas séo tranquilas, calmas, que
ha didlogo, que sdo eficientes e eficazes, enfatizando que sdo adequadas a situacdo do
momento. Quando relatam que as abordagens variam de acordo com a situagéo, infere-se
que, caso seja uma situacdo tensa, de animos alterados, logo a abordagem também sera.

Por outro lado, os professores evidenciam que as abordagens possuem exageros e
intimidacdo. Muitas vezes elas amedrontam os estudantes, usando-se a positividade das leis
para explicar as possiveis consequéncias da agdo praticada. Outras vezes necessitam de
intervencdo, pois o policial solicita ficar a s6s com o estudante e diante dessa situacéo é
necessario o acompanhamento de um professor junto ao aluno ou aluna. Os docentes, porém,
ndo se posicionam contra as abordagens nas escolas: reconhecem as falhas, os exageros e as
intimidacdes dos estudantes, mas aceitam que tais atitudes sejam praticadas. Uma excecéo é
o relato do professor Ivo, que se posicionou contra as abordagens dentro da escola,
enfatizando que o espaco escolar € democratico: logo, esse espago deve ser para a formacao

critica e reflexiva do cidaddo como sujeito de direito.

Falas das Coordenadoras

Para as coordenadoras os sentidos e significados sobre as abordagens foram as
seguintes:

e Carla: “E boa, até mesmo porque os alunos entendem, o grupo de professores, o
grupo gestor, que o Batalhdo tem essa funcéo de fazer essa parte da seguranga. Pois ha mais
respeito e eles entendem que isso € seguranca para eles e para os funcionarios da escola”.

e Julia: “Na minha atuagdo como professora, ja vivenciei varias situagdes. Umas
com abordagens tranquilas, sensatas”; “Para encontrar quem havia pichado a sala de aula, os
policiais fizeram revistas nos alunos dentro da sala de aula. Fecharam a porta e colocaram
todos os alunos ali, juntos, e pediram que tirassem a roupa, com objetivo de identificar o

infrator”.
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e Manuela: “E uma situagido muito complicada, depende do perfil do profissional.
Caso esteja vindo de outra ocorréncia, ja nervoso, sao rudes, agressivos. Muitas vezes, eles
vao a escola, pergunta quem ¢ o coordenador, lancham e vao embora, nao fazem ¢ nada”.

De acordo com as falas das coordenadoras, percebe-se dissonancia quanto a
aceitacdo das abordagens dentro das escolas, pois, de um lado, afirmam que as abordagens
realizadas na comunidade escolar sdo tranquilas e calmas. Por outro lado, os relatos afirmam
que a maneira com que sao realizadas as abordagens dependem do perfil do profissional e
das ocorréncias que atenderam. Duas das trés coordenadoras relatam que os agentes ao
chegarem a escola por causa de uma situacdo conflituosa, tensa, tendem a ser da mesma
maneira: agressivos e nervosos. Algumas vezes eles sequer intervém nas acfes para quais
foram solicitados, apenas dirigindo-se a coordenacdo escolar, lanchando e indo embora. As
falas das coordenadoras evidenciam aceitagédo das abordagens dentro das unidades escolares,

mesmo diante dos relatos de atuacdes truculentas.

Falas dos Gestores

Sobre os sentidos e significados acerca das abordagens realizadas por policiais
militares na escola, 0s gestores expressaram-se do seguinte modo:

e Angela: “Creio que esta de acordo com o procedimento operacional padrio que
deve ser executado para agir de forma preventiva e repressiva”.

e Elis: “Depende muito do policial, afinal, uma pessoa rude é sempre rude, mas
fardada pode ser mais rude ainda, do mesmo modo que uma pessoa sensata sera sempre
sensata. Portanto, bem como héa professores duros e rispidos, ha policiais, médicos, caixas de
supermercado”.

e Juca: “Deve ser abordado sim, se estiverem fazendo coisas erradas,
independentemente de serem maior ou menor de idade. Caso seja menor leva para o0 6rgao
responsavel e se maior ¢ levado para o Batalhdo”; “As pessoas devem ser punidas pelos erros
gue estdo cometendo. Se for menor, a escola comunica 0s responsaveis, que ira acompanhar
0 menor até o DEPAI. Caso seja maior, ird para o Batalhdo escolar e la terd os tramites
legais”.

Os relatos dos gestores escolares apontam que as abordagens policiais sdo aceitaveis
dentro das unidades escolares, pois seguem os padrdes operacionais da corporagdo. Segundo
eles, os agentes abordam como forma de prevencéo e também de intimidacéo; os estudantes,

maiores ou nao, que estiverem “fazendo alguma coisa errada” devem ser responsabilizados
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pelas suas atitudes. A maneira com que sdo feitas as abordagens depende do perfil do
profissional, “pois uma pessoa rude ¢ e sempre sera rude”.

Nessa direcdo, as falas dos gestores evidenciam que a acdo da policia dentro das
unidades escolares é aceitavel, mesmo que a maneira de agir do policial seja a mesma quando
em exercicio em outros espacos publico. Segundo afirmam, as abordagens realizadas nas
escolas seguem os padrdes operacionais da corporacdo. Os relatos reverberam ainda que
mesmo 0s estudantes menores podem ser tratados como sujeitos maiores e capazes, pois
devem ser revistados e responderem por seus erros independentemente da faixa etaria. Os
gestores reconhecem que a abordagem pode ser intimidadora e que a maneira de agir
dependeréa do perfil do profissional de seguranca publica. Assim, de acordo com os relatos,
mesmo que tais abordagens desrespeitem os direitos da pessoa humana, eles ndo se

posicionam contra, antes demonstram aceitacgéo.

Discussao dos resultados

Os participantes da pesquisa podem ser divididos em dois grupos. O primeiro é
composto daqueles que consideram as abordagens do Batalh&o Policial Militar Escolar como
tranquilas, calmas, dialdgicas, eficientes, normais, corretas e necessarias. Ja 0 outro grupo
colocou-se no sentido oposto, relatando que as abordagens sdo excessivas, intimidadoras,
repressivas, sofridas, erradas, abusivas. Eles enfatizam que é dificil ver os estudantes sendo
tratados dessa maneira (sendo humilhados e mal tratados) e relatam que o perfil profissional
do policial que vai para dentro da escola interfere na sua maneira de agir (se calmo, agira
calmamente; se rude, terd uma abordagem rude). Eles ressaltam que as informacdes pessoais
que os policiais possuem sobre os estudantes também interferem na maneira de trata-los,
podendo ser mais rigorosos, agressivos e bravos em alguns casos.

Outro fator que interfere na maneira de agir durante as abordagens policiais € o
espaco geografico, pois nas periferias a policia tende a ser mais violenta nas suas abordagens,
na maneira de falar e na forma de agir. Essas violéncias policiais vivenciadas pelos estudantes
causam sofrimento, dor e vergonha. Tais atitudes da policia, segundo o aluno Oliver, sio
aplaudidas por agueles que néo sofreram tais abusos por parte dos agentes.

De acordo com Pinc (2014), assim comeca uma abordagem policial: “Pare! E a
Policia!” (p. 34). A defini¢do de abordagem policial para Pinc (2007), ¢ dada como “um
encontro entre a policia e o publico cujos procedimentos adotados variam de acordo com as

circunstancias e com a avaliacéo feita pelo policial sobre a pessoa com que interage, podendo
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estar relacionada ao crime ou ndo” (p. 7). Ela € considerada um instrumento bésico de
controle de delitos e de manutengéo da ordem social, podendo ser descrita como um encontro
entre o agente policial e aqueles por eles interpelados (PINC, 2006).

As abordagens policiais para Silva (2009), “constituem interagdes sociais rotineiras
entre o cidadédo e o policial, que podem traduzir numa relagdo complexa entre a Sociedade
Civil e o Estado” (SILVA, 2009, p. 908). Mas nem todos sdo favoraveis a acao da policia
qguanto a abordagem (PINC, 2014). Como foi reverberado nas falas dos participantes da
pesquisa, principalmente dos estudantes, quem ja passou por essa experiéncia desaprova tal
acdo e a maneira como ela é realizada, pois se sentem humilhados, agredidos e expostos.

Para Pinc (2006), quando os policiais suspeitam de alguém, eles “estdo autorizados
a abordar essa pessoa” (p. 32). A autora afirma que esse poder de escolha do policial no
momento da abordagem gera muita discussdo, ‘“principalmente pela auséncia de
conceituacdo clara do que seja atitude suspeita” (p. 32).

Para Ramos e Musumeci (2005), a abordagem policial ndo esta intrinsicamente
ligada a questdo do crime, podendo ser “situagdes peculiares de encontro entre a policia e a
populagdo, em principio nao relacionadas ao contexto criminal” (p. 53). A principio, a
interpelacdo, escolha da pessoa e abordagem sdo feitas a critério pessoal do agente de policia,
levando em consideracdo o perfil tracado pelo agente de seguranca publica, que o considera
em situacao suspeita.

Para Pinc (2014), a “fundada suspeita” dependeria da conjungdo de trés principais
fatores: “(i) atitude da pessoa abordada no encontro com o policial; (ii) taxas criminais do
entorno; e (iii) caracteristicas do ambiente do local do encontro” (p. 56). Partilhando do
posicionamento da autora, os autores Anunciagdo, Tred e Ferreira (2020) afirmam que ha
outros critérios que também interferem na discricionariedade do policial, sendo eles: “I.
Fendtipo; 2. Pertencimento territorial/situacdo econbmica; 3. Aparéncia; 4.
Atitudes/comportamentos e; 5. Caracteristicas externas” (p. 06). Detalhando os elementos e

situacdo de cada critério, chegamos a seguinte lista:

1. Raga/cor e outros tracos étnicos.

2. Pertencimento do sujeito as comunidades (‘favelas’) que se configuram
territérios com altos indices de violéncia e criminalidade, localizados em zonas
periféricas das respectivas cidades. Pertencer ao territério ou transitar por ele
também é preponderante, na medida em que demonstra por si sé uma ligacdo do
sujeito com o espago determinado previamente como o ‘lugar do crime’. A situagao
econdmica também o caracteriza como suspeito, pois se ele estiver circulando em
um bairro nobre, seu perfil o fara destoar do morador e transeunte esperado para
aquele local.
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3. Aspectos estéticos. Marcas e 0s sinais associados ao imaginario das trajetérias
ilicitas: certos tipos de vestimentas, acessorios e cal¢ados, tatuagens com desenhos
especificos, marcas e cicatrizes no corpo que lembrem corte invasivo de arma de
fogo ou branca.

4. Modo de agir e de se portar diante do marco zero. O andar, a linguagem
empregada, a forma de gesticular, a reacdo manifestada na presenca de um policial
(‘desviar o olhar’, ‘correr’, ‘virar-se’, ‘esconder-se’, ‘jogar algo no chéo’,
‘mudanca brusca de comportamento’ etc.) ou, ainda, ja ser conhecido da policia

por ter ou ja ter tido algum dia envolvimento com a criminalidade, ou seja, ‘ser
fichado’.

5. Contexto do local onde o individuo se encontra. Pouca iluminagdo, becos,
proximo a pontos de trafico de drogas, o horario etc.; tipo de veiculo utilizado,
como motonetas e bicicletas; estar portando objetos, pacote, mochila, saco etc.
(ANUNCIACAO, TRED e FERREIRA, 2020, p. 7).

Diante destes critérios, observa-se que todos estdo sujeitos as abordagens de um
policial. Mas ndo se pode negar que o estereotipo suspeito recai essencialmente com maior
tendéncia sobre os jovens negros, pobres, tatuados e/ou com roupas folgadas, como afirma
Silva (2009):

O tipo ideal do individuo suspeito é a figura de um homem, pobre, jovem, com
tatuagem/brincos e negro que traja roupas folgadas (bermuddo e camisa com
nimero nas costas e, geralmente, do grupo musical RACIONAIS MC’s) com boné.
Geralmente essas vestes sdo usadas por pessoas que se identificam com o
movimento do Hip Hop. Nessa logica, o tipo ideal da vitima ou de um individuo
ndo-suspeito € a figura da mulher, branca, idosa, trajando roupas que estdo dentro
do esperado para uma senhora (saias longas, camisas com mangas, sem maquiagem
ou com maquiagem discreta, entre outros) (SILVA, 2009, p. 98).

Nessa direcdo, segundo Anunciagdo, Tred e Ferreira (2020), o sexo interfere na
intensidade da abordagem ou como vao lidar com a situagdo, pois “quando o suspeito €
homem a atencgdo é redobrada e, geralmente, age-se mais energicamente” (p. 8). Os autores
esclarecem gue possuir uma ou mais das caracteristicas associadas aos critérios observados
pelos policiais no momento da escolha de quem abordar interfere na maneira em que vao
identificar, chamar, reconhecer a pessoa abordada. Caso seja do sexo feminino, os adjetivos
a elas impostos sao: “piriguete/maloqueira/mulher de bandido” (p. 8). Ja no caso dos homens,
os policiais os reconhecem como ‘“‘criminoso/marginal/bandido/meliante/elemento/jovem
infrator” (p. 8).

Para Silva (2009), a pessoa do sexo feminino € vista como “fragil” pelos policiais,
mesmo estando em situacdo criminosa e os agentes “tendem a acreditarem que foram
orientadas ou induzidas pelos homens” (p. 98); o autor afirma que no “cognitivo policial”, a

mulher criminosa ndo é protagonista, mas recebe orientacdo dos homens (p. 98). Isso
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evidencia a ideia machista dos policias militares, segundo a qual os homens sdo capazes de
articular, criar e desenvolver, enquanto as mulheres sdo aquelas que executam e obedecem.

Pinc (2014) afirma que ha “uma tendéncia dos policiais associarem os pobres ao
crime, mais do que ricos e negros” (p. 54). De acordo com Machado e Noronha (2002), o
agente policial pode até ter vindo de uma classe excluida da sociedade, porém “eles absorvem
esquemas discriminatérios e desenvolvem condutas violentas contra pobres e ndo-brancos”
(p. 188). Nessa direcdo, de acordo com Machado e Noronha (2002), como esses suspeitos
estereotipados “ndo dispdem de recursos materiais e politicos para modificar a imagem
produzida sobre eles, nem para agir contra os abusos, constituem presas faceis para a
violéncia policial” (p. 188).

Nessa direcdo, Rodrigues (2015) afirma que as a¢fes violentas da policia estdo
“voltadas para cidaddaos mais pobres da sociedade, que ao longo da histdria, sempre estiveram
as margens das condicOes basicas dos direitos humanos™ (p. 72). Assim, de acordo com o
autor, “a policia militar, utiliza métodos, muitos dos quais, ilegais, caracterizados pelo abuso
de autoridade e sob a protecéo do Estado, para o controle da populacao, especificamente, dos
cidaddos mais pobres” (RODRIGUES, 2015, p. 75).

Nesse sentido, para Rodrigues (2015), essas violéncias de criminalizacéo da pobreza
sao historicas e estdo impregnadas na cultura brasileira, que “carrega ao longo dos anos,
estigmas de que os cidaddos pobres, sdo: ‘vagabundos’, ‘preguicosos’, ‘malandros’,
‘ociosos’, entre outros pejorativos, um perigo para a sociedade. Estes rotulos, sdo
generalizados a todos os pobres, assim, todos sdo perigosos” (p. 75).

, nos bairros considerados mais pobres e considerados violentos, a policia tende a
ser mais violenta, tendo o maior nimero de vitimas, como registra Rivero (2010) ao dizer

que ha

padrdes de distribuicdo das mortes no territério que delatam o aprofundamento da
segregacao social das populacBes das favelas mais populosas e dos bairros mais
pobres, sendo os principais afetados pela concentracdo de vitimas, além da
concentracdo do ndmero de civis mortos pela policia nessas areas, tornando os
territérios de pobreza locais onde a cidadania é escassa € ndo se cumpre com 0s
direitos humanos fundamentais de respeito a vida e a seguranga (p. 117).

Nessa direcdo, essa realidade ocorre nas escolas, especialmente, nas escolas dos
bairros pobres como o Jardim Novo Mundo, onde aparentemente todas as pessoas estdo
sujeitas as abordagens policiais. Mas os cidaddos e cidadds que possuirem caracteristicas
vistas pelos policiais como sendo “suspeitas”, tendem a serem escolhidos para as abordagens

e a forma de agir do policial nessa abordagem tende a ser mais violenta, agressiva, com abuso
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de autoridade (PINC, 2005, 2007, 2014, ANUNCIAC}AO, TRED e FERREIRA, 2020).
Como afirmou o estudante Oliver, “existem pessoas que aplaudem essas a¢des da policia,
porém, s6 quem ja passou por essas agressoes, sabe o sofrimento que ¢”. Logo, as abordagens
condizem mais com uma forma de violéncia contra a sociedade do que uma agéo voltada para
a prevencdo da criminalidade, tornando-as assim uma pratica banalizada (PINC,2014).

Os relatos apontaram que as abordagens policiais dentro das escolas sdo aceitas por
alguns pertencentes a comunidade escolar: eles reconhecem que ha falhas na acéo, que se
necessita de alguma intervencédo, mas as identificam como sendo uma acéo capaz de diminuir
a violéncia dentro das escolas. Nessa direcdo, Abramovay (2006) afirma que a questdo da
violéncia no ambiente escolar deve ser debatida por todos da comunidade interna e externa
da escola, assumindo-se dessa maneira posturas de problematizacdo das violéncias que
ocorrem na, com e pela escola. Uma vez que, para Abramovay (2006), a transferéncia da
responsabilidade para a policia ndo é a solucdo, pois isso serd uma protelacdo do problema e
ndo uma forma de resolucéo.

As falas reverberaram o comportamento “rude”, “agressivo” de alguns policiais com
o0s estudantes, sendo que essa postura do agente policial impacta na forma e maneira da
abordagem, pois a legislacdo deixa a critério do profissional de seguranca publica a decisdo
de quem estd ou ndo “em fundada suspeita”, e assim, ser abordado (VIANNA e NEVES,
2011).

Nesse sentido, Cardia (1997) relata que a “imagem ruim da policia ¢ causada tanto
pelo fraco desempenho e pela violéncia e arbitrariedade da policia quanto pela falta de
controles externos da policia, ou seja, de canais institucionais para as pessoas poderem
registrar suas queixas sobre o comportamento policial” (p. 246). Dessa maneira, a
necessidade de sentirem-se seguros contrapde-se a opinido que a populacdo tem a respeito da
policia, “descrenga ou mesmo medo que sentem por ela” (CARDIA, 1997, p. 246). Assim,
cria-se uma relacdo ambigua entre quem precisa ser protegido e quem deveria proteger, como

afirma a autora;

Eis entdo a grande ambiguidade do sentimento das pessoas com relagdo a policia;
elas tendem a ndo acreditar na policia, mas isso ndo se traduz por demandas de
melhora no desempenho ou de controle sobre essa instituigdo. Muito pelo contrério,
a desconfianga caminha lado a lado com a concordancia do comportamento
arbitrario da policia (CARDIA, 1997, p. 249).

Nessa diregdo, Trindade e Porto (2011) declaram que “a escassez de normas de

conduta e a sua omissdo com relacdo as técnicas e procedimentos tornam o treinamento
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pouco Util para controlar a atividade policial. Afinal de contas, s6 é possivel treinar alguém
se sabemos previamente como esperarmos que ele proceda” (p. 378). Assim, diante da falta
de normas de condutas, “o treinamento policial especifico fica restrito as aulas de tiro, ordem
unida, treinamento fisico e legislacdo penal, como na maioria das policias militares
brasileiras” (p. 378).

Especificamente sobre a maneira de se fazer uma abordagem, de acordo com Pinc
(2007), foram implementados os Procedimentos Operacionais Padrdo (POP) no Brasil em
2002 — no estado de Goias, no ano de 2004 — com objetivo “de orientar os policiais na melhor
maneira de proceder nas diversas situacdes em que se depararem durante as atividades
diérias, descrevendo detalhadamente o comportamento policial durante as situacdes de
abordagem” (p. 7). Contudo, Pinc (2007) ressalta que apesar de ser um documento oficial, os
POP ndo sdo impositivos, pois ndo vinculam as a¢Ges dos policiais durante as abordagens,
deixando a seu critério as tomadas de decisdo; eles apenas orientam a melhor forma de agir,
tanto para a seguranca do policial quanto do cidadao. , segundo Pinc (2007), “essa informagao
contraria 0 senso comum que tende a perceber esse encontro como um evento em que a maior
exposicdo ao risco é da pessoa abordada” (p. 8).

Nesse contexto, Pinc (2007) afirma que, pelas orientacdes dos POP, a abordagem
pode acontecer de trés formas diferentes. A primeira é a abordagem com a pessoa sob
fiscalizagdo de policia, na qual a arma permanece no coldre e o policial identifica a pessoa
por meio de seus documentos pessoais, esclarece 0s motivos da acdo e faz a liberacdo. A
segunda maneira é a abordagem com a pessoa em atitude sob fundada suspeita, realizada por
dois ou duas policiais; nesse caso, ha o uso da arma de fogo em méos, apontando para o solo,
exigindo que a pessoa se vire de costas, entrelace os dedos na nuca e afaste as pernas.
Finalmente, ha a abordagem da pessoa infratora da lei; nesse caso, o policial usa a arma
apontada para o infrator, exigindo que entrelace os dedos na nuca e se ajoelhe.

Pinc (2007) enfatiza que os procedimentos usados pelos policiais ndo séo
considerados pacificos, ja que colocam em risco a pessoa abordada. Assim, para Abramovay
(2009), uma abordagem policial nunca sera tranquila; quando realizada dentro da escola,
sempre deixara o estudante exposto, podendo isso causar ndo sé problemas de aprendizagem
como também de descontentamento com a unidade escolar e gerando ainda mais atos de
violéncia. Nesse sentido, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), no artigo 18, afirma
que “¢é dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-0s a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor”

(BRASIL, 1990). , a instituicdo de ensino tem o dever de garantir a integridade dos
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estudantes, ndo permitindo situaces vexatorias ou semelhantes para 0 menor, garantindo o
que determina o Estatuto da Crianca e do Adolescente, para de fato garantir que a escola seja
0 espaco da liberdade de emancipacédo do sujeito.

Diante do exposto sobre as acOes de abordagens realizadas por policiais, tem-se
ciéncia que esses profissionais da seguranca publica sdo destacados para atuarem nas
unidades educacionais e possuem a mesma formacao que todos os outros componentes da
forca policial. A propdsito, Muniz e Proenca Junior (2007) criticam a formacéo do policial
militar, pois “estd entregue ao ‘empiricismo’ da ‘pratica pela pratica na pratica’... Quando se
tem ‘cada cabega, uma sentenga’, a interacdo entre governantes, policiais e cidaddos se da
num ambiente de mituo desconhecimento, de mutua suspeita” (p. 162).

Assim, de acordo com Silva e Vieira (2008), a fragilidade da formacéo do policial
militar € reconhecida pela prépria corporacdo, ao afirmar que “a atividade da policia militar
¢ considerada como ‘desumana’ por parte dos proprios profissionais. Eles chegam a admitir
que, para exercé-la, é preciso ser um ‘robocop’, ou seja, uma maquina cujas capacidades
humanas devem ser subtraidas” (p. 165).

Nessa dire¢do, Souza e Oliveira (2017) afirmam: “A realidade dos policiais
brasileiros é cruel e desumana, pois estes morrem, ficam feridos e sdo abandonados pelo
Estado e por aqueles que os fizeram acreditar que eram invenciveis” (p. 26). E entre as
maiores vitimas na corporacao da Policia Militar, segundo Souza e Oliveira (2017), estdo “os
soldados, os cabos, os sargentos e os subtenentes [...]. S0 estes que estdo morrendo” (p. 27).

Diante desse cenario, concorda-se com Lima, Bueno e Mingardi (2016) quando
declaram: “Falta-nos um projeto de governanca das policias brasileiras e de alinhamento das
politicas de seguranga publica aos requisitos da democracia e a garantia de direitos humanos”
(p. 50). Para esses autores, no debate sobre a acGes desenvolvidas pelas forcas policiais do
pais “ainda se impoe um siléncio obsequioso frente ao problema da seguranca publica, que
nos desafia a pensar em um projeto de reforma das policias que as valorizem como uma
instituicdo [...] do Estado democratico de direito ¢ da cidadania” (LIMA, BUENO e
MINGARDI, 2016, p. 67). Esse debate se faz necessario, uma vez que, como afirma Bicudo
(2000), a estrutura das forgas policiais militares no Brasil alicerga-se em um “modelo
esgotado e que fora montado, nos anos da ditadura militar, para a seguranca do Estado, na
linha da ideologia da seguranca nacional, segundo a qual quem néo é amigo € inimigo e como
tal deve ser tratado, linha de atuacdo que qualificou, naquele periodo da nossa historia, a

atuagdo policial” (p. 91).
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As falas dos participantes reverberam a preocupagdo com a forma agressiva das
abordagens policiais dentro da escola; contudo, a comunidade escolar ndo se sente preparada
para lidar com a situacdo e nesse contexto a policia é aceita na unidade escolar como um
meio de garantir a vigilancia, seguranca e manutenc¢édo da ordem.

Frente aos relatos dos participantes, concorda-se com Abramovay (2006), que
enfatiza a necessidade de as escolas se prepararem para lidar com as situacgdes de violéncias
que acontecem em seu interior. Uma vez que, como afirma Vigotski (2004), o processo

pedagdgico esta intrinsicamente relacionado a vida em sociedade. Assim, para esse autor:

O processo pedagogico é a vida social ativa, é a troca de vivéncias combativas, [...]
s6 a vida educa e, quanto mais amplamente a vida penetrar na escola, tanto mais
forte e dindmico sera o processo educativo. O maior pecado da escola foi se fechar
e se isolar da vida mediante uma alta cerca. A educacdo é tdo inconcebivel a
margem da vida como a combustdo sem oxigénio ou a respira¢do no vacuo. Por
isso, o trabalho educativo do pedagogo deve sempre estar vinculado ao seu trabalho
social, criativo e relacionado a vida (VIGOTSKI, 2004, p. 456).

Assim, a partir do que pontua Vigotski (2004), apreende-se gque a escola necessita
potencializar os lagos entre a comunidade interna e externa e, dessa maneira, buscar debater
as varias questdes da sociedade como a desigualdade social, a desigualdade educacional e as
varias violéncias com, da e na escola. Ela necessita envolver todos nesse debate, fortalecendo
formas inovadoras de ndo apenas prevenir, mas também diminuir a violéncia sem delegar a

resolucéo de seus conflitos a uma outra instituicdo, no caso, o Batalhdo Escolar Militar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou apreender os sentidos e os significados do Batalhdo de
Policia Militar Escolar para as escolas estaduais do bairro Jardim Novo Mundo, na cidade de
Goiania, Goiés. Para contextualizar o Batalhdo e a comunidade escolar, a pesquisa partiu da
trajetoria historica de constituicdo do Batalhdo Militar que surgiu no estado de Goias em
2001, que se volta exclusivamente para atuacdo nas escolas publicas estaduais da capital
goiana.

Em seguida, buscou-se uma analise tedrica sobre os tipos de violéncias existentes
nas unidades escolares, problematizando o papel da policia dentro das escolas para prevenir
e combater situagdes de violéncia. Diante deste contexto, por meio dos relatos dos
participantes da pesquisa (a saber, gestores, professores, coordenadores pedagdgicos,
auxiliares administrativos e alunos) apresentamos os sentidos e significados a respeito do
Batalhdo de Policia Militar Escolar na escola.

Conclui-se com a pesquisa que as atribui¢des do Batalhdao de Policia Militar Escolar
para os estudantes envolvem garantir a seguranca na escola e em seus arredores, combater as
violéncias, o trafico e as criminalidades; eles, porém, afirmam que existe abuso policial
dentro e fora da escola. J& para os auxiliares administrativos as atribui¢des incluem ser um
garantidor da seguranga contra a violéncia e de combate a criminalidade (trafico de drogas),
aos atos infracionais, as brigas e indisciplina e resolver os conflitos internos da unidade. Para
os professores, as atribui¢des do Batalhdo de Policia Militar Escolar estdo voltadas para dar
seguranca € protecdo, manter a ordem, auxiliar nos conflitos que acontecem dentro das
escolas e nos arredores, além de prevenir o trafico de drogas ilicitas. Outros professores
coadunam com o pensamento de que o Batalhdo Policial Militar Escolar deve agir dentro da
escola, impondo limites aos estudantes, enfim, mantendo o controle de situagcdes com que a
escola ndo consegue lidar. Para as coordenadoras pedagogicas, as atribuigdes sdo garantir a
seguranca dentro e fora da escola, inibindo as a¢des de violéncia e trafico de drogas. Para os
gestores, as atribui¢des do Batalhdo sdo prevenir a violéncia e o trafico de drogas.

Assim, constatou-se que, para a comunidade escolar, as atribui¢des do Batalhdo
Policial Militar Escolar envolvem protecao, seguranga e apoio, justificando-se que na escola
ha violéncia advinda tanto de fora quanto de dentro dos seus muros. Nao houve unanimidade
quanto a aceitacao do Batalhdo atuando no interior das unidades; a maioria dos entrevistados,

porém, elegeu a policia como um meio de resolver os problemas de transgressdes as regras
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dentro da escola, aceitando a sua atuacao para impor respeito e resolver e mediar conflitos.

Por outro lado, constatou-se que ha divergéncia da atuacdo dentro das unidades
escolares, pois alguns participantes defendem que a funcao do Batalhdao Policial Militar
Escolar ¢ garantir a seguranca nas imediacdes escolar, agindo preventivamente. Uma vez
que, para esses participantes, a escola ¢ um espago democratico de formacgao de cidaddos e
cidadas, logo, os conflitos que aparecem na escola devem envolver na sua resolutividade a
comunidade escolar.

Quanto a presenca do Batalhdao de Policia Militar Escolar nas unidades escolares, os
resultados da pesquisa apontam que, para alguns estudantes, a presenca do Batalhdo ndo ¢
necessaria, enquanto outros se dividem quanto a essa presenga: trazendo sensagdo de
seguranga para uns e senso de intimidacdo para outros. Para os auxiliares administrativos,
essa presenca causa uma certa tensdao, desconforto e estranhamento. Ja os professores
entendem que ela traz como consequéncia a autodisciplina por parte dos estudantes e ¢
necessaria em caso de violéncia dentro das escolas. As coordenadoras afirmam que a
presenca do Batalhdo Policial Militar Escolar ¢ importante para a seguranca de todos, sendo
um parceiro da comunidade; os gestores seguem na mesma direcdo, enfatizando que sdo
ajudantes da escola, agindo no combate a criminalidade e violéncia.

Dessa maneira, houve apontamentos de que essa presenga ¢ aceitavel, pois € uma
forma de intimidacdo e de imposicao de respeito para os alunos, contribuindo para a
seguranca e ordem na escola. Nessa questdo da presenga, alguns relatos evidenciam que ha
também uma desconfianca da policia na unidade, ja que para alguns dos participantes, essa
presenga nao ¢ efetiva e o Batalhdo de Policia Militar Escolar ndo conhece a realidade das
escolas em que atuam.

Quanto a contribui¢do do Batalhdo de Policia Militar Escolar para a funcdo social
da Escola, a pesquisa evidenciou que para os alunos essa contribui¢cao ocorre como combate
a violéncia e inibicdo do trafico de drogas; ndo hd consenso, porém, pois para alguns
estudantes a policia amedronta e intimida. Para os auxiliares administrativos, o Batalhao atua
com repressdo; para as coordenadoras e para os professores, o Batalhdo ndo atua
preventivamente, buscando diminuir e prevenir as situa¢des de violéncia, além de ndo haver
um planejamento para a atuacao. Logo, para esses grupos, ele ndo contribui para a fungao
social da escola. Ja para os Gestores, o Batalhdo Policial Militar Escolar contribui para a
funcao social da escola no sentido de garantir a seguranga e protecao da comunidade escolar.

Assim, nao ha unanimidade entre os participantes da pesquisa sobre os sentidos e

significados da contribuicao do Batalhdo a funcdo social da escola. Para alguns o Batalhao
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Policial Militar Escolar contribui com a fungao social da escola quando previne a violéncia
e, dessa maneira, proporciona um ambiente propicio as praticas pedagogicas. Para outros,
especificamente gestores, essa contribuicao parte da atuagdo do Proerd nas escolas, com
palestras e conscientizagdo quanto a prevencao do uso de drogas ilicitas. Para outros
participantes da pesquisa, ndo héa contribuicdo nenhuma, pois o Batalhdo ndo age
preventivamente ¢ as acdes de visitas na escola ndo geram aprendizado e/ou reflexao
formativa.

A respeito das abordagens que o Batalhdo Policial Militar Escolar faz nas escolas,
evidenciou-se com a pesquisa as abordagens sdo vistas por alguns alunos como tranquilas e
necessarias, enquanto para outros elas sdo rigorosas, repressivas e abusivas. Para os auxiliares
administrativos, as abordagens do Batalhdo ndo sdo pautadas no didlogo. Quanto aos
professores, ha divergéncia de opinides, pois alguns relataram que elas sdo tranquilas,
calmas, dialogadas, eficientes e eficazes, enfatizando que as abordagens sdo adequadas a
situacdo do momento. Por outro lado, outros professores evidenciam que as abordagens
possuem exageros e intimidacdo. Para as coordenadoras, as abordagens dependem do perfil
do profissional, podendo ser adequadas ou ndo. E para os gestores, as abordagens policiais
sdo aceitaveis pois seguem os padrdes operacionais da corporagao.

Dessa maneira a pesquisa concluiu que as abordagens do Batalhdo Policial Militar
Escolar apresentaram sentidos e significados diversos, sendo para alguns participantes
tranquilas e normais e para outros, rudes e agressivas. O grupo que identifica as abordagens
como positivas afirma que elas ajudam a inibir o trafico de drogas ilicitas e possibilita um
ambiente de paz. Os que as julgam negativas dizem que elas expdem os alunos, ndo devendo
tais atitudes acontecer dentro das escolas e sim nas imedia¢des da unidade, no bairro, com o
intuito de garantir a seguranga de todos.

Entre os participantes ficou evidente a preocupagdo com o aumento da violéncia
dentro das unidades escolares, bem como nas imediacdes. Percebe-se que as praticas de
violéncias mais citadas sdo trafico de drogas ilicitas, agressoes fisicas e verbais, pichagao,
depredacdo e indisciplina. Também preocupa os docentes a falta de respeito por parte dos
alunos, assim como o desinteresse em participarem das atividades pedagogicas.

Nao foi relatada, pelos participantes da pesquisa, violéncia praticada pela escola,
sendo esta definida pelas relagdes de poder que se formam entre individuos e/ou institui¢des.
Infere-se, contudo, pela andlise dos dados que ha violéncia simbdlica, tanto da instituicao
escolar, quanto dos seus agentes educacionais e do proprio Batalhao Policial Militar Escolar.

Apontam-se nas falas que intimidagdo, abordagem, busca pessoal e “bronca” sdo praticas
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realizadas pela policia dentro da escola e aceitas pelos professores, gestores, coordenadores
e agentes administrativos quando sdo realizadas nos alunos.

Assim, ndo foi apontada durante as entrevistas a possibilidade de atuagdo do
Batalhdao em relacao aos funcionarios da unidade no que tange a alguma forma de violéncia:
na, da e contra a escola. Ficou-se implicito que as formas de violéncia vivenciadas pela
comunidade escolar advém dos alunos e de pessoas estranhas a escola. Assim, infere-se que
os alunos nao identificam a escola e o Batalhdo como instituigdes capazes de praticarem
violéncias, ratificando-se assim que ha uma relacdo de poder estabelecido sobre os
educandos.

Em relacdo aos tipos de violéncia, as pesquisas realizadas no Brasil apontam que
essa € uma realidade que ocorre em todos os estados da federagdo. Isso afeta a comunidade
escolar, pois todos ficam desmotivados e, dessa forma, compromete-se a atuacao pedagogica
e perde-se o comprometimento na aprendizagem, pois a comunidade sente-se amedrontada e
o ambiente escolar deixa de ser reconhecidamente um espago seguro.

Em contrapartida a essa realidade, Abramovay (2002; 2003; 2005; 2009; 2018)
aponta que a escola precisa discutir os problemas que acontecem em seu interior, incluindo
a todos: professores, alunos, gestores, coordenadores e auxiliares administrativos nas
tomadas de decisdo e na elaboragdo do projeto pedagdgico. Isso, segundo o autor, fard com
que os lagos de convivéncia sejam estreitados, possibilitando o didlogo frente aos conflitos
que se apresentam na escola e que estdo na sociedade. Afinal, os muros ndo separam a escola
dessas questdes, entre as quais se incluem a violéncia e suas diversas facetas de manifestacao.

Assim, a escola deve assumir e resolver os conflitos com postura séria, porém
respeitosa, ficando claro para a comunidade escolar que a pratica do didlogo, o respeito,
serenidade, harmonia e afetividade s3o a base para um ambiente de paz que previna a
violéncia.

Nessa direcdo, Abramovay (2005) enfatiza que a escola acaba perdendo o respeito
e reconhecimento dos integrantes da comunidade quando se omite do enfrentamento das
situagdes conflituosas e transfere para o Batalhdo Policial Militar Escolar essa resolugdo. Isso
causa até mesmo confusdo sobre quem ¢ a autoridade escolar e, dessa maneira, a escola passa
a ser vista como violenta.

Para Novoa (2007), a escola deve priorizar suas agdes, preocupando-se em primeiro
lugar com a aprendizagem dos alunos e atender as demandas que ela foi assumindo com o
passar do tempo, devendo buscar parcerias com outras instituigdes sem perder o foco no

aluno. Assim, Abramovay (2018) reverbera que a escola deve ocupar seu espago,
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proporcionando um ambiente de aprendizado em que a convivéncia seja dialdgica, os
conflitos sejam base para a aceitagcdo da diversidade, as regras sejam discutidas e os alunos
sejam inseridos como sujeitos participantes € ouvidos para que haja identificagdo com a
unidade escolar e, assim, um ambiente de paz e resolucdo pacifica dos conflitos seja
cultivado.

Por fim, este estudo buscou ampliar a reflexdo sobre os sentidos e os significados
do Batalhdo de Policia Militar Escolar nas comunidades escolares da cidade de Goiania,
buscando também e consequentemente a ampliagdo do acervo desta investiga¢ao no estado
de Goias e no Brasil. De acordo com Abramovay (2009), ¢ preciso alargar as pesquisas
voltadas para os tipos de violéncias que ocorrem nas escolas brasileiras. A autora afirma que
faltam pardmetros para a andlise dos fatores que geram determinadas agdes violentas nas
escolas do pais e, dessa maneira, isso impossibilita identificar suas causas de acordo com a
realidade social de cada regido. E preciso analisar o contexto de cada area para desvela a
ampliagcdo de mais pesquisas nessa tematica, com o intuito de se subsidiar politicas publicas
de prevengao da violéncia na, da e contra a escola.

Nesse sentido, Abramovay (2003) aponta que a violéncia escolar tem numerosas
causas e consequéncias, sendo preciso conhecer e se inteirar das suas particularidades como
problema social. Para isso, ¢ fundamental o conhecimento cientifico, para descerrar as

manifestagdes e as raizes desse mal, ensejando reflexdes e propostas.
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A) Dissertacoes

Ano: 2014 | Instituicdo: Universidade Federal da Paraiba (JOAO PESSOA )

Programa: Educacao

Autor/a: Sandra Silvestre do Nascimento

Orientador/a: Maria de Nazare Tavares Zenaide

Titulo: Préaticas Educativas e Seguranca Humana: O Programa Educacional de Resistencia as
Drogas e Violéncia— PROERD

Resumo: O presente trabalho se propés analisar o Programa Educacional de Resisténcias as
drogas e a Violéncia - PROERD - enquanto programa que articula dois campos da politica
publica, o da seguranca humana com o da educacgdo, com o intuito de prevenir o uso de drogas
licitas ou ilicitas por criancas e adolescentes e diminuir as manifestacdes de violéncia nas
Escolas. No século XX, o Brasil no campo das politicas sociais e educacional tem
experienciado projetos em educacdo e seguranca publica, criados a partir de outras realidades
e culturas. O aumento da violéncia social no ambito da escola bésica tem pautado a criagdo de
projetos e programas de prevencdo as drogas envolvendo as unidades federadas e varios
campos das politicas sociais, expandindo programas preventivos de prevencdo a violéncia. A
presente pesquisa teve como objetivo geral analisar o Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas — PROERD em uma Escola Estadual de Campina Grande. Com o0s objetivos
especificos pretende: a) identificar os limites e potencialidades do PROERD na realidade
educacional brasileira e campinense; b) Identificar junto a profissionais da escola a experiéncia
do PROERD no contexto escolar; c) verificar se 0o PROERD tem contribuido para prevenir a
violéncia e 0 uso de drogas; d) analisar a dimensdo educativa da acdo preventiva junto ao
PROERD realizada por policiais militares. Trata-se de uma pesquisa exploratoria com uma
abordagem qualitativa de coleta e analise dos dados, tendo como sujeitos gestor, professores,
alunos e policiais militares. Quando a vida de criancas, adolescentes e jovens encontra-se
vulnerabilizada no contexto escolar e comunitario estudos sdo demandados envolvendo a
reflexdo entre educacdo, seguranca humana e cidadania numa perspectiva critica. Os
resultados das nossas analises nos indicaram que o PROERD figura como um programa
educacional com boa aceitacdo dentro da escola l6cus da pesquisa. A atuacdo educativa abre
uma perspectiva de discussao sobre as tematicas drogas e violéncia entre os policiais militares,
educandos, comunidade escolar e a sociedade em geral. Uma atuacao importante, pois permite
também uma desmistificacdo do trabalho reativo da PM diante da sociedade, sendo qualificada
dentro da ideologia da Policia Comunitéria.

Palavras-Chave: Prevencdo as drogas, Violéncia na /da escola, Educacéo.

Ano: 25/07/2014 | Instituicdo: Universidade Estadual de Maringéa

Programa: Politicas Publicas (40004015033P8)

Autor/a: Marceli Maria dos Santos

Orientador/a: Elflay Miranda

Titulo: Escola territdrio e violéncia: reflexos no campo escolar

Resumo: A violéncia € um problema presente nas escolas e tem preocupado 0s sujeitos que
convivem nesse territorio escolar. Ela é um obstaculo que prejudica as relagdes sociais e a
mediacdo do conhecimento cientifico. Este trabalho tem como objetivo principal identificar
0s episodios de violéncia que advém no territorio da escola e no seu entorno e como eles
refletem no campo escolar de Instituicbes Publicas Estaduais de Maringa, denominadas
regides Norte, Sul e Central. A fundamentacédo tedrica pauta-se em pesquisa bibliogréafica e
em pesquisa de campo. Assim como, em questionarios aplicados aos alunos e professores, nos
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quais se indaga a respeito das relacdes de convivéncia dessa comunidade, ocorréncias de
violéncias e o reflexo dessas acdes na vida dos atores sociais. As consideracdes dos diferentes
questionamentos direcionados a alunos e professores tém a pretensdo de coletar respostas as
indagacOes da pesquisadora sobre o que € violéncia escolar, quais as principais violéncias
incidem nesse campo e 0 quanto essa pratica de violéncias afeta os agentes escolares. De posse
dos resultados coletados, pretende-se apresenta-los as comunidades escolares para que sirvam
de apoio na elaboracdo de politicas publicas que diminuam a violéncia escolar e,
consequentemente, melhorem a qualidade da educacdo nas Escolas Estaduais do Parana. Apds
a compilacdo dos dados, constata-se que, as principais violéncias que apreendem o territério
escolar, na opinido dos docentes, sdo a estrutura fisica precaria de duas das instituicdes, a falta
de instrumentos adequados para o atendimento das necessidades especiais, 0 vandalismo, as
agressoes fisicas entre os alunos, o assédio moral, o roubo, e as ameacas, assim como, as
substancias ilicitas que adentram a escola, 0 medo de traficantes, gangues, a invasdo do
territorio escolar por pessoas estranhas e 0 que pensam a respeito da presenca da patrulha
escolar. Na compreensdo dos educandos, em relacdo a violéncia, estdo a deficiéncia das aulas
de informatica, a caréncia de politicas publicas de contraturno, problemas de infraestrutura
predial, furtos, roubos, agressdo fisica, insultos, assédio moral, ameagas, inseguranca,
agressodes verbais, depredacdo do patrimoénio publico, porte de armas no territorio escolar,
entre outras acOes violentas, que estdo em evidéncia no presente trabalho.

Palavras-Chave: Politicas Publicas. Educacdo. Territorio Escolar. Violéncia Escolar.

Ano: 01/09/2015 | Instituicdo: Universidade Federal De Ronddnia

PROGRAMA: Psicologia (10001018009P6)

Autor/a: Pamela Cristiane Gomes Ferreira

Orientador/a: Iracema Neno Cecilio Tada

Titulo: Do boletim escolar ao boletim de ocorréncia: o que estd acontecendo com as escolas?

Resumo: Este estudo apresenta o resultado de uma pesquisa que teve como proposta -
compreender a concepcao que os escolares tém da violéncia escolar, suas principais causas e,
0s mecanismos de enfrentamento utilizados, que neste caso, foi a intervencéo da policia. Além
disso, a pesquisa também se prop6s a analisar a visdo dos policiais atuantes nessa escola,
quanto a capacitacdo profissional para atuarem neste ambiente e, a relacdo deles com a
comunidade escolar. Os pressupostos tedricos utilizados para discutir e embasar os elementos
que circundam essa problematica foram o da Psicologia Histérico-Cultural e da Psicologia
Escolar Critica. O primeiro, deu-nos base para compreender o quanto 0 homem vem sendo
atravessado por questdes politicas, econémicas e sociais. Uma vez que ao assumirmos o olhar
de um homem fragmentado e dissociado das questdes emergentes da sociedade, produz-se
alienacdo. Nesse sentido, discute a importancia da escola para emancipacéo do individuo, por
dispor de instrumentos para o seu desenvolvimento do psiquico por meio da apreensdo dos
elementos culturais. A segunda base tedrica, propde uma reflex@o e uma atuacéo critica diante
dos percalgos que as escolas vém passando, inclusive no que cerne ao mecanismo de
institucionalizar a policia na escola, por meio da intimidagéo e opressao, onde, deste modo, a
escola tende a se desviar da sua real fungéo social, ensinar e socializar. Neste estudo, utilizou-
se como abordagem metodologica a pesquisa qualitativa e como instrumento para construgdo
dos dados, a realizagdo de entrevistas semiestruturadas gravadas em audio e anélise
documental do projeto de formacéao dos agentes da Patrulha Escolar. Participaram da pesquisa
duas professoras, uma orientadora, a ex vice-diretora, o atual vice-diretor e uma aluna de uma
escola publica atendida pela Patrulha Escolar, bem como, cinco patrulheiros que oferecem
esse servico a comunidade escolar no municipio de Porto Velho-RO. Verificou-se que a
concepgdo de violéncia escolar se assemelha com a de violéncia social, sendo elas
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influenciadas por um pensamento cristalizado que tende culpabilizar a suposta “clientela
inadequada” da escola, o que na verdade, retrata o grande distanciamento da escola com a
comunidade — que baseia sua pratica por meio de uma visdo reducionista e “esquece” de
coletivizar as agdes no ambiente escolar.

Palavras-Chave: Violéncia Escolar. Policia. Psicologia Historico-Cultural.

Ano: 2015 | Instituicdo: Universidade Federal De Juiz De Fora

Programa: Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica Instituicdo de Ensino

Autor/a: Rosangelo Fernandes de Assis

Orientador/a: Luiz Flavio Neubert

Titulo: Estratégias da gestdo escolar de enfrentamento a violéncia: uma analise da
implementacao do Proerd em uma escola da rede publica estadual do amazonas

Resumo: Considerando-se que o fendbmeno da violéncia perpassa pelas questdes de ordem
social, econémica e cultural da sociedade contemporanea, tenho como objetivo discutir e
subsidiar as acdes dos profissionais da educacgdo no que se refere ao enfrentamento a violéncia
na escola. O tema da pesquisa serd analisar quais as acbes da gestdo escolar para o
enfrentamento a violéncia estudantil diante do comportamento agressivo de adolescentes e
jovens numa escola publica de Manaus. Com um projeto proposto pela equipe pedagdgica e
com a participacdo de varios atores da comunidade educativa envolvidos, a gestdo escolar
procurou conhecer os casos de violéncia e a buscar agdes mais efetivas, com uma participacao
maior da familia e a ajuda do PROERD. O procedimento metodoldgico para coleta de dados
baseou-se em questionarios com professores e alunos e entrevistas com a direcdo da escola. A
andlise dos depoimentos e das respostas revelou que a violéncia vem crescendo com nimeros
alarmantes nos ultimos anos, refletindo em sala de aula, prejudicando o processo ensino-
aprendizagem. Serdo abordadas as principais causas da violéncia no contexto escolar e por sua
vez as acdes que a gestdo vem tomando diante deste fato. Também foi possivel constatar a
dificuldade dos professores de trabalhar de forma interdisciplinar, conforme determinam os
PCNSs quando se trata de temas transversais. Estas conclusdes serviram de subsidios para
elaboracdo de um Plano de Ac¢éo. Finalmente o trabalho destacou a importancia da capacitagéo
em servico, pois 0 mundo atual requer dos profissionais habilidades para lidar com situac6es
novas para as quais a formacao inicial muitas vezes ndo os preparou. Assim, esperamos que
esta pesquisa pudesse contribuir para as aces de enfrentamento a violéncia no ambiente
escolar, como forma de se rever a pratica educativa, conduzir a elucidacdo de questdes no
ambito da violéncia e superar as dificuldades do processo educacional a partir da analise e
reflexdes necessérias ao enfrentamento as violéncias.

Ano:2015 | Instituicio: Universidade do Oeste de Santa Catarina

Programa: Educacéao

Autor/a: Luiz Carlos Camargo

Orientador/a: Maria Teresa Ceron Trevisol

Titulo: Contribui¢des do programa educacional de resisténcia as drogas e a violéncia (proerd)
para 0 encaminhamento de relacdes interpessoais conflituosas no cotidiano escolar

Resumo: O presente trabalho objetiva avaliar a contribuicdo do Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) em relacdo ao encaminhamento de relagdes
interpessoais conflituosas no cotidiano escolar. A base empirica deste trabalho é uma
investigacdo de cunho exploratorio e de natureza qualitativa. Compuseram a amostra deste
estudo vinte e cinco alunos, pertencentes a uma escola publica do municipio de Lages/SC, que
participaram das atividades do PROERD, ao longo de um semestre letivo no ano de 2013,
quatro policiais militares (instrutores), dezesseis pais dos alunos e uma professora. A coleta
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de dados com os alunos, pais e policiais militares ocorreu por meio de um questionario, e com
a professora por meio de uma entrevista. Os dados coletados foram analisados por meio da
andlise do conteudo das respostas dos sujeitos participantes. Os principais autores que
embasaram esta pesquisa foram: Fante (2005, 2010); Silva (2010); Todin (2013); Andrade,
Oliveira, Ortega, Rezende (2010); Orzil (2010). Considerando os dados coletados e analisados
identificou-se, por parte dos pesquisados, que o PROERD contribui para o processo de
aprendizado de conteldos que favorecem relagbes mais amistosas entre os alunos e o
encaminhamento de situacdes de conflitos entre eles. O maior nimero dos participantes
destacou que aprendeu, ao longo dos encontros, a ndo utilizar substancias entorpecentes, o
valor da disciplina, da amizade e do trato interpessoal. As atividades desenvolvidas pelo
Programa foram consideradas significativas, pois contribuem para a reflexdo e acéo sobre os
conflitos interpessoais, drogas e violéncia. As atividades desenvolvidas pelo PROERD
implicaram na mudancga de comportamento, contribuiram na formacao de ideias e tomada de
decisdes pelos alunos participantes. Segundo os pais, houve mudancgas no comportamento dos
filhos apos a participagdo no programa, aprenderam a pensar sobre o valor de ndo serem
violentos e a tratar adequadamente as pessoas. No que se refere a participacdo dos policiais
trabalhando com os alunos, a maior parte dos pesquisados afirmou que ndo haveria diferenca
se 0 PROERD fosse desenvolvido por professores, entretanto, alguns participantes da
pesquisa, enfatizaram que o fato de o policial militar ser o instrutor favoreceu o alcance dos
objetivos do programa. Os alunos explicitaram o respeito pelo policial fardado, devido sua
experiéncia em outros locais e situagdes, ndo se restringindo apenas ao contexto escolar. Para
0s pais, os policiais militares impdem respeito, medo, disciplina. Para a professora, 0 PROERD
deve ser desenvolvido por policiais militares, pois estes simbolizam uma figura de autoridade
e utilizam-se de um estilo de linguagem diferenciada.

Ano:2015 | Instituicdo: Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Programa: Engenharia de Producéo

Autor/a: Roberta Alves

Orientador/a: Joao Carlos Colmenero

Titulo: Modelo Matematico para Selecdo de Patrulhamento Escolar: O Caso Da Patrulha
Escolar De Ponta Grossa

Resumo: Estudos mostram que a violéncia nas escolas resulta em consequéncias prejudiciais
para as vitimas e para a sociedade. Entre os principais meios de prevencao da violéncia escolar
tem-se o patrulhamento policial como o mais efetivo. O patrulhamento policial escolar é
realizado por viaturas policiais que atendem a uma rede de escolas e consiste na manutencao
das viaturas em cada escola da rede por um determinado periodo (patrulhamento de rotina).
Contudo, durante o patrulhamento de rotina, as viaturas devem prestar atendimento imediato
a chamadas de emergéncia em escolas da rede que ndo estejam sendo patrulhadas naquele
momento (patrulhamento emergencial). O presente trabalho propde um método baseado em
modelos matematicos para auxiliar o programa de patrulha escolar na definicdo das rotas de
patrulhamento de rotina e rotas emergenciais. A abordagem aplicada para resolver o problema
foi a de algoritmos de grafos. O patrulhamento de rotina foi por meio do Problema do caixeiro
viajante e solucionado por meio da heuristica do vizinho mais proximo e da meta-heuristica
de Busca tabu. A situagdo de emergéncia foi modelada utilizando o Caminho mais curto e as
rotas emergenciais foram determinadas por meio do algoritmo de Floyd-Warshall. Um estudo
de caso em uma rede de escolas foi utilizado para demonstrar a utilizagdo do meétodo. Os
resultados mostram que o método proposto é efetivo para tratar o problema de sele¢éo de rotas
de patrulhamento escolar em cidades com restri¢fes de recursos tecnologicos.
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Palavras-Chave: Patrulha escolar. Violéncia escolar. Floyd-Warshall. Vizinho mais proximo.
Busca tabu.

Ano: 2015 | Instituicdo: Fundacio Universidade Federal do Pampa

Programa: Educacao

Autor/a: Vania Seeger

Orientador/a: Carmen Regina Dorneles Nogueira

Titulo: O enfrentamento da indisciplina nos anos iniciais do ensino fundamental da escola
estadual de educacdo bésica dr. Celestino Lopes Cavalheiro Em Sdo Gabriel-RS

Resumo: O presente relatério tem concla fim de efetivar um processo mais democratico e
participativo na construcdo das normas de convivéncia da escola. Baseado na metodologia de
pesquisa-acdo, esta intervencdo teve como objetivo contribuir para reduzir os casos de
indisciplina escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Educacéo
Basica Dr. Celestino Lopes Cavalheiro. Através de acbes desenvolvidas com a participacdo
dos professores responsaveis por cada turma (do 1° ao 5° anos) de forma ativa e interativa e a
participacao do Conselho Tutelar em roda de conversa com equipe diretiva e Conselho Escolar
na busca de informagdes e esclarecimentos sobre encaminhamentos ao Conselho Tutelar,
envolveu-se a participacao de representantes do PROERD, que através de rodas de conversa
prestaram esclarecimento sobre o ECA. As atividades desenvolvidas possibilitaram a reflexao
por parte dos professores, sobre as praticas desenvolvidas na escola, proporcionando caminhos
favoraveis a transformacao dessas relagdes a partir de um novo olhar a questdo da indisciplina.
Foi possivel perceber resultados positivos, principalmente no que se refere as relagbes
interpessoais na sala de aula e na escola como um todo. Evidenciou-se assim a necessidade de
acompanhamento constante no uso das rodas de conversa. A mudanca efetivou-se através do
didlogo proporcionando a mudanca de postura nas praticas pedagdgicas, bem como na forma
como se processam as relacdes no interior do ambiente escolar, possibilitando assim, sua
transformacéo para que na sala de aula se efetive a aprendizagem.

Palavras-Chave: Disciplina. Indisciplina. Convivéncia. Valores.

Ano: 26/08/2016 | Instituicdo: Universidade Estadual De Maringa

Programa: Politicas Publicas (40004015033p8)

Autor/a: Douglas Pereira Da Silva

Orientador/a: Elflay Miranda

Titulo: Violéncia escolar no municipio de Apucarana: uma andalise a partir das escolas
publicas estaduais.

Resumo: O objetivo do presente trabalho é especificar as fungbes da patrulha escolar
comunitaria, no ambiente escolar. A realizagdo do trabalho é justificada devido a existéncia
de uma situacdo conflituosa sobre qual € o verdadeiro papel da policia, no ambiente escolar.
A questdo norteadora do trabalho foi procurar compreender qual o papel da policia, no
ambiente escolar, dentro da filosofia do policiamento comunitario. A hipotese fundamental
alicerca-se no fato que os eventos, que ocorrem no ambiente escolar, principalmente na relagéo
entre pessoas (professor aluno, aluno-aluno, aluno-funcionario, etc.) sdo aquelas classificadas
pelos pesquisadores como microvioléncias ou incivilidades (Abramovay et. al., 2009). A
pesquisa abrange meétodos qualitativos e quantitativos. O método quantitativo consistiu na
consulta dos boletins de ocorréncias unificados (BOU), expedidos pela patrulha escolar
comunitaria, no periodo do estudo. Em seguida, foi realizada anélise dos dados numéricos,
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através de procedimentos estatisticos. Por fim, realizou-se uma analise qualitativa dos boletins
de ocorréncia, em gue os integrantes da comunidade escolar foram vitimas de determinadas
ocorréncias policiais, como a leséo corporal, desacato, ameaga, vias de fato, injuria. Com o
auxilio da teoria das ciéncias sociais, procurou-se identificar, se, no caso concreto, 0 evento
era da alcada da policia ou se poderia ser resolvida por outras formas. Com os resultados
obtidos, procurou-se identificar um conjunto de recomendacdes necessarias a atuacao da
patrulha escolar comunitéria. Para chegar nessas recomendagfes utilizou-se o seguinte
método: identificou-se o problema principal, que ocorre nas escolas; buscou-se identificar suas
caracteristicas e suas possiveis e causas e, por fim, elaborou-se um conjunto de
recomendac6es, com enfoque no trabalho realizado pela patrulha escolar comunitaria.
Palavras-Chave: Violéncia escolar. Municipio de Apucarana. Patrulha escolar comunitéria.
Funcoes.

Ano: 26/02/2016 \ Instituicdo: Centro Universitario de Maringa
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Autor/a: Carlos Alexandre Granzotti

Orientador/a: Ivan Dias Da Motta

Titulo: A educacdo como direito da personalidade e a violéncia na escola: a patrulha escolar
comunitéria no estado do Parana

Resumo: Para muitos, a escola é um meio de acesso ao exercicio da cidadania, ou seja, €
somente por meio da educacdo que a sociedade transforma as pessoas. Todavia, algumas
escolas podem ser vistas como instrumentos de excluséo social, pois em muitas delas os alunos
ndo tém a disposicdo um ensino de qualidade que os capacitem adequadamente para 0 mercado
de trabalho e nem os preparem para serem cidadaos informados e atuantes. Um dos desafios
mais antigos do nosso pais é garantir ao homem que vive neste territério a efetivacdo de seus
direitos minimos, inerentes a cada ser, classificados como direitos da personalidade. Ac¢des ja
foram desenvolvidas nesse sentido, e uma dessas acles € objeto de pesquisa deste trabalho: o
instrumento de politica publica de seguranca escolar utilizado pelo Governo do Estado do
Parand, denominado Patrulha Escolar Comunitéria, desenvolvida pela Policia Militar deste
Estado. Esse instrumento tem por objetivo primordial desenvolver um carater preventivo e
somente em casos especificos atuar de modo repreensivo. Assim, frente ao problema da
violéncia fisica e psiquica no @mbito escolar, foi realizada a analise dessa politica publica,
tendo como trajetdria a definicdo do direito a educacdo como um direito personalissimo e
verificar se esta sendo garantida ao aluno da rede publica de ensino, diante das turbaces e
conflitos que ocorrem no ambiente escolar. E objetivo ainda verificar se esta sendo garantida
a seguranca para a educacdo dos alunos da rede publica de ensino na cidade de Maringéd/PR.
A analise dos dados possibilita, ainda, inferir que os resultados alcangados néo séo suficientes
para que sejam registrados progresso no sentido de reducdo do numero de ocorréncias
analisadas. Tal fato pode ser justificado pelo aumento, a nivel nacional, da violéncia em todos
0s aspectos, podendo tais fatos ter influenciado de modo direto no alcance dos objetivos da
politica, j& que os nimeros séo insuficientes para afirmar a ineficacia do programa, haja vista
que os resultados a serem obtidos com o trabalho da Patrulha Escolar Comunitaria somente
serdo percebidos a longo prazo, por se tratar de uma politica publica que sofre a influéncia de
inUmeros fatores externos que podem dificultar o alcance dos resultados esperados. Tais
fatores podem, portanto, influenciar nos registros de ocorréncias verificados pelo Batalhdo de
Patrulha Escolar Comunitéaria, prejudicando o alcance dos resultados objetivados nas diretrizes
desta politica publica. Esta constatacdo ndo deve servir Unica e exclusivamente como o
resultado do trabalho de pesquisa, visto que os resultados finalisticos obtidos com a aplica¢ao
de uma politica publica dependem de um maior espaco temporal para que seja constatada a
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sua eficécia, e ndo podendo jamais ser denegrida sua importancia por tratar-se de beneficios
voltados ao desenvolvimento da personalidade da pessoa humana e, principalmente, a
efetivagdo da dignidade do homem, conforme norteia a Constituigdo da Republica Federativa
do Brasil.

Palavras-Chave: Direitos da personalidade, seguranca, educacado, Patrulha escolar.

Ano:2016 | Instituicdo: Centro Universitario Euro-Americano

Programa: Direitos Humanos, Cidadania E Violéncia

Autor/a: Avanaldo Da Silva Sousa

Orientador/a: Henry Aniagoa Kifordu

Titulo: O programa educacional de resisténcia as drogas (proerd) desenvolvido pela policia
militar do distrito federal — PMDF: sua efetividade a luz da percepcdo de seus alunos e
instrutores

Resumo: O presente trabalho tem como objeto de pesquisa a percep¢do dos alunos e
instrutores do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia - PROERD,
desenvolvido nas escolas do Distrito Federal pela PMDF. Em uma pesquisa exploratoria de
cunho quantitativo e qualitativo, buscou-se a percepcao dos alunos e instrutores do programa
através da aplicacdo de questionarios e entrevistas, além das informacGes contidas em
pesquisas anteriores e na bibliografia a respeito do tema. Os dados obtidos permitem a analise
do programa em relacdo a sua efetividade e funcionalidade, caracterizada por aspectos
relacionados a sua eficiéncia, eficacia, coeréncia metodologica e aceitabilidade, tanto pelo
publico alvo quanto pela sociedade maior, nascedoura deste ultimo.

Palavras-Chave: PROERD; PMDF; Percepcdo; Distrito Federal

Ano:2016 Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia

Programa: Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacédo

Autor/a: Igor Bacelar Da Cruz Urpia

Orientador/a: Patricia Lessa Santos Costa

Titulo: POLITICAS PUBLICAS SOBRE DROGAS NO BRASIL: Um diagnostico do
programa educacional de resisténcia as drogas e a violéncia da Policia Militar da Bahia

Resumo: A presente dissertacdo tem em vista analisar as politicas publicas sobre drogas no
Brasil, realizando um diagnéstico do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia da Policia Militar da Bahia, destacando suas a¢fes no enfrentamento das questes
relacionadas ao uso indevido de substancias entorpecentes nas escolas publicas e privadas do
Estado. Inicialmente sera contextualizada a temaética, tracando um panorama histérico das
legislacBes sobre drogas no Brasil, até a formacdo de uma Politica Nacional sobre drogas, a
qual passou de uma concepcao repressiva para preventiva. Em seguida, serdo analisadas as
legislagdes de amparo as criangas e adolescentes, entendendo a visdo norteadora de tais
politicas, as quais tinham como foco excluir da sociedade os menores abandonados e
delinquentes, pois eram vistos apenas como um problema social. Concepcéo essa que sé foi
alterada com a Constituicdo Federal de 1988 e com a elaboracéo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente em 1990, a partir da doutrina de Prote¢do Integral. Logo apds serdo estudadas as
mudancas ocorridas na Policia Militar da Bahia desde a sua criacdo, em 17 de fevereiro de
1825, até os tempos hodiernos, estabelecendo um quadro comparativo entre o policiamento
tradicional e o policiamento comunitario. Por fim, serd analisada a parceria existente entre a
Policia Militar da Bahia e as escolas publicas e privadas do Estado, se atendo ao
desenvolvimento do PROERD, objeto da pesquisa exploratoria e descritiva, propondo ainda,
como produto final do trabalho, a criacdo de um website do PROERD, o qual possibilite uma
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maior interacdo entre as escolas e a PMBA, bem como possibilite a participacdo dos alunos,
0s quais poderdo tecer criticas e sugestdes sobre o programa

Palavras-Chave: Politicas Publicas;Policia Militar;Escola;Resisténcia as Drogas e a
Violéncia

Ano:2016 | Instituicdo: Universidade Federal do Para

Programa: Seguranca Publica

Autor/a: Raimundo Roberto Santos Franca

Orientador/a: Silvia Dos Santos De Almeida

Titulo: Percepcdo De Violéncia Escolar: Atuacdo do Gestor Publico E Privado

Resumo: Neste trabalho € investigada a percepcao da violéncia sob a Otica da gestdo escolar
em duas escolas do Municipio de Castanhal no Estado do Para, tendo como objetivo realizar
um comparativo entre as escolas publica e privada. Para tal utiliza-se a técnica estatistica de
andlise descritiva por meio de graficos. Os resultados surgiram a partir da pesquisa de campo,
por meio da entrevista semiestruturada com abordagens de natureza qualitativa e quantitativa,
bem como anélise documental dos livros de ocorréncias das escolas, tudo ancorado e
consubstanciado pela incursdo bibliografica que da base tedrica ao estudo. Os resultados do
trabalho apontaram que a violéncia tem aumentado de forma progressiva e os ambientes
escolares ndo estdo imunes a este fendmeno, repercutindo no aumento de crimes e de
incivilidades nas escolas. A violéncia escolar ndo é decorrente apenas da relacdo entre alunos.
Gestores e professores também praticam atos violentos, mesmo que simbdlicos. Os atos de
indisciplinas, ameaga e bullying foram os mais registrados nas escolas, sendo esses dois
altimos os mais perceptiveis pelos gestores que também percebem que a violéncia escolar
possui maior frequéncia no nivel fundamental de ensino. No que tange as medidas adotadas
pelos gestores no enfrentamento a violéncia, os da escola particular percebem que tanto o
controle da entrada e saida quanto o uso do uniforme séo as medidas mais preventivas, ja para
0s gestores da escola publica, a mediacdo de conflitos é a medida preventiva de maior
percepcdo. Como medidas imediatas adotadas na resolugdo da violéncia na percepcdo dos
gestores de ambas as escolas, estdo a mediacdo de conflitos, o acionamento dos pais e 0
acionamento da policia militar a qual também atua de forma preventiva através de rondas
escolares e do PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia)
Palavras-Chave: Violéncia Escolar; Bullying; Mediacdo de Conflitos

Ano: 2017 | Instituicdio: Universidade Federal Da Paraiba ( Jo&o Pessoa )
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Orientador/a: Maria do Socorro de Souza Vieira

Titulo: Politicas sobre drogas: uma anélise da intervencao profissional dos Policiais Militares
da Paraiba sob a otica da prevencdo — PROERD.

Resumo: A dissertagdo intitulada Politicas sobre drogas: uma andlise da intervencao
profissional dos Policiais Militares da Paraiba sob a 6tica da prevencdo — PROERD, analisou
a relacdo entre a pratica dos profissionais instrutores no Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas e a Violéncia— PROERD e a proposta da prevencéo no @mbito da Politica Nacional
sobre Drogas no Brasil. Em relacdo aos objetivos especificos trouxemos ainda na pesquisa
alguns aspectos relevantes, bem como: mapeamento das diretrizes legais que tratam da politica
de prevencao ao uso de drogas no Brasil; historia do PROERD no Brasil e de modo especial,
na Paraiba; tragamos o perfil dos profissionais militares que atuaram no PROERD; analisamos
a visdo dos profissionais sobre o trabalho que realizaram no tocante a prevencdo ao uso de
drogas no ambiente escolar; e identificamos as possibilidades e desafios enfrentados no
trabalho desenvolvido pelos profissionais executores do Programa PROERD. Para a realizagédo
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deste trabalho utilizamos a pesquisa exploratoria através do levantamento bibliogréfico,
documental e de campo. A pesquisa compreendeu um universo de 23 instrutores atuando na
capital de Jodo Pessoa no segundo semestre do ano de 2015, com uma amostragem de 30%,
no qual foram escolhidos aleatoriamente uma amostra de seis (06) policiais militares
instrutores do PROERD da Policia Militar da Paraiba, que atuaram no periodo proposto pela
pesquisa, em 38 Escolas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa, de acordo com relatorio
emitido pela coordenacdo estadual do Proerd em 2015. A metodologia da pesquisa seguiu a
abordagem quali/quantitativa, com a utilizacdo das técnicas de observacdo e aplicacdo de
questionario semi estruturados, preservando a identidade dos atores sociais investigados. A
sistematizacdo dos dados qualitativos foram realizados através da divisdo das categorias a
serem analisadas, com a fala dos entrevistados, sendo utilizada para anélise e interpretacdo dos
dados, a técnica de anélise de contetido, tendo como base 0 método dialético, entendendo-se
que a realidade ndo é a aparéncia dos dados coletados mas sim, a sua esséncia. Em nosso
estudo foi possivel perceber que a pratica profissional dos instrutores no Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas — PROERD apresenta varios aspectos relevantes no
tocante a prevencdo, para tanto analisamos alguns aspectos tais como: o perfil dos
profissionais, a atuacdo dos instrutores no ambito da prevencéo, a PNAD e o0 PROERD na
visdo dos profissionais, a concepcao sobre prevencdo as drogas, a formacéo profissional dos
instrutores, as atividades desenvolvidas como educador social e agdes mais exitosas no ambito
escolar, os desafios enfrentados na execucao deste trabalho e as sugestdes para aprimoramento
do programa.

Palavras-Chave: Politicas sobre Drogas; Seguranca Publica; Prevencdo

Ano: 2017 | Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica De Goias

Programa: Educacao

Autor/a: Milene De Oliveira Machado Ramos Jube

Orientador/a: Claudia Valente Cavalcante

Titulo: Jovens, Violéncia E A Cultura Da Paz No Contexto Escolar

Resumo: Esta dissertacdo esta inscrita na Linha de Pesquisa Educacdo, Sociedade e Cultura
do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da PUC Goiés e dentro do projeto de pesquisa
“O estado da arte sobre a juventude na pos-graduagdo da PUC Goias e UFG: educacéo,
ciéncias sociais, psicologia e servigo social (2002-2014)”, e tem como objetivo analisar e
compreender a percepcao dos jovens, sobre a violéncia no contexto escolar e 0s programas
para a cultura da paz. Os jovens pesquisados sdo de camadas populares, estudantes do Instituto
de Educacéo de Goias (IEG), do turno vespertino e com faixa etaria entre 14 e 20 anos, rapazes
e mocas, residentes em Goiadnia e municipios vizinhos. Para a compreensdo sobre este
fendmeno, recorreu-se a estudiosos sobre o assunto, como: Sposito (2009), Michaud (1989),
Zaluar (2004), Abramovay (2005) e Misse (2008) e para obter embasamento tedrico sobre a
juventude, buscou-se compreender os especialistas da area, tais como: Islas (2009), Reguillo
(2007), Bourdieu (1990), Bonnewitz (2003), Dayrell (2007) Peralva (1997) e Melucci (1990).
A proposta deste trabalho foi de cunho qualitativo e, através dos questionarios e entrevistas,
foi possivel apreender a percepcédo dos jovens acerca da violéncia em contextos escolares e da
cultura da paz, bem como ampliou os conhecimentos sobre a juventude e a violéncia. Os
resultados demonstraram que o fendmeno da violéncia existe no contexto escolar, porém, em
relacdo a Cultura da Paz na escola, percebeu-se que 0s jovens desconhecem tais projetos, ainda
que no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), esta inserido o Projeto de Politicas de Prevencéo e
Enfrentamento ao Bullying. Quanto a presenca do Batalhdo da Policia Militar no Instituto, os
jovens compreendem que € necessaria, porém traz constrangimento e se sentem vigiados. Os
resultados apontam a necessidade de criacdo de mecanismos junto aos alunos, na
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implementacdo efetiva de projetos para a construgdo de uma cultura da paz pautada na
autonomia do sujeito, e respeitando assim seus limites.
Palavras-Chave: Jovens; Violéncia Escolar; Cultura da Paz

Ano: 2019 | Instituicdo: Universidade Vila Velha

Programa: Seguranca Publica

Autor/a: Warner Di Francesco Belem

Orientador/a: Henrique Geaquinto Herkenhoff

Titulo: Patrulha escolar: a atuacdo nas escolas publicas estaduais com o publico infanto-
juvenil

Resumo: Este trabalho estudou o programa desenvolvido pela Policia Militar do Espirito
Santo, em parceria com Secretaria de Estado da Educacgéo, de atuacdo dentro do ambiente
escolar, nas instituicdes de ensino publico estadual da Grande Vitéria. Investigam-se e
caracterizam-se as praticas que vao além das rotinas policiais e que tornaram a Patrulha
Escolar referéncia nas escolas estaduais do Espirito Santo. Por fim, foram utilizadas as técnicas
metodologicas do estudo descritivo, quantitativo, de corte transversal com dados coletados em
pesquisas, entrevistas e publicacbes que avaliaram a Patrulha Escolar, tendo como
comparativo o modelo tradicional de policiamento nas escolas. Obteve como resultado a
aproximacdo da comunidade, reducdo dos indices de violéncia no ambiente escolar e venceu
o Prémio Inovacédo da Gestdo Publica do Espirito Santo — INOVES/2013. As conclusdes desse
estudo revelaram que a participacdo de profissionais de seguranca, com um olhar diferenciado,
utilizando a metodologia do policiamento comunitario, sem interferir dentro das salas de aula,
respeitando as peculiaridades do ambiente académico e seu entorno, em estreita parceria dos
diversos 6rgdos, produz muito mais a sensacdo de seguranca e possibilita a insercdo de um
novo referencial positivo para as criancas e adolescentes na construcdo de paz. Outro fato
importante é a constatacdo de que, sem aumento de gastos, empregando efetivo reduzido, a
metodologia de trabalho sui generis da Patrulha Escolar contribuiu para a melhoria da
harmonia no ambiente de ensino e consequentemente favoreceu 0 processo ensino-
aprendizagem.

Palavras-Chave: Violéncia escolar;Seguranca Publica;Policia Militar;Patrulha Escolar
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B) Teses

Ano: 2014 | Instituicdo: Universidade Federal do Paran&

Programa: Educacao

Autor/a: Luciano Blasius

Orientador/a: Araci Asinelli da Luz

Titulo: Compreensdo Da Violéncia Escolar No Ambito Da Policia Militar Do Parana

Resumo: A violéncia é considerada hoje uma pandemia social, que atinge familias,
comunidades e instituicbes. Fruto das inter-relacbes que ocorrem no ambiente ecologico
escola, a violéncia escolar demanda a atengéo de todas as pessoas que ali interagem. Tomando
como base a teoria bioecoldgica do desenvolvimento humano, proposta por Urie
Bronfenbrenner (1996), esta anélise situacional busca a compreensdo que policiais-militares
(PMs), pertencentes ao Batalhdo de Policia Militar Escolar Comunitaria (BPMEC), tém sobre
a violéncia escolar. Acredita-se que a vivéncia no ambiente ecoldgico escolar permite ao PM
do BPMEC re-significar a concepcao de violéncia escolar e compreender sua manifestacdo na
adolescéncia (processo). Espera-se contribuir para que a atuacdo do PM do BPMEC junto as
escolas paute-se por principios cientificos, pelo compromisso ético e pela possibilidade de agir
preventivamente na reducdo das violéncias escolares. Pretende-se contextualizar a atividade
PM do BPMEC no campo de estudo das violéncias; investigar a compreensdo de violéncia
escolar por PMs do BPMEC; verificar como as violéncias no contexto escolar impactam na
atuacdo do PM junto a criangas e adolescentes. Nesta pesquisa fenomenoldgica utiliza-se a
entrevista como técnica de coleta de dados e a analise de conteludo para interpreta-los, na
concepcao de Aguiar e Ozella (2013), para a busca de indicadores e a cria¢do de ndcleos de
significacdo para a compreensdo da violéncia escolar. As anélises indicam que o PM
compreende a violéncia em seu contexto e materializacao; indicando que a violéncia escolar
contribui para as desigualdades educacionais e situaces adversas do cotidiano no ambiente
ecoldgico escolar; também que a exposicao a fatores de risco existentes deve ser enfrentada
com fatores de protecdo para todas as pessoas que socializam do ambiente ecoldgico escolar.
O envolver da comunidade gera a filosofia de uma escola comunitaria, que n&o esta ali isolada,
mas que pertence também aguela sociedade onde esta inserida, adotando a postura de que a
Educacdo ¢é dever do Estado, mas responsabilidade de todos, onde esses devem sentir-se
pertencentes ao contexto e ao processo, na perspectiva de que o protagonismo ndo deve ser
apenas juvenil, mas social e demanda tempo.

Palavras-Chave: Desenvolvimento humano. Violéncia escolar. Atuacdo policial-militar.
Teoria bioecoldgica do desenvolvimento humano. Policia Comunitéria.

Ano: 2016 | Instituicdo: Universidade Federal de S&o Paulo

Programa: Educacao

Autor/a: Miguel Teixeira Dos Santos Neto

Orientador/a: Zila Van Der Meer Sanchez Dutenhefner

Titulo: Avaliacdo das caracteristicas de programas de prevengdo ao uso de alcool e outras
drogas implantados nas escolas brasileiras

Resumo: Objetivos: 0 presente estudo teve como objetivo geral caracterizar os programas de
prevencdo ao uso de alcool e outras drogas implantados em escolas brasileiras pablicas e
privadas do ensino fundamental e médio que declararam ter acGes preventivas. Métodos: trata-
se de um estudo qualitativo composto por 41 entrevistas em profundidade. As entrevistas
foram realizadas com diretores e coordenadores pedagdgicos de escolas brasileiras. Os
entrevistados foram selecionados por subamostra. As entrevistas foram realizadas por meio do
software Skype, gravadas em audio e transcritas na integra, tendo sido utilizado um roteiro
semiestruturado. Na analise dos dados utilizou-se o software NVIVO, e a interpretacdo do
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material coletado foi submetida a anélise de conteudo com o referencial tedrico de Bardin.
Resultados: foram identificadas duas categorias de acdes de prevencdo ao uso de alcool e
outras drogas nos estabelecimentos de ensino: escolas que possuiam programas de prevencao
propriamente ditos e escolas que realizavam atividades pontuais de prevencdo. Foram
identificadas 29 escolas (71%) que utilizavam programas de prevengdo em suas unidades,
enquanto as demais se valeram exclusivamente de atividades preventivas. O programa de
maior prevaléncia aplicado nas escolas investigadas foi o Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas (Proerd), que foi aplicado em 54% (n=22) das escolas investigadas.
Foram encontrados também outros programas de prevencdo como o Nepre, Agrinho, Projeto
diretor de turma, Protagonismo juvenil, Dignidade: uma conquista diaria e o programa da
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro (SMS). Em 20 escolas, atividades de prevencdo foram
combinadas com programas e, em outras 12, elas foram ofertadas como Unica acao preventiva.
Foram utilizadas como atividades preventivas palestras, aulas, seminérios, atividades ludicas
e visitas técnicas a clinicas de reabilitacdo. A droga psicotropica mais mencionada nos
programas e atividades foi o crack e a maconha. Nas entrevistas percebeu-se uma
desinformacao geral quanto as formas de avaliacdes dos programas. Além disso, 0s programas
aplicados ndo possuem evidéncia de eficacia e ndo se baseiam em boas praticas preventivas.
Concluséo: evidenciou-se que no Brasil, os programas de prevencdo sdo confundidos com
atividades preventivas. Os programas apresentados ndo seguiram as boas praticas de
prevencdo e ndo sdo baseados em evidéncias cientificas. O resultado do estudo pode contribuir
para apontar a necessidade do desenvolvimento de politicas publicas nacionais que estimulem
a implantacéo de programas baseados em evidéncias no curriculo das escolas, evitando assim
potenciais efeitos iatrogénicos da prevencao escolar.

Palavras-Chave: Prevencéo ao uso de drogas; adolescentes; escolas brasileiras; droga de abus(
estudo qualitativo
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C) Roteiro da entrevista semiestruturada

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO
COORDENACAO DE PESQUISA

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Participante:

e U | T T TP TR PR
1.3 Data do nascimento........... | |

1. Batalh&o da Policia Militar Escolar
1.1 — Para vocé o que é o Batalhdo da Policia Militar Escolar?

2. Batalh&o da Policia Militar Escolar e sua atuacgao
2.1 Para vocé qual é a funcdo do Batalhdo da Policia Militar Escolar na escola?
2.2 O que vocé pensa da presenca do Batalhdo da Policia Militar Escolar na sua unidade?

2.3 Para vocé o Batalhdo da Policia Militar Escolar contribui para a funcéo social da
escola?

3. O Batalhédo da Policia Militar Escolar e VVocé

3.1 Vocé ja vivenciou alguma acéo do Batalhdo da Policia Militar Escolar dentro da sua
escola?

3.2 O que vocé pensa sobre a abordagem do Batalhdo da Policia Militar Escolar para com
os/as estudantes?
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D) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: gestores, coordenacgao, professores e
agentes administrativos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

Gestores/as, coordenadores/as, professores/as e agentes administrativos/as
Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de Pesquisa
sob o titulo: “Os Sentidos e Significados do Batalhdo da Policia Militar Escolar para
Comunidade Escolares do Bairro Jardim Novo Mundo da cidade de Goiénia — Goias”. Meu
nome é Geanne Cardoso da Silva, sou mestranda do programa de po6s-graduacdo Scricto
Sensu em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, meu orientador € o
professor Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues. Ap0Os receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser
assinado em todas as paginas e em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pelo nimero (62) 981765536, ligacdes a cobrar, se necessarias ou pelo e-mail:
<cardoso.geanne@gmail.com>. Ou com meu orientador pelo nimero (62) 992775496,
ligacGes a cobrar, se necessarias ou pelo e-mail: <psico.divino@gmail.com>. Em caso de
duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goiés, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida
Universitaria, N° 1069, St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e
das 13 as 17 horas, de segunda a sexta-feira. O CEP € uma instancia vinculada a Comisséao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da
Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e
complementares.
Esté pesquisa é formada pelos seguintes pesquisadores: Geanne Cardoso da Silva e prof. Dr.
Divino de Jesus da Silva Rodrigues.
O motivo que nos leva a propor essa pesquisa € investigar os sentidos e significados da
presenca do Batalhdo da Policia Militar Escolar do Estado de Goids nesta sua unidade escolar
e quais 0s impactos desta presenca no processo do ensino e da aprendizagem.
Tem por objetivo: compreender os sentidos e significados da atuacao do batalhdo da Policia
Militar Escolar do Estado de Goias, nas unidades escolares do bairro Jardim Novo Mundo da
cidade de Goiénia — Goiés.
Vocé tem total liberdade de recusar a participar deste estudo, mas caso aceite, vocé
participara de uma entrevista semiestruturada com duracdo de quarenta (40) minutos, que
sera realizada em uma sala apropriada da escola, local onde a privacidade e o sigilo das
informagdes coletadas serdo garantidos. A entrevista serd registrada por meio de gravagéo de
audio, com sua prévia autorizacdo. Suas informacdes serdo utilizadas para os objetivos do
estudo. Esclareco que seja qual for o resultado da pesquisa, ela serd publicada e divulgada
em eventos. Porém, sua identificacdo e as informac0es registradas serdo tratadas com sigilo
e anonimato, com intuito de garantir o sigilo e a sua privacidade, estes dados permanecerao
armazenando-as em “bancos de dados”. O acesso e manutengdo serdo realizados
exclusivamente pela pesquisadora responsavel, pelo prazo de cinco (05) anos e ap6s este
periodo serdo incinerados, conforme determinam as Normas e Diretrizes da Resolugéo
510/16, que regulamenta as pesquisas com seres humanos.
A presente pesquisa é de risco minimo. Assim, pode vir a acarretar transtornos emocionais
ou desconfortos em decorréncia de sua participacdo. Se vocé sentir qualquer desconforto é
assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos,
imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis intercorréncias em
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consequéncia de sua participacdo na pesquisa. Para evitar estes riscos associados a pesquisa,
o local da entrevista garantira sua privacidade e sigilo, também vocé tera a total liberdade de
se recusar a responder questdes que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento
na entrevista.
Os beneficios relacionados com a sua participacdo sera a contribuicdo da pesquisa com um
maior conhecimento acerca dos sentidos e significados da presenca do batalhdo escolar nas
unidades escolares, sendo que a pesquisa podera contribuir com a formulacéo e producédo de
conhecimentos de relevancia cientifica, constituindo um campo de producdo do
conhecimento, possibilitando ampliar a reflexdo sobre essa tematica. Sua participagédo
também contribuird com as reflexdes e intervengdes das politicas publicas relacionadas a
questdes da violéncia nas escolas, na perspectiva da melhoria das relagcbes sociais e
institucionais, subsidiando os atores sociais envolvidos.
N&o ha necessidade de identificagdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Caso vocé
se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a qualquer
momento e esta decisdo nao produzira qualquer penalizacdo ou algum prejuizo. VVocé podera
solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem qualquer prejuizo. Se vocé sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, tem direito a indenizacdo. Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacgédo
financeira por sua participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do
mesmo este serd ressarcido pelo pesquisador responsavel. Adicionalmente, em qualquer
etapa do estudo vocé tera acesso a pesquisadora responsavel pela pesquisa para
esclarecimentos de eventuais duvidas. Também é assegurado a VOcé 0 acesso gratuito, aos
resultados no decorrer e ap0s o término desta pesquisa, entregues pela pesquisadora
responsavel.
Declaracao do Pesquisador

A pesquisadora responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa declaram: que
cumprirdo com todas as informacdes acima; que vocé tera acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua
participacdo neste estudo; que toda informacédo sera absolutamente confidencial e sigilosa;
gue sua desisténcia em participar deste estudo ndo lhe trard quaisquer penalizac@es; que sera
devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acataréo
decisbes judiciais que possam suceder.

Declaracédo do Participante

Eu , abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Geanne Cardoso da Silva sobre a minha decisdo em
participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do estudo, o0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo é isenta de despesas e que tenho garantia de assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios quando necessario. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste servico.

Goiania, de , de 201 .

Assinatura do participante Data
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E) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: Alunos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE: alunos/as

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), do Projeto de Pesquisa
sob o titulo:“Os Sentidos ¢ Significados do Batalhdo da Policia Militar Escolar para
Comunidade Escolares do Bairro Jardim Novo Mundo da cidade de Goiénia — Goias”. Meu
nome é Geanne Cardoso da Silva, sou mestranda do programa de po6s-graduacdo Scricto
Sensu em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goias, meu orientador € o
professor Dr. Divino de Jesus da Silva Rodrigues. ApoGs receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser
assinado em todas as paginas e em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade
do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.
Em caso de davida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel pelo nimero (62) 981765536, ligacdes a cobrar, se necessarias ou pelo e-mail:
<cardoso.geanne@gmail.com>. Ou com meu orientador pelo nimero (62) 992775496,
ligacGes a cobrar, se necessarias ou pelo e-mail: <psico.divino@gmail.com>. Em caso de
duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goiés, telefone: (62) 3946-1512, localizado na Avenida
Universitaria, N° 1069, St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12 horas e
das 13 as 17 horas, de segunda a sexta-feira. O CEP € uma instancia vinculada a Comisséao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da
Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e
complementares.

Esté pesquisa é formada pelos seguintes pesquisadores: Geanne Cardoso da Silva e prof. Dr.
Divino de Jesus da Silva Rodrigues.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa € investigar os sentidos e significados da
presenca do Batalhdo da Policia Militar Escolar do Estado de Goids nesta sua unidade escolar
e quais 0s impactos desta presencga no seu processo do ensino e da aprendizagem.

Tem por objetivo: compreender os sentidos e significados da atuacdo do batalhdo da Policia
Militar Escolar do Estado de Goias, nas unidades escolares do bairro Jardim Novo Mundo da
cidade de Goiénia — Goiés.

Vocé tem total liberdade de recusar a participar deste estudo, mas caso aceite, vocé
participara de uma entrevista semiestruturada com duracdo de quarenta (40) minutos, que
sera realizada em uma sala apropriada da escola, local onde a privacidade e o sigilo das
informac@es coletadas serdo garantidos. A entrevista sera registrada por meio de gravacao de
audio, com sua prévia autorizacdo. Suas informacdes serdo utilizadas para os objetivos do
estudo. Esclareco que seja qual for o resultado da pesquisa, ela sera publicada e divulgada
em eventos. Porém, sua identificacdo e as informacdes registradas serdo tratadas com sigilo
e anonimato, com intuito de garantir o sigilo e a sua privacidade, estes dados permaneceréao
armazenando-as em “bancos de dados”. O acesso e manutencdo serdo realizados
exclusivamente pela pesquisadora responsavel e seu orientador, pelo prazo de cinco (05) anos
e apds este periodo sera queimado, conforme determinam as Normas e Diretrizes da
Resolucdo 510/16, que regulamenta as pesquisas com seres humanos.

A presente pesquisa € de risco minimo. Assim, pode vir a acarretar transtornos emocionais
ou desconfortos em decorréncia de sua participacdo. Se vocé sentir qualquer desconforto €
assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos,
imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis intercorréncias em
consequéncia de sua participagdo na pesquisa. Para evitar estes riscos associados a pesquisa,
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o local da entrevista garantira sua privacidade e sigilo, também vocé ter a total liberdade de
se recusar a responder questdes que Ihe causem desconforto emocional e/ou constrangimento
na entrevista.
Os beneficios relacionados com a sua participacao sera a contribuicdo da pesquisa com um
maior conhecimento acerca dos sentidos e significados da presenca do batalh&o escolar nas
unidades escolares, sendo que a pesquisa podera contribuir com a formulacéo e producéo de
conhecimentos de relevéancia cientifica, constituindo um campo de producdo do
conhecimento, possibilitando ampliar a reflexdo sobre essa tematica. Sua participacdo
também contribuird com as reflexdes e intervengdes das politicas publicas relacionadas a
questdes da violéncia nas escolas, na perspectiva da melhoria das relacBes sociais e
institucionais, subsidiando os atores sociais envolvidos.
N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Caso vocé
se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a qualquer
momento e esta decisdo nao produzira qualquer penalizacdo ou algum prejuizo. VVocé podera
solicitar a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem qualquer prejuizo. Se vocé sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, tem direito a indenizacdo. Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacdo
financeira por sua participacdo neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do
mesmo este serd ressarcido pelo pesquisador responsavel. Adicionalmente, em qualquer
etapa do estudo vocé terd acesso a pesquisadora responsdvel pela pesquisa para
esclarecimentos de eventuais davidas. Também é assegurado a VOCé 0 acesso gratuito, aos
resultados no decorrer e apds o término desta pesquisa, entregues pela pesquisadora
responsavel.

Declaracao do Pesquisador

A pesquisadora responsavel por este estudo e sua equipe de pesquisa declaram: que
cumprirdo com todas as informacdes acima; que vocé tera acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua
participacdo neste estudo; que toda informacédo sera absolutamente confidencial e sigilosa;
gue sua desisténcia em participar deste estudo ndo lhe trard quaisquer penalizac@es; que sera
devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acataréo
decisbes judiciais que possam suceder.

Declaracédo do Participante

Eu : abaixo
assinado, discuti com a pesquisadora Geanne Cardoso da Silva sobre a minha decisdo em
participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacao € isenta de despesas e que tenho garantia de assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios quando necessario. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
gualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu atendimento neste servico.

Goiania, , de ,de 201 .

Assinatura do participante Data
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F) Declaracao de coparticipante do projeto de pesquisa

ESTADO DE GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAC AO .
SUPERINTENDENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAO

Termo de Resposta n® 3/2019 - SUPEX-EDUCACAO- 14314
GOIANIA, 15 de maio de 2019,

A Secretaria Estadual de Educagdo esti de acordo com a execuciio da pesquisa
intitulada “OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO BATALHAO DA POLICIA MILITAR
ESCOLAR DO ESTADO DE GOIAS NAS UNIDADES ESCOLARES DO BAIRRO JARDIM
NOVO MUNDO DA CIDADE DE GOIANIA - GOIAS" (declaragiio anexa - 7232535), executada
pela pesquisadora Geanne Cardoso da Silva, como parte do Programa de Pos-Graduagio Stricto Sensu
em Educagido da Pontificia Universidade Catolica de Goids, sob a orientagiio do Prof, Dr. Divino de Jesus
da Silva Rodrigues.

A Secretaria  Estadual de  Educagdo assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa, por intermédio da autorizagio da coleta de dados durante o més de
maio # dezembro de 2019, nas Escolas da Rede Estadual de Educagio sitvadas no Bairro Jardim Novo
Mundo, Goiania/GO, sob a jurisdicio da Coordenagiio Regional de Educacio de Goidnia,

Declaramos ciéncia de que nossa instituigio € coparticipante do presente projeto de
pesquisa, e requeremos 0 compromisso do pesquisador () responsdvel com o resguardo da seguranga e
bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Prof. Manoel Barbosa dos Santos Neto
Superintendente Executivo de Educagio

Documento assinado eletronicamente por MANOEL BARBOSA DOS SANTOS NETO,
@ Superintendente Executivo (a). cm 15/05/2019. as 16:10, conforme art. 2% § 2° 111, "b". da
Lei 17.039/2010 e art. 3°B, L, do Decreto n® 8.808/2016.

'@ Kool A sutenticidade do documento pode ser conferida no site
o ;‘ﬂ*""-}_} > http:/fsei.go.gov.br/sei/controlador_externo.php?

e v acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=1 informando o codigo verificador
5 7232210 ¢ o codigo CRC CTDDF6CH.

SUPERINTENDENCIA EXECUTIVA DE EDUCACAD
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