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As cem linguagens da crianga

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem cem mé&os
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amatr.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabecga do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
SO na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagéao

O céu e a terra

a razao e o sonho

s&o coisas

que n&o estéo juntas.
Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianga diz:

Ao conftrario, as cem existem.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

Esta investigagao, filiada a Linha de Pesquisa Teorias da Educagéo e Processos
Pedagodgicos, do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, da Pontificia
Universidade Catodlica de Goias, elegeu como objeto de pesquisa demonstrar que as
contribuicdes de Malaguzzi para a Educacado Infantil fazem dele um intelectual
sistematizador de teorias formuladas no campo da Educacdo Infantil. O objeto
apontou o problema de pesquisa: “Qual seria a contribuicdo da proposta pedagogica
de Loris Malaguzzi para a Educacgao Infantil?”. Para apreender o problema, o
meétodo Historia do Intelectual se revelou como aquele que auxiliaria na construgéo
do objeto, haja vista a possibilidade de interpretar um texto histérico em seu contexto
de producao, no intuito de verificar a intengdo que se evidencia no texto do autor ao
registrar suas ideias. Inicialmente planejada para uma visita a Italia, impossibilitada
pela Pandemia da Covid-19, foi necessario alteramos a pesquisa para um estudo
bibliografico e documental, com aporte em Malaguzzi (1995), Vieira (2008), Istoreco
(2020), Paola Gagliari (2018); Edward, Gandini e Forman (1999); Hoyuelos (2013) e
Vecchi (2017). Quanto ao objetivo geral, qual seja, buscamos analisar as
concepgodes de Loris Malaguzzi e as contribuicbes de sua proposta pedagdgica para
a Educacdo Infantil, que conduziu aos objetivos especificos, geradores dos trés
capitulos desta tese, quais sejam: Capitulo | — Loris Malaguzzi: uma histéria de vida
e um projeto de educacdo que ganha visibilidade no mundo. Capitulo Il — Loris
Malaguzzi: em busca da explicacdo tedrica de sua proposta pedagdgica para
educacao da infancia. Capitulo Il — Loris Malaguzzi: um intelectual que sistematizou
uma proposta pedagodgica baseada na experiéncia estética para a educacéao infantil.
Nas Consideracdes Finais, apresentamos as conclusées formuladas a partir do
estudo investigativo, no intuito de incentivar mais pesquisas sobre a proposta
pedagodgica de Malaguzzi cujo modelo para a educagao infantil teve recepcao e
circulagdo ainda hoje mantidos no campo educacional. Assim, pelo retrospecto
historico, apresentamos Loris Malaguzzi como um intelectual da educacao,
explicitando as proposi¢cdes que elaborou ao difundir um modo préprio de pensar a
organizacao pedagodgica da Educacao Infantil. A percepcao distinta deste intelectual
sobre a crianga, em confronto com os registros histéricos e a pratica da época,
revelam a inovacdo da sua proposta como educador. Trata-se de um estudo que
possibilita aprender, com a proposta deste intelectual que foi protagonista de uma
filosofia da educagao capaz de inovar e criar, desafiando a construir novos espacgos
para aprender e apreender as Cem Linguagens que uma crianga é capaz de
construir. A pesquisa realizada endossa o papel de programas de Pds-Graduacgao
em Educagdo apresentar o papel dos intelectuais na construgdo de um projeto
pedagodgico para a educacao infantil, a exemplo de Malaguzzi, um intelectual que
militou em prol da institucionalizagdo da Educacado Infantil e da construcdo da
identidade da crianga partindo da compreensdo da crianga como um ser em
processo de formagao integral.

Palavras-chave: Malaguzzi. Concepgdes Pedagdgicas. Infancias ricas de
potencialidades.



ABSTRACT

This investigation, affiliated to the Research Line Theories of Education and
Pedagogical Processes, of the Postgraduate Program in Education, of the Pontifical
Catholic University of Goias, chose as a research object to demonstrate that
Malaguzzi's contributions to Early Childhood Education make him an intellectual
systematizer of theories formulated in the field of Early Childhood Education. The
object pointed out the research problem: “What would be the contribution of Loris
Malaguzzi's pedagogical proposal to Early Childhood Education?”. To apprehend the
problem, the History of the Intellectual method revealed itself as the one that would
help in the construction of the object, given the possibility of interpreting a historical
text in its production context, in order to verify the intention that is evident in the
author's text to register your ideas. Initially planned for a visit to ltaly, made
impossible by the Covid-19 Pandemic, it was necessary to change the research to a
bibliographic and documentary study, with input in Malaguzzi (1995), Vieira (2008),
Istoreco (2020), Paola Gagliari (2018); Edward, Gandini and Forman (1999);
Hoyuelos (2013) and Vecchi (2017). As for the general objective, that is, we seek to
analyze Loris Malaguzzi's conceptions and the contributions of his pedagogical
proposal for Early Childhood Education, which led to the specific objectives,
generators of the three chapters of this thesis, namely: Chapter | — Loris Malaguzzi: a
life story and an education project that gains visibility in the world. Chapter Il — Loris
Malaguzzi: in search of a theoretical explanation of his pedagogical proposal for
childhood education. Chapter Ill — Loris Malaguzzi: an intellectual who systematized
a pedagogical proposal based on aesthetic experience for early childhood education.
In the Final Considerations, we present the conclusions drawn from the investigative
study, in order to encourage more research on Malaguzzi's pedagogical proposal,
whose model for early childhood education had reception and circulation that is still
maintained in the educational field. Thus, through the historical retrospective, we
present Loris Malaguzzi as an intellectual of education, explaining the propositions
that he elaborated when spreading his own way of thinking about the pedagogical
organization of Early Childhood Education. The distinct perception of this intellectual
about the child, in comparison with the historical records and the practice of the time,
reveal the innovation of his proposal as an educator. This is a study that makes
learning possible, with the proposal of this intellectual who was the protagonist of a
philosophy of education capable of innovating and creating, challenging to build new
spaces to learn and apprehend the Hundred Languages that a child is able to build.
The research carried out endorses the role of Graduate Programs in Education to
present the role of intellectuals in the construction of a pedagogical project for early
childhood education, such as Malaguzzi, an intellectual who militated for the
institutionalization of Early Childhood Education and the construction of identity of the
child starting from the understanding of the child as a being in a process of integral
formation.

Keywords: Malaguzzi. Pedagogical Concepts. Childhoods rich in potentialities.
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INTRODUGAO

Minha caminhada na Educacgao Infantii comegcou em 2007, ano em que
ingressei na Rede Municipal de Educac¢do de Sao Luis de Montes Belos, em Goias.
Ao pisar no chao da Creche Branca de Neve, percebi o quanto minha licenciatura
em Letras era deficitaria para compreender aquele universo infantil. Nesse mesmo
ano, comegou uma nova narrativa em minha vida: ingressei no curso de Pedagogia
da Universidade Estatual de Goias (UEG), Campus de S&o Luis de Montes Belos.
Durante o curso, percebi o quanto as teorias de Piaget, Wallon e Vygotsky abriram

meu olhar para a compreensao de uma crianga compreendida em sua totalidade.

Esse universo infantil continuou sendo meu objeto de pesquisa no mestrado,
quando trabalhei com uma abordagem voltada para a compreensado do conceito de

crianga e infancia a partir de um percurso historiografico.

Enquanto recolhia informagdes para a tessitura da minha dissertagdo de
mestrado no Centro Universitario Alves Faria de Goias, na linha de Desenvolvimento
Regional com o titulo “Educacéo Infantil no Contexto das Politicas Publicas Federais
Aplicadas em Sao Luis de Montes Belos: Propostas e Desafios”, entrei em contato
com a filosofia pedagdgica de Loris Malaguzzi e a abordagem Reggio Emilia. Isso se
deu por meio de um curso de formacao de professores ofertado pela Redsolare
Brasil, em parceria com a Redsolare da Colédmbia, ministrado na cidade de Porto
Alegre em 2014. RedSolare € uma organizagao ligada ao sistema Educativo de
Reggio, a Reggio Children, uma empresa de capital misto que divulga a experiéncia
de Reggio Emilia para 34 paises, sendo 12 na América Latina. Segundo Dourado
(2014), a Redsolare possui polos em seis estados no Brasil, promovendo estudos,

pesquisas, publicagdes, seminarios e estudos internacionais.
Aquela experiéncia permaneceu em minha mente.

Apods a conclusdo do mestrado, comecei a ser gestora do Centro Municipal
Infantil Valéria Jaime Peixoto Perillo, em Sao Luis de Montes Belos. Acompanhando
as dificuldades vivenciadas pela equipe de professoras e cuidadoras, pude perceber
que todas nds sentiamos a necessidade de buscar metodologias e didaticas que
respeitassem a crianga na sua integralidade, alinhadas ao cumprimento das

Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, em seus aspectos educar e cuidar.
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Assim, comegamos a usar as reunides de Planejamento Participativo para
estudarmos juntas alguns autores que pudessem contribuir com a nossa atuagéo
docente.

Nesse contexto, surgiu a oportunidade de cursar o doutorado vinculada a
Linha de Pesquisa Teorias da Educacao e Processos Pedagdgicos, do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de Goias
(PPGE/PUC Goias). Foi quando me despertou o desejo de aprofundar as
investigacdes sobre a proposta pedagogica intitulada abordagem Reggio Emilia ou
abordagem das escolas municipais da cidade de Reggio Emilia, na ltalia, uma
cidade com 170 mil habitantes, localizada ao norte da Italia, pertencente a
microrregido Emilia Romana, conhecida por ser uma regido prospera na economia e
cultura.

A abordagem ou experiéncia Reggio Emilia € uma proposta pedagogica
construida para a primeira infancia, desenvolvida nas creches municipais da cidade
de Reggio, e que teve como principal expoente o professor Loris Malaguzzi. Uma
abordagem voltada para a potencializagdo das “Cem Linguagens” da crianga,
através da exploragao das habilidades simbdlicas e criativas. Uma experiéncia com
aportes construtivistas, sob a qual a crianga é ativa e o centro do seu aprendizado.

Assim surgiu o problema desta pesquisa: Qual foi a contribuicdo da proposta
pedagogica de Loris Malaguzzi para a educacgéo infantil?

Essa problematica me levou a refletir sobre como essa proposta pedagdgica
ganhou visibilidade no mundo chegando ao contexto brasileiro. A partir da década
de 1990, educadores brasileiros, seguindo uma agenda que atendesse a uma
Pedagogia para a Infancia, comegaram suas pesquisas sobre a experiéncia Reggio
Emillia.

Segundo Stemmer (2006), dois artigos foram muito importantes para a
divulgacédo desta abordagem pedagdgica italiana no Brasil, ambos publicados no
livro “Creches e pré-escolas no Hemisfério Norte”, constituido de uma coletanea de
artigos organizada por Fulvia Rosemberg e Maria M. Campos, editora Cortez, 1994.
O primeiro artigo mencionado por Stemmer, esta nesta coletanea, e tem autoria de
Ghedini, membro da Comunidade Europeia para a Infancia. Nele, a autora aborda a
situagdo da creche na lItalia citando as experiéncias e os projetos assumidos pelas

escolas da regido de Emilia-Romagna.
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O segundo artigo, também deste livro citado por Stemmer, tem autoria da
professora Ana Lucia Goulart Faria e coordenadora do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacgao e Diferenciagdo Soécio-cultural (GEPEDISC), formado por
professores do Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educagado, da
Faculdade de Educagao da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Ela é
uma das pesquisadoras percussoras dessa abordagem com o artigo Impressées
sobre as creches no norte da lItalia: bambini si diventa. O artigo € resultado dos seus
estudos sobre politicas e praticas educativas para a primeira infancia no doutorado
sanduiche na Universidade de Mildo. Posteriormente, Faria traduziu As Novas
Orientagbes para a Nova Escola da Inféncia da Italia de 1991 publicadas no Brasil
em 1995, nos Cadernos Cedes n° 37: Grandes Politicas para os Pequenos
(BARBOSA; RICHTER, 2015).

A partir desse momento, deu-se inicio a traducéo para a lingua portuguesa de
obras de autores italianos e americanos que estudavam essa experiéncia. Assim,
chegou ao Brasil, em 1999, a obra “As cem linguagens da crianga — a abordagem
Reggio Emilia na educacao da primeira infancia”. Essa obra € uma coletanea de
artigos sobre a histéria de Loris Malaguzzi, com artigos de sua autoria cuja tematica
abrange temas ligados a Filosofia da Educagéo, organizagdo pedagogica e gestédo
participativa da escola, atelié, documentacao e curriculo da educacgao infantil.

Outro espago de divulgacdo desta proposta pedagodgica foi criado pela
RedSolare Brasil, que iniciou suas atividades no pais em 2006 e foi responsavel por
divulgar a proposta de Malaguzzi na educagéo infantil brasileira.

Assim, decidida a realizar estudos investigativos sobre a proposta pedagdgica
de Loris Malaguzzi, em 2018, realizei um levantamento de pesquisas sobre esta
tematica, realizadas na area de Educacao e disponibilizadas na plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando o descritor
“abordagem Reggio Emilia”. Encontrei 13 (treze) pesquisas. Ao |é-las, julguei que
estas pesquisas se detiveram na apresentacdo ou na analise de como trabalhar a
educagao infantil nas escolas de educagéo infantil de Reggio Emilia.

Ao ler esses trabalhos, foi possivel constatar que havia em todos esses
estudos uma idealizagdo que colocava Loris Malaguzzi como um tedrico da
Educacao Infantil. Porém, por mais relevantes que sejam, as proposi¢cdes deste

autor nao se configuram como teorias da educagao ou teorias da educacéo infantil,



18

como sera explicitado no decorrer deste texto. Assim, essa tese tem o objetivo de
demonstrar que as contribuigdes de Loris Malaguzzi para a Educacao Infantil fazem
dele um intelectual sistematizador de teorias formuladas no campo da Educacéo, por
ele apropriadas para compor sua proposta pedagogica de organizagao e
operacionalizagao de praticas educativas para a Educacgao Infantil.

Esse trabalho se justifica, entre outros motivos, pelo fato de que, quando se
faz uma excessiva idealizacdo de um determinado autor, repete-se quase sempre as
mesmas ideias e minimiza-se aquilo que de fato foi a sua grande contribuicdo
intelectual. Esta adverténcia tornou-se um dos principios que orientaram esta
pesquisa.

Partindo dessa compreensdo, Loris Malaguzzi foi considerado como um
intelectual da educagao infantil, objeto de estudo dessa investigagdo, por ter
elaborado e difundido um modo préprio de pensar a organizagao pedagodgica da
Educacao Infantil, especialmente pela sua militdncia politica em defesa de seu
ideario educacional, exercendo grande influéncia nos espagos académicos
destinados a este nivel de ensino. Nesse sentido, fez-se necessario a realizagcao de
uma pesquisa bibliografica que permitisse percorrer sua histéria de vida, atuagao
profissional e politica na Italia, o ganho da sua visibilidade internacional como o
pedagogo que idealizou uma experiéncia educativa que continua circulando entre
pesquisadores brasileiros desde a década de 1990. Também foi considerado neste
estudo investigativo quais foram as teorias que influenciaram seu projeto pedagdégico

ou sua abordagem educativa para primeira infancia.

Para a pesquisa bibliografica, aqui adotada como procedimento investigativo,
busquei textos e documentos de autoria de Malaguzzi ou que tiveram sua
participacado na elaboragao, tais como:

e aobra “l centro linguaggi dei bambini” (MALAGUZZI,1995);
e 0 “Regolamento Scuole e Nidi D’infanzia del Comune di Reggio Emilia”

(2013);

e documentos acessados no ISTORECO (Instituto de Histéria da Resisténcia e

Sociedade Contemporéanea da Provincia de Reggio Emilia);

e video de entrevista com Loris Malaguzzi (The days of childhood. Italian Radio

and Television broadcasting company. April. 1993);
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o fotografias disponibilizadas pela Rede Reggio Children e o Centro Loris

Malaguzzi.

Definido o problema, o objeto e estipulados os objetivos, fez-se necessario a
escolha de um método que pudesse contribuir com a construgcao da pesquisa. Nessa
definigdo, o método Historia do Intelectual se revelou como aquele que auxiliaria
nessa trajetéria, haja vista a possibilidade de interpretar um texto histérico em seu
contexto de produgéo, no intuito de verificar a intengdo que se evidencia no texto do
autor ao registrar suas ideias.

A escolha desse método se justifica por ser um ramo de estudo da historia
que se diferencia da histéria das ideias. Isso abre possibilidades para a escrita
intelectual e dos intelectuais, além de contribuir na construcdo da histéria da
educacgao.

Nesse caminhar, recorri aos estudos de Vieira (2008), que mostra a
polissemia do vocabulo intelectual e como o significado do vocabulo intelligentsia e
intelectuais sofreram mudancgas de concepgao no decorrer da histéria, em épocas e
paises distintos. Por exemplo, segundo o autor, intelligentsia, em tempos idos,
esteve associado a ideia de elite, a uma camada social que possuia formacéo, a
conhecimentos eruditos, em uma relacéo intrinseca com a cultura e com as artes.
Essa posicdo social associada a posse da intelligentsia € campo fértil para a
elaboragao de propostas sociais daqueles denominados protagonistas politicos.

Para Vieira (2008), no fim do século XIX, embates sobre o papel da elite culta,
fizeram com que a palavra intelligentsia fosse “preterida em favor do termo
intelectual (intellectuel) ou, de forma mais precisa, intelectuais” (VIEIRA, p. 70). Um
significante imbuido de significados que qualificam, com maior precisao, a existéncia
de um protagonista politico com uma identidade definida e poderosa, detentora de
conhecimento e de saberes alheios aqueles que ndo pertenciam a essa ordem
social. Isso desencadeou uma mudanga conceitual paralela a mudanca de
percepcao e comportamento das elites em relagao aos intelectuais.

Sobre essa mesma tematica, a teoria de Mannheim (1968), em Ideologia e
Utopia, aborda o conhecimento intelectual como um poderoso instrumento de acao
coletiva. Para o autor, o conhecimento é socialmente construido. Contudo, somente
pelo acesso ao conhecimento os seres humanos podem ter consciéncia do seu

papel social (MANNHEIM, 1968). O autor desenvolveu sua teoria de ideologia
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associada aos grupos sociais e as suas visbes de mundo. Nesse entendimento, a
representacao dos intelectuais ou intelligentsia € a de agente social mediador.

Vieira (2008, p.76) afirma que os “[...] intelectuais s&o analisados na obra de
Gramsci como agentes politicos determinantes, isto é, como estrategistas
responsaveis pelas fungées de dominio e de diregao cultural’, contrapondo a ideia
de Mannheim, de que a intelectualidade era destinada a clérigos, que obtinham o
conhecimento pelas ciéncias, a arte e a politica.

Gramsci (1982), influenciado por uma visdo marxista, acreditava que a
concepgao do mundo era representa na vida intelectual. E sobre os intelectuais, ele
langou um questionamento: “Os intelectuais constituem um grupo social autbnomo e
independente, ou cada grupo social possui sua propria categoria especializada de
intelectuais?” (GRAMSCI, 1982, p. 3).

A partir da experiéncia italiana, Gramsci (1982) pontua diferencas entre trés
tipos de intelectuais: o intelectual tradicional, que despreza o sentimento popular e
organiza-se como casta e produz as condi¢des ideoldgicas para a exploragdo dos
trabalhadores pelo capitalismo; o intelectual organico que serve aos interesses das
classes subalternas visando uma nova organizagdo na politica; e o moderno
principe, que integrava a uma nova organizagao coletiva dos intelectuais vinculados
ao projeto socialista, representava um projeto politico do dirigente comunista.

Na concepgéao de Bourdieu (1990), a histéria dos intelectuais ndo se separava
dos outros conhecimentos socialmente construidos, assim como seus habitus e
campo. Bourdieu referiu-se as homologias estruturais que compdem os diversos
campos, ainda que seja no campo literario. Em seu interior, ha dominantes e
dominados, seus conservadores e sua vanguarda e seus mecanismos de
reprodugdo. Assim, a homologia € compreendida pelo autor como a semelhanca na
diferenca. Também afirma que ha existéncia de tragos estruturalmente equivalente
em diferentes campos.

Segundo Bourdieu (1990), o campo literario € constituido pela mesma relagao
de disputa entre os agentes que constituem o campo, uma luta pelo capital. Nesse
caso um capital simbdlico, pois 0 sucesso nao precisa ser medido financeiramente,
e, sim, é um prestigio. Assim, o campo literario é simultaneamente um campo de
forcas e um campo de luta que visa transformar ou conservar a relacdo de forcas

estabelecidas. Essas lutas no campo literario justificam-se pela obtencdo da
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hegemonia. Dessa forma, definem quem € ou nao intelectual. E ao ter posse desse
prestigio também se torna detentor do capital cultural.

No campo da produgdo cultural, para Bourdieu (1990), ha dois tipos de
agentes: os intelectuais que oferecem seus servicos aos dominantes e os
intelectuais de esquerda, que pensam por oposi¢ao aos dominantes e cujas lutas
simbdlicas corroboram para a teoria critica e para consolidagdo de um intelectual
organico. Ainda, segundo Bourdieu (1990, p. 177), “as contribuigcbes da teoria do
campo para o entendimento da obra se consolidam pela compreensdo nas
diferengas, ou melhor, na singularidade de sua textualidade”. Essa teoria se
concretiza quando a obra é lida de forma textual, contextual e intertextual. Os
intelectuais reivindicam um poder simbdlico e uma identidade coletiva.

Nessa diregcdo, a historia do intelectual investe na analise de producéo,
circulacao e recepgao das ideias e dos discursos. Ou ainda, busca compreender os
“‘intelectuais a partir das suas praticas sociais, dos seus lugares de enunciagao, das
suas redes de sociabilidade, dos seus compromissos politicos com as elites ou com
aqueles que defendem a subversao do poder” (VIEIRA, 2008, p.78).

Assim, considerando esta sintese do significado do termo intelectual
formulada por Vieira (2008) a partir dos autores aqui citados, Loris Malaguzzi foi
considerado um intelectual da educacao e, nesta sua condi¢éo, tornou-se o objeto
de estudo da pesquisa que se configura nesta tese.

Partindo desse entendimento deu-se a realizacdo da pesquisa que se
encontra detalhada neste texto apresentado como tese para conclusdo do doutorado
em Educacao.

Para fins de organizacao didatica, esta tese foi estruturada em trés capitulos:

Capitulo | — Loris Malaguzzi: uma histéria de vida e um projeto de educagéao

que ganha visibilidade no mundo.

Capitulo Il — Loris Malaguzzi: em busca da explicagao tedrica de sua proposta

pedagogica para educagao da infancia.

Capitulo Il — Loris Malaguzzi: um intelectual que sistematizou uma proposta

pedagdgica baseada na experiéncia estética para a educacgao infantil.

Nas Consideracdes Finais apresentei as conclusdes que pude formular a
partir deste estudo investigativo, ainda que estas sejam conclusbes provisorias,

como o é qualquer conhecimento cientificamente formulado.
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Um intelectual que fez circular seu projeto pedagdgico para a educagao
infantil, que militou em defesa de um ideario pedagogico e conseguiu criar, implantar
e difundir um modelo de educacgao infantil, cujo ideario teve recepgéo e circulagéo

ainda hoje mantidos no campo educacional.



CAPITULO | — LORIS MALAGUZZI: UMA HISTORIA DE VIDA E UM PROJETO DE
EDUCACAO QUE GANHA VISIBILIDADE NO MUNDO

Neste capitulo mostraremos como Loris Malaguzzi, atento a situag&o histérica
da regido onde morava, percebeu a necessidade de um projeto de educagéao para as
criangas, mas que estivesse além do atendimento assistencialista da época. Ele
acreditava que a crianga possuia inumeras linguagens que precisavam ser

aproveitadas em um projeto educativo direcionado a elas.

A histéria das instituicdes voltadas para o atendimento de criangas na ltalia,
nomeada como presepi, tem sua origem no assistencialismo e nas condigdes
sanitarias cuja finalidade era atender a populagdo pobre. Foi, a principio, uma
tentativa para retirar as criangas da criminalidade. A expansao destas instituicoes
esta relacionada com a insergao do trabalho feminino nas fabricas. A participacao
das mulheres nas fabricas, em especial no segmento téxtil, era muito grande. Esse
fato levou donos de fabricas a construirem abrigos para as maes deixarem seus
filhos enquanto trabalhavam (DELLA PERUTA, 1980). Localizados em um espacgo
dentro das fabricadas, os presepis atendiam criangas a partir de 4 meses a 3 anos.
Os bergos eram embalados por um motor hidraulico do moinho, enquanto as pré-

escolas atendiam criangas de 3 a 6 anos (CAMBI, 1999).

Contudo, outras lutas estavam em tela naquele contexto. Dentre estes
confrontos, a luta contra a mortalidade infantil, a busca do conhecimento das
praticas de aleitamento materno, de alimentagao pelas mamadeiras, da ingestao de
alimentos sodlidos, além da questdo das habitacbes umidas e frias e a falta de
cuidados para com a crianca. Todas essas questdes faziam parte do contexto das

politicas do Estado e que se encontravam em discussao na ltalia no século XIX.

Com a instauragao do fascismo na ltalia, na segunda década do século XX,
implantou-se o modelo o ‘médico-higienista’ para o cuidado infantil, uma tendéncia
em outros paises da Europa que permaneceu por 50 anos em na Italia. Tal modelo,

entretanto, foi derrotado pelas lutas sindicais e dos movimentos feministas em 1975,

' Com os altos niveis de mortalidade infantil, o estado criou politicas sanitarias que se ramificaram na
vida doméstica e nas instituicdes destinadas a tutela das criangas. Os médicos higienistas difundiam
conhecimentos técnicos, por meio de seus livros e tratados. Para as familias ricas os objetivos eram
treinar seus servigais para o cuidado de seus filhos. Enquanto, para os pobres, diminuir o custo social
por meio do controle de natalidade (DONZELQOT, 1980).
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quando os “604 Centros ONMI? por toda Italia foram oficialmente transferidos para a
gestao das cidades” (LUCCHINI, 1980 apud EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016,
p. 36).

Outro modelo para educagao de criangas na lItalia foi desenvolvido pelas
irmés Rosa e Carolina Agazzi®. Elas fundaram, na escola de Mompiano, um método
para a educagao pré-primaria, que se difundiu pela Italia e, logo, na Europa e
América, com o nome de Método Agazzi. Com esse método, pretendia-se formar
criangas capazes de agir por iniciativa propria. Em 1894, o modelo foi instaurado em

Bréscia e recebeu o nome de Asilo-Escola de Mompiano.

Tratava-se de um modelo econémico, pois os materiais e recursos didaticos
utilizados eram acessiveis a todos os niveis econbmicos por fazerem parte do
quotidiano das pessoas. O método Agazzi influenciou a educacgdo infantil
italiana. Segundo dados do Ministério da Educacao italiano, estima-se que,

em 1948, 74% das creches italianas adotaram este método.

No mesmo periodo histérico, Maria Montessori4, ligada a raiz positivista, criou
a primeira Casa dei Bambini (Casa das Criangas), em 1907, destinada a atender
criangas menos favorecidas. Ressalta-se a preocupacgao da proposta de Montessori
quanto a organizacao do espacgo das salas de aula, de modo que o mobiliario fosse
adequado ao tamanho apropriado para criangas em fase de crescimento (CAMBI,
1999).

Montessori (1965) acreditava que a atividade pedagdgica deveria ajudar as
criangas a avangar no caminho da independéncia. Assim, a atividade sensorio-
motora da crianca deveria ser desenvolvida por meio de exercicios da vida pratica.

Nesse contexto, o espaco e o material didatico utilizados deveriam ser

2 ONMI: Organizagéo Nacional para a Maternidade e a Infancia.

3As irmas nasceram na cidade de Volengo da provincia italiana de Verona. Rosa nasceu no ano 1866
e faleceu em 1951 aos 85 anos. Carolina nasceu em 1870 e faleceu em 1945. Estudaram para
mestras na Escola Normal do Magistério de Bréscia. Ao terminarem seus estudos, comegcaram a
trabalhar na educacido basica e educacdo infantil, com criangas menores de 6 anos de idade.
Disponivel em: https://www.ecured.cu/Rosa_y_Carolina_Agazzi. Acesso em: 12 fev. 2020.

4Maria Tecla Artemisia Montessori, nascida em Chiaravalle, proximo a Ancone, na ltalia, em 31 de
agosto de 1870. Foi médica, educadora, feminista e cientista. Seus pais sempre desejaram que ela
fosse professora. No entanto, Maria Montessori ingressou em 1892 na faculdade de medicina e foi
muito reconhecida por suas excelentes notas. Era determinada e foi a primeira mulher a se formar em
medicina na ltalia (CAMBI, 1999).
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cuidadosamente preparados e adequados a faixa etaria da crianca.

O regime fascista dispensou a educacdo Montessori e promoveu reformas
escolares compativeis com a proposta que tinha a Igreja Catélica como forte aliada.
Dentre as propostas da época, de Montessori e das irmas Agazzi, no ano 1922,
optou-se pela adogao do Método Agazzi, que contava com a aprovagao da Igreja
Catdlica. Assim, foi proclamado como o método estatal oficial para a educacao das
criangas pequenas (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).

Nessa trajetoria histérica dos presepi a proposta das irmas Agazzi e de
Montessori, a Italia registrou, apés a Segunda Guerra Mundial, dados de cidades

devastadas pela guerra, dentre elas, Reggio Emilia.

Por que o destaque a essa cidade? Porque a organizagdo de uma
comunidade devastada pela guerra, ansiosa por reconstruir uma escola para as
criangas utilizando tijolos das casas bombardeadas, tornou-se o ber¢o da proposta
de Loris Malaguzzi, objeto de estudo desta tese e que sera discutido no item a

sequir.

1.1 Loris Malaguzzi: aspectos biograficos

No dia 23 de fevereiro de 1920, em Correggio, cidade préxima a Reggio
Emilia, nasceu Loris Malaguzzi. Mudou-se para Reggio Emilia quando tinha trés
anos, porque seu pai, ferroviario, foi transferido para a capital da provincia. A
localizacdo da sua casa em frente a praca “Filme” foi imprescindivel para a formacgao
do entendimento de crianga, bem como sobre a importancia da brincadeira para o

desenvolvimento infantil.

[...] Eu vivi aqui toda a infancia. Uma infancia muito bonita, muito feliz. Feliz,
acima de tudo, por esta praga onde ndo havia carros. Era uma praga vazia.
Era uma praca de milagres, uma espécie de praca proibida por onde
passavam funerais que paravam ali; e sempre havia alguém que fazia um
discurso para homenagear os mortos. E mais tarde, o show mais desejado
foi o da tarde, quando os jovens chegaram [...] porque eles eram muito
habeis em andar de bicicleta e pedalar no sentido oposto ao que vocé
aprende a pedalar. Colocam as bundas no guidao e, portanto, ndo dirigem a
rua a frente e conseguem movimentar os pedais fazendo acrobacias de
circo [...] No entanto, havia criangas com menos sorte que eu do que nds.
Os orfaos viveram, para quem, desde tenra idade, sentimos imensa pena,
um grande choque. Choque que foi reforgado quando fomos para a escola,
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para a escola primaria. E a chegada deles foi anunciada antes, porque, em
vez dos sapatos, eles usavam dois tamancos de madeira. E lembro que
com os 6rfaos que ndo eram poucos - houve grande solidariedade. Cada
um de nés foi estritamente proibido de atravessar o limiar da cerca e entrar
na praca. E essa cerca permaneceu, tornou-se um objeto muito rigido,
fixado em minha memaria, como um simbolo proibido. Esta € uma parte da
minha infancia vivida muito bem; muitos amigos, muitos jogos, muitas
atividades. Mais tarde, com a crise de 1929, aos 10 anos, todos nos
mudamos para a area pobre (MALAGUZZI apud DIEZ, 2008, p. 189)°
(tradugdo nossa).

Embora Loris Malaguzzi ndo tenha se destacado na Escola Primaria, ele
terminou essa primeira etapa escolar em 1930. Com a crise de 1929, sua familia
comecgou enfrentar grandes dificuldades econémicas. Essa dificuldade financeira
casou-lhe uma grande dor, frustagdo que na maturidade integra a sua militdncia, o

desejo de uma sociedade econdmica e culturalmente mais justa.

Lembro que fui espectador de uma cena que nunca esquecerei. Lembro-me de
que em uma ocasiao sai da cama e ouvi que em outro quarto meu pai e minha
mae estavam brigando e gritando um com o outro. Eu fui devagar. O
argumento era que minha mae tinha dois brincos de ouro muito antigos € meu
pai disse que, para pagar o aluguel e continuar |4, necessariamente precisava
vendé-los. Minha pobre mae estava chorando. Meu pai disse que nao havia
outra possibilidade, outra alternativa. E entdo eles pegaram os brincos de
minha mae e os venderam (MALAGUZZI apud DIEZ, 2008, p. 189)° (traducéo
nossa).

5“Aqui vivi toda la infancia. Una infancia muy bonita, muy feliz. Feliz, sobre todo, por esta plaza en la
que no habia coches. Era una plaza vacia. Era una plaza de los milagros, una especie de plaza
prohibida por la que pasaban los funerales que se paraban alli; y habia siempre alguno que hacia un
discurso para honrar al muerto. Y después, el espectaculo mas deseado era el de la tarde, cuando
llegaban los jovenes [...] Porque eran muy habilidosos para estar en la bicicleta y pedalear de la forma
contraria a como se aprende a pedalear en una bicicleta. Ponian el culo sobre el manillar y, por lo
tanto, conducian no viendo la calle hacia adelante, y conseguian mover los pedales haciendo
acrobacias de circo [...] Alli estaban, en cambio, los nifios con menos suerte que yo, que nosotros.
Vivian los huérfanos, por los que, desde pequefos, sentiamos una inmensa piedad, una gran
conmocion. Conmocion que se reforzaba cuando ibamos a la escuela, a la escuela primaria. Y su
llegada era una llegada anunciada desde antes porque, en lugar de los zapatos, llevaban puestos dos
zuecos de madera. Y me acuerdo que con los huérfanos que no eran pocos- habia una gran
solidaridad. A cada uno de nosotros se nos prohibia terminantemente pasar el umbral de la valla y
entrar en la plaza. Y esa valla permanecid, se convirtié6 en un objeto muy rigido, fijo en mi memoria,
como simbolo prohibido. Esta es una parte de mi infancia vivida muy bien; muchos amigos, muchos
juegos, muchas actividades. Después, con la crisis del 29, con 10 afios todos nos trasladamos a la
zona pobre” (MALAGUZZI apud DIEZ, 2008, p. 189).

6“Me acuerdo que fui espectador de una escena que no olvidaré nunca. Me acuerdo de que en una
ocasién me levanté dela cama y oi que en otra habitacion mi padre y mi madre se peleaban y se
gritaban. Fui despacio. La discusién era que mi madre tenia dos pendientes de oro muy viejos y mi padre
decia que para pagar el alquiler y continuar alli habia necesariamente que venderlos. Mi madre, la pobre,
lloraba. Mi padre decia que no habia otra posibilidad, otra alternativa. Y entonces, le quitaron los
pendientes a mi madre y los vendieron” (MALAGUZZ| apud DIEZ, 2008, p. 189).
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Malaguzzi ingressou no ano letivo de 1930, no Instituto Mestre Principessa de
Napoli, estudos que duraram um total de sete anos. Além do carisma pessoal, Artioli
(1998) apresenta Loris como alguém com uma grande capacidade intelectual. Ainda
que de pouquissimas posses e morador de um bairro da classe trabalhadora, Loris
foi particularmente convidado por varias meninas para festas e varios eventos
sociais que ocorreram em areas nobres. Ele “tinha amizades e relagdes sociais
muito diversas: as do mundo do trabalho e as do mundo mais abastado” (ARTIOLI,
1998, p. 44).

No ano de 1939, Malaguzzi comecou a trabalhar como professor de escola
primaria em uma pequena cidade chamada Reggiolo. Quando a guerra comecgou,
ele foi designado como professor em Sologno di Villaminozo, uma pequena cidade

nos Apeninos da provincia de Reggio Emilia.

Através da memoria desses trés espacos geograficos e educacionais,
Malaguzzi explica sua dedicagdo ao mundo da educacgédo. Para esses trés, é
necessario acrescentar o momento da guerra, que Malaguzzi vive de
maneira tragica. Um lugar para investigar uma esperancga de futuro para as
novas geragdes, para evitar - com outro tipo de educagéo - que tragédias de
guerra inevitavelmente se repitam (ARTIOLI, 1998, p. 53)’ (fradug&o nossa).

Malaguzzi estava em Sologno quando a guerra comecou. Em 10 de
dezembro de 1940, matriculou-se na Faculdade de Magistério da Universidade de
Urbino, a unica universidade gratuita, onde encontrou a tranquilidade para ler e
estudar. A leitura literaria e as artes em geral possibilitaram a Loris descobrir a
importancia da Estética no processo de construgdo do conhecimento ja desde a
infancia, conforme se percebe, posteriormente, na fungao dos ateliés na educagao

das criangas em Reggio Emilia.

Em 1944, Loris Malaguzzi casou-se com Nilde Bonacini e teve um filho a

quem deu o nome de Antonio. Em seguida, foi designado para a escola primaria da

™A través del recuerdo de estos tres espacios geograficos y formativos, Malaguzzi explica la
dedicacion al mundo de la educacién. A estos tres, hay que afiadir el momento de la guerra, que
Malaguzzi vive de forma tragica. Un sitio donde investigar una esperanza de futuro para las nuevas
generaciones, para evitar —con otro tipo de educacion-, que se vuelvan a repetir inevitablemente las
tragedias bélicas” (ARTIOLI, 1998, p. 53).
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Via Guasco, na regido de Reggio. Nesse lugar, descobriu o horror da guerra, a
destruicdo da cidade com bombardeios, o medo das pessoas, a fome, a morte, os
funerais repetitivos, as criangas mutiladas e os orfaos. Imagens terriveis que

marcaram o significado de sua profisséo e vida.

Malaguzzi continuou lendo autores que abordavam o desenvolvimento das
criangas. E, no ano 1951, participou do curso de psicologia educacional e clinica
organizado em Roma pelo Consiglio Nazionale dele Ricerche (O Conselho Nacional
de investigacao). Este foi o primeiro ensino de psicologia na Italia apds o fim de um
regime fascista que deixou o pais fora dessa disciplina e, de fato, de todas as
ciéncias sociais, incluindo publicagdes e outros eventos de outras partes do mundo
(DIEZ, 2008).

A necessidade de um relacionamento mais proximo entre psicologia e
pedagogia desempenharam um papel importante em seu pensamento. A certificagao
que obteve neste curso levou-0 a uma nova etapa em sua carreira. Malaguzzi
tornou-se um dos fundadores e psicélogo do Centro Médico Psicopedagdgico
Comunidade ou CMPP, criado pela comunidade de Reggio Emilia para estudantes
que tinham dificuldades na escola, um dos primeiros centros de saude mental do

género na ltalia.

O Centro comecgou a trabalhar em 1951 e Malaguzzi desempenhou um papel
de lideranca até 1970, varios anos depois de assumir a responsabilidade pelas
primeiras escolas municipais de Reggio Emilia para criangcas pequenas (DIEZ,
2008).

Malaguzzi também teve uma grande atividade politica. Em 1945, comecgou a
fazer parte do Partido Comunista Italiano (PCl) e seguiu constantemente o
movimento cooperativo, profundamente enraizado e presente em Emilia Romana até

a sua morte em 1994.

A necessidade de escrever, comentar e contribuir para as reflexdes
socioculturais e politicas do momento sdo uma ética constante no modo de agir de
Malaguzzi. Para opor-se as questdes politicas e culturais, Malaguzzi iniciou sua
carreira como periodista no jornal do Partido Comunista “PROGRESSO D’ITALIA”.

O jornalismo ofereceu a ele a oportunidade de produzir e atualizar-se nas
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noticias. Algo que combinava muito bem com sua personalidade cujas reflexdes
culturais eram bastantes inovadoras para a época. Em muitas obras, Loris Malaguzzi
assinava como Lorma, um pseuddnimo para escapar da ortodoxia do Stalinismo.
Entre os anos de 1947 e 1952, Loris Malaguzzi escreveu mais de 150 artigos que
abordam os mais diversos toépicos: cultura, critica de teatro e cinema, musica,
esportes, noticias diversas, histérias, cronicas, educacéo, dentre outros (DIEZ, 2008,
p.193 -194).

Malaguzzi participou de outros trabalhos com as criangas nesse mesmo
periodo. Entre os anos de 1948 e 1952, foi um membro ativo da Comisséao Italiana
do FICE (Fédération Internationale des Communautés d'Enfants), uma organizagao
internacional criada sob a protegdo da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para promover os direitos das criangas
e intercambios internacionais, com atencido especial as criancas desfavorecidas
(CAGLIARI, 2018).

O teatro foi outra atividade importante que Loris desenvolveu na sua época.
Ele foi reconhecido como um promotor da vida teatral e cultural da cidade, dirigiu
muitas pecgas importantes. Malaguzzi acreditava profundamente que, apds a guerra,
uma cidade destruida poderia recuperar seu espirito de sonhos e fabulas, pois o
desenvolvimento cultural ndo € um fato meramente intelectual, mas uma atividade
complexa com uma estrutura social e emocional. O teatro, além da paixao, foi um

lugar para encontrar amigos e intelectuais (MALAGUZZI, 1963).

Em setembro de 1945, foi publicado um artigo na Revista La Verita, Afio |
Numero 13,2 uma nota em que Malaguzzi falava sobre a importancia da Literatura e

da Cultura, conforme texto compilado por Paola Gagliari (2018):

E necessario que a cultura entre devagar, mas com seguranga, hos
costumes de nosso povo. E é por isso que € necessario criar em toda parte,
na cidade e nas cidades, circulos culturais nos quais todos os trabalhadores
participem, circulos nos quais sao propostas conferéncias, classes e
debates que quebram o muro que atualmente separa a cultura de as
massas populares. Converta esses circulos em organismos vivos, que
abordam as pessoas com a linguagem das pessoas, com simplicidade e
dedicacdo, em vez dos cenarios exclusivos dos pseudo-intelectuais. A
cultura deve se tornar uma heranga comum, de todo o povo e ndo de

8 La Verita era uma publicacdo semanal da Federagdo Comunista de Reggio. Um item do arquivo da
biblioteca municipal de Panizzi.
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poucos e privilegiados. E necessario provocar esse despertar ou, melhor
dizendo, esse renascimento cultural na vida da nagdo, organizar
universidades populares, criar novas bibliotecas, tornar os centros
existentes nucleos férteis da cultura, desenvolver o movimento amador,
organizar visitas a museu7s e lugares artisticos, que exposi¢oes itinerantes
saem em turné por todo o Pais. Dessa forma, serdo criadas as condi¢des
para a ressurreicao artistica e social: basta que os milhdes de pessoas que
agora vivem em ignorancia e indiferenga respirem um novo ar, sentir a
alegria da cultura, para que seja criada uma terra fértil que dé frutos no
campo literario. E essa nova literatura se tornou popular porque as pessoas
encontraram um material fértil para suas produgbes e, assim, perceberam-
se capazes de alcancar o resultado das experiéncias mais avangadas
historicamente (MALAGUZZI, 2018, p. 41)° (tradugao livre).

Observa-se, assim, que o projeto educacional-pedagdgico, politico e social de
Malaguzzi € um projeto cultural. Ideologicamente, declara-se proximo as teses de
Marx e Lenin, aceitando a maxima que a arte chegue ao povo e o0 povo a arte, é
necessario, antes de tudo, elevar o nivel geral de educacgao e cultura (LENIN, apud
MALAGUZZI, 1945).

Dessa maneira, ele defende uma cultura de carater social que nasce do povo
e € promovida no povo para nao construir guetos culturais que pertencem a poucos
privilegiados. Na compreensdo de Malaguzzi, ao promover a arte e a cultura,
permite-se que os seres humanos adquiram conhecimentos que os liberte da
ignorancia, da apatia e, consequentemente, transformem-se em sujeitos libertos da

propria alienacgao.

No intuito de evidenciar o exposto, destaca-se um trecho da Palestra dada por
Malaguzzi na reunido do Comité Federal do Partido Comunista Provincial, em junho

de 1960. Nela, ele enfatiza

[...] a realidade local, a realidade do tema subjacente, o impulso e as
aspiragcbes, o desejo de progresso e maior conforto. Falta de escolas —
Escola profissional junior — Reforma escolar. Impostos sobre a pecuaria =
monopdlio, preco dos fertilizantes = autonomia da regido, campos
esportivos, Olimpiadas e infraestrutura geral para jovens - falta de creches,
emancipacéo feminina. A clericalizagcdo da vida publica. A crise da arte,
cultura e ciéncia é o alto prego que o pais pagou e paga ao governo pelo
dominio da restauragdo capitalista de 1947 até hoje, atormentado por
acordos entre as hierarquias catolicas e o grande capital.

1. Atraso na pesquisa cientifica na Italia.

2. Estruturas escolares obsoletas.

3. Obscurantismo diante das massas (TV, radio, imprensa escrita).

4. Medidas coercitivas e intolerancia contra grupos intelectuais (cinema).

9 Texto original em Anexo A.
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5. Recuperacdo das maldigdes Sanfedistas'® (carta episcopal contra o
secularismo).

6. Reducao da vida das grandes massas de homens e jovens afetados pela
busca do protecionismo local e uma visdo utilitaria da vida, e um
compromisso degradante.

E necessario explicar por que as forgas intelectuais tendem a ser
neutralizadas, reduzindo-as a pura tecnicidade, esvaziando a cultura de
seus objetivos organicos e mantendo os cidaddos em um estado cultural
degradante. Esta é certamente uma das principais causas de desorientagéo
para jovens e grande parte dos cidaddaos. Um choque entre as aspiragdes
da vida moderna que continua a avangar e o atraso econémico e cultural da
Italia. A escola é separada da vida, os protestos juvenis sdo direcionados a
posicdes individualistas e passivas. A juventude é o testemunho do fracasso
ideal e moral da classe dominante. A reconstrucéo deve ser baseada em
novas bases, moderna, racional e secular (MALAGUZZI, 2018, p. 77-78)""
(tradugao nossa).

O PCI também foi o partido lider em muitas comunidades. Foi nessas
administracdes lideradas pelo PCI que a “revolugao da escola municipal” da década
de 1960 emergiu em muitas cidades do norte, incluindo Reggio Emilia, que resultou
em uma experiéncia educacional excepcional para criangcas pequenas. A revolugao
se estendeu para além da educacao inicial, com uma visdo compartilhada dos
direitos individuais e coletivos que produziu outros servigos inovadores, incluindo

cuidados de saude.

A mobilizagdo do movimento feminista e das instituicdes coordenadas por
Malaguzzi, juntamente com os membros do PCI, pressionaram a Camara Municipal
a criar leis que vislumbrariam a construcdo de novas escolas e a modernizagao das
estruturas. Aderem ao projeto de municipalizagado de todas as escolas que, desde o
pos-guerra, surgiram por iniciativa popular e, nos anos de 1960, sdo testadas em
sua sobrevivéncia diaria, pela dificuldade de encontrar recursos econémicos, dada a

necessidade de qualificar o servico com mais professores.

Varias cidades italianas se empenharam em pesquisar e lutar pela educacao
infantil de suas criangas. Queriam uma educacdo de qualidade. Destacaram-se
nessa luta: Pistoia, Parma, Bologna, Carpi, Modena, entre outras. Essas cidades

constituiram uma perspectiva, um olhar investigativo em seus modos de escutar,

100 termo se refere a "Escuridao” e foi usado, no século 18, para descrever a antitese do lluminismo.
Refere-se ao poder oposto ao conhecimento das massas e ao tradicionalismo cego que leva as
pessoas a se oporem a inovagao e aos avangos na ciéncia e no pensamento filoséfico. (CAGLIARI,
2018).

1 O texto encontra-se disponivel no Anexo B desta tese.
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observar e compreender as criangas, por meio de uma proposta formativa articulada

a vida em sociedade.

Nesse entendimento, compreendeu-se que a educagao infantil também era
um direito ndo somente da criangca, mas, também, um direito que deveria ser
assegurado a familia. Assumida como tal pelos professores, pais, cidadaos,
administradores e politicos que trabalhavam em favor da realizagcdo e
desenvolvimento desses servigos. Os autores Edward, Gandini e Forman (2016)
retratam que houve uma grande mobilizagcdo de trabalhadores reivindicando seus
direitos contratuais e grupos feministas protestando por melhores servigos sociais,
escolas e cuidado infantil. Ambos os grupos marchavam pelas ruas da cidade

pressionando o governo.

Tal Iuta foi reconhecida por Malaguzzi, que defendia um projeto de
municipalizacdo das escolas infantis, porque acreditava que uma escola mantida
pelo governo municipal e gerida pelo Conselho Escolar, seria uma escola mais
igualitaria. Esse sonho ganhou vida no ano de 1963, quando nasceu a primeira

Escola Infantil Municipal Reggio Emilia para meninos e meninas de 3 a 6 anos.

Segundo Diez (2008), o momento histérico foi documentado como uma
referéncia de intensa vitalidade, uma unido por um unico objeto de interesse,
envolvendo professores, pedagogos, pesquisadores, administradores e

personalidades da politica e da cultura de toda a Italia.

Superando muitos anos de rejeicdo arrogante das autoridades
governamentais, a Camara Municipal conseguiu estabelecer escolas
maternais. Um evento decisivo em um pequeno prédio pré-fabricado de
madeira, imposto pelas autoridades. Tivemos dificuldade em preenché-lo
com criangas. Trés anos depois, devido a um curto-circuito, ele foi
queimado. Todos corremos até o prefeito e ficamos |14 até restarem apenas
as cinzas. Um ano depois, a escola reapareceu feita de tijolo e cimento. Ja
era algo sério. A partir dessas raizes da paixdo civica, estendidas a
conscientizacdo publica de toda a cidade, os eventos e narragbes que hoje
sdo objeto de nossa conversa ganham vida (MALAGUZZI, 2017, p.28-29)."2
(tradugéo nossa).

2Citagao original: Venciendo muchos afios de arrogantes rechazos por de las autoridades
gubernamentes, el Ayuntamiento consiguié instituir escuelas infantiles. Um acontecimento decisivo
em um pequeno edificio pré-fabricado de madera, impuesto por las autoridades. Nos costo llenarlo de
nifos. Tres afos después, por un cortocircuito, se quemd. Corrimos todos, hasta el alcalde, y
permanecimos alli hasta que s6lo quedaron las cenizas. Um afio después la escuela volvié a
aparecer hecha de ladrilhos y cemento. Era ya algo serio. De estas raices de pasion civica, ampliada
a la consciéncia publica de toda la ciudad, torman vida los hechos y narraciones que hoy son el
objeto de nuestra conversacion (MALAGUZZI, 2017, p.28-29).
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A primeira escola de administragdo municipal recebeu o nome de Robinson,
em homenagem ao heroi de Defoe'3. Para Loris Malaguzzi (2016), essa era primeira
vez na ltalia que as pessoas podiam fundar uma escola laica para criancas

pequenas e essa conquista representava a diminuicdo do poder da igreja Catdlica.

Gragas as modificagbes culturais que estavam em efervescéncia, os
cidadaos italianos exigiam cada vez mais servigos e escolas para seus filhos. “Eles
queriam escolas de outro tipo: com melhor qualidade, livres de tendéncias caridosas,
que nao fossem simplesmente de guarda e protecdo nem discriminatérias de
qualquer tipo” (MALAGUZZI, 2016, p. 48).

Em conformidade com Loris Malaguzzi (2016), essa escola precisava ter
clareza nas agdes. Para isso, foi contratado o primeiro grupo de professores
especializados, pois todos os olhares estavam voltados para o projeto educacional.
No entanto, nem todos eram amigaveis. Nesse contexto, os direitos da crianga
comegaram a ser tema de debates. Malaguzzi compreendeu que um dos direitos
estava associado ao brincar. Por isso, propés um seminario sobre brincadeiras ainda
em 1963. Esse evento é retratado por Edward, Gandini e Forman (1999) no livro que
escreveram sobre a “Abordagem de Reggio Emilia na Educagdo da Primeira

Infancia”, no qual consta a entrevista com este pensador, a saber:

Malaguzzi: Desde 1970 o cenario ja havia mudado. As escolas e 0s servigos
sociais haviam-se tornado questdes nacionais imprescindiveis e o debate
cultural acerca delas havia se tornado mais intenso e, ao mesmo tempo, mais
civi. Lembro que ndo féra assim, quando em 1963 eu organizara um
semindrio italo-tcheco sobre o tema de brincadeiras infantis. Nao féra assim
quando em 1968 patrocinamos um simpdsio sobre a relagédo entre psiquiatria,
psicologia e educacdo — uma combinagdo considerada perigosa, ou
desconhecida, na época — nem, por falar nisso, quando organizamos um
encontro entre bidlogos, neurologistas, psicélogos e especialistas em
educagao para discutirmos a expressao grafica das criangas. Este ultimo
encontro, em virtude de sua atengao a biologia e a neurologia, trouxe-nos a
acusagao de ter colocado demasiada énfase sobre o materialismo
(EDWARD; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 40).

3Daniel Defoe (1661 — 1731) tornou-se um classico da literatura mundial langado em 1719. Daniel
criou a histéria de Robinson Crusoé, um jovem marinheiro que decide se aventurar. Robinson
embarcou em um navio que naufragou por causa de uma tempestade. Somente ele se salvou, mas
ficou isolado em uma ilha do Caribe e decidiu lutar pela sua sobrevivéncia. Construiu uma casa de
madeira na praia e outra na floresta, a qual chamava de "Casa de Campo". Robinson plantou cereais
com os grdos que havia no navio. Fabricou suas proprias ferramentas e moveis para sua casa.
Durante 25 anos de soliddo absoluta, Robinson descobre outros valores éticos, inclusive a religido,
pois passava a ler a Biblia que encontrara no navio (DANIEL, 2018).
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Trata-se de experiéncias que possibilitaram a educacao infantil ganhar mais
félego e educadores, que eram ligados ao jugo da igreja catdlica, comegaram a

aderir a experiéncia das escolas administradas pelas cidades.

Esse movimento prosseguiu e, no ano de 1971, em uma conferéncia na
cidade de Modena, Malaguzzi defendeu as razdes da interdependéncia entre a

gestao social e a renovagao dos métodos e conteudos da escola.

Para Malaguzzi, a crescente sensacdo de pertencer ativamente a uma
experiéncia comunitaria modificou a identidade do professor, permitindo-lhe sair do
anonimato, retirando-o da condigdo de soliddo e do carater autoritario inerente ao

seu papel.

A gestéo colegiada na escola tinha uma relagéo direta com o contexto social.
Assim, para Malaguzzi, era um modelo vivo de socializagdo para as criangas, uma

socializagdo que nao se enclausurava em esquemas redutivos da escola tradicional.

Dando seguimento as conquistas, Mantovani (1998) relata que a Lei n°
1.044, de 1971, criada na ltalia para atender aos direitos das criancas, trouxe a
institucionalizacdo dos servigos sociais e educacionais para as criangas menores de
trés anos. Essa lei proporcionou assegurar a assisténcia adequada a familia e
facilitar a entrada das mulheres no local de trabalho, além de prever que a familia

deveria se candidatar a servigos e realizar contribui¢des financeiras parciais.

A Lei n° 1.044, de 6 de dezembro de 1971, responsabilizava os governos
municipais da lItalia pela tarefa de normatizar regulamentos, fazer pedidos de

financiamentos e construir centros de cuidado infantil.

Meirelles e Baptista (2016) compreendem que o governo italiano, ao outorgar
aos municipios o atendimento das criangas entre zero e trés anos, possibilitou um
atendimento desproporcional na educacado das criangas, principalmente daquelas

em situagao de vulnerabilidade relacional e sociocultural.

A Lei Nacional n°. 1044/1971, promulga um plano quinquenal (1972-76)
para a construgdo de novas creches, a partir da contribuigao financeira do
Estado italiano as Regides e seus respectivos municipios. Por outro lado, de
carater Regional, existe a Lei n. 1/2000 que define as normas dos servigcos
educativos para primeira infancia, em especial para a faixa de zero a trés
anos. Desse documento, destacamos o artigo n. 7, o qual aborda mais
especificamente os processos de inclusdo escolar e social das criangas no
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ambito educacional, como servicos que garantem o direito a: “...]
integragdo das criangas com deficiéncia, das criancas em situagdo de
vulnerabilidade relacional e sociocultural, como também a prevengao de
todas as formas de desvantagem e marginalizagdo” (MEIRELLES;

BAPTISTA, 2016, p.9).

A luta de Malaguzzi prosseguiu sempre militante na defesa das novas leis
estaduais que delegassem a administragéo as escolas, incluindo a escola materna.
Lutou por decreto que incluisse a criagdo de um conselho composto por pais e

professores, sendo estes representantes eleitos por seus pares.

O desejo em consolidar a participagao efetiva dos pais e professores na
administracdo das escolas ficou registrado na reunidao do Partido Comunista, em

outubro de 1974. Malaguzzi foi enfatico:

Estou pensando, especialmente na situagdo que temos aqui em Reggio
Emilia e Emilia-Romana, que esta firmemente ancorada em um contexto
politico e histérico em termos que se conectam a luta antifascista e seus
valores, que continuam a oferecer ancoras para nossa histéria politica: os
valores do secularismo; e também pelos niveis de conscientizagdo
alcancados em torno dos valores de liberdade e tolerancia etc. (...) Penso
que o nosso problema é tirar as vozes principais, as vozes politicas do CD e
do clero, do debate publico, 0 mais amplo possivel, e depois procurar tomar
a iniciativa em uma série de manifestagdes sem se preocupar em selecionar
0 publico ou palestrantes, mas buscando ter um impacto sobre os cidadaos
da comunidade, pais e professores. Penso que, na questdo dos pais, €
concluo, é realmente necessario refletir sobre se essa € uma questao que
deve ser recuperada de alguma forma, exatamente como o Partido esta
fazendo nos ultimos tempos, em torno de uma voz politica que em todos
esses anos estavam subordinadas, penso, a razdes politicas ou, talvez, a
razbes tedricas bastante frageis. Acredito que nédo é possivel, de forma
alguma, que um partido marxista aceite uma esquematizacao da figura do
individuo, do ser humano em termos parciais e redutivos (MALAGUZZI,
2018, p. 73)" (tradugado nossa).

4Pienso, especialmente en la situacion que tenemos aqui en Reggio Emilia y en la Emilia-Romafia, la
cual esta firmemente anclada en un contexto politico e histérico en términos que se conectan a la
lucha antifascista y sus valores, que contintan ofreciendo anclajes para nuestra historia politica: los
valores de la laicidad y del laicismo; y también por los niveles de concienciacién etc.(...) Creo que la
DC vy las fuerzas clericales, preferirdn usar tacticas desde dentro de las escuelas y de los institutos
culturales que poseen en nuestra ciudad, buscando limitar la discusién, la amplitud y la variedad del
debate y la amplitud de la confrontacion, en unos términos absoluta y drasticamente reduccionistas,
reconduciendo asi los grandes temas de la batalla de un tema que es de tipo cooperativo y sectorial.
Creo que nuestro problema es lograr sacar en una discusion publica, lo mas amplia posible, las voces
dirigentes, las voces politicas de la DC y del clero, y buscar, entonces, asumir nosotros la iniciativa de
una serie de manifestaciones sin preocuparse de seleccionar al publico ni los oradores, pero
buscando tener un impacto en los ciudadanos de la comunidad, en los padres y en los maestros.
Creo que a proposito de la cuestion de los padres, y concluyo, se necesita, en verdad, reflexionar si
este es un tema que de alguna manera debe ser recuperado, asi como el Partido lo esta haciendo en
estos ultimos tiempos, alrededor de una voz politica que en todos estos afios fue subordinada, creo, a
razones politicas o a razones, tal vez, de teorizacién bastante fragiles. Creo que no es posible en
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Entretanto, a igreja Catdlica, ao perceber a diminuicdo de seu espago no
ambito da educagao infantil, somada a proibicdo da Constituicdo Italiana em
financiar as escolas catélicas, contra-ataca comecando uma campanha difamatdéria

as escolas administradas pelas cidades, em especial as de Reggio Emilia.

Como mecanismo de defesa, as escolas de Reggio suspenderam as
atividades pedagodgicas planejadas e convidaram o clero para dentro das escolas no

intuito de comegar um grande debate publico.

Com o passar do tempo, a oposi¢cdo grosseira foi se tornando mais civil,
tranquila e honesta; conforme as ideias comecaram a surgir, uma
compreensao reciproca passou a se formar. Ao fim dessa aventura,
acabamos exaustos com a sensagao de que a angustia havia se dissipado,
e acredito que esse alivio foi compartilhado por todos de ambos os lados. O
que permaneceu foi a sensagdo de enriquecimento e de humanidade
(MALAGUZZI, 2016, p. 51).

Em 1979, foi fundado o Grupo Nacional de Trabalho e estudos sobre os
Centros de Assisténcia a Bebés e Criangas, tendo como participantes
pesquisadores, educadores, administradores e coordenadores das principais
creches de varias cidades. Seu primeiro presidente foi Loris Malaguzzi cujo
mandato durou até a sua morte em 1994 (MANTOVANI, 2002).

1.2 Villa Cella: a Génese de um Projeto para Infancia

Em uma entrevista a Gandini (2012), descrita no capitulo “Hist6ria, ideias e
filosofias basicas”, do livro “As cem linguagens da crianga”,'® Loris Malaguzzi narra a

sua saga pela educacao infantil.

Com o término da Segunda Guerra Mundial, em maio de 1945, na primavera,

absoluto para un partido marxista aceptar una esquematizacién de la figura del individuo, del ser
humano en los términos tan parcializados y reductivos (MALAGUZZI, 2018, p. 73).

5 0O livro As Cem Linguagens da Crianga € um conjunto de ensaios sobre a Abordagem ou
Experiéncia Reggio Emilia. Na introdugédo e os primeiros capitulos, os autores escreveram sobre a
filosofia educacional para a primeira infancia desenvolvida na cidade de Reggio, localizada no norte
da Italia. Um projeto pedagdégico baseado na imagem de uma crianga com forte potencial de
desenvolvimento e sujeito de direitos. A segunda parte do livro trouxe o curriculo e as metodologias
de ensino, escola e sistema de gestdo e os espagos e ambientes fisicos (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016).
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em suas pesquisas, Malaguzzi descobriu que havia um povoado (Villa Cella), nos
arredores de Reggio Emilia, em que a comunidade estava se mobilizando para

construir uma escola para as criangas do vilarejo.

[..] E por isso que subi em minha bicicleta e fui até Villa Cella. Um
fazendeiro nos arredores da vila me confirmou; ele apontou o lugar, muito
adiante. Havia pilhas de areia e tijolos, um carrinho de mé&o cheio de
martelos, pas e enxadas. Atras de uma cortina de tapetes para protegé-las
do sol, duas mulheres martelavam o cimento e velhos tijolos.

As noticias eram verdadeiras, e a verdade estava, como todos podiam ver
nesse ensolarado dia de primavera, nas marteladas desiguais e obstinadas
dessas duas mulheres. Uma delas olhou-me e esperou; eu era um
estranho, alguém da cidade talvez elas soubessem olhando para o cabelo
ou para os sapatos de corte baixo. “Nao somos loucas! Se quer mesmo ver,
venha sabado ou no domingo, quando estamos todos aqui. Nés vamos
mesmo construir essa escola!”

Fui para casa. Minha sensagao de espanto, meus sentimentos de assombro
eram mais fortes do que a minha felicidade. Eu era um professor de nivel
fundamental. Havia dado aulas por cinco anos e passados trés anos
estudando na universidade. Talvez fosse a minha profissdo que
atrapalhasse. Todos os meus pequenos modelos foram comicamente
revirados: que a construgao de uma escola se desse por meio do povo, de
mulheres, de fazendeiros, de funcionarios era em se traumatico. Mas que
essas mesmas pessoas, sem um centavo em seus nomes, sem
conhecimentos técnicos, alvaras de construgao, engenheiros, inspetores do
Ministério da Educacdo ou do Partido, pudessem realmente construir uma
escola com suas proéprias forgas, tijolos por tijolos, era o segundo paradoxo
(MALAGUZZI, 2016, p.46).

O povo de Villa Cella tinha visto e experimentado todos os horrores da guerra.
Por varias vezes, esse pequeno vilarejo foi palco de agdes partidarias imprudentes e
represalias nazistas-fascistas, que no rescaldo das libertagcdes, viveram mais do que

nunca nas memorias de seus habitantes.

O fim da guerra espalhou um sentimento geral de alivio e logo assumiu, como
em quase toda a Italia, os tragos de uma "febre" de renovacgao, justica e democracia.
Na Villa Cella, esse sentimento se tornaria a centelha de uma grande intuicdo
"popular".

Isso aconteceu na primavera de 1945, quando comegaram as discussdes
sobre a hipotese de investir o valor restante nos cofres do Comité de Libertagcao
Local Nacional (CLN) na construgédo de um edificio em Villa Cella. Investimento da
soma, para aqueles tempos, obtida da venda ao ferro-velho de um tanque e alguns

cavalos abandonados pelos alemaes.
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Os irmaos Davoli, agricultores, deram sua porgao de terra, na via Dell'Oldo e
a cooperativa de pedreiros disponibilizou o seu proprio técnico e seu equipamento.
Assim, finalmente, cidaddos, homens e mulheres, de todas as idades condicdo,
disponibilizaram inteligéncia, entusiasmo, um todo desejo antigo de criatividade livre
e alegre (BARAZZONI, 1985).

Em 13 de janeiro de 1947, a escola de Villa Cella obteve o reconhecimento
oficial. O exemplo da escola maternal de Villa Cella foi seguido por outras

Comunidades de Reggio.

Outras escolas foram construidas, promovidas e apoiadas pelo CLN ou UDI
(Unido das Mulheres ltalianas), localizadas nos suburbios e na regido de bairros
mais pobres da cidade e todos autogerenciados. Desde o inicio, essas experiéncias
despertaram n&o apenas grande entusiasmo coletivo, mas também uma curiosidade

e interesse particular em Loris Malaguzzi.

Barazzoni (1985) revela que Malaguzzi foi conquistado profundamente pela
forga e poder potencial do que parecia ser um fendmeno irreversivel. Ele vislumbrou,
no projeto de Villa Cella, as raizes de uma renovacgéo educacional, um pilar do que

viria tornar-se um verdadeiro modelo pedagadgico.

A escola de Villa Cella conseguiu sobreviver gragas ao espirito de iniciativas e
criatividade das comunidades da cidade. As principais fontes de financiamento da
escola popular eram de fato constituidas pela oferta gratuita da comunidade e pais.

Enfim, uma manifestagédo de solidariedade pela angariagao de fundos.

O primeiro projeto de regulamento de gestéo foi elaborado em Reggio Emilia
para as escolas maternas municipais no ano de 1965. Esse projeto foi uma
antecipagao da lei nacional de 1971. Trés anos depois, doze escolas de jardim de

infancia municipal ja haviam sido criadas.

1.3 Recepgao da Proposta Pedagégica de Malaguzzi no contexto educacional

europeu e no mundo

E possivel e legitimo ser fa ou seguidor (sim, usando o
jJargéo esportivo) de certas teorias sobre o cérebro mais do
que outras? Eu ja sei que muitas coisas ainda estéo
mudando constantemente. Entretanto, é necessario levar
em consideragao que os estudos estdo avangando de forma
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muito clara e rapida, avangando em suas posigbes.

[...] a pesquisa cientifica, tecnolégica e ecolégica com as
novas disciplinas deu (e dara) origem a um quadro
epistemolégico natural que envolve o conhecimento
contemporéneo, incluindo todo o espectro das ciéncias
cognitivas, biolégicas e evolutivas, avangando novos
paradigmas culturais, novas formas de pensar o mundo,
novos conceitos sobre as relagbes entre as ciéncias
humanas e naturais com limites, magnitudes e a
possibilidade criativa de vinculos humanos (MALAGUZZI,
1988).7°

Se os anos 70 foram a década em que os primeiros visitantes estrangeiros
chegaram as escolas municipais de Reggio Emilia, os anos 80 foram a década em
que Reggio Emilia saiu ao mundo para compartilhar suas experiéncias e, alias,
comegou a contar com 6timos parceiros internacionais. Enquanto um numero
crescente de pessoas viajava para Reggio Emilia, as visitas foram cada vez mais
formalizadas durante esses anos através da organizagdo de grupos de estudos de

uma semana.

Reggio Emilia alcangou mais as pessoas em sua exposi¢ao itinerante,
originalmente chamada "L ‘occhio se salta il muro” (Quando os olhos saltam o muro),
mais tarde renomeada "As Cem Linguas das Criangas". Trata-se de uma Mostra
proposta por Malaguzzi sobre o trabalho pedagdgico que era desenvolvido com as

criancgas a partir da experiéncia de Reggio Emilia.

Baseado em alguns dos projetos mais significativos nas escolas, foi, segundo
Malaguzzi, "uma exposigdo do que € possivel" (citado por VECCHI, 2010, p. 27).
Exibida pela primeira vez em 1981, em Reggio Emilia, no outono do mesmo ano em
que viajou para a Suécia, atraiu milhares de visitantes ao moderno Museu em
Estocolmo [Museu de Arte Moderna]l e estabeleceu uma estreita relagcdo entre

Reggio Emilia e varios educadores suecos, que perdura até a atualidade.

Foschi (2019), no intuito de situar e auxiliar o leitor a compreender a proposta
de Malaguzzi, organizou uma linha temporal dos projetos documentados nas escolas

de Reggio Emilia e também divulgados nas mostras e exposi¢des itinerantes.

16 Extraido de um editorial da Revista Bambini, n® 5, maio de 1988.
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Quadro 1 - Linha do tempo dos projetos analisados

1963 - Abertura da primeira escola publica para 3-6 anos

1968 - Planos de formagao das Escola Robinson e Anna Frank

1970 - Diarios de turma

1971 - Exposicao I/ Picione

1976 — Revista Zerosei

1978 — Projeto Per fare il retrato de um leone

1980 — Projeto / picolissimi del cinema muto

1981 — Exposic¢ao L’occhio se salta il muro

1983 — Diario de Laura

1984 — Projeto /l salto in lungo

1986 — Revista Bambini

1986 — Projeto La citta

1986 —Exposicao I centro linguaggi dei bambini

1987 — Mini-historia Nascita di due cavallini

1989 — Projeto Tutto ha um’ ombra meno le formiche

1991 — Projeto Scarpa e metro

1991 — Revista Newsweek

1992 — Projeto Luna Park degli uccelini

1994 — Loris Malaguzzi morre

Fonte: Foschi, 2019, p. 67 (adaptado)

Segundo Foschi (2019, p. 67), Malaguzzi contribui na construgdo do como se
pensa a Documentagdo Pedagodgica, quando se considera a diversidade de temas
que ele problematizou ao longo de sua atuagdo como pedagogo. Afirma Foschi
(2019, p. 68): “compreender o pensamento de Malaguzzi é também compreender
que a Pedagogia se faz na proximidade das criangas e dos contextos, ndo por mera

aplicagao ou importacdo de modelos”.

Isso auxilia a compreender a importancia que Malaguzzi encontrou na partilha
dessas experiéncias. Como ponto de partida, a Suécia foi o primeiro pais a receber
a exposicao que comegou a percorrer a Europa Ocidental. Em 1987, uma segunda
versao atualizada iniciou uma turné na América do Norte. De fato, a exposi¢ao foi
continuamente atualizada e traduzida para diferentes idiomas, acrescentando o

trabalho de novas escolas.

Em 1995, logo apdés a morte de Malaguzzi, a exposigdo havia atingido 44
locais em 11 paises. Em questdo de alguns anos, The Hundred Languages of
Children (As Cem Linguagens das Criangas) levou o trabalho pedagdgico de Reggio

Emilia a tornar-se conhecido. Junto com os grupos de estudo, Malaguzzi ajudou a
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criar uma rede internacional de pessoas comprometidas com a cidade e suas

escolas para criangas pequenas.

A exposicao teve um valor importante: a necessidade de tornar visivel e
transparente o trabalho educacional de Reggio Emilia, de compartilhar com todos,
de forma democratica, o que acontecia nas escolas da comunidade da primeira
infancia.

Esse valor ja tinha sido compartilhado em anos anteriores com a sociedade
local, por meio de exposi¢cdes e outros eventos realizados na cidade, a criagao de
reunides publicas para o projeto educacional. Agora se abria para uma comunidade

mais ampla, a fim de fornecer ao publico em escala global (VECCHI, 2012, p. 151).

A solidariedade e o didlogo entre essas experiéncias foram apoiados pelo
Gruppo Nazionale Nidi (Grupo Ninho Nacional), criado em 1980, na reunido
realizada em Reggio Emilia, para promover o debate sobre questdes relacionadas
aos servigos para criangas pequenas. Durante os anos 80, o grupo organizou

conferéncias por toda a Italia, a fim de trocar e discutir suas experiéncias.

Na década de 90, Loris Malaguzzi estabelece uma estreita relagdo com os
pedagogos suecos frutos da mostra pedagogica de Estocolmo. Nessa mostra, Loris
apresentou o trabalho desenvolvidos pelas escolas de educagao infantil da cidade
de Reggio Emilia para um publico de 90 mil suecos. Ressalta-se que foram quase 3
mil suecos estudando e fazendo pesquisa na cidade e escolas de Reggio. Contudo,
essa parceria entre Loris e pesquisadores suecos tornou-se mais visivel quando
Loris e o Ministro de Assuntos Sociais criaram o Instituto Reggio na cidade de

Estocolmo. Para a lider cientifica do projeto na Suécia, Gunilla Dahalberg:

Felizmente para nds, em uma de nossas visitas a Reggio Emilia, Loris
Malaguzzi propds que iniciassemos um projeto juntos, Reggio e Estocolmo.
Malaguzzi também observou que, embora existissem muitas diferengas
entre a Suécia e Reggio Emilia, ele achava que tinhamos muito em comum
e, de maneira geral, acreditava que os paises escandinavos eram os locais
onde as criangas eram tratadas com maior respeito. Essa crenga foi
confirmada pelo que aconteceu em seguida. Uma proposta de projeto foi
enviada ao Ministério de Assuntos Sociais. Isso nos levou ao
estabelecimento, em 1993, do Projeto Estocolmo, que chamamos
Pedagogia da Primeira Infancia em um Mundo em Transformagéo
(DAHALBERG, 2019, p.167).
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O Projeto Estocolmo foi uma releitura do Projeto BASUN (Infancia Moderna
nos Paises Nordicos) estabelecido pelo Conselho Noérdico. Para Dahalberg (2019), o
projeto abriu uma discusséo sobre as transformagdes sociais da sociedade industrial
para a sociedade pos-industrial, assim como de uma sociedade do conhecimento

para uma da aprendizagem.

Para a autora, essas mudancgas societarias poderiam impactar na visdo da
crianga em relagdo a vida, pois o objetivo do Projeto Estocolmo era a crianga na
construcao da sua prépria identidade problematizando com as questdes sociais que

as cercam.

Essa visibilidade internacional deu a Malaguzzi o Prémio Lego'’, em 1992, em
reconhecimento a sua notavel contribuicdo para as criangas e os jovens. Um ano
depois, ele recebeu o Kohl International Teaching Awards'8, em Chicago, em nome

das escolas municipais.

Outro projeto de Malaguzzi foi a criagdo da Reggio Children, langada
oficialmente em margo de 1994, como uma entidade de capital misto gerida pela
comunidade, para gerenciar as relagdes entre as escolas da cidade e o mundo

exterior.

A Reggio Children € um grupo que atua na organizagdao de Grupos de
Estudos, na realizagdo de trabalhos de consultoria, na organizacdo de
investigacdes, exposigdes e publicagdes. Mantém um intercambio em 140 paises,
sendo que em 34 paises, ha um representante direto da Reggio Children como

demonstrado no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Grupos de Estudos da Reggio Children
PAIS/PAISES INSTITUICAO CONTATO

AREA- Africa ReggioEmilia Alliance admin@reggio.co.za

Africa do Sul dhugo@novapioneer.com
Tessa Browne/Des Hugo Tol: +27 82 852 6424
Alemanha Dialogo Reggio info@dialogreggio.de

www.dialogreggio.de

7 Prémio dado pela Fundagéo LEGO, na Dinamarca aos melhores educadores e projetos inovadores
na area educacional, assim como na area de ciéncias tecnologias.

8 Fundagdo que premia professores e projetos da Educagdo Béasica nos Estados Unidos e do
exterior.


mailto:admin@reggio.co.za
mailto:admin@reggio.co.za
mailto:dhugo@novapioneer.com
mailto:dhugo@novapioneer.com
mailto:info@dialogreggio.de
mailto:info@dialogreggio.de
http://www.dialogreggio.de/
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Continuacgéo

Argentina
Paraguai

RED SOLARE (Associagao Latino-
americana de Divulgagao da
Abordagem ReggioEmilia a Educacéo)
Maria Victoria Alfieri/ Ana Tomasini

redsolare.ar@gmail.com
www.redsolare.com

Australia

REAIE - ReggioEmiliaAustralia
Information Exchange

info@reggioaustralia.org.au
www.reggioaustralia.org.au

Austria

Dialogo Reggio Austria
Barbara Bagic-Moser
Férum ReggioPaedagogik

barbara@reggiobildung.at
www.dialogreggio.at
www.reggio-paedagogik.at
m.seyri@aon.at

Brasil

RED SOLARE/Marilia Dourado

redesolarebrasil@gmail.com
www.redsolarebrasil.com.br

Cingapura

EtonHouse Singapura
Jackie Becher

jackie.becher@etonhouse.edu.sg
http://www.etonhouse.com.sg

Chile, Equador,
Republica
Dominicana,
Uruguai
Colombia

RED SOLARE/AEIOTU

info@aeiotu.org
www.aeiotu.com

Coléombia

RED SOLARE/ Tulia Gémez

redsolarecolombia@gmail.com
www.redsolarecolombia.org

Coreia do Sul

KCCT -
Centro Coreano para Criangas e
Professores/Moonja Oh

moonjaoh@outlook.com
www.kcct.net

carolina@redsolarecostarica.com

Costa Rica RED SOLARE/Carolina Garcia :
www.redsolarecostarica.com
Di DetDanskeReggioEmiliaNetwaerk kese@post3.tele.dk
inamarca : ; "
Karin Eskesen www.reggioemilia.dk
: info@diip.es
Espanha DIIP Spagna/ Paola Soggia www.diip.es

EUA e Canada

Alianca Reggio Emilia da América do
Norte

info@reggioalliance.org
www.reggioalliance.org

Finlandia

Elisse Heinimaa

elisse.heinimaa@kolumbus.fi

india

Site da Fundacao Reggio Emilia India

www.reif.co.in
info@reif.co.in

Israel

Mirrors Way - Israel-Reggio Journey
Naama Zoran

mirrorsway@gmail.com

Japao

Natural Smile Japao / Machi No
Researchlnstitute Mari Mori

monriyojp@icloud.com

México

RED SOLARE/SausanBurshan

contacto@redsolaremexico.com
www.redsolaremexico.com

Noruega

Norsk Reggio Emilia Nettverk
Mona Nicolaysen

monalevina@hotmail.com www.r
eggioemilia.no

Nova Zelandia

The Reggio Foundation / RE
Provocations/ Sue Stevely-Cole

s.stevely-cole@clear.net.nz
www.reggioemilia.org.nz

Paises Baixos

Stichting Pedagogiekontwikkeling
voorhetjongekind 0-7/ Margot Meeuwig

info@pedagogiekontwikkeling.nl
www.pedagogiekontwikkeling.nl

Peru

RED SOLARE
Fiorella De Ferrari

fioredeferrari@hotmail.com
www.redsolareperu.com

Reino Unido

Iniciativa SightLines
Robin Duckett

info@sightlines-initiative.com
www.sightlines-initiative.com

Republica da
Irlanda

Primeira Infancia Irlanda
Milica Atanackovic

matanackovic@earlychildhoodirela
nd.ie

Suécia

Reggio Emilia Institutet

info@reggioemilia.se
www.reggioemilia.se

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
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http://www.reggiochildren.it/wp-admin/www.reggioaustralia.org.au
http://www.dialogreggio.at/
http://www.reggio-paedagogik.at/
http://www.reggio-paedagogik.at/
http://m.seyrl@aon.at/
mailto:redesolarebrasil@gmail.com
mailto:redesolarebrasil@gmail.com
http://www.redsolarebrasil.com.br/
mailto:jackie.becher@etonhouse.edu.sg
mailto:jackie.becher@etonhouse.edu.sg
http://www.etonhouse.com.sg/
mailto:info@aeiotu.org
mailto:info@aeiotu.org
http://www.aeiotu.com/
http://www.redsolarecolombia.org/
mailto:moonjaoh@outlook.com
http://www.kcct.net/
mailto:carolina@redsolarecostarica.com
mailto:carolina@redsolarecostarica.com
http://www.redsolarecostarica.com/
mailto:kese@post3.tele.dk
http://www.reggioemilia.dk/
mailto:info@diip.es
mailto:info@diip.es
http://www.diip.es/
mailto:info@reggioalliance.org
http://www.reggioalliance.org/
mailto:elisse.heinimaa@kolumbus.fi
http://www.reif.co.in/
mailto:info@reif.co.in
mailto:monriyojp@icloud.com
mailto:contacto@redsolaremexico.com
mailto:contacto@redsolaremexico.com
http://www.redsolaremexico.com/
mailto:monalevina@hotmail.com
http://www.reggioemilia.no/
http://www.reggioemilia.no/
mailto:s.stevely-cole@clear.net.nz
http://www.reggioemilia.org.nz/
mailto:info@pedagogiekontwikkeling.nl
http://www.pedagogiekontwikkeling.nl/
mailto:fioredeferrari@hotmail.com
mailto:fioredeferrari@hotmail.com
http://www.redsolareperu.com/
mailto:info@sightlines-initiative.com
http://www.sightlines-initiative.com/
mailto:matanackovic@earlychildhoodireland.ie
mailto:matanackovic@earlychildhoodireland.ie
mailto:info@reggioemilia.se
https://www.reggiochildren.it/reggiochildren_static/reggio-emilia-approach/network.php
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Malaguzzi foi um educador, mas também um intelectual que militou em defesa
de um projeto educativo para a cidade de Reggio Emilia. Sua atuagdo no campo
politico, como membro dirigente do PCI, ou na atuagdo como secretario de
Educacgao da cidade de Reggio Emilia, revelou seu comprometimento com a causa
educacional, em especial a consolidagcdo de um projeto para a educacéao infantil.

Loris Malaguzzi morreu de infarto do miocardio em 1994, aos 74 anos.

1.3.1 A abordagem Reggio Emilia e sua sedu¢dao no campo da pesquisa

brasileira

Alguns educadores brasileiros que tiveram contato com a abordagem Reggio
Emilia comegaram, na década de 1990, a seguir uma agenda que atendesse a uma
ressignificagdo da Pedagogia para a Infancia. Para isso, iniciaram pesquisas sobre a
experiéncia Reggio Emilia. Esse processo foi visto com grande entusiasmo por

educadores da Primeira Infancia. Barbosa elucida:

[...] estdvamos comegando a ler e debater textos sobre a abordagem da
creche e da pré-escola no norte da Italia e viviamos um grande
maravilhamento com a organizagdo do sistema publico de educagéo infantil
enraizado na cultura, na ciéncia e na arte que aquelas pequenas cidades
haviam constituido (BARBOSA; RICHTER, 2015).

Como ja mencionado, o livro “Creches e pré-escolas no hemisfério norte”, de
Rosemberg e Campos (1994) foi a primeira obra a trazer dois artigos que trataram
da filosofia de Loris Malaguzzi e as experiéncias constituidas nas escolas por ele
dirigidas. O primeiro artigo registra as impressdes que Faria’® recolheu sobre as
creches do norte da Italia, por ocasido da pesquisa de doutorado na Universidade de

Mildao. O segundo, de Ghedini?®, como ja mencionado, aborda sobre a forma de

9Patricia Orsola Guedini é representante da ltalia na rede da Comunidade Europeia para Atengdo a
Infancia sob a coordenagdo de Peter Moss. E também responsavel pelo Departamento de
Atendimento a Crianga (unidade de zero a seis anos) da Regido da Emilia-Romana, onde se encontra
Reggio Emilia (STEMMER, 2006, p. 101)

18 Ana Lucia Goulart Faria, como ja mencionado, é professora da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP e membro GEPEDISC, coordenando o subgrupo de educacao infantil. Tendo feito seu
doutorado “sanduiche” na Universidade de Mildo em 1992, tornou-se uma entusiasta admiradora do
trabalho desenvolvido no norte da Italia, com énfase para Reggio Emilia. A autora tem se empenhado
continuamente para a divulgacao deste trabalho no Brasil (STEMMER, 2006, p. 101).
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atendimento que as criangas recebem nas creches daquela regiao.

No prefacio da obra “Creches e pré-escolas no hemisfério norte”, Rosemberg
e Campos (1994) explicitam que os artigos que compdem o livro sdo relatos e
experiéncias na area da educacéao infantil em cinco paises do Hemisfério Norte:
Estados Unidos, Franca, Gra-Bretanha, Itdlia e Suécia. Sdo paises desenvolvidos

que adotaram politicas sociais progressistas.

Toda essa trajetoria contribuiu na luta daqueles que estavam tentando
implantar as diretrizes da educacao ou a “Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional” previstas pela Constituicdo de 1988. Ainda, segundo as autoras, o Brasil
vivenciava uma agenda que girava em torno de duas problematicas: a integralizagéo
entre cuidar e educar; e a implantagao dos padrbes de qualidade para o atendimento

das criangas pequenas.

As autoras Rosemberg e Campos (1994) explicam que alguns dos artigos que
foram escolhidos para compor o livro sdo de autores estrangeiros que estiveram no
Brasil entre os anos de 1992 e 1993, sob o convite da Equipe de Pesquisa sobre
Creches e Pré-Escolas da Fundagdo Chagas, onde ministravam cursos de

Formacao de Professores e Curriculo.

Contudo, ao mesmo tempo que trouxeram essas experiéncias para o debate
nacional, advertiram para uma visdo dialética, pois, segundo as autoras, ndo era

intuito langar um modelo para a Educacgao Infantil.

A histéria social e politica vivida em cada pais ou regido, a raiz cultural da
concepgao de infancia que norteia modelos de educacgao infantil, além do
perfil demogréfico-social, constituem forcas poderosas impedindo a
transposigdo pura e simples experiéncias de um contexto para outro
(ROSEMBERG; CAMPOS, 1994, p. 8).

Nesse sentido, o conhecimento divulgado nos artigos de Ghedinie Faria
(1994), sobre o atendimento das Creches na Itdlia e o modelo de educagdo da
primeira infancia aplicado na regidao de Emilia-Romana, impulsionou a fantasia e o
desejo de educadores e pesquisadores brasileiros que atuam na educacao infantil a
acreditarem que o Brasil, em dialogos com outras experiéncias, poderia construir o

préprio projeto. “Conhecer a situagao e partilhar da experiéncia de quem ja andou
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um pouco mais talvez nos ajude a creditar na possibilidade da construcdo de uma

qualidade nossa, morena, tropical, alegre, um pouco mais malandra [...]
(ROSEMBERG; CAMPOS, 1994, p. 8).

Faria (1994) descreve o seu entusiasmo: “[...] vi funcionando com qualidade,
flexibilidade e diversidade de oferta, uma rede publica de servigos para a crianga
pequena” (p. 211). Esse é um trecho da introdugao do artigo em que a autora conta
sobre sua experiéncia como doutoranda e seus estudos no norte da Itélia,
estudando a histéria das creches. Ela apresenta, em sua pesquisa, as profundas

contradi¢des existentes entre a regido norte e a regido sul da Italia.

Segundo a autora, € no norte italiano que a educacao infantil se destaca por
sua exceléncia e os professores sdo imbuidos do desejo de promover o despertar da
imaginagado infantil, pois acreditavam que criancas motivadas seriam adultos
melhores. Para Faria, essa nova concepgao de crianga orientava os trabalhos nas

creches.

Os estudiosos italianos acreditavam que nenhuma teoria daria conta do
monopolio do conhecimento sobre crianga e infancia, mas era preciso lidar com
varias infancias e o conhecimento sobre elas teria que ser construido. “A creche é
cientifica ndo porque ensina a ciéncia, mas porque faz ciéncia: constréi e divulga
novos conhecimentos, cria novos espacos, influenciando e sendo influenciada por
varios setores da sociedade” (FARIA, 1994, p. 215).

Na sequéncia, Faria aborda o surgimento da creche na ltalia, a luta das
mulheres e dos sindicatos em defesa da infancia e do servico de qualidade. O
monopdlio da Igreja Catdlica contra as creches geridas por iniciativas privadas e,
posteriormente, repassada para a administracdo municipal. A autora finaliza sua
exposigao propondo uma reflexdo sobre a qualidade do atendimento e das politicas

voltadas para as criangas pequenas.

Posteriormente, Faria traduziu “As Novas Orientagbes para a Nova Escola da
Infancia da Italia de 1991” publicadas no Brasil em 1995, nos Cadernos Cedes no
37: “Grandes Politicas para os Pequenos”. A autora revela que as orientagdes

atentavam para:

O desenvolvimento harmbnico e integral da personalidade da crianga
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implica, portanto, o reconhecimento de exigéncias de ordem material e,
mais ainda, ndo-material, as quais correspondem a constante atengao e a
disponibilidade por parte do adulto, a estabilidade e a positividade das
relacdes, a flexibilidade e a adaptabilidade a novas situagbes, o acesso a
mais ricas interagdes sociais, a aquisicdo de conhecimentos e
competéncias, a possibilidade de exploracdo, de descoberta, de
participacdo e de comunicagdo, a conquista de autonomia, a atribuigcdo de
sentido as experiéncias; tudo isso em um intenso clima de afetividade
positiva e de alegria ludica (FARIA, 1995, p. 71).

A partir desse momento, deu-se inicio a tradugdo de obras de autores
italianos e americanos que estudavam essa experiéncia. Assim, chegou ao Brasil,
em 1998, a obra “Manual de Educagéo Infantil: de 0 a 3 anos — uma abordagem
reflexiva” das autoras Anna Bondioli?' e Susanna Mantovani??. No prefacio do livro, a
autora faz um convite a leitura e agradece Susanna Mantovani por ter sido sua

orientadora do doutorado sanduiche em Milao.

Ainda segundo Faria (1998), esse foi o primeiro livro sobre creches e a
educacgao das criangas italianas de 0 a 3 anos todo traduzido no Brasil. A obra reune
artigos de varios pesquisadores italianos, abrangendo tematicas sobre a histéria da
legislacdo italiana para as criangas pequenas, assim, como os modelos de creches
nas cidades de Turim, Bolonha, Génova e Reggio Emilia, e a gestdo organizacional

de cada uma delas.

Em 1999, publica-se a obra “As cem linguagens da crianga — a abordagem
Reggio Emilia na educagéo da primeira infancia”, com o titulo original “The hundred
languages of children: the Reggio Emilia approach to early childhood education”, dos

autores Carolyn Edwards?3, Lella Gandini?* e George Forman?®. Essa obra, como ja

21Professora de Pedagogia Geral e Social na Universidade de Pavia. E autora de inumeras
publicacdes relacionadas a educagao infantil e formagdo de professores. Dirige, para as edigdes
Junior, a série A cultura da crianca e os Cadernos da Infancia. Faz parte do Comité Cientifico da
revista "Bambini" e da Revista Latino-americana De Educacion Infantil (RELADEI); € membro de
associagbes pedagdgicas nacionais e internacionais: Grupo Nacional de Nursery-Nursery National,
Sociedade Italiana de Pedagogia (SIPED), Sociedade Italiana de Pesquisa Didatica (SIRD),
Associagdo Europeia de Pesquisa em Educacdo Infantii (EECERA), Associacdo Americana de
Pesquisa em Educacédo (AERA), Associagdo Internacional de Treinamento e Pesquisa Mestre em
Educacao Familiar (AIFREF). https://studiumanistici.unipv.it/. Acesso em: 08 jan. de 2021.
22Professora de psicopedagogia na Universidade de Mildo. Trabalha com a educacgdo infantil e as
politicas para a primeira infancia na ltalia. Fundadora do projeto Tempo para as Familias em Mildo e
é presidente do Grupo Nacional e Estudo sobre Creches (LELLA GANDINI; CAROLYN EDWARDS,
2002).

23Carolyn Pope Edwards professora de psicologia na University of Nebraska em Lincoln. Doutora pela
Universidade Harvard, professora convidada no National Research Council (CNR) de Roma.
Desenvolveu varios projetos de pesquisas na Italia e nos Estados Unidos.
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mencionado, € uma coletédnea de artigos sobre a histéria de Loris Malaguzzi, com
um artigo de sua autoria com temas associados a areas que abrangem a proposta
educacional, tais como: filosofia, gestao participativa, ateli€, documentagao e sobre

o curriculo proposto.

Ainda em 1999, traduziu-se no Brasil a obra de Rabitti (1994), sob o titulo “A
procura da dimensao perdida: uma escola de infancia de Reggio Emilia, cujo titulo
original em italiano & “Alla scoperta dela dimensione perduta: I'etonografia
dell’educazione in una scuola”. O livro de Rabitti € resultado da dissertacdo de
mestrado da autora, defendida na Universidade de lllinois. Sua pesquisa foi um
estudo de caso que durou um ano de observagdes na Escola Villetta, uma dentre as
20 escolas da infancia da cidade de Reggio Emilia. No prefacio, a autora discute a
opgao pelo estudo de caso e busca as contribui¢des da antropologia da educacao,
bem como do estudo etnografico para avaliar qualitativamente a experiéncia Reggio

Emilia, cuja centralidade era os trabalhos desenvolvidos nos ateliés.

As autoras Lella Gandini e Carolyn Edwards publicaram em 2002, no Brasil,
“‘Bambini: A abordagem italiana a Educacg&o Internacional”’, obra originalmente
publicada sob o titulo “Bambini: the italian approach to infant/ toddler care”. O livro
apresenta uma coletanea de artigos sobre a educacgao infantil italiana. Encontra-se
dividido em quatro partes, sendo cada parte composta por trés capitulos com
assuntos inter-relacionados. As tematicas sdo referentes a historia dos Presepi
(creches) na regiao norte da ltalia; a legislagdo italiana para a infancia e a
participacdo da familia no desenvolvimento histérico da identidade das escolas de

educacao infantil.

No ano seguinte, a editora Artmed publicou a obra “Qualidade na educag¢éo
da primeira infancia: perspectivas pés-modernas”, dos autores Dahlberg, Pence e
Moss (2003). A publicagao original da obra desses autores foi em 1999, na
Inglaterra, sob o titulo Beyond Quality in Early Childhood Education and Care:

Postmodern. Os autores estudaram as pedagogias pds-modernas na area da

2L ella Gandini professora adjunta da Universidade de Massachusetts e colabora na expansado da
Reggio Children nos Estados Unidos; correspondente da revista italiana Bambini sobre educagéo e
autora e pesquisadora da infancia.

2Professor na Universidade de Massachusetts e trabalha com pesquisas sobre Piaget e
construtivismo.
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educagao e o conceito de qualidade dada a partir dos organismos internacionais.
Nessa obra, eles pontuam experiéncias educacionais que foram dadas como
exemplos de projetos de qualidade educacional: em Estocolmo (Suécia), Meadow

Lake (Canada) e Reggio Emilia (Italia).

No ano de 2006, a editora Paz e Terra publicou a obra da Carlina Rinaldi
“‘Didlogos com Reggio Emilia, Escutar, Investigar e Aprender”. Essa obra € uma
coletanea de artigos, entrevistas e palestras dadas por Carlina Rinaldi entre os anos
de 1984 e 2004. Para a autora, a obra € um convite para todos aqueles que estudam
a infancia cuja reflexao entrelaga com os trés verbos usados no titulo do livro:
escutar as criangas, investigar como sindnimo de pesquisa levando a aprendizagem
significativa. Rinaldi & sucessora de Loris Malaguzzi como diretora do Centro
Municipal Loris Malaguzzi e responsavel por divulgar a pedagogia aplicada nas

escolas municipais de Reggio para a comunidade internacional.

Outra obra de grande influéncia sobre os pesquisadores da pedagogia de
Loris Malaguzzi chegou ao Brasil em 2010, com o titulo “Arte e criatividade em
Reggio Emilia: explorando o papel e a potencialidade do atelié na educagao da
primeira infancia” de Vea Vecchi, sendo que o titulo em italiano é “Arte e craativita a
Reggio Emilia: explorando il ruolo e la potenzialita dell’atelier nell’'educazione dela
prima infanzia”. A obra conta a histdria profissional de Vea desde 1970, ano em que
foi nomeada como atelierista na escola de Diana, lembrando que Vea foi a primeira
profissional a receber esse neologismo. O livro vai além de uma autobiografia. Ele
expde o quanto as artes exploram as linguagens e contribuem para a didatica

pedagogica do professor da primeira infancia.

Nos anos posteriores, pesquisadores e tradutores comegaram a escrever e
traduzir obras relacionadas com a ‘“inspiracdo Reggio Emilia”. Dentre as obras
traduzidas no Brasil, encontra-se o livro “A estética no pensamento e na obra
pedagogica de Loris Malaguzzi”, de Hoyuelos (2020). Trata-se do primeiro de trés
livros produzidos a partir da tese de doutorado do referido autor. Contudo, restam
dois livros sem tradugcido para o portugués, a saber: “La ética en el pensamiento y
obra pedagodgica de Loris Malaguzzi” e o livro “Loris Malaguzzi — una biografia

pedagogica”.

A circulagao de livros referentes a inspiragéo filosofica de Loris Malaguzzi,
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amplamente divulgada nas duas ultimas décadas, esta associada ndo somente a
pesquisa académica, mas também ao trabalho de divulgacédo do grupo da Redsolare

nas Ameéricas.

O Brasil também se dispbs a receber a RedSOLARE, e, em 2006, a proposta
de Malaguzzi comegou a circular como uma possivel abordagem que mostrava
resultados na educacéo infantil no pais. A RedSOLARE Brasil € uma organizagao
ligada ao sistema Educativo de Reggio, a Reggio Children. Segundo Chaves e
Dourado (2017), a rede possui polos em seis estado no Brasil, onde promovem

estudos, pesquisas, publicagdes, seminarios e estudos internacionais.

Trata-se de uma instituigdo sem fins lucrativos, que se define como:

Uma rede de articulagdo e difusdo das ideias da pratica educativa de
Reggio Emilia, em defesa de uma cultura mundial da infancia numa
perspectiva integral, integrada e de intercambios reais entre estados
brasileiros e paises da América Latina. E uma associacéo de instituicdes e
pessoas, sem fins lucrativos, que reconhece a responsabilidade social como
um dever de todos?®.

Ressalta-se que a RedSOLARE visa defender as ideias da proposta
educativa de Reggio Emilia. Compreendem que ha uma cultura mundial de infancia
a ser defendida com uma pratica integrada da educacéo da crianga. Por isso, a
organizagdao em rede em busca de intercambios entre o Brasil e demais paises da
América Latina.

Segundo Chaves e Dourado (2017),

A RedSOLARE nasce em 2004, na América Latina (atualmente com 12
paises envolvidos) e, em 2006, no Brasil, para provocar diadlogos com a
experiéncia educativa de Reggio Emilia e, com isso, gerar redes, vinculos,
convivios entre contextos, processos e relagdes entre educadores e
profissionais de educagdo. Esta organizada com polos em 6 estados
brasileiros, com encontros regulares abertos, gratuitos e itinerantes,
promovendo estudos, pesquisas, aprendizagens em cooperagao,
publicagdes, seminarios e difusdo da pratica educativa de Reggio, bem
como organiza grupos de estudos para imersao no contexto das escolas
italianas, duas vezes ao ano (CHAVES; DOURADO, 2017, p. 4-5).

Conforme as autoras, a RedSOLARE defende uma visdo de educacgao

26 Disponivel em: http://redesolarebrasil.blogspot.com/p/apresentacao.html. Acesso em 30 dez. 2020.
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inovadora e criativa, considerando as escolas como “ferramentas democraticas para
colaboragcdo, negociagdo e diversidade [...]", contrapondo-se a ‘“realidade da
educacédo em busca pela eficiéncia, pelo atendimento as regras do mercado pautado
no acirramento da competicdo e a demonstragcao de que as diversidades nao podem
ser compreendidas coletivamente” (CHAVES; DOURADO, 2017, p. 4). Tal afirmacéao

voltara a discussao no proximo capitulo.

No Brasil, segundo as autoras, os objetivos defendidos pela RedSOLARE
aproximam-se da pratica pedagodgica proposta por Paulo Freire (1987) em

Pedagogia do oprimido. Chaves e Dourado (2017) citam que:

Um exemplo dessa cultura de participacdo e escuta sdo os Conselhos das
escolas municipais de Reggio, chamados Conselho Infancia da Cidade, que
contam com a participagdo de educadores, criangas, familias, outros
cidadaos e, ainda, em alguns casos, com educadores de outros paises,
como é o caso da Escola Paulo Freire, que conta em seu Conselho com a
representante nacional da RedSOLARE Brasil. As criangas da escola,
diante de cidadaos do Brasil, pais onde nasceu o educador que da nome a
instituicdo em que participam, agugam sua curiosidade, revelando também
seus pensamentos e sentimentos a partir de ideias de Freire (CHAVES;
DOURADO, 2017, p. 6).

Para Chaves e Dourado (2017, p. 6), trata-se de uma imagem de infancia que
encontra seu embasamento na relacao “[...] pela teoria e pela pratica, em relacéo e
sinergia, relaciona-se essa imagem com a imagem de professor e, também, de
familia”.

Os estudos apontam que, em relagdo a compreensdo de infancia e da
crianga, Reggio Emilia amplia a perspectiva democratica e participativa sobre o lugar

que a educacgao deveria ocupar na sociedade.

Diferentemente do movimento observado nos paises ocidentais, capitalistas
e consumistas, essa experiéncia educacional ndo se propdée a buscar
métodos, técnicas e ambientes que reduzem a educagido a um servico, a
partir de uma fungao utilitarista na sociedade, de reprodugao do status quo,
de preparagcédo e adestramento das criangas ao mundo do trabalho,
mediante o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a
um mundo cada vez mais competitivo (CHAVES; DOURADO, 2017, p. 8).

Nao se trata de uma visdo romantica, mas, perceber as dimensdes éticas e
politicas que se revelam na experiéncia de Reggio Emilia. O que se observa é que

Loris Malaguzzi buscou uma pratica educativa que ndo negligenciasse as criangas
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do seu processo de formagédo. Uma pratica que revela uma visdao de sociedade,
consequentemente, de relagdes sociais contextualizadas histérica e politicamente.
Percebe-se ainda que ha uma dimensdo utdpica, contudo, conforme afirmam
Chaves e Dourado (2017, p. 7), “[...] conectada a uma compreensao de mundo e
como agao cotidiana de uma utopia viva de relagdes humanas e sociais

democraticas, cuidadosas e expressivas, ou seja, de uma nova cultura politica”.

ApOs conhecer um pouco da trajetoria historica de Loris Malaguzzi, vida e
recepcao de suas proposicdes no contexto educacional europeu, no proximo
capitulo, serdo analisadas as caracteristicas que compdem a proposta pedagogica

deste educador.



CAPITULO Il — LORIS MALAGUZZI: EM BUSCA DA EXPLICAGAO TEORICA
DE SUA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA EDUCAGAO DA INFANCIA

Loris Malaguzzi foi um grande estudioso e lia as teorias que eram produzidas
tanto por autores italianos quanto por autores internacionais. Tais livros compuseram
seu grande acervo pessoal. A autora Laura Artioli¥’, que visitou pessoalmente a
biblioteca de Malaguzzi, descreve-o como ‘um leitor voraz’. Segundo ela, os livros
eram para Loris objetos de reflexdo e estao repletos de anotagbes que demonstram

sua leitura critica e expressa sua visdo de mundo, sociedade e educagao.

Carlina Rinaldi?®(1998) também expressa o interesse que Loris tinha pelo
conhecimento produzido e, segundo ela, muitas vezes Loris os confrontava ou
concordava com eles. Para a autora, Loris Malaguzzi gostava de transgredir e este
posicionamento era notavel em suas leituras. Ele desconstruia esses autores,

desmontando-os e remontando-0s em um novo sistema interpretativo.

Assim, Loris Malaguzzi recebeu influéncias teoricas de diversos autores: “[...]
procuramos leituras; viajamos atras de ideias e sugestdes das poucas, mas
preciosas experiéncias inovadoras de outras cidades” (MALAGUZZI, 2017, p. 43).
Essas influéncias serviram de fontes de inspiracdo para a abordagem pedagdgica

desenvolvida nos anos posteriores na cidade de Reggio.

Quando alguém nos pergunta como nascemos, de onde viemos, quais s&o
nossas fontes de inspiragdo etc., s6 podemos apresentar uma extensa
nomenclatura. Quando nés contamos o quao humildes e excepcionais sdo
nossas origens e tentamos fazer as pessoas entenderem que a partir dai
tomamos emprestado parte das teorias que ainda sobrevivem, despertamos
muito interesse e ndo pouca descrenca. E curioso (mas ndo sem razao) o
quao poderosa ainda € a crenga de que as ideias e praticas educacionais s6
podem nascer e ser deduzidas de modelos oficiais e das teorias e
experiéncias de autores. Seja como for, acrescentamos imediatamente que
também noés viemos de uma cultura e estamos imersos em historia,
doutrinas e fatos politicos, econdmicos, cientificos, humanos, com os quais
estda sempre aberta uma dificil e ardua negociagdo e sobrevivéncia.
(MALAGUZZI, 2017, p. 41)

27 Laura Artioli, “Che io infilassi la strada dell'insegnare”, Ricerche Storiche, n.° 84 (mayo, 1998), 41-
54,

28 Testemunho de Carla Rinaldi, coletado em 15 de setembro de 1998, em lIstoreco, La cultura
dellinfanzia, op. cit.
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Malaguzzi (2017) adverte que as praticas educacionais ndo podem ser
baseadas em apenas um modelo oficial de teorias, ou que a pedagogia ndo se torne
prisioneira de certezas excessivas. Segundo ele, a pedagogia deveria ter
conhecimento do seu potencial e de suas dificuldades em traduzir seus ideais na

pratica.

A pedagogia, quando tem bastante liberdade e boa sorte, pode correr entre
adogdes e restauragdes, suportar erros e aventurar-se com intuicoes e
decisdes originais. Por sua vez, é importante que nao seja prisioneira de
grandes ou numerosas certezas, para estar sempre pronta a perceber a
relatividade de suas poténcias, das dificuldades extremas de por em pratica
as formulagdes ideais (MALAGUZZI, 2017, p. 42).

Esse posicionamento de Malaguzzi esta relacionado ao fato de a Italia possuir
uma cultura complexa. A época, imersa em questdes politicas, religiosas, grandes
forgas econdmicas e mudangas no campo da ciéncia. Assim, a pedagogia deveria
estar atenta aos dados da ciéncia e sua aplicagao social. “Piaget ja alertava que os
erros e males da pedagogia decorrem da falta de equilibrio entre dados cientificos e
aplicagdes sociais (MALAGUZZI, 2017 p. 42).

Para experienciar essa filosofia, Loris Malaguzzi focou sua observacao nas
criangas enquanto estavam em atividades nos ateliés, nas salas e jardins. Estudou
os processos de desenvolvimento das criangas e as teorias que retratavam a
infancia. Essas diversas leituras eram para analisar e refletir sobre como poderia

desenvolver sua propria base epistémica.

A tradicdo italiana contou com Rosa Agazzi e Maria Montessori, duas
grandes figuras do inicio do século XX [...]. Alguém pode se surpreender
com nosso esquema de referéncia que inclui homens, teorias e disciplinas e
que parece ter pouco a ver com o que tradicionalmente pertence as tabelas
de estudo da educagdo. E um efeito da intensidade crescente das questdes
sobre as definicbes e conexdes entre educagao, ciéncia, filosofia e
epistemologia. Se a filosofia precisa de pedagogia e vice-versa, se a
flosofia € uma teoria geral da educagdo, se a ciéncia tem que ser o
principio determinante da educacédo, se a pedagogia é algo mais do que
uma encruzilhada entre as ciéncias sociais, se a filosofia pode abracgar a
ciéncia empirica de educacgdo, se a instrugdo é autdbnoma da educacgéao, e
assim por diante [...]. E depois hd o argumento importante das conexdes
com as investigagdes epistemoldgicas: o normativo, cognitivo, analitico,
construtivo, socio construtivo, sistémico, ecoldgico, experimental e assim
por diante [...] (MALAGUZZI, 2017, p. 44-45).
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Na abordagem proposta por Malaguzzi, o papel do professor é proporcionar
as oportunidades de descobertas, por meio da estimulagédo ao dialogo. Essa relagéo
oportuniza a co-constru¢cdo do conhecimento pela crianga. “Nosso objetivo é
construir uma escola amavel, onde criangas, professores e familias sintam-se em
casa. Essa escola exige o pensamento e o planejamento cuidadosos com relagao

aos procedimentos, as motivagdes e aos interesses” (MALAGUZZI, 2017, p. 52).

Assim, o planejamento do professor precisava estar vinculado aos campos
cognitivos, afetivos e simbdlicos. Malaguzzi era defensor de uma pratica pedagdgica
em que as criangas se reconhecem como autoras, porque essa descoberta motivaria
a novas descobertas. Por isso o professor teria que estar imbuido da capacidade de

provocar a crianga e potencializar seu crescimento (MALAGUZZI, 2017).

Nessa direcao Loris busca, na pedagogia de Maria Montessori, um conceito
de aprendizagem pautado nas potencialidades da crianga, em que o professor néo
tem mais o papel central ou é a figura que detém o conhecimento. Um projeto
pedagogico nascido da ideia de uma crianga social. A ideia do papel ativo da crianga
no processo de aprendizagem, a ideia de educagdo como um ambiente aberto e
coletivo. Este pensador compreendeu a relevancia da proposta de Montessori.
Segundo ele: “Montessori foi nossa mée, mas como todos os filhos, tivemos de nos
tornar independentes da mée” (MALAGUZZI, 2017, p. 29).

2.1 A Pedagogia dos sentidos e a influéncia de Montessori na construgcao do

Pensamento Infantil

Maria Montessori (1870-1952) precedeu Malaguzzi. Foi uma figura brilhante; a
primeira mulher médica da Italia. Seu método refletiu uma visdo do final do século
XIX com semelhancas aos grandes progressistas europeus fildsofos educacionais,
como Rousseau, Pestalozzi. Para Montessori, as criangas possuiam uma

inteligéncia racional, empirica e espiritual.

Depois de inovar uma metodologia para trabalhar com criancas que
apresentavam deficiéncias, ela comegou sua Casa Bambi em 1907, para criangas
de 4 a 7 anos, em um projeto habitacional aos pobres das favelas de Roma. “Logo a

intuicdo de que esses métodos de ensino ndo tinham nada de especifico para a
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instrucdo de criangas excepcionais, mas continha principios de uma educagao mais
racional do que aquelas que até entdo vinham sendo usados” (MONTESSORI, 1965,
p. 28).

Montessori (1965) via as criangas como atores ativos de seu préprio
desenvolvimento; estimulava o levantamento de perguntas. A autora enfatiza o papel
do professor como alguém que é responsavel por auxiliar as criangas, ajudando-as e
encorajando-as, para que adquiram confianga e, assim, possibilita “estimular e
desenvolver na crianga um impulso interior que se manifestava no trabalho
espontaneo do intelecto, isso pautado na liberdade, na responsabilidade e na
atividade” (VILELA, 2014.p 34).

As salas de aula Montessori fornecem cuidadosamente ambientes
preparados, ordenados e agradaveis e materiais onde as criangas sao livres para
responder a sua tendéncia natural e para trabalhar individualmente ou em pequenos

grupos. Livros, brinquedos e materiais s&o cuidadosamente escolhidos.

Montessori (1966) acreditava que a responsabilidade de organizar o
ambiente seria tarefa do adulto, como alguém que auxilia na criagdo das condi¢des
imprescindiveis para que o0 processo de construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento infantil seja despertado. A autora assevera: “a liberdade de
expressao que permite as criangas revelar-nos suas qualidades e necessidades, que
permaneceriam ocultas ou recalcadas num ambiente infenso a atividade
espontanea” (MONTESSORI, 1965, p. 42). Assim como Malaguzzi, Maria Montessori
defendia que a crianga traz desde o0 nascimento as potencialidades construtivas e

essas potencialidades se desenvolvem através da interagdo com o ambiente.

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis,
permitirdo a crianga, escolher a posigcdo que Ihe agrada; ela podera, por
conseguinte, instalar-se comodamente, sentar-se em seu lugar: isto lhe
constituira, simultaneamente, um sinal de liberdade e um meio de
educacdo (MONTESSORI, 1965, p. 44).

Malaguzzi, assim como sua antecessora Maria Montessori, zelavam por uma
pedagogia do espaco. O espaco e a mobilia que compunham esse lugar era

pensado e estava sempre presente em seus discursos. Ambos acreditavam em uma
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pedagogia na qual a crianga seria protagonista do seu aprendizado, desde que lhe

fossem dados os meios e as ferramentas para essa criatividade aflorar.

Para isso, esses importantes autores italianos defendiam uma interagao forte
da familia e escola, porque a participagdo da familia nas tomadas de decisdes e no
acompanhamento do aprendizado das criangas tornava as criangas mais ricas,

assim como desencadeava acdes de luta em prol de uma identidade infantil.

2.2 A Pedagogia da Escuta no Projeto de Loris Malaguzzi

A Pedagogia da Escuta € uma corrente pedagdgica constituida de um
conjunto de teorias e praticas educacionais. Escutar implica em uma agéo ativa e se
difere do verbo ouvir, ndo sdo sinbnimos, embora ambos tenham origem no latim.
Para Carvalho (2017), ouvir vem do latim audire que significa ouvir, enquanto

escutar tem origem na palavra auscultare que indica ouvir com atencao.

A “Pedagogia da Escuta” implica o observar com atengao, ouvir com cuidado
e acompanhar com dedicagdo todas as realizagdes das criangas, registrando-as

com muita atencéo.

Segundo Rinaldi (2018), a pedagogia da escuta nasce da curiosidade, do
desejo, da duvida e do interesse. E, para os professores em Reggio, sempre € uma
emocgao, pois escutar é emocgdo. Nessa perspectiva didatica metodoldgica, as
emocgdes dos outros influenciam nos processos mediagao e, também, na interacao
entre os sujeitos que se comunicam. Escutar a diferenga, do valor do ponto de vista

da interpretacao do outro.

Para Malaguzzi (2017), a escuta era um posicionamento didatico, que
posteriormente foi divulgado por seus companheiros e colaboradores, dentre eles, a
pedagogista Carlina Rinaldi. Ela divulgou essa abordagem através da sua obra
‘Didlogos com Reggio Emilia: escutar, investigar e aprender”, traduzida e langada no

Brasil pela editora Paz e Terra e 2018.

Uma "pedagogia da escuta" - escutando o pensamento - exemplifica para
nés uma ética de encontro fundada na percepgao e hospitalidade do outro,
uma abertura a diferenga do outro, a chegada do outro. Isso prevé uma
relacdo ética de abertura ao outro, que tenta ouvir o outro, a seu ponto de
vista, elaborado a partir de sua experiéncia, sem trata-lo como ele mesmo.
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As consequéncias de tudo isso na educagéo sdo amplas (RINALDI, 2018, p.
123).

Pedagogia da escuta significa escutar as ideias e teorias, as perguntas e as
respostas de criangas e adultos. Significa tratar o pensamento com respeito e
seriedade. E esforcar-se para dar sentido ao que é dito, sem partir de ideias
preconcebidas sobre o que é correto ou apropriado. A pedagogia da escuta trata o
conhecimento como algo que esta sendo construido, visto em perspectiva e uma
teoria provisdria, ndo como transmissdo de um corpus de conhecimento que
transforma o outro e a si mesmo (MALAGUZZI, 1999).

Escuta com sensibilidade a estrutura que se conecta, isto €, ao que nos
conecta com os outros. Renda-se a convicgdo confiante de que nosso
conhecimento, nosso ser € uma pequena parte do conhecimento mais
amplo que integra e mantém o universo unido. Portanto, como uma
metafora da disponibilidade, a sensibilidade de ouvir e ser ouvido, ouvir ndo
apenas o ouvido, mas com todos os nossos sentidos: visdo, tato, olfato,
paladar e diregéo (RINALDI, 2018, p. 124).

Para Rinaldi (2018), é preciso escutar as cem linguagens, simbolos e codigos
com 0S quais nos expressamos € nos comunicamos. Segundo a autora, a agao da
escuta estd além de uma escuta cronoldgica, € escutar o tempo, é escutar até o
siléncio. E importante fazer uma escuta interior, para entendermos a nés mesmo e

0s outros em nossa volta.

Rinaldi (2018, p. 236) define em 14 (catorze) topicos o que seria a pedagogia
da escuta a partir da intencionalidade de Loris Malaguzzi em sistematizar as
diversas correntes que influenciava a educacao infantil na Italia, que podem ser

assim resumidos:

e a escuta precisa ser sensivel aos padroes que nos conectam aos outros. A
nossa compreensao € O NOSsO ser sdao uma parte pequena de um
conhecimento mais amplo e integrado que compde o universo (RINALDI,
2018, p. 236);

e a escuta precisa ser aberta e sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido € a
a necessidade de escutar com os ossos sentidos, ndo s com os ouvidos
(ibid);
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a escuta deve reconhecer as muitas linguagens, os muitos simbolos e

cbdigos que as pessoas usam para se expressar € comunicar (ibid);

escutar a nés mesmos “escuta interna” nos encoraja a ouvir os outros, mas,

por sua vez, € gerada quando os outros nos ouvem (ibid);

escutar demanda tempo, quando vocé realmente escuta, vocé entra no tempo
do dialogo e da reflexdo interna, um tempo interior que é composto do
presente, mas também do passado e do futuro, e, portanto, esta fora do

tempo cronolégico. E um cheio de siléncios (ibid);

a escuta € gerada por curiosidade, desejo, duvida e incertezas. Nao se trata
de inseguranga, e sim da tranquilizagdo que toda verdade s6 o é se tivermos

consciéncia de seus limites e de sua possivel falsificagao (ibid);
a escuta produz perguntas, e nao respostas (ibid);

a escuta é emogao, é gerada por emogéao, € influenciada pela emogéo dos

outros e estimula emocgdes (ibid);

a escuta deve receber e ser aberta as diferencas, reconhecendo o valor das

diferengas e dos pontos de vistas dos outros (ibid);

escutar € um verbo ativo que envolve dar uma interpretacdo, um sentido a

mensagem, e valorizar aqueles que sao escutados pelos outros (ibid);

escutar nao é facil, exige uma profunda consciéncia e suspencao dos nossos
julgamentos e preconceitos. Exige abertura a mudanca. Exige que
valorizemos o desconhecido e superemos os sentimentos de vazio e

precariedade quando nossas certezas sao questionadas (ibid);

escutar remove o individuo do anonimato, a escuta nos legitima e da
visibilidade. Ela enriquece tanto aquele que escuta quanto aquele que produz

a mensagem (ibid);

escutar € a base de qualquer relagdo, por meio da acao e da reflexdo, a
aprendizagem ganha forma na mente do sujeito e, por meio da representagao

e da troca, tornar-se conhecimento e habilidade (ibid);

a escuta ocorre dentro de um “contexto de escuta”, em que se aprende a
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ouvir e narrar, e cada individuo sente-se legitimado para representar e
oferecer interpretagdes de suas teorias por meio de agdo, emocao, expressao
e representagdo, usando simbolos e imagens (as cem linguagens). A
compreensao e a consciéncia sao geradas por meio do compartilhamento e
do dialogo (ibid).

Nesse sentido, a escuta pedagogica so € possivel quando prestamos atencao
em nds e no outro, quando ndo tentamos interpretar com as nossas certezas, mas
quando somos abertos a diferencas e respeitamos com empatia e sem pré-
julgamentos, quando somos capazes de respeitamos a singularidade, a verdade, os
anseios e as vivencias. A escuta € para além da fala verbal, ocorre no siléncio e nas

expressodes do corpo.

Escutar € um verbo que interpreta, da sentido a mensagem e valor para
aqueles que a apoiam. Escutar nao é facil, requer consciéncia e, ao mesmo tempo,
0 observador precisa se eximir de julgamentos e, especialmente, preconceitos,

requer prontiddo as mudancas.

Para Loris Malaguzzi (2017), o processo de escuta deveria ser plural, e essa
pratica era conduzida nos diferentes espacos da escola. Com a metodologia de
trabalhar sempre com grupo de criangas, proporciona-se a crianga a oportunidade
de falar e escutar a fala de seus pares sempre orquestrada pelas interrogagbes
dadas pelo professor. Para Loris essa abordagem da escuta favorecia a relagao
ensino-aprendizagem, movendo a centralidade sobre a aprendizagem e, melhor

ainda, sobre a auto-aprendizagem das criangas e sobre a aprendizagem em grupo.

Para Edwards e Gandini (2002), a representacdo simbdlica e expressiva
possui a centralidade na proposta de Malaguzzi para a educagéo infantil. Nesse
sentido, surge a imagem da crianga como protagonista ativa e capaz, com ‘Cem
Linguagens’, e o professor torna-se um parceiro nessas descobertas, incentivando-a
a descobrir seus problemas e a vivenciar diferentes experiéncias. Com isso, apoia e

enriquece culturas infantis.

Sob esse viés, Loris enfatiza que a escuta do professor deve ser uma escuta
sensivel, pois as criangas precisam de ser interpretadas e, nao decodificadas.

Em estudo sobre a teoria e a didatica que envolve escuta sensivel, René
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Barbier (1994) aponta os eixos de vigilancia para uma escuta sensivel:

o0 pessoal-pulsional, que remete as forgcas que impulsiona o ser humano a
buscar a satisfagdo de seus desejos;

o social-institucional, que trata das significagdes imaginarias sociais imposta
pelas organizagoes e instituicées, por exemplo a familia e sindicatos;

o sacral, que vem por forgas incontrolaveis, teluricas, ecoldgicas, cosmicas,
pandemias, com a morte. E o ser humano para entender as forgcas da
natureza, as quais fica exposto assume uma identidade de “homo religious”.

Segundo Barbier (1998), cada um dos trés imaginarios cria a sua rede

simbdlica. Para identificar esses imaginarios da escuta sensivel, é necessario:

compreender por empatia — significa compreender a partir da aceitagao
incondicional do outro, ndo julga, ndo mede, ndo compara, néo interpreta.
relacdo de confianga — no processo de pesquisa-acao, as interpelacdes
precisarao ser feitas com prudéncia.

coeréncia do pesquisador — o pesquisador compreende o0 outro sem se
identificar com suas opinides e atitudes.

actancia — é atitude de nao rotular o individuo segundo seus papéis e

posi¢des sociais.

Hiper observagdo da consciéncia — a ideia do autor repousa sobre a
consciéncia do que se esta fazendo, sobre a intencionalidade da pesquisa.

Barbier (2001, p. 100) afirma: “A escuta é sempre uma escuta-acédo

espontanea. Ela age sem mesmo pensar nisso. A agédo € completamente imediata e

adapta-se perfeitamente ao acontecimento.” Assim, o papel do adulto € muito

importante n&o s6 porque ele sabe responde a perguntas diretas das criangas, mas

também porque sabe escutar, observar.

Por meio da escuta atenta, o professor guia as criangas por suas hipéteses

provisérias e as reconhecem como criangas protagonistas de sua aprendizagem e

do desenvolvimento, de suas ideias e de suas teorias. Sobre a pedagogia da escuta,

os professores de Reggio afirmam: “se ouvirmos e sabermos ouvindo as criangas

vamos encontrar nelas uma grande capacidade de aceitar o ponto de vista dos

outros, para debater as proprias opinides com as dos outros, para negociar mediar”
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(Escuelas infantiles de Reggio Emilia, 2011, p. 211).

A pedagogia da escuta n&o foi uma teoria dada a partir de um pensamento
teérico de Loris Malaguzzi, mas um posicionamento ético e politico em que o
professor assume uma atitude de presenca e disponibilidade respeitosa, atenta,

pronta para ouvir as expressdes das criangas.

Certamente despir-se dos rangos da pedagogia tradicional € um desafio para
0 educador. Ouvir implica entregar-se ao que desconhecido, abandonar a
programacao, deixar de lado as certezas do processo educacional. Escutar para
Malaguzzi é tornar possivel a visdo da pluralidade da linguagem que responde a
singularidade de cada menina e menino. Escutar a crianga, para Loris, € escutar

com todos os sentidos.

2.3 A Pedagogia de Projetos: a influéncia de Dewey no pensamento de Loris

Malaguzzi

Segundo Malaguzzi (2016), foram varios os autores que serviram de
inspiracdo para a sua abordagem pedagogica. Dentre eles, encontra-se também o
fildsofo John Dewey,?° representante da Escola Progressiva e inspirador da proposta
assumida em Reggio Emilia. Dewey (2010) acreditava em uma educacao voltada
para uma sociedade democratica, que visava manter e renovar a comunidade. A
experiéncia contribuiria para a reconstrucdo de praticas e valores coletivos eram
reforcadas em meio a livre interacdo entre individuos, essa troca proporcionaria

aprendizado e crescimento entre os individuos.

Para Dewey (1967), a filosofia da educacdo deve estar submetida a uma

29 Dewey viveu em um tempo de profundas transformagdes no ambito das ideias e das praticas
sociais e politicas, ocorridas a partir do final do século XIX. Na filosofia diferentes tendéncias
interpretativas, como o realismo de Francis Bacon (1561-1626), o empirismo de John Locke (1632-
1704), o utilitarismo de Jeremy Bentham (1748- 1832) e Stuart Mill (1806-1873), o racionalismo de
Immanuel Kant (1724-1804) e o idealismo de Hegel (1770-1831); na biologia, as teorias
evolucionistas com as hipéteses explicativas de transformagdes da espécie formuladas por Lamarck
e Darwin, que avancam na hipotese da recapitulacdo; na psicologia, a perspectiva genética e
dindmica dos estudos experimentais de William James, na psicanalise e os seus prolongamentos na
psicologia social e psicologia da gestalt, na politica, a difusdo das ideias socialistas, promovendo uma
tomada de consciéncia das relacdes de classe e da nogéo de alienagéo. (PINAZZA, 2007)
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filosofia empirica e experimental, assim corresponde a ideia de uma conexao
organica entre a educacdo e a experiéncia pessoal e de adogdo do método

experimental como método da ciéncia a servir de guia para uma pratica educativa.

Ja no final do século XIX e inicio do XX, os principios de uma educagao
renovada ganharam expressao definitiva, configurando-se um verdadeiro movimento
de ideias designado como escola nova, educagdo progressiva ou, ainda, escola
ativa. O instrumentalismo de Dewey identifica-se de varias maneiras com o
movimento da educagao progressiva e serviu de inspiragao a muitas das expressoes

escolanovistas.

Cambi (1999, p. 552) alerta que as ideias de Dewey nao foram percebidas ou
foram falseadas, porque no interior do movimento ativista “prevaleceram
interpretacdes de tipo individualista e espontaneista, libertario e antiintelectualista”.
O proprio Dewey trata de desfazer essas falsas interpretagdes. Anuncia uma filosofia
da experiéncia para uma teoria da educacdo, ao mesmo tempo em que apresenta
suas criticas a educacdo, uma analise perspicaz das diversas manifestacdes da
escola nova. Argumenta a favor de uma educagao progressiva assentada na

conexao organica entre o processo educativo e as experiéncias.

Dewey formulou fortes criticas aos curriculos e métodos pedagdgicos de seu
tempo, que persistem ainda hoje e, por isso, estdo no centro das grandes

discussdes no campo educacional.

O problema da instrugdo consiste em se procurar textos contendo estas
divisbes e consequéncias légicas e em apresentar estas partes em classe
de um modo igualmente muito definido e graduado [...]. A criangca &,
simplesmente, o ser imaturo que tem de ser conduzido a maturidade (...). A
crianga tem de receber, aceitar. Cumpre sua missdo quando é flexivel e
docil (DEWEY, 1958a, p.8).

O outro ponto convergente da filosofia deweyana nas praticas pedagodgicas
que foram amplamente enfatizadas por Malaguzzi é a énfase dada a organizagao
politica e didatica, obedecendo a um planejamento de “curriculo emergente” que
integra ativamente a participagdo de criangas, pais e educadores, compondo “um
sistema de relacbes e comunicagcbes embutido no sistema social mais amplo”
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.108).

Nesse pensar, entende-se o planejamento como atividade necessaria para a
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organizacgéo dos espagos e materiais que contribuirdo na construgdo do pensamento
e na escolha das situagdes que possibilitem o processo de aprendizado das
criangas. Além disso, possibilita inovar e verificar o pré-estabelecido como algo
fechado, pronto e acabado, como se todos os anos as criangas que entram na

escola tém o mesmo padrao, as mesmas necessidades e vivem a mesma realidade.

A proposta educacional difundida por Malaguzzi visava dar protagonismo as
criangas pequenas de modo a coloca-las como sujeitos unicos com direitos e ndo
apenas com necessidades. Com isso, seriam levadas a cumprir um papel de
detetive em seu processo de aprendizagem. Nesse sistema, a principal postura a ser
tomada pelo professor € de ouvir, ao invés de falar, ensinar ou sanar duavidas. A
duvida por sua vez, torna-se fator investigativo, juntamente ao método dedutivo que
sdo bastante instigados e bem-vindos no processo (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016).

E uma abordagem que protege a originalidade e a subjetividade sem criar o
isolamento do individuo, e oferece as criangas a possibilidade de
confrontarem situagdes especiais e problemas como membros de pequenos
grupos de camaradas. Esse enfoque pede que os adultos — tanto os
professores quanto os pais — oferegam-se como pessoas que sirvam de
referenciais aos quais as criangas podem (e desejam) voltar-se
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.108).

Para Dewey, as situagdes educativas deveriam se apoiar na atividade da
crianga, porque para esse autor a crianga aprendia fazendo. Esse um dos grandes
desafios dos professores comprometidos com uma educagado progressiva.
Reconhecer nas criangas os interesses e as experiéncias pessoais e considera-los
como ponto de partida para atividades inteligentes e experiéncias ampliadas dentro
de um programa organizado de estudos (DEWEY, 1958, 1967). Nao se satisfazer
com o trabalho no nivel das possibilidades, das intencbes e dos interesses das
criangas, como se fossem tragos fixos de uma determinada idade, mas acreditar e

investir no fluxo do processo de desenvolvimento (DEWEY, 1958).

Segundo Pinazza (2007), a pedagogia de Dewey anunciava que a liberdade
de acdo nao se opunha a intencionalidade e ao estabelecimento de propdsitos
educativos, pois para Dewey seria as finalidades e os propdsitos que garantiriam
uma experiéncia fecunda. Para a Pinazza (2007), sdo essas licdbes que ultrapassam
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o tempo e sustentam as argumentacbes da pedagogia atual em favor de praticas
que expressem clareza em suas intencbes e que resultem em experiéncias
verdadeiramente educativas e duradouras, sem prejuizo a livre iniciativa e a

criatividade da crianca.

Dewey, acreditava que a experiéncia servia de etapas para o
desenvolvimento e aprendizagem, “o problema central de uma educagéo baseada
na experiéncia € selecionar aquele género de experiéncias presentes que vivam

frutifera e criativamente nas experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1967, p.25).

Nessa diregao, o pensamento reflexivo se daria no processo de investigacao.
Para tal, exige planejamento que supde um levantamento prévio de possiveis agdes
a partir de necessidades para se atender a um determinado fim ou propésito. Ndo é
planejar para cumprir uma exigéncia burocratica, mas, planejar para se responder a
um determinado objetivo a ser alcangado. Como afirma Dewey, “converte uma agao

puramente apetitiva, cega e impulsiva, em agéao inteligente” (1959a, p.26).

Para Dewey (1959b, p. 253), ciéncia experimental:

[...] significa a possibilidade de se utilizar a experiéncia passada como
servidora e ndo como senhora do espirito. Ela significa que a razédo atua
dentro da experiéncia, e ndo além desta, para dar-lhe uma qualidade
inteligente ou racional. A ciéncia é a experiéncia a tornar-se racional [...] A
ciéncia representa a revelagao dos fatores cognitivos da experiéncia.

Dewey compreende que a escola favorece o desenvolvimento da experiéncia
e do pensamento reflexivo. Para ele, a pratica educativa evidencia o grande
laboratério-escola como espago de reflexdo no processo de construgdo do

conhecimento.
Segundo ele:
O método de laboratério € experimental: € um método de descoberta
mediante a busca, a investigagdo, a comprovagao, a observagao e reflexao;

todos sdo processos que requerem “atividade” mental em lugar de simples
capacidades de absorgao e reprodugao (DEWEY, 1940, p. 242).

O professor que trabalha na perspectiva de laboratério significa levar os
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alunos a aprenderem a descobrir, instigando sua curiosidade, equipando-os com 0s
meétodos de averiguagdo de processos, assim, tornando-os sujeitos de seu proprio
conhecimento. Nessa direcdo, a educacao confunde-se com o processo de vida em
sociedade. “A educagdo € um método fundamental de progresso e reforma social’
(DEWEY, 1940, p.15).

Mediante a esse pensamento, a escola tem uma tarefa politica na formacgéao
dos individuos. Ela ndo € neutra, pois pode representar um espacgo de discussao das
dificuldades sociais. Ao professor, incube-se uma compreensao das forcas que
emergem da convivéncia social, transportando suas reflexdes ao plano de decisées
na pratica pedagdgica, para isso a participagao da sociedade € imprescindivel. Por
ter essa convicgdo, Dewey se levantou em defesa da escola publica e igual para

todos.

2.3.1 O Experimentalismo de Loris Malaguzzi: inspiragao pragmatica de Dewey

A educacgédo para crianga pequena na cidade de Reggio Emilia, na atualidade
consegue traduzir o pensamento progressista de Dewey, pois o da educagao €
colocar a crianga no centro de sua aprendizagem. “Dewey continua vivo em Reggio
Emilia, [...] em nenhum outro local no mundo, existe tamanha relagédo harmoniosa e
simbidtica entre a filosofia progressiva de uma escola e suas praticas” (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016, p. 14)

Corroborando, Abbud (2011) faz uma correlagao entre Dewey e o sistema de
ensino da cidade de Reggio cuja centralidade assenta na crianca. Em sua
singularidade e nas relagdes que cria em torno de um objetivo que deve ser
envolvente a ponto de fazé-la progredir em elaboracdes, indagacbées e suposicoes

maiores em relagao a situacao vivenciada.

E preciso garantir a subjetividade no processo educacional infantil, pois isso
contribuira para o desenvolvimento da autoconfianca nas relagcbes, que € um fator
essencial nesse processo (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016). Por esse
motivo, 0s espagos sao pensados de forma a dar um sentido de familiaridade com

acdes normais vividas em seu ambiente familiar, assim como atividades cotidianas
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de arrumar a mesa para refeigdes, trabalhar com a equipe da cozinha, dividir

responsabilidade, manter os materiais de arte em ordem, dentre outros.

Esse procedimento didatico favorece o trabalho cooperativo entre pequenos
grupos de criangas que interagem com idades mistas. Tais aspectos permitem uma
informalidade no curriculo e “as criangas sao livres para trabalhar e brincar sem
interrupgdes frequentes e transi¢ées tdo comuns na maioria dos programas para a
primeira infancia” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.23).

Se a era industrial apresentava um modelo linear de aprendizagem, Edwards,
Gandini e Forman (2016), a proposta de Malaguzzi rompe com esse processo e

“‘desenham um espiral sem fim” (Ibid, p.27).

Assim, as criangas desde as mais jovens engajam-se em multiplas
atividades além das oferecidas nos projetos, pois estdo sempre envoltas em
amplo repertério de jogos espontaneos com blocos, dramatizagoes,
brincadeiras ao ar livre, audicdo de histdrias, encenacéao teatral, culinaria,
afazeres domésticos e atividades ligadas a arrumacao pessoal, bem como
trabalhos manuais como pintura, colagem e argila, disponiveis a todos
diariamente (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p.45).

A forma democratica de todas essas linguagens oferecidas diariamente as
criangas, respeitando a singularidade e ao mesmo tempo buscando integra-las em
grupo, constituem um referencial ao trabalho fundado por Malaguzzi. Em suas
proprias palavras, reafirma o objetivo de Reggio de promover as Cem Linguagens da
criangca ja que a progressao € bastante respeitada e estimulada no dia a dia e o
resultado no processo de autonomia, criatividade, potencial de resolugdo de
problemas sao fatores indiscutiveis no nivel de exceléncia de seu sistema escolar
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).

E notério o profundo zelo que a comunidade educacional de Reggio Emilia
toma ao considerar o potencial de aprendizagem de cada crianga. Em vez de
subestima-los como fazem a maioria dos modelos de educacio para infancia, para
eles, as criangas sdo capazes de criar, questionar e resolver problemas além do
esperado. Desse modo, sempre crescem as expectativas quanto aos resultados
apresentados pelos pequenos. As criangas por sua vez acreditam em si mesmas,

superam as expectativas dos adultos em torno, que também se entregam
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completamente nas investigacbes de aprendizagem junto as criangas (EDWARDS;
GANDINI; FORMAN, 2016).

A partir dos resultados apresentados pelas criangas, que discutem suas
hipéteses, desenhos, trabalhos e projetos com os colegas, os professores planejam
os passos futuros, sempre levando em consideragéo as suposi¢des e aprendizagem
dos pequenos, assim como a participacdo das familias no processo. Os erros sao
visivelmente aceitos pelas criangas, de forma natural, como um meio de se chegar
ao acerto que promovera sua aprendizagem (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
2016, p.107-108).

Malaguzzi afirmou haver em Reggio Emilia similaridade com as inspiragdes
de John Dewey, quando relembra que ele busca em sua época combinar um método
de educacdo que visava unir a filosofia pragmatica (EDWARDS; GANDINI;
FORMAN, 2016). Inspiracdo que pode ser revisitada em um relatério enviado a

University Elementary School quando Dewey descreve:

A escola é integralmente organizada com base no uso de tantas conexdes
qguanto for possivel entre a vida diaria e a experiéncia e o trabalho formal da
escola. Supbe-se que os processos que educam, o material que instrui e os
trabalhos mentais com que o conhecimento e a disciplina surgem é o
mesmo dentro e fora das paredes da escola. Consequentemente, o trabalho
introdutério € uma continuagao simples, tanto quanto possivel, das formas
da experiéncia e das modalidades da expressdo com que a crianga € ja
familiar. A diferenciacdo ¢ introduzida gradualmente, e por todo o tempo séo
mantidos pontos do contato com a experiéncia cotidiana (ABBUD, 2011, p.
92).

Para Abbud (2011), a Escola Laboratério fundada por Dewey tinha em seu
objetivo o processo investigativo e aplicacédo de sua teoria. Possuia como palavra-
chave a “continuidade” com vistas a nao perder a expressao espontanea da crianca
cuja unidade era a vida domeéstica. Assim, a escola objetivava a nao interromper
processo intelectual e emocional da criangca de forma a ndo comprometer, retardar

ou frustrar seu processo natural de aprendizagem.

Preocupacao também compartilhada nas escolas que foram administradas
por Malaguzzi em Reggio Emilia, que acreditam na dimensao continua da
aprendizagem da crianga, integrando-a sempre em ambientes corriqueiros para
relaciona-las com a amplitude do conhecimento (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,



69

2016).

Corroborando Dewey (1978), a educagao pode ser definida como processo de
reconstrugao e reorganizagao da experiéncia, pelo qual os sentidos sdo agudamente
sentidos, o que nos permite melhorar o direcionamento das experiéncias futuras, a

crianga aprende através da troca de experiéncias.

A crianga toma fragmento da realidade para atingir uma realidade maior,
como no caso da menina que brinca com sua boneca, simbolizando a mae
com seu bebé, o que amplia a sua introspec¢éo e alarga a sua escala de
interesses e empatia. (...) a crianga pode reencontrar a cultura da
imaginacdo em todas as atividades construtivas desde que essas assumam
a forma de “brincadeiras”, que sejam recheadas de valores sociais e
humanos pela prépria crianga (DEWEY, 1978 apud ABBUD, 2011, p.104).

Dewey também afirma que “educacédo € vida, viver & desenvolver-se, é
crescer” (1978, p.21). Nessa diregcdo, Abbud reafirma a “brincadeira para Dewey,
deve ser identificada com a totalidade e unidade da atitude mental da crianca”
(ABBUD, 2011, p.108). Malaguzzi ressignifica essa teoria no entendimento das
“Cem Linguagens que a crianga possui”’, tema usado em seu famoso poema e que
inspirou o titulo da obra dos pesquisadores norte-americanos ao investigarem

Reggio Emilia como referéncia de escola na contemporaneidade.

Dewey e Malaguzzi compartiham da preocupagdo com o movimento
extremamente linear e ortodoxo da educacdo de forma a levar as criangas a
exaustao em atividades que ndao compreendem a extensdo de seus interesses.

Desse modo Dewey afirma que:

A tarefa primordial da escola é treinar as criangas para a vida cooperativa e
mutuamente util, para nelas promover a consciéncia da interdependéncia
mutua e ajuda-las a fazer os ajustes que as levem as a acles
premeditadas; a raiz de toda a atividade educativa esta nas atitudes e
atividades instintivas, impulsivas da crianga, e ndo na aplicacdo de material
externo, por meio de ideias de outrem ou mediante os sentidos, e,
consequentemente, as mais diversas atividades espontaneas, tais como
jogos, mimica, antes ignoradas por serem triviais, futeis ou condenaveis,
ndo s6 sdo passiveis de uso educacional, como sdo proprias bases do
método educacional; essas tendéncias e atividades individuais s&o
organizadas e dirigidas para manter a vida cooperativa, tirando vantagem
delas para reproduzir no plano da crianga fazeres e ocupacgoes tipicos de
uma sociedade mais ampla e madura, na qual ira seguir a vida; e o
conhecimento valioso s se fixa e assegura mediante sua produgéo e uso
criativo (DEWEY, 1899, apud ABBUD, 2011, p.107).
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E importante considerar o alinhamento entre a filosofia de Dewey e
conceitos em Loris como a imagem da crianga, trabalho de projeto multidisciplinar,
projetos baseados em interesses, a valorizagdo do ambiente, a crianga protagonista.
Como Dewey, Malaguzzi almejou uma relagao intrinseca entre teoria e pratica.
Malaguzzi dizia uma teoria s6 é legitima se lidar com problemas que nascem da
pratica da educacdo, e que o papel da teoria seria auxiliar os professores a
entenderem seus problemas, assim, a pratica era o caminho para o sucesso da
teoria (MALAGUZZI, 2016).

2.4 Loris Malaguzzi em debate com Jean Piaget

Malaguzzi (1966) acreditava que a perspectiva construtivista de Piaget
resultaria na revisdo de grande parte da doutrina pedagogica dominante da Italia, em
especial, no que se refere a reabilitagado das criangas. Uma reabilitagao entendida no
sentido de confianga, além da retorica, em suas capacidades logica e intelectual.
Inovadora no seu tempo, ultrapassava algumas das tendéncias da sua época no que

corresponde a visao sobre a natureza do desenvolvimento humano.

Divergindo dos tedricos que defendiam a determinagdo genética das
mudangas desenvolvimentais e da sua sequéncia, Piaget (1984) defende que o
processo de desenvolvimento humano depende ndo sé da maturagédo biolégica do
sujeito, mas também da interacdo que se estabelece entre este e o meio fisico e

social em que vive.

Embora admirador, Loris Malaguzzi (2016), diferentemente de Piaget
(1984), acreditava que a epistemologia deveria tragar a origem das estruturas
universais invariaveis e abrir caminhos de pesquisas no estudo sobre o julgamento
da moral. Nesse sentido, cognicdo, afetividade e moral ndo sdo desenvolvimentos

isolados, mas, paralelos, que contribuem na aprendizagem.

Agora, podemos criticar: o isolamento construtivista, a pouca importancia
que da ao papel do adulto na promog¢do do desenvolvimento cognitivo,
deixando a margem a interacdo social, e o distanciamento entre
pensamento e linguagem (MALAGUZZI, 2017, p.68).
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Os estagios de desenvolvimento cognitivo em Piaget (1973) tém uma
sequéncia propria, isto €, aparecem em uma ordem fixa de sucessido, uma vez que
as estruturas de cada um sao necessarias para a formacdo das estruturas do
estagio. Piaget (1973, 2000) definiu quatro grandes estagios de desenvolvimento: o
estagio sensorio-motor (0-2 anos); o estagio intuitivo ou pré-operatério (2-7 anos); o
estagio das operagdes concretas (7-12 anos) e o estagio das operagdes formais (12-

16 anos). Cada um deles dividido em subcategorias e apresentando varios niveis.

Malaguzzi (1966) referenda Piaget por ter sido o primeiro a dar uma imagem
de uma crianga construtivista, uma crianga criativa, capaz de indagar e explorar,

desde muito jovem, os esquemas de significado de suas proprias agoes.

Particularmente interessado nas teorias de Piaget, pois ele as conhecia
profundamente, Malaguzzi (1966) foi um dos primeiros a “aderir” a estas reflexdes
para o campo educacional italiano. Ele tentou, como sempre, alguma aplicacéo
didatica consistente com as teorias que estudou. Em 1966, ele escreveu um famoso
artigo intitulado "O uso pedagdgico do pensamento de Jean Piaget". Nesse artigo
Loris Malaguzzi faz uma analise do uso da matematica para o desenvolvimento do
pensamento logico da criangca, que tem importancia porque € uma experiéncia
pessoal unica, contém emocgao e uma preciosa objetividade. Além disso, contribui
para o desenvolvimento do pensamento, permite o levantamento de hipéteses e um

pensamento reflexivo.

Tendo identificado que as estruturas basicas da conceitualidade matematica
sdo idénticas a estruturas basicas de pensamento, temos que chegar as
seguintes implicacées: o pensamento logico é construido e aprimorado
tanto com o estudo da ciéncia, linguagem falada e escrita, desenho, arte,
musica, etc., bem como com o estudo da matematica (MALAGUZZI, 1966,
p. 30).

Loris Malaguzzi afirma que, de Piaget, a ideia de um trabalho mais
harmonioso e completo pode ser resgatada como alimento para todas as
modalidades expressivas, sem uma hierarquia de aprendizado que corre o risco de
desorganizar e desarticular o que € unitario e sem antinomias ou contraposigdes.

Dessa maneira, para Malaguzzi, o pensamento légico € construido tanto com o
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estudo da ciéncia quanto com a linguagem, desenho, arte, musica ou com o estudo

da matematica.

Sem experiéncias - diz Piaget - o pensamento nao se alimenta. A logica da
crianga é a légica da manipulagdo, da experiéncia pessoal. Inteligéncia é
um sistema de operagdes, e as operagdes sao internalizadas apenas se a
crianga também puder ter a presenga apaixonada e libertadora do adulto;
dos materiais que permitem viver as suas experiéncias de forma concreta e
dos materiais que devem ser entendidos como geradores e estimuladores
de atividades; operagbes e pensamento, que devem ser estruturados o
menos possivel, e que devem permitir uma gradacdo ordenada de
experiéncias e conscientizagéo e, sobretudo, entrar em uma tensao cultural
homogénea que favoregca sua integracdo perfeita com todos os outros
elementos da vida e da educacao (MALAGUZZI, 1966, p. 30).

Segundo Loris, o pensamento infantil, que é a matriz fundamental da

educacgao inspirada em um humanismo moderno, esta nos fundamentos essenciais

das descobertas de Piaget. Para ele, a génese da organizagdo das estruturas

l6gicas de pensamento e teorias operativas de inteligéncia esta fortemente ancorada

na atividade pratica, que permite um inicio mais rapido das primeiras abstracoes.

Malaguzzi afirma:

Piaget (1974), em To Understand is to Invent, alertou-nos que é necessario
decidir entre ensinar esquemas e estruturas diretamente e apresentar a
crianga situacgdes ricas de problemas a serem resolvidos, em que a crianga
aprenda ativamente ao longo da exploragdo. O objetivo da educagéo é
aumentar as possibilidades de a crianga inventar e descobrir (MALAGUZZI,
2016, p. 72).

Embora fosse admirador das teorias piagetianas, Loris Malaguzzi refuta a

ideia de construgédo do conhecimento regular, acumulativo, do egocentrismo e as

habilidades classificatdorias, assim como, o extremismo das ciéncias fisicas e

biologicas. Para Loris, esse pensamento ja ndo representava os construtivistas.

Quanto mais ampla for a gama de possibilidades que oferecemos as
criangas, mais intensas serdo suas motivacbes e mais ricas suas
experiéncias. Devemos ampliar a variedade de topicos e objetivos, os tipos
de situagcbes que oferecemos e seu nivel de estrutura, os tipos e as
combinagdes de recursos e materiais e as possiveis interagbes com
objetos, companheiros e adultos (MALAGUZZI, 1999, p. 90).

Malaguzzi critica o fato de Piaget ter se dedicado quase exclusivamente a

esfera intelectual da crianca e, em particular, ao desenvolvimento do pensamento

hipotético-dedutivo. Esse pensamento seria, para Loris, apenas uma parte nao
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totalizante de uma realidade muito mais complexa. Para Malaguzzi (1016), o
isolamento construtivista, a pouca importancia dada ao papel do adulto no
desenvolvimento cognitivo, a marginalidade da interacdo social, € uma linha

excessiva no construtivismo.

De tudo isso, o argumento mais forte sobre o que queremos hoje é chamar
a atencao da reconhecida unido da psicologia construtivista com a verséo
individualista, como se a crianga tivesse em se todas as razdes para o seu
desenvolvimento. E hora de recuperar o valor da interacdo social.
(MALAGUZZI, 1986, p. 78)%°

Nessa mesma diregcdo, as teses piagetianas do chamado egocentrismo
infantil e suas consequéncias: animismo, artificialismo e finalismo. O animismo ¢é a
relagdo de como a crianga pensa e projeta a sua agao em objetos exteriores, assim,
“[...] o animismo infantil é a tendéncia a conceber as coisas como vivas e dotadas de
intencdo” (PIAGET, 2001, p. 30). Para Piaget, se a crianga nao distingue seu mundo
psiquico das coisas do mundo fisico, ela ainda ndo possui a capacidade de assimilar
e acomodar. Esse pensamento contraria Malaguzzi porque levaria ao entendimento
do pensamento isolado. Malaguzzi acredita que o animismo pode conviver com a
l6gica, ja que para ele a logica e a fantasia sdo as caras da mesma moeda
(MALAGUZZI, 1986).

Conforme Piaget, “artificialismo infantil consiste em considerar as coisas como
produto da fabricagcdo humana, bem mais do que em atribuir as préprias coisas a
atividade fabricadora” (PIAGET, 2005, p. 207). Ja para Malaguzzi (1986) esse é um
pensamento ocidental onde os homens perderam a capacidade de dialogar com
objetos e descobrir sua alma simbdlica e isso é feito por meio das “Cem linguagens”

que a crianga possui.

Para Piaget, o finalismo infantil seria outra etapa do desenvolvimento em que
a criangca acredita que tudo tem uma finalidade. [...] a verdadeira causa que a
crianga procura pér sob os fenbmenos é precisamente uma intencédo, que é ao
mesmo tempo causa eficiente e razdo de ser do efeito a explicar (PIAGET, 2005,
p.192).

30 |oris Malaguzzi, Sviluppo dell inteligenza nel bambino (transcripcion de una conferenciada el 4 de
noviembre de 1986).



74

Enquanto em Malaguzzi, o pensamento infantil ndo se limita em etapas. Para
ele, € na experimentagdo e levantamento de hipoteses de diversos significados
cognitivos e na investigacdo dos fenémenos que a crianga desenvolve o
pensamento. Loris afirma que “a nogdo de pensamento, segundo Piaget, € um
conceito de fronteira. A criangca s6 comega a pensar quando tem consciéncia de
fazé-lo” (MALAGUZZI,1987, p. 7).

A filosofia malaguzziana n&o aceita arrogancia, assim como faz duras criticas
a pedagogia adultocéntrica. Para Loris, perdemos a capacidade de dialogar com as
coisas e com o objetivo. Entdo, pelas ‘cem linguas’, devolvemos a criangca a
realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginacédo, a capacidade de recuperar as

riquezas perdidas na cultura adulta.

2.5 Pedagogia de Loris Malaguzzi: uma pedagogia do relacionamento

A proposta de Loris Malaguzzi para a pedagogia da infancia dispbe da
memoria e da histéria para construcdo dos seus saberes, pois para ele o
conhecimento € um produto socialmente construido a partir dos relacionamentos e
encontros. Este principio, de que a educacdo se faz a partir do relacionamento,
também é rotulada como “pedagogia das relagdes”. Coloca grande prioridade no
estabelecimento de uma comunidade de aprendizagem e cuidado composta por
educadores, familias e criangas, com base no compartilhamento de perspectivas e
recursos, e com expectativas de continuidade e relacionamento de longo prazo.
“Consideramos os relacionamentos a estratégia fundamental de organizagdo de
nosso sistema educacional” (MALAGUZZI, 1993, p. 10).

A crianca é vista como poderosa, rica, competente e social. Malaguzzi nao
acreditava na educagcdo em que a crianga aprende isoladamente dos outros, mas
sim na crianga vista como quem aprende com o outro, seja no ambito da casa, sala
de aula, escola, bairro, cidade, regido, nacéo e, eventualmente, estendendo-se para

fronteiras internacionais.

O principio de uma educacgao baseada no relacionamento refere-se a mais do
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que simplesmente o processo ou contexto social necessario para a educacao, no
entanto. O principio também tem a ver com o conteudo da educagdo, o que as
criancas querem aprender e 0 que os professores deveriam ensinar escola. Para
Malaguzzi a aprendizagem se da na construgdo de mais e novas conexdes entre
ideias, tornando o conhecimento mais rico, mais profundo, mais amplo e mais
reflexivo das complexidades do mundo de realidades e imaginagéo disponiveis para

as criangas.

Nosso objetivo € sempre colocar tudo junto, para tentar ampliar o poder de
nossa inteligéncia através das possibilidades de relacionamento .... As
criangas comecam a entender quando eles comegam a relacionar as
coisas. E a alegria das criangas € reunir coisas que estdo aparentemente
distantes! ... E quanto mais dificil € a situagdo, mais problemas que as
criangas colocaram para si mesmas, entdo, quanto mais relacionamentos
eles podem fazer, quanto mais sua curiosidade crescera e mais perguntas
eles continuardo a fazer (MALAGUZZI, National Learning Center, Wash.
DC, junho de 1993).

A educagcdo como relacionamento pode ser compreendida como um
posicionamento politico e ético sobre o papel da educagdo ao invés de uma teoria.
Malaguzzi ndo estava tentando criar uma teoria completa no sentido literal, mas
proposi¢coes que fossem capazes compreender uma nova percepgao de criancga. Ele
assim se posiciona: “adquirimos uma consciéncia mais ampla sobre as escolhas
politicas envolvendo a infancia, encorajamos a adaptagdo mutua entre crianga e

adulto e promovemos o crescimento da competéncia (MALAGUZZI, 2016, p.71).

O termo pedagogia do relacionamento € uma visdo poética, uma ideia com
alcance suficiente para apontar a teoria ou as teorias que explicassem uma ampla
gama de observagdes e processos que tivessem aplicagdo abrangente a situagdes

praticas. Malaguzzi define:

Essa espécie de abordagem revela muito sobre nossa filosofia e nossos
valores basicos, que incluem os aspectos interativos e construtivistas, a
intensidade dos relacionamentos, o espirito de cooperagdo e o esforgo
individual e coletivo na realizagdo de pesquisas. Apreciamos diferentes
contextos, damos uma grande atengdo a atividade cognitiva individual
dentro das interagbes sociais e estabelecemos vinculos afetivos
(MALAGUZZI, 2016, p.71).
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Refere-se simultaneamente as dimensdes sociais e intelectuais do ensino e
processo de aprendizagem, bem como as finalidades da educagao. Os
relacionamentos entre pessoas e ideias € onde comeca a educacgao, o que €, sobre

0 que é e para que serve.

Pensamos em uma escola para criangas pequenas Como um organismo
vivo integral, como um local de vidas e relacionamentos compartilhados
muitos adultos e muitas criangas. Pensamos na escola como uma espécie
de construgdo em continuo ajuste. Certamente precisamos ajustar nosso
sistema de tempos em tempos, enquanto 0 organismo percorre seu curso
de vida, exatamente como aqueles navios- piratas eram obrigados a
consertar suas velas e, ao mesmo tempo, manter seu corpo em curso no

mar (MALAGUZZI, 2016, p. 69).

Para obter as finalidades educativas, a pedagogia relacional de Loris
Malaguzzi (2016) se assenta em trés protagonistas: criangas, professores e pais.
Segundo o autor, o relacionamento entre esses trés protagonistas centrais pode
viabilizar a pesquisa e os problemas referentes a educacao, conforme Figura 2 a

sequir.

Figura 1 — Triade da Pedagogia Relacional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Para Malaguzzi (2016), essa estrutura na pedagogia relacional é simbiética,
mas revela dificuldades e lacunas, pois a participacao da familia se da em niveis
diferentes, embora a escola sempre tente encontrar formas de manter e reinventar a
rede de comunicacdo com os pais de forma democratica. Para ele, a familia é de

extrema importancia para fortalecer essa rede de relagoes.

Loris explica que as escolas sempre envolvem as familias em seus
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planejamentos, na discussao do curriculo até na preparagao do espago para dar
boas-vindas as criangas no inicio do ano letivo. Uma estratégia usada pelos
professores € dar as criangas os numeros de telefones de todas as criangas e dos
professores, assim, todos podem se comunicar. Também s&o incentivados lanches e
encontros nas casas das criangas, passeios em ambientes extraclasse, como
ginasio, museu e parques. Outra atividade de encontro é a participagdo dos pais na
construgcédo dos objetos, brinquedos e moveis usados pelas criangas (MALAGUZZI,
2016).

Ele considerava que para obter o envolvimento da familia era necessario um
grande esforgo por parte dos professores e uma grande capacidade de dialogo, mas
“o sistema de relacionamento em nossas escolas € real” (MALAGUZZI, 2016, p.75).
O professor, dentro desta visdo, propde alternativas significativas para uma
pedagogia na qual a crianga é ativa, competente, respeitada nos seus direitos de
participacao e toma posicao nesses niveis constitutivos dos modos diferenciados de
fazer pedagogia. Malaguzzi (idem, p. 75) afirma: “Os professores, observadores
participantes, respondem ao que veem levantando questdes, iniciando intercambios
face a face, redirecionando atividades e modificando o modo ou a intensidade de

sua interagdo com determinada crianga.”

A crianga em Malaguzzi (1993) ndo é vista de forma isolada e egocéntrica, e
sim como uma crianga rica em potencial, forte, poderosa, competente e, mais que

tudo, conectado aos adultos e as outras criangas.

As criangas, por sua vez, ndo suportam passivamente sua experiéncia, mas
também se tornam agentes ativos de em sua socializagdo, construida em
parceria com seus companheiros. Suas ag¢des podem ser entendidas como
mais do que meras respostas ao ambiente social, podem ser consideradas
como estruturas mentais desenvolvidas pela crianga através da interagado
social (RINALDI, 2016, p. 107; 110).

Assim, a relagdo de mao dupla entre os atores fez da pedagogia da do
relacionamento e da participacdo um espaco complexo, no qual lidar com a
diferenca, a emergéncia e o imprevisto tornaram-se critérios do fazer e do pensar.
Essa pedagogia baseia se na escuta, no didlogo e na negociagéo, caracteristicas

complexas dessa abordagem pedagdgica.
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Em suma, a interatividade entre saberes, praticas e crengas, a centralidade
nos atores e na sua jornada de aprendizagem em um contexto de vida e de agao
pedagogica determinada, através da escuta, do dialogo e da negociagdo, um modo
de fazer pedagogico, centrado em mundos complexos de interagbes e

interdependéncias, promovem interfaces e interacdes.

2.5.1 A Pedagogia Relacional e o Curriculo Emergente

Malaguzzi (2016) critica a pedagogia cujo papel do educador € o de substituir
uma natureza superficial, casual, peculiar, por uma natureza estavel e ordenada
através de ligdes. Como se aprendizagem fosse dada, passo a passo, degrau a
degrau, para se chegar ao todo. Para o autor, a pedagogia tradicional centra-se no
curriculo e sustenta-se na légica dos conteudos, na erudicdo do professor e no
treino da crianca. No entanto, Malaguzzi propde um curriculo emergente, que se
sustenta na psicologia da crianga, requer o conhecimento da sua estrutura

psicologica e uma posigao de empatia e subordinagao perante essa estrutura.

Essa filosofia € aplicada nas escolas de Reggio Emilia até os dias atuais,

fundamento confirmado por Rinaldi, quando diz em uma entrevista:

[...] em Reggio Emilia fizemos certas escolhas no nivel educacional, politico
e organizacional didatico, e em particular com relacdo ao planejamento
usando um “curriculo emergente”, € necessario esclarecermos alguns
paradigmas fundamentais aos quais nos referimos na construgdo de nossa
abordagem educacional em Reggio Emilia (RINALDI, 2016, p. 110).

Na pedagogia malaguzziana, assim como, na pedagogia da infancia, fala-se
muito da importancia do contexto para a aprendizagem e a interagdo da crianca.
Seja o contexto sala de atividades, o contexto escola, o contexto familiar, o contexto
comunitario. Consoante a esse pensar, Gandini elucida: “os educadores de Reggio
Emilia planejaram e trabalharam a estrutura e a organizagdo do espago. Seguindo a
ideia de que a educagao das criancas pequenas € uma preocupagcido e uma
responsabilidade comunitaria” (GANDINI, 2016, p. 317).

A aprendizagem em contextos participativos possibilita a interatividade entre
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os atores do processo educativo e os seus contextos. A partir dessa consciéncia
reflexiva e critica em torno das relagdes aluno-contexto, nasce a necessidade de
que se situe a intervencédo pedagodgica. Gandini (2016) explicita como essa teoria é
desenvolvida dentro das escolas de primeira infancia idealizadas por Loris

Malaguzzi.

A escola é uma oficina ou um laboratério onde se constréi conhecimento
continuamente- ndo de maneira linear ou progressiva, mas dinamica, ativa
e, frequentemente, social. O conhecimento pessoal é construido nas trocas
com os outros, seja entre adultos, criangas ou entre criangas. Por meio das
experiéncias compartilhadas e das trocas, aspectos do conhecimento,
habilidades e estratégias sdo modificados, negados, afirmados,
consolidados, conectados, interconectados, refinados e revisitados. Os
professores tém a responsabilidade criativa com base em suas observagdes
das criangas, assim como de proporcionar diversos materiais e ferramentas
para servir de fonte de exploragdo e descobertas. Essas experiéncias, com
o apoio dos professores, tornam-se as fontes da aprendizagem
compartilhada (GANDINI, 2016, p. 323).

Esse entendimento da pedagogia relacional baseia-se na ligagao
indissociavel pessoas-contextos que se constitui em um mundo de interagbes
orientadas para projetos colaborativos em um contexto que promove a participagao.
A autora acrescenta que a “pedagogia da infancia construtivista baseia-se tanto na
crenga de que todas as pessoas tém agéncia quanto nos saberes tedricos que
descrevem, compreendem e explicam o exercicio dessa agéncia (saberes
psicologicos) [...]” (GANDINI, 2016, p. 27).

Vocé tem que estar sempre em uma espera dubitativa, ser capaz de se
surpreender com 0 que nao espera. Suas intervengdes tém que ser sempre
habeis, delicadas, silenciosas, pouco ruidosas. Basta que as criangas
sintam sua presenca, que vocé estd com elas, ja que isso lhes da confianga
€ a consciéncia que elas sempre devem ter do que acontece e aprendem.
Vocé pode ajudar para que as criangas construam expectativas, espirais de
pensamento mesmo que para vocé estejam desordenadas que tenham
significado para elas. Vocé deixar que elas sejam autenticas protagonistas.
(HOYUELOS, 2009 apud HOYUELOS, 2019, p. 187).

Para Loris Malaguzzi e seus apoiadores, a pedagogia relacional € um
posicionamento ético diante a formagao dos professores e aprendizagem da crianga.
Também é um posicionamento civil, € o direito a uma cidadania plena, um direito

democratico, onde cada personagem tem um papel e esses papeis se
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complementam. Uma escola e uma educagdo com bases no relacionamento
certamente é um lugar de grandes experiéncias que leva a novos aprendizados, mas
com certeza ndo é um lugar utépico. Lembra Malaguzzi, “nem €& alguma espécie de

tapete voador que leva as criangas a lugares magicos” (2016, p.75).

Assim, a pedagogia baseada no relacionamento € uma pedagogia de
permanentes dialogos, viva e necessaria para ultrapassar o autoritarismo e

hierarquizacédo imposta pelo poder econémico.

2.6 A Documentagcdao como Estratégia para a Construgcao da ldentidade da

Crianca de Direitos

O que ¢é documentacdo? A documentagcdo dentro do pensamento
malaguzziano ndo € uma teoria filosofica, mas uma estratégia muito importante para
0 monitoramento dos processos de ensino e aprendizagens aplicados nas escolas
de educacao infantil da cidade de Reggio Emilia, assim como, um instrumento de

formacéao dos professores.

Abordar a documentagdo pedagogica como um instrumento de reflexdo é um
dos valores dado por Loris Malaguzzi na sua caminhada a descoberta da crianga e
de sua aprendizagem, uma crianga rica em suas potencialidades. Dar visibilidade a
compreensao da infancia dentro do ambiente, € ver e refletir a imagem de crianga
que a sociedade construiu os discursos incorporados, os direitos institucionais

dedicadas a primeira infancia.

Pasquale (2002), em seus estudos sobre esse assunto, caracterizou a
documentagdo como recuperacao, e essa recuperacao se daria por meio da escuta
e reelaboracdo da experiéncia dentro das narrativas das criangas. Dessa forma,
documentacgao pode ser considerada uma praxis reflexiva sobre o projeto e sobre a

vivéncia. Processo ligado a programacéao e a avaliagao, a experiéncia.

A pratica da documentagéo pedagogica € um instrumento de reflexdo docente
e de comunicagao entre as pessoas envolvidas nas relacbes com as criangas.
Segundo Dalhberg, Moss e Pence (2019, p. 194), define-se Documentagao
Pedagdgica:

[...] Quando usamos o termo “documentacdo pedagdgica”, estamos, na
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verdade, referindo-nos a dois temas relacionados: um processo e um
importante conteudo desse processo. A “documentagdo pedagogica” como
conteudo, é o material que registra 0 que as criangas estdo dizendo e
fazendo, é o trabalho das criangas e a maneira com que o pedagogo se
relaciona com elas e com o seu trabalho. Tal material pode ser produzido de
muitas maneiras e assumir muitas formas — por exemplo, observagodes
manuscritas do que é dito e feito, registros em audio e video, fotografias,
graficos de computador, o préprio trabalho das criangas, incluindo, por
exemplo, arte realizada no atelier com o atelierista. Este material torna o
trabalho pedagoégico concreto e visivel (ou audivel) e, como tal, € um
ingrediente importante para o processo da documentagédo pedagdgica. Esse
processo envolve o uso desse material como um meio para refletir sobre o
trabalho pedagdégico e fazé-lo de uma maneira muito rigorosa, metddica e
democrética.

A documentacado expde aos olhos do publico receptor o trabalho que é
desenvolvido na instituicdo. Um desafio para que estes registros alcancem o objetivo
de comunicar e provocar diadlogos sobre processos educativos e o lugar da infancia

em nossa sociedade.

Os professores devem deixar para tras o modo isolado e reservado de
trabalhar, o qual ndo deixa sinais. Em lugar disso, devem descobrir formas
de se comunicar e documentar as experiéncias evolutivas das criangas na
escola. Devem preparar um fluxo constante de informagao de boa qualidade
dirigida aos pais, mas apreciadas por criangas e professores (MALAGUZZI
apud GANDINI; EDWARDS, 2002, p. 69-70).

E importante destacar que a documentacdo pedagdgica ndo se restringe a
uma observagdo da crianga em seu processo de atividade, também ndao é um

instrumento de classificar, rotular ou medir o desenvolvimento cognitivo da crianga.

Para Dalhberg, Moss e Pence (2019), a documentagdo pedagogica € um
processo de visualizagcdo, embora nao represente uma realidade verdadeiramente
unica do mundo social e natural. “Esses processos nunca podem ser neutros e
inocentes — tém sempre implicacbes e consequéncias sociais e politicas”
(DALHBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 203).

O processo de documentagdo, para os professores, transforma-os em
participantes ativos no desenvolvimento do aprendizado das criangas. Tal processo
possibilita, ao registrar as descobertas realizadas, avaliar a propria pratica, e,
consequentemente, buscar novas alternativas para aquilo que nao estaria

respondendo aos objetivos propostos no processo educativo infantil.
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Nesse sentido, a documentagao possibilita perceber as suas concepgoes de

crianga, assim como sua construgdo como pedagogo.

Por isso, nos permite enxergar como ndés mesmos entendemos e
interpretamos o que esta acontecendo na pratica; partindo dai, € mais facil
perceber que as nossas proprias descricbes como pedagogos sao
descrigbes construidas. Por isso, elas se tornam passiveis de pesquisa e
abertas a discussdo e a mudanga - o que significa que, através da
documentagéo, podemos perceber como nos relacionamos com as criangas

de outra maneira (DALHBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 193).

A luz da citagdo, percebe-se que a documentagdo é entendida como uma
narrativa de “auto-reflexividade”, pois quanto maior a compreensdao da pratica
pedagdgica, maior as possibilidades de mudancga sobre a compreensao da crianga e
seu desenvolvimento. Os registros podem ser revisitados e analisados inumeras
vezes, possibilitando ao professor vivenciar experiéncias anteriores e nado se
restringindo somente a memoria. Ao fazé-lo, pode construir novas teorias
relacionadas a aprendizagem e a construgao de conhecimento das criangas. Assim,
documentar €& descobrir e conhecer, analisar e reconstruir/ reprojetar, manter

memoria, estar em relacédo com os alunos, informar e comunicar (BENZONI, 2001).

Na compreensdo de Malaguzzi, a documentacdo € importante porque
proporciona acesso a cultura de exploragdo. Além disso, possibilita o dialogo,
favorece a reflexdo e gera envolvimento entre os envolvidos no processo de
construcdo do conhecimento da crianca. Uma cultura de muitas vozes: criangas,
professores, pais e administradores, uma cultura da crianca construida por

perspectivas diferentes.

2.6.1. A Documentagao como Processo Investigativo

Para Gandini (2002), a documentagao proposta por Malaguzzi passa por um
ciclo cujo desenvolvimento ndo ocorre compassado. Por vezes ocorre aos trancos, o
aos grandes passos a frente ou regredindo. Para a autora, o ciclo da documentagao

ocorre em um espiral ascendente, em que todos envolvidos no processo vao
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construindo suas construcdes significativas. Passando pelas etapas descritas na

figura abaixo.

Figura 2 — O processo de documentacgao - ciclo de investigagédo

O PROCESSO DE DOCUMENTAGAD
COMO UM CICLO DE INVESTIGAGAO

o Herias Andlne ¢ nlerpralpoos o

obwervaches o dos [matengis
c(:lwﬂruqnjngh- spmig =t

Fonte: Gandini, 2002, p. 162.

O primeiro passo, a formulagdo de perguntas, servira como bussola
proporcionando experiéncias mais ricas e profundas, tanto para professores e

criangas.

O segundo passo, observando, registrando e coletando instrumentos, é a
escolha da estratégia de observagao e registros, que devem ser feitas levando em
consideragao o contexto do cenario e se elas sdo adequadas para registrar o objeto

a ser documentado.

Na etapa organizando as observagbes e os instrumentos, Gandini (2002)
revela um observador ativo que registra suas observacgdes. Ele cria um sistema para
guardar esses registros para que possa compartilhar com os colegas, criangas e os

pais, e para que possa revisitar esses registros e apreender algo novo.

O ponto analisando observagbées e instrumentos: construindo teorias, de

acordo com Gandini (2002), € um dos aspectos mais intelectual e emocionalmente
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cativante dentro do processo de documentacéo. Trata-se do momento da analise e
interpretacdo do que fora observado. Também é o momento de desequilibrio na

descoberta do que ndo se sabe ou compreende.

Reformulando as perguntas — a reformulagao das perguntas iniciais pode ser
feita a qualquer momento do ciclo. No entendimento da autora, uma vez reformulada
sdo mais especificas, contribuindo para que a investigacdo seja mais objetiva ou

possa proporcionar uma nova investigagao.

A ultima etapa, planejando, projetando e respondendo, a observagao serve
como guia para um novo planejamento, pois no decorrer do processo sempre novo

pontos de pesquisas sao levantados, assim, nasce um novo projeto a ser realizado.

Para os professores de Reggio, o processo de documentagdo amplia o
entendimento sobre conceitos que as criangas estdo elaborando e as teorias que
estdo construindo. Nesse sentido, a documentagédo da visibilidade ao trabalho que
esta sendo desenvolvido, possibilita uma reflexdo da pratica pedagdgica, assim

como, contrapde as ideias dominantes.

A documentagdo € um importante instrumento ético e politico na elaboracéo
de um curriculo que considera as “Cem Linguagens da Criangca” e o ambiente em
Malaguzzi e os educadores elegem como sendo um lugar propicio para fazer essa

documentagao sao os ateliés como se podera perceber no proximo capitulo.



CAPITULO Il - LORIS MALAGUZZI: UM INTELECTUAL QUE SISTEMATIZOU
UMA EXPERIENCIA ESTETICA PARA EDUCAGAO INFANTIL

No ano de 1966, a Camara Municipal de Reggio Emilia®' organizou uma
exposicdo em toda a provincia sobre desenhos infantis. Essa exposigcdo mostrou ao
publico o papel da atividade expressiva e o uso das linguagens graficas no papel

educacional e formativo.

A partir dessa amostra, Loris Malaguzzi organizou um seminario sobre
desenho infantil, com o titulo "Gli aspetti psicologici del disegno infantil" (Os aspectos
psicolégicos do desenho infantil). Esta decisdo de Malaguzzi levou ao aparecimento

de um novo ambiente na histéria da Creches de Reggio Emilia, a figura do atelié.

Malaguzzi (2013, p. 22) revela que o projeto do Atelié se tornou consistente a
partir da década de 1970, pois nesse periodo ele ja era uma realidade em todas as
creches da cidade. O atelié representava uma negacgdo ao curriculo da escola
tradicional e um grande passo para o “entendimento de uma crianga interacionista e

construtivista.”

Destaca-se que o projeto atelié originou-se nas escolas com a proposta de
Malaguzzi. Para ele, o atelié permitia a crianga a construcdo de um espago no
desenvolvimento e exploragao das diferentes linguagens que a crianga tem. Essas
“Cem linguagens da crianga” encontrava-se com a multiplicidade das linguagens
possibilitadas pela arte. E o encontro da estética e da arte na producdo do
conhecimento infantil. No atelié, a crianca encontra o ambiente oportuno para

expressar-se de forma criativa e livre.

Nao esconderei de vocé quanta esperanga investimos na implementagao do
atelié. Sabiamos que seria impossivel pedir mais. Ainda assim, se
pudéssemos, teriamos ido além, criando uma escola formada inteiramente
por laboratérios semelhantes ao atelié. Teriamos construidos um novo tipo
de escola, formada por espagos onde as maos das criangas pudessem
estar ativas para fazer confusdo. Sem possibilidade de tédio, maos e
mentes se envolveriam em uma grande alegria libertadora, de um modo de
determinado pela biologia e pela evolugdo (MALAGUZZI, 1998, p. 73).

31 Ver Municipio di Reggio nellEmilia, Il Comune n.° 48 (junio, 1966); Premiazione del disegno
infantile (24-5-66), y “I piccoli dipingono”, Reggio 15 (12-6-66).
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Loris Malaguzzi (1990) afirmou que as escolas de Reggio, que ele
coordenava, eram um objeto visivel do trabalho da sua equipe. Para ele, o espago
que as constituiam passavam mensagens e percepgdes multiplas. Tinha passado
trés geragdes de professores, mas cada creche tinha seu passado e evolugao. Isso
implicava nas suas proprias experiéncias e niveis culturais. Assim, para o autor o

espaco reflete a cultura das pessoas que o criaram.

Para responder a esta demanda, Loris compreendeu a necessidade do
trabalho por meio de projetos. De certa forma, ndo um projeto pronto, acabado, mas,
um projeto que apontasse possiveis rumos para se trabalhar as ideias e

curiosidades dos alunos.

Quando se trabalha como projetos, possibilita-se a crianga que ela assuma o
também o protagonismo do processo de construgdo do conhecimento. Nesse
contexto, a importancia da organizagao do espaco escolar € primordial. “Queriamos
mostrar como as criangas pensavam e se expressavam, 0 que produziam e

inventavam, por meio de sua mao e de sua inteligéncia” (MALAGUZZI,1999, p. 84).

Os ambientes, nas creches de Reggio foram organizados com a participagao
dos alunos, professores e familias, porque a preocupacao de Malaguzzi e seus
professores era que esse espaco deveria ser um lugar de aconchego. Nesse
sentido, os detalhes arquiteténicos, o tipo de moveis, 0 jogo das cores, um ambiente
arejado e iluminado pela luz natural entrando pelas janelas, o contato com a
natureza pelas plantas também eram aspectos observados por Malaguzzi. Tal
espacgo proporciona a acolhida, a interagao e o cultivo da cultura do povo ao qual a

crianca pertence.

[...] criaram espagos em suas creches e pré-escolas que refletem sua
cultura e as historias de cada centro em particular. Esses espacgos tendem a
ser agradaveis e acolhedores, contando muito sobre os projetos e
atividades, sobre as rotinas didrias e sobre as pessoas grandes e pequenas
que fazem da complexa interagdo que ocorre ali ser algo significativo e
alegre (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 147).

Além da preocupagdo com o espacgo interno, Malaguzzi também se
preocupou com o projeto de construgdo do tipo de prédio, para ndo contradizer o

plano urbano da cidade. Assim, as escolas foram enriquecidas com projetos
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arquiteténicos, incluindo a restauragao de prédios antigos que ja faziam parte da
histéria da cidade, sendo um deles hoje o Centro Internacional Loris Malaguzzi. Para
o educador reggiano, os prédios histéricos reformados e servindo Creches e escolas

era uma conexao entre a historia e aprendizagem das novas geragoes.

Atestando sobre a importancia do ambiente nas escolas de primeira infancia

de Malaguzzi, Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 157) afirmam:

Tudo o que cerca as pessoas na escola e 0 que usam — os objetos, os
materiais e as estruturas — ndo sdo vistos como elementos cognitivos
passivos, mas, ao contrario, como elementos que condicionam e sao
condicionados pelas ag¢des dos individuos que agem nela.

O contexto é importante nessa pedagogia da infancia e ganha status de um
terceiro educador (Edwards, Gandini e Forman, 1999). Todavia, é importante
ressaltar que esse status nao sinaliza um menor papel do professor. Para Loris, 0
professor € o mediador da relagdo entre o sujeito e o ambiente, logo, € o professor
que pensa o contexto educativo e organiza-o, criando um ambiente proficuo de

participacao para as criangas.

Malaguzzi e a equipe de professores das Creches de Reggio tiveram uma
grande preocupag¢ao com disposicdo dos ambientes e mobilias. Segundo Edwards,
Gandini e Forman (2016), os espelhos nos banheiros e lavabos sao cortados em
diferentes formatos estimulando uma imagem criativa; nos tetos sdo colocados
esculturas aéreas e mobbiles, feitos com materiais transparentes e coloridos,
construidos pelas criangas; ha jardins interiores e os jardins externos, os quais
contribuem para iluminagdo do ambiente, assim como, a exploragao e projegcao de

sombras.

Para Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 145), o modelo estrutural das
escolas também deveria responder as necessidades da faixa etaria e fase de
desenvolvimento das criangas, desde os bebés as criangas maiores: “...] salas
cobertas com carpetes e travesseiros, onde as criangas podem engatinhar
seguramente ou aconchegarem-se com uma professora para olhar um livro de

figuras ou ouvir uma historia”.
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Os espagos sao feitos por todos e para todos. A preocupagdo com O0s
espagos que compde as creches e as pré-escolas de Reggio Emilia pode ser
observada na planta da Creche Diana, na Figura 4 a seguir.

Figura 4 — Mapa da Creche Dianna, Reggio Emilia

Fonte: Edwards, Gandini e Forman (2016, p. 330)

Sobre a planta da Creche Dianna, Vecchi conta como foi o percurso e as
discussdes entre os pedagogistas, professores e arquitetos e a participagao dos pais

para finalizarem o projeto da creche.

No capitulo 7, “O Ambiente”, do livro “Arte e Criatividade em Reggio Emilia,
escrito por Vecchi e publicado em 2010, ela conta que os trabalhos com o atelié lhe
traziam uma grande satisfagdo. Havia muita documentagéo e pesquisa na creche de

Diana ja no ano de 1972. Mas houve um incéndio na Creche Dianna: “encontrei-me
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diante do atelié completamente destruido, ja que incéndio, doloroso, parecia ter
partido justamente daquele espaco” (VECCHI, 2017, p. 138).

Vecchi (2017) revela que enquanto olhava perplexa a destruigdo Loris
Malaguzzi foi em sua direcéo e “Vai, ndo fique aqui se lamentando! Agora tem que
reconstruir de uma maneira melhor” (p.138). Assim, nasceu um novo projeto para
Creche Dianna, com a parceria do Conselho de pais, de todos os funcionarios da
Creche e com o apoio da gestdo municipal tornou-se viavel o projeto feito pelo

arquiteto Tullio Zini.

Nesse projeto o atelié foi alargado e aumentado seu tamanho. Uma nova
parede divisoria foi criada para expor o trabalho com as criangas. Foi criado mais
trés salas sendo uma para sala de aula, outra para servir de mini atelié e um outro
espaco para trabalhar atividades em grupo. Também foi projetado novos mobiliarios
(VECCHI, 2017).

Segundo a autora, apos essa experiéncia a capacidade e a sensibilidade de
observar as criangas foram aumentadas, assim como um maior cuidado com as
instalagdes dos prédios que recebem as criangas da Educacdo Infantil. Para a
autora, a “qualidade estética do ambiente perpassa pela manutengao dos mobiliarios
e do proprio espaco, pois essa atitude € uma questao de cultura que precisa do
envolvimento de todos” (VECCHI, 2017, p. 143).

3.1 O Atelié: um lugar poético

[...] o atelié era (e vai se tornar-se cada vez mais) um lugar de investigacéo
[...], mas o que ele ainda privilegiava era o fascinante mdaltiplo jogo que se
pode fazer com a imagem: fazer uma papoula, um carro, uma luz, um
passaro vagante, um fantasma, uma flor pensativa, um montinho vermelho
nos campos verdes e amarelos de trigo [...].

(MALAGUZZI, 2016, p.80-81)

Para Malaguzzi (1998), o atelié foi um novo ambiente introduzido dentro do
espaco da instituicdo onde seria possivel explorar com as maos e mentes, um lugar

para explorar as artes visuais. Um lugar que permitiria uma conexao das atividades
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planejadas em sala de aula com algo que as criangas pudessem materializar. Para
essa sincronia, foi necessario buscar um profissional com formagdo em artes

plasticas, os atelieristas®2.

Gandini (2016) compreende que era algo incomum, porém representava a
coragem de Loris em demonstrar a importancia atribuida a imaginacdo, a
criatividade, a expressividade e a estética nos processos educacionais do

desenvolvimento e da construgdo de conhecimento.

Para Vecchi (2017), a primeira atelierista que trabalhou na Escola Municipal
da Infancia Dianna, por 30 anos, revela que o termo atelié evoca de forma romantica
os estudos dos artistas da regido da Boémia, e foi ressignificada na pedagogia de
Reggio. Sinbnimo de lugar no qual o projetar esta intrinsicamente ligado a algo que
tomara forma por meio da acdo. Um lugar onde “o cérebro, as méaos, as
sensibilidades, as racionalidades, as emog¢des e o imaginario trabalham em estreita
cooperagao” (VECCHI, 2017, p. 24).

Com os ateliés, Malaguzzi, de certa forma, revoluciona o processo educativo
infantil. Passaram a compor a proposta das escolas de Reggio Emilia, no intuito de
possibilitar a adogao de pedagogias que priorizassem o desenvolvimento das “Cem

linguagens da crianga”, com todas as suas riquezas e potencialidades.

Vecchi (2017) compreende que o atelié é o espago apropriado para a crianga

desenvolver-se de forma integral.

O atelié tinha de ser um lugar para pesquisar motivagdes e teorias de
criancas a partir das suas garatujas, um lugar para explorar variagbes em
instrumentos, técnicas e materiais que usamos para trabalhar. Tinha que
ser um lugar que favorecesse os itinerarios l6gicos e criativos das criangas,
um lugar para se familiarizar com semelhancas e diferengas entre as
linguagens verbais e ndo verbais. O atelié tinha que emergir como o sujeito
e o intermediario de uma pratica multifacetada; tinha que provocar situagbes
especificas e interconectadas, possibilitando transferir o novo conhecimento
adquirido sobre a forma e o conteudo da experiéncia educacional cotidiana
(GANDINI, 2012, p. 22).

32 Atelieristas - um neologismo, um nome inventado, que carrega a clara natureza da propria
atividade. No que tange a pedagogia internacional ligada a Reggio childreen, o termo atelierista esta
associado a atelié, e assumiu o valor de uma filosofia educativa, na qual a dimensao estética tem um
grande valor cultural (VECCHI, 2017).
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O atelié é um espacgo para as ideias das criangas se manifestarem com o
uso de materiais diversos. E também um local para a crianca se expressar e exercer
a criatividade. Um espaco para o aprendizado pela exploracdo e desenvolvimento

das atividades propostas e ir além delas.

Na compreensao de Barbosa e Horn (2008), o atelié revela-se esse espaco
propicio para a exploragdo e novas descobertas. “Muitos dos projetos e pesquisas
da escola acontecem nesse espaco, porque este é um lugar especial, uma oficina,
um depdsito, com objetos e instrumentos que podem gerar fazeres e pensares,
despertando as cem linguagens” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 120).

Mesmo defendendo a inovacdo dada pelos ateli€s proposta por Loris
Malaguzzi, Vea Vecchi (2016) alerta que seria ingénuo acreditar que somente essa
acao, ou seja, a implantacao dos ateliés em cada creche de Reggio Emilia seria
suficiente para obter um ambiente em que se produz cultura. Para ela, essa
transformacdo sé acontecera se toda abordagem educacional se fundamentar em
bases ricas e vitais de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, o atelié s6 cumpre o
seu papel se trabalhar em quatro areas, que também sao descritas por Gandini

(2016), assim resumidas:

a) necessario acreditar que o mundo das artes tem a funcdo de estimular:
permite explorar e a elaborar visdes poéticas e ndo conformistas, também de
interpretacbes n&o convencionais da realidade. Assim, viabiliza que as
criangas e jovens continuem sendo protagonistas de seus itinerarios pessoais
(GANDINI, 2016);

b) precisa tornar visivel, por meio da observacdo e da documentagido, a
intrinseca relagdo entre os meétodos cognitivos e imaginativos do saber.
Também revelar os elementos pessoais que fazem parte de toda
representacdo que é apoiada pelo ensino e pela escuta. E a essa acao, dar
visibilidade as contribuicdes que o atelié da por meio da documentagcao aos
projetos realizados em outras areas do conhecimento (GANDINI, 2016);

c) estar atento aos processos aprendizagem com as midias digitais, um assunto
pouco explorado com as criangas. Além de seu aspecto técnico, pode ser
usado de maneira criativa e imaginativa, revelando o alto potencial

expressivo, cognitivo e social (GANDINI, 2016);
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d) o ultimo aspecto é o relacionamento das escolas com a cidade. Precisa
estabelecer uma relagdo em que a estrutura comunicativa do atelié
estabeleca contextos de dialogos, visibilidade e conhecimento sobre a cultura

das criangas pequenas (GANDINI, 2016).

Gandini (2016) compreende que o ludico possibilita ndo somente a crianga
expressar emogoes, expandir sua imaginagao, trabalhar o racional e, quando
necessario, trabalhar transgressées. E também uma oportunidade de aprendizagem
e desenvolvimento de interpretagdes subjetivas, que necessitam ser trabalhadas na

vida em sociedade.

Assim, pode-se afirmar que o ateli€ € um espago onde sao realizadas as
atividades, uma espécie de laboratério equipado onde se realizam experimentos, um
lugar de encontros e relagbes, assim como um lugar para trabalhar sozinho. Um
ambiente que estimula as criangas e facilita sua adaptagao a escola, a0 mesmo

tempo que permite sua autonomia e seu protagonismo.

O atelié é um lugar privilegiado para refletir a intervengdo educativa e
observar o comportamento social e cognitivo da crianca. Ele permite que as criangas
tenham encontro com diferentes materiais, diferentes linguagens, diferentes
conhecimentos, diferentes pontos de vista. O atelié é espaco de pesquisa didatica,
estética, artistica, onde se faz produzir cultura e educagdo para criangcas, uma

crianga compreendida como o centro, com direitos e com cem linguagens.

3.2 O papel do atelierista na construgao do saber

Qual seria a fungéo do atelierista? Quando em Reggio Emilia se divulgou o
papel desse agente na aprendizagem das criangas, partiu-se da experiéncia
empirica desenvolvida naquela escola. De certa forma, ele exerce o papel de
mediador no processo de construgdo do conhecimento da crianca e, também, de
mediador na relagao entre familia e escola, pelo contato, visitas e participagédo em

reunides escolares.

De acordo com Vecchi, com o tempo, o papel das atelieristas:
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[...] foi destacando-se como uma nova fungéo, diferente do conhecido papel
da tradicdo educativa e as familias tornavam-se conscientes disso. A
atelierista ndo era uma professora de artes e nem uma professora de sala;
era uma pessoa diferente, nova, talvez ainda nido tdo bem definida, mas
positiva e importante (VECCHI, 2013, p. 144).

Conta Vecchi que, pouco a pouco, as atelieristas tornaram-se as pessoas
responsaveis também pela tarefa de comunicacdo com as familias e com a
comunidade. Mas foi em 2013, que a figura do atelierista se tornou uma figura
institucional, a partir desta data elas estavam presentes no Conselho Escolar,
participavam de reunides de classe, falavam com as familias para organizar eventos
e documentavam o trabalho de forma a dar visibilidade aos trabalhos, processos e

competéncias das criangas (VECCHI, 2013).

Ainda de acordo com Vecchi, o termo atelierista foi inventado por Loris
Malaguzzi para denominar um tipo de trabalho “novo” e contém uma referéncia clara
e imediata a natureza do trabalho nos estudios dos artistas boémios (VECCHI, 2013,
p. 48-49).

Segundo Vecchi (2013), o pensamento pedagdgico das escolas de Reggio
Emilia foi revisto e reinterpretado a fim de torna-lo sinbnimo a estes espacos de
atelier em que o trabalho de projetar — progettare — associa-se com coisas que
tomam forma através da acao. Nesse sentido, o atelié € um lugar em que o cérebro,
as maos, as sensibilidades, a racionalidade, a emocdo e a imaginacao trabalham

juntos, em intima cooperagao.

Em conexdao com o trabalho realizado nos ateliers de artistas, Vecchi faz

alusdo também a relagao entre o atelierista e o “artista-artesédo”:

O trabalho de uma atelierista € semelhante ao de um artista-artesao, e nele,
uma profunda e consciente experiéncia do trabalho manual cotidiano pode
conter altos niveis de consciéncia tedrica. Provavelmente isto se passe em
todas as profissdes, mas, no caso da educacgéo, escutar as estratégias das
criangas e desenvolver a capacidade de relaciona-las com a teoria da
pedagogia, a teoria da arte e as situagcdes e procedimentos praticos que
evocam os materiais, determina o crescimento profissional dos educadores
em tal medida que o trabalho com as criangas deve terminar sendo
fundamental. Como dizia De Chirico, a arte é a fusdo da m&o com a mente
(VECCHI, 2013, p. 191).
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Para Malaguzzi (1998), o espacgo do atelié era tdo importante que cada escola
precisava ter um atelier com um educador, especializado. Pois, esse espago com
sua natureza e suas atividades, e com suas conexdes, construiria uma espécie de
aval para que a experiéncia educativa se mantivesse fresca e imaginativa, longe das

rotinas, costumes e excessos de esquematizacao herdada das escolas tradicionais.

Vecchi (2017), afirma que o trabalho do atelierista é mediar as relagdes, &
explorar as multiplas linguagens, e estimular a linguagem visual e estética. Para a
autora a sensibilidade estética daria um maior impulso as habilidades e a

criatividade.

3.3 O pensamento criativo

Loris Malaguzzi (2016) aborda como o tema criatividade é tratado por ele e
seus professores. Adverte que ajuda a crianga a fazer suas hipéteses e descobertas,
a ser ativa no processo de aprendizagem e nao € sindbnimo de uma educagao com
aporte no espontaneismo. Para os educadores ligados a essa abordagem, a
criatividade busca sua origem na curiosidade que ¢é inata a crianga, a exploragao, ao
manuseio de materiais, sentir com todos os sentidos. Ou melhor, é ter a capacidade

de fazer conexdes a partir do trivial, ser um amante das incertezas.

Essa abordagem ndo deixou de ser questionada, segundo Loris (2016),
porque ela confrontava os rangos de uma educacgao arcaica, que menosprezava a
capacidade criativa das criangas, pois em muitas instituicdes da ltalia a crianca

ainda era compreendida como uma ‘tabula rasa’.

A mudanca na abordagem educacional precisava também perpassar por
uma mudanca no ambito politico e econdmico. Loris Malaguzzi afirma: “Eramos
todos muito fraco e despreparados na década de 1950, como o tema criatividade,
recém-chegado dos Estados Unidos, cruzou nosso caminho” (MALAGUZZI, 2016,
p.66).

Nessa mesma diregdo, Malaguzzi (2016) aponta que a crianga se tornou

“excessiva”’ para o conhecimento da ciéncia, da filosofia, da politica e da economia.
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Esse despreparo em compreender a nova cultura da infancia colocava em xeque a

nobreza da sua luta por uma educacao infantil com mais equidade. E afirma:

Sei que tudo isso poderia acontecer no presente, quando a ciéncia, a
histéria e a consciéncia politica parecerem unanimes em reconhecer a
crianga com um ser dotado de virtudes, potenciais e direitos intrinsecos,
como mencionamos anteriormente” (MALAGUZZI, 2016, p. 69).

Loris Malaguzzi ressalva que esse confronto também foi sentido por John
Dewey no inicio do século XX, quando na tentativa de implementar um método
educativo combinou filosofia pragmatica e conhecimentos psicoldgicos. Logo,
combinou o ensino a partir do dominio do conteudo pelo viés das experiéncias
problematizadas, por esse feito recebeu inumeras criticas. Malaguzzi faz uma
citacdo de Dewey para retratar o relato “As instituigbes humanas deveriam ser
julgadas pela influéncia educacional e pela medida de sua capacidade de ampliara o
conhecimento e a competéncia do homem” (DEWEY, apud MALAGUZZI, 2016, p.
69).

O pedagogo reggiano relata que para compreender a criatividade infantil
foram necessarios muitos anos de leituras e pesquisas e observagdes. Autores
como Bruner, Piaget, Carl Rogers e Abraham Maslow foram contribuicbes
importantes. Entretanto, foram as proprias criangas que o possibilitaram a

compreender a criatividade, chegando aos seguintes pontos:

a) a criatividade ndo deve ser considerada uma faculdade mental separada,
mas uma caracteristica da nossa forma de pensar, conhecer e fazer
escolhas (MALAGUZZI, 2016, p. 67);

b) a criatividade parece emergir de multiplas experiéncias, junto com o
desenvolvimento bem sustentado de recursos pessoais, incluindo uma
nogao de liberdade e riscos para além do conhecido (ibid);

c) a criatividade parece se expressar por meio de processos cognitivos,
afetivos e imaginativos. Eles se juntam e dao sustento as habilidades de
prever e alcangar solugdes inesperadas (ibid);

d) a situacdo mais favoravel para a criatividade parece ser a troca
interpessoal, com negociacdo de conflitos e a comparagao de ideias e
acdes como elementos decisivos (ibid);
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e) a criatividade parece ser favorecida ou desfavorecida conforme as
expectativas dos professores, das escolas, das familias e das
comunidades, assim como da sociedade em geral, de acordo com a
maneira como as criangas percebem essas expectativas (ibid);

f) a criatividade torna-se mais visivel quando os adultos tentam ser mais
atentos aos processos cognitivos das criangas do que aos resultados que
elas alcangam em diversos campos do fazer e do compreender (ibid);

g) quanto mais os professores estdo convencidos de que atividades
intelectuais e expressivas tém possibilidades multiplicadoras e unificadoras,
mais a criatividade favorece as trocas amigaveis com a imaginacao e a
fantasia (ibid);

h) a criatividade requer que a escola do conhecimento encontre conexdes
com a escola do expressar, abrindo portas (esse € o novo lema) para as

cem linguagens da crianga (ibid);

A criatividade € algo que pode se materializar e por muitos motivos ela
incomoda e rompe com a estrutura do sistema. Ela desconstréi para tornar a dar um
novo conceito; uma vez que os conceitos nao sao fixos, sdo sincrénicos em um
determinado tempo da histdria. Nesse sentido o proprio conceito de criatividade
sofreu mudancas, pois esta ligado a uma convengao cultural de um dado momento
historico. Para esse entendimento, Malaguzzi, de forma metaférica, compara a

criatividade ao leito de um rio.

E, no entanto, a criatividade sempre faz parte do nosso leito de rios,
pessoal, de grupo, como uma necessidade que conhecemos muito e que,
de alguma forma, conhecemos pouco, uma coisa muito estranha. Mas
sempre volta como espécie de esperanga, uma espécie de fermento que
convida, apesar de tudo, a esperar que um dia ou outro a criatividade possa
retornar permanentemente a Terra (MALAGUZZI, 1992, p. 234).

Para Loris, a criatividade precisava estar envolta nos projetos educacionais,
através da solucéo de problemas e do debate, por isso, a presenga das assembleias
nos espacos institucionais das creches geridas por Malaguzzi eram importantes. A
criatividade também era entendida como transgressao, por estar ligada a ideia do

contraditorio, enfrentar questdes e conflitos de natureza ideolégica ou politica. “O
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problema, no entanto, e eu também o entendo, € que, diante de uma cultura como a
nossa, que sempre produziu opostos, toda vez que havia um ponto de virada, a
cultura dava origem a opostos [...]” (MALGUZZI, 1992, p. 239).

O antagonismo faz parte da histéria da humanidade, porém, Malaguzzi
(1992) acreditava que as pessoas poderiam ser capazes de compreender que a
espécie humana ao mesmo tempo que é diferente é igual, e que ndo ha uma divisao
drastica entre os opostos. Assim, entenderiam o quanto a educacao é plural, que

sdo muitos plurais, sdo as Cem linguagens.

Divergéncia que nao se soe como moda, com excentricidade, mas que soe
que como reconhecimento consciente, como intencionalidade precisa, como
uma estratégia, como intencionalidade precisa, como uma estratégia que é
adquirida e dirigida intencionalmente por nés e que nos leva a dar respeito a
palavra ‘comum’ [...] (MALAGUZZI,1992, 239).

A luz do entendimento de Malaguzzi, pode-se afirmar que o pedagogo
reggiano acreditava na autonomia da escola da infancia. Uma escola que nao estava
restrita ao acolhimento assistencial e nem se servia dos métodos das escolas
conteudistas. E Malaguzzi defendia uma escola que tivesse a capacidade de inovar
continuamente, um lugar onde a crianga pudesse vivenciar a sua criatividade, e

experienciar as multiplas linguagens.

3.4 A Arte e a Experiéncia

As criangas (como o poeta, o escritor, 0 musico, o cientista)
sdo pesquisadores avidos e construtores de imagens. E as
imagens sdo usadas para construir outras: passando por
sensacgdes, sentimentos, relacionamentos, problemas, teorias
passageiras, ideias do possivel e do coerente e do
aparentemente impossivel e incoerente. E isso que Einstein
quer dizer quando conta que sua maneira de trabalhar consistia
em saber como se deter nas linguagens das imagens, adiando,
tanto quanto possivel, expressa-la em palavras ou agdes. A
arte da pesquisa ja esta nas mé&os das criangas, muito
sensiveis ao prazer de admirar. As criangas logo sentem que é
nessa arte que podem recuperar grande parte da alegria da
vida e a libertagdo do tédio que deriva da existéncia em um
mundo andnimo e inexplorado.

(MALAGUZZI, 1992, p.247).
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O atelié deu ao conceito de experiéncia um novo significado dentro do projeto
pedagogico desenvolvido por Loris Malaguzzi, porque esse espago permitia a
construcado de uma relagdo mais proxima com a crianga, uma crianga vista dentro de

um projeto global e ndo fragmentada pelas disciplinas.

A experiéncia do atelié ndo representava para Malaguzzi uma importagao de
técnicas para serem aplicadas nas escolas da infancia, mas “a técnica foi posta a
servigo de um projeto, um projeto maior que a pedagogia isola e é isso que o levou a
procurar outras linguagens” (VECCHI, 2017, p.101). Segundo Vecchi, foi pela
experiéncia do atelié que Malaguzzi projetou uma pedagogia para “homens e sobre

homem” (idem, p.101).

Arraigado pela epistemologia da estética de Dewey, Malaguzzi (2018)
defendia uma estética vinculada a experiéncia, porque a experiéncia estética é ativa
€ nao passiva ou transcendental. Ela nasce da interagao da crianga com o ambiente.
“A primeira grande consideragao € que a vida se da em um ambiente; ndo apenas
nele, mas por causa dele, pela interacdo com ele” (DEWEY, 2010, p.75). Assim,
como Dewey, Malaguzzi defendia essa interagdo para que as criangas pudessem se
expressar atraves da linguagem artistica, e ao tragar seus desenhos ou garatujas as

criangas prefigurassem a sua propria experiéncia estética do mundo.

O papel do adulto como observador, ou da percep¢ao estética desenvolvida
no olhar do professor atento, assume um importante papel nessa abordagem. E na
escuta e no olhar sensivel que as relagcbes se fortalecem e a crianca passa a ser

vista em suas diversas linguagens.

As experiéncias estéticas surgem das vivéncias e dao unidade ao
protagonismo da crianga. Em Malaguzzi, assim como foi para Dewey, as
experiéncias estéticas sdo explicadas pelo “sensorio, pelas emocgdes, por meia da
atividade e da prépria imaginagao” (DEWEY, 2010, p.473).

O ludico também tem um papel importante na experiéncia para ambos os
autores. Para Dewey (2010, p. 481), “as criangas nao tém consciéncia de nenhuma
oposicdo entre brincadeira e o trabalho necessario.” Assim, a aprendizagem por

meio do ludico torna-se mais prazerosa e a escola mais amavel.

Dewey ao falar da Arte como experiéncia estética definiu:
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A experiéncia estética € uma manifestagdo, um registro e uma celebracao
da vida de uma civilizacdo, um meio para promover seu desenvolvimento, e
também o juizo supremo sobre a qualidade dessa civilizagdo. Isso porque,
embora ela seja produzida e desfrutada por individuos, esses individuos sao
como sao, no conteudo de sua experiéncia, por causa das culturas que
participam (DEWEY, 2010, p. 551).

A experiéncia estética de Dewey n&o se restringia ao utilitarismo ou a vida
académica; era uma sobreposi¢cédo a experiéncias vividas. Nessa diregdo, Malaguzzi
acrescenta a filosofia da estética a experiéncia adquirida por meio das relagdes e o
aprendizado do gosto estético desfrutado no coletivo; aprendizagem entre seus
pares, entre o professor e a criangca e, entre a crianga e a familia. Uma estética

baseada nas experiéncias das relagdes.

3.5 A dimensao estética na pratica educativa de Loris Malaguzzi

Néo é facil falar de beleza estética em um mundo
atormentado por injustica, pobreza, dominagbes e
crueldade. Beleza e estética parecem tao efémeros e
distantes do cotidiano que se tem quase pudor de falar
deles, mas, ao mesmo tempo, adverte-se como, a sua
aparente fragilidade, contrapbem uma forga e resisténcia
extraordinaria

(VECCHI, 2017, p.34)

Quando se fala em Estética, compreende-se que €& um campo do
conhecimento que se encontra vinculado ndo somente a Filosofia cujos conceitos se

encontram associados aos estudos artisticos e culturais.

Trata-se de uma categoria de andlise que transita entre a Sociologia,
Antropologia e a Semidtica, porque a ela possibilita questdes que extrapolam o
conhecimento da fisica, a estética, possibilita um conhecimento das relagdes do
homem com mundo e com o seu semelhante (MEIRA, 2011).

Ao enfatizar a Estética no campo da educacgéo, as escolas de Reggio Emilia
reconhecem-na como elemento essencial no processo educativo. Afinal, é pela Arte
que a crianga tem a possibilidade de explorar e construir o conhecimento pelo fazer
artistico, de forma interligada a outras areas de conhecimento.
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[...] um processo de empatia relacionando o ‘Eu’ a coisas e coisas aos
outros. E como um fio fino ou o desejo & qualidade que nos faz escolher
uma palavra sobre a outra, 0 mesmo para uma cor ou tonalidades, uma
determinada peca de musica, uma férmula matematica ou o sabor dos
alimentos. E uma atitude de cuidado e atencdo para as coisas que fazemos,
um desejo de sentido; € curiosidade, admiragéo; é o oposto da indiferenca e
da falta de cuidado, da conformidade, da auséncia de participagcdo e
sentimento (VECCHI, 2010, p. 5).

A autora compreende que a Estética ultrapassa o campo da arte, pois ela se
faz presente em diferentes contextos da vida das pessoas em geral. Contudo, trata-
se de uma dimensao que transita entre a razdo e a imaginagao, entre o cognitivo e a
possibilidade de expressar esse conhecimento. Assim, para ter uma atitude estética
€ preciso ter sensibilidade, um olhar atento as conexdes, porque o conhecimento
nao € algo fixo. Ele se apresenta nas relagdes que se estabelecem nas coisas € nas

ideias.

Uma atitude empatica ou antipatica quanto ao que se investiga pode produzir,
conforme Vecchi (2013, p. 57), uma relagdo que pode introduzir um sopro de vida
nas exploracdes que se leva adiante. E, segundo a autora, esse “sopro de vida” que
constantemente suscita intuicbes e conexdes entre elementos que ndo estdo
necessariamente relacionados e que gera novos processos criativos (VECCHI,
2013, p. 57). Vecchi considera, assim, a dimensao estética como ativadora da

aprendizagem em geral, como ativadora de conexdes entre diferentes linguagens.

Dewey (2010) compreende a estética por meio da experiéncia, pois encontra-
se na base do ato criativo. O autor propde uma abordagem estética associada ao
viver cotidiano, como produtora de sentidos. Isso implica no envolvimento corporal

do sujeito em processo de produgado e construgao do conhecimento.

Esta perspectiva da arte ou da dimensdo estética como “ativadora” da
aprendizagem é descrita também pela pesquisadora Giordana Rabitti, no livro “A
procura da Dimensao Perdida — Uma escola da infancia de Reggio Emilia”, em que a
autora apresenta um estudo de caso sobre uma das escolas de Reggio Emilia, a “La
Villeta”. Nesta escola, segundo Rabitti (1999, p. 148), “a arte é vista como
comunicagao, como potencializagao da imaginagéo e da criatividade, e o vocabulo &,

muitas vezes, empregado como sinbnimo de conhecimento.” A autora acrescenta na
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conclusdao de seu trabalho que na “Villeta” as atividades das criangas estao
enraizadas no pensamento e na experiéncia e que as Artes Visuais, nesse contexto,

assumem uma fungéo ‘unificadora’ ou ‘catalisadora’ de projetos.

Malaguzzi (2016) valoriza a Estética por percebé-la como uma aliada no
processo de construgdo das “Cem linguagens da crianga”. Se o atelié, como espaco-
ambiente favorece esse processo, possibilita uma qualidade interativa entre os
sujeitos envolvidos nesse contexto, entdo, é também um espago que favorece a
abertura para um novo conhecimento. Por isso, ele compreender que a experiéncia

estética é importante e deve ser considerada no processo educativo das criangas.

3.5.1 O Espago-Ambiente visto na perspectiva da Estética

A estética do espago-ambiente foi uma tentativa de Malaguzzi para integrar a
abordagem educacional que ele estava propondo a organizagdo do espago e do
trabalho. Constitui-se um campo aberto a experiéncia estética, pois permite a plena
movimentagcdo, a interdependéncia e a interacdo. Assim, a escola torna-se um
organismo vivo (MALAGUZZI, 2016).

Como mencionado, a experiéncia estética favorece a inter-relagado entre os
sujeitos da acao educativa. Segundo Vieira (2018), essa experiéncia, para a crianga,
funciona como um espaco gerador de curiosidade e de busca pelo novo, pelo prazer
do encontro ou com a possibilidade de reencontrar-se. Ao organizar esse espago-
ambiente, o adulto que participa desse processo com a crianga, esta construindo um
espaco para o surgimento de situagdes significativas geradoras de novos
conhecimentos a partir daqueles que a crianga ja domina. Nesse sentido, esse
espaco precisa ser habitavel, no sentido de nao distanciar a crianga da sua

realidade, mas, também, proporcionar-lhe novas descobertas.

Quando Malaguzzi (2016) propbe e constréi esse espago habitavel para a
crianca, ele constréi uma rede de oportunidades que contempla os detalhes
construidos e expressados pelas criangas. Esses processos de interagdo com o

meio, geram novas demandas que integram a pratica educativa.
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Para Malaguzzi (1980), € possivel criar uma escola amavel, uma escola onde
as criangcas tenham prazer em aprender. Segundo Hoyuelos (2006), Malaguzzi
recorre ao prazer freudiano, sendo este o principio organizador do funcionamento
psiquico. Ele falava do sentimento de prazer como elemento importante, pois se a
crianga tem prazer, consegue construir ferramentas sua vida psiquica e afetiva. O
prazer por aprender conhecer e encontrar-se nas relagdes, sao as primeiras
fundamentagdes que cada crianca espera das experiéncias que enfrentam sozinhas,
com 0s seus pares e com os adultos. Uma aprendizagem com alegria e ndo uma
aprendizagem dada em circunstancias de fadiga (MALAGUZZI, 1980).

O prazer e a alegria sao fundantes para Malaguzzi. A escola tem que ser um
lugar prazeroso e alegre. Ele acreditava numa alegria vinculada a esperancga, que
deveria ser prépria ao ato de educar. Trata-se de um otimismo fundado numa crenca
profunda nas grandes riquezas e possibilidades das criangas, dos adultos e da
propria educagao. Portanto, seria necessario superar o cansag¢o improdutivo e
empobrecedor que certos profissionais e escolas demonstram, o que trai as
esperangas das futuras geragdes (MALAGUZZI, 1992, apud HOYUELOS, 2006, p.
50-51).

Certamente, experiéncias de alegria e acolhimento contribuem para o bem-
estar, sentimento de aceitacdo e pertencimento a um grupo. Nessa escola, as
criancas encontram elementos que promovem a sua identificacdo e facilitam a

apropriacao de aspectos que integram a sua identidade.

Nas palavras de Malaguzzi (2001), as escolas de Reggio Emilia revelam o
esforco de integrar as linhas do projeto educacional as da organizagao do trabalho e
do ambiente arquitetdnico e seu funcionamento para alcangar uma boa circulagao,
interdependéncia e interacdo. E uma triade sinérgica e complementar que, por
muitas razdes, é decisiva para objetivos e propdsitos de um projeto que tenta
sintonizar, além do conteudo, as formas, horarios e locais onde a educacao é

realizada.

A metafora do espago-ambiente utilizada por Malaguzzi (1980) é a de um
aquario. Um ambiente entendido como uma eleicdo consciente de espacgos, formas,

relagdes, cores, mobiliarios e decoracao. Revela-se um espaco vinculado a proposta
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educativa da instituicado escolar e possibilitador de convivéncia, seja pedagogica ou

cultural.

E assertivo dizer que os espacos revelam a alma da instituicdo, ou melhor
dizendo, revelam seu projeto pedagogico. Malaguzzi (1986) dizia que as creches
foram para criadas e projetadas para atender um grupo pequeno de criangas.
Segundo o autor, uma instituigdo pequena permitiria um maior contato com as
familias das criancas, pois todas as criangas seriam chamadas pelo nome, assim,

esse lugar seria um lugar amavel.

Malaguzzi ndo suportava o anonimato. Para ele, as escolas pequenas
favorecem as importantes relagcdes informais, possuem uma maior liberdade, uma
melhor flexibilizacdo no horario de entrada e saida dos pais. Isso permite uma
melhor participagdo dos pais no projeto escolar. Enquanto em uma escola grande,

ha muita burocratizagao e normativa e pouca participagao da familia.

Assim, a qualidade do espaco-ambiente precisa ser pensada para que possa
ser fonte rica de experiéncias e aprendizagens. Precisa proporcionar a pesquisa,
precisa convocar, convidar motivar as criangas em novas exploragées. O espaco-
ambiente para Malaguzzi fala por si mesmo e assume um papel de terceiro
educador. Logo, um lugar que permite o protagonismo da crianga precisa ser um
lugar amavel, habitavel e agradavel para as criangas e todas as pessoas que
trabalham no ambiente. As relagdes no ambiente precisam ser prazerosas e
respeitosas. Somente nessas condicdes haveria uma aprendizagem significativa e

um enriquecimento mutuo entre adultos e criangas (MALAGUZZI, 1986).

3.5.2 A seducgao estética e a capacidade narrativa das criangas

Humberto Maturana (1997) fala sobre sedugédo estética como um marco
temporal, em que se deu a partir da virada poética para conseguir esse estado de
bem-estar, elencar e decidir. Entretanto, Malaguzzi vai um pouco além, pois para o

autor existe uma estética até mesmo no processo do conhecer.

E a vibragéo estética que nos leva a dar nomes, nomes a figuras e cores e
figuras e cores que parecem n&o existir, e a melhorar as constru¢des de
nossa sensibilidade interpretativa e criativa, a descobrir os valores e objetos
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de prazer que eles provocam, em nés e nos outros, um valor extra para
seduzir e nos deixar seduzir (MALAGUZZI, 1995, p. 83)33 (tradugdo nossa).

Vecchi (2017) afirma que a vibragcédo estética referida por Malaguzzi estava
relacionada a percepgao sensorial. Logo, o prazer, a sedugdo eram compreendidos
como ativadores de aprendizagem. Tanto Vechi quanto Malaguzzi acreditavam que
a empatia advinda da vibragao estética permitia uma melhor relagdo com as coisas.
Nesse sentido, proporcionaria uma maior conexao e um novo aprendizado. “A
atitude empatica, a simpatica ou antipatica para com o objeto que se indaga com
interesse, produzem uma relagdo com o sujeito que leva a introduzir uma pulsagao
de vida nessas exploragdes” (VECCHI, 2017, p. 32).

Malaguzzi (1995) sinaliza que o problema é como ajudar a crianga a sentir
essa seducado estética que se faz presente nos processos do conhecimento, na
semiologia, nos jogos linguisticos, artisticos e metaféricos em suas multiplas
linguagens. Isso é possivel, segundo Loris, por meio do processo da narrativa, pois

a deducao estética dos acontecimentos educativos deve ser narrada criativamente.

Ao contar histdrias, contam historias de suas realizagdes, sonhos e projecoes.
Tornam-se protagonistas de suas proprias historias. Por meio das metaforas, Loris
Malaguzzi fundamentava sua filosofia, assim como narrava sua propria pratica
educativa. Nessa compreensdo, o pensador aproxima-se da metafora aristotélica
como “[...] transferéncia do nome de uma coisa para outra, ou do género para a
especie, ou da espécie para 0 género, ou de uma espécie para outra, ou por
analogia" (ARISTOTELES, 1999, p. 63).

Para Hoyuelos (2013), as metaforas impregnam a linguagem do cotidiano de
Loris Malaguzzi, estabelecendo uma relagao dialética com a realidade, assim, pode-
se expressar em termos concretos. Malaguzzi era um individuo metaférico, e as
metaforas lhe proporcionavam fazer transgressdes linguisticas e semanticas para

poder compartilhar sua forma de ver o universo infantil.

33 Es la vibracién estética la que nos empuja a dar nombre, nombres a figuras y colores, y figuras y
colores que parecen no existir, y a mejor las construcciones de nuestra sensibilidade interpretativa y
creativa, a descobrir los valores y los objetos de placer que suscitan, en nosotros y en los otros, um
valor de mas para seducir y dejarnos seducir. (MALAGUZZI, 1995, p. 83)
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Fabbri e Munari (1985) afirmam que as metaforas servem para explicar as
incertezas, a falta de vocabulos para expressar ou conceituar alguma ideia. Logo, a
metafora se torna o instrumento mais util para que o novo conhecimento possa ser
legitimado e para que o individuo possa assimilar e se adaptar ao novo

conhecimento.

Ao falar sobre a atuacao e formagéo pedagogica dos professores das escolas
de Educagéo Infantil, Malaguzzi usa a metafora do andar de bicicleta para
exemplificar como a teoria e a didatica eram compreendidas.” Para avancar é
preciso pedalar com bom equilibrio: um pedal representa a teoria; o outro a didatica,

e pedalar s6 um néo leva longe” (VECCHI, 2017, p. 89).

As metaforas malaguzzianas, segundo Vecchi (2017), correspondem a uma
atitude de investigagdo da realidade; permitem a abertura do pensamento e
extrapolam as fronteiras. Assim, Malaguzzi era capaz de criar novas linguagens para
dizer, com estranhamento préprio do artista, aquilo que os recursos linguisticos
normais ndo conseguiam dizer. Ele pinta as palavras. “Sabe-se que a Arte, como as
criangas, utiliza-se de metaforas” (VECCHI, 2017, p. 67).

Como um artista, Loris buscava o novo, buscava a estética nas coisas ao seu
arredor por meio do estranhamento do objeto. Isso se alcangaria a partir do
momento que se aprendia a escutar. Giane Rodari (1979), um grande inspirador de
Loris, dizia que o estranhamento nas artes era o estranhamento do objeto. Para

entender um objeto artistico, € necessario estranha-lo antes.

Essa fascinacédo, esse assombramento, para Malaguzzi (1995), era uma
maneira de entender e compreender os processos de construgdo da crianca. Ele
afirmava que para trabalhar com criancas seria preciso ter menos certezas e muitas
duvidas; era estar disposto a maravilhar-se. Acreditava que maravilhar seria uma
emocao sutil que nos pde em alerta para buscar os significados importantes das
coisas que vemos, sentimos e reconhecemos. O estranhamento resgata o
extraordinario, o inesperado que ha nas palavras, nos gestos, nos desenhos, naquilo

que para muitos seria algo banal.

Nesse sentido, Malaguzzi (1995) frisava que era necessario desconfiar do
evidente para buscar significados mais profundos do que aparente. A sedugdo das

palavras, o uso das metaforas e a capacidade de se surpreender sdo premissas
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para um educador dentro da visédo estética que Malaguzzi implantou nas escolas da

infancia da cidade de Reggio Emilia.

3.6 Loris Malaguzzi: uma Pedagogia endossada pela Etica

A ética de Malaguzzi (1995) baseia-se na convicgdo de que a indeterminagéo
do ser humano revela a incerteza de seu proprio desenvolvimento. Portanto, é
injusto compara-la com definicdes simplistas e praticas redutivas e expectativas

unidirecionais.

Para Malaguzzi (1995), a infancia € a aventura de possibilidades inesperadas,
a incompletude aberta a mudangas permanentes. Ele confirmou que a quantidade
pode vir da qualidade, mas nao o contrario. Defendia a qualidade como ponto de
partida de toda a experiéncia e sabia negociar muitos aspectos, mas entendia as
identificagcbes minimas de seu projeto que ndo eram negociaveis: cozinhar nas
escolas, parceiro educacional, oficina e atelié, participacdo social, formagao

permanente de professores, pesquisa e documentacao.

Segundo Hoyuelos (2013), o pensamento e trabalho de Malaguzzi €, em
suma, uma pedagogia ética, estética, politica, complexa, bioloégica, cultural,
relacional, sistémica, participativa, transgressora e construtiva que investiga e narra;
como um projeto inacabado, uma imagem da infancia com direitos universais, ou

ainda, um projeto humano.

Malaguzzi € um pedagogo nao ortodoxo. Para ele, era duvidar das verdades
mais apegadas que fecham o poder de pensar de maneira diferente. Esse € o
conceito armado de novidade, de inovagdo como estranhamento, de redescobrir as
coisas como algo novo. Ele era um homem eternamente insatisfeito, uma atitude
que nao era apenas pessoal, mas tinha a ver com a profunda convic¢ao de que as
criangas deveriam receber rigorosamente o que merecem: o melhor. Ele nunca
esqueceu que educar significa, acima de tudo, otimismo, risos e alegria
transbordante. Desse ponto de vista, ele olhou para as fontes com distancia e ironia,
sabendo que apenas das raizes se pode crescer, mas com a convic¢gado de que a
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arvore pode assumir muitas formas e, acima de tudo, ramificagbes inesperadas,

sabendo que até o vento pode moldar arvores (HOYUELOS, 2013).

Sua pedagogia era transgressora porque lutava contra acomodagao. Possuia
a capacidade de assumir riscos, fazer multiplas escolhas e desafiava a imaginacgao

constantemente para transformar o utépico em possivel e o possivel em real.

3.6.1 A ética como caminho para construcao da imagem da crianga como

sujeito histoérico

Ha inumeras representacdes direcionadas a imagem da crianga. Cada uma
delas esta intimamente ligada ao principio pelo qual o adulto estabelece suas
relacbes com as criangas. Para Malaguzzi (1994), € muito dificil agir de forma
contraria a essa imagem. Se entendemos a crianga a partir da metafora da folha em
branco, nossa relacdo sera de deixar nossa marca nessa folha desconsiderando
suas experiéncias, seus conhecimentos, seu contexto. Por outro lado, se a imagem
de crianga do professor da Educacéao Infantil considera a crianga sujeito historico e
social, agira ao contrario daqueles que a entendem como folha em branco,

valorizando sua cultura, sua bagagem, suas experiéncias.

Nesse sentido, Malaguzzi atenta para tomamos consciéncia de que falar de
crianga, atualmente, é algo cada vez mais dificil, tendo em vista que essa
compreensao mais complexa, pelo motivo da velocidade das mudancgas
epistemoldgicas (MALAGUZZI, 1986)3.

Hoyuelos (2013) afirma que a imagem de crianga que cada um tem é uma
declaracao de principios; explicita uma teoria de fundo. Portanto, é fundamental para
que se possa estabelecer uma didatica de trabalho com as criangas. “E o ponto de
encontro que cria uma coeréncia interna entre teoria e pratica” (HOYUELOS, 2013,
p. 55).

A sociedade e o tempo historico em que estamos inseridos sdo formadores

dessa imagem de crianga. Malaguzzi (1994) afirma que ha uma grande diferencga

3 Loris Malaguzzi, Relazione del Prof. Malaguzzi al seminario organizzato in ocacasione dell
espozione della mostra “ L occhio se salta il muro” ( transcripcion de uma conferencia pronunciada en
Estocolmo el 18 de agosto 1986)
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entre a percepgao de crianga desenvolvida a partir de preconceitos e aquela imagem
que é construida a partir da observacao e das relagcdes estabelecidas com a crianga.

Em resumo, Malaguzzi®® afirma que:

A infancia - cujos comecgos conotativos datam apenas do século XVIII ainda
€ necessario um longo processo histérico e cultural para se definir como
categoria e se tornar uma referéncia para os cuidados educacionais, de
saude, sociais e legislativos adequados. [...] A histéria da condigéo infantil
viajou no tempo, trancada em seu destino cruel de grande abandono e
grande desprezo, dentro de uma sociedade cultural que era capaz de
expressar, em muitas areas, muito alto niveis de qualidade do pensamento
e génio artistico e cientifico. (MALAGUZZI (1986), apud HOYUELOS, 2013,
p 61).

O que Malaguzzi defende € a possibilidade de se encontrar uma imagem de
crianga participante e inteira, que se relaciona com o mundo e com os objetos em
primeira pessoa, “cheia de potencialidades de criacdo e de invengdao. Uma imagem
potente desde o nascimento da crianga, a qual vem atribuidas grandes riquezas”
(HOYUELOQOS, 2012, p. 111).

Defende uma crianga potente, enriquecida pelo direito a uma boa educacao.
Uma educacgao de qualidade que n&o se restringe a instrugdo, mas serve para a
escola, a familia e para a vida. Uma educacdo que possibilita, por meio do

protagonismo, a constru¢gdo de uma identidade social.

Loris Malaguzzi procurava assegurar que a crianga tivesse o direito a uma
relacdo positiva com os pares e com os adultos. O direito a um espacgo qualificado
para que a crianga construa ativamente suas experiéncias. Na linearidade desse
pensamento, Malaguzzi destaca o direito de se sujar, para que a crianga possa se
sentir livre para experimentar e tenha gosto pelo fazer, do que depreende do direito
de errar. Junto a esses direitos, aparecem os direitos ao barulho e ao siléncio, ao de
estar com os outros, ao de estar sozinho e ao de estar com poucos, de comer, de

dormir em condi¢cdes adequadas.

35 Loris Malaguzzi, “ I'infancia e il bambino tra realta pregiudizi e scienza “, em AA.VV., // bambino e la
scienza, Florencia, La Nuova ltalia, 1986, pp. 85-86.
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Malaguzzi, na década de 1990, militou sobre a questdo dos direitos da
infancia com maior profundidade e reflexao filoséfica, que acaba por resultar na

Carta dos Trés Direitos.

O direito das criancas:

[...] o direito das criangas de serem reconhecidas como sujeitos de direitos
individuais, juridicos, civis, sociais: portadores e construtores das préprias
culturas e para tanto participantes ativos da organizagdo das suas
identidades, autonomias e competéncias através de relacbes e interagdes
com os coetaneos, os adultos, as ideias, as coisas, os acontecimentos
verdadeiros e imaginarios de mundos comunicantes. Isso, enquanto
confirma as premissas fundamentais para uma maior condicdo de cidadania
do individuo e das suas relagbes inter-humanas, credita as criangas, e a
cada crianga, dotes e potencialidades natos de extraordinaria riqueza, forca,
criatividade, que ndo podem ser renegadas e desprezadas, senao
provocando sofrimentos e empobrecimentos frequentemente irreversiveis.
Dai surge o direito das criangas de realizar e expandir todas as suas
potencialidades, valorizando as capacidades de socializar, recolhendo afeto
e confianga e satisfazendo as suas necessidades e desejos de aprender:
mais ainda se assegurados por uma eficaz alianga dos adultos prontos a
oferecer ajuda, a qual privilegie mais a pesquisa das estratégias
construtivas do pensamento e do agir, que a transmissdo do saber e das
habilidades. O ultimo aspecto é o que possibilita a formagao de inteligéncias
criativas, conhecimentos livres e individualidades reflexivas e sensiveis,
através de ininterruptos processos de diferenciagdo e integragdo com o
outro e com outras culturas. Que os direitos das criangas sejam os direitos
das outras criancas é a dimensdo de valor de uma humanidade mais
compacta” [...].

Os direitos dos professores:

[...] os direitos dos professores e dos operadores de cada escola de
contribuir para a elaboragdo e para o aprofundamento dos quadros
conceituais que definem conteudos, finalidades e praticas da educacéo,
através de confrontos abertos entre eles, com o0s componentes da
coordenagdo pedagégica e dos conselhos de gestdo social, em sintonia
com os direitos das criangas e dos pais. Dessa forma concorrendo as
escolhas dos métodos, das didaticas, dos projetos de pesquisa e
observagdo, dos campos de experiéncia, das autoatualizagbes de
reconhecimento e atualizagdes profissionais comuns, das iniciativas
culturais, das tarefas de gestdo social, por fim, dos problemas ligados a
organizagédo dos ambientes e do trabalho. Essa rede colaborativa e de
interacbes multiplas que se confia a contribuicdo das ideias e das
competéncias de cada um e de todos, e sempre aberta a atualizagao e a
experimentacao, é j4 a proposta de um modelo de pesquisa, de interagao
educativa, de cultura e de vida. Um modelo que n&o soé reanima os papéis
da escola e da familia, mas renova e refor¢ga profundamente as formas
sociais de construcdo e reconstrucdo do saber, representando-se as
criangas como alguma coisa de muito viva e estimulante, que pode ser
perfeitamente integrada com as necessidades e desejos do mundo das
relacdes delas e de apropriagdes cognitivas. Do lado dos professores, de
cada um deles, uma condi¢ao para exaltar o dialogo e o confronto de ideias
e das experiéncias e enriquecer os instrumentos de avaliacdo e juizo
profissionais [...].
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O direito dos pais

[...] os direitos dos pais de participar ativamente, e com livre adesdo, aos
principios estatutarios, as experiéncias de crescimento, cuidado, formagéo
dos proprios filhos confiados a uma instituicdo publica. Sem fungao, sem
alienacao. Confirmagao, no entanto, de uma presenca e de um papel de
pais valorizados pela nossa longa tradi¢do institucional. Por um lado, uma
forte, insistente solicitagdo da escola que sabe quanto pode tirar de uma
boa colaboragédo das familias para uma maior seguranca e serenidade das
criangas e para o inicio de uma rede comunicativa que conduza a um mais
verdadeiro e reciproco conhecimento e a uma mais proficua e
compartilhada pesquisa das modalidades, dos conteudos e dos valores de
uma educagdo mais eficaz. Por outro lado, pais, na sua maioria, jovens, de
diversas ocupacgbes, maturidade e cultura, e, frequentemente, de outra
proveniéncia étnica, mas todos em conflito com a limitacdo dos temas
disponiveis, o custo de vida, a dificuldade das proprias tarefas, os medos da
soliddo, as inquietudes do futuro, e todos com uma grande necessidade e
desejo de contar, falar, discutir e refletir sobre os seus problemas,
sobretudo, os temas sobre crescimento e educacido dos seus filhos. Se a
escola e os pais convergem em diregdo a uma cultura colaborativa e
interativa, que € uma escolha racional e vantajosa para todos porque todos
procuram experiéncias mais cheias de sentido, entdo se entende o quanto é
hostil e errbnea a pedagogia da autossuficiéncia e da prescricdo e é, ao
contrario, amiga e fecunda a pedagogia da participagdo e da pesquisa.
Participacdo e pesquisa sdo, de fato, dois termos capazes de resumir muito
a concepgao mais geral da nossa teoria educativa, quanto de resumir os
melhores requisitos para iniciar e manter a realizacdo da atividade
cooperativa entre pais e professores com os valores que ela acrescenta a
perspectiva educativa das criangas”. 3¢

Malaguzzi e Reggio Emilia construiram uma poderosa ferramenta para as
escolas transformarem seus espagos para a pratica concreta de aplicacdo da
politica democratica. O direito das criancas participarem por seus contextos de

educacgao é essencial no reconhecimento de sua competéncia social.

Sobre este documento, Hoyuelos (2013, p. 286) mostra que a possibilidade
de desenvolver todas as potencialidades das criangas em suas cem linguagens
“significa que os adultos devem — eticamente — privilegiar as formas autbnomas de
aprender das criangas, criando confianga e esperanca na sua forma de conhecer, de

construir cultura e na maneira de contaminar a nossa” cultura adulta.

Para Malaguzzi (2016), ndo ha como defender os direitos das criangas sem
também defender os direitos dos professores, das familias e das mulheres, pois sao

grupos em co-dependéncia. A escola proposta por Malaguzzi esta intimamente

% MALAGUZZI, L. Una carta per tre diritti. Reggio Emilia, Italia: Scuole e Nidi d’Infanzia, 1993.
Disponivel em: http://www.scuolenidi.re.it/allegati/cartaperdiritti.pdf. Acesso em: 19 junho de 2020.
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ligada a luta e ao movimento feminista. Ele reconhece o status social inferior da
mulher e a falta de reconhecimento social sofrida por elas. Nesse sentido, a mulher
sofre um acumulo de papéis na familia. Para ele, em conjunto aos direitos das
criangas ha que se pensar nos direitos da mulher e nas configuracdes familiares.
Refutava uma educacéao assistencialista. Segundo o pedagogo esse nao era
o papel da Educagéao Infantil e nem tampouco defendia uma pedagogia instrucionista
cujo foco seria o programa escolar, o conteudo e as instrugdes. Para Malaguzzi
(2016), a Educacao Infantil ndo deve ser antecipatdria: a educacéao infantil como um
preparatério para o ensino fundamental, perdendo sua identidade, seu tempo e seu

espaco.

Também se preocupava com a desvalorizacdo do professor, principalmente,
os que trabalham na educacao infantil estdo ligados a um profissional com pouca
formacao, salarios baixos, desanimado e com baixa autoestima. “A preparagao de
professores para o trabalho com criancas pequenas €, acredito, uma espécie de
farsa legalmente sancionada, realmente abominavel” (MALAGUZZI, 2016, p.77).
Pois esses aspectos refletem na atuagéo dos profissionais com as criangas.

Na tentativa de superar tantos obstaculos referentes a formacédo e
valorizagado profissional dos professores da Educacdo Infantil, Malaguzzi (2016)
motiva-os dizendo para assumirem uma conduta cientifica. Deveriam maravilhar-se
com as descobertas das criancas e as descobertas referentes a elas, pois a
educacgao nao € estatica; ela é inserida em um contexto de lutas.

A identidade da crianca e do professor de crianga € uma necessidade social.
Malaguzzi lutava por uma educagéao infantil que valorizasse as culturas da infancia,
bem como a forma das criangas de verem o mundo e ndo um modelo de educacao
infantil voltado a suprir as necessidades e desejos dos adultos. “Um tipo de
educacado que escute e participe dos direitos da infancia” (HOYUELOS, 2013, p.
301).

A Luz das premissas discorridas neste capitulo, identifica-se que a proposta
pedagdgica desenvolvida nas escolas geridas por Malaguzzi teve o protagonismo da
crianga como seu farol. Assim, deu grande énfase ao espaco institucional e ao
contexto social para que pudessem dar visibilidade aprendizagem dada a partir do

experimento, das incertezas. Nessa assertiva, Malaguzzi cria o “atelié”, um lugar
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para pesquisar motivagbes e teorias de criangas a partir de seus desenhos.
Exploram-se instrumentos, técnicas e materiais que fazem parte do cotidiano do

trabalho.

Nao esconderei de vocé quanta esperancga investimos na implementagao do
atelié. Sabiamos que seria impossivel pedir mais. Ainda assim, se
pudéssemos, teriamos ido além, criando uma escola formada inteiramente
por laboratérios semelhantes ao atelié. Teriamos construido um novo tipo
de escola, formada por espagos onde as maos das criangas pudessem
estar ativas para fazer confusdo. Sem possibilidade de tédio, maos e
mentes se envolveriam em uma grande alegria libertadora, de um modo
determinado pela biologia e pela evolugdo (MALAGUZZ| apud GANDINI et
al, 2012, p. 17).

Na proposta do educador reggiano, 0 espago precisa comunicar-se, ser
flexivel, atender ao interesse do aprendiz e criar um ambiente generoso, seguro,
comunicativo e organizado de forma favoravel ao relacionamento e a interagéo.
Deve garantir a efetivacdo da aprendizagem, sendo capaz de acolher a

individualidade de cada crianga.

O atelierista, ou melhor, o professor com formacdo em artes visuais, é o
responsavel pelo atelié e pelas produgdes nele realizadas. Ele deve garantir a
crianga a exploragao e experimentagcao desses materiais e ferramentas, assim como
articular e conectar, junto ao educador, o trabalho com a linguagem visual as outras
inumeras linguagens. Construir projetos interdisciplinares com as criangas, visando
ampliar sua sensibilidade, percepc¢do, reflexdo e imaginagcdo, evocando e

observando seus processos criativos e de aprendizado.

A luz do entendimento sobre a importancia do espaco, o pensamento estético
e didatico de Malaguzzi se constroi. A estética esta presente no projeto
malaguzziano por sua capacidade de transgredir, revelar-se, por suas metaforas, por

implicagbes simbdlicas e por ser capaz de se desvelar nas frivolidades cotidianas.

A ética esta nas entranhas do seu procedimento pedagdgico. Ela parte do que
Malaguzzi acreditava enquanto homem social que estabeleceu sua pratica. Um
processo de retroalimentacido constante, uma pratica reflexiva ininterrupta, em que a

crianga € protagonista da sua aprendizagem.
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Partindo dos principios da pedagogia proposta por Malaguzzi, a escola
deveria cumprir o papel de despertar na crianga a vivacidade e a curiosidade em
aprender. Aprender através da experiéncia, ndo deixar para tras o frescor e a

amabilidade, porque a escola € um lugar de prazer.

3.7 O pensamento politico de Malaguzzi resultando em uma experiéncia em

uma experiéncia estética de vida e filosofia

O pensamento politico de Malaguzzi e sua pratica pedagdgica expressam um
determinado momento historico vivido pelos reggianos do Norte da Italia. Os
cidadaos da Regidao da Emilia-Romana, apdés um longo periodo de guerra estavam
se reerguendo e esse sentimento de nagao, de pdlis, estava presente nos coragoes.
No sentido aristotélico, a politica é entendida como um procedimento para atingir um
determinado fim, e a participacdo da cidade em atividade reflexiva e de luta para
intervir na organizagédo do governo expressa a condicdo do homem livre, um homem

politico que é ativo em sua polis.

O entendimento do homem como ser politico, com direitos e deveres, como
membros ativos da podlis, com projetos de vida e sociedade. Isso retirou os italianos
(do Norte) do servilismo e proporcionou-lhes pensar em um novo projeto de
sociedade por meio da educagdo. Um projeto que tinha na sua origem educar sem
privilégios de castas, educar para emancipagao, proporcionar a0 povo uma riqueza

cultural sem estar subordinada a burguesia.

Antecessor a Malaguzzi no Partido Comunista, Gramsci “do ponto de vista de
marxista, vontade significa consciéncia da finalidade, o que significa, por sua vez,
uma nogao exata da poténcia dos meios para expressa-la a acéo [...] (GRAMSCI,
1998, 44).

Nessa direcdo, a politica significa acreditar numa escolha e fazer dela um
proposito de vida que pode transformar a realidade coletiva. Malaguzzi (2016)
acreditava em uma politica com valores coletivos, por isso lutou por instituicdes
sociais mantidas pelo estado que garantissem a liberdade, a equidade e a

responsabilidade social. A militdncia de Malaguzzi pelos direitos coletivos clarifica
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sua atuacao politica e expressa a sua visdo da filosofia, uma filosofia que néo se
separou da politica e que mostrou sua concepcdo de mundo. Assim, ele expressou
na pratica uma compreensao critica da realidade e em seus atos politicos tomou

uma diregao consciente em prol de novo projeto destinado as criangas pequenas.

3.7.1 Loris Malaguzzi um intelectual politico em defesa da educagao das

criangas pequenas

A fundamentagéo dessa afirmacéo € endossada nos conceitos de Gramsci e
Vieira sobre o papel do intelectual em nossa sociedade moderna. Segundo Gramsci
(1998), o intelectual é caracterizado por sua fungcado e atuagdo na construgcdo de
nova moral. Nessa mesma diregao, Vieira (2008) pontua que o intelectual ndo se
restringe a uma elite culta, a um personagem tedrico ou a um filosofo renomado. O
intelectual também €& aquele que por meio da arte da politica consegue atuar na
“direcao das instituicbes e dos movimentos sociais” (p.76). Dessa forma, o intelectual
em Vieira é aquele que consegue investir em analises de produg¢ao, na circulagao e
produgdo de uma determinada ideia. Assim, o intelectual € compreendido pela sua

atuacéao social.

A luz dessas referéncias, Loris Malaguzzi pode ser estudo como um
intelectual. Sua caminhada politica como um professor critico e membro do PCl o fez
ser reconhecido como uma grande inspiragcado na luta da construgao de um projeto
infancia.

Outra atuagdo politica importante de Malaguzzi foi a Iuta pela
institucionalizagcao da Lei n°® 1.044/1971, as conquistas para a criagao dos Asilos
Nidos por toda Italia, resultado das batalhas sociais e grandes debates no
parlamento. Sobre essa conquista Malaguzzi expressa: “Os Nidos nascem depois de
uma longa histéria, ndo nasceram do nada inesperadamente, nasceram depois de
um longo e dificil e complicado processo de avango e amadurecimento”
(MALAGUZZI, 1982, p.135).

A atuacédo politica de Malaguzzi em prol da educagdo e da pedagogia

estavam sempre presentes em seus artigos publicados pela Revista Zeroise, “a
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politica deveria alcangar: regulamentos adequados, as formas de gestdo e a
organizagado e as garantias de uma formacao continua” (MALAGUZZI, 1989, p.7).
Ainda, nesse artigo Malaguzzi, critica os politicos por ndo se preocuparem com a
aprendizagem das criangas, critica a selegdo dos conteudos porque eles nao

possuiam uma dignidade cientifica e nem incluia a escola e comunidade.

Em outro artigo publicado pela mesma revista, n°® 9, em abril de 1982,
Malaguzzi faz severas criticas ao orgamento destinado ao atendimento as criangas e
pessoas vulneraveis. Sob o Decreto Ministerial de n° 786, publicado em 31 de

dezembro de 1981, Malaguzzi escreve:

A segunda etapa é sempre o mais dificil: € 1& onde dificuldades,
resisténcias. Eu refleti € onde os equilibrios e as vontades que importam.
Em uma sociedade regulada pelo lucro, compatibilidade das leis que
sancionam medidas a favor dos setores mais fracos da populagéo (criangas,
idosos, deficientes fisicos, viciados em drogas etc.) (MALAGUZZI, 1981, p.
9).

O pedagogo acreditava que o poder politico deveria custear e dar qualidade
as instituicdes, porque através do bem-estar da populacdo e de uma educagao de
qualidade, a politica serviria ao coletivo e ndo a alguns poucos privilegiados. Por
esse motivo, Malaguzzi acreditava que a pedagogia e a politica deveriam ter uma
inter-relacdo, mas nunca a politica poderia ser superior a pedagogia, porque se
assim fosse seria como “dizer que a pedagogia e os pedagogos podem ter
pensamentos louvaveis e nao louvaveis, mas sempre fora da histéria e da politica”
(MALAGUZZI, 1980, p. 3).

O professor reggiano acreditava na atuagao politica do professor, porque ao
exercer o0 seu direito na polis, o professor participa da histéria e da dignidade a sua
profissdo. Nesse entendimento, a agao politica é vista como questao cientifica. O
aprofundamento nos debates acerca das questdes educacionais leva o professor a
interagir e produzir uma cultura politica e n&do ser um mero executor de tarefas a
servico do estado (MALAGUZZI, 1991).

Assim, o intelectual Malaguzzi defendeu e divulgou um projeto de educagao
para as criangas pequenas, imbuido de uma filosofia politica e um projeto de
sociedade.
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Malaguzzi foi capaz de encontrar uma pratica coerente que compreendeu a
voz e a identidade das criangas. Essa sintonia entre teoria e pratica educativa
fundamenta-se em valores éticos, estéticos, politicos e experienciais do préprio
intelectual Loris Malaguzzi. Embora, tivesse uma grande atuagao e militdncia na
construcdo de um novo Projeto Educativo para Primeira Infancia, Malaguzzi nao
sistematizou o seu pensamento em uma obra. Sua atividade, até o momento da sua
morte, foi uma atividade de comunicagao tanto pela Revista Zeroise, onde era
diretor, ou no jornal do Partido Comunista, em palestras com os pais, professores ou
em amostras internacionais, assim como em militdncia em debates pedagdgicos e

politicos.



CONSIDERAGOES FINAIS

Escrever sobre Loris Malaguzzi ndo foi uma tarefa facil. Ele € um intelectual
complexo, em sua personalidade original e criativa, sua atitude vital ndo-conformista
e provocadora, seu compromisso politico e social com a infancia. A sua paixao é
posta em agdes concretas. Em sua proposta pedagdgica, encontramos o uso de
simbolos e metéaforas, que sdo usadas para se expressar sem se apegar a rigidez
das academias e aos esteredtipos do momento. A complexidade nas multiplas
relagdes imprevisiveis da vida, a busca do estético e do poético na educagao séo
alguns dos rastros que segui para tentar interpretar seu pensamento e trabalho
pedagogico. Um pedagogo literato. Um pensador-sonhador. Um defensor do papel
ativo das multiplas linguagens da crianga em processo de formagédo no espago
escolar. As ‘cem linguagens’ do pesquisador curioso, criativo e sedento em

aprender.

Na tentativa de desvelar essas inquietagdes, recorremos a publicagdes
internacionais, compilados por amigos do pedagogo e divulgadores da proposta
pedagogica de Malaguzzi. Nesse exercicio de revisdo bibliografica, ficou evidente
que aferir e classificar € contrario aquele espirito cientifico que guiou rigorosamente

Malaguzzi em sua maneira de fazer educagao.

Malaguzzi foi um militante e porta-voz em defesa dos direitos das criangas e
soube sistematizar uma pratica educativa. Esse é o espirito de sua filosofia e de sua
proposicao pedagdgica e didatica. Mas, entender o que fundamenta seu legado
politico e a estética nos ateliés, tornou-se uma fonte de inspiragdo de uma nova
pedagogia, uma pedagogia da relagdo, uma pedagogia ndo canonizada, mas uma

pedagogia viva.

No primeiro capitulo da tese, onde discorremos sobre a vida, militancia, sua
rede de relagdes, fica evidente que nao ha neutralidade no trabalho pedagdgico. E a
politica € entendida como um procedimento ou forma de agao para atingir certos
fins, em seu significado aristotélico original derivado da pdlis que designa cidade e
estado. Como cidade, que possibilita uma pedagogia relacional que envolve os

cidaddaos em uma atitude critica-reflexiva para intervir na gestdo organizacional do
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estado. Como um espaco de homens livres e atuantes. Esse entendimento pode ser
evidenciado na luta pela criacdo de Villa Cella, e a inser¢cdo das mulheres e suas
conquistas na sociedade pods-guerra. O papel da cidade revelou-se de extrema
importancia, desde a organizagao para se conseguir os recursos financeiros até a
compreensao de que a proposta didatica de Loris Malaguzzi correspondia aos

anseios de formacéao para a educacgao na primeira infancia naquela localidade.

Malaguzzi, reflete em suas proposigdes pedagdgicas a vivéncia e a
experiéncia da cultura local. Sendo um grande leitor de diversas filosofias, navegava
entre as teorias dos construtivistas, estruturalistas, dialéticos e modernistas, era
eclético. Um devorador de livros e nestes faziam suas anotagdes, ora concordando

com o escritor, ora confrontando-o.

Ele acreditava que a politica precisava se preocupar com o projeto de vida.
Esse sentimento fica claro em suas cartas ao Partido Comunista, que revelam uma
certa utopia no sentido gramsciano do termo, sabendo que a historia ndo é estatica.
Malaguzzi, assim como Gramsci, defende uma riqueza cultural que ndo € um
instrumento da escraviddo, porém, uma riqueza que da a todos os meios para
alcancar o maior bem-estar possivel, com uma escola que educa sem privilégios,
sem distincdo de classe social. Nesse sentido, acreditava que através da educacao,
0 povo alcangaria uma consciéncia nova, que o levaria a emancipagao como sujeito
de direitos e deveres. Assim, seria necessario alcancar uma forma adequada de
corporativismo cujos ideais éticos estivessem presentes nas agdes politicas, porque

essa era a sua finalidade.

Malaguzzi era consciente de que a politica determina de forma bastante
significativa o rumo da educagédo. Em seus escritos a revista Zerosei y Bambini, que
posteriormente foi renomeada como Bambini. Malaguzzi deixa claro que a politica
deveria ser clara em seus regulamentos, na forma de gerenciar, assim como deveria
preocupar com o treinamento constante dos servidores. Porque o norte para um
projeto pedagodgico para a educagao infantil, deveria atentar-se para um modelo
pedagdgico ecolégico, um modelo que tivesse uma coeréncia intrinseca com as
necessidades evolutivas das criangas. Que firmasse uma relacado participativa da

familia e comunidade e se preocupasse com uma formacdo humanistica das
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criangas para a construgao de uma sociedade com mais equidade. Loris Malaguzzi

acreditava que a Educacao deveria ser um projeto de vida e sociedade.

A luz das pesquisas para o primeiro capitulo desta tese, é notdrio dizer que,
para Malaguzzi, o trabalhador da escola € o trabalhador imbuido de um ideal
politico, ndo no sentido de filiado a algum partido. Mas, fiel ao propdsito de construir
uma educacgao de qualidade e equidade, pois para Malaguzzi, a educagédo néo pode
esquecer esse principio. Assim, ele acreditava que fazer pedagogia é

inevitavelmente fazer politica.

Essa estreita relacdo entre a politica e a pedagogia define o pensamento da
obra pedagogica em um projeto cultural. Ideologicamente, Malaguzzi se declara
proximo as teses de Marx, defendendo uma cultura de carater social que nasce do
povo e € promovida pelo povo para nao construir lacunas culturais que pertencem a

poucos privilegiados.

No segundo capitulo, exploramos tedricos e posicionamentos pedagogicos
que influenciaram diretamente a abordagem pedagogica de Loris Malaguzzi, assim
como, sua forma de escutar e dar visibilidade a criangca. Uma das percussoras em
entender a crianga como ativa em sua aprendizagem foi Maria Montessori. Essa
médica italiana propés uma pedagogia que valorizasse o0 espaco institucional, os

mobiliarios e estudou o desenvolvimento e aprendizagens das criangas.

Apresentamos também pela presenca de suas ideias nas obras de Malaguzzi,
a contribuicdo de Piaget no que tange ao estudo de maturagédo e o desenvolvimento
da moral para construgdo do conhecimento infantil, no pensamento hipotético-
dedutivo e na abordagem construtivista, assim como, de Dewey e sua teoria

baseada na experiéncia e as escolas laboratérios.

As abordagens pedagdgicas que circulavam na Italia no século XX até na
década de 1990 foram importantes para ampliar o entendimento de crianga aplicado
por Loris e a equipe de professores das creches municipalizadas da cidade de

Reggio Emilia. A pedagogia da escuta, a pedagogia da relagao e a documentacgao.

A Documentagado Pedagogica surge da escuta atenta, da observagao, registro
e reflexdo acerca do dia a dia das criancas em Reggio. A documentagao, para

Malaguzzi possibilita o desenvolvimento da reflexdo e da critica. Isso € essencial e
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faz parte do crescimento do proprio professor. E o processo dialético necessario
para se observar, escutar e registrar o processo de constru¢do das criangas no
processo educativo. Ou seja, o professor documenta as hipoteses levantadas
durante o processo de descobertas. Esse exercicio de pesquisa constante torna as

criangas ativas da sua aprendizagem.

Como o processo de documentagdo parte da premissa das criangas em
atividades, ressaltando que a brincadeira, jogos, musicas e as artes sé&o
consideradas como atividades, o ambiente passa ter um papel muito importante para
propiciar a documentagao do professor. Malaguzzi compreende que o ambiente
também exerce papel educativo no processo de investigagao realizado pela crianga.
Nessa assertiva, Malaguzzi cria o “ateli€”, um lugar para pesquisar motivacdes e
teorias de criancas a partir de seus desenhos, e que amplia as possibilidades

explorativas rumo ao aprendizado.

O terceiro capitulo foi uma viagem a origem do atelié e a importancia desse
espago como lugar de aprendizagem e criar vinculos. Na proposta do educador
reggiano, 0 espago precisava comunicar-se, ser flexivel, atender ao interesse do
aprendiz e criar um ambiente generoso, seguro, comunicativo e organizado de forma
favoravel ao relacionamento e a interagdo, garantindo a efetivacdo da

aprendizagem, sendo capaz de acolher a individualidade de cada crianga.

Abordamos o surgimento de um novo profissional da educacgao, o atelierista, o
professor com formacdo em artes visuais, o responsavel pelo atelié e pelas
producdes nele realizadas. Seu papel era garantir a crianga a exploragao e
experimentagdo desses materiais e ferramentas, assim como articular e conectar,
junto ao educador, o trabalho com a linguagem visual as outras inumeras
linguagens. Construir projetos interdisciplinares com as criangas, visando ampliar
sua sensibilidade, percepc¢ao, reflexao e imaginagao, evocando e observando seus

processos criativos e de aprendizado.

A luz do entendimento sobre a importancia do espaco e o papel do atelierista
nas creches de Reggio, recorremos a teoria da estética para compreender o
pensamento pedagogico e didatico de Malaguzzi, tendo a ciéncia de sua abordagem

pedagogica parte da premissa do ser humano enquanto ser social. Uma pratica



121

baseada no processo de retroalimentagdo constante, uma pratica reflexiva

ininterrupta, em que a crianga é protagonista da sua aprendizagem.

A estética esta presente no projeto malaguzziano por sua capacidade de
transgredir, por suas metaforas, por implicacbes simbdlicas e por ser capaz de se
revelar na simplicidade, por sua capacidade polissensorial sentida pelo olfato,
paladar, tato, visdo e audigdo; os espacgos sao construidos dentro ema perspectiva

organica e de interdependéncia com os sujeitos que nele habita.

Do estudo investigativo que se desenvolveu neste trabalho de pesquisa fica
evidente que Malaguzzi foi um militante que se colocou na vanguarda em prol de
projeto de educagao, porque ele acreditava que a educagdo era uma ferramenta de
transformacdo social. Malaguzzi foi capaz de encontrar uma pratica coerente que

compreendesse a voz e a identidade das criangas.

A pesquisa permitiu responder a questdo inicial proposta: “Qual seria a
contribuigdo da proposta pedagdgica de Loris Malaguzzi para a Educagéao Infantil?”
Observa-se, contudo, que essa resposta ndo atinge somente a educacao infantil
brasileira. E possivel afirmar que Malaguzzi foi um inovador em trés aspectos
importantissimos para se compreender a Educacéao Infantil:

1) Em termos tedricos, como intelectual, ele inovou ao trazer a discussao
Educacgao Infantil para o centro de debates em uma época histérica em
gue nao era comum discutir a educacao de criangas neste nivel de ensino.

2) Em termos pedagdgicos, ele protagonizou uma inovacdo metodoldgica
com os ateliés. Apropriou-se da Estética e da Arte e propbés uma nova
forma de educagao da crianga pelas “Cem linguagens”.

3) Em termos recepcgao e circulagao, a proposta de Loris Malaguzzi transpés

fronteiras e barreiras linguisticas, chegando também ao Brasil.

Em sintese, um intelectual que elaborou uma proposta pedagdgica
consubstanciada em um ideario educacional politicamente comprometido com a
formacao integral da crianga. Nesse sentido militou em defesa de um projeto
pedagdgico e conseguiu criar, implantar e difundir um modelo de educacgao infantil,

cujo ideario teve recepgao e circulagéo ainda hoje mantidos no campo educacional.
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Estas contribuicbes do Malaguzzi como intelectual da educacédo podem
contribuir com o debate, a reflexdo e a constru¢édo de uma politica educacional que
considere a crianca em toda a sua diversidade. Espera-se, assim, que novos
estudos relacionados a proposta pedagdgica do uso de ateliés na educagao infantil
surjam e possam contribuir na construgao tedrica da importédncia do espacgo-
ambiente na formagao integral das criangas como um direito ja previsto

constitucionalmente.
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ANEXO A
Articulo publicado en La Verita [La Verdad], Aiho | Numero 13, septiembre de

1945 Nueva literatura, nueva cultura

“Para que el arte puede llegar al pueblo y el pueblo al arte, es preciso, antes

de nada, elevar el nivel general de la educacion y de la cultura”. Lenin

Sera bastante interesante hoy ver como impactan nuestras novedades
literarias en la atmosfera.

Una noticia que se va configurando en funcién y como consecuencia de la
actual transicion histérica y social. Asistiremos a una metamorfosis impetuosa y
revolucionaria, o ¢a una absorcién tan lenta y progresiva como un fenémeno de
osmosis? A dia de hoy la respuesta aun no esta madura.

[...]

Mientras tanto, hay que reconocer que hubo arte, que existio, prosperando en
las personas y en las cosas, que desempefid su funcion soportando las criticas y los
elogios. Hay que reconocer que vivio, en la distancia, en una fractura temerosa con
la sociedad y esto, desde una perspectiva mas amplia, si fue su mayor culpa, fue
también su original calidad. Decimos hoy que este arte ha agotado sus funciones.
Pero no se puede olvidar la contribucion de estos artistas: su dedicacion y sus
experiencias, algunas veces mas y otras menos valiosas, son una realidad histérica
y por lo tanto, innegables.

Actualmente, expuestos a nuevos ideales y concesiones que nos van a
sorprender por su gran belleza y justicia, predecimos que nuestro arte y nuestra
literatura van a vivir una nueva expresion, expresion, y mas aun, una nueva esencia.
De no ser asi no podrian insertarse en la nueva realidad ética y social, y por lo tanto
se condenarian a si mismos, poniendo en peligro el nuevo espiritu informador y
educativo.

[...]

Para encontrar hoy algo vivo es preciso remontarnos hasta Giovanni Verga,
es decir, hasta el artista que en su trabajo mas intimo supo hallar la sintesis
liberadora de la observacién, la sublimacion artistica del espiritu popular. Mientras
D’Annunzio, con sus liricas y su prosa parecia celebrar la exaltacion de la forma, la

primera descomposicion de la siempre poco estable burguesia italiana, la voz del
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escritor siciliano Giovanni Verga resulté realmente revolucionaria, como para indicar
el camino verdadero del arte. Pero la advertencia, quiza por haberla pronunciado sin
los suficientes adornos ni refinamiento, fue inutil. Y la literatura italiana se limité de
esta manera a los Malavoglia y al Maestro Don Gesualdo.

Los escritores de la generacién de los afos 1920 hasta nuestros dias no
vieron este camino, interpelados por una corriente vacia de pseudoarte que
encajaba de forma admirable en una corriente politica tan malvada como despojada
de cualquier que formaban nuestros obreros y nuestros campesinos eran ignorados
por los escritores encerrados en torres de marfil. Pesa sobre ellos un patrimonio
demasiado profundo de ideales cristalizados, para que puedan darnos hoy o en un
futuro mas o menos cercano, obras de arte vitales y sinceras en el marco de este
renacimiento. Nosotros tenemos que esperar que renazcan nuevos artistas entre los
jovenes y entre el pueblo. Porque las masas juveniles, como lo han sido en la lucha
insurgente, seran las primeras en levantar la cabeza y en asimilar con una fecunda
sensibilidad la realidad de los nuevos tiempos. (CAGLIARI, 2018, p. 41 e 42).



ANEXO B

Loris Malaguzzi Politizar la campana (paz-regiéon-progreso-libertad-
socialismo) —de acuerdo con [Nilde] lotti.

Poner el acento sobre la realidad local, la realidad de la teméatica de fondo, el
empuje y las aspiraciones, el ansia de progreso y una mayor comodidad. Falta de
escuelas — Escuela profesional subalterna — Reforma escolar.

Impuestos sobre el ganado = a monopolio, precio de los fertilizantes =
autonomia de la region, campos deportivos, olimpiadas e infraestructuras generales
para la juventud — falta de asili, emancipacién femenina.

La clericalizacién de la vida publica. La crisis del arte, de la cultura y de las
ciencias es el alto precio que el pais ha pagado y paga al gobierno por el predominio
de la restauracion capitalista de 1947 hasta hoy, plagada de acuerdos entre las
jerarquias catdlicas y el gran capital.

1. Retraso de la investigacion cientifica en Italia.

2. Estructuras escolares obsoletas.

3. Oscurantismo frente a las masas (TV, radio, prensa escrita). 4. Medidas
coercitivas e intolerancia frente a los grupos intelectuales (cine).

5. Recuperacion de las maldiciones sanfedistas (carta episcopal contra el
laicismo).

6. Reduccién de la vida de las grandes masas de hombres y jovenes
afectados por la busqueda de proteccionismo local y de una visién utilitaria de la
vida, y de un compromiso degradante.

Existe la necesidad de explicar por qué se tiende a neutralizar las fuerzas
intelectuales reduciéndolas a un puro tecnicismo, vaciando la cultura de sus
objetivos organicos y manteniendo a los ciudadanos en un estado cultural
degradante. Esta es seguramente una de las causas primarias de la desorientacion
de la juventud y de gran parte de los ciudadanos. Un choque entre las aspiraciones
de la vida moderna que sigue avanzando y el retraso econémico y cultural de Italia.

La escuela esta separada de la vida, las protestas de los jovenes se dirigen
hacia posiciones individualistas y pasivas. La juventud es el testimonio del fracaso
ideal y moral de la clase dirigente. La reconstruccion debe ser sobre nuevas bases,
modernas, racionales y laicas (CAGLIARI, 2018, p. 77-78).



ANEXO C

Compromisso Comunista com a Eleicdo dos Orgdos Dirigentes da
Escola, no ambito da Luta pela Reforma, na reunido do Comité Federal Comissao
Federal e Provincial do Partido Comunista, outubro de 1974.

Lo que quisiera decir es que muchas de las cuestiones que tu (compafero
Nanni) nos has dado como concluidas o resueltas totalmente, o ya suficientemente
delineadas; en realidad, pueden ofrecernos aun un gran margen de espacio para
intervenir. Quiero decir que creo que las confrontaciones pueden ser mas abiertas
de lo que tal vez tu aqui nos has dicho, o has intentado demostrarnos.
demostrarnos. Pienso, especialmente en la situacidon que tenemos aqui en Reggio
Emilia y en la Emilia-Romana, la cual estd firmemente anclada en un contexto
politico e historico en términos que se conectan a la lucha antifascista y sus valores,
que continuan ofreciendo anclajes para nuestra historia politica: los valores de la
laicidad y del laicismo; y también por los niveles de concienciacion conseguidos
alrededor de los valores de libertad y tolerancia etc. En sintesis, yo creo que nuestra
situacion politica, reggiana y emiliana, nos ofrece objetivamente la capacidad y las
posibilidades para una discusion mas amplia de lo que tal vez, hemos tenido hasta
ahora. Qué quiere decir esto? Quiere decir que en el momento actual nos estamos
enfrentando a un tema tan importante como lo es el de la escuela, un tema en el
cual la democracia cristiana siempre tuvo bien metidas sus manos desde la
Liberacion hasta el dia de hoy, usando la capacidad de la Iglesia y su fuerza de
amplio alcance politico y cultural, y que le ha permitido utilizar también una gran
parte de su fortuna politica en la fabricacién de escuelas —de ahi las razones de las
que he hablado: los valores caracteristicos de la region, ligados al tipo de batallas
politicas que caracteriza desde los tiempos de la Liberacion al dia de hoy nuestra
accién; los modelos de gobierno que hemos logrado establecer en nuestra ciudad,
en nuestra provincia y en nuestro Estado, por todas aquellas series de iniciativas
politicas y culturales que han caracterizado también nuestra accion politica en todos
estos afos. Creo que todo esto nos permite acercarnos al gran tema de los Decreti
Delegati (decretos delegados), con una carga de mayor confianza de lo que tal vez
haya sido el caso de las intervenciones aqui hoy. Por mucho que pueda ser dificil la
prueba, por mucho que los decretos delegados ofrezcan um terreno
extremadamente minado y creo que aqui, lucidamente, todas las trampas insertadas
en los decretos delegados han sido denunciadas claramente, todavia consideramos
que la posibilidad de movimiento, de iniciativa, de realizacion que en nuestra ciudad
y en nuestra provincia es posible poner en juego, nos puede ofrecer la posibilidad de
conseguir notables resultados.

[...]

Ademas creo, que tal vez, convendria que nosotros fuésemos, en el momento
mismo en que buscamos unificar nuestro discurso respecto los decretos delegados,
respecto a la institucion escolar como un todo, capaces ulteriormente de seccionar
las funciones especificas que puedan pertenecer, probablemente, a un tipo de
escuela y a otra, sin perder obviamente de vista la continuidad y la organizacién de
las instituciones escolares. Consideramos que probablemente en nuestra ciudad,
como en toda ltalia, también la actitud de la Democracia Cristiana se tendra que
diferenciar cuando considere qué tipo de lucha llevaran a cabo en favor de la
escuela primaria, y qué tipo de lucha tendran en defensa de las escuelas
secundarias, de las escuelas superiores y de las universidades.
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[...]

Creo que la DC y las fuerzas clericales, preferiran usar tacticas desde dentro
de las escuelas y de los institutos culturales que poseen en nuestra ciudad,
buscando limitar la discusion, la amplitud y la variedad del debate y la amplitud de la
confrontacién, en wunos términos absoluta y drasticamente reduccionistas,
reconduciendo asi los grandes temas de la batalla de un tema que es de tipo
cooperativo y sectorial. Creo que nuestro problema es lograr sacar en una discusion
publica, lo mas amplia posible, las voces dirigentes, las voces politicas de la DC y
del clero, y buscar, entonces, asumir nosotros la iniciativa de una serie de
manifestaciones sin preocuparse de seleccionar al publico ni los oradores, pero
buscando tener un impacto en los ciudadanos de la comunidad, en los padres y en
los maestros. Creo que a propédsito de la cuestion de los padres, y concluyo, se
necesita, en verdad, reflexionar si este es un tema que de alguna manera debe ser
recuperado, asi como el Partido lo esta haciendo en estos ultimos tiempos,
alrededor de una voz politica que en todos estos anos fue subordinada, creo, a
razones politicas o a razones, tal vez, de teorizacion bastante fragiles. Creo que no
es posible en absoluto para un partido marxista aceptar una esquematizacion de la
figura del individuo, del ser humano en los términos tan parcializados y reductivos.
¢ Qué es un padre? No creo que sea posible para nosotros aceptar y ver en la figura
del padre, y decir figura del padre es decir ciertamente algo muy ambiguo, no sé
tampoco, aqui se indica como nocion, que es un término de caracter ideologico, es
un término de caracter existencial. Creo que ser padre es uno de los tantos atributos
que pueden pertenecer a un individuo que no puede tolerar una escisién en su
interior. Por lo tanto creo verdaderamente que cada batalla polémica alrededor de la
figura del padre no debe aislarse de un examen simultaneo de la sociedad, cultura y
mundo politico de alrededor, con cuyo alrededor vive la figura del ciudadano, del
padre, del trabajador como una sola persona, o no. Debemos tratar de quitar esta
fragmentacién, esta contextualizacién, este situar diferentes partes de la persona-
padre dependiendo del contexto, dependiendo de las labores que desemperie. Esta
es verdaderamente una operacion extremadamente peligrosa aun porque aceptando
un discurso de este género, reconfirmamos la posibilidad, no solo tedrica, sino
también practica, de estar frente a una especie de individuo al que es necesario
cortar y dividir, que se presenta segun habitos diversos, segun los lugares en que él
se encuentra. Necesitamos recuperar, y las organizaciones sindicales necesitan
recuperar una idea mas unificada de quienes son los trabajadores, que incluya todos
los aspectos de las competencias de los trabajadores y cdmo estas pueden
expresarse de diferentes maneras.

[...]

Por lo tanto mi discurso no es que quiera decir: entonces esta bien, vamos a
avanzar con los decretos delegados, aceptamos la figura del padre asi como los
decretos delegados quieren, y daremos al padre los roles que los decretos
delegados les confian. En cambio, el problema es cémo crear alrededor de la figura
del individuo, una amplia copresencia politica, de estimulos politicos, de inversién
politica, de manera que podamos exigir de él una accidon univoca, un
comportamiento univoco, que signifique una totalidad absolutamente inquebrantable.
Si los padres deben ir como representantes de si mismos, o si los padres irdn como
representantes de fuerzas politicas o de fuerzas sindicales, todo esto no creo que
pueda decidirse votando a favor de este o aquel rol para ellos... El problema esta en
el modo en que la figura del padre, del ciudadano o del obrero, del empleado, iran a
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representar y a vivir los problemas que los decretos delegados querran. Esto quiere
decir que nosotros, nuestro Partido, las fuerzas sindicales, nuestras capacidades,
instituciones culturales, necesitamos estar juntos, estar cerca en estos momentos de
batalla y de confrontacion, pero sobre todo ser capaces de representar las ideas, los
modelos, el avance en los problemas escolares y culturales, ser capaces de dar un
salto hacia adelante de todos los problemas que tienen que ver con nuestra escuela
(CAGLIARI, 2018, p.73).



ANEXO D

| diritti dei genitori

| diritti dei genitori di partecipare attivamente, e con libera adesione ai
principi statutarl, alle esperienze di crescita, cura, formazione dei propri
figli affidati all'istituzione pubblica.

Niente delega, niente estraneazione. Conferma invece di una presenza
e di un ruolo dei genitori avvalorati dalla nostra lunga tradizione
istituzionale.

Da una parte una forte, insistente sollecitazione della scuola che za
quanto pud ricavare da una buona collaborazione delle famiglie per una
maggiore sicurezza e serenita dei bambini e per I'avvio di una rete
comunicativa che conduca ad una pil vera e reciproca conoscenza e a
una pib proficua e condivisa ricerca delle modalita, dei contenuti e dei
valori di una pil efficace educazione.

Dall'altra parte genitori prevalentemente giovani, di diversa occupazione,
maturita e cultura, e spesso di altra provenienza etnica ma tutti in
conflitto con I'esiguita dei temi disponibili, | costi delia vita, la difficoltad
dei loro compiti, le paure della solitudine, le inquietudini del futuro e tutti
con un gran bisogno e desiderio di contare, parlare, discutere e riflettere sui
loro problemi, soprattutto sui temi di crescita ed educazione dei loro figll.

Se scuola e genitori convergono verso una cultura collaborativa - interattiva
che & una scelta razionale e vantaggiosa per tutti - perché tutti inseguono
esperienze pil cariche di senso - allora si capisce quanto sia ostile e
erronea la pedagogia dell'autosufficienza e della prescrizione e sia invece
amica e feconda la pedagogia della partecipazione e della ricerca.

Partecipazione e ricerca sona in effetti dove termini capaci di rlassumere
molto della concezione pili generale della nostra teoria educativa, guanto
di riassumere | requisiti migliori per avviare e sostenere I3 realizzazione
dell'intesa cooperativa tra genitori e insegnanti coi valori che essa
aggiunge alla prospettiva educativa dei bambini.
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