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RESUMO

SILVA, Sonilda Aparecida de Fatima. Educacéo e empoderamento: historias de resisténcia de
mulheres kalunga. 2021. 190 f. Tese (Programa de Pds-Graduacdo Strictu Sensu em Educacédo
— Doutorado) — Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias), Goiania, 2021.

Ao lutar pelo acesso as politicas sociais e aos seus direitos, as mulheres da Comunidade
quilombola, denominada de Kalunga, localizada na Chapada dos Veadeiros, no estado de Goiés,
se deparam com uma série de aparatos da modernidade que regulamentam as relagdes sociais,
as condutas pessoais e 0 mundo do trabalho. Assim, o objetivo desta investigagio consiste em
conhecer e analisar as lutas dessas mulheres, investigando o processo de construcdo de seu
empoderamento, considerando suas historias de vida, suas dificuldades e suas conquistas, na
tentativa de responder as minhas problematizacdes: as mulheres, mesmo subjugadas pelo
patriarcado conseguem se destacar, se empoderar e mostrar a0 seu povo 0s seus direitos
garantidos em leis? As politicas publicas educacionais, de género, de raca/etnia e de formacao
de professores tém contribuido para o empoderamento dessas mulheres? Esta pesquisa
classifica-se como uma pesquisa bibliografica qualitativa e exploratéria, por meio da histéria
oral, pautada no materialismo-historico-dialético, tendo em vista o interesse de aprofundar
conhecimentos em torno das politicas publicas de género, raca/etnia e de formacdo de
professores. Minayo (2001) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, dessa forma utilizei como
instrumento de pesquisa entrevistas semiestruturadas e um questionario com questdes abertas e
fechadas para melhor conhecer as histdrias de formacdo das professoras de Teresina de Goias.
O campo empirico compreendeu mulheres kalunga originarias do sitio histérico que abriga o
Patriménio Cultural dos Kalunga, sendo no municipio de Monte Alegre de Goias (duas),
Cavalcante (trés) e Teresina de Goias (dezoito). O recorte temporal abrange os anos de 2018 a
2021, periodo da coleta de dados empiricos por meio da observacdo direta, entrevistas
semiestruturadas, registros das narrativas dos sujeitos da pesquisa e em 2021, para concluir a
pesquisa utilizei o Google meeting e 0 WhatsApp. Os resultados indicam que mesmo sendo
participes de uma cultura patriarcal em que a dominagcdo masculina se encontra arraigada,
algumas mulheres kalunga conseguem se empoderar, especialmente por meio do acesso a
educacdo. Tal empoderamento possibilita a ocupacdo dos espacgos de poder politico, porém,
cabe destacar que ndo pode ser uma luta s6 dessas mulheres aqui apontadas como mulheres
empoderadas, mas uma luta de todos e de todas, para que assim, possam alcancar mais
beneficios para as comunidades kalunga e, principalmente, contribuir para minimizar as
desigualdades sociais, socioescolares, de género e raga/etnia.

Palavras-chave: Quilombolas e Mulheres kalunga. Educacdo emancipatoria e formacdo de
professores. Desigualdades socioescolares. Empoderamento e Relagdes
sociais igualitarias.



ABSTRACT

SILVA, Sonilda Aparecida de Fatima. Education and empowerment: stories of resistance by
Kalunga women. 2021. 190f. Thesis (Strictu Sensu Graduate Program in Education - Doctorate)
- Pontifical Catholic University of Goias (PUC Goias), Goiania, 2021.

In fighting for access to social policies and their rights, women from the remnant community
of quilombolas, called Kalunga, located in Chapada dos Veadeiros, in the state of Goias, are
faced with a series of modern devices that regulate social relations, personal conduct and the
world of work. Thus, the objective of this investigation is to know and analyze the struggles of
these women, investigating the process of building their empowerment, considering their life
stories, their difficulties and their achievements, in an attempt to answer my problematizations:
women, even subjugated through patriarchy are they able to stand out, empower themselves
and show their people their rights guaranteed by laws? Have public educational, gender,
race/ethnic and teacher education policies contributed to the empowerment of these women?.
This research is classified as a qualitative and exploratory bibliographic research, through oral
history, based on materialism-historical-dialectic, in view of the interest of deepening
knowledge about public policies of gender, race / ethnicity and the formation of teachers.
Minayo (2001) states that qualitative research works with the universe of meanings, motives,
aspirations, beliefs, values and attitudes, thus, | used as a research instrument semi-structured
interviews and a questionnaire with open and closed questions to better know the stories of
formation of teachers from Teresina de Goias. The empirical field comprised Kalunga women
from the historic site that houses the Kalunga Cultural Heritage, in the municipality of Monte
Alegre de Goias (two), Cavalcante (three) and Teresina de Goias (eighteen). The time frame
covers the years 2018 to 2021, a period of empirical data collection through direct observation,
semi-structured interviews, records of the narratives of the research subjects and in 2021, to
conclude the research | used Google meeting and WhatsApp. The results indicate that even
though they are participants in a patriarchal culture, in which male domination is ingrained,
some Kalunga women are able to empower themselves, especially through access to education.
Such empowerment makes it possible to occupy spaces of political power, however, it should
be noted that it cannot be a struggle only for these women appointed here as empowered women,
but a struggle for all, so that they can achieve more benefits for the kalunga communities and,
mainly, contribute to minimize social, socio-school, gender and race / ethnic inequalities.

Keywords: Quilombolas and Kalunga Women. Emancipatory education and teacher training.
Socioschool inequalities. Empowerment and egalitarian social relations.
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INTRODUCAO

Meu interesse por pesquisar sobre a educacéo, possivelmente deriva la dos anos setenta,
guando mesmo antes de completar dezoito anos comecei a substituir minha mae, ja doente, em
uma turma de terceiro ano primario, em um grupo escolar na cidade de Rianépolis - Goiés.
Desde entdo eu ja sabia que seria professora, mesmo porque sou neta e filha de professores, e
muito cedo ja admirava a profisséo de meu avo e de minha mae. Terminei o segundo grau e me
mudei para Anapolis. Fui buscar uma formacdo na area que escolhi como profissdo, “ser
normalista”. Estudei na Escola Normal Professor Faustino e logo ingressei na Rede Estadual de
Educacdo por meio de concurso publico e assim, no ano de 1984 retornei para Rianépolis a fim
de assumir o meu primeiro cargo publico como professora no Colégio Estadual Gricon e Silva.

Desde entdo tenho buscado investir em minha formacao, porém por motivos adversos
tive enormes dificuldades para estudar. Fui morar em Campos Verdes, regido do garimpo de
esmeraldas, buscando melhores condi¢des de vida. L& encontrei uma escola fechada por briga
politica, entdo fui até o Prefeito, Senhor Fernando Soares, e lutei pela reabertura da mesma,
haja vista a necessidade dos filhos dos garimpeiros terem escolas para iniciar ou dar
continuidade aos seus estudos.

Mas achei que ndo foi o suficiente, pois o garimpo ficava dependente do Prefeito de
Santa Terezinha de Goias, entdo, junto com outras lideranc¢as contribui para a emancipagéo do
municipio. Essa luta teve resultados e o garimpo de esmeraldas foi elevado a categoria de
distrito e municipio com a denominacao de Campos Verdes, pela Lei Estadual n® 10.401, de
30-12-1987, desmembrado de Santa Terezinha de Goias.

Ja na primeira legislatura desse novo municipio logrei éxito me elegendo como
vereadora no pleito de 1989 a 1992. No ano de 1990 decidi voltar a estudar, mas onde? A
faculdade mais préxima ficava a 140 km na cidade de Ceres, dos quais mais de 80 km eram de
estrada de chdo. Mesmo assim resolvi cursar Pedagogia. lamos de segunda a sexta-feira, pois o
curso era presencial. Quando chovia era muito dificil de subir as serras de Pilar. Para poder
estudar eu saia de Campos Verdes as 15h30min e na cidade de Santa Terezinha pegava uma
Kombi da prefeitura as 16h e iamos para Ceres. Retorndvamos uma, duas, ou trés... horas da
madrugada. O horario de chegada dependia da estrada, muitas e muitas vezes tinhamos que
empurrar a Kombi nas serras do Pilar.

Nao foi facil, mas eu insistia, quando chegava a Santa Terezinha de Goias, praticamente
na madrugada na rodoviaria, ndo havia 6nibus para Campos Verdes. Dormia no banheiro, nos

bancos ou debaixo da caixa d’agua, esperando o dnibus que saia de Goidnia a meia noite. O
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onibus chegava as 4, 5 ou 6 horas da manha e entdo eu seguia para Campos Verdes, mas ndo
desisti. Enquanto esperava aproveitava para estudar. As vezes quando descia do 6nibus ja ia
direto para o trabalho em sala de aula. Reporto-me aqui a Mesquita (2010, p. 16) quando a
autora diz que “Estudar e trabalhar ndo é novidade em um pais onde a renda per capta nao
alcanca trés salarios minimos e 0 acesso ao ensino superior € realidade para poucos [...]. O
grande desafio ¢ saber se trabalhar e estudar ¢ uma conquista, um beneficio ou uma falacia”.
Confesso que para mim, mesmo com tantas dificuldades, em 1993 conclui a graduacéo e desde
entdo considerava que era um beneficio. Depois que li um pouco de Marx, me questiono se
realmente estudar e trabalhar ¢ uma conquista.

Logo depois, assumi a Secretaria Municipal de Educacdo em Campos Verdes-Goias no
ano de 1993. Durante minha gestdo, preocupada com a qualidade da escolarizacdo dos alunos
e com o desenvolvimento profissional dos docentes, promovi dois encontros de formacao
continuada de professores, reforcando a necessidade de aprofundar a discusséo sobre como, e
mediante quais circunstancias, a formagdo continuada contribui para o desenvolvimento
profissional dos docentes e o0 aprimoramento da educacdo no municipio.

Seguindo a trilha das superacfes busquei uma pds-graduacdo. A mais proxima era em
Rubiataba. Oferecida pela Universidade Tiradentes, de Aracaju (SE), indo de 15 em 15 dias e
ficando durante todo o0 més de janeiro e julho estudando. Assim ao final do ano de 1996 conclui
duas especializa¢des, praticamente na mesma época.

Como professora concursada da Rede Estadual de Goids assumi a dire¢do da Escola
Estadual Edmundo Rocha, de Campos Verdes, por dois mandatos de 1985 a 1989 e de 1995 a
1998. No ano de 1999 mudei para Goidnia em busca de melhores condi¢des de trabalho e
oportunidade de continuar a investir em minha formagao.

Comecei a trabalhar também no Ensino Superior na Universidade Estadual de Goias
(UEG), polo de Crixas, no ano de 1997. Trabalhei nos cursos denominados de “parceladas”.
Funcionava aos finais de semana com aulas na sexta-feira a noite e durante todo o sabado, mais
0s intensivos que eram realizados nos meses de janeiro e julho. Mesmo sendo exaustivo eu
permanecei durante anos, contribuindo com a formagdo de mais de dez turmas, no curso de
Pedagogia. Era motivador ver os professores e as professoras buscando, a duras penas, sua
formacéo.

Em 2001 comecei o Curso de Doutorado em Ciéncias da Educacédo pela Universidade
de Extremadura, na Espanha. L4, para fazer Doutorado, ndo precisa ter Mestrado. Comecei a
estudar indo todos os meses para Sdo José do Rio Preto. Os encontros eram realizados na

Universidade do Norte Paulista (UNORP), segundo os gestores do curso, havia um intercambio



15

entre a UNORP e a Universidade de Extremadura. Fomos trés anos seguidos para a Espanha,
I& fichvamos durante todo o més de janeiro (éramos 43 pessoas). Os gastos eram muitos,
contudo o desejo de estudar e pesquisar era a minha motivagdo. Em janeiro de 2004 eu defendi
a tese, orientada pelo Dr. Jesus Teron. Quanta alegria!!! Mas nesse ano também meu sonho
desmoronou, quando tentei na Universidade de S&o Paulo (USP) fazer a convalidacdo e o
diretor disse que meu titulo ndo tinha validade, pois a CAPES s0 aceitava convalidar diplomas
de cursos do exterior se comprovasse que durante o periodo de estudo estava morando na
Espanha. Nao era o0 meu caso.

Concomitante a minha trajetoria escolar e profissional, minha vida pessoal também teve
mudangas. Casei-me, tive duas filhas maravilhosas: Patricia e Pryscilla, e cinco netos: Bianca,
Lucas, Luiza, Anthony e Andrew. Sendo que a minha primeira neta, a Bianca, foi criada por
mim e tive o prazer de ter mais uma filha. Separei-me do primeiro marido, o qual ndo suportava
as auséncias e o caminhar em busca de formagéo. Casei-me novamente, com o lzaqueu, e hoje
eu tenho mais que um companheiro, tenho um incentivador e estimulador de meus sonhos.
Agora em 2021 aguardo minha primeira bisneta: a espanholinha Aitana.

Voltando a minha vida profissional, no ano de 2004 passei no processo seletivo da
Faculdade Alves Faria (ALFA) para trabalhar no Curso de Pedagogia, para ser professora e
coordenar a Avaliacdo Institucional. L& desenvolvi grandes acdes educacionais, cito como
exemplo os Desafios Escolares, que ocorriam todos 0s semestres e se constituiam em grande
oportunidade de formacdo de professores com a articulacdo teoérico-pratica. La também fui
indicada para representar a ALFA no Ndcleo Goiano de Avaliacdo Institucional, onde aprendi
como avaliar para redirecionar as a¢fes de promocdao da qualidade de ensino. Posteriormente,
acabei sendo eleita como Presidente desse Nucleo. Ainda em 2004, orientada pela Professora
Heliane Prudente e a professora DanuUsia Arantes fiz o processo seletivo para o Mestrado em
Gestdo do Patrimonio Cultural, na PUC-Goias.

Em novembro de 2006 conclui o Mestrado, no qual realizei uma investigacao sobre as
memorias e historias do povo campoverdense, o que culminou na publicagdo do livro “Campos
Verdes: memoria, historia e saberes”.

Acredito que dai nasceu também o desejo de pesquisar outras comunidades, porém por
acumulo de trabalho eu acabei adiando. Assim, em 2018 participei do processo seletivo para o
Programa de Doutorado em Educagdo na PUC Goias, na linha de pesquisa “Estado, Politicas e
InstituicOes Educacionais”. Obtive éxito, fui aprovada e ingressei no Programa de Doutorado
em Educagéo no ano de 2018, tendo como objeto de pesquisa “a educacdo e o empoderamento

das mulheres Kalunga da regido da Chapada dos Veadeiros”, localizada no estado de Goias, e
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como objetivo geral conhecer e analisar como se realizam as historias de vida de mulheres
empoderadas no contexto das relagcdes sociais estabelecidas nas comunidades Kalunga,
vislumbrando perceber uma educacdo emancipatoria que possibilite desenvolver na pessoa
humana os saberes e fazeres necessarios para sua emancipagdo como sujeito social, e também
conhecer e analisar as politicas publicas étnico-raciais, de formacéo de professores e de género,
as quais contribuem para que as mulheres produzam posicoes de legitimidade e/ou ilegitimidade
dos direitos sociais.

Para situar, torna-se mister destacar que a comunidade dos Kalunga ¢ uma area de
aproximadamente 261.000 hectares, distante mais ou menos 560 km de Goiania - GO e 350 km
de Brasilia - DF. Os Kalunga sdo povos quilombolas que se instalaram no interior dos
municipios de Monte Alegre de Goids, Cavalcante e Teresina de Goias, as margens do rio
Parand. Segundo Marinho (2015) esse grupo se tornou etnicamente diferenciado com o
etnénimo de Kalunga, ao lutar por seus direitos pelaterra, pela desocupacéo das terras invadidas
e pela titulagdo das mesmas.

E por que essas mulheres? A opcao por conhecer melhor essa comunidade e investigar
sobre as politicas publicas destinadas ao empoderamento das mulheres Kalunga da Regido
Norte do estado de Goias foi reafirmada ap6s a 42 Conferéncia Estadual de Politicas para as
Mulheres, realizada em dezembro de 2015, em Goiéania, Goiés.

Na oportunidade, fiquei conhecendo a Dona ProcOpia, a matriarca das mulheres
Kalunga, residente na comunidade do Riachdo, no municipio de Monte Alegre de Goias. Fiquei
impressionada ao ver como uma senhora da comunidade Kalunga, praticamente analfabeta,
mostrava a forca da mulher em perceber e apontar os problemas de sua comunidade, tendo
sempre boas formas de resolvé-los.

Durante esse evento, a Superintendente Executiva da Mulher e da Igualdade Racial, Dr.
Glaucia Teodoro Reis, falou sobre a importancia do papel da mulher na sociedade. “Precisamos
ter uma voz feminina, independe de classe social e cor. No0s temos um papel decisivo na escolha
e na reproducéo dos valores e costumes em familia como um todo” (informagao verbal'). Essa
Conferéncia foi decisiva para o delineamento de um Projeto de Pesquisa, desta vez, com foco
nas politicas publicas voltadas para a comunidade quilombola.

Motivada por essa temaética, fiz varias visitas as comunidades Kalunga de Cavalcante,

Monte Alegre e Teresina de Goias. Conheci e conversei com varias mulheres e obtive do

! Ad tempora. Glaucia Teodoro dos Reis, Superintendente Executiva da Mulher e da Igualdade Racial em palestra
proferida na 42 Conferéncia Estadual de Politicas para as Mulheres, realizada em dezembro de 2015, em Goiania-
Goias.
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Presidente da Comunidade Quilombo Kalunga (AQK) a autorizagdo para a realizacdo da

pesquisa, tendo como problematizagdo conhecer de que forma essas mulheres, mesmo

subjugadas pelo patriarcado conseguem se destacar, se empoderar e mostrar ao seu povo 0sS

seus direitos garantidos em leis? As politicas publicas educacionais, de género, de raca/etnia e

de formac&o de professores tém contribuido para o empoderamento dessas mulheres?

Dessa forma, como objetivo desta pesquisa busquei compreender de que forma a histéria
e a memoria das mulheres Kalunga contribuiram e contribuem com a construcéo da trajetoria
de experiéncias, dos processos de formacdo de si mesmas e da comunidade Kalunga, nas formas
organizativas sociais de resisténcias, nas lutas pela sobrevivéncia e na transmisséo da cultura e
identidade da comunidade Kalunga. Busquei também entender o tipo de educagdo que leva ao
empoderamento de algumas dessas mulheres, sem desconsiderar as politicas publicas que dao
sustentacdo as questdes educacionais, de formacao de professores e de género, raca/etnia.

Como objetivos especificos optei por:

- Conhecer e analisar como se realizam as historias de vida de mulheres empoderadas no
contexto das relacbes sociais estabelecidas nas comunidades Kalunga, vislumbrando
perceber uma educacdo emancipatoria que possibilite desenvolver na pessoa humana 0s
saberes e fazeres necessarios para sua emancipacao como sujeito social;

- Conhecer e analisar as politicas publicas étnico-raciais de formagdo de professores e de
género, as quais contribuem para que as mulheres produzam posicdes de legitimidade e/ou
ilegitimidade dos direitos sociais.

Assim, para melhor conhecer e compreender o empoderamento dessas mulheres essa
investigacao foi realizada em etapas ao longo do percurso do curso de Doutorado em Educacéo,
do Programa de Formacgédo de Professores, da Universidade Catélica de Goias. Na primeira
etapa, fui a0 municipio de Cavalcante para obter junto ao Presidente da Associa¢do Quilombo
Kalunga (AQK) a autorizagdo para a realizacdo da pesquisa. Nessa etapa também realizei o
levantamento e a sistematizacdo da producdo da area em teses, dissertacdes e artigos cientificos
para conhecer o cenario das pesquisas, no Brasil no que se refere ao empoderamento das
mulheres Kalunga da Chapada dos Veadeiros e os resultados obtidos indicaram a necessidade
de mais pesquisas direcionadas a essas comunidades.

Na segunda etapa realizei um estudo das politicas publicas de género, raca, etnia e de
formacéo de professores, haja vista que ha legislacdes especificas para conduzir acdes nessas
comunidades com o objetivo de erradicar o preconceito e a discriminagdo, dar visibilidades as
culturas afrodescendentes e direcionar as politicas de educacdo escolar quilombola e de

formacéo de professores que trabalhem nessas comunidades.
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Na terceira etapa iniciei a investigagdo no campo da pesquisa para conhecer a
comunidade do Riachdo, rever a Dona Procdpia e conhecer outros membros de sua familia,
entre eles, Lourdes Fernandes de Souza, a popular Bia, neta da Dona Procopia, professora,
guardid do museu laid ProcOpia e uma maravilhosa anfitrid. Fui para a casa dela, conheci sua
familia e tomei deliciosos sucos de mangava. Dona Procopia é uma mulher referenciada em
toda a comunidade Kalunga como exemplo de mulher que néo se cala e que ndo mede esforcos
para lutar por sua comunidade. Mesmo analfabeta, mas repleta de outros saberes, soube mostrar
as dificuldades enfrentadas nas comunidades e buscar formas de reduzi-las. Exemplo disso foi
a luta para que néo fosse construida uma barragem nas terras dos quilombos e a luta por escolas
dentro das comunidades. Atualmente, na comunidade do Riachéo, praticamente no terreiro da
frente da casa da Dona ProcoOpia, hd uma escola que atende do primeiro ano do Ensino
Fundamental ao terceiro ano do ensino médio, integrada ao programa Goids Tec, com uma
antena de internet por satélite e setenta por cento dos professores da propria comunidade.

As observacdes no campo empirico foram registradas por meio de fotografias (via
celular), audicdo, percepcdo e observacdo atenta. Fui me familiarizando com o ambiente e
conhecendo as mulheres indicadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Tendo feito essa breve exposi¢cdo sobre o povo Kalunga e do percurso metodoldgico
torna-se importante esclarecer que a tese esta estruturada em cinco capitulos.

No primeiro, trago 0s conceitos norteadores da pesquisa como: género e raga/etnia e
educacdo emancipatéria. No segundo capitulo debrugo-me sobre as politicas publicas
educacionais, étnico-raciais, de formacdo de professores e de género, e no terceiro capitulo
apresento o percurso metodoldgico e trago o cenario das pesquisas no Brasil no periodo
compreendido entre 2001 a 2019.

Ja no quarto capitulo apresento e analiso a pesquisa de campo, evidenciando as
desigualdades socioescolares enfrentadas pelas mulheres Kalunga, narrando suas historias de
lutas e de sobrevivéncias, percorrendo diferentes caminhos em busca da construcéo de saberes
e de empoderamento.

No quinto capitulo retomo a narrativa das histérias de lutas e empoderamento de mais
trés mulheres empoderadas. Ainda neste capitulo trago uma analise dos dados obtidos durante
0 curso de formacéo de professores, por mim ministrado, no municipio de Teresina de Goias.

Entendo que a relevancia desta pesquisa esta no resgate da historia do povo quilombola,
no papel que pode exercer a educacdo e as politicas publicas, na contribuicdo para os
pesquisadores na interpretagdo do contexto social onde vivem essas mulheres, para

continuidade de lutas por politicas publicas que reafirmem e estimulem relacGes sociais
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igualitarias e emancipatorias. Enfim, com esta investigacdo espero contribuir para a
compreensdo das lutas e resisténcias das mulheres Kalunga, demonstrando que, a0 mesmo
tempo em que sdo subjugadas pelo patriarcalismo e pelas desigualdades sociais, elas também

conseguem se empoderar e ocupar papeis que tradicionalmente eram ocupados por homens.



CAPITULO 1 - GENERO, RACA/ETNIA E EDUCACAO EMANCIPATORIA

Neste capitulo discuto os assuntos relativos aos conceitos de género e raga/etnia,
tentando contribuir para o enfrentamento e combate ao preconceito e discriminacdo racial,
mostrando, também, o potencial da educagdo emancipatoria para despertar a educagdo como
ancoradouro dos direitos a igualdade e a cidadania.

1.1 GENERO, RACA/ETNIA

No Brasil, o passado colonial marca o inicio da concep¢ao racial brasileira. “Negros
escravos”, assim eram denominados pelos colonos os negros que chegavam aqui oriundos da
Guiné, do Congo, de S&o Tomé, da Costa da Mina, Mogambique e outros pontos da Africa para
trabalharem nas lavouras em substitui¢do aos indios. Em seu livro As culturas negras no mundo,
Ramos (1979, p. 183) afirma que “para o branco senhor, ndo havia povos negros diversos, mas
apenas o negro escravo”, 0 que reafirma a condicdo subalterna dos negros.

Em 13 de maio de 1888 ocorreu a abolicdo da escravatura e 0s negros escravizados
passaram a ser alforriados, mas continuaram sendo tratados como espécie inferior e, por vezes,
descritos como subespécie da raga humana. Raca humana, o que é raca?

Na tentativa de melhor explicitar o conceito de raca tornou-se necessario relacionar
educacdo, cultura e natureza, pois os seres humanos dependem da cultura para manter o seu
corpo bioldgico. Para Guimaraes (2003) as ragas sdo construcdes sociais e devem ser estudadas
por um ramo préprio da sociologia ou das ciéncias sociais que trata das identidades sociais.

Para Da Matta (1994), a cultura é o objeto fundamental da investigacéo antropologica.
Quanto ao conceito de cultura, este foi amplamente explorado por varios pensadores. Geertz
(1978) exple a conceituacdo de alguns pensadores como Clyde Kluckhohn, que, por sua vez,
acredita que cultura é:

O modo de vida global de um povo; o legado social que o individuo adquire do seu
grupo; uma forma de pensar, sentir e acreditar; uma abstracdo do comportamento;
uma teoria, elaborada pelo antropélogo, sobre a forma pela qual um grupo de pessoas
se comporta realmente; um celeiro de aprendizagem em comum; um conjunto de
orientacOes padronizadas para 0s problemas recorrentes; comportamento aprendido;
um mecanismo para a regulamentacdo normativa do comportamento; um conjunto de

técnicas para se ajustar tanto ao ambiente externo como em relagcdo aos outros
homens; um precipitado da histéria (KLUCKHOHN apud GEERTZ, 1978, p. 14).
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Assim, a cultura é vista sob varias vertentes, contudo, o antropélogo Laraia (1989)
sintetiza esse conceito relatando que cultura é tudo o que € aprendido (informacéo verbal?),
entendendo que educacdo ndo € apenas o que se aprende na escola, mas todas as formas de
aprender. Sempre estou aprendendo e ensinando e foi assim que fui criada e criei as minhas
filhas.

Dessa forma, aprendi também a classificar as pessoas por meio da cultura e, muitas
vezes, isso ocorre relacionando-se cultura e natureza. Por exemplo, sei 0 que € uma mulher pelo
sexo, porém, classifica-se as mulheres, também, pelo género, que é cultural. Na cultura
brasileira a mulher é representada por ser reprodutora, ser amavel, submissa etc. Assim, as
mulheres sdo classificadas como mées, esposas, do lar etc., ou seja, essas classificagcdes séo
instituidas socialmente. Sdo elaboracGes historicas que resultam das disputas entre 0s grupos
nos quais a sociedade se divide. Sdo meios para se compreender uma cultura e como sdo
formadas as ideologias que justificam as hierarquias e desigualdades criadas ao longo do tempo.

O conceito de género surgiu entre as estudiosas feministas para se contrapor a ideia da
esséncia, recusando qualquer explicacdo pautada no determinismo biolégico que pudessem
explicitar comportamento de homens e mulheres, empreendendo, dessa forma, uma visdo
naturalista, universal e imutavel do comportamento. Segundo Louro (1997) e Braga (2007) a
expressao género veio para mostrar que as diferencas entre homens e mulheres ndo séo apenas
de ordem fisica e bioldgica. Para as autoras, a diferenca sexual anatbmica ndo pode mais ser
pensada isolada das construcdes socioculturais em que estdo imersas, ou seja, a diferenca
biolégica é apenas o ponto de partida para a construcdo social do que é ser homem ou ser
mulher. O sexo ¢ atribuido ao bioldgico, enquanto género é uma construcédo social e historica.
A nocdo de género aponta para a dimensdo das relagdes sociais do feminino e do masculino
(BRAGA, 2007).

Cada ser humano ¢ a historia de suas relagdes sociais, perpassadas por antagonismos e
contradicGes de género, classe, raca/etnia. O que uma crianga sera vai se constituindo por meio
das relagdes com os outros, com o mundo dado, objetivo, ou seja, por meio das relagdes sociais,
configurando uma identidade pessoal, uma historia de vida e um projeto de vida.

De acordo com Saffioti (2004) o patriarcado é um caso especifico das relagdes de género
que sdo desiguais e hierarquicas, uma vez que o patriarcado admite a dominacéo e exploracao
das mulheres pelos homens, configurando a opressdo feminina. Para Saffioti (2004), dentro do

bindbmio dominagéo-exploragcdo da mulher, os dois polos da relagdo possuem poder, mas de

2 Informagdo dada durante suas aulas no Mestrado em Gestdo do Patrimdnio Cultural, na PUC-GO.
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maneira desigual. A sociedade construiu a identidade feminina e definiu seus papéis como
figura passiva e submissa, criando o0 espago propicio para o exercicio da opressdo masculina.

Saffioti (2004) defende o uso do conceito de patriarcado, uma vez que representa um
tipo hierarquico de relacdo que esta presente em todos 0s espagos sociais e que é uma relacédo
civil e ndo privada, concedendo direitos sexuais aos homens sobre as mulheres. Dessa forma 0s
homens acabam ocupando as melhores posic¢des sociais, oprimindo e subjugando as mulheres.

Segundo Saffioti (2004) a grande contradicdo da sociedade atual é composta por
patriarcado, racismo e capitalismo. A estrutura de poder patriarcal foi absorvida pela religido e
pela cultura. Com base nessa estrutura, toda a esfera social € perpassada pela oposicdo binaria
entre homens e mulheres, uma vez que a ordem patriarcal de género admitiria entdo a
dominacdo e exploracdo das mulheres pelos homens, configurando a opressdo feminina. Essa
autora defende que, dentro do binémio dominacdo-exploracdo da mulher, os dois polos da
relagcdo possuem poder, mas de maneira desigual. A pequena parcela de poder que cabe ao sexo
feminino, dentro de uma relacdo de subordinacdo, permite que as mulheres questionem a
supremacia masculina e encontrem meios diferenciados de resisténcia.

Caldwell (2000), ao tracar um olhar comparativo sobre estudos da mulher, investiga
como questdes sobre diferenga racial entre as mulheres ndo foram tratadas nos diferentes
contextos nacionais, enfatizando a auséncia de questdes raciais na maior parte dos estudos sobre
mulher e sugerindo que, para um melhor entendimento da diversidade das experiéncias das
mulheres brasileiras, é preciso um maior enfoque para a diferenca racial e para a relacdo entre
raca e género.

Retomando a cultura, vale destacar que é ai, também, que se sedimentam as
classificagOes étnicas, uma vez que a diferenca entre raca e etnia € que a “etnia” determina as
caracteristicas de um grupo por seus aspectos socioculturais. Ja a “ra¢a” ¢ definida por critérios
fisicos ou bioldgicos para diferenciar os individuos.

Gomes (2005, p. 49) pontua que

[...] podemos compreender que raga €, na realidade um misto de construgdes sociais,
politicas e culturais nas relagdes sociais e de poder ao longo do processo historico.

N4o significa, de forma alguma, um dado da natureza. E no contexto da cultura que
nos aprendemos a enxergar as ragas.

Ainda, segundo esse autor, etnia: “[...] é o outro termo ou conceito usado para se referir
ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade”

(GOMES, 2005, p. 50). Ou seja, etnia refere-se a um conjunto de individuos que compartilham
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do mesmo ancestral, da mesma lingua, da mesma religido ou cosmovisdo, da mesma cultura e
do mesmo territério.

Giddens (2005, p. 206) afirma que raca € um conjunto de relacdes sociais que permitem
situar os individuos e 0s grupos e determinar varios atributos com base em aspectos bioldgicos
e aspectos biologicamente fundamentados e a etnicidade refere-se as praticas e as visGes
culturais de determinada comunidade de pessoas que as distinguem de outras (lingua, religido,
estilos de roupa ou adorno).

Para compreender como esses diversos fatores (género, raca, etnia...) vao interferir na
desigualdade de género, Crenshaw (2002) mostra a interseccionalidade existente entre eles. A
autora trata especificamente da forma pela qual “o racismo, o patriarcado, a opresséo de classe
e outros sistemas discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as posicoes
relativas de mulheres”. E 0 que vem a ser interseccionalidade? Para Nogueira (2013) é uma
tentativa de explicar a complexidade das experiéncias vividas por sujeitos atravessados pela
multiplicacdo de diferentes marcadores sociais. Para melhor compreenséo desse termo busquei
referéncias em autoras que se destacaram a partir da heranca do Black Feminism?, desde o inicio
dos anos de 1990, dentro de um quadro interdisciplinar, proposto por Crenshaw (2002) e outras
pesquisadoras inglesas, norte-americanas, canadenses e alemas.

Para a sociéloga McCall (2005) a teoria da interseccionalidade foi vital para as ciéncias
sociais em geral, ja que antes de seu desenvolvimento havia pouca pesquisa que colocasse a
questdo especifica das experiéncias das pessoas que estdo sujeitas a multiplas formas de
subordinacdo dentro da sociedade. Para a autora, a interseccionalidade parece permitir a
expansdo do pensamento acerca do género e dos feminismos ao reafirmar a natureza
“multiplicativa interseccional” e o impacto do contexto, observando o entrecruzar de opressoes
e privilégios.

Nesse contexto acrescento outro fator a interseccionalidade que sdo as desigualdades
escolares socioespaciais, sobre as quais tratarei no terceiro capitulo, pois no decorrer da
pesquisa, ao escutar as narrativas das mulheres Kalunga, dos quilombolas, percebi que um fator
que contribuiu para a busca de estudos foi ter que sair das comunidades quilombolas e ir a luta

por melhores condicGes de estudos e de vida.

3 Black Feminism: Movimento dos anos 1970, cuja critica coletiva se voltou de maneira radical contra o feminismo
branco, de classe média, heteronormativo.
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No artigo intitulado “Mulheres em movimento”, Carneiro (2003) discorre sobre a
politizacdo das desigualdades de género e da transformacdo das mulheres em novos sujeitos
politicos. Ainda segundo a autora:

Essa condicdo faz com esses sujeitos assumam, a partir do lugar em que estdo
inseridos, diversos olhares que desencadeiam processos particulares subjacentes na
luta de cada grupo particular. Ou seja, grupos de mulheres indigenas e grupos de
mulheres negras, por exemplo, possuem demandas especificas que, essencialmente,
ndo podem ser tratadas, exclusivamente, sob a rubrica da questdo de género se esta
ndo levar em conta as especificidades que definem o ser mulher neste e naquele caso
(CARNEIRO, 2003, p. 119).

E exatamente ai que situo o objeto de pesquisa mulheres que véo a luta, quer seja por
educacdo, quer por salde, quer por manutencdo de suas tradicdes e sua cultura, mulheres
empoderadas que se tornam protagonistas de suas historias. Sé assim tiveram melhores
oportunidades escolares e as que tiveram declararam que encontraram professores que as
fizeram refletir e agir sobre seu trabalho e a relagdo com o produto do préprio trabalho tiveram

uma educagdo emancipatoria. E o que é uma educagdo emancipatéria?

1.2 EDUCACAO EMANCIPATORIA

A luz dos estudos de Marx (1989) é possivel afirmar que é na vida diaria, nas lutas de
todos os dias que a emancipacdo humana pode ser realizada. Para isso sera necessario, primeiro,
gue o homem tenha superado a dicotomia entre sua existéncia politica e sua vida pessoal e,
segundo, que a forca politica se transforme em forca material visando a construcdo de uma
sociedade na qual possam existir relaces sociais igualitarias.

De acordo com Almeida (2010, p. 255) o conceito de alienacdo em Marx torna-se
complexo por envolver vérias dimensdes: a relacdo do trabalhador com o produto do seu
trabalho, com o trabalho em si, a relagdo com o ser genérico, com o0 outro trabalhador e,
finalmente, consigo mesmo.

A educacdo consiste na formacdo da capacidade fisica, moral e intelectual dos
individuos, necessaria para o desenvolvimento do ser humano. Pensar em uma educacgdo
emancipatéria é pensad-la como propulsora de estratégias para a mudanca consciente dos
cidadaos, haja vista a égide do mundo capitalista.

No Brasil, a educacdo esta fundamentada na Constituicdo Federal e amparada por

principios que buscam uma sociedade mais justa; é direito de todos, dever do Estado e da familia



25

visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Portanto, o direito & educacéo é inalienavel.

Cabe destacar aqui os diferentes tipos de educacgdo. Para Libaneo (2010, p. 92), o critério
utilizado para diferenciar educacdo formal, ndo formal e informal refere-se a intencionalidade
a qual ¢ definida como “processos orientados explicitamente por objetivos e baseados em
contetdo e meios dirigidos a esses objetivos”. Portanto, seguindo o critério da intencionalidade,
a educacdo pode ser definida em duas modalidades distintas: a educacdo nao-intencional
(informal) e a educacdo intencional, que se desmembra em outras duas formas: a educacédo
formal e a ndo formal. Libaneo (2010) mostra que as influéncias que atuam de alguma maneira
sobre o individuo, ocorrendo de modo néo intencional, ndo sistematico e ndo planejado vao
formando, ao longo da historia, a educacdo informal das pessoas. Cito como exemplo os saberes
e fazeres de Dona Procopia como educacdo informal. O fato do processo educativo nao incidir
sobre o individuo de maneira intencional, ndo significa que ele ndo tenha consequéncias efetivas
na formacdo da sua personalidade, valores e habitos, mas antes, que estas consequéncias séo
mais dificilmente percebidas como tais.

Quanto a educacdo intencional, a qual ele divide em formal e ndo formal, Libaneo
(2010) explica que a educacgdo formal é aquela estruturada, organizada, planejada intencional e
sistematizada, ou seja, a educacdo escolar convencional é tipicamente formal. J& a educacéo
ndo-formal responde pelas atividades de carater ndo intencional, possui baixo grau de
sistematizacdo, estruturacdo e burocratizacdo, implicando relacdes pedagogicas néo
formalizadas, por exemplo, feiras, visitas, cursos de qualificacdo etc.

Para Charlot (2013, p. 63) a escola depende da sociedade para o seu financiamento e
gestdo para 0 seu controle, para o recrutamento de seus professores e alunos, para o
reconhecimento social do valor da educagdo que ministra e por ser uma instituicdo social, a
escola, queira ou ndo, ministra uma educagdo que tem sentido politico, ou seja, a escola acaba
por reproduzir a ideologia dominante. Para Bourdieu (1992) a ideologia pode ser compreendida
como as representacdes, segundo as quais 0s grupos dominantes, tanto a nivel econémico,
quanto de direcdo politica e de producdo cultural, se percebem como produto de um
recrutamento social baseado em aptiddes que transcendem a qualquer treinamento formalizado.
Bourdieu forneceu as bases para um rompimento frontal com a ideologia do dom e com a nogéo
moralmente carregada de mérito pessoal. A partir de Bourdieu, tornou-se praticamente
impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como frutos das diferencas

naturais entre os individuos.
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Contraditoriamente, aos interesses neoliberais, 0 papel da escola é buscar a emancipacgéo

humana, propondo uma educacdo emancipatoria com métodos diversificados, diferenciados,

buscando caminhos que atinjam as necessidades de cada um, de forma a transformar a escola

que oprime em uma escola que transforma.

Para Demerval Saviani (2008):

O papel da escola ndo é apenas o de organizar as experiéncias da vida cotidiana dos
préprios alunos. O papel da escola é antes, o de patentear aquilo que a experiéncia dos
alunos esconde. Seu papel ndo é o de mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das
relagGes sociais que se ocultam sob os fendmenos que se mostram & nossa percepcao
imediata (SAVIANI, 2008, p. 48).

A escola precisa atentar-se para cumprir sua funcdo social, minimizando as

desigualdades escolares e promovendo a transformacao social. Para Gramsci (1999), o processo

de transformacdo da sociedade ocorre de forma simultanea a transformacao do individuo, a

transformacéo das relacbes do individuo com a sua concepc¢do de mundo, com a sua propria

individualidade, com a sua atividade e, portanto, também com o mundo, com a sociedade na

qual ele vive, porém, torna-se importante destacar que a emancipacdo é a formacao para a

autonomia e a educacéo deve contribuir, portanto, para o processo de formacéo e emancipacéo,

criando condigOes para que os individuos, socialmente, conquistem a autonomia.

De acordo com Libaneo (2010):

A educacdo é o conjunto das agdes, processos, influéncias, estruturas, que intervém
no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relacéo ativa com o meio
natural e social, num determinado contexto de relagBes entre grupos e classes sociais.
E uma prética social que atua na configuracio da existéncia humana individual e
grupal, para realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de ser humano
(LIBANEO, 2010, p. 30).

Dessa forma, cabe a educacdo contribuir para trazer um olhar critico sobre a sociedade

capitalista, analisando-a como um sistema de classes, na busca de fomentar uma consciéncia

acerca do papel politico e econdmico que a maioria da populagéo exerce nesta sociedade. Freire

(2014) destaca:

[...] a liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se. Tal liberdade requer
que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem uma pe¢a bem-
alimentada da maquina. Porque assim &, a educacdo a ser pratica pela lideranca
revolucionaria se faz cointencionalidade. Educador e educando (lideranca e massas),
cointencionados a realidade se encontram numa tarefa em que ambos séo sujeitos no
ato, ndo sd de desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de recriar
esse conhecimento (FREIRE, 2014, p. 76).
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Uma educacdo voltada para a autonomia, ou seja, uma educacdo emancipatdria requer
uma formacéo cada vez mais significativa e consciente, durante toda a vida dos individuos, a
qual estimule o educando a explorar conjuntamente as diversas possibilidades na experiéncia
cotidiana que o levem a uma reflexdo necessaria para as relacdes sociais igualitarias.

Saviani (1980, p. 129) conceitua educagio “como uma atividade mediadora no seio da
pratica social.” Assim, partindo da pratica social, torna-se possivel perceber a educagdo como
mediacdo, como meio para emancipacdo, pois a educacdo € uma pratica social, que busca
desenvolver na pessoa humana os saberes e fazeres pertinentes para sua formacdo e
emancipagao, como sujeito social, uma vez que a emancipagéo, conforme sinalizado por Marx
e Engels (2007), tem que ser dos trabalhadores e trabalhadoras. Porém, ao realizar um estudo
mais abrangente € possivel perceber que as escolas, ao longo de sua historicidade e em sua
maioria, atendem as ideias dominantes, mantendo a hegemonia da classe dominante, ou seja,
atende as demandas de mercado e ndo as demandas sociais.

Nesse sentido, Gramsci (2001, p. 18) pontua que o trabalho se institui como principio
educativo, na formacdo de uma escola unitaria, no qual o processo de emancipacdo se da
mediante a juncdo entre ciéncia e técnica, rompendo com a fetichizacdo da mercadoria para a
formagéo do ser, pois todos os seres humanos sdo intelectuais.

Para Duarte (1993, p. 32), a atividade vital dos seres humanos é o trabalho e nesse
processo as necessidades humanas deixam de ser necessidades de sobrevivéncia para se
tornarem, também, necessidades sociais, ou seja, “para transformar um objeto natural em um
instrumento que possa satisfazer as suas necessidades, 0 homem precisa se apropriar da légica
natural dos objetos e dar-lhes uma funcdo social. Duarte (1993) pontua, ainda, que ao se
apropriar da natureza, transformando-a para satisfazer as suas necessidades, objetiva-se nessa
transformac&o. Por sua vez, essa atividade humana objetivada passa a ser, ela também, objeto
de apropriacdo pelo homem, isto é, ele deve se apropriar daquilo que de humano ele criou. Tal
apropriacédo gera necessidades humanas de novo tipo que exigem nova atividade, num processo
sem fim, ou seja, uma educacao para todas as dimensoes.

Para Frigotto e Ciavatta (2012, p. 265) “omnilateral” é um termo que vem do latim e
cuja traducdo literal significa “todos os lados ou dimensdes”. Esse autor ainda pontua que
educagdo omnilateral significa “a concepcao de educagao ou de formacao humana que busca
levar em conta todas as dimensfes que constituem a especificidade do ser humano e as
condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico.” Assim, a
educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipacdo humana em todos os sentidos da

vida humana.
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Para Marx (1989):

O trabalho como manifestacdo humana, como atividade nédo alienada/estranhada é o
fundamento para que se estabeleca uma relacéo positiva entre 0 homem e a natureza
em que se torna possivel a naturalizacdo do homem e a humanizacéao da natureza. [...]
O homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma maneira onicompreensiva,
portanto como homem total. Todas as relagbes humanas com o mundo — visdo,
audicdo, olfato, gosto, percepcdo, pensamento, observacdo, sensagdo, vontade,
atividade, amor — em suma, todos os 6rgdos de sua individualidade, como também os
orgdos que sdo diretamente comunais na forma, sdo a apropriacdo da realidade
humana (MARX, 1989, p. 197).

Uma formacdo omnilateral depende de relacbes ndo alienadas entre
homem/natureza/trabalho. Para Frigotto e Ciavatta (2012) o desenvolvimento do homem
omnilateral e da educacdo omnilateral estd pautado na construcdo de um novo projeto de
sociedade. Ainda de acordo com Frigotto e Ciavatta (2012, p. 270), a tarefa do desenvolvimento
humano omnilateral e dos processos educativos que a ele se articulam direciona-se em um
sentido antagbnico ao do ideario neoliberal, ou seja, a partir das desigualdades que sdo dadas
pela realidade social desenvolver processos pedagégicos que garantam, ao final do processo
educativo, o acesso efetivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada
universalidade, ou seja, 0 desenvolvimento humano omnilateral.

Nos Estados Unidos, os estudos de Arendt (2011) mostraram que a crise geral que se
abate sobre 0 mundo moderno e que atinge quase todas as areas da vida humana, alcanca
também a educacdo, a qual, pelo menos na ultima década, revela que os baixos padrdes de
desempenho impactam nos padrbes elementares de todo o sistema escolar. A autora destaca
ainda que o conceito de igualdade, que ndo se constitui causa da crise, contribuiu para o seu
agravamento:

[...] refiro-me ao papel que o conceito de igualdade desempenha e sempre
desempenhou na vida americana. Trata-se de uma nog¢do, na qual esta envolvida muito
mais do que a igualdade perante a lei; mais também do que o nivelamento das
distingbes de classe; mais mesmo do que aquilo que a expressdo «igualdade de
oportunidades» designa, embora esta tenha aqui grande significado uma vez que, na
perspectiva americana, o direito a educacédo é um direito civil inaliendvel. Este ltimo
ponto foi alids decisivo para a estruturacdo do sistema escolar pablico no qual, s6
excepcionalmente, existem escolas secundarias de tipo europeu. Porque a
escolaridade obrigatéria se estende até aos dezesseis anos, todas as criangas devem
frequentar a escola secundaria a qual, portanto, surge como uma espécie de
continuacao da escola primaria. Ora, a falta de um ensino verdadeiramente secundario
tem uma série de efeitos em cadeia: a preparagdo para a universidade tem que ser dada
pelas préprias universidades, o que faz com que os curriculos destas sofram, por essa

razdo, de uma sobrecarga crénica, o que, por sua vez, afeta a qualidade do trabalho
que ai se faz (ARENDT, 2011, p. 5).
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Ainda segundo a autora a educacgdo é uma das atividades mais elementares da sociedade
humana, a qual nunca permanece como €, mas Se renova sem cessar, ou seja, a educacao é o
ponto em que se decide se ama suficiente 0 mundo para poder assumir responsabilidades por
ele. Para Arendt (2011):

Educar esta diretamente ligada ao ensinar, e sem a aprendizagem ela é vazia e
degenerativa em moral e emocional, contudo, pode-se aprender o dia todo sem ser
educado. A educacgdo é ponto em decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele, para isso, amamos nossas criangas e jovens,
empreendemos coisas novas para nos e renovamos o mundo (ARENDT, 2011, p.
247).

Nesse contexto cabe destacar Paulo Freire, o qual em uma de suas Ultimas obras
“Pedagogia da Esperanga” (2009) convoca ao embate sobre a possibilidade de uma educacgao
emancipatdria, conviccdes forjadas na pratica de educacdo popular e impulsionadas, desde
sempre, pela profunda fé na pessoa humana e pela esperan¢a mobilizadora. A esperanca, diz
Freire, € uma necessidade ontoldgica do ser humano e para Gramsci (2001) precisamos
conquistar coracdes e mentes, saber ouvir, perder a arrogancia, dessa forma sera possivel lutar
contra o status quo pautado na construcao paciente do processo transformador do capitalismo.

Propor uma educacdo emancipatdria pautada nas relacdes sociais igualitéarias € refletir
sobre 0 sonho e a luta por um mundo melhor (FREIRE, 1985). Segundo Santos (2009) um
projeto educativo emancipatério deve ser amparado em uma racionalidade conflitante com a
I6gica instrumental, técnica e pragmaética da modernidade. Um projeto educativo cujo perfil
epistemoldgico empreste ao conhecimento imagens desestabilizadoras e apresente a historia
como campo de possibilidades e decisbes humanas, potencializando o inconformismo e a
rebeldia.

Gadotti (1999) afirma que a educagdo tem um papel fundamental no processo de
humanizacdo do homem e na transformacéo social. Portanto, deve ser usada para esclarecer e
desenvolver a autonomia, ou seja, uma educacdo que seja capaz de propiciar a emancipacao
dos individuos, formando novos sujeitos sociais, capazes de tomar decisdes para intervir de
modo atuante na sociedade capitalista, 0 que pressupde uma educagao que crie um processo
emancipatdrio nos sujeitos e ndo uma educacao para a alienacao.

Para Lib&neo (2004) a perspectiva emancipatoria tem intima relagdo com a
democratizagdo da escola e a formacdo dos professores. Ao discutir os dilemas da sociedade
contemporanea e as novas demandas educacionais, entende que 0s processos educativos devem
proporcionar a formacdo autbnoma dos sujeitos, o que depende de uma visdo critica e

questionadora do mundo.
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Japiassu (1976) e Demo (2000) reafirmam a necessidade do compromisso docente € a
importancia estratégica do professor para colaborar na constru¢cdo de uma sociedade mais
igualitaria. Para Japiassu (1976) a emancipacdo tem mdaltiplas dimensdes, entre elas a
interdisciplinaridade. E nesta direcdo, Japiassu (1976) propde a ruptura das fronteiras
disciplinares, com vistas a compreensdo profunda da realidade na sua totalidade, a partir do
intercambio entre diferentes areas do conhecimento. E ainda segundo o autor, pensar a pratica
pedagdgica de forma interdisciplinar pressupde o compromisso docente de assumir uma postura
critica frente ao conhecimento, articulando-o a realidade vivida pelo aluno, em uma perspectiva
transformadora. Neste enfoque, a formacdo pedagogica do docente deve priorizar a pesquisa
como forma de aprendizagem e emancipacgdo. Demo (2000, p. 40) corrobora com Japiassu ao
reafirmar o compromisso docente, uma vez que para o0 autor a visdo emancipatéria tem intima
relacdo com o exercicio da cidadania fundamentado no conhecimento. Dessa forma o professor
passa a ter importancia estratégica na sociedade e na economia da informacéo, ou seja, o grande
volume de informacgGes exige novas competéncias de selecdo, manipulacdo e compreensao de
dados, de modo que se obtenha a construcdo critica do conhecimento.

Para Marx a emancipacdo politica € como um evento parcial na emancipacao humana e
a esséncia do Estado esta fundada na abstracdo do politico em relacdo a totalidade social, ou
seja, a abstracdo, longe de ser irreal ou ilusoria torna-se decisiva no desenvolvimento das
contradicGes do sistema e no andamento da luta de classes.

Cabe destacar que para trabalhar com uma proposta de educacdo emancipatdria todos
os elementos da vida devem ser interligados. Para os povos quilombolas a religido, a politica,
a familia, o territorio, a moradia, as tradi¢des religiosas, culturais, etc., somente tém sua funcéo
plenamente cumprida, se estiverem intrinsecamente relacionados, e sua existéncia formal e
estrutural estd profundamente conectada com a estrutura dos demais itens da vida.

Concluindo este capitulo, a luz dos estudos realizados nos diversos autores, a definigdo
de educagdo emancipatdria, mesmo que sob diversos olhares, reafirma a necessidade de formar
para a cidadania para uma visdo critica, para a quebra da hegemonia, a qual € impositiva e
injusta. Dessa forma, apds esse esboco conceitual de género, raga /etnia e educacdo
emancipatoria, no proximo capitulo descrevo as politicas publicas étnico-raciais de formagéo

de professores e de género.



CAPITULO 2 - POLITICAS PUBLICAS ETNICO-RACIAIS, DE FORMACAO DE
PROFESSORES E DE GENERO

A educacdo e 0 acesso a escolarizacdo sao direitos publicos subjetivos, mas o direito a
educacao escolar quilombola nem sempre existiu. Desde os tempos remotos da escraviddo e até
mesmo depois da Lei do Ventre Livre, em 1871, os negros tiveram que lutar para a garantia de
seus direitos. E hoje? As politicas publicas destinadas a educacdo chegam aos povos
quilombolas? Para encontrar resposta a essas questdes busquei investigar as politicas publicas

étnico-raciais de género e de formacéao dos professores dessas comunidades.

2.1 POLITICAS PUBLICAS

Para conceituar politicas publicas amparei-me nos conceitos de Azevedo (1997, 2008),
Saraiva (2006) e Santos (2012). Cabe lembrar que estou referindo-me ao Estado Moderno, pois
no Estado burgués, de acordo com Marx (2010) os individuos s6 sdo iguais no céu de seu mundo
politico, enquanto que na terra prevalece a desigualdade. Assim, as politicas publicas
educacionais neoliberais concebem a escola de tal forma que as relagGes sociais do processo de
producdo capitalista encontraram nas instituicbes escolares o espago institucional adequado
para preparar as criancas e 0s jovens para o mercado de trabalho, o que €, claramente, sinénimo
de uma industria, ou seja, a escola assume a politica neoliberal, tornando-se uma industria que
possui, como linha de producdo, os niveis e modalidades de ensino; como trabalhadores
assalariados e alienados, os professores, e, como matéria-prima para o produto final destinado
ao mercado capitalista, o aluno.

Dessa maneira, a construgdo das diretrizes da sociedade capitalista passa pela
manutencdo do status quo desse processo de opressdao de uma classe sobre outra. O que se
sustenta pela ocupacdo dos aparelhos ideologicos do Estado. Nesse sentido, desigualdade social
e sistema educacional sdo dois elementos que encontram raizes no proprio processo produtivo,
portanto, ndo poderia relatar as politicas publicas educacionais fora do bojo da sociedade
capitalista, uma vez que quanto mais cristalizadas as relagdes de trabalho mais complexo torna-
se a transformacdo das instituicdes educacionais em espagos de resisténcia, as quais devem
primar por produzir uma ideologia contra hegeménica, ndo individualista, desnaturalizadora e
transformadora (TONET, 2005). Assim, a formacao de novos sujeitos sociais, capazes de tomar
decisOes para intervir de modo atuante na sociedade capitalista, pressupde uma educacdo que

crie um processo emancipatorio nesses sujeitos.
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Para a professora Janete Azevedo (2008, p. 14), que tem importante atuacdo no campo
da pesquisa em Politica Educacional, as politicas publicas “como qualquer agdo humana sdo
definidas, implementadas e reformuladas com base na memdria da Sociedade ou do Estado em
que tem curso” e destaca, ainda, que as politicas sao implantadas e reformuladas em estreita
relagdo com as representacOes sociais que cada sociedade desenvolve de si, sendo, portanto,
construcdes formadas pelos valores, simbolos e normas que integram o universo cultural e
simbolico de cada realidade.

Ainda segundo a autora (2008) as politicas publicas representam o “Estado em a¢do” ou
o “Estado em movimento”, isto &, elas sdo respostas dadas pelo Estado a sociedade sobre o que
opta ou ndo por fazer sobre um problema especifico, ou seja, as politicas publicas sdo tomadas
pelo Estado a partir do surgimento de fatos sociais ou de movimentos de classe que, face a sua
relevancia politica, econémica ou cultural instem esse mesmo Estado a formular uma série de
medidas que pretendam dar uma configuracao a tais desejos ou necessidades.

Para Santos (2012, p. 86) “em cada periodo, o Estado realiza um objetivo e possui
funcao propria”, ou seja, a realizagdo dos objetivos definidos em um Estado democréatico a cada
governo se da por meio das politicas publicas.

Para Saraiva (2006) politica publica é um fluxo de decisbes publicas que orientam o
equilibrio social ou introduzem desequilibrios que chegam a modificar a realidade. Posso dar
como exemplo, atual, uma politica publica do governo Bolsonaro que trouxe certo
desequilibrio, a PEC 241* que limita os gastos publicos, com o objetivo de desvincular os gastos
das receitas da Unido como previsto pela Carta Magna, inclusive com a reducdo dos gastos com
educacao e saude.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 assegura o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a segurancga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, conforme
estabelece o predmbulo da Carta Magna. Essa existéncia de direitos individuais e sociais € 0
principal fundamento para a formulagéo de politicas publicas que assegurem que esses direitos
sociais e individuais sejam verdadeiramente assegurados.

Dentre as politicas publicas, uma que merece destaque nesta tese é o atendimento as
reivindicacdes de movimentos sociais negros para que seus territorios fossem reconhecidos

como legitimos pelo Estado brasileiro e, no ano de 1988, por meio do Artigo 68 do Ato das

4 A PEC 241 (Congresso) ou 55 (Senado) foi aprovada nas duas instancias, no ano de 2016, e mudou o minimo
previsto na Constituicdo, de 18% de impostos para a educagdo. Desde 2018, esse piso passou a ser reajustado
pela inflacdo do ano anterior e ndo mais de acordo com o minimo previsto.
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Disposi¢des Constitucionais Transitorias ficou estabelecido que “aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras” seja dada a propriedade
definitiva delas, como forma de reparacao dos prejuizos trazidos pelo processo de escravidao e
por uma abolicdo que ndo foi acompanhada de nenhuma forma de compensacao.

As politicas publicas, muitas vezes, emergem como solucdes para reduzir as tensdes
sociais e procuram estabelecer, institucionalmente, um padréo social organizado de modo a
manter a estabilidade governamental. Desse modo, a partir dos aspectos que revelam a
desigualdade de maneira mais visivel na sociedade, tais como moradia, educacao, saude e
alimentacdo, o Estado intervém por meio de politicas publicas visando assegurar os direitos dos
cidaddos. Nesse sentido, entender a educacdo como propulsora para novas propostas de
elaboracdo de estratégias para a mudanca consciente dos educandos é fundamental, tendo em
vista que os cidados estdo sob a égide do mundo capitalista. E a partir dela que se d& o processo
de ruptura das amarras da alienacdo imposta aos individuos pelas relagcdes de producéo

capitalista.

2.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS ETNICO-RACIAIS

Ao investigar o estado da arte sobre as pesquisas relacionadas aos quilombolas
verifiquei que a luta dos negros, por educacdo vem desde o periodo colonial, quando poucos
negros aprendiam ler e escrever, e mesmo com a abolicdo da escravatura foram necessarias
inimeras lutas sociais para a efetiva integracdo do negro, mas essas esbarraram na visdo
instituida durante o periodo colonial que dificultava o acesso da populacao afro-brasileira, em
condicOes de igualdade, a duas esferas principais da vida social: 0 mercado de trabalho e a
educacéo que estipulava ao negro, trabalho; ao branco, educacéo.

Os movimentos negros buscaram uma educagéo que contemplasse as diferencas raciais,
como por exemplo, a inser¢do da historia do negro nos curriculos escolares. Nas décadas de
1970-80 as discussdes giraram em torno da inclusdo nos curriculos oficiais de contetidos que
valorizassem a cultura negra (PINTO, 1993).

A histéria e as politicas educacionais, anteriores & Constituicdo Federal de 1988,
mostram a auséncia da garantia, em lei, dos direitos educacionais dos quilombolas. A
Constituicao Federal de 1988 inova ao estabelecer:

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso

as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.
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§ 1° O Estado protegeré as manifestacBes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional. [...]
Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a agdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| - as formas de expresséo;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

111 - as criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV- as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;

V- 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecologico e cientifico.

[...] § 5° Ficam tombados todos os documentos e os sitios detentores de reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos (BRASIL, 1988).

E no Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, da Constituicdo Federal, o artigo
68 especifica que “aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos
respectivos” (BRASIL, 1988) estabelecendo a garantia de direitos desses povos que foram
historicamente excluidos.

Foi a partir da década de 1990 que passaram a ocorrer revisdes de livros didaticos, nos
quais 0s negros eram apontados de forma estereotipada, como servis, sem atitude e de forma
negativa. Acoes localizadas em municipios, de acordo com Santos (2005) passaram a atender a
algumas reivindicacdes dos movimentos negros. Em linhas gerais, algumas leis em ambito
municipal garantiram o direito a educacéo, o respeito as contribuicdes de matriz afro-brasileira
como as religiGes e o combate as formas de discriminacao e preconceito.

Quanto as politicas educacionais destaca-se o artigo 26-A da Lei 9394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (BRASIL, 1996), introduzido pela Lei n°
10.639/2003, modificada pela Lei 11645/2008, que trata da obrigatoriedade do estudo da
Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e africana e do ensino das relacdes étnico-raciais,
instituindo o estudo das comunidades remanescentes de quilombos e das experiéncias negras
constituintes da cultura brasileira. Essa Lei ressalta a importancia da cultura negra na formacéo
da sociedade brasileira, e o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana no Brasil
sempre foi lembrado nas aulas de Histéria com o tema da escraviddo negra africana. Essa visdo
precisa mudar para que ocorra a valorizagdo dos povos que constituem a sociedade brasileira,
com 0s mesmos direitos que todos os cidadaos devem ter.

Ainda referente a essa Lei, a partir de 2008, por meio da Lei n° 11.645 de 2008 passou
a ter a seguinte redagéo:
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.
(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileira.

(Redacdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

Importante aqui ressaltar uma conquista obtida durante o governo de Dilma Rousseff,
com a promulgagdo da Lei 12.960/2014, que altera o artigo 28 da LBD 9394/1996 ao
estabelecer em seu paragrafo Unico que o fechamento escolas de campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar. Acredito que dessa
forma as secretarias de educacao, quer sejam estaduais ou municipais, terdo que fazer toda uma
analise do impacto de fechamento de uma unidade escolar.

Em 2004, o Parecer CNE/CP n°03/2004 estabelece que todo sistema de ensino precisara
providenciar o “Registro da historia ndo contada dos negros brasileiros, tais como 0S
remanescentes de quilombos, comunidades e territorios negros urbanos e rurais” (BRASIL,
2004, p. 9, grifo nosso). Os povos quilombolas sdo grupos étnicos predominantemente
constituidos por pessoas negras, 0s quais buscam por condi¢Ges de direitos que lhes foram
negados social e historicamente, um desses direitos pode ser destacado como o direito a
educacdo. Cabe aqui lembrar que todos tém direito a educacéo e uma educacdo de qualidade
gue ndo prive os educandos de conhecer as verdadeiras historias dos povos e comunidades
indigenas e ou quilombolas, visando a melhor compreensao sobre esses grupos e a real insercéo
dos mesmos na sociedade brasileira.

No ano de 2004, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Africana e Afro-Brasileira, com a aprovacao do parecer CNE 003/2004 (BRASIL,
2004) e sua Resolucdo 01/2004 (BRASIL, 2004) implementado politicas publicas para a
modificacdo do processo de exclusdo promovido pelo sistema educacional e,
consequentemente, as praticas docentes desenvolvidas no interior das instituicdes escolares. O

processo ensino-aprendizagem pautado nas relagdes étnico-raciais promove a reeducacdo das
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relagdes entre negros e ndo negros, emergindo as dores e medos que tém sido geradas pelos
processos de opressdo existentes na sociedade (BRASIL, 2004). Coloca-se, ainda, que esse
papel deve ser cumprido pelos professores, tendo por orientacdo a Diretriz supramencionada
visando a minimizar o racismo, trabalhando a historicidade e a cultura negra, em uma tentativa
de justificar e validar a hierarquizacdo entre os seres humanos, pois o fato de ser negro e ter
cabelos enrolados ja bastava para a construcdo da inferioridade dos sujeitos negros, alocando
homens, mulheres e criancas pequenas de pele escura na esfera mais baixa da hierarquia social
(GOMES, 2008).
Vale destacar que o Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004) propds trés principios
que as instituicbes de ensino e os/as docentes devem seguir como referéncia ao planejar e
conduzir acbes para/na educacdo das relagcdes étnico-raciais, as quais mostram a necessidade
do repensar e agir das pessoas e, também, das instituicdes e suas tradi¢bes culturais.
O primeiro principio trata da “consciéncia politica e historica da diversidade”, entendida
como condutora para uma
[...] igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos; a compreensdo de
gue a sociedade é formada por pessoas que pertencem grupos étnico-raciais distintos,
gue possuem cultura e histéria proprias, igualmente valorizadas e que em conjunto
constroem, na nacéo brasileira, sua historia; ao conhecimento e a valorizagdo da histdria
dos povos africanos e da cultura afro-brasileira na construgdo histérica e cultural
brasileira; a superacdo da indiferenga, injustica e desqualificacdo com que 0s negros,

0s povos indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral
pertencem, sdo comumente tratados (BRASIL, 2004, p. 18).

O segundo principio fala sobre o “fortalecimento de identidades e de direitos”,

orientando os docentes para

[...] o desencadeamento de processo de afirmagdo de identidades, de historicidade
negada ou distorcida; o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes
meios de comunicacdo, contra 0s negros e 0s povos indigenas; os esclarecimentos a
respeito de equivocos quanto a uma identidade humana universal; o combate a privagao
e violacdo de direitos; a ampliacdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da
nacdo brasileira e sobre a recriacdo das identidades, provocada por relagBes étnico-
raciais; as excelentes condi¢des de formacao e de instrucéo que precisam ser oferecidas,
nos diferentes niveis e modalidades de ensino, em todos os 40 estabelecimentos,
inclusive os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais (BRASIL,
2004, p. 19).

O terceiro principio trata directamente com os docentes para que possam exercitar “agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminagdo”, compreendido como
[...] a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a experiéncia de

vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas relaces
com pessoas negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relac@es entre
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negros, indigenas e brancas no conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores
pedagdgicos, orientadores educacionais, professores, das representagdes dos negros e
de outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para
corrigi-las; condicBes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagbes étnico-raciais positivas, enfrentando e
superando discordancias, conflitos, contesta¢des, valorizando os contrastes das
diferencas; valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a
danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; educacéo
patrimonial, aprendizado a partir do patriménio cultural afro-brasileiro, o cuidado
para que se dé um sentido construtivo a participagéo dos diferentes grupos sociais,
étnico-raciais na construcdo da nacdo brasileira, aos elos culturais e historicos entre
diferentes grupos étnico raciais, as aliancas sociais; participacdo de grupos do
Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comunidade em que
se insere a escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracdo de projetos
politico-pedagdgicos que contemplem a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2004, p.
19).

E possivel inferir que as finalidades destes principios sdo que os descendentes de
africanos, assim como todos os cidadéos brasileiros, tenham valorizadas a sua identidade
étnico-racial. Esses principios e seus desdobramentos mostram exigéncias de mudanca de
mentalidade, de maneiras de pensar e agir dos individuos em particular, assim como das
instituicBes e de suas tradi¢des culturais. Um bom caminho para iniciar a materializacao desse
aspecto pode ser a efetivacdo dos pressupostos estabelecidos em Leis. Mesmo reconhecendo
que estas ndo mudam préaticas sociais arraigadas, sua existéncia é essencial e fundamental para
a mudanca de mentalidade.

Assim, € preciso destacar o que ressalta Kuhlmann Jr. (2000) que as criancas aprendem
nas interacGes com a realidade social, cultural e natural e, nesse sentido, é possivel pensar uma
proposta educativa que permita conhecer esse mundo a partir de diferentes experiéncias, néo
existindo a necessidade de apresenta-lo de modo sistematico e conteudista, uma vez que a
educacdo é construida nas préaticas sociais, ndo existindo somente elementos burocréticos, pois
as pessoas se educam nas relagcdes que estabelecem com o mundo, o que implica que as
mudangas precisam ser de toda a sociedade.

Voltando as politicas publicas educacionais, ainda no ano de 2004 é promulgada a
Resolugdo n° 1/2004 CNE/CP, a qual tenta explicitar que esse posicionamento politico ndo se
refere somente a conteudos, mas também a acbes de valorizacdo da identidade e ao
reconhecimento das matrizes de raizes africanas, e inclui no paragrafo 2° do Artigo primeiro
essa obrigatoriedade, ao estabelecer no § 2° “O cumprimento das referidas Diretrizes
Curriculares, por parte das instituicdes de ensino, sera considerado na avaliacdo das condi¢des
de funcionamento do estabelecimento”, e no:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
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se de orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliacdo da Educacdo, e tm por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e
conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica.

§ 1° A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL,
2004b, p. 2).

Segundo Arruti (2010) o programa “Brasil Quilombola”, criado em 2004, no Governo
Lula, chamada “Agenda Social Quilombola” teve como fungao
[...] reunir, sob uma mesma rubrica, um conjunto de acdes e propostas dispersas por
diversos ministérios e secretarias, dando-lhes, ndo exatamente, um sentido organico,
mas no maximo, coordenado. Isso acontece em fungdo da op¢do fundamental de
recusar uma tendéncia que j& havia sido esbogcada no governo anterior, de instituir o
tema dos quilombos como assunto de um 6rgdo, ministério, secretaria ou fundacéo,
especifico. Pelo contrario, as politicas para quilombos ja surgem sob o signo da

descentralizacdo, que é a marca contemporanea, até mesmo de um campo de politicas
que ja foi tdo centralizado: o do indigenista (ARRUTI, 2010, p.).

Esse programa representou uma mudanga diante da questdo quilombola, ou seja, deixou
de ser vista como tema exclusivamente cultural para ser incorporada na larga variedade de
politicas de responsabilidade publica, mas, infelizmente as politicas puablicas séo
governamentais e muitas acdes foram esquecidas no atual governo de Bolsonaro, um exemplo
é 0 censo demogréafico nos territorios quilombolas e o mapeamento da realidade dessas
comunidades, que foi suspenso sem previsdo de quando sera realizado.

Fazer com que a questdo quilombola deixe de ser apenas uma questdo de manutengéo
das tradices culturais de um povo exige ndo s6 uma mudanca nas politicas publicas, mas uma
mudanca nas relagdes sociais. Dessa forma, Silva (2007) afirma que educar nas relagdes étnico-
raciais é promover a reeducacao das relacdes entre negros e ndo negros, emergindo as dores e
medos que tém sido geradas pelos processos de opressdo existentes na sociedade,
proporcionando uma formagéo de cidaddos e cidadas empenhados em promover mudangas
sociais e que lutem por igualdade no exercicio dos direitos préprios a diferentes pertencimentos
étnico-raciais.

E preciso romper com significados produzidos na perspectiva eurocéntrica, adversos a
africanos e afrodescendentes por instiga-los a se submeter a interesses e pensamentos que se

pretendem universais. Nesse contexto, Morais, Oliveira e Silva (2008) afirmam que para
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construir uma educacdo pautada nas relagbes étnico-raciais é necessario criar condi¢cdes do
exercicio pleno da cidadania, cidadania que requer o conhecimento, o respeito e a valorizacao
de todas as raizes culturais que constituem o Brasil.

Moura (2011) aponta que, desde o I Encontro Nacional Quilombola em 1995, por
ocasido da Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e pela Vida, a
demanda por uma educacdo que respeitasse as especificidades destas comunidades estava
presente, bem como no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, aprovado em 2009, a demanda por
uma atencéo especifica para este segmento estava igualmente posta (BRASIL, 2009).

No ano de 2010, a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) colocou em pauta o
direito a educacdo das comunidades quilombolas e, a partir dessas discussdes, vieram o Parecer
CNE/CEB 07/2010 e a Resolucdo CNE/CEB 04/2010, os quais instituiram as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educacdo Basica e incluiram a educacéo escolar quilombola como
modalidade da educacéo bésica. Moura (2011) destaca a Conferéncia Nacional de Educacdo de
2010 como marco na inclusdo da tematica da diversidade, em que temas como educacdo das
relagdes étnico-raciais, indigena, quilombola, por exemplo, sdo tratados como “expressdes da
diversidade e constituintes do direito a educagdo” (MOURA, 2011, p. 7). Direito esse ainda
longe de ser alcancado, conforme mostrarei no capitulo 4 dessa tese, pois a maioria das
mulheres entrevistadas disseram que tiveram de sair das comunidades em busca de estudos.

O Parecer CNE/CEB 07/2010 e a Resolu¢cdo CNE/CEB 04/2010 foram uma grande
vitdria dos movimentos sociais, mesmo cientes de que a educacdo escolar para as comunidades
quilombolas faz parte do direito universal a educacdo, porém, o histérico de desigualdades,
violéncia e discriminacfes que recai sobre esses coletivos afeta a garantia do seu direito a
educacdo, a saude, ao trabalho e a terra.

Em 2012 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo
Escolar Quilombola na Educacdo Basica por meio da Resolugdo n° 08/2012, do Conselho
Nacional de Educacéo, que traz em seu Artigo 1°

Ficam estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola na Educacéo Basica, na forma desta Resolugdo.

§ 1° A Educacéo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica:

| - organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatérios;

d) das préticas culturais;

e) das tecnologias e formas de producao do trabalho;
f) dos acervos e repertérios orais;
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g) dos festejos, usos, tradices e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;
h) da territorialidade (BRASIL, 2012).

A Resolucao prevé a oferta da educacéo escolar quilombola em toda a Educacao Baésica,
em suas etapas e modalidades, para atender e reconhecer as populagdes quilombolas rurais e
urbanas em suas mais variadas formas de producdo cultural, social, politica e econémica.
Segundo o artigo 3° da Resolugdo CNE/CEB 8/2012, que converge com o Decreto 4.887/03,
entende-se por quilombola:
I — os grupos étnico-raciais definidos por autoatribui¢do, com trajetoria historica
prépria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncéo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia & opressdo histdrica;
Il — comunidades rurais e urbanas que: a) lutam historicamente pelo direito a terra e
ao territorio o qual diz respeito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos o0s
elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradi¢Ges; b) possuem 0s recursos
ambientais necessarios a sua manutencéo e as reminiscéncias histéricas que permitam
perpetuar sua memoria.
Il — comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias comuns possuem

lagcos de pertencimento, tradicdo cultural de valorizagdo dos antepassados calcada
numa histdria identitaria comum, entre outros (BRASIL, 2012).

Essa lei é fruto de uma luta constante dos negros, um enfrentamento politico que as
escolas das comunidades quilombolas tiveram que considerar necessario para ressaltar a
importancia da cultura negra na formacéo da sociedade brasileira.

O Artigo 41 da Resolugdo CNE/CEB 8/2012, traz orientagBes dos procedimentos da
educacéo escolar quilombola, a qual

[...] é desenvolvida em unidades educacionais inscritas em suas terras e cultura,
requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formacéao especifica de seu quadro docente, observados os principios
constitucionais, a base nacional comum e os principios que orientam a Educacédo
Bésica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturacéo e no funcionamento das escolas quilombolas, bem

como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural (BRASIL,
2012).

A educacdo nas comunidades quilombolas deve contemplar uma proposta voltada para
0s conhecimentos culturais, sobre essas comunidades, sobre a preservacdo da terra, 0 processo
historico de apropriacdo do territorio, 0 uso da terra por meio da lavoura, as crengas religiosas,
festejos, dancas, infusfes com ervas medicinais, dentre outros costumes que 0s negros tinham
desde seus antepassados, para que cada ser construa sua propria identidade. Nesse contexto

ressalto o papel desempenhado pelos professores da comunidade Kalunga da Chapada dos
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Veadeiros, do municipio de Teresina de Goids, 0os quais m manter as tradigdes culturais da
comunidade.

No ano de 2014, a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, aprovou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE-2014-2024), o qual prevé politicas educacionais, com vinte metas a serem
alcancadas ao longo de dez anos. O Plano elenca categorias étnico-raciais tais como indigenas,
quilombolas, afrodescendentes e negros, demarcando a importancia de que as politicas publicas
educacionais atuem também considerando esses recortes. A Lei 13.005/2014 traz politicas
especificas destinadas as comunidades quilombolas, como por exemplo, o Artigo 8° que
estabelece aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios a necessidade de elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia
com as diretrizes, metas e estratégias previstas no Plano Nacional de educacao, seus respectivos
planos de educacdo e estratégias que:

I — assegurem a articulacéo das politicas educacionais com as demais politicas sociais,
particularmente as culturais;

II — considerem as necessidades especificas das populacfes do campo e das
comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a equidade educacional e a
diversidade cultural (BRASIL, 2014, grifo nosso).

Cabe destacar que, praticamente em todas as metas, existem estratégias que consideram
as especificidades das comunidades quilombolas, uma obediéncia ao que esta estabelecido no
Artigo 2°, que trata das diretrizes do Plano Nacional de Educagéo, e em seu inciso X, orienta
para a promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

De acordo com Arruti (2009, p. 93) “quando se fala de educacgao para quilombolas, trata-
se de uma atencdo diferenciada para as escolas situadas em territorios quilombolas, mas néo de
acdes para uma escola quilombola diferenciada”. As politicas educacionais asseguram o direito
a educacdo, porém de acordo com o Censo Escolar de 2017, duzentos e cinquenta e seis mil
estudantes foram atendidos por 3.345 (trés mil, trezentas e quarenta e cinco) escolas indigenas
no pais. Dessas escolas, 59% (cinquenta e nove por cento) ndo contam com tratamento de agua,
57% (cinquenta e sete por cento) ndo tem esgoto sanitario e 32% (trinta e dois por cento) sequer
possui energia elétrica. Cerca de 30% (trinta por cento) ndo funcionam em prédios escolares e
guase metade 46% (quarenta e seis por cento) ndo utilizam material didatico especifico para
educacdo indigena. Quase a totalidade ndo tem biblioteca, esse nimero chega a 3.077 (trés mil
e setenta e sete) e nem banda larga com um total de 3.083 (trés mil e oitenta e trés) escolas. Os

ndmeros mostram que o direito & educacgéo ainda néo foi atendido.
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Quanto as escolas quilombolas, segundo o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA, 2015) o pais conta com 2.235 (dois mil, duzentos e trinta e cinco) estabelecimentos
declarados em areas remanescentes de quilombos e com outros 552 (quinhentos e cinquenta e
dois) estabelecimentos nao localizados em areas quilombolas que recebem estudantes oriundos
destas areas. Em relacdo aos estabelecimentos, 88,3% (oitenta e oito, virgula trés por cento)
estdo em prédio proprio, mas algumas funcionam em condi¢des ndo convencionais, como
templos ou igrejas; salas de outras escolas ou na casa de professores. Ha ainda escolas que
funcionam em local ou abrigo destinado a guarda ou ao deposito de materiais, portanto, néo
bastam leis, é preciso que os governantes realmente as fagcam acontecer para que essas
comunidades recebam os bens que Ihes sdo garantidos por Lei.

A Tabela 1, do relatério do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (BRASIL, 2015)
mostra 0 nimero de estabelecimentos e matriculas em area quilombola. Alerto para o fato de
que sdo dados de 2015, haja vista que existe um “apagdo” de dados reais quanto as escolas
quilombolas.

Tabela 1 - Numero de estabelecimentos e matriculas em area de quilombolas

Estabelecimentos e matriculas em Area remanescente de quilombos

Resgida

neoqrfica Estabelecimento’ £ hatricula

Total Federal Estadual Muonicipal Privada Total Federal  Estadual Municipal Privada
Bras 2.235 1 118 2099 17 227430 202 3B.160 1B7 513 1.555
Bragil (%) 100,0 100,0 o0, 10a,0 100,0 100,0 100, 100,0 0G0 1040,
Morte (%) 174 4.6 174 g 13,8 10& 14,6 23
Mordeste (%) 63,7 100,0 347 bb,0 10 b 67,7 100, 60,3 69,2 1,3
Sudesta (%) 11,7 26,3 10,9 8 10,6 189 89 11
Sul (%) 28 34 A7 39 33 1,2 36 19,4
Centro-Oeste (%) i8 10 34 4.6 a0 ER

Fonte: MEC/AnepdDeed. Sincpses Estatisticas disponiveis em: <www.ingpgoy b= (planilha 3.3).

Matas: " 0 mesmo estabelecimento pode oferecer mais de uma etapa'modalidade de ensinn
? Estabelecimentos em atiidade.
I mesmio ghuno pode ter mais de uma matricula

Fonte: Relatério do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (BRASIL, 2015).

As escolas quilombolas, de acordo com este levantamento, representam apenas 1,2% do
total de estabelecimentos de educacéao basica no pais e apenas 0,45% das matriculas em escolas
quilombolas, sendo que 135 estabelecimentos (6,0%) estdo localizados na area urbana,
concentrando 21,2% das matriculas. O relatério do IPEA informa que para captar uma
informagdo mais proxima dessa realidade, buscou identificar outros estabelecimentos que
declararam, durante o ano de referéncia, usar materiais especificos para atendimento a

diversidade sociocultural quilombola e que néo estivessem em areas de quilombos.
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A Tabela 2 traz informacdes sobre o nimero de matriculas em escolas localizadas em

areas de quilombolas, na educacéo basica, em todo o Brasil.

Tabela2- Numero de matriculas em escolas localizadas em areas de comunidades
quilombolas na educagdo bésica

Total Modalidade
FE' au ) Ensing regular Educacio ElA
geaqrafica
Edwcacho infantil  Ensing fendamental  Encing médio  Educacdo profissional paca

Bras 227.430 32650 155860 13.492 124 2 25,282
Brazsil (%) 100,0 14,4 6d,3 3.9 0,1 0,0 1,1
Morte 31.478 a417 23302 B43 20 2996
Mordeste 154.044 22950 100.942 8740 124 . 20.284
Sudesta 24.004 3662 17342 1.903 . £97
5u 7.427 606 0488 B5 2 156
Centro-Oeste  10.475 919 7.686 921 . 249

Fante: Inep [2014).
Elaboragio: NinsooDisocipea.
Obs.: 1. 0 mesmo abuno pode ter mais de uma matricula
2. Ensing fundamenital: inclui matrioulas das turmas do ensino fundamental de 8 & 9 anos
3. Educagso de jovens e adulos: indwi matriculas de El4 presencial, semipresencial & integrada & educagio profissional de nivel médio.

Fonte: Relatério do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (BRASIL, 2015).

A anélise desse relatério mostra que o numero de matriculas na regido Nordeste
sobressai com 154.046, distribuidos entre a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Os menores nimeros de matricula estdo na regido Sul e na regido Centro-Oeste onde se
encontram as comunidades quilombolas objeto desta pesquisa, portanto, ainda hd muito a ser
realizado para que essas comunidades sejam atendidas e se tornem mais visiveis.

Para melhor compreensdo da invisibilidade da educacao quilombola, trago a Tabela 3
com o nimero de matriculas nas escolas no Estado de Goias. Segundo os dados do INEP/2018,
no ano de 2018, no estado de Goiés havia 1.475.409 alunos matriculados, distribuidos em
creches (83.722 estudantes), em pré-escolas (156.970 estudantes), nos anos iniciais (478.949
estudantes), nos anos finais (398.644 estudantes), no Ensino Médio (233.412 estudantes), na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) (84.790 estudantes) e na educagdo especial (39.922
estudantes). Nao foi possivel obter informagGes sobre o nimero de matriculas na educacao
quilombola e ou indigena (apagé@o dos dados no atual Governo). Embora no estado de Goias
haja 73 escolas destinadas as comunidades quilombolas, praticamente torna essas comunidades
invisiveis, pois ndo levam em consideracdo as demandas dos quilombolas, suas historias,
identidade, culturas, praticas, saberes, de modo que venha a garantir o direito de se apropriarem

dos conhecimentos construidos tradicionalmente em seus territérios.
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Tabela 3 - Escolas destinadas a alunos

ETAPAS E MODALIDADE DE

. ., MUNICIPIO
quilombolas no Estado de Goiéas ENSINO OFERECIDAS
1. ESCOLA MUNICIPAL JARDIM DE INFANCIA PROF Goids Educacsio Infantil
TEREZINHA V. MENDES ¢
2. ESCOLA MUNICIPAL SONHO INFANTIL Goias Ensino Fundamental
3. ESCOLA ESTADUAL FILOMENO LUIZ DE FRANCA Uruagu Ensino Fundamental, EJA
4. ESC MUL ENEAS FERNANDES DE CARVALHO Uruacu Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
5. ESC MUL PROF LASTENIA FERNANDES DE x . .
CARVALHO Uruagu Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
6. ESCOLA MUNICIPAL VEREADOR OSVALDO ALVES Campos Belos Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
DE SOUZA
7. ESC MUL CAPELA DO MOLEQUE Cavalcante Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
8. ESC MUL CONGONHAS Cavalcante Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
9. ESC MUL TRAIRAS Cavalcante Ensino Fundamental
10. ESC MUL JOSELINA FRANCISCO MAIA Cavalcante Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
11. ESC MUL MORROS Cavalcante Ensino Fundamental
12. ESC MUL AMERICA DE DEUS COUTINHO Cavalcante Ensino Fundamental
13. ESC MUL TERRA VERMELHA Cavalcante Ensino Fundamental
14. ESC MUL MAIADINHA Cavalcante Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
15. ESC MUL CAPELA DO CORREGO FUNDO Cavalcante Educagéo Infantil, Ensino Fundamental
16. ESCOLA ESTADUAL CALUNGA IV g"(‘)’l';tse Alegre de Ensino Fundamental, Ensino Médio
17. ESC MUL ALTAMIRA '(\;"gi’;tse Alegre de Ensino Fundamental
18. ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Séo Jodo d'Alianca Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
DO FORTE
19. ESC MUL DONA JOANA PEREIRA DAS VIRGENS Cavalcante Ensino Fundamental
20. ESCOLA MUNICIPAL OLAVO BILAC Barro Alto Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
21. COLEGIO ESTADUAL PILAR DE GOIAS Pilar de Goias Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA
22. ESCOLA MUNICIPAL O SABIDINHO Pilar de Goias Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
23. ESC MUL LAVRINHAS DE SAO SEBASTIAO S&0 Luiz do Norte Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
24. COLEGIO ESTADUAL JARDIM CASCATA Aparecida de Goiania Ensino Fundamental, EJA
25. COLEGIO ESTADUAL MARECHAL HUMBERTO DE . . . -
ALENCAR CASTELO BRANCO Flores de Goiés Ensino Fundamental, Ensino Médio
26. ESCOLA MUNICIPAL CANABRAVA Flores de Goias Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
2. Eiggcl)_SA ESTADUAL GREGORIO BATISTA DOS Divindpolis de Goids  Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA
28. ESCOLA MUNICIPAL JOAO DAMACENO ROCHA laciara Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
29. ESCOLA MUNICIPAL AURELIANO FERREIRA SILVA Posse Ensino Fundamental
30. ESCOLA MUNICIPAL SEVERINO PEREIRA DOS Posse Ensino Fundamental
SANTOS
31. ESC MUL ALEIXO PEREIRA BRAGA | Cidade Ocidental Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
32. EISQCSEHQAMUNICIPAL ORESTINO MANOEL DE Palmeiras de Goias Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
33. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Cachoeira Dourada Educacio Infantil
DONA MARINHA MARTINS RODRIGUES G
34. ESCOLA MODELO 14 DE MAIO Cachoeira Dourada Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
35. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Cachoeira Dourada Educacio Infantil
DINORA SIMOES BORGES ¢
36. ESC MUL VICENTE PARREIRA SILVA Cachoeira Dourada Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
37. ESC MUL FRANCISCO FERREIRA DE MELO Cachoeira Dourada Ensino Fundamental
38. CENTRO DE ENSINO EM PERIODO INTEGRAL LEO Piracanjuba Ensino Fundamental, EJA
LYNCE
39. COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR JAMIL SAFADY Professor Jamil Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA
40. ESCOLA ESTADUAL BOA NOVA Professor Jamil Ensino Fundamental
41. ESCOLA ESTADUAL CALUNGAI Cavalcante Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA

(Continuacéo)
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ETAPAS E MODALIDADE DE

ESCOLA MUNICIPIO ENSINO OFERECIDAS
42. ESCOLA ESTADUAL REUNIDA CALUNGA II g";gtse Alegre de Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA
43. ESCOLA ESTADUAL CALUNGA IlI Teresina de Goias Ensino Fundamental, Ensino Médio
44. ESCOLA MUNICIPAL CURRAL DA TABOCA g";gtse Alegre de Ensino Fundamental
45. ESCOLA ESTADUAL CALUNGA V g"(;’l';tse Alegre de Ensino Fundamental, Ensino Médio
46. ESCOLA MUNICIPAL AREIA Monte Alegre de Ensino Fundamental
47. ESCOLA MUNICIPAL BOM JARDIM g";gtse Alegre de Ensino Fundamental
48. ESCOLA MUNICIPAL TINGUIZAL g"(;’l';tse Alegre de Ensino Fundamental
49. ESCOLA MUNICIPAL BARRA ('\3";':: Alegre de Ensino Fundamental
50. ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E . . - . .

ENSINO FUNDAMENTAL MUNDO MAGICO Piracanjuba Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
51. ESCOLA MUNICIPAL PE DA SERRA g{;’;f Alegre de Ensino Fundamental
52. ESC MUL SANTO ANTONIO Cavalcante Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
53. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL . L, - .

CANDIDA DE ARAUJO - CMEI Palmeiras de Goias ~ Educagdo Infantil
54, CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL IRMA MARIA - " .

JOSE Mineiros Educacéo Infantil
55. ESC MUN TIA ADESUITA Teresina de Goias Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
56. ESCOLA MUNICIPAL ALEXANDRINA PEREIRA DOS S - . .

Silvania Educacéo Infantil, Ensino Fundamental

SANTOS
57. ESCOLA MUNICIPAL JOVINO SEABRA CAMPOS Minagu Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
58. ESCOLA DE ENSINO ESPECIAL PROF? LEDA DE . L ~ . .

OLIVEIRA SOUSA GOMES Palmeiras de Goias Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
59. ESCOLA MUNICIPAL HELIO DE FIGUEIREDO . » ~ . .

ARANTES Palmeiras de Goiés Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
60. ESCOLA MUNICIPAL SERRA DAS AREIAS Aparecida de Goiania Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
61. iSG%OIkgMUNICIPAL VALDIR GONCALVES DE Aparecida de Goiania Educagdo Infantil, Ensino Fundamental
62. POLO EDUC MUL RURAL LUZ DO SABER Palmeiras de Goiés Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
63. ESCOLA MUNICIPAL RIO MARANHAO Mimoso de Goiés Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
64. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Uruacu Educacio Infantil

TALITA FERNANDES GUIMARAES ¢ ¢
65. ESC MUL DE PRIMEIRO GRAU NOSSA SENHORA . A - . .

DA ABADIA Niquelandia Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
66. ESC MUL CORREGO DA SERRA Cavalcante Educagéo Infantil, Ensino Fundamental
67. ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR GERACY Professor Jamil Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,

PEREIRA DOS SANTOS EJA
68. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Palmeiras de Goias Educacio Infantil

VALERIA JAIME PEIXOTO PERILLO ¢
69. ESCOLA MUNICIPAL COCOS Cavalcante Ensino Fundamental
70. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL . - - .

LEOTERIO DIAS MACHADO Aparecida de Goiania Educagéo Infantil
71. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Aparecida de Goiania Educaco Infantil

VILA DELFIORE P ¢
72. CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL Uruacu Educacio Infantil

DORICA VIEIRA BORGES ¢ ¢
73. ESCOLA MUNICIPAL ITAMAR PERILLO Palmeiras de Goiés Educacéo Infantil, Ensino Fundamental

Fonte: Brasil (2020).

A falta de informacdes qualificadas do Estado brasileiro no que diz respeito a educacao

dos quilombolas expressa o racismo institucional. De acordo com Loépez (2012) trazer

visibilidade dos dados educacionais é pré-condicao para garantir politicas efetivas a existéncia

de diagnoésticos precisos sobre os principais problemas a serem enfrentados pelas politicas
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pablicas, no que se refere as comunidades Kalunga. Marinho (2008, p. 13) pontua que “a partir
do reconhecimento e visibilidade que a comunidade adquiriu, diversas politicas e ‘olhares’
foram implementadas nessas comunidades e passaram a interferir na organizacdo social e
consequentemente na dindmica cultural e identitaria dessas comunidades™.

A invisibilidade das populagbes marginalizadas gera uma inadequacao da intervengéo.
Os quilombolas durante muito tempo tiveram o acesso as politicas publicas dificultado ou
bloqueado. Atualmente, em pleno século XXI, quando se propaga os direitos de todos 0s
cidadaos, a existéncia de informacdes precisas torna-se essencial para a recomposicdo dos seus
direitos. Portanto, ndo ha espaco para negligéncia ou desencontro de informacdes que
comprometam a leitura mais adequada dessa realidade.

Outro dado que ndo pode ser desconsiderado é o das politicas governamentais de
investimento em educacdo, uma vez que estudos mostram que quanto mais se investe em
educacao, menor a desigualdade social, porém o que se observa € um decréscimo quanto aos
valores investidos, haja vista que as politicas publicas, durante os governos de Lula e de Dilma
Rousseff elevou-se a proporcdo do PIB de cerca de 13% em 2002 para 18% em 2015. Apds o
impeachment da Presidente Dilma Rousseff o investimento publico em educacdo foi sendo
reduzido ano ap6s ano. Se persistirem as politicas de austeridade e cortes de gastos na politica
educacional havera aumento da desigualdade de renda e consequentemente de desigualdades
sociais. Inclusive no atual governo do Sr. Jair Bolsonaro, mesmo com pandemia, a partir de
marc¢o de 2020, e frente aos desafios do ensino para manter as aulas remotas, o Ministério da
Educacao (MEC) fechou 2020 com o menor dinheiro em caixa desde 2011, mas ndo foi por
iSs0 0 baixo investimento em educacdo, nesse governo, pois segundo o relatério “Todos pela
Educacao”, o Ministério da Educacdo gastou ainda menos do que poderia e teve que devolver
R$ 1 bilhdo aos cofres publicos. O grafico a seguir mostra o acréscimo do investimento em
educacao nos governos de Lula e Dilma e o decréscimo que vem ocorrendo nos governos de

Temer e Jair Bolsonaro.
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Gréfico 1 - Gastos com educacao
Orcamento do Ministério da Educacdo (em R$ bi)
Valor do MEC emn 2020 foi o menar desde 2011, aponta relatario.

156,7 1588 1582 160, 1537 1559
1433
1276

2012 2014 2016 2018 2020
Fonte: SIAF/Todos pela Educacéo.

“Os numeros ndo mentem”, essa é uma afirmacdo que sempre escutei ao longo dos anos,
dessa forma trouxe o grafico do Relatdrio Todos pela Educagdo, para mostrar a ineficiéncia na gestao
das politicas de educagdo. O setor educacional ja enfrentava problemas desde 2015, mas o cendrio
atual traz ainda mais preocupagao, uma vez que orgamento de 2021 prevé ainda mais cortes para a
educacdo. Com a pandemia varias salas de aulas foram fechadas, o atual Governo contribuiu para o
aumento da desigualdade social e escancarou os problemas das escolas brasileiras, os quais poderiam
ser minimizados com a¢des do Ministério da Educacdo, mas foram e estdo sendo negligentes, pois as
politicas educacionais, em curso antes da pandemia, foram afetadas. Enfim, o reconhecimento legal
do direito a educacdo para as comunidades quilombolas representou uma conquista, mas por si, sé
ndo garante a efetivacdo desse direito. E preciso que acdes sejam implementadas para colocar em
pratica o estabelecido na legislacdo. Afirmo ainda que o atual governo desvaloriza a educagdo, como
fator de crescimento econémico, pois durante a pandemia, enquanto o resto do mundo investiu
em educacao, pensando no aquecimento da economia a longo prazo, esse governo ndo consegue
investir no desenvolvimento da ciéncia para o resgate da dindmica social e econdmica do Brasil.

A seguir apresento uma sintese das politicas publicas de formac&o de professores, haja
vista que a formacé&o de professores tem se refletido na atual conjuntura politica, a qual envolve
a educacéo brasileira, particularmente, a educacdo das comunidades kalunga na Chapada dos

Veadeiros, no estado de Goias.
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2.3 POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

A educacdo e a formacdo de professores ganham importancia estratégica para a
realizacdo das reformas educativas, dessa forma, para melhor compreensao elaborei uma sintese
das politicas de formacdo de professores da Educacdo Bésica no Brasil, a partir da promulgacéo
da Constituicdo Brasileira de 1988 até a Resolucdo CNE/CP 2, de dezembro de 2019 e
aprovacao do novo FUNDEB, em 2020, que passou a fazer parte da Constituicdo e se tornou
um fundo permanente para garantir recursos a educacdo e valorizacdo dos profissionais da
educacéo.

Para iniciar trago Brzezinski (2018), que reconhece avangos na LDB como a
necessidade de um piso nacional para a carreira do magistério e a procura por desenhar uma
identidade para a profissdo docente no Brasil. Entretanto, a autora esclarece o carater
mercadoldgico e privatista do texto legal e destaca o probleméatico Art. 64, que abre uma
contenda acerca da formacéo inicial minima exigida para o magistério.

A Constituicdo Federal em vigor define no artigo 206 e no artigo 60 do Ato das
DisposicBes Constitucionais Transitorias (ADCT), as diretrizes a serem seguidas pelos sistemas
de ensino com o objetivo de valorizacdo dos profissionais da educagéo: dispor de boas
condicdes de trabalho e de planos de carreira e remuneracdo, que contemplem piso salarial
profissional e a disponibilizacdo de meios para sua constante formacdo, capacitacdo e
aperfeicoamento (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9394, de 1996, no Titulo VII), que trata dos Profissionais da Educacdo, destacando-se os Art.
61, 62 e 63, que se referem especificamente a formacéo de professores da educacao basica.

Desde a década de 1990 foram desenvolvidos programas especiais de formagao para
atender as exigéncias da LDB, tomados como politicas emergenciais de formacéo. No Estado
de Goias, por exemplo, a Universidade Estadual de Goias (UEG) criou o Programa
Universidade para os Trabalhadores da Educacdo, que encampou o Projeto de Licenciatura
Plena Parcelada (LPP) na linha de formacdo de professores da Educacdo Baésica. Tais
programas, segundo Barreto (2011), funcionavam em modalidade semipresencial e
costumavam utilizar recursos midiaticos diversos, ja que havia necessidade de certificar um
numero alto de professores dos anos iniciais do Ensino fundamental e da Educagéo Infantil,
cuja demanda ndo poderia ser atendida pelos cursos regulares do Ensino Superior, que nao
possuiam as condicdes de curto ou médio prazo para fazé-lo.

No ano de 2001, o Plano Nacional de Educacéo tragou as diretrizes para formacao de

professores como condicdo e meio para 0 avanco cientifico e tecnolégico do pais e a Meta 15
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propunha que, em até cinco anos, todos os professores da Educacéo Infantil tivessem o nivel
médio admitido por lei e que, em dez anos, pelo menos, 70% deles tivessem formacdo em nivel
superior. Mesmo com as politicas de formacdo docente passando por transformacdes
estruturantes em um cenario claramente mercadologico marcado pela competicdo, pelo
crescimento desenfreado das licenciaturas a distancia, pela presenga das novas tecnologias
educacionais e pela dissociabilidade entre teoria e pratica essa meta nao foi atendida. Aqui
posiciono-me contra o (a)ligeiramento dos cursos de formacdo de professores e coloco a
necessidade de formacdo de qualidade como uma condicdo necessaria para a qualidade da
educacdo e para 0 engajamento pratico em mudangas sociais que permitam aos cidadaos
participar plenamente na vida educacional, econdmica e social.

A ampliacdo do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEB) para Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), no governo Lula,
no ano de 2007, foi essencial para garantir recursos para a valorizacdo e formagdo dos
profissionais da educacdo. Gatti, Barreto e André (2011, p. 34) afirmam que esses recursos
possibilitam a construcdo de politicas mais equanimes para valorizacdo dos profissionais da
Educacdo e “também alicercaram nos estados ¢ nos municipios as bases para o incremento de
politicas de ampla envergadura de formacdo em servico de docentes, entendidas como um
direito dos profissionais da educacéo e como condicao indispensavel ao exercicio da profissao”.

O ano de 2009 marcou a politica de formacéo de professores. Em janeiro foi publicado
0 Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que instituiu a Politica Nacional de Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, assim como disciplinou a atuacdo da Capes.
Em junho de 2009, a Portaria 09/2009 instituiu o Plano Nacional de Formagéao de Professores
da Educacdo Bésica (PARFOR), gerido pela CAPES e pelas Secretarias dos estados e dos
municipios, inclusive por meio dos Féruns. Sobre 0 PARFOR, Brzezinski (2018) pontua que o
mundo vivido condena as medidas emergenciais, que buscam capacitar os docentes em servico,
pois o professor precisa pagar substituto ou tera os dias ndo trabalhados descontados, por estar
frequentando o curso, o que fere os direitos do professor de aperfeicoamento profissional.

Em 2012, foi criada a Resolugdo n° 8/2012 que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo Basica, que, em seu capitulo 1V,
trata da formacdo inicial, continuada e profissionalizacdo dos professores para atuagdo na
educacdo escolar quilombola. No Artigo 47 trata da admiss@o de profissionais do magistério
para atuacdo na Educacdo Escolar Quilombola nas redes publicas, a qual deve ocorrer por meio

de concurso publico, ressaltando, no paragrafo unico, que as provas e titulos podem valorizar
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conhecimentos profissionais e técnicos exigidos para a atuacdo na Educacdo Escolar
Quilombola, observando a natureza e a complexidade do cargo ou emprego. No artigo 48
estabelece que a educacdo dos quilombolas devera ser conduzida, preferencialmente, por
professores pertencentes as comunidades quilombolas e, no Artigo 49, ressalta que 0s sistemas
de ensino, no &mbito da Politica Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Basica,
deverdo estimular a criacdo e implementar programas de formacdo inicial de professores em
licenciatura para atuacdo em escolas quilombolas e escolas que atendem a estudantes oriundos
de territérios quilombolas ou ainda em cursos de magistério de nivel médio na modalidade
normal, de acordo com a necessidade das comunidades quilombolas (BRASIL, 2012).

O reconhecimento desse déficit historico é urgente e necessario para a inser¢do do negro
de forma digna na sociedade. Mas a aplicabilidade dessa lei esbarra em muitas dificuldades,
como por exemplo, a formacdo dos professores, a infraestrutura das escolas, as ferramentas de
trabalho disponiveis para ensinar a histdria e a cultura afro-brasileira ndo sdo em sua maioria
adequadas para que se possa obter o conhecimento necessario, portanto, hd muito a ser
implementado para que a legislacdo possa ser efetivamente cumprida. Destaco ainda que todas
as culturas tém valor e podem contribuir para enriquecer o processo de construcdo do
conhecimento.

No ano de 2014, por meio da Lei n® 13.005, de 25 de junho, foi aprovado o Plano
Nacional de Educacdo, com validade para dez anos. Nesta Lei, 0 Artigo 13 estabelece a
instituicdo do Sistema Nacional de Educacao para que, em regime de colaboracao, se efetivem
as metas e as estratégias do Plano Nacional de Educacdo, em destaque as Metas 15 e 16, que
tratam da formacdo dos professores da Educacdo Béasica. A Meta 15 prevé que, no prazo de um
ano, todos os professores possuam formacao em nivel superior, em curso de licenciatura da area
em que atuam; ja a Meta 16 propde que, até o final da vigéncia do PNE, em 2024, 50%
(cinquenta por cento) dos professores da educagdo bésica tenham formacdo em nivel de pos-
graduacdo e seja garantida, a todos, formacé&o continuada na area em que atuam.

Segundo Dourado (2015), uma das conquistas mais recentes do movimento dos
educadores pela valorizagdo da categoria € a formacéo de professores para a educagéo basica,
fruto de reivindicages historicas de associagdes, como a Associagdo Nacional pela Formagéo
dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) e a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) e das conferéncias nacionais. Essa acao foi consolidada a
partir do trabalho desenvolvido pela Comissdo Bicameral de Formagéo de Professores do CNE,
com a aprovacado das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel

superior e para a formacdo continuada dos profissionais da educagdo basica. Apesar de a
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formacdo de professores se constituir em um campo de disputa das diferentes visGes e
concepcdes que se tém sobre ela, de modo geral, se apontava para a necessidade de repensar
essa formacao.

Em 1° de julho de 2015, foi instituida a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015, que “define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada” (BRASIL, 2015). Essa resolucdo buscou garantir maior
organicidade para a formacdo dos profissionais do magistério da educacdo basica. Foi
estipulado um prazo de dois anos para as instituicbes de ensino se adequarem a essa lei. Como
ndo atenderam, no apagar das luzes do ano de 2019, no dia de 20 de dezembro, foi reeditada e
promulgada a Resolucdo CNE/CP 2, de 2019, definindo novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e instituindo a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC-
Formacdo), que e estabelece em seu Artigo 5°:

Art. 5° A formacdo dos professores e demais profissionais da Educacéo, conforme a
Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB), para atender as especificidades
do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, tem como fundamentos: | - a s6lida formacéo
béasica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho; Il - a associagdo entre as teorias e as praticas pedagdgicas; e Il - o
aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em

instituicdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacéo
(BRASIL, 2019).

Essa Resolucdo atribui ao professor a necessidade de adotar as estratégias e recursos
pedagogicos, que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso
ao conhecimento, mas nao deixa claro como a formacéo de professores sera viabilizada para
dar aos professores as condi¢des didatico-pedagogicas necessarias para que 0S mesmos possam
exercer suas atividades docentes, uma vez que a formacéo docente esta submetida a regras e
condi¢des muito distantes daquelas consideradas adequadas.

O Artigo 6° traz os principios para a formacéo dos professores, em consonancia com a
BNCC:

Art. 6° A politica de formagédo de professores para a Educacdo Bésica, em consonancia
com os marcos regulatérios, em especial com a BNCC, tem como principios
relevantes: | - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da Educacéo
Basica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e
adultos a uma educacédo de qualidade, mediante a equiparacéo de oportunidades que
considere a necessidade de todos e de cada um dos estudantes; Il - a valorizacéo da

profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e
praticas especificas de tal profissdo; Ill - a colaboracdo constante entre os entes
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federados para a consecucdo dos objetivos previstos na politica nacional de formacéo
de professores para a Educagdo Basica; IV - a garantia de padrfes de qualidade dos
cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicbes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia; V - a articulacdo entre a teoria e a pratica para a
formacg&o docente, fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando
a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando a garantia do
desenvolvimento dos estudantes; VI - a equidade no acesso a formagcdo inicial e
continuada, contribuindo para a reducéo das desigualdades sociais, regionais e locais;
VIl - a articulagdo entre a formacdo inicial e a formacdo continuada; VIII - - a
formacdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa
e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto
pedagégico da instituicdo de Educagdo Basica na qual atua o docente; IX - a
compreensdo dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e,
como tal, da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informacdes,
vivéncia e atualizacdo cultural; e X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas (BRASIL, 2010).

Nesse contexto Brzezinski (2018, p. 119) pontua que:

As entidades de estudos e pesquisa em educacdo repudiam essa proposta e resistem,
exigindo a superagdo da concepcdo de BNCC engendrada pelo governo. O mundo
vivido reivindica a implementacéo das Diretrizes Curriculares nacionais Gerais para
a Educacdo Bésica, em regime de colaboragdo com os Estados, Distrito Federal e
municipios, em consonancia com a politica nacional curricular aprovada pela
Resolugdo CNE/CB n.4, de 13/07/2010.

E de conhecimento de muitos educadores que essa reforma curricular, com a criacéo da
BNCC, foi constituida com o apoio de grupos e instituicGes ligadas ao Movimento Todos pela
Educacdo e por lobbies de fundagdes, institutos e entidades, com ou sem fins lucrativos, com
interesses muito definidos em torno de um mercado educacional bilionario que envolve venda
de materiais pedagdgicos, consultorias privadas e prestacdo de servicos a fim de substituir o
que hoje é realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educacdo.

E como isso vai impactar na educacdo? Vai implicar em parcerias publico-privadas, com
a terceirizacdo da producdo de materiais didaticos e venda de sistemas apostilados, com a
inclusdo de sistemas de gestdo educacional, na forma de aplicativos ou plataformas digitais,
gue monitoram todo o sistema administrativo e pedagdgico, retira das escolas e do professorado
0 controle sobre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado.

E o Artigo 27 da referida Resolucéo fixa ainda o prazo limite de até dois anos para a
implantacdo das DCNs da Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica e da Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Bésica (BNC -
Formacdo). Ressalta-se que essa Resolucdo traz, ainda, em anexo, a BNC - Formacéo, que, nos
moldes da BNCC, estabelece competéncias gerais e especificas, dessa vez para 0s docentes.

Sdo dez competéncias gerais e doze competéncias especificas, estas ultimas, agrupadas em trés
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dimensdes (conhecimento, pratica e engajamento profissionais) com descri¢fes detalhadas de
habilidades em cada uma.

As politicas publicas de Formacédo de professores no Brasil, por meio da producao
legislativa instituida entre 1996 (LDB 9394/96) e 2019 (Resolucdo CNE/CP n.2/2019)
permitem apontar alguns aspectos e contradi¢cGes que caracterizam a politica de formacéo de
professores no Brasil. A formacao docente é um dos grandes desafios que se coloca ao Estado
brasileiro (municipio, estado e unido) e a sociedade, no que refere a materialidade da educacéo
escolar quilombola, enquanto uma politica publica, haja vista que se trata de uma modalidade,
cuja efetivacdo requer organizacdo escolar, curricular e atuacdo docente, compativeis as suas
finalidades.

Em seu artigo “Formacao de Profissionais do magistério na LDB/1996: a disputa entre
projetos antagdnicos”, Brzezinski (2018) afirma que desde 2016 foi instaurada uma conjuntura
nacional marcada por instabilidade social, politica e econémica. A autora pontua ainda que o
governo neoliberal da década de 1990 adotou 0 modelo de Estado minimo e que, no primeiro
mandato do governo Lula (2007-2010), as politicas sociais do governo popular se tornaram
prioridade com base no modelo desenvolvimentista e, em seu segundo mandato, a alocacdo de
recursos financeiros chegou a dobrar o orcamento do ministério da Educacdo. Isto possibilitou
diversas politicas educacionais, entre as quais a de formacédo de professores em nivel superior
nas licenciaturas e as de valorizagdo do magistério, destacando-se a criacdo do Piso Salarial
Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e a criacdo dos Planos
de Carreira e Remuneracdo dos Professores da Educacdo Bésica.

Cabe aqui destacar o que ja foi dito anteriormente, que a partir do impeachment da
Presidenta Dilma, os numeros oficiais mostram que as despesas do governo com educagdo vém
registrando queda nos ultimos anos. Estudo divulgado em 2018, pela Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), grupo de nagdes mais desenvolvidas,
informa que o Brasil ainda € um dos paises que menos gasta por aluno.

A Unido atua, principalmente, no ensino superior. Os estados brasileiros, por sua vez,
s80 responsaveis, em parceria com 0s municipios, por a¢ées na Educagédo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Além da arrecadacdo prdpria, 0s estados e municipios também
recebem repasses de recursos do governo federal, repasses esses que vém diminuindo cada vez
mais, conforme pode ser percebido pelo Grafico 2, mostrando a reducdo dos gastos com a

educacéo, pelo governo federal, principalmente no atual governo de Bolsonaro.
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Gréfico 2 - Despesas com Educagdo no periodo 2016 a 2019
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educacdo bésica, apesar das lutas desencadeadas, por diversos movimentos, principalmente pela
ANFOPE, portanto, ainda ndo foram efetivadas politicas de formacéo e de trabalho favoraveis
a classe trabalhadora, as quais possibilitem formacéo continuada, sem cortes de ponto e sem
reducdo da jornada de trabalho. O que se percebe é que as orientacdes e resolucbes que
emanaram dos 6rgdos decisorios do MEC prop8em formacao e o trabalho de professores na
I6gica do capital, da mercadoria.

Para que as politicas publicas sejam formuladas e implementadas a fim de beneficiarem
a sociedade é preciso que haja participacdo ativa por parte dos cidaddos e cidadéds. O Estado
deve dispor dos mais diversos mecanismos de participacdo social para que a populagéo esteja
cada vez mais proxima das etapas que compdem o ciclo de politicas publicas — ou seja,
exercendo o controle social. Nesse sentido, cabe ressaltar que mesmo sendo o Brasil um pais
federado, com préticas que tém principio na descentralizacdo, a legislagdo analisada sugeriu
exatamente o contrario, ou seja, a centralizacdo do Executivo federal na regulamentagdo das
politicas de Formacao de professores da educacdo bésica, pois a maioria das leis aprovadas foi
de iniciativa do poder executivo, com predominancia de outros instrumentos legais, como
decretos, resolucdes e portarias, que ndo precisam passar pelos tramites do Congresso Nacional,
conforme pode ser melhor visualizado no Mapa Mental 1.
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Mapa Mental 1 - Mapa mental sobre as Politicas de Formag&o de Professores

ANFOPE ANPED Lei 10.172/2001-PNE
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Lei 13005/2014 PNE 2014-2024

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos marcos regulatérios brasileiros /2020.

As politicas publicas de formacédo de professores ndo conseguem por si s6 acabar com
as mazelas existentes na area educacional, como por exemplo, a remuneracdo docente e a
diversidade dos sistemas educacionais das unidades federativas e dos municipios, sem uma
efetiva e indispenséavel coordenacéo do sistema federal.

Os referenciais legais que regulamentam a formagédo de professores no Brasil ndo
permitem concluir por uma solida politica de Estado, mas deixam ver, sim, que o Pais caminha
com ag0es especificas de governo, sem garantia de continuidade nos governos futuros, como
se presencia atualmente no Pais, com recuo e cortes cada vez maiores na educacdo. Exemplo
disso é a PEC 2415, que limita os gastos publicos com o objetivo de desvincular os gastos das
receitas da Unido, como previsto pela Carta Magna. Contraditoriamente a PEC 241, que limita
0s gastos com educacédo, no final do ano de 2020, o FUNDEB foi transformado em fundo
permanente de apoio ao desenvolvimento da educacgéo brasileira pela Emenda Constitucional
n° 108/2020, o novo FUNDEB foi regulamentado com a sancéo da Lei n° 14.113/2020. Uma

5 A PEC 241 (Congresso) ou 55 (Senado) foi aprovada nas duas instancias, no ano de 2016, e mudou o minimo
previsto na Constituicdo, de 18% de impostos para a educacdo. Desde 2018, esse piso passou a ser reajustado
pela inflagdo do ano anterior e ndo mais de acordo com o minimo previsto.
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das maiores modificacGes € o aumento previsto na complementacdo da Unido, um refor¢o
importante para aprimorar a educagao basica publica brasileira.

O novo FUNDEB também altera a destinagéo dos recursos recebidos, estabelecendo que
70% dos valores do FUNDEB devem ser investidos no pagamento de profissionais da educacao
basica, antes esse percentual minimo era de 60% e abarcava apenas os profissionais do
magistério. O restante dos recursos deve obrigatoriamente ser alocado em a¢Ges de manutengédo
e desenvolvimento do ensino.

Finalizo essa sintese das politicas de formacdo de professores compactuando com
Brzezinski (2018), que prega a resisténcia historicamente defendida por educadores brasileiros,
respeitando os principios da Base Comum Nacional de Formacdo de professores para a
educacdo bésica e a Lei do Piso salarial, com politicas de formacé&o e valorizacédo profissional
dos professores, com a implementacdo das Diretrizes Curriculares para a formacao em nivel
superior, com a instituicdo de politicas de acesso ao ensino superior por meio de concursos
publicos e plano de desenvolvimento profissional e a instituicdo do Subsistema nacional de
Formagao e Valorizagao dos Professores da Educacao Basica. “O mundo vivido ndo se curvara

a vontade do mundo do sistema que governa autoritariamente em regime de excegdo”

(BRZEZINSKI, 2018, p. 123).

2.4 POLITICAS PUBLICAS DE GENERO

Em pleno século XXI as desigualdades de género que perpassam a sociedade
encontram-se vivas, mesmo apds as conquistas historicas do movimento feminista e entender
as desigualdades existentes é necessario para combater esse cenario de injustica social, uma vez
que a pesquisa pretende mostrar como, mesmo diante da opresséo do capitalismo e a subjugacao
patriarcal, algumas mulheres resistem, lutam e se empoderam.

Tais desigualdades incidem sobre a totalidade da vida das mulheres, sendo a insergéo
no mercado de trabalho um dos angulos prioritarios de manifestacdo das discriminagdes
sofridas pelas mulheres. De um lado, elas se encontram sob o jugo da dominagdo masculina.
De outro, o sistema capitalista, o capitalismo, impregnado pela ideologia patriarcal, reforga o
sistema de opressdo que subjuga as mulheres, mesmo em comunidades que vivem praticamente
isoladas, como é o caso das comunidades Kalunga, da Chapada dos VVeadeiros, campo empirico
desta tese.

A expressao género comecou a ser utilizada justamente para marcar as diferencas entre

homens e mulheres, ndo apenas de ordem fisica e biologica, mas em termos de representagdes
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dos papéis sociais masculino e feminino. Significa que ndo é propriamente a diferenca sexual
de homens e mulheres que delimita as questdes de género, mas a maneira como ela é
representada na cultura (LOURO, 1998).

Tal determinismo serviu para justificar as desigualdades entre ambos, com base em suas
diferencas fisicas. No entanto, o conceito de género nem sempre foi compreendido dessa forma,
a referéncia as questdes de género, na perspectiva da construcdo social e historica, reforca a
relacdo, ainda desigual e contraditdria, a qual as jovens e mulheres negras também estdo
submetidas.

Para Oliveira (2005) o conceito de género adquire, entdo, um carater politico, além de
historico e analitico. Com isso, 0 conceito adquire uma caracteristica de relacdo entre o
feminino e o masculino e passa a ser compreendido como uma construcdo histérica, cultural e
social.

Assim teoriza Louro (1998, p. 23) quando diz que o conceito (de género) pretende se
referir ao modo como as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas ou, entdo,
como sdo ‘trazidas para a pratica social ¢ tornadas parte do processo historico’, ou seja, €
necessario compreender o lugar e as relagdes de homens e mulheres, numa sociedade importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os
SeX0S.

Segundo Coulouris (2004, p. 27), para propor um estudo tendo a mulher como objeto
de analise, ha de se considerar como um campo de saber proprio, que possui a sua propria
historicidade e especificidade e o saber académico sobre as questdes relacionadas a mulher, ou
a condicao feminina, sempre estiveram articulados de forma direta ou indireta com as questdes
reivindicadas pelas feministas.

De acordo com Santos e Izumino (2005), ao longo das lutas sociais e da produgéo de
saberes acerca das mulheres, foram constituidas trés perspectivas de pensamento: uma, que se
denominou “dominagao masculina”, ressaltando que o0 homem dominava a mulher e Ihe reduzia
a autonomia; uma segunda, em que a mulher era vista como submetida a dominagéao patriarcal,
fundamentada nos discursos marxistas e feministas; e, por fim, uma terceira, nomeada de
relacional, em que nocdes como a de vitimizagdo feminina e dominagdo masculina eram
problematizadas.

As desigualdades de género geram déficit de poder de deciséo sobre a vida e corpo das
mulheres; divisdo sexual injusta de tarefas e de lazeres, definindo, muitas vezes, oportunidades
e formas de insercdo de mulheres e homens no trabalho. Tal compreenséo tem possibilitado

avancos na conducéo de politicas pablicas dirigidas as mulheres nas ultimas décadas no Brasil,
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tendo em vista a emergéncia em superar visdes reducionistas. O desafio maior estd em abordar
as mulheres de forma ampla, considerando sua autonomia e os varios fatores que contribuem
para a desigualdade de género.

No Brasil, no final dos anos setenta, ainda sob o regime militar, surgem novos atores
politicos no &mbito da sociedade civil brasileira. Os sindicatos e movimentos sociais emergem
com agendas e praticas de negociagdes diversas, cujas formas de organiza¢do ndo se pautam
pelos moldes tradicionais dos partidos politicos. Quando o pais vivenciava a transicdo para a
democracia, no ano de 1985, foi criado o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM),
ap6s mais de uma década de mobilizacbes do movimento feminista brasileiro e latino-
americano. Em 2002, Fernando Henrique Cardoso, criou a Secretaria dos Direitos da Mulher
(SEDIM), subordinada ao Ministério da Justica, por meio de uma medida provisoria atribuindo-
Ihe o status de Ministério, porém essa secretaria teve curta duracao, pois no ano seguinte (2003)
0 Presidente Lula faria a substituicdo pela Secretaria Especial de Politicas para Mulheres
(SEPM), por sua vez vinculada a Presidéncia da Republica.

Em um contexto caracterizado pela globalizacdo, pela internacionalizacdo de agendas
de movimentos sociais, por uma conceituacdo de cidadania das mulheres mais complexa e pelo
descompasso que caracteriza 0 Brasil em termos de desigualdade social e discriminagdes
étnicas/raciais, a criacdo da SEPM colocou a questdo da cidadania da mulher e das politicas
publicas de género no Brasil, no centro do poder, na dindmica das disputas e alian¢as no &mbito
do governo. Suscita, também, novos desafios para as organizagdes, grupos e redes da sociedade
civil envolvidos na tematica de género, no sentido de tracarem estratégias consensuais em torno
de politicas publicas de género, com um carater emancipatério.

No ano de 2003, no primeiro mandato do governo Lula, foi criada a Secretaria de
Politicas para as Mulheres (SPM), assim como a Secretaria de Politicas de Promoc¢édo da
Igualdade Racial (SEPPIR), as quais tinham como objetivo promover e articular programas e
acoes a fim de possibilitar a igualdade de género e raca em todas as politicas publicas do pais.

Porém, para que as desigualdades de género sejam combatidas no contexto do conjunto
das desigualdades sociais, pressupde-se a existéncia de praticas de cidadania ativa para a
concretizacdo da justica de género, sobretudo, pela responsabilidade do Estado de redistribuir
riqueza, poder, entre regides, classes, racas e etnias, entre mulheres e homens.

Por meio da medida provisoria n°® 696, enviada ao Senado em outubro de 2015, a
secretaria foi incorporada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos
Humanos, unindo a Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial, a Secretaria de

Direitos Humanos, e a Secretaria de Politicas para as Mulheres. A proposta de orgamento para
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2021 da Secretaria Nacional de Politicas para Mulheres, vinculada ao Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos é 19% menor em relagdo ao proposto inicialmente para 2020,
porém uma analise do orcamento federal previsto para 2021 evidencia que nao ha aumento de
verbas destinadas a Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres (SPM), pelo contrario, o
orcamento da Secretaria da Mulher do governo federal diminuiu de R$ 119 milhGes para R$
5,3 milhGes em 2021 e ndo h& verbas previstas para o combate a violéncia contra a mulher.

Aqui faco questdo de expressar parte de minha experiéncia como professora, ha trinta e
seis anos na educacao, percebi que questdes de género, como um modo de dar significado as
relacfes de poder estabelecidas e difundidas pelas politicas educacionais, estdo presentes nas
mais variadas esferas, niveis e modalidades de ensino. Nesta perspectiva, as politicas publicas
podem se tornar um precioso aporte para minimizar as desigualdades de género, desde que a
sociedade entenda a questdo de género como questdo social.

Comecando pela Constituicdo Federal de 1988 torna-se necessario contextualizar,
historicamente, o cenario daquela época, pois a década de 1980 é representativa da abertura
democratica do pais e da busca pela garantia dos direitos sociais e individuais, o que fez com
que os constituintes refletissem e acolhessem os anseios da populacdo, entre eles, antigas
demandas do movimento de mulheres que, organizado em todo o territério nacional, foi um dos
lideres da campanha da constituinte, juntamente com o Conselho Nacional dos Direitos da
Mulher (CNDM).

No Artigo 3° da Constituicdo Federal sdo estabelecidos os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil e no paragrafo 1V é possivel distinguir a mencéo explicita aos
direitos relativos as diferencas entre 0s sexos — como ¢ o caso da defesa do “bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”,
porém, ao longo da Carta Magna predomina o androcentrismo caracteristico da forma como se
refere a alunos e professores, mantendo o genérico masculino indiscriminadamente.

Na década de 1990 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(9.394/96), na qual estdo inseridas as condig¢Oes de direito e permanéncia na escola para todos.
Ressalta-se que o conceito de género é velado neste documento e uma das lutas dos Movimentos
feministas no Brasil foi contemplada com a integracdo da creche e da pré-escola no sistema
educacional por meio da LDB 9394/96. Ainda na decada de 1990, mais precisamente em 1997,
0 Ministério de Educacdo publicou os Parametros Curriculares Nacionais e no volume
destinado aos temas transversais dos PCNSs, intitulado Orientagdo Sexual, trouxe a incluséo do
tema da sexualidade e género nos curriculos, visando a “apontar metas de qualidade que ajudam

0 aluno a enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdnomo,
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conhecedor de seus direitos e deveres” (BRASIL, 1997, p. 4). Dessa forma, o documento traz
em seu escopo diversas fundamentaces e auxilios tedricos com o objetivo de incluir o tema da
equidade de género nos contetdos curriculares.

No ano de 2006, dentre as Politicas Publicas do governo federal destaca-se a criacao do
Prémio ‘Construindo a Igualdade de Género’. Tratava-se de uma premiagéo anual de projetos,
acOes, textos de estudantes do ensino médio e artigos cientificos na area das relagdes de género,
mulheres e feminismos para estimular e fortalecer a reflexao sobre as desigualdades existentes.
Inclusive, ressalto que nessa época eu trabalhava no Centro de Educacéo Profissional Sebastido
de Siqueira e, em 2008, foi criado o Grupo de Estudos em Género e Educacéo Sexual (GEGES),
com o fim de promover a igualdade de género e o enfrentamento de todas as formas de
discriminacdo, por meio da sensibilizacdo de profissionais da educacéo e estudantes. No ano de
2011, foi apresentado o projeto Dinamizando o Género e o Centro de Educacédo Profissional
Sebastido de Siqueira, por meio do GEGES, obteve o primeiro lugar. Posteriormente, o grupo
se desfez, por falta de estimulo financeiro e mudancas na gestdo da educacdo estadual de Goias,
bem como na gestdo federal, pois esse prémio de estimulo as questdes de género foi encerrado
na sua 112 edicdo, no ano de 2017.

As politicas educacionais de género, ap6s impeachment da entdo Presidenta da
Republica Dilma Rousseff cairam drasticamente, com projetos sendo cancelados, secretarias
do governo proprias para a formulagéo de politicas para mulheres e LGBT perdendo autonomia
e grande parte do que era disponibilizado ndo é atualizado ha trés anos ou mais, como, por
exemplo, o Prémio Dinamizando o Género.

Em janeiro de 2018, a Resolucdo MEC 1/18 foi homologada permitindo que os alunos
maiores de 18 anos solicitassem que a matricula fosse feita usando o nome social. O texto
homologado pelo Ministério da Educacdo determina que sejam asseguradas, nas propostas
curriculares e no projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola, diretrizes e praticas com o
objetivo de se combater quaisquer formas de discriminacdo em funcéo de orientacdo sexual e
identidade de género. A medida busca garantir o respeito a identidade de género e minimizar
casos de bullying e evasao escolar por preconceito.

Com base na contextualizacdo das politicas publicas educacionais étnico-raciais, de
género, de formacdo de professores e do direito educacional garantido pela legislacdo aos
quilombolas que vivem em todo o territorio brasileiro, e, as politicas de formacao de professores
da Educacdo Baésica, as quais mostraram a grande interferéncia do poder executivo, por meio
de legislagcbes do préprio poder executivo, 0 proXimo passo € apresentar 0 percurso

metodologico da presente tese.
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CAPITULO 3 - ASPECTOS METODOLOGICOS DO CAMPO INVESTIGATIVO E O
CENARIO DAS PESQUISAS NO BRASIL

O presente capitulo esta estruturado buscando dialogar e explicar o conjunto de
procedimentos metodoldgicos organizados, a partir dos objetivos tragados, que ajudaram na
investigacdo do problema apresentado pela tese. Assim apresenta-se o percurso metodoldgico
adotado na pesquisa com base nos objetivos, no problema e uma breve discussdo pautada no
materialismo-historico-dialético como método de investigacdo, como uma forma especifica de
compreensdo da realidade historico-social; apresento também uma visao sobre a historia oral
como possibilidade de devolver as pessoas a histdria com suas préprias palavras e, por fim trago
o resultado do levantamento bibliografico sobre o tema investigado, com o propdsito de situar
a pesquisa no contexto existente sobre o tema investigado e conhecer o cenario das pesquisas

no Brasil relacionadas a comunidade Kalunga, da Chapada dos Veadeiros, no estado de Goias.

3.1 0S OBJETIVOS E A PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

O papel social desempenhado pelas mulheres na sociedade brasileira, mais
especificamente, sob a Gtica da politica e do empoderamento feminino ndo tem sido uma luta
facil, principalmente quando se leva em consideracéo as comunidades kalunga, construidas sob
a égide do machismo, do patriarcalismo, nas quais 0 homem ocupa, tradicionalmente, 0 espaco
publico e a mulher, o privado. Nesse contexto, como pesquisadora, surgiu-me a inquietacdo e
0 desejo de pesquisar sobre as politicas publicas de igualdade de género e raca/etnia voltadas
para o empoderamento das mulheres kalunga.

Ao lutar pelo acesso aos direitos e politicas sociais, as mulheres se deparam com uma
série de aparatos da modernidade que regulamenta as rela¢fes, as condutas e o trabalho. Elas
percorrem diferentes instituicdes sociais em busca de direitos e melhorias para sua comunidade,
uma vez que, durante longos anos, a vida de todo dia, foi dedicada a dificil tarefa de sobreviver
e lutar por seus direitos. Nesse momento, elas tém de lidar com uma determinada racionalidade,
pouco presente no cotidiano de mulheres dos setores mais empobrecidos das comunidades
kalunga da Chapada dos Veadeiros.

Dessa forma, como objetivo geral desta pesquisa busquei compreender de que forma a
historia e a memoria das mulheres Kalunga contribuiram e contribuem com a construcdo da
trajetoria de experiéncias, dos processos de formacdo da comunidade kalunga, nas formas

organizativas sociais de resisténcias, nas lutas pela sobrevivéncia e na transmissao da cultura e
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identidade da comunidade kalunga. Busquei, também, entender o tipo de educagdo que levam

ao empoderamento de algumas dessas mulheres, sem desconsiderar as politicas pablicas que

dao sustentacdo as questdes educacionais, de formacéo de professores e de género, raca/etnia.

Como objetivos especificos optei por:

— Realizar uma pesquisa bibliogréfica e uma busca nas principais plataformas de publicacGes
cientificas, para conhecer 0s cenarios das pesquisas e aumentar meu conhecimento sobre o
tema proposto;

— Conhecer e analisar como se realizam as historias de vida de mulheres empoderadas no
contexto das relagBes sociais estabelecidas nas comunidades kalunga, vislumbrando
perceber uma educacdo emancipatdria, que possibilite desenvolver na pessoa humana os
saberes e fazeres necessarios para sua emancipacao como sujeito social,

— Conhecer e analisar as politicas publicas étnico-raciais, de formacdo de professores e de
género, as quais contribuem para que as mulheres produzam posicdes de legitimidade e/ou
ilegitimidade dos direitos sociais entre as mulheres kalunga.

Uma andlise conjunta das desigualdades de género e de raga/etnia mostrou que no
campo social os homens brancos e as mulheres brancas tém um indice de desenvolvimento
médio alto; diferentemente dos negros, cujo indice de desenvolvimento pode ser classificado
como médio baixo, entdo, cabe problematizar: diante de discriminac@es e subjugacao, algumas
dessas mulheres conseguem se destacar, se empoderar e mostrar ao seu povo 0s seus direitos
garantidos em leis? As politicas publicas educacionais, de género, de raca/etnia e de formacéo
de professores tém contribuido para o empoderamento dessas mulheres? Em que percurso,
trajetdrias e desafios foram construidas as historias de formacéo das professoras de Teresina de
Goiéas?

Essas problematizacdes foram ainda mais provocadas quando do acesso que tive aos
dados do relatério dos Indicadores do Desenvolvimento Brasileiro (PNUD, 2013) que apontam
para um crescimento econémico acompanhado de uma melhora na distribui¢do de renda. Nos
ultimos dez anos houve um aumento da escolaridade e um crescimento progressivo da
frequéncia escolar. No campo do trabalho houve uma expansdo do emprego seguido de uma
crescente formalizacdo e protecédo social. Soares (2010) calculou um indice de desenvolvimento
social com uma perspectiva de género que leva em consideracdo as dimensdes de saneamento,
rendimento, escolaridade e condi¢des de trabalho. Instigada para conhecer mais e dessa forma
poder contribuir com a comunidade kalunga situada na Chapada dos Veadeiros, no estado de

Goias, desenvolvi esta pesquisa com 0s passos descritos a segulir.
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3.2 0O PERCURSO METODOLOGICO

Tendo exposto a motivacdo para esta pesquisa torna-se importante destacar que esse
estudo se classifica como uma pesquisa bibliografica qualitativa e exploratoria, pautada no
materialismo-histdrico-dialético, por meio de pesquisa bibliogréfica e da historia oral, tendo em
vista o interesse de aprofundar conhecimentos em torno do conceito de educacgéo, emancipagédo
humana, de empoderamento feminino, das politicas publicas educacionais, de género, raca
/etnia e de formacao de professores.

Criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo
historico-dialético € um enfoque tedrico, metodoldgico e analitico para compreender a dindmica
e as grandes transformacdes da histéria e das sociedades humanas. Conceitualmente, o termo
materialismo diz respeito a condicdo material da existéncia humana, o termo historico parte do
entendimento de que a compreensdo da existéncia humana implica na apreensdo de seus
condicionantes histéricos, ja o termo dialético tem como pressuposto 0 movimento da
contradicdo produzida na prépria histdria. Essa epistemologia € a que mantém fundamento nos
pressupostos do materialismo historico dialético, sobretudo suas categorias de contradicao,
totalidade, historicidade, trabalho e praxis.

O método histdrico dialético compreende que a relacdo entre sujeito e objeto € dindmica,
apreendendo-se a realidade por intermédio do “estudo de suas agdes reciprocas, utilizando os
principios comuns a abordagem dialética” (MENDONCA; ROCHA; NUNES, 2008, p. 44). E,
de acordo com Meksenas (2011, p. 88):

O método de Marx concebe os fendmenos em analise como sendo histdricos dotados
de materialidade e movidos pela contradi¢éo: afirmagdo-negacdo- nova afirmagéo.
Desse método resulta a tese que concebe o conhecimento como um movimento que
se da no marco da luta de classes e, assim, a ciéncia e a pesquisa afirmam-se como
fendmenos que contribuem para a manutencdo da atual sociedade capitalista. Por
outro lado, as classes trabalhadoras e aquela intelectualidade que se aliar a seus
interesses tornar-se-do 0s sujeitos da contradi¢do dessa sociedade também no campo

do conhecimento, isto é, capacitar-se-o a estabelecer uma nova afirmac&o: a luta por
uma nova ciéncia e por pesquisas comprometidas com os valores populares.

Dessa forma, foi possivel buscar um procedimento racional, que operou um
descortinamento, desvelando a realidade kalunga, o qual, para mim pesquisadora s6 foi
encontrado por intermédio da mediacdo historica, pelos conceitos que 0s sujeitos trouxeram ao
concordarem em participar dessa pesquisa.

Para tanto, realizei estudos sobre o conceito e sobre a educacédo na literatura de Saviani
(1980, 2008), Gramsci (2001), Duarte (1993), Freire (1976, 1979, 1991, 1996 e 2014), Frigotto
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e Ciavatta (2012), Marx (1989), Bourdieu (1998), Libaneo (1989, 1991, 1996, 1998, 2010)
dentre outros, para conceituar educagio e emancipacgdo humana.

A luz dos estudos de Louro (1997, 1998), Braga (2007) Caldwell (2000), Saffioti (2004),
Giddens (2005), Leon (2001), dentre outros busquei conhecer mais sobre as questfes de género,
raca/etnia, patriarcado e empoderamento.

Na legislacdo educacional realizei uma pesquisa sistematica, a partir da Constitui¢éo
Federal de 1988 até a aprovacdo do novo FUNDEB, no ano de 2020, para elaborar uma sintese
das principais politicas publicas educacionais, de género, raca /etnia e de formacdo de
professores.

Dessa forma, 0s eixos centrais que norteiam a construcao desta tese compreenderam: a)
quilombolas e kalunga; b) educacdo emancipatéria e formacao docente; c¢) politicas publicas
educacionais, de género, raca /etnia e de formacédo de professores; d) emancipacdo humana e
empoderamento.

Para alcancar os objetivos tracados, varios procedimentos metodolégicos foram
utilizados no decorrer desta pesquisa. Primeiro optei por uma abordagem qualitativa, na
modalidade de observacdo direta ndo participante, através da histéria oral, combinada com
utilizacdo de entrevistas semiestruturadas, questiondrio com questdes abertas e fechadas e
analise de contetdo.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. A autora esclarece que a
pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada, geralmente, por meio do trabalho intensivo de campo. A
observacao e as entrevistas semiestruturadas permitiram conhecer as historias de vida das
mulheres kalunga e das professoras de Teresina de Goias, as quais foram registradas por meio
de fotos, gravagdes, anotagdes no diario de campo, no Google survey, no Google meeting e no
WhatsApp para posterior analise.

Lakatos e Marconi (2003) afirmam que o pesquisador que adota a modalidade de
observagdo direta ndo participante entra em contato com a comunidade, grupo ou realidade
estudada, sem se integrar a ela. Neste caso, € necessario registrar que entrei em contato com a
comunidade kalunga, sem integrar-me a essas comunidades de Monte Alegre de Goias e de
Teresina de Goias, haja vista a necessidade de distanciamento do pesquisador do objeto de

investigacao.
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3.3 0 LOCUS INVESTIGATIVO E 0S SUJEITOS DA PESQUISA

De acordo com Lima (2013) o quilombo Kalunga surgiu em decorréncia da extracao do
ouro em Cavalcante, como também das minas existentes em Morro do Chapéu, hoje Monte
Alegre de Goias e Arraias, atualmente no estado do Tocantins. O territorio Kalunga se estende
por trés municipios goianos (Cavalcante, Monte Alegre de Goias e Teresina de Goiés) e foi
reconhecido pelo governo do Estado de Goias como Sitio Historico e Patrimodnio Cultural
Kalunga (Lei Estadual n. 11.409, de 21 de janeiro de 1991 - Goias).

Os conhecimentos ancestrais dos kalunga, passados de geragdo para geracéo,
permitiram que eles sobrevivessem e se adaptassem ao ecossistema do Cerrado. Vivem do
plantio das rocas e preservacdo da natureza. S8o0 mais de 261 mil hectares, reconhecidos ha
quase vinte anos pelo governo federal, com aproximadamente 1.500 familias espalhadas por,
pelo menos, 39 comunidades diferentes. Estimativas internas apontam que 8 mil quilombolas
vivam no territério.

Os kalunga sdo verdadeiros protetores de inUmeras espécies vegetais, gracas a
preservacdo das chamadas sementes crioulas, isso €, sementes que nao passaram por henhuma
modificacdo genética e sdo verdadeiros tesouros para o futuro. Os quilombolas sdo os grandes
responsaveis pelo trato da terra e pela conservacdo do Cerrado, mesmo diante de tantas
investidas do agronegdcio.

Neste ano de 2021, o povo Kalunga, que segundo estudiosos vive ha mais de 300 anos
na Chapada dos Veadeiros, teve o registro o primeiro TICCA (Territorios e Areas Conservadas
por Comunidades Indigenas e Locais) do Brasil. O reconhecimento foi dado pelo Programa
Ambiental das Na¢6es Unidas?, como Sitio Historico e Patrimdnio Cultural Kalunga, o qual é
composto por 39 comunidades quilombolas e fica localizado nos municipios de Cavalcante,
Teresina de Goias e Monte Alegre de Goias. O reconhecimento da ONU” amplia a autonomia
para a gestdo do territorio, que conta com 261 mil hectares de area.

De acordo com Mariana Diniz8, Assessora de Comunicagao, via Associa¢io Quilombo
Kalunga, o titulo global ¢ atribuido a territérios comunitarios e tradicionais conservados, nos

quais a comunidade tem profunda conexdo com o lugar que habita, processos internos de gestao

6 https://www.brasildefato.com.br/2021/02/03/territorio-kalunga-go-e-o-primeiro-do-pais-reconhecido-em-
programa-ambiental-da-onu.

7 Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).

8 Reportagem publicada no sitio http://cepfcerrado.iieb.org.br/, em 03 de fevereiro de 2021.
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e governanca e resultados positivos na conservacdo da natureza, assim como de bem-estar do
Sseu povo, os chamados “territorios de vida”.
A seguir trago 0 mapa do Sitio Histdrico e Patrimdnio Cultural da Comunidade Kalunga,

um reconhecimento internacional aqueles que lutam pela preservacao da terra.

Mapa 1 - Sitio Histdrico e Patrimdnio Cultural
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Fonte: https://lwww.protectedplanet.net/555698070.

Durante anos, os negros lutaram para que ocorresse um processo de construgéo
identitaria dos seus quilombos, vencendo o preconceito da cor da pele e buscando desmascarar
a propaganda governamental de que as politicas publicas sdo iguais para todos os cidadaos e
que conseguem alcancar todos os quilombos. A comunidade dos quilombolas, denominada de
Kalunga, permaneceu distante dos centros urbanos, escondidos em comunidades localizadas
em lugares de dificil acesso e de poucas estradas. Esse afastamento das cidades acabou fazendo
deles um dos poucos exemplos de negros que quase ndo sofreram influéncias externas em seu
modo de vida, preservando, dessa maneira, suas tradi¢fes e sua cultura.

Nesse contexto, o campo empirico compreendeu mulheres kalunga da regido da
Chapada dos Veadeiros, sendo duas da comunidade do Riachdo, localizada no municipio de
Monte Alegre de Goias, trés mulheres da cidade de Cavalcante e dezoito mulheres de Teresina
de Goiés. A pesquisa apresentou como recorte temporal os anos de 2018 a 2020, periodo da
pesquisa bibliografica, de observacdo direta, de campo e dos registros das narrativas das
mulheres Kalunga. No ano de 2021, devido a pandemia da Covid 19, tive que realizar as trés
ultimas entrevistas utilizando midias digitais, dentre elas 0 Google Meeting e 0 WhatsApp.
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Realizei varias idas ao campo da pesquisa, as quais aconteceram ao longo de trés anos,
em um total de oito vezes®, sendo que no periodo de 24 a 28/05/2018 eu estive em Cavalcante
para solicitar ao Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga (AQK), Sr. Vilmar Souza Costa,
a autorizacdo para desenvolver a pesquisa e colher a assinatura dele na Declaracdo de
Coparticipante da pesquisa; foi também nessa mesma viagem que tive a oportunidade de rever
a dona Procopia em Monte Alegre de Goias, na comunidade do Riachéo.

Para obter a autorizacao de realizacdo da pesquisa, primeiro apresentei ao Presidente da
AQK o Projeto de Pesquisa, apds a apresentacdo e minha exposi¢do oral sobre como eu
pretendia conduzir a pesquisa, concordou e assinou o Termo de Declaragcdo de Institui¢do
Coparticipante da pesquisa, autorizando-me a realizar a pesquisa com dez mulheres kalunga,
consideradas por ele, como mulheres empoderadas. Assim, a amostragem para a escolha das
mulheres kalunga que fizeram parte da pesquisa ndo foi intencional, porém cabe ressaltar que
a colaboracdo das mulheres kalunga, julgadas como mulheres empoderadas, pelo Presidente da
AQK, foi imprescindivel para investigar as historias de lutas e resisténcias, e para compreender
como mesmo subjugadas pelas desigualdades sociais conseguem se empoderar.

Destaco ainda que na oportunidade da assinatura desse termo, o Presidente da AQK,
perguntou que contrapartida eu poderia dar a comunidade kalunga. Como sou professora e
trabalho com formacéo de professores, me propus a realizar Encontros de Formacdo de
professores nos municipios de Cavalcante, Monte Alegre de Goias e Teresina de Goias. Me
comprometi também a entregar o produto final da pesquisa, ou seja, cdpia da tese defendida.

A priori, conforme ja citado, os sujeitos da minha pesquisa seriam constituidos por um
grupo de dez mulheres kalunga, porém, no decorrer da pesquisa, e devido aos inimeros
desencontros, ndo foi possivel realizar a pesquisa com as dez mulheres indicadas pelo
Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga. Assim, a pesquisa foi fechada, com duas
mulheres da comunidade do Riachdo (municipio de Monte Alegre de Goias), trés mulheres da
cidade de Cavalcante e dezoito mulheres de Teresina de Goias, sendo dezessete professoras e a
Secretaria Municipal de Promocédo da Igualdade Racial. No municipio de Teresina de Goias
realizei o encontro de formacéo de professores e 0s dados sobre as escolas de Teresina de Goias
foram levantados junto & Secretaria Municipal de Educagdo de Teresina de Goiés e, também,

durante o curso de formacdo continuada, ministrado por mim, as professoras, como

° Estive em Cavalcante foi para pegar a assinatura do Presidente da Associacdo Quilombola Kalunga e conhecer
a Dona Procopia (Em Monte Alegre de Goias) no periodo de 24 a 28/05/2018, 17 a 29/07/2018, 24 a 28/10/2018,
24 a 31/01/2019, 21 a 29/07/2019, 19 a 26/10/2019, 15 a 19/11/2019. Em 2020 fui apenas no més de janeiro, no
periodo de 18 a 28/01, posteriormente, nao fui mais nenhuma vez devido a pandemia da Covid 19.
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contrapartida para a realizacdo da pesquisa. Durante esse encontro de formacgdo continuada,
apliquei o questionario com questfes abertas e fechadas, e também por meio da histéria oral foi
possivel obter mais informacdes acerca das trajetorias e lutas das professoras teresinhenses.

Cabe aqui esclarecer porque néo foi realizado o encontro de formagdo nos municipios
de Cavalcante e Monte Alegre de Goias, conforme havia sido combinado. Tentei realiza-los no
ano de 2019, porém houve incompatibilidade de datas e ficou definido a realizagéo para 2020.
Em 2020 o fator que impediu foi a pandemia da COVID 19, instaurada no Brasil, a partir de
marc¢o de 2020, quando fecharam as escolas e foi exigido o isolamento social, ficando inviavel
a realizacdo do encontro presencial e como no Brasil ainda persiste a cultura da formagéo
presencial, ndo obtive autorizagao para realizar via plataforma digital.

Quanto ao municipio de Teresina de Goias agradeco a intervencdo da Kalunga Ester
Fernandes Castro, que entrou em contato com a Secretaria Municipal de Educacéo, Sra. Edina
Gonzaga da Cruz, a qual imediatamente autorizou e colaborou para que fosse realizada essa
contrapartida pactuada com o Presidente da Associagédo Quilombo Kalunga (AQK) no més de
outubro de 2019.

3.4 A CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Para a ciéncia é fundamental conferir a veracidade dos fatos, portanto torna-se
necessario a utilizacdo do método cientifico, o qual define as diretrizes e orientacdes de como
desenvolver o trabalho de pesquisa, as técnicas que devem ser empregadas, a sequéncia
adequada de atividades, 0s procedimentos que serdo utilizados etc., com o intuito de conferir
um grau de confiabilidade aos resultados obtidos. Dessa forma, é importante e necessario
classifica-la quanto a sua natureza, sua maneira de abordar o problema, seus objetivos e 0s
procedimentos técnicos utilizados.

Quanto a abordagem realizei uma pesquisa qualitativa e quanto a natureza da pesquisa
optei por uma pesquisa basica, com o objetivo de gerar conhecimentos novos para o avanco da
ciéncia, sem nenhuma aplicacdo pratica prevista. Acerca da abordagem qualitativa Godoy
(2005) aponta que é necessaria para a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos, com o contato direto do pesquisador e a situacdo estudada, para
compreender os fenbmenos, segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo. A pesquisa qualitativa envolve principalmente as informacGes coletadas
pelo pesquisador, que tem papel principal nesta abordagem de pesquisa. Em minha pesquisa foi
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fundamental para compreender o sentimento de pertencimento kalunga, suas memorias e suas
historias.

Quanto aos objetivos fiz uma pesquisa exploratoria, para proporcionar maior
familiaridade com o problema investigativo, consistindo no levantamento da producéo
bibliografica relacionada as comunidades kalunga, politicas publicas, educagdo quilombola e
identidade, formacéo de professores e empoderamento. Quanto a pesquisa exploratéria Gil
(2008), pontua que ela tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou descobertas
de intuicBes e que na maioria dos casos envolvem pesquisa bibliografica, entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias anteriores e analise de exemplos.

No campo investigativo utilizei a observacgéo direta ndo participante, combinada com a
utilizacdo da historia oral, entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de um questionario com
questdes fechadas e abertas. O questionario foi utilizado no dia da formacéao de professores em
Teresina de Goias levei impresso e também disponibilizei no Google Forms, com o intuito de
conhecer a historia de formacao das professoras do municipio de Teresina de Goias.

Quanto aos procedimentos, primeiro realizei a pesquisa bibliografica e de acordo com
Marconi e Lakatos (2003), a pesquisa bibliografica abrange toda a producdo cientifica ja
tornada publica, em relacdo ao tema de estudo, com a finalidade de colocar o observador em
contato com tudo o que ja foi dito ou escrito sobre determinado assunto. Posteriormente realizei
a pesquisa de campo, primeiro em Monte Alegre de Goias, depois em Teresina de Goias e por
ultimo em Cavalcante. Assim a pesquisa de campo teve como objetivos: a) Estabelecer o
contato direto com a comunidade para o conhecimento do contexto e do cotidiano dos atores
que l& vivem por meio de uma observacdo direta; b) Obter informacdes diversas em relagdo a
historia de mulheres empoderadas e de formacéo de professoras. Segundo Gil (2012) a pesquisa
de campo é uma técnica de pesquisa social que envolve a observacao direta dos fendmenos em
seu ambiente natural.

Quanto a opcéo por assumir uma pesquisa qualitativa, na perspectiva da historia oral,
meus estudos nessa seara vém desde o Mestrado em Gestéo do Patriménio Cultural (PUC-GO),
quando investiguei sobre as memorias e historias dos garimpeiros e siebeiras*® do garimpo de
Campos Verdes. Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espaco

mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a

10 Mulheres que lavam o xisto, em peneiras, a procura de esmeraldas.
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operacionalizagdo de varidveis, portanto, essa foi a metodologia adequada para atingir os meus
objetivos.

Dessa forma, os referenciais em torno da memoria e as contribui¢cbes dos aportes
tedricos e metodoldgicos da Histdria Oral se constituiram em fios condutores dos caminhos
delineados, entrelagando as reconstru¢es do passado vivido pelos sujeitos, as reflexdes
desenvolvidas nessa abordagem, no sentido de sistematizar e interpretar os dados colhidos nas
fontes. Nesta perspectiva a historia oral, como metodologia de pesquisa, propicia empregar
ferramentas na busca de vestigios que permitem o acesso ao material cientifico, ou seja, a
Historia Oral se mostrou uma abordagem relevante para aprofundar, discutir, interpretar e
representar as diferentes versdes que os/as entrevistados/as tém hoje, sobre seu passado, suas
experiéncias sociais revisitadas e, nesse sentido, contribuir para a construcdo da historia.

Nas palavras de Thompson (2002, p. 44):

A histdria oral é uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lang¢a a vida para
dentro da prépria histdria e isso alarga seu campo de acdo. Admite herois vindos ndo
s0 dentre os lideres, mas dentre a maioria desconhecida do povo. Estimula professores
e alunos a se tornarem companheiros de trabalho. Traz a histéria para dentro da
comunidade e extrai a historia de dentro da comunidade. Ajuda 0s menos
privilegiados, e especialmente os idosos, a conquistar dignidade e autoconfianga.
Propicia o contato — e, pois, a compreensao — entre classes sociais e entre geracoes. E
para cada um dos historiadores e dos outros que partilhem das mesmas intenc6es, ela
pode dar um sentimento de pertencer a determinado lugar e a determinada época. Em
suma, contribui para formar seres humanos mais completos. Paralelamente, a historia
oral propde um desafio aos mitos consagrados da histéria, ao juizo autoritario inerente

a sua tradicdo. E oferece os meios para uma transformagéo radical no sentido social
da historia.

Assim, considerei relevante analisar as lutas, as resisténcias e as conquistas que
contribuiram para o empoderamento das mulheres kalunga, e para tanto, foi necessario
compreender que a memoria é o resultado de um processo de interagdo social, ressaltando ainda
que as fronteiras entre historia e memoria sdo intercambiaveis.

Bérgson (1999), no seu trabalho sobre a memdria, descreveu dois tipos de rememoragéo:
a memoria-habito, que se faz presente em ac0es e atividades do dia a dia, isto €, em habitos da
vida cotidiana; e a memoria que recupera imagens a semelhanca do passado. O primeiro tipo
de memoria refere-se a habilidade de reproduzir algo que foi aprendido ao longo da vida. Ja o
segundo tipo de memoria se refere a recordagdo de um evento do passado, que é colocado no
tempo-espaco e nao pode se repetir.

Embora seja possivel tracar alguns limites entre histéria e memoria, € interessante
observar que a memoria é constituida a partir das narrativas do presente, enquanto histéria é

resultado de experiéncias que se acumulam ao longo do tempo. Neste caso, ndo se trata apenas
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de investigar o passado por meio da memoria, mas de procurar compreender o presente, a partir
das reconstrucdes que sao feitas do passado.

Para Bosi (1994, p. 38) é necessario que o pesquisador sofra de maneira irreversivel o
destino dos sujeitos observados, criando “um vinculo de amizade e confianga com os
recordadores”. A partir de uma postura de entrega, expressa pratica e teoricamente pelos
sujeitos envolvidos, pesquisador e recordadores formam uma “comunidade de destino”, criando
as condi¢des para que “se alcance a compreensao plena de uma dada condi¢do humana”. Para
a autora, lembrar significa aflorar o passado, combinando com o processo corporal e presente
da percepcéo, misturar dados imediatos com lembrancgas. A memoria permite a relacéo do corpo
presente com o passado e, a0 mesmo tempo, interfere no processo atual das representagdes.

Ainda de acordo com Bosi (1994), a memdria individual € um ponto de vista sobre a
memoria coletiva, que muda conforme o lugar que algo ocupa e que este mesmo lugar muda

segundo as relagBes que mantém com outros meios.

3.5 0 CENARIO DAS PESQUISAS NO BRASIL

Para o desenvolvimento da pesquisa, primeiro realizei uma pesquisa bibliografica e uma
investigacdo nas plataformas digitais, que publicam as producfes cientificas, em busca de
informacgdes que viabilizassem dimensionar a presenca de pesquisas relacionadas as
comunidades kalunga, para conhecer o cenario das pesquisas no Brasil, o qual, segundo Cervo
e Bervian (2007), constitui-se em um procedimento basico para os estudos, pelos quais se busca
o dominio do estado da arte sobre determinado tema.

Importante ressaltar que o estudo do estado da arte constitui-se em uma etapa de suma
importancia para o desenvolvimento de qualquer tipo de investigacéo, pois permite conhecer o
panorama sobre o tema pesquisado, identificar as producOes, analisar, categorizar e revelar 0s
multiplos enfoques e perspectivas.

De acordo com Cervo e Bervian (2007) o estado da arte € um levantamento bibliografico
prévio e necessario para a delimitacdo do tema, fundamentacdo tedrica, e ainda para justificar
limites e contribui¢des da pesquisa que sera realizada. Soares e Maciel (2000, p. 4) esclarecem
que esses estudos sao necessarios “no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos”. Para o desenvolvimento de
minha pesquisa foi fundamental conhecer o cenério das pesquisas, pois a leitura das producdes
relacionadas ao tema investigado, além de obter mais conhecimento, possibilitou direcionar

melhor meus objetivos de pesquisa.
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De acordo com Ferreira (2002) tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominagdo “estado da arte” ou “estado do conhecimento”. Sdo pesquisas
definidas como de carater bibliografico, que mapeiam e discutem uma certa producao
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas
e em que condicdes tém sido produzidas certas dissertagcdes de mestrado, teses de doutorado,
publicacGes em periddicos e comunicacdes em anais de congressos e de seminarios. Ainda de
acordo com a autora trata-se de “uma metodologia de carater inventariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar”. Assim, essa busca do
cenario das pesquisas possibilita ao pesquisador conhecer os temas/enfoques ja pesquisados,
contribuindo para esclarecer os propositos do que se deseja investigar e quais objetivos espera-
se atingir.

Para Romanowski e Teodora Ens o estado da arte propicia ao pesquisador:

[...] identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica,
apontar as restrigdes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as contribui¢des da

pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 39).

Nessa perspectiva, Vosgerau e Romanowski (2014) trazem orientacdes sobre os estudos
que mapeiam campos de conhecimento e alertam que cada tipo de estudo pode possuir
finalidades especificas, sendo por isso necessario ao pesquisador ter claro qual o objetivo do
estudo que pretende realizar.

Nesse sentido, Noronha e Ferreira (2000) conceituam essas pesquisas como revisdo de
literatura. Para ou autores esses trabalhos de revisdo séo estudos que:

[...] analisam a produgdo bibliografica em determinada area tematica, dentro de um
recorte de tempo, fornecendo uma visdo geral ou um relatério do estado-da-arte sobre
um topico especifico, evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que tém recebido

maior ou menor énfase na literatura selecionada (NORONHA; FERREIRA, 2000, p.
191).

Pelos estudos realizados verifiquei que ha varias denominacdes para conceituar o estado
da arte, quer seja em um pais, ou em um recorte temporal, um tema ou de acordo com 0s
descritores escolhidos. Assim pode-se depreender que Estado da Arte, estado do conhecimento
ou revisdo da literatura sdo pesquisas ja realizadas para conhecer a producdo cientifica em

determinada area do conhecimento em teses de doutorado, dissertacfes de mestrado, artigos de
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periodicos e publicacBes. Apds a busca, caberéd ao pesquisador, analisar 0s assuntos que foram
abordados, o arcabougo tedrico que subsidiou a pesquisa, verificar em que época foram
realizadas e o contexto social da época da realizacdo da pesquisa.

De acordo com Vosgerau e Romanowski (2014, p. 167) esses estudos de revisdo sdo
importantes para definicdo da area, do campo e das disciplinas que os constituem, para avaliar
e apontar necessidades de melhoria do estatuto tedrico-metodologico. Assim o pesquisador
conhecera as contribui¢cdes/inovacGes da pesquisa; avangos, retrocessos ou areas/temas que
ainda precisam ser melhores pesquisados, além de subsidiar, apontar e discutir informacdes
para possiveis solucbes para problemas similares e oferecer uma gama de possibilidades
metodoldgicas para direcionar a pesquisa. Cabe esclarecer, porém que nem todos os trabalhos
publicados tem a qualidade desejada, ou seja, o fato de ter sido publicado ndo € uma garantia
de que o trabalho tem a qualidade almejada. Ai entra a funcdo do pesquisador para saber
selecionar aqueles que irdo agregar conhecimento ao seu campo investigativo.

Em uma primeira fase dessa investigacdo, meu procedimento metodoldgico pautou-se
na revisao da literatura de artigos localizados nos sitios do Google Académico, da Scientific
Electronic Library Online (SciELO), no repositorio de teses e dissertacdes do Banco de Dados
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e no Sistema de
Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertacdes (TEDE) em busca de informacgdes que
viabilizassem dimensionar a presenca de pesquisas relacionadas as comunidades kalunga, seus
limites e possibilidades.

Utilizei o recorte temporal de 2001 a 2019 para incluséo dos artigos no corpus analitico
visando a sistematizar, mapear e reconhecer as producdes, identificando tematicas e abordagens
dominantes e emergentes, bem como lacunas e campos inexplorados e abertos a pesquisa.
Como procedimento de busca realizei varias insercdes nos referidos sitios, entre 0os meses de
janeiro a maio do ano de 2019, com o objetivo de mapear o estado da arte, acerca das produgdes
cientificas que tratam da problematica das lutas e resisténcias das mulheres kalunga de
Cavalcante, Monte Alegre e Teresina de Goias.

Pensar no papel social desempenhado pelas mulheres na sociedade brasileira, mais
especificamente, sob a 6tica do empoderamento feminino, das lutas e resisténcias das mulheres
das comunidades Kalunga, é importante para a compreensdo da sociedade brasileira em sua
diversidade, principalmente quando se leva em consideracdo, também, a cultura das
comunidades quilombolas.

As marcas do momento histérico e politico vivido em movimentos sociais de

resisténcias, nas relacfes de poder e na busca por sobrevivéncia das mulheres kalunga podem
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ser identificadas como processo cultural vivido dentro do préprio quilombo. Essas mulheres,
ao lutarem pelo acesso a seus direitos e por politicas sociais e educacionais, se deparam com
uma série de aparatos da modernidade que regulamenta as relagdes, as condutas e o trabalho,
ao mesmo tempo em que sao subjugadas pelo capitalismo impregnado pela ideologia patriarcal,
reforcando o sistema de opressdo. Dessa forma, a abordagem de tal problemética se faz
indispensavel, para contribuir com a luta pela equidade e igualdade de género.

A primeira plataforma onde fiz a busca pelo estado da arte, relacionado ao tema de
minha pesquisa, foi na Scientific Electronic Library Online (SciELO). A SciELO é um portal
que relne, organiza e publica na internet textos completos de revistas académicas brasileiras.
Essa plataforma também produz e divulga alguns indicadores do uso e do impacto desses
periddicos cientificos. De livre acesso e com modelo cooperativo de publicacdo digital, a
SciELO ¢ o resultado de um projeto de pesquisa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de S&o
Paulo (FAPESP) em parceria com o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em
Ciéncias da Saude (BIREME). Na SciELO tive que utilizar apenas as palavras kalunga e
quilombolas em virtude de que ao colocar as palavras educacdo, kalunga e quilombola,
aparecem apenas dois resultados, mas nenhum estava em consonancia com a minha pesquisa e
ao acrescentar a palavra empoderamento o resultado obtido foi zero. Efetuei nova insercdo com
os descritores educacdo e quilombo. Encontrei 41(quarenta e um) resultados, entdo filtrei a
pesquisa e acrescentei os descritores territorialidade e identidade. Obtive 10 (dez) resultados e
apos a devida leitura os dividi nos dois eixos: Eixo | — Identidade e formacéo docente e Eixo Il
— Territorialidade e direitos na /para a comunidade Kalunga.

Em continuidade a este estudo de revisdo da literatura, fiz vérias inser¢des no sitio do
Google Académico, que é um mecanismo virtual de pesquisa acessivel que organiza e lista
textos completos, ou metadados da literatura académica, em uma extensa variedade de formatos
de publicacdo. Nesse sitio eletronico utilizei os descritores: Quilombolas, Kalunga, educacéo,
territorio, empoderamento e Goias, pois houve a necessidade de refinar a pesquisa, haja vista a
grande quantidade de resultados obtidos (47.900 publicacdes) antes de acrescentar a palavra
Goias e obtive assim 219 resultados.

Um dado que merece ser destacado € que varias publicagdes encontradas no banco de
dados da SciELO apareceram também no sitio do Google Académico. Nesse caso, optei por ndo
os repetir. Como no sitio do Google Académico ndo aparecem apenas artigos, tal como no da
SciELO tive que classificar também em modalidade: artigo, monografia, dissertacdo, ou tese.

Para prosseguir com a pesquisa exploratdria realizei buscas no sitio da Coordenagéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que é uma fundagéo vinculada ao Ministério da
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Educacdo do Brasil atua na expansdo e consolidacdo da p6s-graduacgdo stricto sensu em todos
os estados brasileiros (CAPES). O repositorio da CAPES foi criado em julho de 2002, com
referéncias e resumos das teses/dissertacGes defendidas em programas de pds-graduacdo do
pais, com o objetivo de facilitar o acesso a estas informacdes.

A pesquisa de revisdo da literatura na CAPES contribuiu para a ampliar o meu
conhecimento sobre as possibilidades de didlogo entre sujeitos e instituicdes que estdo atuando
com pesquisas relacionadas ao meu objeto de pesquisa. Foram realizadas varias insercoes
utilizando os descritores “Quilombolas, Kalunga, Educacdo e Empoderamento”, com o objetivo
de catalogar as dissertaces de mestrado e teses de doutorado. Devido ao alto ndmero de
publicacdes encontradas, fiz um refinamento, selecionando a area das ciéncias humanas e obtive
488 resultados. A partir desses resultados procedi a uma leitura do resumo de cada trabalho e
por meio dessa leitura, percebi que muitos dos trabalhos ndo se alinhavam com o objetivo da
pesquisa.

Mediante essa anélise selecionei 18 (dezoito) trabalhos que poderiam contribuir com o
estudo em questdo e, considerando a diversidade de tematicas com diferentes perspectivas
tedrico-metodoldgicas, as producdes foram classificadas e analisadas nos dois eixos tematicos
ja citados.

Por fim, no sitio do Sistema de Publicagdo Eletr6nica de Teses e Dissertaces (TEDE)
realizei a insercdo utilizando os descritores kalunga, educagdo e empoderamento. Encontrei 324
publicaces, entdo refinei a pesquisa e acrescentei o descritor “politicas pablicas”. Com esses
descritores encontrei 307 (trezentos e sete) trabalhos. Fiz a leitura dos resumos de cada pesquisa
e verifiquei que alguns dos trabalhos j& haviam sido selecionadas em outros sitios pesquisados,
optei por ndo os repetir, outros ndo estavam relacionados ao meu objeto de pesquisa, dessa
forma foram selecionados apenas 5 (cinco) trabalhos de investigacéo.

Os temas mais discutidos foram educagéo, cultura, identidade e territorialidade, o que
tornou possivel a categorizacdo em dois eixos, sendo o primeiro eixo formado pelas publicacdes
que tratam da identidade, cultura, educacgéo e formacao docente e o segundo eixo contém as
publicacGes relacionadas aos temas: territorialidade e direitos da/para a comunidade
kalunga. Para melhor visualizagdo das pesquisas selecionadas optei por agrupa-las em um so
quadro e fazer as analises por eixos, dessa forma elaborei uma sintese de todos os trabalhos
relacionados ao meu objeto de pesquisa, 0 que possibilitou conhecer a producéo brasileira, no
periodo de 2001 a 2019, no que se refere a comunidade dos povos quilombolas, aos kalunga,
no estado de Goiés, ao empoderamento de mulheres, a formacao de professores e as politicas

publicas.
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Vale ressaltar também a diversidade dos temas pesquisados, mas em nenhum sitio de

publicacBes cientificas encontrei pesquisas referentes a educacdo emancipatoria e
empoderamento das mulheres kalunga, da Chapada dos Veadeiros, o que tornou mais relevante
meu objeto de estudo, dai a importancia da pesquisa sobre o cenario das pesquisas sobre
determinado tema, pois enriqueceram meu conhecimento e ajudou a conhecer 0s avangos e 0s

retrocessos que existem acerca do tema que estou investigando.

Quadro 1 - Mapeamento dos resultados encontrados na base de dados SciELO, Google

Académico, CAPES e TEDE

. PERIODICO/ SITIO/
TITULO DO TRABALHO AUTOR DATA MODAL IDADE
EIXO 1 - IDENTIDADE, EDUCACAO E FORMACAO DOCENTE
De gente de cor a quilombolas: Wilson José Cad. CRH SC'E.LO
L desigualdades, religido e identidade Ferreira de Oliveira v. 26, n. 67, Artigo
g » E19 Salvador, 2013
. ~ . Rev. Bras. Educ. SciELO
Os desa_ﬁps da e_dyc_agao quilombola Lourdes de Fatima v. 22, n. 69, Rio Artigo
2. no Brasil: o territorio como contexto e . .
Bezerra Carril de Jan. abr/jun,
texto
2017
Cultura, identidade e subjetividade Regina L S. Psicol. Soc. SC'E.LO
. i . . Pedroza; Marcella Artigo
3. quilombola: uma leitura a partir da ; i v.26,n.1, BH,
psicologia cultural Brasil Furtado; jan./abr. 2014
Céndida B. Alves T
Educacdo escolar quilombola no . x Educar revista SCiELO
o - L Elivaldo Serrdo .
Brasil: uma analise sobre os materiais . .- v. 35, n. 74, Artigo
4, " . . Custodio, Eugénia -
didaticos produzidos pelos sistemas Curitiba, mar./abr.
. - da Luz S. Foster
estaduais de ensino. 2019
. ) Gilmar Alves de GEOgraphia GOOGLE
5. gum‘;;"ednidtzr"r?ggﬁ t:gba'ho ¢ Avelar e Marise Revistada UFF | ACADEMICO
g Vicente de Paula 2003 ARTIGO
Repositério UFG GOOGLE
6. A cultura quilombola esta na escola? Priscila Olin Silva P 2016 ACADEMICO
Dissertacédo
Comunidade Remanescente
. I . GOOGLE
7 QU|I0m~boIa Kalunga d|[e|to a _ A_na Celut_a Ta_velra CIAIQ2015 ACADEMICO
educacdo como expressao de cidadania | Iria Brzezinski At
A rtigo
no ensino fundamental
Suely D. de . .
Educacdo e quilombo: delineamento Castilho e Francisca Quaestio - Revista GOOGLE
8. L de estudos em ACADEMICO
dos estudos brasileiros B. de Andrade x -
educagdo 2015 Artigo
Carvalho
x . x - Revista Reamec GOOGLE
9 Egggséao quilombola e formacéao gzr;;jalda Soares da Cuiaba-MT ACADEMICO
v.1 dez., 2016 Artigo
De uns tempos pra ca, tenho orgulho CAPES
10 de ter essa cor: racialidade e Pedro Nunes Britto UFG Dissertagdo de
" | enfrentamentos estereotipicos no antes | Moreira 2017 Mestrado
e depois do reconhecimento kalunga
Género, saberes e poder: 0 CAPES
11 protagonismo de mulheres negras na Joao Paulo Alves UFPA Dissertagdo de
" | organizagdo politica e social da Costa 2017 Mestrado
comunidade remanescente de
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quilombos Séao José de Icatu —
Mocajuba/PA

— s CAPES
Cultura, |de_nt|dade € SUbJet'V_'dade ®M | Marcella Brasil UNB Dissertagéo de
12. | uma comunidade quilombola: uma
. . Furtado 2013 Mestrado
etnografia na comunidade kalunga
13 Ser kalunga: entre a modernidade e a Rosolindo N. de UFG CAPES
" | tradicdo Souza Vila Real 2018 Tese Doutorado
e s ||| oA
14. | com o processo de modernizacdo de . ¢
- PSR A Silva 2001 Mestrado
comunidades negras do sitio histérico
‘Kalunga’, no norte de Goias
. ) . CAPES
Mulheres quilombolas do Cravo: Antonia L. M. UFPA . ~
15. - - N Dissertagdo de
movimento, liderangas e identidade Andrade 2016
Mestrado
Politica nacional de promocéo da . . i CAPES
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Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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Os resultados revelam um crescimento significativo de produgbes académicas
elaboradas sobre as comunidades quilombolas, porém, essa quantidade de pesquisa ainda é
pouco expressiva, ante a necessidade de dar visibilidade a essas comunidades. Verifiquei nas
diferentes abordagens dadas pelos trabalhos analisados, que as comunidades quilombolas tém
empreendido lutas pelos direitos a educacdo, cidadania, igualdade e territorialidade, no
conjunto das reivindicacdes pela posse da terra, pelos bens considerados sagrados e formadores
de uma identidade étnica, pois sdo detentores de um patrimonio cultural rico e valoroso, porém
desconhecido de muitos cuja identidade étnica constitui a base de suas vivéncias cotidianas.

Quanto a educacdo e formacgdo docente, os trabalhos apresentaram o panorama da
educacao quilombola em Goiés e no Brasil, discorrendo sobre as politicas educacionais para a
educacdo escolar e trazendo no texto referéncias as Diretrizes Nacionais Curriculares para
Educacao Quilombola e aos eixos para a elaboracdo de propostas educacionais voltadas para o
fortalecimento e valorizagdo dos quilombos, pautadas pelo acesso e permanéncia, com
qualidade, nas escolas.

Para o desenvolvimento desta tese fiz a opg¢do de ndo utilizar o termo “remanescente”,
exceto quando se tratar de producéo ja publicada e ou de Legislacdo, embora para o antropdlogo
Arruti (2006), a utilizacdo do termo “remanescentes de quilombos” € uma forma de tornar essas
comunidades negras nomedveis, classificando-as e admitindo nelas a presenca do
negro/escravo, com fim de dar a elas visibilidade. O termo, assim, assume uma dimenséo
politico-ideoldgica, que se agrega a questdo da territorialidade. Outro elemento, de ordem
identitaria € que o termo quilombo adotado pela Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA,
1994) ndo se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de ocupacdo temporal ou de
comprovacao bioldgica, mas que os quilombos foram constituidos, sobretudo, em grupos que
desenvolveram, em um determinado lugar, praticas de resisténcia na manutencao e reprodugao
de seus modos de vidas.

Apresento a seguir uma sintese dos trabalhos selecionados nesse estudo do cenario das
pesquisas relacionadas a minha pesquisa, as quais muito contribuiram para melhor

compreenséo do problema investigado.
Eixo 1 - Identidade, Educacéo e formacao docente
Ribeiro (2006) mostra que as comunidades quilombolas sdo verdadeiros nlcleos de

resisténcia histérica. Abrigam populagdo negra, desprovida de acesso as politicas publicas

educacionais, de saude, habitacéo e trabalho. Segundo a autora, os quilombos estdo agregados
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pela necessidade de sobrevivéncia do povo negro e unidos por uma ancestralidade comum,
representada em seus elementos linguisticos, religiosos, culturais e na organizacdo politico-
social.

Em consonancia com Ribeiro (2006) os artigos selecionados nesta pesquisa
exploratoria, trouxeram diferentes aspectos da constituicao identitaria da busca pela educacéo,
da luta pelo territorio e também da formacdo de professores, com o objetivo de apresentar um
panorama dos cenarios da pesquisa no Brasil a respeito das comunidades quilombolas.

O primeiro artigo selecionado trata-se da investigacdo de Oliveira (2013) que analisa as
relages entre desigualdades étnico-raciais e as politicas de constituicdo de comunidades de
quilombos, mais especificamente, a situacdo de exclusao religiosa e as respectivas estratégias
de enfrentamento vivenciadas pelos negros na comunidade Manoel do Rego (Cangucu, RS).

A pesquisa de Carril (2017) mostra que o reconhecimento legal dos quilombos no Brasil
representa um marco histérico na visibilidade das diferencas étnicas e culturais da sociedade e
que o mito da democracia racial escondeu as dores da escraviddo, causando lesGes nas
identidades afrodescendentes.

Outro artigo deste primeiro eixo parte de uma andlise historico-cultural e aborda a
relacdo entre a cultura, a identidade e a subjetividade quilombola, baseando-se no imaginario
social construido sobre esses sujeitos (PEDROZA; FURTADO; ALVES, 2014).

A investigagdo de Custddio e Foster (2019) traz uma analise dos materiais didaticos de
Educacdo Escolar Quilombola (EEQ) da Educacdo Basica, produzidos especificamente por
diferentes sistemas de ensino estaduais no pais, confrontando-os com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

Na pesquisa realizada no sitio do Google Académico selecionei 5 (cinco) trabalhos que
versaram sobre a educacdo quilombola, os quais valorizam os saberes tradicionais existentes
nas comunidades e que podem e devem ser utilizados nas aulas como forma de aproximar o
discente da sua propria realidade, colocando-o como protagonista do seu processo de formagéo
escolar. Os demais trabalhos selecionados discutem as mudancgas na producéo da identidade e
da organizacdo social e politica dos agrupamentos dos quilombolas.

A investigacdo de Avelar e Paula (2003), intitulada “Comunidade kalunga: trabalho e
cultura em terra de negro” trouxe relatos construidos a partir de experiéncias vivenciadas em
viagem a campo junto as comunidades Kalunga, nos povoados de Vao de Alma, Véao do
Moleque, Engenho e Diadema.

A pesquisa de Silva (2016) teve como objetivo investigar como a tematica quilombola

tem sido contemplada no projeto politico-pedagdgico de escola que atende a estudantes de
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comunidade de quilombo em Goias. Trata-se de uma pesquisa social, exploratoria e estratégica,
com abordagem qualitativa das informacdes, a qual contribuiu para minha investigacdo ao
disponibilizar informacdes sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas quilombolas.

O artigo de Taveira e Brzezinski (2015) é decorrente de investigacdo qualitativa, na
modalidade de observacdo direta, com andlise documental e de entrevistas. O problema
investigado consistiu na identifica¢do das condi¢6es de garantia do direito a educagdo, mediante
acesso e sucesso das criancas, jovens e adultos nas escolas, em classes multisseriadas de 1° ao
9° anos do ensino fundamental. As autoras, ao analisarem o direito a educacdo como expressao
de cidadania ante a realidade educacional da comunidade, concluiram que o direito a educacéo,
de qualidade social, ainda ndo foi conquistado pelos povos Kalunga.

A investigacdo de Carvalho e Castilho (2015) demonstrou os resultados de uma revisdo
sistematica, na qual procuraram conhecer o fluxo de estudos — teses e dissertagdes — sobre
educacao no quilombo, elaborados no Brasil entre 1995 e 2014; delineia, também, as tematicas
mais abordadas e os principais resultados alcancados. Para as autoras o direito a educacao €
inalienavel, direito social e fundamental aos cidaddos, porém, muitas vezes € no campo
educacional que se materializam as desigualdades educacionais, como, por exemplo, nas
regides quilombolas. As autoras afirmam que o direito a educacdo como expressao de cidadania
ndo é efetivado nas escolas pesquisadas, ou seja, a garantia de uma educacao de qualidade é
negada pelas mas condicdes de acesso, permanéncia e aproveitamento escolar com sucesso.
Essa pesquisa trouxe conhecimentos a partir de 1995, articulou com meu objeto de pesquisa e
muito contribuiu com meus estudos.

O trabalho de Costa (2016) traz uma narrativa de experiéncia sobre formacgéo de
professores quilombolas no estado de Mato Grosso. Sua elaboragcdo se inspira no método
biogréfico e relatou as experiéncias vividas e os registros realizados no decorrer da realizacéo
do curso Formacéo de Professores de Comunidades Quilombolas.

Em minha pesquisa procuro também, trazer uma narrativa sobre um curso de formagéao
continuada, ministrado por mim, para as professoras da cidade de Teresina de Goiés, no qual
discuto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacao
Basica, em seus artigos 7° e 35°. Estes artigos tratam da promoc¢ao do “reconhecimento da
historia e da cultura afro-brasileira como elementos estruturantes do processo civilizatorio
nacional, considerando as mudangas, as recriagdes € as ressignificacdes historicas” e, também,
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em atendimento a demanda da Secretaria
Municipal de Teresina de Goiés.
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Os trabalhos selecionados no sitio da CAPES tratam da construgdo da identidade
kalunga e me proporcionaram compreender um pouco mais as lutas e as trajetorias dos
quilombolas e confirmei minhas inquietac6es ao verificar que em pleno século XXI as lutas,
nessas comunidades encontram-se vivas, pois mesmo apds a conquista historica da libertacéo
dos escravos, as desigualdades incidem sobre a totalidade da vida desses povos.

O primeiro trabalho selecionado na CAPES foi a pesquisa de Moreira (2017), o qual
relata sobre o antes e o depois do reconhecimento Kalunga. Segundo autora, na verdade, 0s
agrupamentos ndo precisavam trazer quaisquer elementos raciais, porque a diferenca era
pensada, sobretudo, a partir do critério de uma autoidentificacdo que costumava envolver
historias locais sobre a marginalizacdo causada pela escraviddo, formas particulares de
organizacdo e modos distintivos de viver o territorio.

Em sua dissertacdo de Mestrado Costa (2017) mostra que as mulheres quilombolas do
povoado de Icatu - PA tém uma configuracdo da divisdo do trabalho completamente a revelia
dos discursos tdo propalados e ja petrificados no imaginério social. Essas mulheres fogem dos
esteredtipos de “mulheres frageis”, de “mulheres do lar”, pois, no desempenho das atividades
cotidianas, estdo presentes em todos os espacos, realizando todas as tarefas que lhes sdo
dispensadas. Suas trajetorias revelam nuances que desmistificam as historicas e assimétricas
relaces de género das sociedades contemporaneas sdo mulheres empoderadas. Essa pesquisa
possibilitou maior aproximagdo com meu objeto de pesquisa, reafirmando a necessidade de dar
visibilidade as mulheres que vao a luta em prol de seus direitos e de seu empoderamento.

A investigacdo de Furtado (2013) mostra que a existéncia dos quilombos no Brasil
evidencia a ideia de que a escraviddo ocorreu a partir de relagcbes violentas e hostis.
Considerados como expressdo de ruptura e de nudcleos paralelos de organizacdo social, 0s
guilombos eram uma forma de resisténcia e um posicionamento ativo de escravos diante do
contexto que os oprimia. Essa pesquisa evidencia a necessidade de revisitar a ideia tradicional
sobre a escravidao vista apenas como escravos fugitivos, para uma compreensao dos quilombos,
tidos como nucleos paralelos de poder, organizacdo social e producdo de subsisténcia,
considerados a expressao mais radical de ruptura com o sistema latifundiario e escravista. A
resisténcia e luta contra o sistema colonialista escravocrata que os oprimia colocava 0s negros
em uma posicao ativa diante do contexto em que estavam inseridos.

Vila Real (2018), em sua tese, investigou a condi¢do da identidade dos atores que vivem
entre a trincheira da tradicdo e o bombardeio da modernidade, valendo-se do conhecimento
praxioldgico de Pierre Bourdieu e seus conceitos de capital cultural, habitus e violéncia

simbolica, bem como do conceito de liminaridade, proposto por Turner (1969), por meio de
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uma pesquisa etnografica compreendendo depoimentos orais e documentacdo priméaria e
secundéria.

A investigacdo de Silva (2001) mostra as dificuldades enfrentadas pelos kalunga, entre
adotar o moderno que lhes pde frente a frente com suas proprias limitaces e exige certos
conhecimentos que ja ndo podem possuir, e por isso tém experimentado ressentimentos, € 0
sentido o peso de ndo conseguirem acompanhar as transformacdes, de ndo compreenderem o
que tem chegado, de nao terem mais o controle da situacdo na comunidade.

Em sua Tese de Doutorado, Marinho (2013) relata que a comunidade Kalunga,
localizada no nordeste do estado de Goias tem se mobilizado na reorganizacao identitaria, por
meio da reafirmac&o étnica em torno do icone quilombola, sustentada pelo etn6nimo Kalunga.
Essa tese visa descortinar o processo de politizacdo da identidade Kalunga, sua relacdo com a
territorialidade e com os atuais nexos de coordenacdo de governanca no campo étnico-
quilombola, por meio de uma etnografia do consumo na comunidade. A hipdtese € que por meio
das dindmicas identitarias e das redes de consumo instauradas, podemos analisar como as a¢des
e as percep¢oes do individuo Kalunga sdo condicionadas (e/ou condicionantes) pela liberdade,
pelas relacGes de poder propiciadas pela légica do campo étnico-quilombola e pela posicdo que
nele ocupam. Isso porque os individuos Kalunga, enquanto agentes, sdo dotados de um senso
pratico de classificacGes de percepcdes, que é produto de uma estrutura profunda, delimitada
pela incorporagdo de um habitus gerador historicamente localizado, mas que varia no tempo e
no espaco, e que condiciona as aquisicdes mais novas pelas mais antigas, segundo os arbitrios
miméticos que compdem a subjetividade humana. Essa maleabilidade da subjetividade leva a
diferentes formas de organizacdo para 0 consumo e para o uso dos bens entre os Kalunga, que
variam de estratégias de diferenciacdo, na acepcao de Baudrillard, no caso dos criadores de
gado, a estratégias de distin¢do, na acepcao de Bourdieu, no caso dos agricultores. A leitura
dessa tese possibilitou melhor compreensdo das acdes e as percepgdes do individuo kalunga,
pelas relagdes de poder propiciadas pela l6gica do campo étnico-quilombola e pela posicéo que
nele ocupam. De acordo com a autora os kalunga, s@o produtos de uma estrutura delimitada
pela incorporacdo de um habitus, que varia no tempo e no espago, condicionando as aquisi¢oes
mais novas pelas mais antigas (MARINHO, 2013).

Com o titulo Mulheres quilombolas do Cravo: movimento, liderangas e identidade,
Andrade (2016) discute os processos de empoderamento e lideranga de mulheres da
Comunidade remanescente de quilombola do Cravo, localizada no municipio de Concordia do
Pard, na regido nordeste do estado.
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A pesquisa de Alves (2015) analisa a Politica Nacional de Promocédo da Igualdade
Racial em relagéo ao Quilombo, comunidade dos Kalunga nas cidades de Cavalcante, Monte
Alegre e Teresina de Goiés e apresenta a Politica Nacional de Promocdo da Igualdade Racial,
suas diretrizes, principios e acdes em relacdo as comunidades remanescentes de quilombos.

A investigacdo de Santos (2016) buscou elementos para a compreensao da formacéo de
professores em duas dimens@es: empoderamento e autoridade. A pesquisa compreende uma
abordagem de carater qualitativo e de cunho bibliografico, tendo como instrumento de coleta
cinco histdrias de vida de professores. Ao ler o resumo dessa dissertacdo de Mestrado, fui além,
senti o desejo de ler todo o trabalho, pois estd em consonancia com a contrapartida compactuada
com a AQK, e a escrita da histéria de professoras do municipio de Teresina de Goias, ou seja,
reafirmo a importancia de buscar conhecer o cenario das pesquisas, pois realmente contribuem
para enriquecer os conhecimentos acerca do tema a ser investigado.

Em outra direcdo, desta feita olhando o discente, a pesquisa de Pereira (2013) identificou
em que medida a vivéncia da organicidade pelos educandos/as kalunga da Licenciatura em
Educacao do Campo (LEdoC) da Universidade de Brasilia (UnB), no Tempo Escola, contribui
para o desenvolvimento de acdes destes sujeitos no Tempo Comunidade, na perspectiva do
fortalecimento da organizacdo social desta coletividade na luta para resistir e permanecer no
seu territério. A abordagem qualitativa da pesquisa foi o suporte para a metodologia que se
consistiu em um estudo de caso.

A investigacdo de Franco (2018) aborda a efetivacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Quilombola dentro da Comunidade Remanescente de Quilombo
Sdo Domingos, no municipio de Paracatu, Minas Gerais. Essa pesquisa contribuiu com a
pesquisa e a realizacdo do encontro de formacao de professoras em Teresina de Goias.

A investigacédo de Franz&o (2017) traz os resultados de uma pesquisa realizada em seis
escolas que oferecem o ensino médio no Territério Kalunga de Goids e uma escola em
Aparecida de Goiania. Franzdo (2017) relata sobre os desafios encontrados para ensinar de
Quimica no contexto da educacdo escolar quilombola.

A pesquisa de Nascimento (2017) descreve o processo de educagdo escolar
desenvolvida no quilombo de Conceicdo das Crioulas em Salgueiro-PE, construido a partir do
movimento de reconstru¢do da sua historia, iniciado nos anos 1980 e traga uma analise
comparativa com outras experiéncias pedagadgicas, conceituando essa experiéncia de Pedagogia
Crioula.

No sitio da TEDE foram selecionados 5 (cinco) publica¢des. Cabe aqui esclarecer que

foram encontradas muitas das pesquisas ja aqui descritas, localizadas em outros sitios de
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publicacdes cientificas e a op¢do foi por ndo as repetir. E o primeiro trabalho selecionado no
sitio da TEDE foi o de Joazeiro (2017), que em sua dissertacdo de mestrado escreveu sobre 0s
jovens Kalungas de Cavalcante-Goias com o objetivo de investigar a realidade de jovens
kalungas daquele municipio, em especial das comunidades Engenho Il e Vao do Moleque, suas
trajetorias formativas construidas pelas tradi¢Oes, pelos elementos culturais significantes e suas
historias de vida relacionadas a formacao escolar, para compreender como tais elementos
contribuem para gque esses agentes construam suas identidades de jovens e kalunga. A pergunta
que orientou esse estudo foi: quais os sentidos atribuidos por um grupo de jovens pertencentes
a duas comunidades kalunga do municipio de Cavalcante - GO em relagdo as memorias e as
tradicOes a eles legadas pelas instituicbes de sociabilidade, aos processos de integragcdo ou
exclusdo dos aspectos particulares de suas culturas a cultura nacional e global? Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, que lanca méo da analise dialética, ao compreender que as
acoes, as construgdes e as atribuigdes de significados realizadas pelos jovens ndo se dao isoladas
dos multiplos processos de interacdo que marcam a vivéncia e os aprendizados internalizados
e eXpressos por esses jovens.

Em sua pesquisa de mestrado, Neves (2007) escreveu sobre a Festa do Vo do Moleque:
religiosidade e identidade étnico cultural. Essa pesquisa trouxe muita aproximagao com meu
objeto, pois 0 Vao do Moleque € parte de um dos agrupamentos do Sitio Histérico Kalunga,
que fica localizado na regido nordeste do estado de Goias, proximo dos municipios de
Cavalcante e Teresina de Goias. A comunidade tem a tradicdo de realizar festas religiosas em
toda a regido, as quais sao seguidas de um calendario que homenageia varios santos. No estudo
Neves (2007) levantou a hipdtese de que a tradicao da festa do Moleque se constitui num espago
significativo de criacdo e manutencdo da identidade dos kalunga do Moleque. O grupo,
historicamente, vem lutando pela garantia de seus direitos, como por exemplo, a posse de terra
e a educacéo.

A investigacdo de Silva Neta (2015) teve como a tematica a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a forma como é abordada nos livros didaticos de Histdria indicados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico PNLD-2013. Esses livros foram destinados a escolha
pelos professores das redes de ensino federal, estadual, municipal e distrital para uso no triénio
2013, 2014 e 2015. Para tanto, analisou os seguintes documentos: a Lei 10.639-2003, o Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE-CP 003-2004), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, instituidas pela Resolucdo CNE-CP N° 1-2004, e o Plano de



86

Implementacdo dessas Diretrizes. A leitura da investigacdo de Silva Neta (2015) muito
contribuiu para a interlocugdo com as politicas publicas analisadas no capitulo Il desta tese.

Com o titulo “Paisagens culturais do povo Kalunga do engenho II, em Cavalcante,
Goias: cotidiano e festas” a pesquisadora Moreira (2013) realizou uma analise das paisagens
culturais da comunidade Kalunga do Engenho Il e buscou compreender as paisagens culturais
do lugar Kalunga durante suas manifestacdes festivas calcadas na fé e religiosidade, e no seu
cotidiano pautado no trabalho e nas relacbes estabelecidas com o espaco por meio das
experiéncias. Recorreu a metodologia de revisdo bibliografica, com énfase nas categorias
basilares do estudo — paisagem e lugar. Para tanto, buscou na Geografia Humanista e Cultural
compreender as paisagens, como produtos e produtoras da cultura que identificam e compdem
o0 lugar. Para relacionar o tedrico e o empirico, desenvolveu metodologias participativas na
comunidade do Engenho I, a saber: Observacdo Participante, Mapa Falado e Caminhada
Transversal. Como parte dos resultados Moreira (2013), reconhece que o Kalunga vive seu
cotidiano e a festa como dois momentos distintos por meio das experiéncias e das praticas
sociais e culturais pautadas no conhecimento popular transmitido por meio da oralidade. Os
estudos de Moreira (2013) contribuiram para melhor compreensao das paisagens, do cotidiano
kalunga, mostrando como o quilombola em sua trajetéria de fé e trabalho marca, modela,
transforma a paisagem do lugar atribuindo valor, sentido e significado.

“O problema ¢ a cor: discriminag¢do racial na escola”, com este titulo, a dissertacdao de
mestrado de Prezoto (2007) apresenta uma reflexdo sobre as relagfes étnico-cultural/racial no
ambiente escolar de educacdo basica, e teve por objetivo trazer a tona a importancia e a
necessidade da desconstrucao social do preconceito e da discriminacdo racial que sdo atribuidos
a populacdo negra. Mostra que desde a colonizacgéo aos dias atuais, as ideologias sob as quais
foram construidas as relacfes entre negros e brancos, em grandes desvantagens para 0s
primeiros, especialmente, em sua trajetéria em busca da escolarizacdo e ascensdo social.
Conclui que o preconceito e a discriminacgéo racial nas escolas se apresentam de forma sutil e
disfarcada, pois no imaginario brasileiro, as relacdes raciais sdo cordiais. Para Prezoto (2007)
nega-se a existéncia do preconceito e da discriminacgdo, apesar dos estudos mostrarem indices
significativamente perversos para a populagéo negra brasileira, fincando constatado o chamado
“jeitinho brasileiro” de discriminar, também considerado como o “racismo a brasileira”. Por
fim, a pesquisadora procura suscitar o debate sobre as representacdes sociais negativas,
colocadas a populagdo negra por meio de estigmas e estere6tipos, abordando particularmente a
questdo da educacdo étnico-racial no espaco escolar, a partir da Lei Federal n°. 10.639/2003,
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que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares.

Cabe aqui citar Marinho (2017) a qual aponta que “a comunidade Kalunga, localizada
no nordeste do estado de Goias tornou-se pioneira na luta pelo reconhecimento institucional e
pelo direito a propriedade territorial”. Ainda de acordo com Marinho (2017), a promulgacdo da
Lei 11.409/91 pautou-se em estudo feito pela equipe do Projeto Kalunga Povo da Terra, ligado
a Universidade Federal de Goias, idealizado e coordenado por Mary Baiocchi.

E nesse bojo da luta pela igualdade, entre esses discursos, que praticas sociais s30
acionadas e ganham visibilidade, como no caso do conceito de empoderamento, o qual tornou-
se uma diretriz para a formulacédo e a execucao de politica publica, assim como uma pratica no
processo de intervencdo social, desenvolvido principalmente por organizacbes néo
governamentais e movimentos sociais, para reducdo das desigualdades de género.

Para concluir registro que muito contribuiu para melhor compreender a formacéo e a
busca da visibilidade desses povos esse eixo e ressalto a contribui¢do para 0 meu estudo, embora
essas buscas nas plataformas digitais sejam um processo extremamente complexo, tendo em
vista 0 volume de trabalhos produzidos e divulgados na atualidade, mediante diferentes fontes
e formas de comunicacdo e compartilhamento dos resultados das pesquisas, foi possivel
selecionar os que estavam mais articulados com minha investigacdo e enriqueceram meus

conhecimentos acerca do tema.

Eixo 2 - territorialidade e direitos da/para a comunidade kalunga

Os trabalhos selecionados para compor esse eixo mostram que na década de 1980
eclodiriam os debates sobre a urgéncia da regulamentacdo territorial, ndo tardando para que 0s
agora chamados “remanescentes de comunidades quilombolas” conquistassem a garantia
constitucional da propriedade definitiva das terras ocupadas. De acordo com Marinho (2008),
a luta pela territorialidade kalunga ocorreu porque a posse informal, a vivéncia continuada do
grupo rural negro sobre as terras abandonadas das fazendas da regido, ou herdadas via
miscigenacdo, ndo tinham a formalidade documental. Tais terras passaram, assim, ao largo de
todas as inovacdes juridicas de adequacdo e modernizacdo da estrutura agraria nacional ao
contexto do capitalismo internacional.

O primeiro artigo selecionado, no banco do SciELO trata da questdo do direito das
comunidades tradicionais quilombolas no Brasil, a partir de uma perspectiva politico-

antropologica e focaliza a crescente visibilidade do direito étnico na esfera publica brasileira e
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sua tematizacdo na tripla dimensdo de justica: reconhecimento de identidades e direitos,
redistribuicdo material e simbodlica e representacdo politica (MARQUES; GOMES, 2013).

O artigo de Lima (2013) trata do reconhecimento e a titulagdo das terras ocupadas por
comunidades quilombolas, com o objetivo de garantir a preservacdo de valores culturais e
historicos relativos a contribuicdo do negro no processo de formacdo do povo brasileiro e
apresenta uma discussdo sobre como os discursos de autoafirmacdo identitaria e a
patrimonializacdo de territdrios quilombolas modificam as estratégias reprodutivas desses
grupos.

A pesquisa de Camerini (2012) discute a interpretacdo do direito das comunidades
remanescentes de quilombos a titulagdo de suas terras de acordo com o artigo 68 do Ato das
DisposicBes Constitucionais Transitorias (ADCT).

O artigo de Marinho (2017) apresenta uma discussdo sobre as ressignificacfes
identitarias ocorridas na comunidade remanescente do quilombo denominado Kalunga,
localizada no nordeste de Goiés, Brasil, ao longo de sua formacéo, a partir do reconhecimento
dessas comunidades pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988). A leitura
desse artigo possibilitou-me ampliar a visdo desses povos como escravos fugidos, como era
conceituado no periodo colonial, e passaram a serem vistos por mim, também, como expressao
da resisténcia negra, com certo teor comunista e revolucionario; Eles se perpetuaram em funcgéo
de suas caracteristicas sociais e culturais e de suas finalidades religiosas, beneficentes e
esportivas, de forma independente e isolada da cultura que os circunda.

A investigacdo de Nascimento et al. (2016) examina a efetividade do direito das
comunidades quilombolas aos titulos das terras por elas habitadas. Para tanto, analisa a proposta
de Emenda Constitucional 215/2000.

O trabalho de Cardoso ¢ Cardoso (2015), intitulado “O suor marca a terra: trabalho,
direito e territorio quilombola na Ilha do Marajo, no estado do Pard” mostra como as
comunidades quilombolas definem os espacos de apropriacédo da terra, da mata, dos rios e das
casas e como esses espacos sao cercados por expressoes simbdlicas das formas de ser e viver
dessas populagdes.

A pesquisa de Costa (2014) teve como objetivo registrar a luta e a trajetéria do povo
Kalunga na conquista do territorio em Cavalcante, estado de Goias, tendo como base de
pesquisa a memoaria de liderancas e de jovens, bem como documentos oficiais e bibliografias ja
escritas sobre o povo Kalunga. Essa pesquisa contribuiu para entender como foi criado o
Quilombo Kalunga, e a luta de sobrevivéncia do cotidiano desse povo que vive nessa
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comunidade h& mais de 300 anos entre serras e beira de rios num lugar de dificil acesso que
muitos vivem ate hoje esquecido de tudo, por parte dos poderes governamentais.

Araujo e Foschiera (2012) apresentam as realidades vivenciadas e os direitos adquiridos,
enfatizando as contradicGes entre a legislacao e sua efetiva aplicacéo, principalmente no que se
refere ao direito do territério e da educacao.

O trabalho de Marinho (2014), apresentado no “Il Encontro de Pesquisadores sobre os
Quilombolas Kalunga: politicas sociais e pesquisa no territdrio Kalunga” discute sobre a relacdo
da territorialidade com a identidade, na comunidade remanescente de quilombo Kalunga,
localizada no Nordeste de Goiés, buscando compreender as ressignificacGes identitarias ao
longo de sua formacdo, a partir do reconhecimento dessas comunidades pela Constitui¢do
Federal brasileira de 1988.

Em seu livro “O Territorio e a comunidade Kalunga: quilombolas em diversos olhares”,
Almeida (2015) relne as recentes producgdes sobre os Kalunga e a diversidade cultural dos
quilombolas. Esse livro tornou-se livro didatico utilizado pelos professores nas comunidades
kalunga.

A dissertacdo de mestrado de Santana (2008) mostra que a condicdo de proprietaria
atribuida as comunidades quilombolas traz novos elementos para se repensar a categoria
juridica.

Em outra vertente investigativa Marinho (2013), em sua pesquisa, descortina 0 processo
de politizacdo da identidade kalunga, sua relacdo com a territorialidade e com 0s atuais nexos
de coordenacdo e de governanca no campo étnico-quilombola, por meio de uma etnografia do
consumo na comunidade.

Ja a tese de Jesus (2011) mostra que foi a partir dos espacos construidos, baseados nas
crencas e fortalecidos nas ocasides de encontros sagrados, que o Kalunga se projetou para 0s
modos/maneiras de ver o mundo e de se situar dentro dele, buscando o entendimento e
organizacéo de seus lugares.

A pesquisa de Alves (2015) aborda a situagdo de vulnerabilidade social, historica e
espacialmente produzida nos territorios das comunidades remanescentes de quilombos no
Brasil. A pesquisa mostrou os possiveis efeitos das politicas publicas articuladas para os
quilombolas, no seu espaco e desenvolvimento humano.

A pesquisa de doutorado de Amorin (2002) explicita as dificuldades dos remanescentes
de quilombo no enfrentamento de dois processos dificeis: o da titulacdo definitiva das terras
que ocupam ha cerca de dois seculos e o da interacdo com outros segmentos da sociedade

envolvente, que passaram a visitar a regido e propor diversos tipos de projetos e intervencoes.
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Essa investigacdo possibilitou a compreensdo da constituicdo de territorios étnicos
espalhados por todo o Brasil, como um fator decorrente da segregacéo social, e também como
fortalecimento de mecanismos de defesa da identidade cultural. Por isso o reconhecimento do
dominio destes territorios € muito mais do que a concretizacdo de uma politica fundiaria, pois
se transformou em um elemento de resgate da cultura afro-brasileira.

Os resultados dessa etapa da pesquisa evidenciaram lacunas em torno das questfes
raciais e da materializacdo das conquistas sociais das mulheres, expondo algumas contradigdes
envolvidas no processo de construcdo da identidade quilombola, na educacdo e no
autoconhecimento; apontaram a resisténcia quilombola na luta por seus direitos a escolariza¢éo,
as terras, a sobrevivéncia e por um futuro melhor.

Dessa forma, essa analise do cenario das pesquisas reafirma a necessidade de aprofundar
0s estudos, pois as discussdes acerca de um processo de empoderamento das mulheres kalunga,
remanescentes dos quilombolas, muitas vezes, reverberam como utdpicas, o que, em grande
parte, motivou esta pesquisa, pois o proprio método do materialismo historico-dialético fornece
ferramentas para olhar a historia, buscando apreender o significado da atividade emancipatéria.

Segundo Marx (2011) “os homens fazem a sua propria histéria, mas ndo a fazem
segundo a sua livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas
com que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado”. Dessa forma, o fato
de as mulheres kalunga serem sujeitos de sua prépria histdria ndo significa, necessariamente,
gue a fazem em um nivel de consciéncia ou mesmo de premeditacdo suposta, uma vez que
também estdo sujeitas as multiplas determinagfes sdcio-historicas e econdmicas.

No proximo capitulo trarei um contexto historico do povo kalunga, evidenciando suas

lutas para manutencdo de suas terras, suas tradi¢des e sua cultura, suas memdrias e historias.



CAPITULO 4 - O POVO KALUNGA DA CHAPADA DOS VEADEIROS: MEMORIAS
E HISTORIAS

Neste capitulo apresento resultados de uma busca por conhecer o povo Kalunga e
investigar se o fato de algumas mulheres kalunga terem feito a opc¢do de sair da comunidade
em busca de melhores condigdes de estudos, contribui para o processo de emancipa¢do humana
dessas mulheres, uma vez que, ao lutarem pelo acesso a educacgéo, se deparam com uma série
de aparatos da modernidade que regulamentam as rela¢es, as condutas e o trabalho, ao mesmo
tempo em que séo subjugadas pelo capitalismo. Primeiro apresento o povo e a regido da
comunidade do quilombo Kalunga, da Chapada dos Veadeiros e trago a trajetoria de lutas e
conquistas de Dona Procdpia e depois mostro como as desigualdades socioescolares podem
impactar nas trajetorias das mulheres kalunga.

Cabe destacar que as visitas a comunidade e as observacgdes foram iniciadas no ano de
2015, ainda durante o Doutorado em Psicologia da PUC Goias e paralisadas, a partir de 2017.
Posteriormente, ja no Programa de Doutorado em Educacdo da PUC Goiés, as viagens para 0
campo de pesquisa ficaram mais intensas.

Quando ainda estava no Doutorado em Psicologia, em 2016, obtive autorizacdo do
Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga (AQK), Senhor Vilmar Souza Costa, para poder
realizar a pesquisa na comunidade. Posteriormente, obtive nova autorizacdo para o Doutorado
em Educacdo, lembrando que foi o Presidente da AQK quem indicou as dez mulheres
empoderadas que fariam parte dessa investigacdo. A partir de 2018 iniciei as pesquisas de
campo e quando veio a pandemia causada pela COVID 19, a partir de marco de 2020, tive que
interromper as pesquisas de campo e foi necessario tragar novas estratégias, todavia eu ja havia
realizado mais de 80% (oitenta por cento) das pesquisas. Dessa forma, para realizar as trés
ltimas entrevistas passei a utilizar as midias digitais, dentre elas o Google Meeting e o
WhatsApp.

Esta pesquisa classifica-se como uma pesquisa bibliografica qualitativa e exploratoria,
pautada no materialismo-historico-dialético, tendo em vista o interesse de aprofundar
conhecimentos em torno dos conceitos de educagdo, de emancipagdo humana, de
empoderamento feminino e das rela¢fes sociais igualitarias, por meio da historia oral. Minayo
(2001) afirma que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Utilizei também como instrumento de pesquisa um
guestionario com questdes abertas e fechadas para melhor conhecer as professoras de Teresina

de Goias. O campo empirico compreendeu mulheres kalunga originarias do sitio historico que



92

abriga o Patrimdnio Cultural dos Kalunga, sendo no municipio de Monte Alegre de Goias
(duas), Cavalcante (trés) e Teresina de Goiés (dezoito). O recorte temporal abrange 0s anos de
2018 a 2021, periodo da coleta de dados empiricos por meio da observacéo direta, entrevistas

semiestruturadas e registros das narrativas dos sujeitos da pesquisa.

4.1 O POVO KALUNGA

O povo Kalunga € uma comunidade de negros que organizaram um quilombo, na regido
da Chapada dos Veadeiros, no estado de Goiés. Esta histdria comeca ha mais de duzentos anos
no periodo da colonizagdo do Brasil, por volta do Século XVIII. Foi quando o territorio que é
hoje o Estado de Goias comecou a ser conquistado pelos colonizadores portugueses. Os negros
escravizados, tornados mercadorias, antes e depois da abolicdo da escravatura, foram
marginalizados, pois a constituicdo da ideia de uma suposta superioridade branca em relacéo
ao negro arraigou-se na sociedade, impedindo que 0s negros deixassem de ser vistos como seres
inferiores.

De acordo com Munanga e Gomes (2010) a palavra quilombo € originaria da lingua
banto umbundo e significa um tipo de instituicio social, politica e militar, conhecida na Africa
Central, mais especificamente, na atual Republica Democréatica do Congo (Zaire) e de Angola.
Ainda segundo este autor, o termo quilombo remete a varios tempos e espacos historicos,
primeiro & Africa do século XV e, posteriormente, ao Brasil, a partir do século XVI durante a
escravidao institucionalizada.

Para compreender a chegada do negro em Goias, Palacin (1994) escreveu que, com as
descobertas de ouro em Minas Gerais, Bartolomeu Bueno, o0 Anhanguera, com sua experiéncia,
julgava que em Goias também poderia existir ouro. Com a licenga obtida do rei organizou uma
expedicdo e cada um dos participantes dessa sociedade entrava com um nimero de escravos e
indios.

Com essa expedicdo foi introduzido o negro em Goias. O Anhanguera, depois de longas
procuras, descobriu ouro nas cabeceiras do rio Vermelho, na atual regido da cidade de Goias.
Apos trés anos voltou a S&o Paulo para relatar a descoberta do ouro. A populacdo negra
estimada, em 1732, conforme a descri¢do de Palacin (1994) era de aproximadamente doze mil
escravos. Em 1750 os calculos ja indicavam dezesseis mil e oitocentos. Em 1753, foi 0 ano que

marcou a maior produgdo de ouro em Goias.



93

De acordo com Lima (2013), o quilombo Kalunga surgiu em decorréncia da extragdo
do ouro em Cavalcante, como tambeém das minas existentes em Morro do Chapéu, hoje Monte
Alegre de Goias e Arraias, atualmente no estado do Tocantins.

Esses trés municipios sdo proximos e, na época da mineracdo, eram considerados rota
do ouro no Nordeste Goiano. A regido dos kalunga é uma érea de aproximadamente 560 km de
Goiania-GO e 350 km de Brasilia - DF.

A comunidade Kalunga esta situada na regido da Chapada dos Veadeiros, no estado de
Goiés, sendo uma das regides mais pobres do estado. Durante anos, 0s negros lutaram para que
ocorresse um processo de construcdo identitaria dos seus quilombos, vencendo o preconceito
da cor da pele e buscando desmascarar a propaganda governamental de que as politicas publicas
sdo iguais para todos os cidaddos e que conseguem alcancar a todos. A comunidade dos
quilombolas, denominada de Kalunga, permaneceu distante dos centros urbanos escondidos em
comunidades localizadas na Chapada dos Veadeiros, lugar de dificil acesso e de poucas
estradas. Pude observar que esse afastamento das cidades, acabou fazendo do povo kalunga,
um dos poucos exemplos de negros que guase nao sofreram influéncias externas em seu modo
de vida, preservando, dessa maneira, suas tradi¢fes e sua cultura.

As comunidades quilombolas tém lutado ao longo dos anos para efetivar seus direitos
de cidadania, principalmente o de titulacdo dos seus territérios, bem como o de acesso as
politicas publicas de saide, educacgdo, e demais direitos de bem-estar social. As politicas
governamentais devem valorizar as concep¢des e valores civilizatorios, integrando as
comunidades aos seus territorios, de modo a promover o convivio equilibrado entre seus
membros e 0 meio ambiente, com desenvolvimento sustentavel.

O Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros é uma unidade de conservacao brasileira
de protecdo integral a natureza, localizado na regido Centro-Oeste do estado de Goiés, na
Chapada dos Veadeiros. Até o final de maio de 2017, o parque abrangia uma area de 65.514 ha
de cerrado. O parque foi criado por meio do Decreto n° 49.875, emitido pelo entdo Presidente
da Republica, Juscelino Kubitschek, em 11 de janeiro de 1961. A titulacdo definitiva do
territério Kalunga foi publicada no Diario Oficial da Unido, datado de 20 de dezembro de 2009,
com uma area de duzentos e sessenta e um mil, novecentos e noventa e nove hectares, sessenta
e nove ares e oitenta e sete centiares situados nos Municipios de Cavalcante, Teresina de Goias
e Monte Alegre de Goias.

O Norte Goiano ndo expandiu e modernizou a agropecuaria, em parte impedida pelos
limites estabelecidos pelo Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros e pelo predominio das

formas serranas, com relevo formado por vales e chapadas entremeados por rios. De acordo
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com Almeida (2005), essa area ainda mantém boa parte do cerrado conservado e na dire¢do ao
Vale do Rio Parand, h4 o dominio de formacd@es florestais, onde a terra é considerada propicia
para o plantio de rogado. As comunidades Kalungas situam-se entre os Vaos da Serra Geral,
parte ocupada pelo vale do Rio Parand e seus afluentes. As serras e morros dividem as
comunidades em alguns nucleos principais nos trés municipios: o Vao do Moleque, o0 Vao das
Almas, 0 Véo da Contenda, o Ribeirdo dos Bois e o0 Engenho Il (MARINHO, 2008).

O Mapa 2, a seguir mostra a regido do povo quilombola, denominado de Kalunga

(Monte Alegre de Goids, Teresina de Goias e Cavalcante) e 0s municipios préximos.

Mapa 2 - Regido dos Quilombolas e municipios proximos

Campos Be

Fonte: Governo de Goias (2012).

Esse grupo rural goiano se constitui como sujeito politico etnicamente diferenciado por
adocdo do etnénimo Kalunga. Dentro do territério Kalunga sé se consegue alcancar os lugares
a pé, em lombo de mula, de canoa, moto ou de camionete com tracdo até chegar ao Riachéo,
centro da comunidade.

Durante as pesquisas de campo, realizadas na comunidade do Riachdo (Monte Alegre
de Goiés) percebi as dificuldades de acesso, foi necessario eu alugar uma camionete com tragédo
para o traslado de Monte Alegre até a comunidade do Riachdo, ai entendi que o local foi
devidamente escolhido, porgue entre serras e montanhas, se refugiavam para fugir dos trabalhos
forcados e das penalidades sofridas, formando um quilombo que ficou conhecido como
“Kalunga”, o qual, sem influéncias externas, conseguiram preservar sua cultura e suas tradicdes.
O Mapa 3 oportuniza visualizar a regido do Quilombo Kalunga localizada no Brasil, no Estado
de Goiéas, na Chapada dos Veadeiros.
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Mapa 3 - Localizagdo do Quilombo Kalunga

LOCALIZACAO DO SITIO HISTORICO KALUNGA - SHK
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Fonte: Movimento Regional por La Tierra, 2018.

Em 1991, o territério Kalunga foi reconhecido pela Lei Complementar do Estado de
Goiés, n° 11.409/91, que em seu texto delimita a area do sitio histérico, prevé a exclusividade
da propriedade das terras aos seus habitantes, bem como a desapropriagéo e a titulagdo em favor
da comunidade.

Atualmente, a norma federal que regulamenta o “procedimento para identificagdo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo, desinstrusdo, titulacdo e registro das terras das
comunidades quilombola” ¢ o Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003.

Mesmo antes e apds a abolicdo da escravatura, o territorio brasileiro esteve marcado
pela presenca de comunidades negras. Os negros que se recusavam a escravidao fugindo da
discriminagdo ocuparam as florestas do pais, constituindo-se, assim, pontos de resisténcia e
reafirmacdo de seus direitos, resistindo as pressdes de fazendeiros, de especuladores
imobiliarios e até mesmo do poder publico.

No livro Kalunga - o povo da terra, Baiocchi (1999) explica que as palavras ‘kalunga’
e ‘calunga’ estdo corretas e tém origem no idioma banto dos africanos angolanos, congos e
mocgambiques que foram trazidos para o Brasil. Calunga pode ser uma boneca de madeira que
os moradores de comunidades do rio Lui, na Africa, fabricavam ou pode ser, também, uma
palavra mégica, uma divindade do culto banto. Baiocchi (1999) dedicou-se a descrever sobe 0
agrupamento dos kalunga e mencionou 0s possiveis tracos de heranga africana no grupo,
abordou o universo cultural e preparou um relatério técnico cientifico para demarcacéo do Sitio
Histérico e Patriménio Cultural Kalunga. Baiocchi, na condicdo de pesquisadora da

Universidade Federal de Goids, foi a responsavel pelo Titulo de Sitio Historico e Patrimdnio
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Cultural Kalunga, mapeou quase toda a regido onde habitava o povo Kalunga e o seu modo de
vida e comegou a movimentacdo pelo reconhecimento da comunidade como territério
tradicional.

A area foi reconhecida em 1991, pelo Governo do Estado de Goias, como sitio histérico
e patrimonio cultural Kalunga, que também é reconhecido como parte do patriménio histérico
e cultural do Brasil. Coube, ainda, a antrop6loga Mary Baiocchi a luta por incluir na
Constituicao Federal o Artigo 68 no Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT),
que afirma: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir os titulos respectivos”.
Posteriormente, o decreto presidencial 4.887/2003 regulamentou o procedimento para
“Identificagao, Reconhecimento, Delimitagdo, Demarcagao e Titulagao das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades de quilombos™.

De acordo com os dados da Fundacdo Cultural Palmares, que tem entre suas funcdes
formalizar a existéncia de grupos quilombolas no Pais, existem mais de 3 mil comunidades
desses povos certificadas nas cinco regifes do Brasil. O Quilombo Kalunga é uma das
comunidades ja certificadas. O Sitio Historico e Patriménio Cultural Kalunga ocupa 261 mil
hectares ja certificados, dos quais 31 mil ja foram titulados e entregues a Associa¢do Quilombo
Kalunga, em 2014. De acordo com a ultima contagem populacional, 8.000 quilombolas
residiam no territério Kalunga. A ocupacao do territério é coletiva e familiar. Ainda de acordo
com a Fundacdo Palmares, em abril de 2018, 52 novas certiddes foram emitidas em todo o
Brasil.

Em seu artigo “Territorialidade e cultura entre os kalunga: para além do culturalismo”,
Marinho (2017) relata o processo de luta pelo reconhecimento e pela titulagdo, mostrando que
havia pressdes oposicionistas que pregavam que uma concepgao essencialista, culturalista e
pragmatica de identidade fosse adotada pelos Kalunga para terem direitos a terra. Segundo a
autora essas criticas em relacdo a origem quilombola, bem como em relagdo a uma cultura
afrodescendente considerada original, usualmente, sdo encabecadas pelos opositores ao
reconhecimento.

De acordo com Taveira (2018):

Embora exista o uso generalizado nomeando “Kalunga”, como uma 4rea unica,
estendendo-a aos trés municipios, Monte Alegre, Teresina e Cavalcante, “Kalunga” é
um nome préprio de uma regido especifica, onde a comunidade e toda a histdria de

um povo tiveram inicio. Situa-se no municipio de Monte Alegre de Goias, lugar
também conhecido como “Vio do Kalunga-Contenda” (TAVEIRA, 2018, p.).
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Segundo Baiocchi (1999, p. 38), o cl& Pereira foi o primeiro nucleo responsavel pelo
povoamento do Kalunga. Esse povoamento teve inicio no Vo das Serras, localizado entre o
Riachdo e Tinguizal, no caminho da Serra da Ursa, a margem direita do rio Parand, no municipio
de Monte Alegre.

A partir do conhecimento sobre o povo Kalunga torna-se mister buscar o conceito de
empoderamento, uma vez que a pesquisa pretende mostrar como, mesmo diante da opressao do
capitalismo e da subjugacao patriarcal, algumas mulheres resistem, lutam e se empoderam. Para
conceituar empoderamento trago a definicdo proposta pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), que define empoderamento como um processo social, cultural, psicolégico ou politico
por meio dos quais individuos e grupos sociais tornam-se capazes de expressar suas
necessidades, explicitar suas preocupacdes, perceber estratégias de envolvimento na tomada de
decisbes e atuar politica, social e culturalmente para satisfazer suas necessidades (OMS, 1998).

Para Leon (2001), o processo de empoderamento comeca, no caso dos individuos,
quando eles/as, além de reconhecerem as forcas que os oprimem, se mobilizam mediante acdes
coletivas, dentro de um processo de luta contra as relagdes de poder. Costa (2000) afirma que
este representa um desafio as relacbes patriarcais, em especial, ao poder dominante dentro da
familia, que quase sempre é masculino.

Para dar visibilidade ao empoderamento das mulheres kalunga, dos quilombolas, utilizei
a histéria oral e durante essa pesquisa busquei conhecer, por meio da observacdo direta, das
entrevistas semiestruturadas e dos registros das narrativas, suas trajetdria, suas lutas pela
sobrevivéncia e suas a¢Oes para transmissao da cultura e identidade da comunidade quilombola,
bem como, entender as relaces de género e patriarcado na comunidade kalunga e os fatores e
ou tipo de educacdo que contribuiram e contribuem para o empoderamento dessas mulheres.

Partindo do pressuposto que a educacdo quer seja formal, ndo formal e ou informal,
representou uma forma organizativa e social fundamental para a construcdo e fortalecimento da
identidade das mulheres kalunga, pelo processo de formas organizativas de resisténcias sociais,
construindo ndo somente estratégias de sobrevivéncia e superagdo do preconceito e exclusao
social, mas principalmente de empoderamento cultural e social.

A partir da definigdo dos tipos de educacdo, ja descritos no capitulo primeiro, torna-se
necessario expor que a educagdo, mesmo a informal, pode trazer o empoderamento, prova disto
é uma das mulheres kalunga, Dona ProcoOpia Rosa, cujos saberes informais adquiridos durante
sua vida, mesmo sem nunca ter frequentado a escola formal, deram a essa senhora o

empoderamento necessario para travar varias lutas em prol de sua comunidade.
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Para conhecer melhor a Dona Procdpia e realizar uma entrevista, primeiro estabeleci
contato com sua neta Bia, para solicitar a autorizagdo para ir na comunidade do Riachéo
conversar com Dona Procépia. Expliquei que utilizaria a metodologia da historia oral, com
entrevistas semiestruturadas. Apds a autorizacdo me dirigi até a comunidade do Riachao, por
trés vezes, durante os anos de 2008, 2019 e 2020. Néo foi facil, haja vista as dificuldades para
se chegar até a Comunidade do Riach&o, onde mora a Dona Procdpia. Primeiro, hd uma parte
da estrada que é asfaltada (GO 118), que liga Monte Alegre a Teresina. Depois, € necessario
deixar a estrada asfaltada e pegar uma estrada sem nenhuma pavimentacdo, ingreme, perigosa
e de dificil acesso, ficando inutilizaveis em periodos de chuva forte, deixando a comunidade
completamente isoladas por vérios dias. Na maior parte das comunidades, 0 acesso somente é
possivel com veiculos com tragdo nas quatro rodas ou motocicletas. A comunicacdo por
telefone ocorre somente nas comunidades que tém antena propria. O sitio histérico que abriga
o0 Patrimdnio Cultura dos Kalunga fica na Chapada dos Veadeiros, em meio a uma paisagem

bonita e, a0 mesmo tempo, indspita, como mostram as imagens do Painel de Fotos 1.

Painel de Fotos 1 - Imagens do sitio histérico Patriménio Cultural dos Kalunga
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As trés primeiras fotos (da esquerda para a direita) foram tiradas por mim pesquisadora,

em 2018 e 2019, e mostram trechos da estrada que d& acesso a comunidade do Riachéo,
evidenciando as dificuldades para se chegar onde mora a primeira entrevistada, a Dona Procopia
Rosa, a matriarca laia Procopia, fiel defensora dos direitos da comunidade kalunga.

As duas fotos seguintes, sdo imagens de satélite, de 2018, extraidas, respectivamente,
do Google Earth e do site da National Geographic: uma mostra o relevo bastante acidentado
da localidade e a outra oferece uma visdo panoramica do sitio dos Kalunga.

A Ultima foto do painel mostra o Rio Parand, no qual se chegou a cogitar a construcéo
de uma hidrelétrica devido ao volume de &gua e ao relevo natural favoraveis, ideia prontamente
rechacada pelas liderancas kalunga.

E possivel afirmar que o isolamento de algumas comunidades é ainda grande devido ao
proprio local escolhido, mas também deve-se considerar que os Kalunga construiram um modo
de vida baseado na subsisténcia, ndo necessitando de estabelecer contato diario com o exterior.

E por que ir, primeiro, a comunidade do Riachdo? A decisdo por entrevistar primeiro a
Dona Procédpia ocorreu porque ela é uma das mulheres mais referenciada na comunidade
kalunga, devido a suas lutas a favor dessa comunidade, seus saberes, as dificuldades enfrentadas
por ela, mas, principalmente, por seu empoderamento, objeto de estudo desta tese.

Quando la cheguei fui muito bem recebida, cheguei na hora do café da manha, com bolo
de arroz. Inicialmente, fui conhecer um pouco da vida do local onde dona Procopia mora, ao
lado de seus filhos. As casas ficam uma ao lado da outra, tem o Museu laia Procopia, uma
escola na frente da casa da Dona Procopia que é a Escola Estadual Reunida Calunga 1.

Dona Procopia disse que nasceu e foi criada no quilombo. Que sua avé e sua mée nao
conheceram nenhuma cidade, apenas os homens saiam do quilombo para vender os produtos
que colhiam e para comprar sal e outros tipos de alimentos, dos quais ndo dispunham. Sempre
viveram do que conseguiam adquirir plantando, colhendo e vendendo. Ela disse que nunca

frequentou nenhuma escola e que ndo sabe ler. Recupero aqui as palavras de Paulo Freire (1987,
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p. 68) quando diz que “ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes”, portanto, é
preciso conhecer os saberes e a cultura dos individuos, articulando saberes populares aos
conhecimentos cientificos, por isso a necessidade de compreender o empoderamento de Dona
Procdpia, mesmo sendo uma pessoa analfabeta.

Eu perguntei para ela sobre as tradi¢des culturais do povo do quilombo, ela falou das
rezas, das dangas, reclamou que por muito tempo 0s jovens ndo queriam dancar a sussa e o bolé,
que quase ficaram esquecidas, mas gque agora tem um grupo de jovens mais animados e que
estdo aprendendo a dancar e a levar as tradi¢des para 0s encontros dos kalunga.

Lakatos e Marconi (2003, p. 75) definem o saber popular como aquele “transmitido de
geracdo em geracdo por meio da educacdo informal e baseado em imitacdo e experiéncia
pessoal”. Essa realidade se aplica facilmente ao conversar com Dona Procopia dos Santos Rosa,
da comunidade do Riachdo. A educacéo que ela recebeu foi transmitida por seus pais, por seus
familiares, pela comunidade, em interacdo com os parentes e amigos. Foi |4 na comunidade do
Riachdo que ela aprendeu a fiar, a plantar, a colher, e, principalmente, foi I& que ela arranjou
saberes suficientes para adquirir as forcas para lutar, para resistir, para falar de igual para igual
com todos, até mesmo com o governador do Estado de Goias para impedir que construissem
uma barragem nas terras dos kalunga, no Rio Parand. Na época, de acordo com Dona Procépia,
ndo pensaram nos kalunga que ficariam sem ter onde morar, pensaram somente que aquele era
0 local certo para a construgdo da barragem, sem pensar nas dificuldades que os kalunga
enfrentariam caso isso ocorresse, tais como a mudanca para as cidades, as dificuldades de
conseguirem emprego, uma vez que sdo acostumados a vida do campo, a plantar, colher e se
manterem. Outro aspecto a ser refletido diz respeito a grande quantidade de fauna e flora que
desapareceriam debaixo d’agua.

Segundo Dona Procopia, em meados da década de oitenta, o governador Henrique
Santillo planejou com sua equipe, fazer uma barragem na Chapada dos Veadeiros, pois de
acordo com os engenheiros, 1a seria um excelente local para a construcao da barragem. O povo
kalunga ficou estremecido com essa ideia. Onde iriam morar? O que podiam fazer? Dona
Procdpia, em sua luta por seu povo e ajudada pela Antropdloga Mary Baiocchi ,decidiram ir
falar pessoalmente com o governador.

Dona Procopia relata que ficou temerosa quando se viu diante do governador, mas que
nem ela mesma sabe de onde vém as forcas que ela tem quando luta por seu povo e comecgou a
contar o que ela falou:

Seu govenador, essa barragem é muito ruim para meu povo. Eles nunca moraram em
outro lugar, tem gente la que nunca saiu do quilombo, nem conhece cidade. O que
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eles vao fazer em outro lugar? O Senhor ndo pode deixar fazer essa barragem néo. A
gente tem nossa terra I3, a gente planta, colhe e vende pra gente se manter. Se o senhor
tirar a gente de 14, a gente vai viver de qué? A gente nem estuda, nunca estudou, como
é que a gente vai arrumar trabalho na cidade? (Entrevista realizada em julho/2018).

Esse depoimento mostra que o tipo de educacao que ela recebeu é definido por Libaneo
(2010) como educacéo informal, ou seja, sdo saberes adquiridos sem intencionalidade, passados
de pai para filho, por observacdo, imitacdo, tradi¢des que vao se perpetuando, sdo formas de
educacdo que também contribuem para a formacao do cidadéo.

Quando foi perguntado como foi a juventude dela, ela disse que trabalhava muito,
plantava algoddo e depois fiava para fazer a linha, tecer o pano e costurar roupas, mas que
quando era época de festas, sempre participava e dancava a sussa! e outras dangas da
comunidade (risos...): “Mesmo com 0s pés cinzentos elas dancavam, pois dangavam descalcas,
e era sO as muié que danca”. Nesse momento, eu a interrompi e por curiosidade perguntei se
havia também alguma danca s6 para os homens. “sim, os home danga a curraleira”*2. Falou
também das festas religiosas, da folia de Reis, de S&o Sebastido e, também, da Romaria de
Nossa Senhora da Abadia, no V&o das Almas.

Dona Procopia contou que |4, onde realizam a Festa de Nossa Senhora Da Abadia e a
chegada do Império, € um lugar deserto, mas que enche de gente no més de agosto. Muitos se
mudam para la por um pequeno periodo do ano, depois esse lugar esvazia de novo. Disse que
ndo podia esquecer de falar da festa do Império, pois desde que se entende por gente, la pelos
seus 17 anos, vai a festa do Império no V&o de Almas. “Eu sempre falo que foi Deus que deixou
para a gente, minha vo ja ia desde nova. Agora eu sO vou para assistir a festa. Minhas pernas
anda doeno muito!”. Essas festas representam os momentos de descanso, de lazer e de
reencontro com os membros das comunidades kalunga, mas principalmente hoje, representam
a continuidade da cultura e das tradices dos quilombolas da Chapada dos Veadeiros®®.

Os Kalunga tém fortes crencas e sdo devotos a divindade, prova disso, as rezas, folias,

as dangas, principalmente a sussa séo momentos de agradecimento aos santos festejados nas

11 A danca da sussa tem origem africana e é considerada sagrada pelo povo Kalunga. E realizada preferencialmente
por mulheres que, vestindo saias de chita rodadas, fazem movimentos giratdrios equilibrando, as vezes, garrafas
de cachaca sobre a cabeca. Além dos giros, os passos também sdo marcados nos pés, cujas batidas acompanham
0s sons executados pelos instrumentos, que incluem pandeiros, viola, caixa (espécie de tambor), tambor onca
(semelhante a uma cuica com timbre mais grave) e vozes. A sussa desempenha uma funcéo socializadora junto
a comunidade, sendo realizada em diversos momentos, que vao da recreacdo as ceriménias religiosas.

12 Danca curraleira: faz parte dos rituais das folias e caracteriza-se por uma movimentagio simples e complexa ja
que, em um s6 tempo, os folides dancam, cantam e tocam seus instrumentos. E uma danca bonita de se apreciar:
os folides intercalam-se, uns entre os outros, fazem uma espécie de trancado, o que proporciona visualidade e
dindmica aos movimentos.

13 A cultura Kalunga, rica em manifestacGes artisticas como mdsica, danca e historia oral, é fortemente marcada
pelas referéncias de matriz africana e pelo sincretismo religioso com os cultos catolicos.
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capelas, como Nossa Senhora da Abadia, S&o Jodo Batista, Nossa Senhora Aparecida, Nossa
Senhora dos Remédios, S&o Gongalo, Divino Espirito Santo e outros santos. Durante o 1V
Encontro dos Pesquisadores Quilombolas Kalunga, na cidade de Arraias, no Tocantins tive a
oportunidade de conhecer a danca da sussa. As imagens do Painel de Foto 2 mostram um grupo
de mulheres da comunidade devidamente paramentadas para a danca da sussa e em uma
apresentagdo durante o 1V Encontro de Pesquisadores sobre Quilombolas Kalungas, realizado
em 2019.

Painel de Fotos 2 - Mulheres devidamente paramentadas para a danca da sussa

Pela foto é possivel visualizar que essa danca, praticada pelos kalunga, a qual é dancada
somente por mulheres, evidenciando que essa comunidade empodera as mulheres nas épocas
festivas.

Segundo Bia, neta da Dona Procdpia, as festas séo momentos de encontro de familias,
diversdo e crencas, em que se apresentam rezas e as dangas da sussa e do bolé. Na alvorada,
levantam mastros, impérios, batizados e os comes e bebes. A sussa se faz presente nos principais
momentos do ritual que acompanha as folias e o forr6 para festejar até o dia amanhecer, do
ultimo dia da folia. Dessa forma, tanto a sussa, quanto o forré representam a comunidade
Kalunga: a primeira, pela tradi¢do e pela cultura e a segunda, pelo carater de descontracéo, lazer
e socializagdo que acontece entre as pessoas. Importante ressaltar que a sussa é o Unico género
musical que permite a presenga da mulher como instrumentista — elas tocam a bruaca, espécie
de mala rustica de couro e/ou couro e madeira para guardar artefatos durante os deslocamentos
em burros. E dancada s6 por mulheres, 0 que evidencia o empoderamento das mulheres
kalunga, mesmo diante de tantas adversidades.
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J& 0 bolé, de acordo com as informac6es adquiridas nas entrevistas com laia Procopia,
trata-se de uma danga com musica caracteristica propria, na qual os dancgarinos sao pares e as
vestimentas sao parecidas.

Durante uma de nossas conversas eu falei para ela que li numa reportagem que ela havia
sido indicada para o Prémio Nobel da Paz, no ano de 2005, por sua luta pelos direitos para a
comunidade quilombola. Ela me respondeu:

[...] pois é minha fia, eu fui 14 em Séo Paulo, ndo ganhei, eu ganhei foi uma flor, mais
pra mim essa flor foi um presente grande demais, porque o povo ficou ja sabendo que
eu ndo ia e ndo vou parar de lutar por meu povo, enquanto Deus me der forca e

coragem eu t6 lutando. E agora eu to6 contando com a minha neta Bia para continuar
minhas lutas (Entrevista realizada em 2018).

Dona Procdpia foi uma das 52 brasileiras indicadas ao Prémio Nobel da Paz, escolhidas
por um comité internacional, com sede na Suica, composto por organizacdes nao-
governamentais feministas e de direitos humanos, para integrar o Projeto Mil Mulheres,
apresentado a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU).

Quando perguntei como ela se empoderou, mesmo com tantas dificuldades, tornando-
se uma mulher referéncia para a comunidade kalunga ela contou que eles viviam isolados, que
ndo conheciam cidades, s6 os homens saiam do quilombo em busca de bens necessarios para
sobrevivéncia e que um dia chegou no quilombo a Doutora Mary Baiocchi. De acordo com
Dona Procdpia, no inicio os kalunga ndo queriam aceitar aquela mulher branca entre eles, entdo
ela os chamou e disse “Vamos ouvir ela. Vamos ver o que ela quer de nois”. De acordo com
Dona Procépia:

Oia, dona Meire foi uma lutadora por néis. Ela que buscou o registro de nossas terras
e ela que conseguiu trazer pra noéis trés camionetes e uma ambulancia, pra atender
nosso povo. Foi dispois dela que foi feita a estrada. Para vir aqui era muito dificil, era
nos lombos dos cavalos, hoje a gente vé carro e moto pra |4 e pra ca, e tem até um
onibus que busca os menino para estudar. Dona Meire mostrou que a gente pode lutar
para defender o que é nosso, ela me falou que eu tinha esse direito e que eu precisava
falar, com quem fosse, para defender o que era de direito nosso, entdo eu acreditei

nela né. Ela disse que ia me levar 1a em Goiania. Primeira vez que fui I& foi com ela
(Entrevista realizada em julho/2019).

Esse depoimento mostra que os conhecimentos ndo possuem 0 mMesmo rigor e nem
sempre trazem a pretendida veracidade cientifica, mas carregam enorme riqueza cultural e de
experiéncia de vida. Para Freire (1987), as pessoas nao podem participar ativamente na historia,
na sociedade, na transformacéo da realidade se nédo for ajudado a tomar consciéncia da realidade
e da sua propria capacidade de transformar e foi o que ocorreu com dona Procopia, seu

empoderamento veio com a ajuda da antropdloga Mary Baiocchi que contribuiu para que
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tomasse consciéncia de sua forga, mostrando que mesmo n&o tendo frequentado escola
(educacdo formal), ela tinha vérios saberes adquiridos pela educacdo informal, suficientes para
dar a ela coragem para lutar por seu povo, para mostrar que precisavam manter sua cultura, seu
valores e seus costumes, ressalto a importancia da criticidade dentro das relacbes humanas,
porque permite que cada um mantenha a sua individualidade e, assim, forme as prdprias ideias
e convicgdes. Assim € Dona Procdpia.
laia Procdpia dos Santos, nascida e criada na comunidade, tem dois filhos, doze netos e
trinta bisnetos; vilva, sobreviveu sempre da agricultura de subsisténcia, hoje, € aposentada,
mora sozinha proximo dos seus filhos e de sua neta Bia. Embora essa mulher guerreira ndo
tenha tido oportunidades de escolarizacdo, no que diz respeito a leitura e a escrita, tem uma
experiéncia de vida muito rica, adquirida ao longo de sua existéncia. Sempre lutou para ter
escola em sua comunidade para que seus filhos, netos e as demais pessoas pudessem estudar.
Eu fui atréis dos prefeito, ndo dei sossego, até eu ver uma escola aqui. Meus netos nao
pudia ficar sem escola, pra ndo passa vergonha igual eu de num sabe I& e nem escrevé.
Quando eu ia num banco eu tinha que suja o dedo tudo e passar 14 no papel. Ai como
veio escola pra c&, minha neta Bia me ensinou a escrevé male, male meu nome, agora

eu num borro mais meu dedo ndo. E hoje a escola é uma mi6é que tem por aqui
(Entrevista realizada em julho/2019).

A lideranca dela € reconhecida por todos e sua grande preocupacéo, em relacdo ao futuro
das criancas e jovens quilombolas, muitos dos quais, como parteira, pois ajudou a trazer ao
mundo varios kalunga. Sua inconformidade com as situacdes prontas e acabadas fez com que
essa mulher conseguisse das autoridades a instalacdo de uma escola na comunidade. Essa
escola, de acordo com o relato da professora Bia, neta da Dona Procopia, oferece toda a
estrutura necessaria para o desenvolvimento educacional dos alunos, do Ensino Fundamental |
até o Ensino Médio. Segundo Bia:

Esse colégio se tornou uma sede central, concentrou outras escolas, e funciona com o
Ensino fundamental I, Fundamental 11 e Ensino Médio com o Goias TEC. Sendo que

70% dos professores sao da prépria comunidade e o restante que vem da cidade tem
que vir para morar, sO vai na cidade em tempo de pagamento.

Em pesquisa ao site da Secretaria Estadual da Educacéo verifiquei que o Goias Tec foi
uma expansao do ensino, por mediagéo tecnologica, com aulas ndo presenciais. Os estudantes
do Goias Tec receberam apostilas e atividades impressas. No ano de 2020, com o advento da
pandemia causada pela COVID 19 e a suspensédo das aulas presenciais, o Goias Tec teve de se
adaptar ao Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP). Desde marco do ano passado,

0s estudantes do programa recebem apostilas didaticas e videoaulas produzidas pelos
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professores regentes e por canais digitais, os professores também realizam plantdes de ddvidas
com os alunos. O professor mediador acompanha o desenvolvimento dos estudantes por
telefone ou pelas redes sociais.

A imagens do Painel de Fotos 3 ilustram estes aspectos da Comunidade kalunga.

Painel de Fotos 3 - Escola com antena parabolica, museu kalunga, banner da guardid, Dona
Procopia e Bia
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Fonte: Foto datadas de 2019 e 2020. Acervo da pesquisadora.

As duas primeiras fotos mostram a fachada e o patio do Colégio Estadual Kalunga I,
na comunidade do Riachdo. Esse Colégio fica praticamente no terreiro da Dona Procopia, €
uma das conquistas dela, de suas lutas para que seus filhos e netos ndo ficassem sem estudos.

A terceira foto mostra o saldo principal do Museu, uma iniciativa de Bia, neta da Dona
Procopia, contendo instrumentos antigos, utilizados nas comunidades, com vistas a resguardar
e manter viva a memoria do povo quilombola kalunga, motivo de orgulho para os filhos e netos
da Dona Procépia. Em relacédo a esse orgulho mencionado por Bia, é preciso destacar que todos
0s entrevistados nessa pesquisa, disseram que o reconhecimento, como quilombola, propiciou
que houvesse maior valorizacdo da comunidade, sobretudo, entre seus membros.

A (ltima foto do painel mostra um banner, que fica no interior do museu, em
homenagem a Dona Procdpia, com das frases utilizadas por ela, reafirmando que enquanto for
viva, segurara o que fez, ou seja, as suas lutas a favor de seu povo.

A quinta foto do painel mostra a empoderada Dona Procdpia, com o olhar atento para
sua comunidade e a sexta foto que compde esse painel é a Lourdes Fernandes de Souza, mais
conhecida por Bia, neta de Dona Procopia, a guardido do museu.

Diga-se, a bem da verdade, que muitos instrumentos do museu, principalmente os
artisticos, séo feitos pelos proprios Kalunga, os quais produzem artefato de couros, tecelagem,
ceramica e arquitetura.

A partir do reconhecimento legal das comunidades quilombolas, houve mudancgas no
cenario educacional das comunidades kalunga, como, por exemplo, o fato de 70% (setenta por
cento) dos professores serem da prépria comunidade. Isso indica que houve investimentos na

formacéo dos professores, quer seja por esforco proprio ou por politicas publicas municipais,
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estaduais ou federais. Segundo o relato da dona Procopia, isso s6 foi possivel a partir da
organizacdo das comunidades que, ao apresentarem suas demandas, aos prefeitos da Chapada
dos Veadeiros, constituiram uma militancia para o acesso as politicas pablicas, uma vez que o
Estado ndo dava as condicdes necessarias para o acesso a educacao.

Como lider da comunidade Kalunga, onde vive, Dona Procopia foi uma das primeiras
mulheres negras a lutar em prol do desenvolvimento da comunidade, visando a equidade social
para 0 seu povo e ao fortalecimento da coletividade. Na entrevista, relatou, ainda, suas
iniciativas para que a comunidade tivesse agua, luz e escola.

Reclamei as coisas que nois precisava. Nao to te falando para contar vantagem, ndo,
eu conto é pra o povo saber tudo que nois ja enfrentou. Sé pro cé saber duma coisa,
eu ndo tinha nem registro, quem me registrou foi meu filho (Risos...), pois num é os
pais que precisa registrar os fio. Hoje nois tem escola aqui, no meu terreiro, e minha
neta Bia é professora 4. Meus netos estuda sem precisar de sair daqui, sé quando fo

fazé uma faculdade, igual Bia teve que sair pra estudar e hoje é ela que vai ficar no
meu lugar, pra manter nossa luta (Entrevista realizada em julho/2019).

Bia Kalunga faz questdo de manter viva a tradicdo. E ela que ensina o que quer dizer ser
Kalunga, guardia do Museu Vivo Dona Procépia, honra maior para um ser, ainda em vida, ser
reconhecido como parte da importante histéria dos Kalunga e ter um museu com sua histéria
pessoal e a histéria de seu povo. Bia conta que ouviu muitas histérias que foram passando de
uma geracdo para outra, desde o tempo de seus ancestrais e que por causa dessas historias
resolveu ir colhendo e guardando materiais que fazem parte dessas historias, para manter viva
a memoria da matriarca do Riachdo.

Durante essa etapa da pesquisa, nas conversas com as mulheres kalunga verifiquei que
ainda prevalece uma cultura arraigada de dominacdo masculina, mesmo nas mulheres
empoderadas, isto porque as relacbes de género e patriarcado dominantes ainda sdo de
subordinacao feminina.

A propria indicacdo pelo Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga de quais
mulheres deveriam ser entrevistadas, corrobora com essa afirmagéo, pois ao entrar em contato
com as mulheres que seriam entrevistadas para colher a assinatura no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), uma das primeiras perguntas era se o Presidente da Associacéo
havia autorizado. Observei durante as visitas 8 comunidade do Riachdo, no municipio de Monte
Alegre de Goias, que nas relacdes de poder estabelecidas entre homens e mulheres, elas
representam o elo mais fraco nesta relacdo, uma vez que, apesar de deterem o poder de
persuasdo, de lutas e de resisténcias, muitas questdes referentes a género e poder continuam

sendo marcadas pelo patriarcado e os diferentes marcadores sociais mostram a
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interseccionalidade de género, classe social e etnia. E preciso ressaltar ainda que os quilombolas
fazem parte de uma parcela da sociedade em que as oportunidades de educacdo, trabalho e
salide sdo escassas, portanto, torna-se necessario compreender as desigualdades sociais e

socioescolares como problemas interseccionais.

4.2 AS DESIGUALDADES SOCIOESCOLARES

As marcas do momento histérico e politico vividas em movimentos sociais de
resisténcias, nas relacbes de poder e na busca por sobrevivéncia das mulheres kalunga,
descendentes dos quilombolas podem ser identificadas como processo cultural vivido dentro
do préprio quilombo.

Segundo Duarte (2013) é imperativo conceber o individuo como “sintese de inimeras
relacbes sociais, ou ndo serd possivel obter éxito na superacdo das dicotomias (social e
individual, histérico e psicoldgico, objetivo e subjetivo, singular e universal). Conforme Paula
e Nogueira (2018), o local de residéncia pode se constituir em obstaculo (material e/ou
simbdlico) a escolarizacdo, ou, inversamente, pode resultar em beneficios a ela.

No artigo intitulado “Desigualdades socioespaciais e escolhas escolares” Paula e
Nogueira (2018) partem da nogao de “geografia de oportunidades” e tomam como unidade de
analise duas sub-regiGes: o Barreiro de Baixo e o Barreiro de Cima, na cidade de Belo
Horizonte, que apresentam diferencas quanto a composicao socioeconémica de sua populagédo
e quanto aos indicadores de oportunidades educacionais para analisarem o impacto sobre os
resultados escolares.

A partir da leitura desse artigo busquei analisar se o fato de algumas mulheres da
comunidade kalunga, terem deixado a comunidade, em busca de melhores condi¢bes de
estudos, contribuiu para o processo de emancipac¢do humana dessas mulheres, uma vez que, ao
lutarem pelo acesso a educacéo, se deparam com uma série de aparatos da modernidade que
regulamentam as relacGes, as condutas e o trabalho, a0 mesmo tempo em que sdo subjugadas
pelo capitalismo. Dessa forma, fui a campo, conversar com as mulheres de Cavalcante, de
Monte Alegre de Goiés e de Teresina de Goias, para saber se pelo fato de sairem da comunidade,
para estudar, tiveram melhores oportunidades e se empoderaram e as que ficaram, também, se
empoderaram? Existe alguma influéncia especifica da configuracdo socioespacial do domicilio
sobre as escolhas escolares das familias? E as mulheres que nunca sairam da comunidade

kalunga em busca de estudos, se emponderaram?
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As discussdes acerca de um processo de emancipacdo humana, principalmente entre as
mulheres kalunga, muitas vezes, reverberam como utdpicas, 0 que em grande parte motivou
este texto, uma vez que o proprio método do materialismo historico-dialético fornece
ferramentas para olhar a historia, buscando apreender o significado da atividade emancipatéria.
Antes, porém, se faz necessario trabalhar algumas categorias, como educacdo e trabalho que
estdo diretamente ligadas com a ontologia do ser social.

Quando busquei Marx (2011) para pontuar sobre a construcdo da propria historia, sob
circunstancias com as quais as pessoas se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo
passado coaduna com meu objeto de pesquisa, pois as mulheres kalunga, ao serem sujeitos de
sua propria historia, ndo significa, necessariamente, que o fazem em um nivel de consciéncia
ou mesmo de premeditacdo suposta, uma vez que também estdo sujeitas as maultiplas
determinac6es histdricas e econémicas, e quando constroem sua historia, o fazem partindo de
uma base material, do saber historicamente acumulado e, principalmente, de forma dinamica e
dialética, pois ndo apenas criam o que previamente idealizam, mas também criam novas
necessidades e possibilidades. Desta maneira, percebem o trabalho como categoria fundante do
ser social, ndo em seu sentido mercadoldgico, ou mesmo empregabilidade ou ocupacgdo, mas
sim como reproducéo social, como resultado concreto de objetivagéo e exteriorizagéo.

De acordo com Lessa (2007):

O trabalho, pela sua prépria esséncia, remete 0 homem para além do proprio trabalho,
de tal modo gque, com o passar do tempo, o trabalho apenas pode se efetivar quando
atende a necessidades sociais que ndo mais pertencem diretamente a troca organica
entre homem e natureza. O trabalho, portanto, apenas pode se realizar no interior de

um conjunto global de relagBes sociais muito mais amplas que ele proprio (LESSA,
2007, p. 60).

O trabalho humaniza o homem, este trabalho que humaniza, que transcende a troca
organica com a natureza e a transforma de forma a garantir a reproducdo da existéncia produz
a humanidade, o ser social, uma vez que ha um conjunto global de relacdes sociais. Nesse
contexto vale lembrar Manacorda (2008), o qual afirma que o homem pode se diferenciar dos
animais por sua consciéncia, pelas relagdes sociais, mas antes deve ter claro que esta
consciéncia resulta, fundamentalmente, do fato que o homem produz seus meios de
subsisténcia, que domina a natureza de acordo com estas necessidades e com isto ndo s6 a
natureza é transformada, este homem também &, ao criar novas necessidades e novas
possibilidades, aproximando, assim, do significado do materialismo historico.

Duarte (2013, p. 23) afirma que “a mera sobrevivéncia fisica dos individuos e sua

reproducdo bioldgica por meio do nascimento de seres humanos asseguram a continuidade da
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espécie bioldgica, mas ndo asseguram a reproducdo do género humano, com suas caracteristicas
historicamente constituidas”. Para o autor, 0 trabalho, como atividade humana, ndo apenas
assegura a sobrevivéncia dos individuos, mas assegura a importancia da sociedade. Portanto, o
trabalho ao assegurar a existéncia individual e da sociedade, a0 mesmo tempo, na sociedade
capitalista, adquire também funcGes alienantes e até antagdnicas, uma vez que nas relaces
sociais capitalistas o trabalho — atividade vital — é transformado em mercadoria. Dessa forma,
o trabalho que deveria ser a principal forma de objetivacdo e desenvolvimento da
individualidade do homem, também, o aliena na medida em que o trabalhador, para poder
sobreviver, tem como Unica alternativa a venda de sua forca de trabalho. Nesse contexto, o
trabalhador vai produzindo e reproduzindo sua realidade.

Vale ressaltar que, de acordo com Duarte (2013, p. 30), o ser humano ndo produz e
reproduz sua realidade sem apropriar-se da realidade natural, ou seja, o trabalhador utiliza-se
do objeto como um meio para alcancar uma finalidade consciente, transformando o objeto para
que possa servir mais adequadamente as novas fungdes que passara a ter, ao ser inserido na
atividade social. O objeto humaniza-se e esse objeto humanizado ndo € fruto da imaginacéo
sonhadora que inventa uma realidade segundo seus desejos. Para que o objetivo final seja
alcangado faz-se necessario a atividade autocontrolada. “O individuo precisa se inserir na
historia para objetivar-se como humano” (DUARTE, 2013, p. 37).

Nesse contexto, destaca-se a educacdo como uma necessidade do préprio processo de
formacdo da personalidade. Torna-se, portanto, necessario uma escola publica, como
instrumento de integracdo social. Varias partes do mundo lutaram em por Leis em prol do
direito a educacdo publica, universal e gratuita para todos os cidaddos. No Brasil, Anisio
Teixeira, em defesa do direito a educacdo publica, foi um dos signatarios do Manifesto dos
Pioneiros, no qual solicitavam uma escola leiga, laica e gratuita, pois a emancipa¢do humana
ainda é um sonho e a educacéo € sua via de acesso, porém, a realidade ainda € desanimadora
guanto a desigualdade social, como, por exemplo, ver as condi¢fes das escolas das
comunidades kalunga e as escolhas escolares que as familias e ou a propria pessoa precisa fazer
para poder dar prosseguimento aos estudos. Segundo Taveira (2018, p. 209):

Como o direito a educacdo é uma representacdo normativa do Estado, cabe a este a
responsabilidade de educar o cidaddo. Este carater educativo do Estado e das
instituicGes da sociedade civil disponivel ao cidaddo desempenha papel importante
para alcancar a hegemonia do grupo dominante. Para a realizacdo da hegemonia, a

classe dominante recorre a escola, uma vez que esta permite a dominagdo da
consciéncia.
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Ouso aqui, buscar Saviani (1984), pois ndo se pode crer nas ideologias que descrevem
a educacdo como redentora de todos os problemas e desigualdades sociais, isso € crer em um
discurso neoliberal, meritocratico e que estd mais centrado em justificar as desigualdades do
que elimina-las, pois estd implicito o carater de reproducéo e ndo de transformacao, haja vista
que as desigualdades devem ser eliminadas na sociedade e ndo apenas na escola. Segundo
Saviani (1984), a sabedoria baseada na experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a
experiéncia escolar, porém, a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado, o qual,
de acordo com a legislacdo, forma para a vida, o trabalho, a cultura, ou seja, a formacao
omnilateral, torna necesséria a existéncia da escola e pensar sobre o papel da educagédo para a
emancipagdo humana remete, mais uma vez, a divisdo social do trabalho, pois a sociedade
dentro do modo de producédo capitalista é desigual, e a ciéncia ndo é neutra, tornando a escola
um dos aparelhos ideoldgicos do Estado.

Para Duarte (2013, p. 44) torna-se necessario compreender a dialética histdrica entre a
objetivacdo do género humano e a apropriacdo da cultura pelo individuo, a qual possibilita
explorar mais adequadamente as implicacdes pedagdgicas da relacdo, também dialética, entre
o logico e o histdrico e, afirma o autor, que ndo é apenas na pratica pedagdgica escolar que
ocorre 0 processo de apropriagdo dos produtos da pratica social, uma vez que todas as
apropriacOes realizam-se de forma mediada pelas relagbes com os outros individuos. De acordo
com a teoria marxista a formacdo do individuo ocorre nas relagbes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo humano.

Quanto a educacdo, Saviani (1984) a situa numa rubrica imaterial, a qual trata da
producdo de conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, atitudes, habilidades. O autor
distingue como rubrica material aquelas atividades em que o produto se separa do produtor
como no caso dos livros e objetos artisticos. Ha nesse caso, um intervalo entre a produgédo e o
consumo, possibilitado pela autonomia entre o produto e o ato de producdo. Ja a rubrica
imaterial diz respeito as atividades em que o produto ndo se separa do ato de producdo; o ato
de producéo e o ato de consumo se imbricam. E nessa segunda modalidade do trabalho n&o-
material que se situa a educacéo.

E certo que a educac&o contribui para desvendar a realidade e para a elevacéo do grau
de consciéncia politica e social do sujeito, porém se as pessoas nao forem instrumentalizadas
de consciéncia revolucionaria, ndo deixarao de ser alienadas, se ndo reunirem esforc¢os, junto a
outros agentes sociais, para a organizacgdo, articulagdo, lutas e resisténcias em busca do

empoderamento feminino.
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Partindo desse pressuposto, fui para as pesquisas de campo e realizei entrevistas
semiestruturadas com quatro mulheres kalunga e para preservar o anonimato, a algumas
entrevistadas, foram-lhe atribuidos pseuddnimos, nomes de flores ou plantas tipicas da regido
do cerrado.

Uma dessas entrevistadas preferiu denominar-se Mangava. Segundo Mangava, ela néo
teve oportunidade para escolhas escolares e nem mesmo de mudanga para centros urbanos
maiores para estudar e quando pode pensar em escolhas escolares, saiu, mudou-se para
Anapolis-GO, mas ficou s6 um ano fora. A partir de 1989, pensou em sua comunidade,
retornou, tornou-se professora e decidiu por permanecer ali. Segundo ela:

Eu comecei trabalhar desde os 7 anos pra ajudar minha mée, porque meu pai separou
dela eu ainda estava engatinhando. Depois eu trabalhei de empregada doméstica em
varios lugares e com 12 anos fui pra Anapolis, mas I eu sé estudava e ajudava olhar
uma crianga, mas ndo fazia outras coisas da casa. As pessoas eram muito boas. Fiquei
l4 1 ano. Senti saudades da comunidade. Voltei e comecei a dar aula, desde 1989,
dentro da casa da minha av6 e minha mée, em uma casa de pau a pique. Em 1992 o
prefeito primeiro prefeito de Teresina Josevino mandou construir a escola, para a qual
deu 0 nome Apolinario Pereira das Virgens, que é meu avé materno. (MANGAVA,
entrevista realizada em outubro de 2019).

Mangava foi eleita vereadora, por quatro mandatos e membro do movimento
quilombola. Participou da primeira associagdo denominada “Povo da terra” e na data dessa
entrevista, em marco de 2019, era vice-Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga:

Entrei na luta pela terra (territrio) em 1990 e estou até hoje. Fui vereadora por quatro
mandatos, trés seguidos pelo PMDB e um pelo PT. Entrei duas trés vezes de vice
perfeita, ndo eleita, duas pra deputada estadual, ndo eleita também, desde 1996 entrei
na CONAQ?, fui umas das fundadoras e me tornei Coordenadora Estadual. Hoje sou
coordenadora Estadual das comunidades Quilombola do Estado e também vice
presidente da Associa¢do Quilombola Kalunga (Mée) desde que foi fundada em 1999.

Atualmente sou professora da rede municipal e dou aula no ensino fundamental jardim
Il. (MANGAVA, entrevista realizada em outubro de 2019).

Na época da entrevista, em 2019, estava concluindo Licenciatura em Educagdo do
Campo (LEDoC), pela UNB. Como professora, logo percebeu que a escola do ensino
fundamental ndo se preocupava em manter as tradices kalunga. Esse desprezo as tradi¢des
culturais so mudou a partir da Lei n. 10. 639/2003, art. 26-A, 8 1° que alterou a LDB 9394/1996,
e 0 respeito e a construcdo da identidade negra no Brasil passou a ser uma forma de resgate da
historia cultural brasileira com a inclusio de contetdos da Historia da Africa e dos Africanos,
a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade

nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica

14 Coordenagéo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Quilombolas.
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pertinentes a Histdria do Brasil. De acordo com Taveira (2018), a escola publica brasileira, em
particular, a escola publica dos remanescentes Kalunga, deve se apresentar como justa e plural
com préticas transformadoras, porém, de acordo com as entrevistadas, as escolas ha pouco
tempo que se dedicaram a resgatar a cultura e as tradi¢fes dos kalunga. E para finalizar nossa
conversa, Mangava falou sobre empoderamento dela na comunidade:
Quanto ser mulher empoderada, estou na luta. Apesar de ter muito machismo, os
homens ndo querem deixar a gente ocupar espagos que nds também temos direito.
Estou meio indignada, porque desde 2016 aqui no municipio ndo elegeu nenhuma
mulher para a cdmara de vereadores. Entdo quem sdo empoderados nesses espagos
sdo 0s homens. O que penso que muitas mulheres ndo estdo pensando no nosso

empoderamento, mesmo colocando outras como representantes (MANGAVA,
entrevista realizada em outubro de 2019).

A outra mulher kalunga que fui conversar foi a Dona Procépia, ela disse que era para
escrever o nome dela mesma. Segundo essa senhora com mais de 84 anos, ela nunca morou
fora da comunidade e s6 veio a conhecer povo branco ha pouco mais de trinta anos. Nunca péde
fazer escolhas escolares e nem mesmo sua familia pensou em leva-la para outras cidades para
estudar, mesmo porque ndo havia estradas, nem escolas, e para sair da comunidade, era nos
lombos dos cavalos, mas as mulheres ndo podiam sair, eram 0s homens que iam a cidade de
Barreiras para comprar o sal e outros mantimentos. Foi sua neta, Bia, que lhe ensinou a escrever
0 nome, pois antes s colocava a digital. Quando perguntado se ela se sentia empoderada, ela
riu muito e perguntou: “uma mulher analfabeta podia ser empoderada” (2018). A luta de Dona
Procopia e de outros kalunga contribuiu para que os quilombolas daquela regido perdessem a
sua “invisibilidade” e passassem a exigir politicas publicas destinadas aos moradores e aquela
regiao.

Outra mulher empoderada que participou da pesquisa foi Lucilene dos Santos Rosa (Lu),
a qual, tambem, preferiu ser identificada pelo proprio nome. Morou na comunidade até 2000 e
fez a escolhas escolares ao mudar-se para estudar fora. Fez Bacharel em Turismo e Pos-
graduacdo em Histéria e Cultura Afro-Brasileira e africanidades pela UEG. Retornou para
Cavalcante e trabalhou como Secretaria Municipal da Promog¢do da lgualdade Racial. Foi
convidada para trabalhar em Goiania como Gerente de Comunidades Tradicionais na antiga
Superintendéncia Executiva da Mulher e da Igualdade Racial (SEMIRA). Atualmente, Lu
acompanha as a¢des da comunidade via Associacdo Quilombo Kalunga.

Lu contou que sempre teve que sair da comunidade para estudar. De acordo com Taveira
(2018), em uma comunidade marcada pela desigualdade social, econdémica e educacional, as

contradicGes existentes entre escola rural e a negacdo de uma escola especifica para cultura
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quilombolas, impedem a concretizacdo do direito a educacdo, como uma das condicOes
necessarias para a conquista da cidadania.

Segundo Zuccarelli e Cid (2010), o fato de as pessoas e ou pais se mudarem para buscar
melhores oportunidades de estudos, constitui-se uma estratégia que os autores denominam
como “fuga de lugar”, para garantir a prole uma oportunidade escolar que consideram superior.

Outra mulher empoderada, que fez parte dessa pesquisa, preferiu utilizar o pseudénimo
de Orquidea e, segundo ela, seus pais fizeram escolhas escolares quando se mudaram para
Cavalcante para que os filhos pudessem estudar. Atualmente, estd cursando Licenciatura em
Educacéo do Campo (LEDoC), pela UnB e acredita que se tivesse mudado para centros urbanos
maiores teria tido melhores oportunidades de estudos. Ao perguntar se ela se sentia uma mulher
emponderada ela respondeu gque sim, pois ndo se curva, busca por seus direitos e participa junto
com seu povo, das lutas em prol de politicas publicas que favorecam a comunidade kalunga.
Para ela a educacao aparece como uma conquista, um investimento da pessoa em si mesma, a
qual muitos de seus parentes e amigos ndo tiveram acesso, haja vista que nao ha faculdade em
nenhum dos municipios que formam a comunidade kalunga, a ndo ser um polo da universidade
aberta, que ndo consegue atrair muitos jovens e muito menos os de mais idade, pois nem todos
tém acesso a internet, a ndo ser no préprio polo, e isso acaba sendo um dificultador, uma vez
que os estudos precisam ir além dos dias dos encontros.

Durante essa etapa da pesquisa, busquei compreender de se o fato de permanecerem ou
sairem da comunidade para estudar contribuem para o empoderamento. E possivel afirmar que
as mulheres que sairam da comunidade tiveram melhores oportunidades educacionais, o que
aqui denomino de desigualdades socioescolares.

Parti do pressuposto que a educacdo quer seja formal, ndo formal e ou informal,
representa uma forma organizativa e social fundamental para a construgéo e fortalecimento da
identidade das mulheres kalunga, descendentes dos quilombolas, pelo processo de formas
organizativas de resisténcias sociais, construindo ndo somente estratégias de sobrevivéncia e
superacdo do preconceito e exclusdo social, mas principalmente de empoderamento cultural e
social.

Foi possivel perceber, também, que as mulheres que deixaram a comunidade em busca
de melhores condigdes de estudo conseguiram se formar, se empoderar e ocupar posicdes de
destaque, quer seja nas prefeituras municipais e ou nas secretarias estaduais. 1sso comprova as
desigualdades socioescolares, pois na maioria das comunidades, ndo existem estudos até o

ensino médio e muito menos ensino superior. Os kalunga fazem parte de uma parcela da
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sociedade em que as oportunidades de educacéo, trabalho e salde s&o escassas, portanto, torna-
se necessario compreender as desigualdades socioescolares como um problema interseccional.

Segundo Taveira (2018) “a deficiéncia na estrutura fisica das escolas e na formacao e
atualizacao dos professores reflete de forma negativa na qualidade do ensino e na aprendizagem
dos alunos”. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacdo Bésica definem que a Educagdo Escolar Quilombola requer pedagogia prépria,
respeito a especificidade étnico-racial e cultural de cada comunidade, formacéo especifica de
seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos especificos.

Nessa direcdo encontrei o livro de dominio publico denominado Uma histéria do povo
Kalunga publicado pela Secretaria do Ensino Fundamental do Ministério da Educacéo e
Cultura, no ano de 2001, o qual foi distribuido para as unidades escolares das comunidades
kalunga. Nesse livro, na pagina 92, tem uma foto da dona Procopia, mas nada relacionado a
historia de vida dela.

Em outubro de 2019, como pesquisadora, tive a oportunidade de participar do IV
Encontro de Pesquisadores sobre Quilombolas Kalunga, com o tema Relacdes Etnico-raciais,
Direitos Humanos, Resisténcias: comunidades quilombolas frente ao atual cenério politico,
econdmico e social, realizado, entre os dias 14 e 16, no Campus de Arraias. Esse encontro teve
como objetivo refletir sobre as lutas pela igualdade racial, pela garantia de direitos humanos,
por uma economia solidaria e desenvolvimento sustentavel, pela agricultura familiar, pelo
direito a terra e aos territorios, pela educacdo voltada para a diversidade, pela populacdo negra,
pelo fim do trabalho escravo e da exploracdo sexual e pela resisténcia a desapropriacdo de
direitos ja adquiridos pelas comunidades tradicionais, dentre outros temas transversais
importantes para as comunidades quilombolas e durante esse encontro, mais uma vez tive a
oportunidade de ouvir Dona Procopia lutando por seu povo, reafirmando que ndo descansara,
ndo deixara hidrelétrica nenhuma instalar-se nas terras dos kalunga onde ela e seu povo reside.

Com as analises das entrevistas realizadas verifiquei que Dona Procdpia, por meio da
educacdo informal, conseguiu se empoderar, lutar por melhores condi¢Ges de vida e resistir as
ideias dos governantes que queriam retira-los da terra para construcéo de barragens. Devo ainda
ressaltar que ela mesma foi pontuando os saberes que ela adquiriu durante sua vida, mesmo sem
nunca ter frequentado a escola formal.

Para Mangava a escolha da escola, em um contexto de oportunidades educacionais
desiguais, fez com que ela saisse e voltasse para permanecer na propria regido, onde sente a

nocdo de pertencimento, mesmo sabendo da desigualdade socioespacial em que a distribuicéo
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desigual das oportunidades educacionais esta associada a uma segmentacdo socioespacial da
populagéo, ou seja, as oportunidades de fazer um curso superior estdo nos grandes centros.

Lu percebeu a necessidade de ir mais longe e logo se inseriu em um contexto escolar
mais amplo e variado, composto por uma oferta maior e diversificada de escolas publicas e
privadas. Quando fez a graduacédo ainda nao havia a Lei do sistema de cotas, teve que estudar
em uma instituicdo privada, trabalhando para pagar seus estudos.

As entrevistas e as observacoes evidenciaram a falta de condic¢des para continuidade dos
estudos. A necessidade de formacdo e qualificacdo ndo foi acompanhada da ampliacdo nos
investimentos, quer seja em escolas de ensino fundamental e médio, quer seja em oferta de
educacao superior.

Torna-se necessario ressaltar o contentamento das entrevistadas em fazer parte da
comunidade kalunga, mesmo diante das dificuldades enfrentadas para buscar estudos, para
resistir e preservar sua cultura e tradicao, afirmam que se sentem empoderadas e orgulhosas em
serem kalunga. As que fizeram a escolhas escolares e se mudaram, consideram que ao longo
do tempo, esse fator se tornou vantagem em relacdo as demais, porém, ressaltam que as que
nunca se mudaram para estudar ndo consideram desvantagem terem permanecido na
comunidade e foi nesse processo de assujeitamento aos sentidos hegemdnicos, articulados no
social, que construiram de formas proprias e diversas suas buscas por educacao.

Assim, em uma comunidade marcada pela desigualdade social, econdmica e
educacional, em que a estrutura e a superestrutura buscam garantir a hegemonia dominante, as
contradicdes existentes entre escola e a negacdo de uma escola especifica para a preservacédo da
cultura quilombola, impedem a concretizacdo do direito a educacdo como uma das condicoes
necessarias para a conquista da cidadania e, mesmo diante de tantas dificuldades, as mulheres
kalunga resistem, lutam por seus direitos e muitas delas se empoderam no espaco social, haja
vista que o sistema educacional € fruto de um processo histérico que se configura no bojo das
relagbes sociais e de producdo que dividiram e ainda dividem a sociedade em grupos
econdmicos distintos e, ainda mais, estabelecem uma relagdo entre classes sociais antagonicas.



CAPITULO 5 - EDUCACAO, RESISTENCIA E EMPODERAMENTO: HISTORIAS
DE MULHERES KALUNGA

Este capitulo destina-se a apontar a educacdo como forma de empoderamento para
ampliar a igualdade de género, situando o municipio de Teresina de Goias, mostrando as
analises das entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras desse municipio e, por
fim, apresentando mais trés histérias de mulheres kalunga, consideradas empoderadas pelas
comunidades kalunga de Cavalcante e de Teresina de Goias. As entrevistas foram realizadas
durante o Curso de Formacdo de Professores, ministrado as professoras do municipio de
Teresina de Goias. Devido a pandemia da Covid 19, tornou-se necessario, também, concluir
trés entrevistas utilizando midias digitais, dentre elas 0 Google Meeting e 0 WhatsApp.

Para a realizacdo dessa etapa da pesquisa cabe ressaltar a colaboracdo da Subsecretaria
de Campos Belos e da Secretaria municipal de Educacdo de Teresina de Goids, Professora
Edina Gonzaga da Cruz, as quais foram imprescindiveis para realizar a contrapartida pactuada
junto ao Presidente da Associacdo Quilombola Kalunga (AQK), que foi a promessa de realizar
a formacdo de professores(as) da comunidade kalunga. Nao obtive éxito junto a Secretaria
Municipal de Monte Alegre e nem de Cavalcante, porém, fui muito bem recebida pela
Secretaria Municipal de Teresina de Goias. Dessa forma, elaborei o planejamento, com dois
encontros presenciais, a partir das necessidades apontadas pela secretaria de educacao. Repassei
para a Subsecretaria Estadual de Educacdo, na cidade de Monte Alegre, fiz o convite para que
os professores que trabalham em escolas de comunidades quilombolas participassem. A seguir,
enviei o planejamento para a Secretaria de Educacdo de Teresina. Apés o planejamento enviado
ter sido aprovado, ficou definida a data do primeiro encontro, para o dia 24 de outubro de 2019,

ficando definido que a segunda etapa seria realizada no més de abril de 2020.

5.1 EDUCACAO, RESISTENCIA E EMPODERAMENTO

A desigualdade de género constitui um grande entrave para que as mulheres alcancem
a democracia plena. Todas as pessoas precisam ter seus direitos garantidos, tais como o direito
a educacao, a vida, a liberdade e a igualdade, defendidos na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), cujo destaque se da no Artigo I: “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de raz&o e consciéncia e devem agir em relagdo uns

aos outros com espirito de fraternidade™, mas, ainda que institucionalizado, é valido questionar
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se houve ou se ha a criagdo de oportunidades para que seja garantida a igualdade entre os
géneros.

Um dos fatores que deveria servir para que os/as cidadaos/cidadas, em particular para
as mulheres, pudessem conquistar a liberdade e igualdade, encontra-se justamente na
deficiéncia da educacdo, uma vez que a educagédo formal por longo tempo foi negada para as
mulheres e o espaco doméstico era definido como o seu Unico territdrio de atuacéo. Foi a partir
do inicio do Século XIX que a educacdo oportunizou contribuicdes significativas para a
emancipacao politica e econdémica das mulheres, tendo em vista que, por meio do conhecimento
adquirido elas puderam ampliar seu universo de reflexdes e efetivar os seus desejos e as suas
capacidades, ou seja, assumir 0 seu poder e, aos poucos, buscaram sua inser¢do no espaco
publico.

A partir da compreensao de que a escola é um dos locus de construcdo do conhecimento
e, por isso mesmo, campo para formac&o da cidadania, foi possivel perceber que a insercdo das
mulheres nas escolas, como alunas e, posteriormente como professoras, representa uma
conquista de um espaco socioprofissional de poder para elas e para a sociedade como um todo.
Contudo, é preciso ressaltar que na maioria das escolas é ofertada uma educacéo intelectual
permeada por contetidos eruditos'®, valorizando uma cultura que foge da realidade de muitos/as
estudantes, enquanto as diversidades culturais, étnicas, religiosas e de género sao postas de lado.
Sendo esta exclusdo a grande responsavel pelo comprometimento da formacéo do/a cidadado/a,
ela mesma contribui, também, para a desigualdade de género.

E a partir dessa perspectiva que pretendo conduzir esta tese. Apds ter mostrado como a
educacao informal empoderou Dona Procépia, pretendo, agora, trazer a educacao formal como
um dos espagos de empoderamento das mulheres, por meio do ingresso nas escolas, uma vez
que a propria ONU Mulheres'® indica a educac&o para tentar sanar as desigualdades de género
e para o empoderamento feminino. Desse modo, a educagéo é indispensavel para a construcao
de uma sociedade justa e democratica, visto que € seu papel preparar para o0 exercicio da
cidadania e da democracia. Nesse sentido, ela necessita desnaturalizar as desigualdades que ela
mesma reproduz em seu espaco.

Por muito tempo, a educacgdo serviu aos interesses sociais e politicos da época, que

vislumbravam uma mulher mais preparada para assumir um papel social, a sombra da figura

15 Né&o estou me colocando contra os contelidos eruditos, mas, sim, evidenciando a necessidade de se trabalhar,
também, com a diversidade cultural, étnica, religiosa e de género.

16 A ONU Mulheres foi criada, em 2010, para unir, fortalecer e ampliar os esforcos mundiais em defesa dos
direitos humanos das mulheres.
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masculina; na contemporaneidade, ela precisa educar a mulher como sujeito social,
profissional, em busca de empoderamento e igualdade de género.

Dessa forma, concordo com a definicdo de empoderamento proposta por Sardenberg
(2006). Para essa antropéloga, empoderamento é o processo de conquista da autonomia, da
autodeterminacéo e implica na libertacdo das mulheres das amarras da opressao de género e da
opressdo patriarcal, cujo objetivo maior é questionar, desestabilizar e, por fim, acabar com o a
ordem patriarcal que sustenta a opressao de género, assumindo maior controle sobre “nossos
corpos, nossas vidas” (grifo da autora).

Pensar no empoderamento das mulheres, na libertacdo do estado de opressédo em que se
encontram, atravessa, necessariamente, o ato de refletir sobre o papel da educacéo, pois em uma
pratica educativa, que prime por uma educacdo libertadora, os sujeitos poderdo adquirir
consciéncia de si e de outros individuos, diluindo o silenciamento das vozes femininas. Para
Freire (2014, p. 92), a educacdo libertadora é, sobretudo, uma educacdo conscientizadora, na
medida que, além de conhecer a realidade, busca transforma-la.

Na verdade, toda vez que o futuro seja considerado como um pré-dado, ora porque
seja a pura repeticdo mecanica do presente [...], ora porque seja o que teria de ser, ndo

ha lugar para a utopia, portanto para o sonho, para a opgao, para a decisdo, para a
espera na luta... N&o hd lugar para a educacdo. S6 para o adestramento.

E nessa perspectiva que se tornaria possivel, no ambito da educac&o escolarizada, a luta
esperancgosa de Freire (2014) pela educagdo como prética da liberdade e pelo exercicio de uma
pedagogia do oprimido, promovendo o encontro da utopia mobilizadora revestida de esperanca,
com o conhecimento produzido pela ciéncia sem, contudo, desprezar a experiéncia humana.

Uma educagdo que trabalhe criticamente questdes como diversidade cultural,
desigualdades sociais, igualdade de género e relacBes étnico-raciais, faz com que os cidadaos
se reconhecam historicamente, que as mulheres percebam a importancia do seu papel na luta
por uma sociedade digna e justa, ou seja, uma educac¢ao emancipatoria.

Serdo mulheres empoderadas, que irdo se mobilizar, com autonomia para questionar e
fiscalizar o cumprimento das leis que sdo marcadamente androcéntricas, em que “os homens
continuam a ocupar as posi¢coes mais importantes e sdo os que determinam o modo de olhar a
realidade social, dando-lhe uma aparéncia de normalidade mesmo perante aquelas que lhe estéo
subordinadas” (FACIO, 2006, p. 4). Dessa forma, cabera, também, a educacédo esse papel de
conduzir o processo de empoderamento das mulheres, conduzindo-as para a acéo, visando a
desenvolver uma consciéncia critica e se mobilizar para a acdo, uma vez que a propria agéo,

também, conduz ao empoderamento.
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Considerando que as desigualdades de género, nas comunidades quilombolas, provém
de sua estruturacdo como um espacgo de hegemonia masculina, as préticas e relagdes dominantes
decorrem de normas e valores culturais determinados pelos homens, 0 que, muitas vezes, cria
empecilhos para as mulheres modificarem as circunstancias que dificultam suas lutas pela
igualdade social. Para Gramsci (2002), essa hegemonia descreve uma forma de controle mais
persuasivo do que coercivo, dependendo da produgdo e manutencdo de valores e crengas em
que se apoiam as estruturas de poder e as relagdes sociais existentes. Na perspectiva gramsciana
de hegemonia, como uma direcdo, conquista, luta, guerra de posicao, cabe destacar que muitas
mulheres kalunga tém travado lutas, tém resistido & dominagdo masculina e tém buscado o
empoderamento, conforme foi visto no capitulo terceiro, quando descrevi suas histérias, suas
lutas pela busca de novos espacgos para estudar e, principalmente, o retorno para as comunidades
como mulheres empoderadas, dispostas a manterem as tradi¢es kalunga, dispostas a lutarem
por seus direitos, pela igualdade social, muitas delas assumindo cargos publicos de destaque
nos municipios onde residem, ou mesmo nas capitais, em secretarias estaduais que permitem
dar continuidade as suas lutas em prol de suas comunidades.

Tendo colocado a educacdo como um dos fatores primordiais para uma educacao
emancipatoria, trago os resultados de mais trés entrevistas realizadas com as mulheres kalunga
empoderadas, sendo duas de Cavalcante e uma do municipio de Teresina de Goids. As
entrevistas semiestruturadas foram feitas por meio da histéria oral. Conforme Thompson
(1992), a historia oral é a interpretacdo da historia e das mudancas ocorridas nas sociedades e
culturas. Por meio de relatos orais aparecem as lembrancas e experiéncias, que sao registradas
pelo sentido auditivo de quem a registra. Cabe registrar que essas trés mulheres kalunga foram
entrevistadas em 2021, durante a pandemia causada pela Covid 19, utilizando-se para isso 0s
aplicativos Google Meeting e WhatsApp, haja vista a impossibilidade de deslocamento até a
Chapada dos Veadeiros.

Esclareco que insisti em realizar as entrevistas com elas, pois estava prestes a encerrar
essa tese sem trazer as entrevistas com as mulheres indicadas pelo Presidente da Associacao
Quilombo Kalunga (AQK) e, segundo ele, essas mulheres por ele indicadas, dariam maior
visibilidade das resisténcias e lutas em busca do empoderamento das mulheres kalunga.

A primeira delas € a Dalila Reis Martins, que tem 34 anos, € guia turistica, esta
estudando para ser professora e mora na comunidade do Quilombo Kalunga Engenho 11, no
Municipio de Cavalcante-GO, a qual falou sobre as dificuldades encontradas para poder
estudar. Segundo ela, a sua distragdo era o trabalho bruto da roga, sonhava em ser cantora e

durante sua infancia ndo teve acesso a educacdo. Depois teve que ir para a cidade para poder
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estudar. N&o desistiu do sonho de ser cantora e hoje € cantora, compositora e artesd, enquanto
cursa Licenciatura em Artes Visuais e Musica, na Universidade Estadual do Tocantins, no

Municipio de Arraias.

Como estou desempregada e agora com essa pandemia praticamente ndo tem turistas
para eu trabalhar como guia, eu resolvi investir no artesanato. O mais dificil é vender,
embora haja uma demanda muito grande no mercado, poucos materiais sdo
encontrados na natureza, portanto a maior parte vem das lojas e o valor acaba ficando
alto e meus artesanatos sdo bem aceitos, pois sdo artesanatos de formacéo quilombola.
J& vou te enviar uma foto de algumas coisas que eu faco. (DALILA REIS Entrevista
concedida em 20/03/2021).

O Painel Fotos 4, mostra alguns artesanatos criados por Dalila Reis: brincos, sandalias

customizadas, biscoitos caseiros, caminhos de mesa em croché com fios de I4.

Dalila Reis Martins

Fonte: Fotos tiradas em 2021, cedidas por Dalila Reis.

Aco0es de artesanato nas comunidades kalunga servem de fortalecimento, de defesa das
identidades de preservacdao de memdrias e fortalecimento das comunidades.
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A seguir, iniciei uma conversa com ela sobre empoderamento e perguntei se se sentia
uma mulher empoderada e ela ndo demorou a responder: “Sim, eu preciso me sentir
empoderada para conseguir estudar, encarar o preconceito e o racismo, por ser uma mulher
negra, que gosta da propria arte e que cuida de minha autenticidade, como pessoa” (DALILA
REIS - Entrevista concedida em 02/03/2021).

No Painel de Fotos 5, estdo retratadas Dalila Kalunga e sua mae, Maria das Dores dos

Santos Rosa.

Painel de Fotos 5 - Dalila Kalunga e sua mée, da Comunidade do Engenho 11

Fonte: Fotos tiradas em 2021, cedidas por Dalila.

Percebi que Dalila faz parte daquele grupo de mulheres que ndo medem esforcos para
vencer as barreiras, para exercitar o poder feminino e se estabelecer como pessoa frente aos
desafios do processo de empoderamento. Continuamos essa conversa pelo aplicativo WhatsApp
e, entdo, perguntei sobre as tradi¢cbes da comunidade kalunga, se ela contribui para preservar
essas tradicdes. De imediato ela ja foi respondendo que sim, que o proprio artesanato € uma
forma de preservacdo. Por fim, perguntei que parte da historia da vida dela ela gostaria de
relatar. Eis o seu relato:

Tem muitos acontecimentos em minha vida, mas vou deixar os tristes para tras. A
melhor coisa na minha histéria é ser filha de uma mulher empoderada, religiosa, muito
honesta com suas coisas. Me deu uma educacdo exemplar, me ensinou o que pode
para me ver crescer na vida. A ter amor proprio, sempre colocou a vida dela de lado

para me ajudar mesmo sem ter condicfes fazia o melhor para me ajudar. Agora por
exemplo, que faco Faculdade do Campo, em Arraias, cursando Licenciatura em Artes
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Visuais e Musica, as vezes preciso ficar o més todo 14, se ndo fosse minha mée
empoderada, que quer me empoderar também, eu ndo sei se conseguiria (DALILA
REIS - Entrevista concedida em 02/03/2021).

A fala da Dalila evidencia que ndo h& como pensar a histdria, o presente e o futuro, sem
considerar a importancia da trajetdria de resisténcia e intensas lutas das geragdes anteriores aos
quilombolas, nesse caso os kalunga. E preciso considerar o ocultamento das caracteristicas
desses grupos em decorréncia do regime escravocrata e senhorial que limitou a populacéo de
cor as formas de sociabilidade e de vida integrada. Devido a dindmica ocorrida na sociedade
brasileira, Fernandes (1978, p. 457) pontua que a populacéo de cor sofreu impacto destrutivo e
enfrentou uma longa e intensa fase de desorganizacdo social. Para ele, “esses fenomenos
contribuiram, decisivamente, para agravar os efeitos dindmicos desfavoraveis da concentracdo
racial da renda, do prestigio social ¢ do poder”. Nesse contexto, a invisibilidade das
comunidades negras ¢ um fato contundente na histdria brasileira, por isso investigar sobre
mulheres kalunga empoderadas torna-se um instrumento para dar visibilidade as mulheres
kalunga.

A seguir, trago outra mulher empoderada do municipio de Cavalcante de Goiés, Eriene
dos Santos Rosa, mais conhecida como Eriene Kalunga, professora, defensora dos direitos dos
kalunga e ocupa, atualmente, o cargo de vereadora no municipio de Cavalcante-GO.

Mais uma vez parti do principio de que a educacdo € o melhor instrumento de
emancipacdo. Dessa forma, comecei a conversa perguntando para a Eriene se ela enfrentou
dificuldades para poder estudar. Eis o seu relato:

E, tive dificuldade demais, logo eu fui embora da comunidade, morar com um tio meu,
eu tinha mais ou menos quatro a cinco anos de idade. Néo foi facil. Mas pelos padrées
de vida que a gente tinha aqui no municipio, ele tinha uma condigéo boa, entdo fui
embora, estudei, retornei pra Cavalcante, terminei o ensino fundamental em
Cavalcante e depois fui embora pra Goiania. Fui estudar o ensino médio, mas ai como
eu tive minhas filhas, acabei parando um tempo. Tempos depois eu retornei pra
faculdade, eu ja estava morando de novo aqui na comunidade. Entéo, quando eu fui
fazer faculdade, eu ja tinha minhas trés filhas, a partir dos estudos eu fui dando mais

valor & minha comunidade (ERIENE KALUNA - Entrevista concedida em
10/03/2021).

Pela fala da Eriene Kalunga é possivel inferir que o acesso ao conhecimento
proporcionou outro olhar de quem ela era realmente. Segundo ela, muitos dos habitantes
negavam a sua origem, pela imagem negativa que se tinha da comunidade. Esse estereotipo néo
esta diretamente ligado somente ao quilombo kalunga, pelo contrario, € uma imagem pejorativa

gue se tem do negro como perigoso, violento e selvagem.
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A partir do governo de Luiz Inécio Lula da Silva, diferentemente de décadas passadas,
a comunidade, tem-se articulado em prol de melhores condi¢des de vida, com o reconhecimento
de sua etnicidade, dada a existéncia de politicas publicas especificas para as comunidades
quilombolas.

Confesso que passar a conhecer a vida cotidiana do quilombo, especificamente no
universo das mulheres empoderadas da comunidade kalunga, foi muito bom, quer seja para o
desenvolvimento da pesquisa e ou para 0 meu crescimento pessoal como pesquisadora. Passei
a enxergar nessas mulheres, por meio de suas histdrias e lutas, um grupo que resistiu aos efeitos
de uma sociedade segregativa. Um exemplo claro dessa segregacéo foi a dificuldade encontrada
pela kalunga Eriene para estudar e, também, para se formar e se tornar professora:

Quando eu retornei pra comunidade, eu comecei a cobrir os professores que faltavam
ou, por algum motivo de salde, ou porque tinha que viajar, ou por morar na
comunidade, tinha que ir pra cidade pra fazer compra... Entdo eu comecei a me
interessar cada vez mais pela questdo da sala de aula. E, logo depois de um ano que
eu estava na comunidade, eu fui convidada pra poder dar aula no colégio municipal,
aqui na comunidade. E comecei a me envolver, também, porque minha filha comegou
a estudar e comecei a me envolver nas questdes sociais da comunidade, junto com a
associacdo, as demandas dos pais, porque a gente ndo tinha ensino fundamental na
comunidade.

Entdo, a gente comegou a buscar a questdo da Educagdo. E eu fui me envolvendo e,
realmente, vendo que essa era a causa, que eu defendia, era a Educacdo. Era o que eu
queria levar mesmo pra vida. Entéo, a gente comecgou a buscar o ensino fundamental
aqui pra comunidade, depois que a gente conseguiu o ensino fundamental, a gente foi
atras do ensino médio, tanto que foi a primeira comunidade do Territério Kalunga, a
ter... do pré a terceira série do ensino médio, dentro da prépria comunidade. Foi uma
luta da comunidade em si, dos pais junto com a Associacdo, sabe? Junto com as
liderangas. Ai surgiu a Dani aqui na comunidade, que era estudante da UnB e trouxe
pra gente a primeira turma da Licenciatura em Educac¢do do Campo, onde eu fui pra
Brasilia, prestei vestibular, passei, mas néo tive coragem de fazer, porque era em
alternancia e minha filha era muito pequenininha e acabei desistindo na primeira
turma. Depois de um... uns dois anos, eu prestei vestibular de novo pra Educac¢éo do
Campo e passei, novamente. Ai, dessa vez, eu resolvi ir fazer a Licenciatura em
Educacédo do Campo, na area de linguagens, né? E assim, eu vi que, realmente, eu tava
no ramo certo (ERIENE KALUNA - Entrevista concedida em 10/03/2021).

A organizacdo dos tempos formativos em Tempo Escola e Tempo Comunidade, dos
cursos de formacdo do educador, denominado de Licenciatura em Educacdo do Campo,
ofertado pela Universidade de Brasilia (UnB) tem se apresentado como oportunidade de
formacéo de professores. Trés das mulheres que fazem parte do corpus dessa pesquisa relataram
que fazem o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo em Brasilia. Uma faz em Tocantins,
na cidade de Arraias.

Para Oliveira (2004), o educador deve ser o principal agente de sua formagéo, ou seja,

a formacdo deve ser antes de tudo autoformacéo, a formacéao de si, a formacdo em exercicio,



125

por ser uma formacdo que se destina exclusivamente para a preparacdo da pratica a ser
desenvolvida em sala de aula. Para Macedo et al. (2009), a formacdo € uma experiéncia do
sujeito, a qual deve ser compreendida ao longo da vida posto que ela se d& no processo mesmo

de existéncia do sujeito e nas interrelacdes. Eriene conta como foi se descobrindo professora:

A partir do momento que eu entrei na faculdade mesmo, que eu me identifiquei com
0 curso, eu costumo dizer que... € uma profissdo, é a minha profissdo de formacao,
mas, principalmente, a profissio de coraco, € a profissio que eu escolhi pra mim. E
a area que eu gosto, assim, eu fago as coisas com prazer. E eu costumo dizer que quem
trabalha na area que gosta as coisas fluem bem, ne? Entdo eu resolvi, em uma certa
época da minha vida, eu decidi ir pra cidade, quando eu estava terminando a
faculdade, ja tinha uns quatro anos, mais ou menos, que eu estava na cidade
trabalhando, tanto no municipio, como no estado, entéo resolvi ter experiéncia de dar
aula na cidade, numa escola particular, que foi criada no municipio, que usava a
pedagogia da Escola da Ponte. Fiquei um ano nessa escola, que é a Escola Janela, e
nesse periodo eu fui convidada, pra dar aula no colégio estadual, na cidade, mas eu
ndo tive coragem, tive medo, de inicio, porque era um que eu tinha estudado, eu ia ter
que trabalhar com os professores que tinham sido meus professores, entdo eu senti
uma certa inseguranca. Eu recebi o convite duas vezes, na terceira vez eu aceitei, sai
da Escola Janela, que era uma escola particular e resolvi aceitar o convite do estado,
pra eu dar aula I, fiquei la por dois anos. Nesse periodo, depois de menos de um ano,
eu fui convidada pra ser coordenadora, né? Dessa escola. E acabei pedindo demissao
depois de um tempo pra eu voltar pra comunidade, né? Porque eu pedi transferéncia,
mas ndo consegui, eu queria muito voltar pra minha comunidade, acabei assinando
minha demissdo, fui candidata a vereadora, sou eleita, fui eleita, né? Continuo na
comunidade, mas o que eu posso, eu td sempre envolvida com a Educagdo, porque é
onde eu acredito que a gente pode transformar o mundo. A gente costuma dizer que...
as criangas, a juventude é o nosso futuro, né? Mas, realmente, nés, nés somos o futuro,
das pessoas que eram do... do passado, ai, nés somos essa... essa geragdo que faz esse
futuro. Entdo, eu acredito que a Educacdo é que vai formar, de verdade, essas pessoas,
que sdo o0 nosso futuro, € através da Educacdo que a gente pode transformar essas
pessoas em ser humanos melhores, é através da Educacdo que a gente vai mudar as
pessoas, vao fazer elas, formarem mesmo, se conscientizarem na questdo do social
mesmo, da importancia do coletivo, do pensar no préximo, sabe? Eu acredito, tudo
esta vinculado a Educacdo (ERIENE KALUNGA - Entrevista concedida em
10/03/2021).

A fala da professora, vereadora e representante da Comunidade do Engenho, Eriene
Kalunga, mulher empoderada que luta por sua comunidade, permite afirmar exatamente o que
diz Freire (1991, p. 58): “ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente
se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. E a
formacao para trabalhar em Escolas Quilombolas precisa englobar os conhecimentos historicos,
artisticos e culturais de origem afro-brasileira e africana em todos 0os componentes curriculares
da educacdo e ndo apenas na grade curricular de Historia, Literatura e Arte, como € sugerido
nos documentos oficiais da educacéo.

A professora Eriene Kalunga relata sobre sua preocupacgdo com a falta de registro das
tradicGes, cultura, conhecimentos historicos sobre a comunidade kalunga. Segundo ela, quando
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se fala da Educacéo, principalmente, os kalunga, que vivem na comunidade e que trabalham

com a realidade dos alunos, é quando se fortalece, cada vez, mais a cultura da comunidade.

A gente ndo pode deixar morrer a nossa cultura, € necessario trazer a cultura pra dentro
da sala de aula, pras nossas vidas e mostrar a importancia da nossa cultura pra nossa
juventude, porque muitas das vezes perde, né? E o mais importante, eu acho que,
muitas das vezes, além do passar, da gente registrar, porque muitas das vezes, aqui é
isso é muito forte aqui dentro da comunidade, dentro do territério, a gente conta, mas
a gente ndo registra, sdo poucas as coisas que a gente tem registradas por nés mesmos,
sabe? Entéo isso ainda é uma falha muito grande, é algo que eu acho que que devemos
corrigir junto a nossa juventude, unir forga ai, pra gente registrar as nossas historias,
sabe? Os nossos conhecimentos. Porque a gente ndo tem registros feitos realmente
pela comunidade, de alguém da comunidade, a gente ndo tem. Eu acredito que através
da Educacédo € uma forma de fortalecer a nossa cultura, de ndo deixar ela morrer, sabe?
E, assim, eu acredito que participando mesmao, das rezas, das folias, € dos momentos
festivos da comunidade, daquele momento que a gente vai pro barracéo pra fazer a
comida pras rezas, sabe? De receber um pouso de folia, de dar o almogo, uma janta,
sabe? E nessas horas que a gente fortalece e ndo deixa a nossa cultura acabar (ERIENE
KALUNGA- entrevista concedida em 10/03/2021).

Esse depoimento, que prega a continuidade das tradi¢des, coaduna com a afirmacéo de
Munanga (2004) quando diz que a discriminacado racial precisa ser urgentemente enfrentada,
que o0s negros, também, tém problemas de alienacdo da personalidade. Muitas vezes trabalham
0 problema na ponta do iceberg, a base desse iceberg deixa de ser trabalhada, ou seja, é preciso
passar a trabalhar na base como Eriene kalunga fez e passar a ter orgulho de ser kalunga e
enfrentar os problemas para trazer visibilidade a essa comunidade. O relato a seguir reafirma a

luta dessa mulher empoderada:

Nos devemos ter orgulho da nossa histéria, e isso eu tenho orgulho sim. Acho que é
importante mostrar pras pessoas que a gente é forte, que a gente pode superar,
principalmente pras mulheres, porque as nossas mulheres, muitas das vezes, elas sdo
muito recriminadas, assim, elas tém a autoestima muito baixa. E nés, quando a gente
busca conhecimento, quando a gente busca uma profissao, algo desse sentido, a nossa
autoestima levanta, a nossa autoestima, fortalece, sabe? E eu falo isso como mulher,
como mée. Hoje eu tenho uma profissao, além da minha profissdo, eu estou exercendo
uma outra fungdo, que é em prol da sociedade, que é em prol da comunidade e
principalmente que é pra fortalecer nés mulheres, sabe? Pra poder mostrar que a gente
pode ocupar esses espacos, que nos devemaos ocupar esses espagos, ndo s6 na Camara,
mas na Prefeitura, na sociedade, na escola, na casa. Vocé é empoderada. VVocé é dona
da sua historia. Somos nods que fazemos a nossa historia. Isso é muito importante, eu
acredito, para fortalecer as mulheres, a juventude, para mostrar pra eles que séo
capazes também, (Entrevista concedida em 10/03/2021).

E para concluir a historia da Eriene Kalunga, ndo poderia deixar de relatar que ela é
companheira de lutas do Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga (AQK), Sr. Vilmar
Souza Costa, que é casado com sua tia e também é sobrinha do Senhor Cirilo dos Santos Rosa,

que é uma das liderancas mais antigas da Comunidade do Engenho, ou seja, uma familia que
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traz como marca as lutas em prol de melhorias para as comunidades kalunga e por fim, o
Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga (AQK), Sr. Vilmar Souza Costa, foi eleito o
primeiro prefeito kalunga do Brasil.

O Painel de Fotos 6 retrata a vereadora Eriene e seu companheiro de lutas, primeiro

prefeito kalunga do Brasil.

Painel de Fotos 6 - Eriene e Vilmar Kalunga, atiantes na vida politica de Cavalcante-GO

Fonte: Fotos tiradas em 2021 e cedidas por Eriene Kalunga.

Para relatar a trajetoria de lutas da préxima kalunga, vou iniciar pelo 1V Encontro de
Pesquisadores sobre Quilombolas Kalunga, tendo como tema: Relag@es Etnico-raciais, Direitos
Humanos, Resisténcias: comunidades quilombolas frente ao atual cenario politico, econémico
e social realizado entre os dias 14 e 16 e novembro e 2019, no campus da Universidade de
Arraias, o qual teve como principal objetivo aproximar e consolidar agdes de pesquisadores nas
lutas e nas causas destas populaces.

Nesse encontro de pesquisadores eu tive o prazer de conhecer a kalunga Eleuza, logo
que a vi me aproximei e perguntei de onde era. Ela disse que era da comunidade de Teresina de
Goiéas. Desde o inicio, eu senti e a vi como uma mulher empoderada, quer seja pelo modo de
falar, de vestir e de apresentar suas coisas. Entdo, perguntei o que ela fazia, se era professora.
Disse-me que ndo, que era historiadora critica. De imediato, pedi para tirarmos uma foto juntas
e elogiei o trabalho exposto por ela e perguntei se poderia fazer parte de minha pesquisa de
doutorado. Ele questionou sobre 0 que eu estava pesquisando, depois que expliquei disse que
teria prazer em participar, pois tem orgulho de ser kalunga e admira quem pesquisa sobre esse

tema. O painel de fotos 7 a seguir retrata nosso primeiro encontro e a Kalunga Eleuza.
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Painel de Fotos 7 - A historiadora critica, Eleuza, e a pesquisadora

Fonte: Fotos tiradas em 2019. Acervo da pesquisadora.

Perguntei para a Eleuza se ela se sentia empoderada. Eis a sua resposta:

Sim, eu me sinto empoderada, sim. Ora, por que que eu me sinto empoderada? Porque
eu estudei, né? E... eu tomei a coragem e a decisdo de estudar, fui adquirindo
conhecimento, fui me formando... me graduei em Historia, depois fiz uma
especializacdo no Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Agora
estou terminando o curso de Pedagogia e eu sou uma profissional, sou uma mulher
independente, por isso eu me sinto empoderada (ELEUZA KALUNGA - Entrevista
concedida no dia 15/11/2019, durante o IV Encontro de Pesquisadores sobre
Quilombolas Kalunga).

E possivel inferir desse relato a afirmacdo de que a educacio pode contribuir para
reduzir as desigualdades de género, despertando a consciéncia e a autonomia sobre o préprio
corpo, tornando as mulheres mais protagonistas quanto a prépria carreira. Mas durante essa
nossa conversa, fomos interrompidos por varias vezes, entdo, decidimos parar e recomegar na
cidade de Teresina de Goiés, onde ela mora e onde, também, é o0 meu campo de pesquisa.
Porém, mais uma vez a pandemia interrompeu meu cronograma e sO pude concluir essa
entrevista no ano de 2021, praticamente um ano e meio depois, por WhatsApp. E no més de
marco, depois de varias tentativas, pois ela ficou mais empoderada ainda ao assumir a Secretaria
Municipal de Promocéo da Igualdade Racial e Cultura da Prefeitura Municipal de Teresina de
Goiés, foi possivel retomar a entrevista. Primeiro fiz uma retrospectiva do que haviamos
conversado no encontro de pesquisadores quilombolas kalunga e depois perguntei por que ela
se sentia empoderada.

E, esse meu empoderamento teve um comeco, um meio, como todas as coisas tém,
né? Comego, meio e fim. E, eu vim de familia simples, humilde, da roca. Hoje nés

somos sete (7) irmdos, mas antes éramos quatro (4) irmdos. Minha mae foi
abandonada com os quatro (4) filhos, a gente ndo tinha onde morar. Minha mae, ela
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mal sabia assinar 0 nome, mas na época aqui do primeiro concurso da Prefeitura de
Terezinha de Goias, ela ja conhecia as letras, entdo a gente tentou dar uma alfabetizada
na nossa méae para ela passar nesse concurso para servigos gerais e ela passou. Foi ai
que minha méde comecou a se emancipar como mulher, ser independente. E ai a gente
foi crescendo, trabalhava na casa das pessoas. E tudo, sé pra ganhar comida e roupa.
Depois casei. Nao terminei ensino médio. Depois de muitos anos que eu casei é que
eu fui terminar o ensino médio. Estudei no Enem, consegui a bolsa. De setenta (70)
alunos eu era a Unica bolsista e fui vencendo essas barreiras. Depois fiz uma
especializacdo no Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Agora, fiz
muitas formagdes na area de Relag@es Etnico-raciais. Hoje, estou terminando o curso
de Pedagogia, mas hoje sou historiadora critica, e eu realizo muitos eventos, né? E...
trabalho com moda Africa, trabalho com Literatura Afro-Brasileira e Indigena, é...
dou palestras, participo de audiéncias, conferéncias, sou uma mulher atuante,
militante, ativista e feminista. Sou uma mulher em movimento, né? Participo do
Movimento Negro. Tenho uma ligagdo muito forte com todo Movimento Negro do
Brasil e até fora do Brasil, também. Dentro do Quilombo sempre fui muito bem aceita;
Tenho uma relagcdo muito boa com as criangas, adolescentes, jovens, idosos, e 14 eu
me sinto, também, como fosse minha casa e eu aprendi muito, lendo muito, né?
Adquiri uma biblioteca, estd na minha casa, leio muito e com isso vou adquirindo
conhecimentos. Hoje eu sou uma mulher independente, com muita dificuldade, mas
sou independente e me sinto empoderada. Foi assim que eu cheguei aonde eu cheguei.
Néo foi facil e nem é facil para as outras mulheres negras, né? Mas um pouquinho na
luta... dormindo de madrugada, acordando de madrugada, trabalhando, estudando,
cuidando de casa, filho e marido, mas a gente chega 14 (ELEUZA KALUNGA -
Entrevista concedida no dia 13/03/2021).

Esse relato evidencia que o empoderamento ndo pode ser considerado um processo com
um comeco bem delineado e um final com as mesmas experiéncias para todas as mulheres, uma
vez que ndo existem formulas ou projetos, receitas ou modelos prescritos que mostrem a mulher
como elas devem agir para o seu empoderamento, o0 que vai ao encontro do que Melo (2009)
pontua, pois, até pelo contréario, o empoderamento é moldado para cada pessoa com base em
suas proprias experiéncias, contextos e historias, como é o caso das mulheres kalunga, cada
uma se empoderando de uma forma diferente.

Depois, iniciei uma conversa sobre as tradi¢des culturais da comunidade kalunga. Em
seu relato percebi o quanto essa mulher se preocupa em manter viva as tradi¢fes culturais da

comunidade:

S&o costumes e tradigdes milenar, secular. E a cultura do povo Kalunga, sdo historias
da nossa ancestralidade, dos povos que vieram da Africa, né? Vieram obrigados e aqui
continuaram cultuando suas tradi¢des, seus costumes, suas festas, suas rezas, suas
novenas, suas dangas, seus rituais, suas ceriménias, suas manifestacfes culturais,
religiosas. E é isso que define a identidade do povo do Quilombo, dos kalunga daqui
de Goiés e de todo mundo.

Eu ajudo a manter essas tradigdes vivas. Primeiro, que a minha profissdo, ela é atuante,
né? E essa formacdo minha ela é voltada, justamente, para manter e preservar todo
esse patrimonio, todo esse legado, que 0s nossos ancestrais trouxeram e continuam
passando para as pessoas, se eu ndo fizer isso, eu ndo t6 sendo uma pessoa verdadeira!
Eu trabalho dentro do Quilombo para isso, eu incentivo as mulheres, as criangas a usar
os tecidos amarrado, que é um legado trazido da Africa. Eu incentivo as pessoas a
continuar com suas festas tradicionais, com seus costumes, com suas folias, com suas
rezas, suas novenas, com seus batuques, com a capoeira. Eu incentivo a tradicéo
ministrando palestras dentro do Quilombo, fora do Quilombo, para que os jovens
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possam ouvir os mais velhos, os pais, seus avés, para continuarem mantendo a nossa
cultura. N&o estou afirmando que eles nao podem ir |& fora trazer o de fora para dentro,
0 que ndo pode é esquecer de dentro pra fora, né? Eles podem muito bem ser negro,
ser kalunga, quilombola, dancar sussa, participar das folias... E la fora eles, também,
pode ir para uma festa rave dancar, fazer o que quiser da vida deles, mas eles tém que
respeitar e fazer as pessoas respeitarem suas origens, suas tradicGes e seus costumes
(ELEUZA KALUNGA - Entrevista concedida no dia 13/03/2021).

Esse relato evidencia a preocupacdo em manter as tradi¢des culturais, em uma relacao
sentimental, de pertencimento e carregada de significados, ligados a sobrevivéncia material e
cultural. Quando na pesquisa campo, nas cidades de Cavalcante, Monte Alegre e de Teresina
de Goias ficou visivel perceber que o negro Kalunga se expressa ricamente e mantém vivos
costumes no trabalho, nas dancas, nas rezas e nas manifestagdes religiosas proprias e isso eu
pude comprovar, também, nas vezes que participei de encontros sobre quilombolas kalunga.

De acordo com o livro de dominio publico “Uma histéria do povo Kalunga” (2001, p.
48):

Ainda hoje, como acontecia no tempo antigo, € nas festas que eles compreendem de
verdade o que significa ser Kalunga. A festa € 0 momento do encontro, da reunido das
familias. E a hora de rever tios e primos que moram mais longe, saber de parentes que
ndo déo noticia ha muito tempo. E nas festas que as pessoas mais mogas se encontram
e comegam namoros que podem dar em casamento. E € la que os proprios casamentos
sdo celebrados. La se batizam os filhos de mocos e mogas que se conheceram e se
casaram nas festas de outros anos. E nas festas gue as pessoas se encontram para fazer

negdécios. E quem nasceu na comunidade Kalunga e foi morar na cidade, ou na rua,
como se costuma dizer por 14, volta para casa para aproveitar as festas.

As festividades s&0 momentos ricos de interagbes sociais. Em meu cronograma de
pesquisa estava previsto participar da Festa de Nossa Senhora da Abadia, no ano de 2020 (més
de agosto) mas, infelizmente, no cenario de pandemia da Covid 19 isso ndo foi possivel. Dessa
forma, agradego a Eleuza Kalunga que gentilmente cedeu as fotos apresentadas no Painel de

Fotos 8, as quais confirmam a manutencdo dessas tradicdes na comunidade kalunga.
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Painel de Fotos 8 - Cenas da comunidade kalunga

cabado, 13 de cetemdro de 2014

Programa Ana Maria Braga vai a Teresina (GO
e mostra a principal riqueza do nordeste
goiano: seu povo

O quadro Tem Visita do Programa Mais Vocé, apresentado pela
Jornalista Ana Maria Braga, desbrava o Brasil para descobrir

personagens incriveis, gente simples, que mostra que ndo &

preciso muita coisa para ser feliz.

Fonte: Fotos tiradas em 2018 e 2019 e cedidas por Eleuza Kalunga.
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A primeira foto, da esquerda para a direita, mostra mulheres dangando sussa e representa
0 empoderamento feminino quando as mulheres dangam sussa, pois é uma festa dancada
somente por mulheres. Essa fotografia foi tirada durante os festejos de Nossa Senhora da
Abadia, na Festa do Império, no Quilombo de Véo de Almas, municipio de Cavalcante. Essa
festa ocorre anualmente no més de agosto. Essa foto representa ainda a unido das varias
comunidades, pois ai estdo mulheres da Comunidade de Vo das Almas, do Engenho Il e de
Diadema. Com um ritmo marcado pelo som da viola, do pandeiro, da sanfona e da caixa
(espécie de tambor), € uma tradicdo gque envolve toda a comunidade com a mdsica e a danca,
caracterizada por giros em que as mulheres equilibram garrafas de cachaca sobre a cabeca. E
possivel inferir que essas dancas, nestas comunidades, acabam por se traduzirem em uma rede
de saberes: como que sdo dancadas, como foram produzidas e ou reproduzidas em seu
cotidiano. De acordo com Pessoa:

A segunda foto mostra outra tradi¢cdo da cultura afrodescendente, que é a capoeira A
manutencdo das tradi¢cdes da comunidade Kalunga comeca desde cedo, as criangas aprendem a
lutar capoeira na propria escola. Essa foto foi tirada na Escola Tia Adesuita, na comunidade
kalunga de Diadema, municipio de Teresina. A luta da capoeira, as musicas associadas ao ritual
das rodas de capoeira, o gingar do corpo expressam justamente a luta dos afrodescendentes pelo
reconhecimento de uma cultura ancestral, cuja forca tem sido responsavel por romper com a
amnésia social imposta sobre a histéria do negro no Brasil. Evidentemente que para as criangas
ndo tem esse foco, mas para os adultos que ensinam e persistem mantendo essa tradicao, sim.

A terceira foto retrata uma cena da Folia de Reis. As festas populares das comunidades
Kalunga representam a forte religiosidade desse povo, caracterizando a cultura popular, na qual
0 sagrado e o profano se misturam. Essa foto tirada durante a festa do Império, um dos rituais
festivos da Romaria do V&o do Moleque. Geralmente os cerimoniais de casamentos (quarta
foto) acontecem durante essa festividade. Participar da Romaria do Vao do Moleque tem
significado especial para cada membro, as representagdes ganham diferentes dimensdes e
tornou-se uma tradicdo cultivada pelos antepassados e mantida atualmente por seus
descendentes.

E, para finalizar a historia de lutas e resisténcias da Kalunga e historiadora critica,
Eleuza Pereira Castro, trago uma foto dela (quinta foto do painel) concedendo entrevista para a
reporter Nadia Bochi, da TV Globo, para o Programa Ana Maria Braga, a qual relatou sobre a

comunidade quilombola, formada por descendentes de escravos, em Vao de Almas, Teresina
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de Goiés. Essa reportagem?’ (trés ultimos quadros do painel) foi realizada no dia 13 de setembro
de 2014, durante as festividades da Festa do Imperio.

Foi possivel perceber durante essa entrevista com a historiadora Eleuza que a
manutencdo das tradicdes, também, pode ser usada como arma de luta e resisténcia dessa
comunidade, como forma de unido do empoderamento individual com o empoderamento
coletivo, para afirmar identidades e combater preconceitos. Caminhando lado a lado, em
diferentes instancias e profundidades lutar, resistir e manter viva sua cultura, seus rituais, suas

festas... enfim, as tradi¢Ges kalunga.

5.2 SITUANDO O MUNICIPIO DE TERESINA DE GOIAS

O municipio de Teresina de Goias localiza-se no Nordeste da Chapada dos Veadeiros,
regido Nordeste do estado de Goias, no Centro-Oeste do Brasil, com uma area de 774,635 kmz,
e surgiu da iniciativa de trés homens e duas mulheres: Delfino Szeerquins, José da Costa e
Joaquim de Souza Fagundes, Joaquina Nunes Bandeira e Antonia Francisca Lopes, que, em
1960, decidiram criar um loteamento no entorno de Cavalcante com Campos Belos, na antiga
GO-012. As terras pertenciam a esposa de Joaquim de Souza. E foi ele quem primeiro se
estabeleceu no local. A vila que comecou a se formar pertencia ao municipio de Cavalcante.
Em 1968, ganhou a condigéo de distrito de Cavalcante. Os habitantes se chamam teresinenses.
O municipio se estende por 774,6 km2 e contava com 3 016 habitantes no Gltimo censo. A
densidade demogréafica é de 3,9 habitantes por km2 no territério do municipio, vizinho dos
municipios de Cavalcante e Nova Roma.

Na fundacdo da cidade de Teresina de Goias destaca-se, também, a participacdo do Sr.
Jorjari Berto da Costa Ferreira, filho de Osério da Costa Ferreira. Estes foram os primeiros a
chegar neste territorio. Os dois vieram de Nova Roma-GO, cidade vizinha. Quando chegaram,
armaram uma pequena cabana embaixo de um pé de pequi e comegaram a cultivar terras pela
redondeza. O Sr. Osorio era um homem de grande sabedoria e as pessoas sempre 0 consultavam
antes de tomar decisoes.

Por conta de seu rapido crescimento, o distrito foi emancipado vinte anos depois e, em
1989, ganhou sua primeira eleicdo. Cortado pela GO-118 e GO-241, que d& acesso a
Cavalcante, 0 municipio é o mais novo da Chapada dos Veadeiros. Teresina de Goias € muito

conhecida por sua historia e cultura, por abrigar comunidades Kalunga e por varios atrativos

17 A reportagem completa pode ser vista no seguinte endereco eletrdnico: https://www.dinomarmiranda.com/
2014/09/programa-ana-maria-braga-vai-teresina.html?m=0.
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turisticos. S&o dezessete cachoeiras dentro do municipio. Também é considerada a capital do
caju no estado de Goias.

Os principais atrativos de Teresina de Goias sdo: Cachoeira Po¢o Encantado; Fazenda
Touro Bravo; Cachoeira TUM; Recanto das Araras; Cachoeira Cascata; Complexo de
Cachoeiras Custa ME VE e Canyons; Museu da Tia Li6, Quilombo Kalunga Ema; Funil do Rio
Parand, comunidade Kalunga Diadema; Cachoeirdo do Nicanor, como se pode ver no Painel de
Fotos 9.

Painel de Fotos 9 - Cachoeira do Pogo Encantado
‘ AP

Fonte: Fotos de 2019. Acervo da pesquisadra.

A Chapada dos Veadeiros é conhecida por suas cachoeiras e pelos deslumbrantes
desfiladeiros e formacdes de cristais de quartzo. O rio Preto tem piscinas rochosas e quedas de
agua, algumas delas com mais de 100 metros de altura. O parque de biodiversidade alberga
varias espécies de orquideas e de vida selvagem, incluindo tatus, jaguares e tucanos.

Em Teresina de Goias ocorrem, também, diversas festas e eventos que acontecem ao
longo do ano, como: Folia de Santos Reis (janeiro); Festa de Sdo Lazaro (fevereiro); Reza de
Sdo Jose (margo); Folia do Divino Pai Eterno (junho); Festa de Sdo Jodo Batista (junho);
Romaria de Nossa Senhora da Abadia (agosto); Folia de Santa Teresinha (setembro); Festa
Nossa Senhora do Livramento (outubro); Festa do Caju (novembro); Festa de Santa Luzia
(dezembro).

Foi possivel perceber que as manifestacfes culturais, costumes e valores sdo mantidos
na comunidade, por meio da tradi¢do oral, sdo passados dos pais aos filhos, dos mais velhos
aos mais novos, ou seja, a memoria € a guardia de suas tradi¢des, bem como de sua identidade
cultural. Essa situagdo estd mudando a medida que muitos kalunga estdo cursando cursos
superiores, a maioria tem elaborado seus Trabalhos de Concluséo de Curso (TCC), relatando

aspectos da comunidade kalunga. Dessa forma, escrevem sobre as manifestacdes culturais,
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costumes e valores da comunidade com o intuito de guardar e preservar o que estd na memoria
das pessoas mais velhas da comunidade.

Pelo Mapa 3, é possivel verificar que Teresina de Goias esta Ia em cima, quase na divisa
com o Tocantins, cortado pelas GO-118, que vai para Monte Alegre e GO-241, que vai para

Cavalcante.

Mapa 4 - Mapa Turistico de Goias - Teresina de Goias

MAPA TURISTICO

49 destinos - 10 regioes turisticas

Regito Pagedas na Cerrode
Regibo da Chopada dos Veodairay
Recio das Aguas e Covernos do Cerrade

Regido do Oure ¢ Cristais
Regido Vale da Serra de Mese
Regdo Vale da Arcguaia
Regrso dos Aguos Quentes

B

Fonte: Historico do Municipio de Teresina de Goias (2019).

Importante ressaltar que do ponto de vista politico-administrativo, os Kalunga
pertencem a diversos municipios (Cavalcante, Monte Alegre e Teresina de Goias) e essas
divisdes acabam por definir diferentes territérios além daqueles ja existentes. Esta
fragmentacdo se manifesta na implantacdo das acdes que deveriam ser direcionadas a
comunidade como um todo. Em razdo das divergéncias entre os prefeitos dos distintos
municipios, algumas regides, por critérios de afinidades politicas, tornam-se mais privilegiadas.
Como exemplo, cito a dificuldade que foi para cumprir a contrapartida prometida ao pegar a
assinatura do Presidente da Associagdo Quilombo Kalunga (AQK), Sr. Vilmar Souza Costa, 0
qual expbs que muitos pesquisadores procuram a Associa¢do solicitando autorizacdo para
pesquisa e depois ndo retornam e ndo trazem nenhum beneficio aos kalunga. Na oportunidade
me comprometi a realizar encontros de formacdo de professores nos trés municipios. Nao
consegui realizar essa formacdo nos municipios de Monte Alegre e de Cavalcante, embora tenha
feito contato com as secretarias municipais de Educacao.

Para a realizacdo desse encontro de formagdo no municipio de Teresina de Goias cabe
aqui ressaltar a importancia da kalunga Ester, a qual intermediou, junto a Secretaria Municipal

de Educacdo a oportunidade de realizacdo do encontro de Professoras, colocando-me em
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contato com a Professora Edina Gonzaga da Cruz, que atuava como Secretaria Municipal de
Educacdo em Teresina de Goias e ndo mediu esfor¢os, concedendo o espago e oportunizando
as professoras essa participacdo. Ao falar que a formacéo seria sobre as Diretrizes de Formagéo
de professores para atuar nas comunidades quilombolas, solicitou que fosse tratado, também,
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sobre a qual os professores tinham algumas
duvidas. Mediante essa solicitacdo busquei novas informac6es e no més de outubro de 2019 foi
realizada essa formacao, sobre a Educacao Escolar Quilombola no que diz respeito aos modos
de organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagogicas, das interacdes
do ambiente educacional com a sociedade, das relagdes de poder presentes no fazer educativo
e nas formas de conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante
dos processos sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades em articulacdo com o
percurso formativo previsto na BNCC, de forma a ajusta-los as diversas realidades das

comunidades kalunga.

5.3 HISTORIAS E FORMACAO DE PROFESSORAS NO MUNICIPIO DE TERESINA DE
GOIAS

A formacéo de professores para a Educacdo Escolar quilombola, nas diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo do Campo, Educacdo Especial, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive na Educacdo a Distancia), ancora-se em concep¢oes
de valorizagdo histdrica e cultural das formas de producdo da vida nas comunidades. As
formagdes de professores devem observar os principios e finalidades explicitadas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educagdo Basica em seus
artigos 7° e 35°, que estabelecem a promocdo do reconhecimento da historia e da cultura afro-
brasileira como “elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional, considerando as
mudangas, as recriacOes e as ressignificacdes historicas e socioculturais que estruturam as
concepgdes de vida dos afro-brasileiros na diaspora africana”.

E a garantia de formacdo inicial e continuada para os docentes da Educagdo Bésica
também esté prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais e constituiu-se na primeira politica
publica concreta de acéo voltada a formacdo continuada de professores que atuam no ambito
da educacéo escolar quilombola.

Mediante a necessidade de cumprir a contrapartida combinada, na data de solicitagdo de

realizacdo da pesquisa, junto ao presidente da Associacdo Quilombola kalunga (AQK), com a



137

realizacdo do curso de formacao de professores nos trés municipios (Cavalcante, Monte Alegre

e Teresina de Goias) deparei-me com inimeras dificuldades, ndo sendo possivel a realizacdo

nos trés municipios, conforme combinado.

A metodologia utilizada nessa etapa da pesquisa foi uma pesquisa qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questionario com questdes abertas e fechadas. O
campo empirico foi o municipio de Teresina de Goiés e segui 0s seguintes passos:

1) caracterizacdo das escolas do municipio: numero de escolas, localizagdo, nimero de
professores municipais, contato com a Secretaria Municipal de Educacdo (Teresina de
Goias) e com a Subsecretaria a de Ensino (Monte Alegre de Goias);

2) planejamento do curso proposto e envio a Secretaria Municipal de Educacéo de Teresina de
Goiés. Atualizacdo do planejamento, com pequenas alteracdes, acrescentando algumas
informacdes sobre a BNCC;

3) realizacdo do curso de formagéo de professoras do municipio de Teresina de Goias;

4) aplicacdo do questionario, impresso ou no Google Forms, as professoras que participaram
do curso, contendo questdes acerca de suas percepgdes com relacdo a sua propria histéria de
vida;

5) roda de conversa para saber a percepgdo das professoras sobre o curso ministrado e a
articulacdo com o fazer docente;

6) analise dos resultados com agrupamento das questdes subjetivas por categorias de assuntos
para melhor interpretacdo e andlise dos resultados.

Importante ressaltar que antes de iniciar o curso esclareci que o curso foi uma proposta
de contrapartida pactuada com o Presidente da Associacdo Quilombola Kalunga (AQK) e falei
sobre a minha pesquisa de Doutorado, deixei claro os objetivos da pesquisa e perguntei se
poderiam participar dela, expliquei que ao final do curso eu entregaria 0 questionario impresso
e/ou enviaria o link para quem tinha acesso a internet por meio dos celulares. No préprio
questionario, além de questdes basicas que enfocaram suas experiéncias pessoais e
profissionais, ja havia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

O municipio de Teresina de Goias, no ano de 2019, ano da realizacdo do encontro de
formacdo de professores, contava com 32 professores na rede publica municipal, com trés
escolas municipais, sendo uma delas quilombola, com 77 alunos matriculados na Escola
Quilombola Tia Adesuita, localizada na Comunidade de Diadema. A Comunidade de Diadema
estad situada a aproximadamente dez km da cidade de Teresina de Goias. As familias estdo
espalhadas em pequenas propriedades ao longo da Chapada dos Veadeiros.
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No contexto de Educacdo Escolar Quilombola, é absolutamente insuficiente um
entendimento do papel docente apenas como mero repassador de conteido, por todas as razdes
que tém sido elencadas pela critica a um tipo de educacao que induz a dissociacdo do pensar e
do fazer na pratica docente. A educacdo quilombola é um tipo de educacdo, cuja pratica
educativa exige que o professor e a professora tenham uma atuacdo ativa, como sujeito do
processo, o qual exige reelaboragéo de concepcdes de educacao escolar, do perfil docente e, ao
mesmo tempo, da propria postura do professor em relacdo a sua atuacgéo e pratica pedagogica
no processo educativo.

Dessa forma, o curso foi planejado sob o entendimento de que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola podem ser trabalhadas articuladas as
competéncias socioemocionais, previstas na BNCC e foi ministrado de forma presencial, no dia
24 de outubro de 2019, na sala da Camara Municipal de Vereadores, que gentilmente cedeu
esse espaco para a professora Edina Gonzaga, Secretaria Municipal de Educacdo. Participaram
quinze professoras da rede municipal de Educacdo de Teresina de Goias e 1 (uma) professora
da rede Estadual de Educacdo, enviada pela Subsecretaria de Monte Alegre de Goias, a qual
seria responsavel por ser multiplicadora dos conhecimentos adquiridos durante o curso a outros
professores da rede estadual, os quais ndo puderam participar, haja vista que estavam
ministrando aulas na rede estadual.

O planejamento do curso enviado para a Subsecretaria Estadual de Monte Alegre de
Goiéas e para a Secretaria Municipal de Educacdo de Teresina de Goias, com vistas a obter
aprovacao para sua execucdo, inicialmente, continha apenas orientagdes quanto as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Escolar Quilombola, mas por solicitacdo da Secretaria Municipal
de educacéo foi reelaborado, considerando-se dois eixos basicos:

Eixo I - desenvolvimento de contelidos teoricos e;

Eixo Il - articulagdo teoria/prética.

A seguir, descrevo sobre esses dois eixos e, também, como foi a aplicabilidade e a
percepcao das professoras, apreendidas durante o curso ou a posteriori, quando realizei a
entrevista semiestruturada com trés professoras, em uma roda de conversa, para dialogar sobre
a comunidade quilombola, e dessa forma induzir as professoras, a partir das suas praticas

pedagdgicas, compreender como contemplam a visibilidade da identidade do povo quilombola.
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a) Eixo I - Desenvolvimento de conteudos tedricos

Este primeiro eixo teve por finalidade propiciar o acesso, aampliacdo e aprofundamento
de repertdrio de contetdos articulados a BNCC e foi executado no dia 24/10/2019, com as

seguintes agdes:

Primeiro momento: questionamentos iniciais

Foram utilizadas as seguintes questdes: Vocés conhecem as competéncias
socioemocionais previstas na BNCC? E possivel trabalhar essas competéncias socioemocionais
de forma a ajusté-las as diversas realidades e necessidades das comunidades kalunga? VVocés
Conhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola?

A partir desses guestionamentos, fui ouvindo as respostas e conhecendo as professoras
presentes. As respostas das participantes demonstraram a relevancia desse questionamento na
superacdo de algumas dificuldades do/no fazer docente. Da mesma forma, percebi a
construcdo/ampliacdo de saberes a cada narrativa do que faziam, de como interpretavam esses
guestionamentos e de como agiam nos seus fazeres pedagogicos. Assim, as vozes explicitaram
que cada professora contribuiu e construiu 0 seu proprio processo de conhecimento no que se
refere a BNCC e as DCNs quilombola.

Nesse momento, as educadoras expuseram, também, as limitacGes de conhecimento em
relacdo a aplicabilidade da BNCC e as questdes Afro na escola. Falaram das dificuldades em
fazer as adaptagdes curriculares de acordo com a realidade kalunga, e que ha poucos livros
didaticos especificos para essas comunidades. Essas narrativas me deixaram mais confortavel
para a conduc¢édo da formacéo, pois percebi que muitas professoras estavam conscientes de que
0s processos de aprendizagem ndo sdo permanentes e jamais completos, pois estavam desejosas

de mais conhecimento.

Segundo momento: as competéncias socioemocionais previstas na BNCC

Utilizando exposicao de slides, aula expositiva dialogada e dramatiza¢do com dedoches,
parte do principio de que o engajamento da escola na luta antirracista é possivel e exige a
revisita de todos os seus espagos, dinamicas e processos. Mostrei as dez competéncias e
discutimos sobre elas. Falei sobre o impacto da socializacdo de saberes de forma a libertar e
gue os professores e professoras devem atuar para promover o afastamento dos esteredtipos
raciais, incidindo para uma vivéncia de cidadania plena, que permita a comunidade escolar

vivenciar plenamente sua humanidade e desenvolver completamente seus potenciais. Nesse
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contexto, trabalhei as competéncias socioemocionais, por meio de aula expositiva dialogada e
uma dramatizagdo com dedoches mostrando uma prética racista na escola. Nessa etapa, fui
dialogando e mostrando que é possivel promover uma educacdo transformadora, politizada,
emancipadora, que liberta, em lugar de domesticar e que promova a inclusédo social. O caminho
é oferecer uma educacdo integral para todos, voltada ao desenvolvimento pleno dos estudantes,
nos &mbitos cognitivo, socioemocional, hibrido, cultural, entre outros, preparando-os para fazer
escolhas com base em seu projeto de vida (BNCC). As professoras falaram dos projetos
educacionais que estavam desenvolvendo nas escolas, considerando as necessidades e as
diversidades, buscando estabelecer uma relagdo com a comunidade. Uma delas disse:

Sonilda, eu estou aqui ouvindo vocé falar e estava aqui pensando, eu sei que eu fago

mais ou menos assim, agora né, por que antes ndés ndo sabiamos trabalhar o curriculo

com temas que envolvesse a cultura negra e a identidade quilombola. 1sso pode ser

percebido até no PPP 14 da escola. N6s reunimos e fizemos algumas mudancas nele
(Professora 1).

A partir dessa fala mostrei que a formacdo colaborativa se constituiu como uma
possibilidade de as professoras compreenderem o papel e a relevancia de cada momento da
formacdo proposta e que os processos de significar e/ou ressignificar o saber na escola
quilombola envolve a desconstrucdo e desnaturalizacdo de valores e crencas arraigadas na
sociedade, principalmente, no que se refere as préaticas racistas. Em muitos momentos, as
professoras demonstraram compreender a necessidade de propor mudan¢a no curriculo da
escola que atende aos kalunga.

Percebi durante esse processo formativo, desenvolvido de forma intencional, em um
determinado contexto social, com momentos de conscientizacao, pode contribuir para a tomada
de consciéncia, para superar as visdes parciais e fragmentarias da realidade em que estdo
inseridos e acaba servindo, também, como um exercicio de tomada de decisdo da propria agéo
docente. Isso pode ser percebido pela fala da Professora 2:

Inicialmente, quando falaram dessa formacdo, eu disse: eu ndo gosto dessa invasdo
desses pesquisadores. Mas hoje, aos poucos fiquei mais tranquila, quando vocé
comecou a falar, a explicar sobre o papel do professor para desconstruir muitas
crengas e valores racistas que fazem parte dessa comunidade, eu entendi que vocé
estava aqui para nos ajudar. Ainda ha muito a se fazer para superar o racismo, pois as
desigualdades ainda prevalecem. Eu tenho certeza que vou trabalhar essas
competéncias socioemocionais melhor agora, vou usar elas para fazer todos os alunos
a refletir, seja ele branco ou negro. Eu ndo sou kalunga, mas moro e trabalho aqui,
uma cidade cheia de pessoas da comunidade, entdo vou conhecer o cotidiano dos
jovens da comunidade, vou tentar compreender a vida dos meninos |4 da escola, como
eles se percebem e como percebem aqueles que sdo kalunga. Acho que dessa forma

vou conseguir melhorar minhas aulas e também melhorar a integragdo deles e entre
eles. (Professora 2).
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Terceiro momento: hora do lanche e logo ap6s projecao do curta metragem - “A ponte”
Fiz uma pausa e logo apds coloquei o curta metragem “A Ponte”. Esse video traz uma
mensagem de otimismo, de empatia, que faz refletir muito sobre a vida e sobre quem tem
dificuldades e/ou necessidades de alguma ajuda. Mostrei que ninguém € melhor do que todos
juntos. Falei sobre a gestdo participativa, tanto nas questfes administrativas, quanto nas
financeiras e pedagdgicas, incluindo o desenvolvimento de mecanismos para protagonismo dos
estudantes, especialmente nas questdes relacionadas ao percurso educativo dos alunos. Expus
sobre a necessidade de viabilizar caminhos para se integrar ao territério, assumindo familiares
e agentes locais como parceiros estruturantes do seu trabalho, tanto na composicao curricular,

quanto no atendimento as questdes apresentadas pelos alunos.

Quarto momento: conversa informal e exposicao de slides para fechamento do curso

Conversei mais um pouco, tirei algumas duvidas e expus um pouco das propostas de
Libaneo e Freire, mostrando que a educacdo é um fendmeno universal e atributo humano
necessario a “existéncia e funcionamento de todas as sociedades” (LIBANEO, 1994, p. 16) e
gue é somente pela educacdo que 0s conhecimentos produzidos ganham contornos e atravessam
as geracOes, podendo, inclusive, ser ampliados ou contestados. Articulei com os saberes dos
kalunga, dei como exemplo o fazer da farinha, que os kalunga fazem, a qual é uma das mais
gostosas que conhego e muito apreciada na regido, saber esse que foi repassado de geracdo a
geracdo e que para eles € um momento de encontro, de estabelecer relacBes sociais de
parentesco e, também, relacbes com a comunidade. E conclui com Freire (1979, p. 22), quando
enfatiza a importancia do aprendizado contextualizado: “ninguém luta contra as forgas que ndo
compreende, cuja importancia ndo mede, cujas formas e contornos ndo discerne”, pois, somente
compreendendo sua realidade, o sujeito pode levantar hipdteses sobre as barreiras dessa
realidade e propor mudancas, podendo transformé-la em uma nova existéncia. Enfatizei a
importancia das professoras, para que possam adaptar as orientagdes tracadas pela BNCC em
seus conteudos, em seus programas e em seus métodos, ou seja, “permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo” estabelecer com os outros homens
relacfes de reciprocidade, fazer a sua cultura e a sua historia e, principalmente, ndo deixar a
historia kalunga ser esquecida, sua cultura, tradi¢bes, festividades, religiosidade... enfim,
manter viva a historicidade kalunga. Sobre isso a Professora 3 deu um excelente exemplo
durante a entrevista.

Para mim que trabalho com alunos da comunidade kalunga, eu achei muito importante
um trabalho que desenvolvi esse ano, trabalhando com a cultura da comunidade na
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sala de aula. Um exemplo foi trabalhar adicdo e subtracdo a partir de simulacdo de
vendas com os produtos da roca. Pois 0s meus alunos em sua maioria trabalham na
roca e vivem da venda dos produtos, entdo eles sempre fazem contas do jeito deles,
entdo eu ensinei adigdo e subtragdo usando os métodos que eles usam para fazer as
contas la na roca. Fui falando da farinha, do preco do quilo da farinha e de varios
outros produtos e outros valores. Se vendessem trés quilos a tal preco qual seria o
valor a receber? Se recebessem tanto, o que teriam que devolver? Tive participacio e
atencéo da sala o tempo todo. Foi muito bom o entendimento. Eles ja sabiam fazer as
contas mentalmente, mas erravam quando precisavam de fazer no caderno. Dessa
forma eu consegui trazer para o caderno as contas que eles ja dabiam fazer de cabeca.
Tinha aluno que quando sabia o resultado chegava a gritar professora eu sei, deu tanto.
E assim a aprendizagem fluiu bastante (Professora 3).

A fala desta professora evidencia que quando aproxima sua a¢do docente da realidade
na qual o aluno vive suas experiéncias, a aprendizagem torna-se mais significativa, tanto para
0 aluno, quanto para a professora.

Durante essa formacdo, fui obtendo dados, por meio da histéria oral, recurso
metodoldgico escolhido desde o inicio da pesquisa, por acreditar ser pertinente para trabalhar
com historias, lutas e resisténcias das mulheres kalunga. Nessa etapa fiquei conhecendo as
historias de formacéo de professoras do municipio de Teresina de Goias.

Encerrei o curso mostrando o planejamento do segundo encontro com o Eixo Il de
articulacdo teoria/pratica e perguntando se alguma das professoras queria acrescentar ou dar

alguma sugestdo.

b) Eixo Il - Articulacao teoria/pratica

Esse eixo foi planejado para efetivar a relacdo entre contetdos aprendidos e as praticas
pedagdgicas que podem ser trabalhadas no cotidiano docente, abrindo possibilidades para novas
formas de abordagens do processo educativo, tendo em vista a compreensao de efetivas formas
de relagdo com o conhecimento, tanto por parte do docente, quanto do discente.

Dessa forma, o segundo eixo foi planejado considerando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, em seu Art. 1°, que organiza o ensino a ser
ministrado nas institui¢des educacionais, definindo que a mesma deve se fundamentar, informar
e alimentar: a) da memoria coletiva; b) das linguas reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatorios;
d) das préticas culturais; €) das tecnologias e formas de producéo do trabalho; f) dos acervos e
repertorios orais; g) dos festejos, usos, tradi¢cbes e demais elementos que conformam o
patrimdnio cultural das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade. Isso
implica a necessidade de uma formacéo inicial e continuada dos docentes que lhes possibilitem

construir-se como sujeitos capazes de refletir sobre sua pratica, de modo que, nela e a partir
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dela, possam também elaborar conhecimentos. Dessa forma, o segundo eixo previa a

articulacdo teoria-pratica, com as seguintes agoes:

— uma oficina de confec¢ao de bonecas negras e confec¢ao de Galinha d’ Angola, desenvolvida
por uma professora que ja desenvolve esse tipo de trabalho com seus alunos da rede publica
de ensino;

— uma oficina de trancgas/penteados de cabelos afro-brasileiros. Esta a¢do seria conduzida pela
professora Maria Edmaci Teixeira Barbosa Leite, minha convidada e que tem grande
experiéncia em trabalhar com essa acdo nas escolas, lembrando que a Professora Maria
Edmaci €, também, doutoranda em educacdo e discute a educacdo de jovens e adultos em
regides quilombolas;

— uma aula de campo na Escola Tia Adesuita, orientada por uma professora de Historia, Essa
aula de campo contaria, também, com a presenca da kalunga Ester, que € uma mulher
empoderada do municipio de Teresina de Goias, a qual teve sua histéria descrita no Capitulo
terceiro desta tese.

Todas gostaram dessa programacéo e disseram que iriam participar do segundo encontro
com muito prazer e optaram por ndo fazer sugestdes.

A seguir, antes de encerrar 0 encontro, passei o link do questionario inserido no Google
Forms e expliquei que ele tinha questdes abertas e fechadas. Algumas disseram que néo tinham
acesso a internet nem celular ou que ndo o haviam levado para o encontro, mas como minha
orientadora havia me alertado sobre essa possibilidade, eu havia levado, também, copias
impressas. Todas responderam ao questionario, virtualmente, os que tinham acesso pelo celular,
ou formulério impresso. Logo apds o encerramento do curso agradeci a todas e perguntei a trés
delas se poderiam participar de uma roda de conversa.

Para registro do encontro foi feita uma foto (Foto 1) ap6s o encerramento do curso e
essa foto mostra que o curso foi bem aceito pelas professoras, pois mesmo depois de um
trabalho intenso ainda estavam sorridentes, felizes e pactuadas para o segundo encontro.

Porém, cabe aqui esclarecer que a segunda etapa do curso de formagéo de professoras
do municipio de Teresina de Goias, a qual ocorreria em 2020, ndo foi realizada, devido a

pandemia instaurada pelo coronavirus.
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Foto 1 - Participantes do curso de Formacao de Professores em Teresina de Goias

=

3 o

Fonte: Foto tirada em 2019. Acervo da psqisadora.

A seguir, exponho alguns dos resultados do questionario que foi aplicado para as
professoras que participaram do curso, sendo que nove responderam pelo Google Forms e nove
responderam no formulario impresso. Isso aconteceu porque nem todas tinham acesso a internet
na época da sua aplicacdo, conforme ja expliquei. Descrevo, também, os relatos das professoras
que se dispuseram a participar da roda de conversa, a qual foi realizada apds o encontro. Como
forma de preservar a identidade das participantes desta pesquisa, as professoras foram
identificadas no texto por meio de nimeros. Como critério de selegdo das professoras, procurei
entrevistar as que mais participaram durante o curso e que expuseram exemplos que estavam
articulados ao tema que estava sendo tratado.

Quanto ao género, 100% das participantes eram professoras. Historicamente, as
mulheres lutaram pelo acesso a educacéo e ao mercado laboral. Em contrapartida, a sociedade
exigiu delas o desafio de reservar tempo para as tradicionais obriga¢des femininas derivadas da
maternidade, das funcdes domeésticas e das tarefas de cuidado aliadas a funcéo de professora.
Silva (2002, p. 96) considera que a feminizacdo do magistério ocorreu como luta das mulheres
para se estabelecerem profissionalmente, configurando um nicho no mercado de trabalho
ocupado por mulheres, tornando a educacéo e a docéncia 0s espagos sociais aos quais acederam
mais cedo e se incorporaram mais facilmente ao mundo do trabalho.

Perguntei para elas a que raga/cor elas pertenciam e disseram ser de cor parda, em sua
grande maioria, sendo necessario esclarecer que a compreensao da ideia de raga/cor no Brasil

tem sido reconhecida pela aparéncia e ndo por atributos bioldgicos e ou de ascendéncia.
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A maioria das professoras trabalha na Educagdo Infantil e Ensino fundamental e
disseram que trabalham na educacdo h& mais de vinte anos. Outro dado relevante é que a
maioria cursou a graduacdo em Instituicdo privada, arcando com recursos proprios 0s custos
com a formacéo. Nesse contexto Mello (2000, p. 101) afirma que “ha varias décadas, os futuros
professores, geralmente originarios das camadas médias e médias baixas, arcam com 0s custos
da propria formagao profissional no setor privado ou recorrem ao ensino superior estadual”.
Vaérias professoras, durante o curso disseram que tiveram que arcar com a propria formagcéo.
Muitas vezes pensaram em desistir, mas o desejo de melhorar a prépria atuacdo foi mais forte
e insistiram, mesmo tendo que deixar a familia e ir buscar estudos fora. Quanto a melhoria da
acao docente, Mello pontua que “a melhoria qualitativa da profissionalizagdo do professor da
educacdo basica deve incluir, ainda, além da formacéo inicial e da certificacdo de competéncias,
mecanismos que priorizem a area de formacao do docente nos programas de crédito educativo”
(MELLO, 2000, p. 109), ou seja, é preciso que haja mais investimentos publicos direcionados
a formacéo de professores no Brasil, com certificacdo de competéncias docentes, haja vista que
investindo na formacdo docente, consequentemente, havera melhoria da qualidade da educacéo
publica ofertada no Brasil.

Outro fator importante extraido dos depoimentos das professoras foram as dificuldades
enfrentadas para estudar, sendo a principal delas a distancia, pois ndo havia escolas que
ofertassem o grau de estudo que precisavam no municipio onde moravam e tiveram que buscar
fora. Em visita ao municipio de Teresina de Goias constatei que realmente ndo ha a oferta de
cursos de formacao de professores (Licenciaturas), dai a necessidade do deslocamento, ora indo
para Brasilia, Goiania, Tocantins, e ou demais cidades do pais em busca de estudos, muitas
vezes, fixando moradia nas localidades onde estudavam. Uma das professoras disse que muitos
jovens quando saem para estudar, dificilmente retornam para colaborar com o crescimento do
municipio. Nos ultimos anos, muitos tém feito cursos a distancia, no polo da Universidade
Aberta da Universidade de Brasilia (UnB) na cidade de Cavalcante. Verifiquei que ha em
Teresina de Goias um campus de educacao a distancia, da Faculdade Iram Cantuaria, sediado
em Monte Alegre.

Outras dificuldades apontadas foram: conseguir conciliar os estudos, o trabalho e as
dificuldades financeiras (essa resposta coaduna com a resposta da pergunta anterior quando a
maioria disse que estudou em institui¢ces privadas) e outro problema que apontaram foram as
dificuldades para entender os conteudos, por falta de uma boa base no Ensino fundamental e
Médio, principalmente na modalidade da Educacdo a Distancia (EaD). A dificuldade de

aprendizagem vem sendo um problema bastante debatido e preocupante. Suas causas podem
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estar relacionadas a fatores exteriores ao individuo e/ou inerentes a ele. Saviani (1980) e
Libaneo (1989) afirmam que na pedagogia tradicional, o ator principal era o professor, sendo o
aluno mero espectador, que recebia os conhecimentos de forma verticalizada. Porém, hoje, a
escola contemplativa tornou-se insuficiente. Os alunos devem participar ativamente e quanto
mais o professor propiciar isso, mais favorecera a constru¢do do conhecimento e de melhores
relagdes entre professores e alunos e, consequentemente, uma maior integracao:
E engracado, na educacéo a distancia, os professores tentam nos convencer de que nos
somos protagonistas nesse processo. Mais como a gente é protagonista? Eles dizem
que vocé pode mexer nos conteildos que a sede esta mandando, mas depois falam para
ndo mexer muito. Dizem que vocé pode tirar as dlvidas, mas depois nunca consigo

tirar minhas davidas. Entdo, € uma coisa muito complicada. Nunca na vida quis
estudar ou trabalhar com EAD e agora estou metida nessa encrenca (Professora 4).

Esse depoimento permite dar visibilidade as dificuldades enfrentadas pelo professor em
seu processo de formacdo. Importante ressaltar que a préatica escolar de aulas presenciais esta
arraigada na cultura dos brasileiros. Libaneo (1998) lembra que € papel do professor intermediar
a relacdo do aluno com os contetdos da sua disciplina, levando em consideracdo o
conhecimento, a experiéncia de vida e a visdo de mundo que o aluno traz para a sala de aula,
sua habilidade intelectual, sua capacidade, motivacéo e interesse, seu modo de raciocinar e agir.
Ou seja, os professores precisam dar vez e voz aos alunos e, quando se trata de um curso de
formacédo de professores na modalidade EaD, essa atencdo ao aluno deve ser redobrada. Neste
cenario, a percepc¢do de mundo ou o conhecimento prévio do aluno tém de ser respeitados,
ampliados e valorizados.

Para NoOvoa (1992) a formacdo docente deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, fornecendo aos professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacéo participada. Quando os professores optam por fazer um curso de
graduacdo, na modalidade EaD, por ndo ter cursos de formacao de professores presenciais onde
moram, isso implica investimento pessoal, trabalho livre e criativo com vista a construgdo da
identidade profissional e, muitas vezes, acabam ficando frustrados pela forma como sdo
conduzidas as aulas. As professoras disseram, ainda, que conseguiram superar as dificuldades
encontradas com a ajuda dos colegas, o que permite inferir que os cursos de formacao
continuada realmente sdo necessarios, mas precisam preparar 0s professores para o exercicio
pleno de sua agdo docente, orientando-os a desenvolverem em seu locus de trabalho uma
educacdo emancipatoria, de forma critica e participativa, tendo plena consciéncia de que 0s
individuos sdo seres Unicos e, como diz Freire (1996, p. 53), inacabados: “Gosto de ser gente

porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que
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posso ir mais além dele”. E é esse gosto de ir além que faz com os professores tenham sempre
0 desejo de buscar mais.

De acordo com as professoras, a formacdo continuada de que participaram nos ultimos
anos foram ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacéo e/ou pela Secretaria Estadual de
Educacgdo. Segundo elas, existe uma parceria entre 0 municipio e o estado e sempre que ha
cursos ofertados, elas participam. Quanto & formacgédo continuada, ha iniciativas do Ministério
de Educacdo (MEC), das secretarias de educacdo estaduais e municipais, das universidades e
faculdades, de organizacbes ndo governamentais, de associacoes e sindicatos de professores e
das escolas, com ofertas de cursos e de programas.

Outro dado relevante obtido pela anélise dos resultados do questionario foi saber que a
maioria das professoras disse serem as primeiras da familia a se formarem e que optaram pela
profissdo de professora devido a possibilidade de ascensdo profissional.

Entdo, minha mae falou que eu precisava trabalhar, mas emprego aqui néao € facil. O
que mais tem vaga é de professor. Ai eu fui na secretaria da educacédo e perguntei se
estava tendo vagas para professora. Me disseram que era preciso passar no concurso,
mas que tinha uma vaga provisoria até o prefeito decidir fazer o concurso. Eu falei
que queria. Quando cheguei em casa e contei para minha mée ela perguntou como que
eu ia fazer, se eu nunca tinha dado aulas antes. Mas eu fui, gostei demais. J& no
primeiro més fui atrds do curso de Pedagogia, porque eu senti que apenas 0 ensino
médio ndo me seria suficiente. Quando eu formei minha familia inteira se alegrou,

virei motivo de alegria e de orgulho para eles. Hoje ja sou concursada, estou na pos-
graduacdo e ndo desejo parar ndo! (Professora 5).

Essa fala evidencia que a escolha do curso de Pedagogia esta relacionada a
condicionantes sociais que modelaram os desejos e as aspiracdes das professoras em face da
realidade. Circunstancias especificas, como condicao financeira desfavoravel, empregabilidade
e falta de instituicbes com oferta de cursos superiores, nas diversas areas do conhecimento,
induzem a procura de cursos de formacdo de professores, quer seja pedagogia ou outra
licenciatura, pois sabem que sera mais facil conseguir um emprego.

Como a educacdo para alunos quilombolas exige uma prética educativa diferenciada, na
qual os professores passem a fazer parte, como sujeito do processo, uma vez que os livros
didaticos trazem contetidos comuns, sem a devida adequacao a realidade kalunga, e o processo
de ensino-aprendizagem exige reelaboracéo e adequagfes constantes, no questionario coloquei
uma questdo aberta perguntando se, ao planejarem as aulas, observam as orientagdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica e
da Lei n° 10.639/2003, que orienta o estudo da Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e

africana e do ensino das relagdes étnico-raciais, instituindo o estudo das comunidades
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remanescentes de quilombos e das experiéncias negras constituintes da cultura brasileira, duas
professoras responderam essa questao:
Na verdade, eu demorei para prestar atencéo nessa Lei, até que tivemos um grupo de
pesquisadores do MEC buscando informagdes sobre as comunidades para elaboracéo
de material didatico e eu fui observando que meus alunos as vezes me davam respostas
referentes a comunidade e eu ficava tentando observar cada resposta e a que se

referiam. Hoje sempre penso nas adequacdes dos contetdos quando estou fazendo
meus planejamentos (Professora 6).

Olha eu sou professora negra e sou kalunga, entdo essa lei s veio para reafirmar a
necessidade que a gente tem de falar mais sobre nossa comunidade, nossa gente,
nossos costumes e nossas tradicBes. Ndo tem como eu ndo fazer as adaptacdes
necessarias, meus alunos tém direito de falar sobre a realidade deles (Professora 7).

Por fim, nessa etapa da pesquisa, apresento os resultados referentes aos questionamentos
sobre o Plano Nacional da Educagéo e sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Quanto a Lei 13005/2020, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, o qual estabelece que os
estados, municipios e o distrito federal assegurem a articulacao das politicas educacionais com
as demais politicas sociais, particularmente as culturais e que considerem as necessidades
especificas das popula¢des do campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas
a equidade educacional e a diversidade cultural. Os depoimentos das professoras evidenciaram
gue os gestores do municipio de Teresina de Goias (o prefeito e a secretaria municipal de
educacdo) fizeram trés reunibes com os professores municipais para tracarem metas e
estratégias para assegurar esses direitos, inclusive com votacdo na cdmara do Plano de Carreira.

Uma vez que as préaticas educativas em interface com a realidade sociocultural de um
quilombo passam a ser elemento categérico, quando se faz formacdo de professores em
comunidades quilombolas, eu indaguei se as escolas em que trabalham fizeram mudancas
curriculares, no Projeto Politico Pedagogico e nas praticas curriculares, uma vez que a BNCC
tem carater normativo e deve ser incorporada por todas as redes e instituicdes de ensino do pais
e as competéncias gerais, também, necessitam ser explicitadas nos curriculos, nos projetos
politico-pedagdgicos (PPP) e nas préticas cotidianas de gestores e professores, evidentemente,
com as devidas interfaces com a realidade sociocultural de um quilombo. Todas as professoras
responderam que sim, que tiveram reunides e as adaptacdes curriculares foram realizadas. Para
Sacristan (2000, p. 202) “O curriculo se expressa em usos praticos, que, além disso, tem outros
determinantes e uma historia”, ou seja, torna-se necessario entender o contexto sociocultural
dessas comunidades, e propor uma educagdo que traga envolvimento com a histéria desses
sujeitos sociais, para que se reconhecam e queiram ser cada vez mais reconhecidos na sociedade

em geral.
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Nessa perspectiva, o curriculo € um processo social, no qual estdo inseridos conflitos
sociais, simbolicos, culturais e os interesses marcados por ideologias e dominac&o, interligados
a fatores relacionados a raca, género, lingua e etnia. Dessa forma, as mudancas e ou adaptacdes
curriculares propostas devem ser construidas com o olhar voltado para a diversidade cultural.
Assim sendo, a seguir fago a proposta de dar continuidade a esse processo de formagéo
continuada propondo dar continuidade a formagao de Professores.

5.4 NOVOS OLHARES PARA A INTERCULTURALIDADE E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Em virtude da diversidade cultural, social, étnica e religiosa presente na comunidade
kalunga foi possivel compreender a necessidade da qualificacdo dos profissionais da educacédo
para uma educacdo que valorize as diferencas dentro do espaco escolar e considere a
diversidade como principio do respeito as diferencas e, também, com o reconhecimento da
diversidade de saberes produzidos pela humanidade, com propostas de uma educacgédo
multidimensional que resgate e reconheca nos contextos de ensino e aprendizagem, a
pluralidade cultural, a complexidade do ser e da vida, 0s sentimentos, 0s pensamentos e saberes
oriundos de cada individuo e de sua subjetividade.

Candau (2012, p. 50) afirma que reconhecer as diferencas “¢ garantir a expressao das
diferentes identidades culturais presentes num determinado contexto, garantir espagos em que
estas possam se expressar”. Assim, nasceu o desejo de suscitar nos educadores da comunidade
kalunga, a proposicéo da corrente pedagdgica pautada na interculturalidade, numa perspectiva
que promova a afirmacdo democratica, o respeito mutuo, a aceitacdo da diferenca e a construcao
de uma sociedade em que todos possam ser plenamente cidaddos, uma vez que,
contraditoriamente as diretrizes apresentadas, as politicas educacionais e as praticas
pedagdgicas observadas estdo fundamentadas em uma acdo homogeneizadora com um
curriculo monocultural que, muitas vezes, ignora e cala a diversidade cultural. E a partir desse
horizonte, que me situo e acredito no potencial da educagéo intercultural, para promover nas
escolas da comunidade kalunga uma nova praxis pedagdgica.

Barreto e Reis (2011) afirmam que o maior desafio para a educacdo da atualidade é
acolher a diversidade de individuos e contar com professores preparados para a escola inclusiva.
De fato, diante a uma realidade educativa que foi sempre pautada em uma formagéo
monocultural, e presencial, romper com essa perspectiva se torna um desafio. Dessa forma, para

a escola acolher a diversidade, valorizando as diferencas no processo educativo, e
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principalmente, nos ambientes de formacdo docente torna-se necessario adotar a perspectiva
intercultural em didlogo constante com a interdisciplinaridade.

Para Japiassu (1976) a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa, e exige-se que as disciplinas, em seu processo constante e desejavel de
interpenetracdo, se fecundem cada vez mais reciprocamente. Para tanto, é imprescindivel a
complementaridade dos métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre 0s quais se
fundam as diversas praticas pedagogicas das disciplinas cientificas.

Proponho ainda a luta permanente no combate a interculturalidade ndo critica, a que
pode ser identificada em politicas ou programas implementados por governos neoliberais, 0s
quais enfatizam a necessidade do saber universal, por meio do conhecimento que provém da
tradicdo cientifica “euro-usa-céntrica” (ou seja, reforca a colonialidade do saber). Aqui busco
Brzezinski (2018, p. 61), pois segundo autora, € nas politicas publicas que a “ideologia é
destruida pelo enviesamento ideol6gico da legislacdo, pois é usada por aqueles que pouco dela
precisam, para salvaguardar seus privilégios”, ou seja, a legislagdo educacional passa a ser
estratagema ideoldgico, mesmo quando se volta para consolidar a igualdade, incluindo indios,
negros, pessoas com necessidades educativas especiais, historicamente excluidas do direito a
educacédo e desconsideradas nas suas diferencas e particularidades. Estevdo (2019), em seu
artigo “ldeologias de conveniéncia em educagdo” lembra que, muitas vezes, “a vulgarizagdo do
conceito de equidade, em certos contextos culturais, pode representar uma cedéncia a propésitos
mais individualistas em detrimento da justica social” e afirma, ainda, que muitas vezes, sao
valorizadas as dimensdes do mérito, mais vinculado a produtividade e a contribuicao individual,
fazendo com que a invasdo da ideologia de mercado ndo seja vista como indiferente a tenséo
entre a agenda democratica e a agenda neoliberal, e nesse confronto a questdo das
desigualdades, por exemplo, tende a ser esquecida a favor de outras problematicas.

Dessa forma, a corrente pedagogica proposta como interculturalidade ¢ uma pratica
politica critica, como alternativa contra a geopolitica hegemodnica, monocultural e
monorracional de construgdo do conhecimento, de distribuicdo do poder e de carater social.
Trata-se de uma ferramenta, uma estratégia e uma manifestacdo de uma maneira outra de pensar
e agir. Um projeto de pensar e agir que se constroi de baixo para cima, que exige articulacdo
em suas propostas dos direitos de igualdade com os direitos da diferenca, uma vez que o modelo
de educacdo tradicional ndo consegue atender os novos desafios da atualidade, os quais implica
uma nova concepcdo de educacdo que tenha como enfoque o pensamento complexo e a

producdo do conhecimento com autonomia, assim uma outra proposta que ouso trazer é pensar
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na possibilidade do di&logo da perspectiva da interculturalidade com a interdisciplinaridade,
quer seja por meio da criacdo do abecedario®® e ou de projetos interdisciplinares. Nessa direcao,
Fleuri (1999, p. 10) afirma que o pensar complexo e as relagdes inter e transdisciplinares, abrem
novas perspectivas epistemoldgicas indispensaveis para a compreensdo e promocao da
transversalidade das relacdes interculturais, e pode contribuir para a superacéo do preconceito
ante o outro e o reconhecimento da pluralidade cultural como aspecto intrinseco a valorizacao
das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais.

E por que trago essas proposicdes, porque foi possivel inferir que as préaticas educativas
ainda ndo estdo totalmente voltadas para uma pratica educativa direcionadas para a valorizagdo
sociocultural da comunidade kalunga, porém, as professoras compreendem essa importancia,
tanto que realizam atividades pedagdgicas para fazerem as devidas adaptac6es curriculares e
apesar de haver uma preocupacao com as populacdes quilombolas no municipio de Teresina de
Goias, segundo as professoras, ainda convivem com certo descaso em relacdo a cultura negra
em préticas escolares relacionadas a diversidade, principalmente nos curriculos escolares que
sdo generalizados e precisam ser adaptados cotidianamente. Aqui, para finalizar, trago Candau
(2012) a qual afirma que a escola precisa ser reinventada para a aceitacdo da diversidade e a
superacao da légica tradicional e homogeneizadora de educacdo. Esse é o grande desafio para
os professores das comunidades kalunga: transformar a escola, reconfigurando o seu papel
social e educacional, sob a Idgica da complexidade e, assim, considerar no seu ambito as
diversidades, a multidimensionalidade do ser e dos conhecimentos nos aspectos sociais,

corporais, culturais, individuais.

18 O “Abecedario” é um recurso didatico inspirado em outro abecedario, que resultou numa gravacio em video de
um jogo instigante entre Giles Deleuze e Claire Parnet. Este recurso pedagdgico resulta interessante porque
condensa uma complexidade de conceitos que configuram o tema central abordado, de forma simples e acessivel
para os educadores. Esses conceitos constituem a base para a compreensdo de um complexo teérico de uma
area de conhecimento. E também uma forma colaborativa de produgdo e compartilnamento de conhecimentos.



CONSIDERACOES FINAIS

A comunidade kalunga formada pelos quilombolas que se instalou na Chapada dos
Veadeiros, dentre os municipios de Cavalcante, Monte Alegre e Teresina de Goias, por varias
décadas, foi deixada @ margem da atencdo de governantes. Seus integrantes s6 conseguiram
visibilidade nas pautas das politicas publicas gracas as lutas e embates deflagados pelos
movimentos negros e seus intelectuais, sobretudo, no final dos anos 1980, quando apoiados
pelo artigo 68 do Ato das Disposi¢cBes Constitucionais Transitorias (ADTC) reconheceu a
propriedade definitiva das terras ocupadas pelas comunidades dos quilombos.

Com a criagéo, pelo governo Lula, no ano de 2004, do Programa Brasil Quilombola e
a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), varias acoes
voltadas para essas comunidades foram agrupadas, dentre elas, as que se referem ao acesso a
terra, a infraestrutura, a qualidade de vida, a inclusdo produtiva, ao desenvolvimento local, aos
direitos e a cidadania. Esse programa representou uma nova fase na visibilidade dessas
comunidades diante dos poderes publicos no que se refere a criacdo e contemplacéo de politicas
publicas voltadas para os descendentes dos negros escravizados.

Porém, quase duas décadas depois, muitos aspectos permanecem praticamente
inalterados, permeados por entraves de carater administrativo, que contribuem para a
permanéncia da pobreza e da exclusdo que, ha séculos, vem acometendo essas populaces.

Diante disso, resolvi pesquisar sobre o empoderamento das mulheres kalunga para
evidenciar as lutas, resisténcias e empoderamento dessas mulheres descendentes de uma cultura
patriarcal, machista, conservadora e centralizadora que perpetua o papel da mulher marcado
pela submissdo pela responsabilidade em relacéo aos afazeres domésticos e criacdo dos filhos.
Foi exatamente nesse contexto que fui descobrindo casos em que o espago ocupado por
mulheres na comunidade gera novas perspectivas, rompendo com a invisibilidade feminina.
Cada uma das mulheres kalunga, que fizeram parte desta tese, lutando de forma diferente, mas
todas imbuidas do desejo de reduzir as desigualdades de género e raca/etnia, ao longo de suas
trajetérias tem contribuido para dar visibilidade a comunidade kalunga. Dessa forma, mostrar
essas histdrias coaduna com a perspectiva freiriana, quando Freire fala que a generosidade
verdadeira consiste na luta dos oprimidos, juntamente daqueles que, verdadeiramente
solidarizam-se com estes, em prol da restauracdo de sua humanidade. Ou seja, uma luta que
faca com que as méos de povos humildes, que antes se estendiam em gestos de sUplica aos
poderosos, se tornem, cada vez mais, maos libertas a trabalharem e transformarem o mundo,

escrevendo a sua vida como sujeitos e testemunhas de sua prépria histdria.
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Assim, considero que, ao dar visibilidades as historias, as lutas, as dificuldades, as
conquistas e as trajetorias de vida dessas mulheres os objetivos propostos foram alcancados.

No primeiro capitulo desta tese trouxe 0s conceitos de género, raca /etnia e educacédo
emancipatdria, os quais contribuiram para fortalecer meu respeito aos direitos e liberdades
fundamentais do ser humano, a pratica da tolerancia, da diversidade de género e cultura, da
amizade entre todas as nacgdes, povos indigenas, quilombolas e grupos raciais, étnicos,
religiosos e linguisticos, portanto, as reflexdes discutidas nesta tese pretendem contribuir para
a percepcao da importancia do debate sobre diversidade visando uma sociedade mais humana
e igualitaria, por meio de uma educacao emancipatoria.

No segundo, a reflexdo acerca das politicas publicas possibilitou pensar criticamente
sobre 0 que significa o estudo da educacdo para as relacdes étnico-raciais na
contemporaneidade. Sobretudo, me impulsionou a investigar como as politicas publicas, frutos
de intensas lutas do Movimento Negro se materializam nas agdes cotidianas dos 6rgaos
executivos de educacéo.

A elaboracdo do terceiro capitulo me possibilitou mostrar o percurso metodolégico desta
investigacdo doutoral, maior conhecimento sobre as diversas terminologias para definir o que
é estado da arte e a propria busca do respectivo estado sobre meu objeto de estudo, logo
contribuiu para identificar o que os pesquisadores ja estdo discutindo e as lacunas que existem.

O quarto capitulo possibilitou a contextualizacdo do campo empirico sobre 0 municipio
de Teresina de Goias, bem como conhecer a luta empreendida pelas mulheres kalunga. A esse
respeito merecem destaque as categorias que emergiram da pesquisa, tais como: mulheres
quilombolas, formacéo de professores e empoderamento. As categorias analisadas mostraram
que sdo varias as lutas empreendidas pelas mulheres kalunga, principalmente, no que se refere
ao direito & educacdo, como forma de emancipacdo humana. Todas as mulheres investigadas,
com exce¢do de Dona Procdpia, tiveram que sair de suas comunidades para estudar, se
empoderar e retornar para as comunidades para dar continuidade as suas lutas em busca de
beneficios e politicas publicas que pudessem minimizar as dificuldades enfrentadas.

Foi possivel observar, durante as visitas as comunidades Kalunga, que nas relagdes de
poder estabelecidas entre homens e mulheres, as mulheres representam o elo mais fraco dessa
relacdo, uma vez que, apesar de deterem o poder da persuaséo, de lutas e de resisténcias, muitas
questdes referentes a género e poder continuam sendo marcadas pelo patriarcado e os diferentes
marcadores sociais mostram a interseccionalidade de género, classe social e etnia.

O proprio fato de as mulheres que participaram da pesquisa terem sido previamente

indicadas pelo Presidente da Associacdo Quilombo Kalunga (AQK) mostra as relacdes de
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subordinagdo feminina, porém as vozes de Dona Procdpia e de sua neta, Bia ndo se calaram,
mas continuam empreendendo diversas lutas em prol de sua comunidade. Por outro lado, as
vozes das mulheres de Cavalcante: Lu, Eriene, Dalila e a Orquidea (que preferiu ndo expor seu
nome) evidenciaram lutas, tanto em prol de sua comunidade, como pelo empoderamento
feminino. Em Teresina, as professoras que participaram da formacdo de professores, as
kalungas Ester e Eleuza exemplificam bem as lutas e resisténcias enfrentadas por essas
mulheres em busca de melhorias para suas comunidades e para 0 empoderamento feminino.

Constatei com a pesquisa de campo realizada durante o curso de formacéo continuada,
por meio de observacdo ndo participante, anélise de entrevistas semiestruturadas e dos
questionarios com questdes abertas e fechadas, que as professoras entendem que suas praticas
devem articular-se com a realidade sociocultural do quilombo, inclusive realizam pesquisas,
buscam materiais que possam dar suporte para realizar a interface entre os saberes culturais
quilombolas e as préaticas educativas realizadas no espaco escolar, porém muitas vezes
esbarraram na falta de infraestrutura adequada, na falta de instituices de ensino superior
presenciais, para a formacao e atualizacdo dos professores, o que acaba refletindo de forma
negativa na qualidade do ensino e na aprendizagem dos alunos. Verifiquei também a negacao
do exercicio de cidadania a toda comunidade jovem, pois muitas vezes precisam abandonar sua
terra natal e sua cultura, em busca de trabalho e de educacéo.

Os resultados da pesquisa denunciam o descaso do Estado no que diz respeito as
politicas pablicas destinadas as comunidades quilombolas, sendo recorrente na Comunidade
Kalunga. A complexidade gque configura essa realidade e os desafios que enfrentam exigem
alternativas de intervencdo e propostas vidveis para que sejam efetivadas as politicas de
atendimentos das garantias dos direitos previstos como direitos sociais e fundamentais. Essa
problemética deve ser abracada pelo Estado, pelos movimentos e organizagdes sociais,
comprometidos com a garantia de cidadania daquela comunidade, para tanto proponho ag¢oes
voltadas para a criacdo de politicas publicas que possam dar maior visibilidade as comunidades
kalunga, dentre elas destaco:

a) instalacdo de energia fotovoltaica nas comunidades kalunga, para que as pessoas das
comunidades possam dar continuidade as suas tarefas, ter mais comodidade e saude, pois o
uso de lamparinas, aléem de aumentar os riscos de incéndio, também afeta a salde das
pessoas;

b) fazer a medicdo do vento e lutar por energia edlica, haja vista o andamento do Processo
Administrativo de Licenciamento Ambiental n°® 257/2008 que tramita junto da, atualmente,

Secretaria de Estado de Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (SEMAD) do
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Estado de Goiés, em busca da instalacdo de uma Pequena Central Hidrelétrica. O discurso
Estatal é de desenvolvimento econdmico, porém ao propor esse projeto se esquecem que a
territorialidade, para esses povos de ancestralidade negra € vista como espaco de
desenvolvimento coletivo e;

c) criar uma Metodologia da Ac¢do Interdisciplinar (MAI) como prética de governanca, pois de
acordo com Ferreira (2018) as mudancas climaticas globais, crises hidricas e energias
renovaveis estdo na centralidade das reflexdes propostas, num cenario de desafios e amplas
oportunidades.

Por fim, cabe destacar que o empoderamento, por parte de algumas das mulheres
Kalunga, trouxe a elas a oportunidade de trabalhar com méos libertas, méos estendidas em prol
de sua comunidade, mesmo que ainda sejam participes de uma cultura arraigada de dominacéo
masculina. Esse empoderamento que possibilita a ocupacdo dos espacos de poder politico,
porém, ndo pode ser uma luta sé dessas mulheres aqui apontadas como mulheres empoderadas,
mas uma luta de todos e de todas para que assim, possam alcangar mais beneficios para as
comunidades kalunga, e principalmente, possam dar visibilidade as suas trajetorias de lutas, na
tentativa de desconstruir o machismo e o racismo, e dessa forma, contribuir para minimizar as
desigualdades sociais, socioescolares, de género, raca e etnia, afinal, vidas negras

importam!!!!
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

Prezada:

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntéria do Projeto de Pesquisa sob o titulo:
Educacédo e empoderamento: historias de resisténcia de mulheres kalunga.

Meu nome é Sonilda Aparecida de Fatima Silva, sou doutoranda do Programa de Pos-
graduacdo Stricto Sensu em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de Goias-PUC
Goias.

Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, este documento devera ser assinado em todas as folhas e em duas vias, sendo a primeira
de guarda e confidencialidade do pesquisador responsavel e a segunda ficara sob sua
responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de ddvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato diretamente comigo,
pesquisadora responsavel por meio do numero (62-999179897), ligacdes a cobrar (se
necessarias) ou por meio do e-mail sonildal000@gmail.com.

Em caso de duvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da PUC Goias, pelo telefone (62) 3946-1512, localizado
na Avenida Universitaria, n® 1069, St. Universitario, Goiania/GO. Funcionamento: das 8 as 12
horas e das 13 as 17 horas de segunda a sexta-feira. O CEP é uma instancia vinculada a
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep) que, por sua vez, € subordinado ao Ministério
da Saude (MS).

O CEP é responsavel por realizar a andlise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovados
aqueles que seguem os principios estabelecidos pelas resolu¢des e normativas complementares.

Pesquisadoras:

Pesquisadora responsavel: Ms. Sonilda Aparecida de Fatima Silva
Contatos: 62 983404547 — sonildal1000@gmail.com

Orientadora: Dra. Lucia Helena Rincon Afonso

Contatos: 62-39461116.

O motivo que nos leva a propor essa pesquisa é investigar como se da a construgéo das histérias
de lutas e resisténcias das mulheres kalunga, sob a dtica da politica e do empoderamento
feminino, levando em consideracdo os remanescentes dos quilombolas, comunidades
construidas sob a égide do machismo, do patriarcalismo, nas quais 0 homem ocupa,
tradicionalmente, o espaco publico e a mulher, o privado. Nesse contexto, como pesquisadora,
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surgiu a inquietacdo e o desejo de pesquisar sobre as politicas publicas de igualdade de género,
voltadas para o empoderamento das mulheres kalungas.

Sua participacdo consiste em narrar a sua histéria, ou seja, como vocé foi construindo sua
identidade como mulher kalunga, por meio de entrevistas semiestruturadas, as quais poderao
ocorrer em local previamente combinado e de comum acordo de ambas as partes, sendo que
essa entrevista semiestruturada demandara, no maximo, duas horas.

Riscos:

Em funcdo de ser um estudo académico com fins investigativos e ndo de tratamento, ndo foi
identificado nenhum tipo de constrangimento em decorréncia de sua participacdo na pesquisa,
porém, torna-se importante ressaltar que se em algum momento vocé sentir qualquer
desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de forma gratuita, para danos diretos e
indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza para dirimir possiveis intercorréncias em
consequéncia de sua participagdo na pesquisa. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua
participacdo durante toda a pesquisa vocé sera acompanhado pela pesquisadora e pela
orientadora da pesquisa, as quais estardo disponiveis para quaisquer esclarecimentos, por meio
de e-mails, telefones e WhatsApp, sempre que necessario.

Beneficios:

E importante ressaltar que este estudo pode apresentar beneficios para vocé, pois narrar suas
historias, como vocé vive seu dia a dia e ao refletir sobre sua vivéncia, possibilitard que a
historia legitime sua memoria como mulher kalunga emponderada e remanescente dos
quilombolas.

N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. Caso vocé
se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a entrevista a qualquer
momento e esta decisdo nao produzira qualquer penalizacdo ou prejuizo. Vocé podera solicitar
a retirada de seus dados coletados na pesquisa a qualquer momento, deixando de participar deste
estudo, sem prejuizo.

As narrativas colhidas durante a pesquisa ficardo sob a guarda do Programa de Pés-graduacao
stricto sensu em Educacéo, pelo tempo de cinco anos, como previsto pela Resolu¢cdo CNS 466
de 2012, item X, alinea “c”; e, caso seja de seu interesse, assumo a obrigacdo de manter os seus
dados pessoais no mais absoluto sigilo e em nenhum momento vocé serd identificada,
assegurando privacidade e confidencialidade. Mesmo em futuras publicagbes de resultados,
artigos, livros e documentos académicos, bem como apresentacdes em eventos e atividades
cientificas, fica aqui garantido o compromisso de manter total sigilo de sua participa¢do na
pesquisa e em lugar de seu nome sera usado um nome ficticio.

Assinale a opcao que lhe parecer mais conveniente:
() Desejo sigilo absoluto sobre meus dados pessoais
() N&o desejo sigilo, pode publicar meu nome na divulgagdo dos resultados.

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacao na pesquisa, previsto ou ndo
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, segundo a Resolugdo CNS 466 de 2012, vocé
tera direito a indenizacdo. Vale ressaltar que essa indenizacao sera paga por mim pesquisadora,
conforme estabelece a Lei. Esclareco, ainda, que vocé tera como devolutiva o total acesso aos
resultados da pesquisa, quer seja a tese doutoral, artigos e ou publicacéo de livros.
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Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacéo financeira por sua participagdo neste estudo,
mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo este sera ressarcido por mim, pesquisadora
responsavel.

Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso a pesquisadora responsavel pela
pesquisa para esclarecimentos de eventuais davidas.

Declaracao do pesquisador:

Eu, Sonilda Aparecida de Fatima Silva, responsavel por este estudo, declaro que cumprirei
com todas as informacdes acima; que vocé terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e
gratuita por danos diretos e indiretos oriundos, imediatos ou tardios devido a sua participacao
neste estudo; que toda informacdo serd absolutamente confidencial e sigilosa; que sua
desisténcia em participar deste estudo ndo lhe trard quaisquer penalizacbes; que sera
devidamente ressarcido em caso de custos para participar desta pesquisa; e que acatarei as
decisdes judiciais que possam suceder.

Declaracdo do Participante:

Eu, , abaixo assinado,
discuti com a doutoranda Sonilda Aparecida de Fatima Silva sobre a minha decisdo em
participar como voluntaria do estudo: Educacéo e empoderamento: histérias de resisténcia de
mulheres kalunga. Ficaram claros para mim quais sdo o0s propdsitos do estudo, o0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade
e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro, também, que minha participacdo é isenta de
despesas e que tenho garantia integral e gratuita por danos diretos, imediatos ou tardios, quando
necessario. CONCORDO, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo
ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Teresina de Goias, , de de 2021.

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador



ANEXO B — DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Associacao QUILOMBO A
.. KaLunca(AQK) ﬁ

GDIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO EM PESQUISA
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP
ASSOCIACAO QUILOMBO KALUNGA (AQK)

DECLARACAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Cavalcante, 05 de janeiro de 2018.

VILMAR DE SOUZA COSTA
Presidente da Associagdo Quilombo Kalunga (AQK)
CNPJ 04075938-0001-21
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Declaro ter lido e concordar com o projeto de pesquisa Histdrias, lutas e conquistas: um estudo
sobre as politicas publicas, a formacao de professor@s e o empoderamento das mulheres
kalungas da regido Norte do estado de Goias, de responsabilidade da pesquisadora SONILDA
APARECIDA DE FATIMA SILVA e declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas
Brasileiras, em especial a Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo estd ciente de suas
corresponsabilidades como Instituicdo Coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Estou ciente que a execuc¢do deste projeto dependera da aprovacdo do mesmo pelo CEP da
instituicdo proponente, mediante parecer ético consubstanciado e declaracdo de aprovacao.
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO E A EXPOSICAO
DE IMAGEM POR FOTOGRAFIA OU MIDIA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu ,
profissdo: , RG n. , residente na
comunidade: , autorizo a publicacdo e a

exposicdo de imagem por fotografia ou midia, bem como dos depoimentos feitos durante a
minha participacdo como sujeito da pesquisa em andamento, realizada pela Doutoranda Sonilda
Aparecida de Fatima Silva, da Pontificia Universidade Catdlica de Goiés, com orientacdo da

Professora Doutora Lucia Helena Rincon Afonso.

Esta pesquisa € parte da tese do programa de doutorado em educacao, que tem como tema:
“EDUCA(;AO E EMPODERAMENTO: HISTORIAS DE RESISTENCIA DE MULHERES
KALUNGA”, que esta sendo realizada nas comunidades dos Municipios de Cavalcante, Monte

Alegre de Goids e Teresina de Goias-Go.

(Local) : de :

(Assinatura)
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
CONVERSA COM DONA PROCOPIA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO

EDUCACAO E EMPODERAMENTO: HISTORIAS DE RESISTENCIA DE MULHERES
KALUNGA.

Doutoranda: SONILDA APARECIDA DE FATIMA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA CONVERSA COM DONA
PROCOPIA

1. Dona Procopia, me fale um pouco sobre a sua infancia e juventude:

2. A senhora estudou?

3. Como a senhora conseguiu impedir a construcdo da barragem nas terras dos kalunga?

4. A senhora se sente uma mulher empoderada?

5. Aqui na comunidade sempre teve escolas e energia elétrica?

6. Fiquei sabendo que em 2005 a senhora foi indicada para o prémio Nobel da Paz, como
a senhora ficou sabendo? E a senhora teve que ir a algum lugar para saber sobre esse
prémio?

7. A senhora luta pelas tradi¢Ges culturais do povo do quilombo?

8. Das tradi¢Ges do povo kalunga, de qual a senhora gosta mais de participar e por qué?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
CONVERSA COM AS MULHERES KALUNGA EMPODERADAS

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO

EDUCACAO E EMPODERAMENTO: HISTORIAS DE RESISTENCIA DE MULHERES
KALUNGA.

Doutoranda: SONILDA APARECIDA DE FATIMA SILVA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA CONVERSA AS
MULHERES KALUNGA EMPODERADAS

1. Vocé foi indicada como uma das mulheres empoderadas da comunidade kalunga. VVocé
se sente empoderada? Por que?

2. Podes me contar como foi acontecendo esse empoderamento que hoje traz sua
visibilidade perante a comunidade kalunga?

3. De que forma vocé vé as tradi¢cGes da comunidade kalunga? VVocé ajuda a manter viva
essas tradi¢des vivas? Como?

4. Como vocé fez para estudar durante o Ensino Fundamental e Médio? Teve que mudar
de cidade?

5. Sevocé teve que mudar de cidade, sair da comunidade kalunga, vocé acha que o fato de
sair da comunidade em busca de estudos, contribuiu para o seu empoderamento?

6. E asua graduacdo? Vocé fez presencial em outra cidade ou a distancia (EaD) para ndo
ter que se mudar?

7. Que parte, ou partes, de sua histdria de vida, vocé gostaria que eu escrevesse sobre vocé
em minha tese de doutorado?
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APENDICE C - PLANEJAMENTO DAS OFICINAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

Planejamento do workshop
DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
E ABNCC E AS COMPETENCIAS GERAIS E SOCIOEMCIONAIS
Plano de Aula
1. ldentificacdo
Data: 24/10/2019 - Municipio: Teresina de Goias
Data: 25/10/2019 - Municipio: Monte Alegre
Data: 26/10/2019 - Municipio: Cavalcante
Professor (a): Sonilda Aparecida de Fatima Silva
Endereco para acessar o Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/2784078586568046

2. Tema:

DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
E AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS DA BNCC e FORMAC;AO DE
PROFESSORES

EIXOS:

1) desenvolvimento de conteddos teodricos, tendo em vista o acesso, ampliacdo e
aprofundamento de repertdrio de contetdos articulados a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

2) articulacéo teoria/pratica, no intuito de subsidiar entendimento sobre possibilidades de
efetivar a relacdo entre contetdos aprendidos e préaticas pedagdgicas, abrindo possibilidades
para novas formas de abordagens do processo educativo, tendo em vista compreensdo de
efetivas formas de relacdo com o conhecimento, tanto por parte docente, quanto discente.

3. Justificativa

O mundo esta em constantes mudancas e numa velocidade cada vez mais
impressionante. As criangas de hoje enfrentardo um fluxo continuo de novos problemas
e desafios inesperados no futuro. Muito do que elas aprendem hoje caird em desuso
amanhd. Para serem bem-sucedidas, elas devem aprender a desenvolver solucbes
inovadoras para os problemas inesperados que, sem davida, surgirdo em suas vidas. Seu
sucesso e satisfacéo terdo como base a capacidade de pensar e agir de maneira criativa.
O conhecimento, por si s6, ndo é suficiente: elas precisam aprender a usar esse
conhecimento com criatividade.

As orientacOes para a Educacdo escolar quilombola serdo realizadas considerando
as dimens0es cultural material e imaterial, social, politica e econdmica, levando-se em
conta 0s modos de vida que constituem essas comunidades, suas formas de fazer, criar,
viver e conviver, os saberes por elas acumulados, bem como os processos de transmissdo
desses saberes de geracao a geracao, que lhes torna possivel reconhecer-se quilombolas.

Por isso, a necessidade de pensar na formacdo de professores e nas novas
estratégias metodoldgicas, articuladas as competéncias gerais e socioemocionais
previstas na BNCC, as quais incentivam o protagonismo dos estudantes, como forma de
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trabalhar as competéncias da Base, pautadas nas Diretrizes para a educagdo escolar
quilombola.

4. Obijetivos

Conceituais

Compreender as competéncias gerais e socioemocionais da BNCC

Pesquisar, investigar e filtrar informacdes de forma critica em relacdo a BNCC
Definir de forma mais autbnoma o que pretendem fazer (hipdteses).

Procedimentais

Colaborar com formacdo da a autonomia critica dos docentes em relacdo a
BNCC

Utilizar os prot6tipos dos projetos apresentados no guia do movimento maker
Estimular os professores por meio das atividades maker a desenvolver projetos
com foco nas competéncias socioemocionais, tendo por parametros saberes e
fazeres quilombolas.

Atitudinais

Aplicar os conceitos que aprendem na teoria.

Preocupar-se com o desenvolvimento do sujeito integral desenvolvendo as
competéncias e habilidades propostas na BNCC

5. Conteudo programatico B
DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA

v
v

v
v

Acolhimento da Equipe Escolar;

Atualizacdo da Caracterizacdo da Equipe Escolar com informacdes que
compdem o PPP/Marco Situacional da Escola;

Patrimdnio material e imaterial;

Dimensdes social, politica e econdmica nas comunidades quilombolas.

BNCC e as competéncias gerais e socioemocionais

v

Questionamentos iniciais

BNCC define, entre outros parametros, um conjunto de dez competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes, operando como um verdadeiro fio condutor ao longo de
toda a Educacéo Basica;

VVVYY

Sendo assim qual o papel do professor nesse contexto?

O que sdo competéncias?;

O que s@o competéncias socioemocionais?

Revisédo do projeto politico pedagdgico segundo a BNCC: como fazer?
A questdo de Género na educacdo é trabalhada na BNCC?

6. Duracgo: 05h

7. Metodologia

O primeiro momento: Exposi¢éo oral sobre o tema, em forma de aula dialogada, com
utilizacdo de data show.
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O segundo momento: A turma estara disposta em mesas e cadeiras. Cada mesa recebera
0 nome de estacdo. Em cada estacdo havera textos sobre a BNCC e atividades sobre o
tema. Total de cinco mesas. De preferéncias com forros de cores diferentes.

Exemplo da mesa:

“

Of-line

Leia e discuta com o .
Colega sobre o assunto On:line
Em questdo BNCC

Baixe o khoot.it

S ———

MESA 1-Texto as DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO ESCOLAR
QUILOMBOLA
O grupo devera ler e dialogar sobre o assunto. Deixar a conclusdo do grupo na folha de registro.

MESA 2: Texto sobre: A abordagem pedagogica da BNCC Ensino Fundamental — Anos
Iniciais - Vao elaborar um mapa conceitual numa folha de papel pardo e fixa-la no ambiente.

MESA 3: Texto sobre: As dez competéncias da BNCC. Apresentar para os colegas uma
pratica Pedagdgica e encontrar a/as competéncias desenvolvidas

MESA 4: Discutir sobre a Revisdo do projeto politico pedagégico segundo a BNCC: como
fazer? deixar a contribuicdo no padlet.
Ficara sobre a mesa 0o(QR-CODE ou link).

MESA 5: Apresentar a ferramenta QUIZ

O terceiro momento: Depois que todos tiverem passado por todas as mesas inclusive baixado
0 kahoot.it. A equipe participara de um quiz com pergunta e resposta sobre a BNCC.
Competéncias desenvolvidas na metodologia apresentada:

1. Usar conhecimentos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital, dos alunos oriundos
das comunidades quilombolas para entender e explicar a realidade. E, assim, contribuir para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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4. Compreender, usar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas.

8. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacgéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

O quarto momento: Serdo entregues varias pecas de um quebra cabeca. A intencdo é que
trabalhem juntos. Cada um montara seu objeto, mas com colaboracdo do outro. V&o juntar as
pecas e formar um cubo. Nesta atividade é possivel trabalhar a interdisciplinaridade, sendo
(Matematica, Portugués, Arte...). Quando o cubo estiver formado aparecera 0 QR-code. Nesta
etapa devera baixar 0 seguinte aplicativo: MERGE Cube:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.MergeCube.TheSolarSystem/
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.MergeCube.BodyParts&hl=pt BR/

O que é o MERGE CUBE?

E um recurso escolar que expande o aprendizado para além das telas dando aos alunos a chance
de interagir com objetos virtuais. Uma tecnologia fantastica que substitui uma pagina ou tela
onde alunos consomem conteldo pode ser interessante e aumentar o engajamento.

Para desenvolver esta atividade desenvolvemos as seguintes competéncias:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagédo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democréticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Assim que o aplicativo estiver instalado deverdo colocar o celular sobre a imagem e perceber o
que aparecera. Aparecera o sistema solar, o corpo humano.

Deverdo encaixar as pecas e formar um cubo. Depois colocara o celular sobre 0 0 QR-CODE e
percebera o movimento do sistema solar e 0 corpo humano.

O segundo eixo prevé a articulacdo tedrico pratica com as seguintes agdes:
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1) uma oficina de confeccdo de bonecas negras e confec¢do de Galinha d’Angola,
desenvolvida por professora que ja desenvolve esse tipo de trabalho com seus alunos da rede
publica de ensino;

2) uma oficina de trancas/penteados de cabelos afro-brasileiros. Esta acdo seria conduzida
pela professora Maria Edmaci Teixeira Barbosa Leite, minha convidada e que tem grande
experiéncia em trabalhar com essa agéo nas escolas.

3) uma aula de campo na Escola Tia Adesuita, orientada por um professor de Historia,
por intermédio da qual eu fiz, juntamente com ele uma observacdo da presenca negra no
processo historico da cidade.

ETAPA PREVISTA PARA SER REALIZADA EM MARCO DE 2020

8. Avaliacao
Considera-se, que as a¢oes de formacdo continuada, previstas neste programa, contribuem para
0 apoio e assessoramento a Secretaria Municipal de Educacéo na

implementacado e consolidacdo da BNCC. Favorecendo a troca de experiéncias e propiciando
reflex6es mais aprofundadas sobre as praticas e vivencias no ambiente escolar. Os professores
exercem um importante papel no espaco escolar, proporcionando novas possibilidades de
estudos e transformacdes no processo de ensino a aprendizagem. Para avaliar o nivel de
satisfacdo das oficinas pelos professores sera realizado um questionario no google drive.
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APENDICE D - QUESTIONARIO
"HISTORIAS, LUTAS E CONQUISTAS: um estudo sobre as politicas publicas, a
formacéo de professor@s e o empoderamento das mulheres kalunga da regido Nordeste
do Estado de Goias™

Prezados(as) professores(as),

Solicito a gentileza de responder esse questionario, o qual subsidiara a pesquisa de Doutorado
em Educacdo (PUC-Go), com o tema acima especificado, e que tem como objetivo geral
investigar se as politicas publicas educacionais e de igualdade de género, contribuem para o
crescimento pessoal, educacional, social e politico das mulheres kalunga, levando-as a se
empoderar no espaco publico.

Como objetivos especificos pretende-se:

1) investigar como se realizam as historias de vida no contexto das relagdes sociais
estabelecidas nas comunidades kalunga, particularmente quanto a formacdo de
professores;

2) Investigar como se realizam historias de vida de mulheres empoderadas no contexto das
relagbes sociais estabelecidas nas comunidades kalunga, particularmente das
professoras;

3) Refletir sobre as relacBes sociais igualitarias, vislumbrando uma educacdo
emancipatdria, que possibilite desenvolver na pessoa humana os saberes e fazeres
necessarios para sua emancipacgao enquanto sujeito social.

SECAO 1-VOCE -
Nessa se¢do pretende-se conhecer um pouco sobre vocé

1. —Vocé concorda em participar da pesquisa

SIM () NAO ()
2. GENERO
Masculino () Feminino ( ) Outro

3. RACA/ETNIA - Para vocé, qual é a sua raca/cor?
Branca ( ) Negra( ) Parda( )

Remanescente dos quilombolas () Indigena ()
4. IDADE - sua idade estéa entre:
20a30anos ( ) 3la40anos( )

41a50anos ( ) mais de 51 anos ()



SECAO 2 - ATUACAO/FORMAGCAO - Nessa secdo pretende-se conhecer sobre a sua
trajetoria profissional
5. Vocé é professora em qual etapa da Educacéao Basica?
( )Educacéo Infantil
(' )Ensino Fundamental
( )Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
(' )Ensino Médio
(' )Ensino Médio e Ensino Fundamental
6. Vocé trabalha no Municipio de
( )Cavalcante
(' )Monte Alegra
(' )Teresina de Goias
Outro:

~

A escola que vocé trabalha atende a qual etapa da educacdo basica
(' )Ensino Fundamental
( )Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
(' )Ensino Fundamental e Ensino Medio
() Modalidade — qual?
8. Nome da Unidade Educacional que vocé trabalha

©w

Regime de atendimento da unidade educacional

( )Parcial (' )Integral (' )Parcial e Integral

10. A unidade educacional que vocé trabalha é
( ) Estadual () Municipal ( )Privada
Outra

11. H& quanto tempo vocé trabalha na educacao bésica
( )lano ( )2a4anos ( )5a6anos
( )7 al0anos ( )11 a14 anos ( )15a 20 anos

() mais de 20 anos

182



12. A sua formacéo é

(

)Concluiu o Ensino Fundamental

)Concluiu o Ensino Médio
)Concluiu a Graduagao
)Esté cursando a Graduacao

)Concluiu a Especializacao Lato sensu

)Esté cursando especializacdo Stricto sensu

(
(
(
( )Esta cursando a especializacdo lato sensu
(
(
(

)Concluiu a especializacao stricto sensu

( )Outra.

( )Publica

uma op¢ao) *

( )Privada sem bolsa

13. Vocé cursou a sua graduacdo em uma Instituicao

( )Privada com bolsa

14. Quando vocé iniciou seu trabalho como professor(a), como vocé se sentia (assinale
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atividades?

CRITERIOS Muito Preparado | Razoavelmente | Despreparado
preparado preparado

Dominio dos conteddos ( ) ( ) ( ) ()

abordados?

Manejo da disciplina/matéria | () ( ) ( ) ()

(didética)?

Utilizacdo de novas ( ) ( ) ( ) ()

tecnologias (computadores,

data show, recursos

eletrbnicos, etc.)?

Avaliacédo da aprendizagem? | ( ( ) ( ) ()

Comunicagdo com os alunos | ( ( ) ( ) ( )

(as) (em sala ou fora de sala)?

Comunicagdo com os pais? ( ) ( ) ( ) ( )

Trabalho em equipe? ( ) ( ) ( ) ( )

Planejamento de suas ( () () ()

anos *Assinale de acordo com o que tiver participado com mais frequéncia

() As formagdes promovidas pela Secretaria Municipal de Educacéo

() As formacg6es promovidas pela Secretaria Estadual de Educacéo

( ) Congressos, seminarios e coléquios de Educacéo.
( ) Cursos de atualizacao profissional ofertados por uma Instituicdo Universitéria

15. Quanto a formacao continuada, quais atividades vocé participou nos dois ultimos



( ) Curso de formacdao oferecidos pela propria instituicdo onde trabalho (Sébado

coletivo...)
Outra:-

16. Quanto a sua carreira docente, voceé se sente: *

17. Com que frequéncia vocé costuma ler? Marque de acordo com os critérios

18.
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() Satisfeito/a, por se tratar de uma carreira que lhe permite progressao profissional.

() Insatisfeito/a, pois a carreira ndo Ihe permite progredir profissionalmente.

( ) Estagnado/a, pois ja alcancou a maior posi¢cdo que a carreira pode Ihe oferecer.

( ) Indiferente

( ) Feliz porque tenho um trabalho

1.Sempre 2. Frequentemente 3. Raramente 4. Nunca

CRITERIOS Sempre | Frequentemente | Raramente | Nunca
Livros (Romances, literatura em () [() () ()
geral)?

Livros (técnicos e didaticos)? () () () ()
Artigos de revistas académicas () [C) () ()
Jornais? () [C) () ()
Revistas? () [C) () ()
Sites/paginas da internet? () [C) () ()

O ——

T —

Com que frequéncia vocé realiza as seguintes atividades com seus colegas: *
CRITERIOS Sempre | Frequentemente | Raramente | Nunca
Discussdo sobre o projeto ( ) ( ) ( ) ()
pedagdgico da escola?

Discusséo sobre os/as alunos/as? ( ) ( ) ( ) ()
Trocas de experiéncias sobre 0s () ( ) ( ) ()
conteudos de ensino?

Trocas de experiéncias sobre ( ) ( ) ( ) ()
métodos de ensino?

Participacdo conjunta em atividades | () ( ) ( ) ()
de formacao/atualizacéo

profissional?

Trocas de material pedagdgico? ( ) () () ()
Participacdo conjunta em atividades | () () ( ) ()
de formacao/atualizacao

profissional?
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HISTORIAS DE VIDA
Nessa secdo pretende-se investigar sobre sua trajetoria estudantil
19. Vocé enfrentou dificuldades para poder estudar
()Sim () Néo () Um pouco
20. Se vocé respondeu sim na pergunta anterior, assinale agora a maior dificuldade
encontrada para vocé estudar. VVocé pode assinalar mais de uma
() Adistancia, ndo havia o grau de estudo que eu precisava no municipio onde moro e tive
que buscar fora
() Afalta de oferta do curso que eu precisava
( ) A falta de transporte até as escolas e ou Faculdades
( ) A falta de estimulo por parte de minha familia
( ) A falta de tempo para estudar
() Conseguir conciliar estudos e trabalho
( ) Dificuldades para entender os contetidos, por falta de uma boa base no Ensino
fundamental e Médio
( ) Dificuldades para conciliar o tempo dos estudos com os afazeres de casa
( ) Dificuldades financeiras
( ) Ter vida social sem prejudicar os estudos
( ) Tive que mudar de minha cidade para poder estudar

21. Quanto as dificuldades encontradas, como vocé conseguiu supera-las
() Com a ajuda dos colegas de turma

( ) Com a ajuda da familia

() Com o apoio dos professores

() Tive que estudar muito

() Néo consegui superar e por isso parei de estudar antes de me formar

() Outra. Qual

22. Vocé foi o(a) primeiro(a) da sua familia a se formar
( )Sim ( )Néo

23. Nome da Instituicdo onde vocé conclui seu ultimo grau de ensino:




24.
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Quanto a sua histéria de vida tem alguma histdria que vocé gostaria de acrescentar? Por

exemplo, como vocé buscou seus estudos? Como vocé chegou a ser eleita vereadora?

25.

26.

27.

28.

29.

30.

BNCC E FORMACAO DOCENTE

Vocé conhece as competéncias socioemocionais previstas na BNCC:

( )sim ( )ndo () parcialmente

A BNCC ¢ considerada fundamental para reduzir desigualdades na educacéo no Brasil,
uma vez que paises desenvolvidos ja organizam o ensino por meio de bases
nacionais. VVocé concorda?

( )sim ( )ndo () parcialmente

A BNCC ndo trabalha com o conceito de género, defende que o aluno desenvolva a
competéncia de se relacionar “sem preconceitos de origem, etnia, género, orientacdo
sexual, idade, habilidade/necessidade, convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza”
Vocé concorda?

( )sim ( )néo () parcialmente

A base determina que, ao longo da educacéo basica, os estudantes devem desenvolver dez
competéncias gerais, tanto cognitivas quanto socioemocionais, que incluem o exercicio da
curiosidade intelectual, o uso das tecnologias digitais de comunicacéo e a valorizacao da
diversidade dos individuos. Vocé concorda?

( )sim ( )ndo () parcialmente

Segundo as Diretrizes Curriculares para a educacéo escolar quilombola os professores
precisam promover a manutencdo do patrimonio cultural material e imaterial. Vocé
trabalha de acordo com essa orientagao?

( )sim ( )ndo () parcialmente

A BNCC tem carater normativo e deve ser implementada por todas as redes e institui¢cdes
de ensino do pais, as competéncias gerais também necessitam ser explicitadas nos

curriculos, projetos politico-pedagogicos (PPP) e nas praticas cotidianas de gestores e
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professores. A sua escola jé& fez as mudancas curriculares, no Projeto Politico Pedagdgico e
nas praticas curriculares?

( )sim ( )ndo () parcialmente

Gostaria de acrescentar alguma informacéo que nédo foi questionada. Se sim, por favor,

utilize esse espago:

Muito obrigada por sua participacdo. Assim que esse estudo for concluido enviaremos a
Tese a Secretaria de Educagdo de seu municipio.



