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RESUMO

O objeto da pesquisa “Educacgao e Participacdo Feminina na Era Vargas”, trata do
primeiro governo de Getulio Vargas, periodo esse emblematico para o cenario da
educacao brasileira. O estudo integra a linha de pesquisa Poder e Representacdes.
Escrever sobre Educacdo, especificamente, no recorte temporal escolhido, é
remeter a um passado ndo muito longinquo, das ideias dos intelectuais da década
de 1930, do Movimento da Escola Nova, a estruturacdo do sistema educacional
brasileiro, bem como as primeiras leis educacionais. Nesse sentido como a
educacao brasileira se desenvolveu na Era Vargas, no periodo de 1930 a 19457
Quais parametros foram estabelecidos para a profissionalizacdo docente? Em que
sentido o documento “O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova” contribuiu para a
profissionalizacdo dos professores e professoras? Sendo assim, objetivamos fazer
uma releitura histérica e articulada do conceito de representacéo, representacao
social e identitaria das mulheres, por meio de reflexdo tedrico-metodologica, com a
contribuicdo de autores conceituados que nos permitirdo entender que a importancia
atribuida a escolarizacdo e ao ensino secundario, no governo de Getulio Vargas
(1930 — 1945) repercutiu diretamente no estatuto profissional do magistério. Tema
este, associado a participacao e profissionalizacédo feminina na Educacéo.

Palavras-chave: Profissionalizacdo Docente. Educacdo Brasileira. Participacao
feminina.



ABSTRACT

The object of the research “Education and Female Participation in the Vargas Era”,
deals with the first government of Getulio Vargas, an emblematic period for the
Brazilian education scenario. The study is part of the Power and Representations
research line. To write about Education, specifically, in the chosen time frame, is to
refer to a not-too-distant past, from the ideas of the intellectuals of the 1930s, the
Escola Nova Movement, the structuring of the Brazilian educational system, as well
as the first educational laws. In this sense, how did Brazilian education develop in the
Vargas era, from 1930 to 1945? What parameters were established for teacher
professionalization? In what sense did the document “The Manifesto of the Pioneers
of Escola Nova” contribute to the professionalization of teachers? Therefore, we aim
to make a historical and articulated rereading of the concept of representation, social
representation and identity of women, through theoretical-methodological reflection,
with the contribution of renowned authors that will allow us to understand the
importance attributed to schooling and secondary education , during the Getulio
Vargas government (1930 — 1945) had a direct impact on the professional statute of
the teaching profession. This theme, associated with female participation and
professionalization in Education.

Keywords: Teacher professionalization. Brazilian Education. Female participation.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo da presente pesquisa “Educacao e Participacdo Feminina
na Era Vargas”, discute a educacao no primeiro governo de Getulio Vargas, periodo
esse emblematico para o cenario brasileiro.

Neste periodo as ideias dos intelectuais da década de 1930, do Movimento da
Escola Nova, a reestruturacdo do sistema educacional brasileiro, bem como as
primeiras leis educacionais, tornam-se temas de grande relevancia, bem como a
consolidacéo da profissionalizac&o docente.

Nesse sentido, o pensamento de John Dewey, que se fundamentava na
convicgdo moral de que “democracia € liberdade”, veio, perfeitamente, de encontro a
essa perspectiva sonhada por muitos professores e professoras, profissionais
liberais e intelectuais, empenhados com o ideario que compunha a sociedade da
época (e ndo diferente da atualidade), enfrentando também resisténcias, em relacéo
ao problema educacional. Homens e mulheres que fizeram da docéncia uma
profissdo de prestigio e ndo uma missdo, no sentido de contribuir na formacgéo
cidada de criancas, jovens e adultos.

O interesse pelo estudo da Educacéao iniciou-se enquanto ainda estudante do
curso de graduacdo em Pedagogia e professora. Na ocasido, foi possivel
observarmos no ambiente escolar alguns entraves imediatos enfrentados pelos
professores como: indisciplina na sala de aula, falta de motivag&o para prosseguir na
formacdo continuada, minima qualificacdo profissional e auséncia de consciéncia do
processo ensino-aprendizagem. Essas dificuldades proporcionaram-nos uma
reflexao inicial sobre a profissionalizacdo docente e ao questionamento a respeito da
identidade de professores e professoras, profissionais estes de extrema relevancia
no estabelecimento e estrutura de uma sociedade.

Sendo assim, necessario se faz promover uma discussdo relativa a
importancia atribuida a educacéo e a participacdo feminina no governo de Getulio
Vargas (1930 — 1945), repercutindo diretamente no estatuto profissional do
magistério. No inicio da década de 30, os docentes eram autbnomos e empregados,
formando uma categoria profissional semi-assalariada que trabalhava no ensino
secundario, além de professores das escolas normais, pessoas vindas de outras
profissdes, como militares, frequentadores de comunidades religiosas, bacharéis e

“‘admiradores da educagao’.
11



Com a Revolucao de 1930, liderada por Getulio Vargas, foi criado o Ministério
da Educacéo e Saude Publica; e em seguida ocorreu a Reforma Francisco Campos,
que organizou efetivamente o ensino secundario e superior no Brasil. Um dos
documentos de maior destaque desse periodo foi o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao da Escola Nova.

As reformas pelas quais passava o0 ensino secundario também mediaram este
processo, ao instituir exigéncias acerca da formacao especifica, registro e ingresso
na carreira, além das disposi¢cdes sobre a organizacdo do trabalho por meio dos
curriculos programados de ensino e atividades escolares, enfocando o sistema
educacional no ensino profissional, a permisséo para o que o ensino fosse oferecido
por instituicdes publicas e particulares e a criacdo de Leis Organicas do Ensino.
Desta forma, ndo é possivel abordar a questdo da profissionalizagéo,
desvencilhando-a da formacéo docente, uma vez que esta ndo pode ser entendida e
realizada com a visdo de instrumentalizagdo técnica, como era em 1930, em que
qualquer profissional que dominasse a técnica poderia ministrar aulas.

Percebemos, entdo, a relevancia social da presente pesquisa, haja vista que
conhecer a historiografia educacional na Era Vargas e abordar a docéncia enquanto
profissdo, fomenta o estudo e a pesquisa, e, amplia a consciéncia histérica. Vale
destacar que no momento atual em que a perseguicdo a ciéncia tem sido
instrumento daqueles que pretendem fazer da educacéo de qualidade um bem que
privilegia uma parcela minoritaria, nossa tdo sofrida populacéo brasileira ainda ndo
consegue vislumbra-la como direito social.

A escola e os profissionais que a constituem séo participes de um espaco de
constante reflexdo em que se da novo sentido as acdes que permitirdo avaliar as
praticas pedagogicas, a postura profissional de todos os envolvidos. A prética e os
reflexos que dela surgem apenas constatarao esse ideario.

O governo de Getulio Vargas foi polémico e emblemético para a Educacédo
Brasileira. O pais vivia um momento da histéria politica, social, cultural e
educacional, relevante e estava em meio a transformagdes, as quais eram
resultantes do antagonismo vivido pela sociedade.

Nesse sentido, como a educacéo brasileira se desenvolveu na Era Vargas, no
periodo de 1930 e 1945? Quais parametros foram estabelecidos para a
profissionalizagdo docente? O documento “O Manifesto dos Pioneiros da Escola

Nova” contribuiu efetivamente para a profissionalizagdo dos professores e
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professoras? Estudar a histdria da educacéao brasileira, na Era Vargas, permite-nos
compreender o processo da profissionalizacdo docente atual em suas variadas
vertentes, contribuindo de forma cbnscia na formagdo docente. Apesar de a
institucionalizacdo do Ministério da Educacéo e Saude, da elaboragdo do documento
O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, realizada em uma Conferéncia Nacional
de Educacdo e da Reforma Francisco Campos nado terem se estruturado ainda, a
cientificidade, bem como toda a organizacdo do ensino ocorridas nesse periodo,
estdo vigorando e carecem de questionamentos e propostas que se adequem a
realidade do pais.

Desta feita, objetivamos de um modo geral refletir a respeito das relacdes
hegeménicas ocorridas entre a profissionalizacdo do magistério do ensino
secundario e as reformas do ensino na “Era Vargas”, bem como conhecer o
processo politico e analisar os impactos das Reformas de Ensino nha
profissionalizacdo docente, com enfoque especial nos conceitos de representacao,
representacdo social e identitaria das mulheres na Educacdo Vargas, tendo a
contribuicdo valiosa de pesquisadores como Rabenhorst, Camargo, Arruda nessa
discusséo.

A profissionalizacdo docente tem sido alvo de analises, pesquisas, estudos e
debates. Todavia, destacar a Era Vargas no periodo de 1930 a 1945, remete-nos ao
momento em que novas concepc¢fes a respeito do magistério surgiram com a
Reforma do Ensino que organizou o trabalho docente nas escolas.

O Brasil vivenciava o fim da Primeira Republica, e os intelectuais da época
estavam sob a influéncia do filésofo norte-americano John Dewey, 0 nome mais
enaltecido da corrente filoséfica conhecida como pragmatismo, mas que 0 proprio
Dewey, segundo Ferrari (2008), denominou de instrumentalismo, em que a
importancia das ideias é atribuida mediante sua capacidade de instrumentalizar na
resolucdo de problemas reais da crianca. Em se tratando do campo especifico da
Pedagogia, a teoria de Dewey é classificada como Educacdo Progressiva, em que
valoriza o desenvolvimento da crianca em sua totalidade: fisico, emocional e
intelectual.

Para tanto, no capitulo | é abordada a educacdo na Era Vargas. Realizamos
uma retomada histérica, iniciando com a Revolucédo de 1930, quando o advogado,
militar e politico brasileiro Getulio Dornelles Vargas “expulsou” do poder a oligarquia

cafeeira. A Era Vargas, assim denominada foi dividida em trés periodos: Governo
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Provisorio (1930 a 1934), Governo Constitucional (1934 a 1937) e Estado Novo
(1937 a 1945) Foi um governo cheio de inovacgdes sociais e econdmicas, apesar das
controvérsias, ao mesmo tempo emblematico e que segundo Pandolfi (2003), a
conducgdo do movimento revolucionério ficou sob responsabilidade dos tenentes, que
eclodiu em outubro, e no dia trés de novembro de 1930, Vargas assumiu a chefia do
governo provisério. As primeiras medidas adotadas foram: o fechamento do
Congresso Nacional, das Assembleias Estaduais e Municipais, o afastamento dos
governadores e a invalidacdo da Constituicdo de 1891. Vargas passou a governar
através de Decretos-Lei.

Era um momento de rupturas no Brasil, que inegavelmente também atingiu a
educacado. Era a transposicdo de uma estrutura tradicional de trezentos e oitenta e
trés anos, cujo ensino era propedéutico e enciclopédico, definido pelos integrantes
da Companhia de Jesus, em que ocorreram embates, batalhas e lutas politicas.

Assim, foram ainda expostas as contribuicdes do filésofo norte-americano
progressista, John Dewey e como seu ideario esteve presente no meio dos
intelectuais da época, principalmente entre os Pioneiros da Educacao, e, tornou
possivel o fortalecimento do Movimento da Escola Nova, cujas propostas
fundamentais eram a obrigatoriedade, universalidade e gratuidade da Escola
Publica.

Finalizamos a discusséo proposta sobre a Educacéo e a Era Vargas, expondo
a respeito da institucionalizacdo do Ministério da Educacao e Saude, que diante da
necessidade de ter um sistema e uma infraestrutura administrativa condizentes com
os valores defendidos pelo governo, esse Ministério foi instituido. Apresentamos,
ainda, a trajetéria dos Ministros, com as Reformas e Decretos-lei por eles
implementados, destacando as Constituicbes de 1934 e 1937, seus avangos e
retrocessos.

Por conseguinte, no capitulo 2, iniciamos com a abordagem do Projeto
Politico de Modernizacdo Conservadora, que permeava as relacbes no periodo
pesquisado, refletindo no processo da profissionalizacdo docente na Era Vargas, as
transformacdes da figura docente ao longo dos tempos, relatadas pela historiografia
da educacédo brasileira e que nos permitem refletir a respeito da transposi¢éo do
modelo tradicional de ensino e da coexisténcia do ensino publico com as outras

redes que surgem para atender a demanda da sociedade vigente.
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Analisamos também a fragmentacdo do ensino; a organizacdo do ensino
secundario e superior, bem como a preocupacao do governo apenas técnica desses
niveis de ensino, e que conforme Abreu (1955), para a educagdo secundaria, ndo
somente uma rede de escolas publicas seria montada, como também estabeleceria
um processo de conscientizagdo acerca da importancia e finalidade dessa etapa de
ensino. No ensino superior, a reforma atingiu mais diretamente o ambito
administrativo, de acordo com Ribeiro (1993), implementou érgdos, como a reitoria,
o Conselho Universitario, a Assembleia Universitaria.

No entanto, indicamos Aranha (1989), que expde a respeito do ensino
profissional, afirmando que houve mudancas significativas, pois o Brasil vivenciava o
progresso industrial, e a importagcdo de méo de obra importada estava implicada
pela guerra, obrigando o governo a solucionar o problema da qualificacao.

Analisamos a repercussao da educacdo enquanto bem publico e universal na
pratica docente, em que citamos os fundamentos legais na estruturacao dos ensinos
primario, secundario e superior, bem como o ensino da disciplina de Historia na Era
Vargas.

A respeito da formacdo docente da época, citamos também a que foi
realizada pela Radio Nacional, intitulada Universidade do Ar, a primeira iniciativa de
Formacdo de Professores secundaristas, no periodo de 1941 a 1944, no Estado
Novo.

Todavia, falamos de como ocorreu a estruturacdo da educacgao premilitar, por
meio do Decreto-Lei n°® 4642 de 2 de setembro de 1942, e em seu Art. 14, delegou
ao Ministério da Educacao propiciar a insercdo de tal educacdo em todos os
estabelecimentos publicos ou privados que se enquadrassem nas exigéncias do
referido Decreto. Isso fez com que, novamente, a universalizacdo do ensino, sua
gratuidade e laicidade propostas no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova fossem
esquecidas.

Indicamos, também, os impactos da Revolucdo Industrial na expansao do
ensino, essa transicdo de um universo rural para um universo urbano-industrial, com
consequéncias emblematicas na sociedade brasileira. Consequentemente, o
mercado de trabalho foi atingido e o Sistema Educacional apenas reverberava as
estruturas sociais de poder, mas ndo o momento econdémico.

Demonstramos que 0 novo projeto politico de modernizacdo conservadora

apenas disfarcava os icones de representacdo do poder da sociedade oligarquica: o
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coronelismo e o latifundio. Para Nogueira (1988), eles ainda se mantiveram em
posicdo de forca. Resultou em uma modernizacdo que somente ocorreu numa
perspectiva conservadora, sem, contudo, separar de sua inclinacdo em ser
indiferente a realidade da sociedade vigente.

Finalmente, no capitulo 3, pretendemos expor a presenca feminina na
Educacdo Vargas, o desinteresse pela educacdo feminina, uma vez que eram
subalternizadas e vistas com total dependéncia pelos homens. Como |hes eram
destinados apenas os afazeres domésticos e a procriacdo, a instrucdo para elas nédo
era algo significativo para o poder central.

Abordamos o conceito de representacdo, representacdo social e identitaria
das mulheres na construgdao do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo da Escola
Nova, dialogando com pesquisadores como Rabenhorst, Camargo, Scott, Pedro que
abordam ndo apenas o conceito de representacdo, como também a questdo do
género e que possibilitam a uma analise sobre o Manifesto, atribuindo seu mérito
devido e énfase aos nomes das educadoras Armanda Alvaro Alberto, Cecilia
Meirelles e Noemy M. da Silveira Rudolfer, pioneiras do Manifesto.

Complementando a discussdo, expomos 0S mecanismos politicos de
representacdo e a maneira pela qual esta interligada a questdo do género. A ideia
de que as diferencas nos comportamentos de homens e mulheres ndo eram
dependentes do “sexo” como questdo bioldgica, mas sim definidos pelo “género” e,
portanto, ligadas a cultura.

Nesse contexto, observamos que, enquanto profissionais da historia, as
praticas que ensejam a divisdo sexual do trabalho, dos espacos, das formas de
sociabilidade, bem como a maneira pela qual a escola e os diferentes meios de
comunicacdo e divulgacdo constituem as diferencas, estamos escrevendo uma
histéria que questiona as "verdades" sedimentadas, contribuindo para uma
existéncia menos excludente do que a realidade da Era Vargas.

Os diferentes percursos femininos, durante a Primeira Republica,
reivindicando voz e espaco no ambito publico, expuseram a condicdo feminina em
diversas dimensdes, constituindo transformagdes na nossa sociedade. Nesse
momento histérico em que ocorreu a tentativa de empreender um novo projeto
politico transformador da nacdo, que eliminaria 0s resquicios de um passado

colonial, as assimétricas relacbes de géneros continuavam como permanéncias
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histéricas na sociedade brasileira, gerando mobilizacdes que exigiam que 0s papéis
sociopoliticos da época fossem revistos, em especial a atividade docente.

Sob esse contexto, o presente estudo se deu mediante reflexdo teorico-
metodologica realizada de acordo com a experiéncia e conhecimento dos autores
que orientam a compreensao da utilizacao da histéria documental e iconogréfica, em
gue foram pesquisadas fontes primarias e secundarias, em ambito nacional.

No que se refere a pesquisa documental, foram analisados documentos
contidos no arquivo do CPDOC — Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil — Fundacdo Getulio Vargas; Arquivo Nacional e Biblioteca
Digital da Fundacéo Biblioteca Nacional da Biblioteca Nacional, em que foram
coletados fotos e documentos, para a contextualizag&o historica e sociocultural.

A utilizacdo de documentos em estudos e pesquisas precisa ser valorizada,
haja vista que, constitui-se em fonte riquissima de informacdes. O seu uso, conforme
Lakatos (2007) na area das Ciéncias Humanas possibilita aprofundar a
compreensao de objetos.

Almejando enriquecer a presente pesquisa, no tratamento das fontes
secundarias foram coletadas, organizadas, analisadas e interpretadas, na
construcdo do conhecimento histérico, primeiramente com pesquisadores
referenciados no objeto de estudo em comento e, no decurso das leituras realizadas,
artigos elaborados, foram acrescidos para ampliarem a discussdo, que nao se

esgota e, certamente, outros autores compordo um estudo a posteriori.
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CAPITULO 1 - A ERA VARGAS: UM PROJETO DE MODERNIZACAO
CONSERVADORA

1.1 O GOVERNO DE GETULIO VARGAS

O primeiro periodo em que Getulio Vargasl governou o Brasil por 15 anos,
continuadamente, entre 1930 e 1945, foi conhecido como “Era Vargas”. Esse
periodo foi um marco na histéria brasileira, em razdo das inUmeras inovac¢des que
Getulio Vargas fez no pais, tanto sociais quanto econdémicas. Iniciou-se com a
Revolucdo de 1930, quando expulsou do poder a oligarquia cafeeira, dividindo-se
em trés periodos: Governo Provisorio (1930 a 1934), Governo Constitucional (1934 a
1937) e Estado Novo (1937 a 1945). Assim, até o ano de 1930, prevalecia no Brasil
a Republica Velha conhecida, atualmente, como o primeiro periodo republicano
brasileiro. A principal caracteristica desse periodo era a centralizacdo do poder por
parte dos partidos politicos e da famosa alianca politica “café-com-leite”
(estabelecida entre os estados de S&o Paulo e Minas Gerais). A Republica Velha
tinha como fundamento a economia cafeeira e, portanto, mantinha fortes vinculos
com grandes proprietarios de terras.

Conforme as politicas do “café-com-leite”, havia um revezamento entre os
presidentes apoiados pelo Partido Republicano Paulista (PRP), de Séo Paulo, e o
Partido Republicano Mineiro (PRM). Os presidentes de um partido eram
influenciados pelo outro partido. De acordo com Couto (2004), foi justamente no
periodo de 1930 que os direitos sociais no Brasil foram se efetivando. Em momento
anterior a Era Vargas, algumas providéncias foram realizadas: a lei de seguro de
acidentes de trabalho por seguradoras particulares, aprovada com o apoio da
burocracia estatal no ano de 1919; no ano de 1923, foi instituida a previdéncia social
dos ferroviarios em consequéncia das lutas sociais e greves para conservar a
economia exportadora do café.

Em marco de 1930 foram realizadas as eleicbes para presidente da

Republica, que deram a vitéria ao candidato governista Julio Prestes. Entretanto,

1 Getlio Dornelles Vargas, advogado, militar e politico brasileiro nascido em 19 de abril de 1882, em S&o Borja, no estado do Rio Grande do Sul. Assumiu o
governo ap6s a Revolugdo de 1930, quando

Washington Luis foi destituido, e a posse de Julio Prestes, presidente que assumiria, foi impedida.
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Prestes ndo tomou posse. A Alianca Liberal recusou-se a aceitar a validade das
eleicbes, alegando que a vitoria de Julio Prestes era decorrente de fraude. O clima
no Brasil altera os animos, deputados eleitos em estados onde a Alianga Liberal
conseguiu a vitéria ndo tiveram o reconhecimento dos seus mandatos. Os estados
aliados, principalmente o Rio Grande do Sul, planejam, entdo, uma revolta armada.
A situacdo acaba agravando-se ainda mais quando Joao Pessoa foi assassinado.

A morte de Jodo Pessoa, que na época tinha perdido as eleicbes
presidenciais em marco de 1930 enquanto vice-presidente na chapa de Getulio
Vargas para Julio Prestes, ajudou Getulio a alimentar uma consternagao popular
gue, somada a acusacdao de eleicbes fraudulentas e ao momento de crise financeira
em consequéncia da crise de 1929, desencadearia o episédio historico que ficou
conhecido como Revolugao de 1930.

Diante das incertezas da morte de Jodo Pessoa, a base de Getulio Vargas
aproveitou-se disso para utiliza-la em seu beneficio, atribuindo a culpa a oposicao,
além da crise econdmica agravada pela crise de 1929; a insatisfacdo, deste modo,
ampliou, e o Exército, que por sua vez era contra 0 governo vigente desde o
tenentismo2, comecou a se mobilizar e formou uma junta governamental composta
por generais do Exército, conforme demonstrada na figura 1. No més seguinte, em
trés de novembro, com a ascensao das elites (Sdo Paulo, Minas Gerais e Rio

Grande do Sul) Getulio Vargas assume o poder, pondo fim a Primeira Republica.

2 Termo criado “... no meio da luta politica paulista, depois da Revolugéo de 30, na discussao contra o governo vitorioso de Vargas.” (BORGES, 2005.)
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Figura 1 — O movimento Tenentista na regido Norte do Brasil

Fonte: Site Mundo e Educagéo (2021, on-line)

Acontece, entdo, uma intensificagdo da luta, envolvida com a intencgéo elitista
de um Projeto de Modernizacdo Conservador. As articulacbes que permeam esse
ideario promovem por meio da educacdo, atender tdo somente aos interesses do

sistema capitalista, como afirma Borges (2005, p. 67).

A controvérsia sobre a criagdo do termo e sua construcdo explicativa foi
esquecida pelos intelectuais. Com essa conotacdo de movimento de
reinvindicacdes da classe-média, o “fenbmeno” do “tenentismo” chegou a
universidade e, de uma generalidade empirica construida na luta politica,
passou a ser tema com carater cientifico, esquecendo-se a origem historica
e politica do termo. E, assim, perdeu seu carater de conceito historico e
tudo que estava contido nessa historicidade.

Na visdo de Pandolfi (2003), a conducdo do movimento revolucionario ficou
sob responsabilidade dos tenentes, que eclodiu em outubro, e no dia trés de
novembro de 1930, Vargas assumiu a chefia do governo Provisorio da Nagéo. As

Primeiras medidas adotadas foram: o fechamento do Congresso Nacional, das
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Assembleias Estaduais e Municipais, o afastamento dos governadores e a
invalidacdo da Constituicdo de 1891. Vargas passou a governar através de
Decretos-Lei.

Assim, 0 novo governo denominado Provisorio, que ocorreu de 1930 a 1934,
extinguiu o Congresso Nacional e as Assembleias Estaduais. Em relacdo aos
estados, foram nomeados interventores que governariam até a elaboracdo de uma
Constituicdo nova para o Brasil.

E, para promover a aparéncia de um Estado legalmente fundamentado,
Francisco Campos, redige a pedido de Getulio Vargas a Constituicdo de 1937,
também conhecida como “Polaca”, por conter em sua redagdo aspectos fascistas
italianos e poloneses. Considerada centralista e autoritaria, reforcou o poder de
Vargas, e assim ele governava através de Decretos-Lei, intervindo sempre nos
Estados. Esta Constituicdo substituiu os governadores de estados por interventores,
decretou ainda o fechamento do Congresso Nacional e proibiu o direito a greve. Seu

discurso foi destaque na primeira pagina do Jornal do Brasil, em 19 de novembro de

1937.

Figura 2 - Discurso de Vargas sobre a Constituicdo de 1937 a nacao brasileira

FALANDO A NACAO
A Constituaicdo boje promulgada criou wama pova ?ulrulura
legal, sem alterar o Gue se considerg substanceial nos sistemas de

opinido ; manteve a forma democraticd, © Processo representatlico
e @ autonomia dos Estados, denntero das linkas teadicionuis da
federagdo organica”™ — diz o Senhor Getulio Vargas

Fonte: Site Toda a Matéria (2021, on-line)
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No aspecto trabalhista, estreitou o relacionamento do governo com o0s
trabalhadores. Por um lado, interveio nos Sindicatos trabalhistas, por outro, instituiu
a Justica do Trabalho, com a consolidacdo de suas leis, o estabelecimento do
salario minimo. Foi instituido, entdo, o Ministério do Trabalho e implantada uma
legislacdo trabalhista, contendo a jornada de oito horas de trabalho, descanso
semanal obrigatorio, férias remuneradas e proibicdo do trabalho de menores de 14

anos de idade. E, Gomes (1980, p. 452) esclarece que:

Tendo em vista as eleicdbes para a Constituinte, a manutencdo das
exigéncias de sindicalizagdo pelo governo ganhava agora um sentido
eleitoral. Por isso, as associacdes do comércio e da industria resolvem,
embora mantendo suas criticas a lei de 1931, incentivar o movimento de
sindicalizagcdo, e para tanto chegam a designar representantes sociais. O
governo, por sua feita, procuraria faciltar ao maximo esse processo,
permitindo, por exemplo, a reunido de pessoas juridicas (firmas, S/A) com
pessoas fisicas, além de possibilitar a extensdo da circunscricdo dos
sindicatos patronais a todo um estado e ndo apenas a um municipio.

Todavia, mesmo com 0 apoio unanime dos tenentistas, Vargas postergava
nas convocacdes a Assembleia Constituinte. ApOs o entusiasmo do inicio desse
governo, apareceram discordancias entre 0s inlmeros grupos Vitoriosos.

Em meio as incertezas na dilacdo da constitucionalizacdo, a insatisfacédo
alastrou-se com mais veeméncia em Sao Paulo, juntamente com a insubordinacao
dos proprietarios dos cafezais, por ocasiao da auséncia da intervencao exercida por
eles. E, no dia 9 de julho de 1932, rompeu a Revolugdo Constitucionalista3,
comandada pelos generais Bertoldo Klinger e Isidoro Dias Lopes e pelo coronel
Euclides de Figueiredo.

Para Lobo (2020), a subsequente convocacdo de uma Assembleia
Constituinte era a exigéncia basilar dos paulistas. Seguiram-se setenta dias de lutas,
as forcas fundamentalistas sufocaram a revolta e, mesmo sendo derrotados no
campo de batalha, os paulistas conquistaram parte de seus alvos, haja vista que

Vargas convocou elei¢cdes para a Assembleia Constituinte.

3 Foi uma revolta ocorrida no estado de S&o Paulo, contra o governo de Getulio Vargas, em que as elites paulistas buscavam reconquistar o comando

politico que haviam perdido com a Revolugédo de 1930.
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Nesse interim, ao convocar a Constituinte, Vargas (figura 2) promulgou uma
Lei Eleitoral que concedeu o direito de voto as mulheres, fato inédito na historia
brasileira. Analisado de forma consistente por Aflalo (2017), a conquista do voto
feminino compunha a estratégia quantitativa do eleitorado para uma suposta
democracia. Intrinsecamente, tal estratégia ocultava o controle da nova massa de
eleitores.

Desta forma, havia duas extremidades, de um lado € ampliada a participacdo
do eleitorado e de outro, obstaculos que perpetuavam o dominio de quem patrticipara
como eleitor e quem sera eleito. Nessa arena politica, o voto feminino era muito
disputado e as mulheres que até entdo ndo eram representadas, comecam a
reivindicar seu espaco e sair dos bastidores.

Para Ferreira e Delgado (2007) o ano de 1930 foi finalizado com uma
revolucdo e um governo provisério. Esses eventos ocasionaram a disputa pelo
poder, por meio de projetos politicos. Os que detinham maior atuacéo e influéncia
nesse periodo tentaram se impor, utilizando de armamento bélico, mas perderam.
Foram eles: os liberais no ano de 1932, os comunistas nos anos de 1935 e, por fim,
os integralistas no ano de 1938. O Governo Constitucional cedeu lugar a ditadura do
Estado Novo.

O governo de Getulio Vargas estimulou a industrializacdo do pais, promoveu
uma politica cultural, amparada por artistas e intelectuais e promoveu o0s
trabalhadores ao papel de personagens principais do regime vigente, concedendo

direitos, a fim de conter os movimentos sociais e as lutas.

A Constituinte tomou posse no més de novembro de 1933. Possuia um
anteprojeto idealizado por comissdo governamental para fundamentar seus
trabalhos. A terceira Constituicdo Brasileira e a segunda da Republica foram
promulgadas em julho de 1934, conservando-se a federacdo, as eleicbes
diretas para presidente e o mandato presidencial de quatro anos.
Instituiram-se ainda atos do Governo Provisério, como a Justica do
Trabalho e a Legislacdo Trabalhista.
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Figura 3 — Mulheres exercendo o voto no estado de Santa Catarina

Fonte: Site Por acaso (2021, on-line).

Esse momento inédito (fig. 3) e precedido de muita luta, concede o direito ao
voto as mulheres brasileiras datado em 24 de fevereiro de 1932. Porém, segundo
Bubniak (2020), concorrer a um cargo eletivo nos poderes legislativo e executivo
aconteceu apenas em 1933. O direito tdo esperado pelas mulheres néo foi
concedido de uma vez, primeiramente o voto exclusivo as casadas que tivessem a
autorizagdo de seus esposos, vilvas e solteiras com renda propria. E, somente em

1946 o voto feminino foi obrigatdrio.
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O estado de Santa Catarina foi mais além, em 1930 o deputado federal Nereu
Ramos aderiu ao pensamento da participacdo feminina na politica, apoiando a

professora e escritora Antonieta de Barros (fig. 4) — Partido Liberal Catarinense.

Figura 4 — Professora Antonieta de Barros — Primeira Deputada negra do Brasil

T v
- '..
. v |

Fonte: Site Por acaso (2021, on-line).

Em 1934, finalmente, Antonieta pleiteou a vaga e tornou-se a primeira
deputada negra do Brasil e a primeira mulher a exercer um mandato na Assembleia

Legislativa de Santa Catarina.
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Posteriormente a publicacdo da Constituinte, a Assembleia homeou Vargas
para um mandato de quatro anos, marcando o fim do Governo Provisério e o inicio
do Governo Constitucional de Getulio Vargas.

De fato, a promulgagdo da Constituinte foi uma divisor para o processo de
consolidacdo da democracia no Brasil. Ferreira e Delgado (2007). O Governo
Constitucional consolidou-se no periodo de 1934 a 1937, em meio a um cenario
internacional conflituoso na Europa, por ocasido do avangco do nazismo nha
Alemanha, do fascismo na Italia e do stalinismo na Unido Soviética, além de outras
ditaduras.

A formacédo da Alianca Nacional Libertadora, liderada por Luis Carlos Prestes,
foi o reflexo no Brasil de tal crise europeia, tendo em vista que foi em oposicao ao
movimento Alianga Integralista Brasileira, chefiada pelo intelectual Plinio Salgado,
gue comunistas, socialistas e tenentistas de esquerda se uniram para forma-la. Em
julho de 1935, o governo ordenou o fechamento da Alianca Nacional Libertadora, o
que promoveu uma série de rebelibes nos quartéis das cidades de Recife, Natal e
Rio de Janeiro.

Acentuou-se 0 processo para depor Vargas. Sob a lideranca de Prestes, as
rebelides foram conhecidas como Intentona Comunista4, que objetivavam instituir
um governo. O que ndo esperavam era a falta de apoio por parte da populacéo.
Observamos que a Aliangca Nacional Libertadora, embora sendo comunista, atuava
de forma independente do Partido Comunista Brasileiro. Era ligada diretamente com
a Internacional Comunista, denominada como Komintern, instituicdo responsavel por
apoiar logistica e financeiramente os revolucionarios comunistas de todas as partes
do mundo.

Prestes residiu na Unido Soviética, em 1934, logo depois de participar do
movimento tenentista brasileiro, viveu na Bolivia, aprofundou-se no Comunismo,
passando pela Argentina, onde ocorreu um golpe de Estado, indo para o Uruguai, la

foi convidado para ir entdo a Moscou, onde obteve o apoio do Komintern e la

4 Pediam a convocagéo de elei¢des e a promulgacéo de uma Constituicdo. Teve como lider o interventor do estado, cargo equivalente ao de governador,
Pedro de Toledo (1860-1935). (BEZERRA, 2020)

Conjunto de levantes de carater revolucionério operados por membros do exército brasileiro entre os anos de 1935 e 1936 em plena Era Vargas. Esses
militares tinham influéncia da ideologia comunista e recebiam apoio do comunismo internacional, cujo centro era a Unido Soviética, & época liderada por
Josef Stalin. (FERNANDES, 2020)
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planejou retornar ao Brasil, intentando um movimento militar contra o governo
provisorio de Getulio Vargas.

Prestes retorna, entdo, ao Brasil em 1934, momento em que almejava realizar
um ato reformador, envolvendo militares leais ao tenentismo e aos principios
comunistas, em locais programados. Vargas, enquanto chefe de Estado, solicitou ao
Congresso Nacional que estabelecesse o Estado de Sitio no Brasil, 0 que mobilizou as
Forcas Armadas, que retomaram as cidades, com centenas de militares e civis
presos.

Dessa forma, esse cenéario da Intentona Comunista contribuiu para que
Getulio Vargas desse um golpe de Estado em 1937, conhecido como Estado Novo.

A respeito disso, Borges (2005, p. 59) afirmou:

A histéria é sempre um campo de inUmeras possibilidades e ndo um
processo linear, Unico e necesséario, como procurou mostrar a historia oficial
dessa época. Para essa, o Estado Novo foi a decorréncia natural da
“Revolugao de 30” e da “Republica Nova.

O contexto nacional estava repleto de rupturas e os representantes politicos e
sociais da época se envolveram nessa polémica, retratando em suas atividades o
momento de insegurancas e tensfes, até mesmo porque ndo viram sanados 0S
problemas do regime vigente. Acreditavam, assim, que a situacao era propicia as
mudangas necessarias na sociedade, o termo “questdo social” adquiria espago no
debate, associado a ideia de Revolucao.

Nesse sentido, a questdo podia ser observada, segundo Borges (2005), sob
dois prismas, no primeiro momento, em carater substitutivo das préticas politicas
legais, enquanto movimento militar de forca. Ja4, num segundo momento, refere-se
as mudancas estruturais na sociedade brasileira, iniciadas pela insatisfacédo
manifesta nas revoltas militares de 1922 e 1924. No periodo do Estado Novo, o
governo de acordo com Oliveira (2005), era composto por intelectuais progressistas
e conservadores, modernistas e académicos. Governo este, composto por
diferenciadas perspectivas estéticas, culturais e politicas. Na fig. 5, Manuel Bandeira
(3° esquerda para direita em pée), Alceu Moroso Lima (52 posicéao), Hélder Camara

(7®) e sentados da esquerda para direita, Lourenco Filho, Roquette Pinto e Gustavo
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Capanema e apenas duas mulheres intelectuais nesta foto que nas fontes nao foram
citadas, apenas Elvira Nizynska da Silva (vestido claro), no Rio de Janeiro em 1936.

Embora fosse um Estado autoritirio e conservador, 0s modernistas
conseguiram posicionamentos por meio do Ministério da Educacéo, conduzido por
Gustavo Capanema. E 0 governo apoiava iniciativas que fortalecessem a politica
cultural e oficial, fundamentada na preservacdo de parte do passado brasileiro,
refletido no estilo colonial barroco das cidades mineiras, a fim de estabelecer uma
cultura nacional, originando, assim, o nome atribuido pela literatura da época de

Estado Novo, Estado Nacional ou Novo Estado Nacional.

Figura 5 — Intelectuais que apoiavam o Governo Vargas

Site: Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do
Brasil (2021, on-line).
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Um novo foco se amplia e, para Oliveira (2005), a geopolitica conquistou sua
dimensédo através da énfase dada ao territorio. O Governo Vargas empenhou-se,
entdo, na criagdo de instituicbes que pudessem fornecer dados para permear suas
acdes, minimizando a sensacao de territorio “vazio” e renovando a ideia de “sertao”,
enquanto territorio excluido da modernidade, declarada nas obras de Euclides da
Cunha. Foram criados: Conselho Nacional de Geografia, Conselho Nacional de
Cartografia, Conselho Nacional de Estatistica e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica. Consolida-se nesse momento o Programa Marcha para o Oeste.

Logo, em 1940, é anunciado nos festejos da inauguracdo da cidade de
Goiania, por Getulio Vargas, o Programa Marcha para o Oeste, com o fito de
promover uma inclusdo dos territdrios brasileiros e assim, ndo apenas impedir
futuros atos de separatismo e conflitos ideoldgicos, como também oficializou em
1942 a nova regionalizacao brasileira, a qual influenciou a autonomia e o poder dos
governantes estaduais. Oliveira (2005) destaca a importancia de se registrar, ainda,
gue nesse processo intervencionista do Estado, de 1930 a 1940 foram criados cerca
de 150 prédios para as agéncias dos Correios e Telégrafos para viabilizar a
comunicacdo no vasto territdrio brasileiro, enfim, ocorrendo ainda, projetos de
reorganizacdo das cidades antigas, com a participacdo efetiva da lideranca
interventora dos estados e municipios.

Outro fato marcante na Era Vargas foi a participacdo do Brasil na Segunda
Guerra Mundial em 1944. Para Silva (2020), no inicio, o Brasil ocupava uma posi¢ao
de neutralidade, por ter boas relacbes com os dois paises considerados poténcias
mundiais na época, Estados Unidos e Alemanha. Como os Estados Unidos
implementaram acdes econfmicas e estreitaram os vinculos econdmicos com 0
Brasil, a participagdo dos Estados Unidos foi decisiva para o posicionamento do
Brasil, que rompeu com relacdes diplomaticas com a chamada Poténcia dos Eixos,
formada pela Alemanha, Italia e Japao.

Alemanha, entdo descontente, demonstrou sua insatisfacdo para o Brasil e
submarinos alemédes afundam navios mercantes brasileiros em 1942, o que
estimulou mais a frente Vargas a fazer um acordo com o presidente americano,
Franklin Delano Roosevelt, para a participacao efetiva do Brasil na Segunda Guerra
Mundial. Na viséo de Seitenfus (2005, p. 133):

29



O Brasil jamais aceitou o conceito de minoria nas suas relacées juridicas
internacionais. O pais tentou auxiliar a Europa a resolver seus problemas
nesse campo, com o trabalho de Melo Franco na Liga das Nacgbes até o
momento em que o Brasil abandona a Liga em 1926. Getulio Vargas nunca
concordou com a possivel utilizagdo de uma outra lingua que nao fosse a
brasileira. Essa obsesséo fez com que fosse convencido de que deveria
lutar com todas as forgas contra aqueles que queriam cindir o pais, dividir
seu poder e criar nlcleos independentes nos planos ideolégico e politico em
territério nacional.

Para Gomes (2002, p. 90-91), no fim da Segunda Guerra Mundial, inicio de
1945, com o fracasso iminente do “nazifascismo”, em todo o territério brasileiro,
insurgiram manifestacfes que se opuseram ao regime ditatorial de Getulio Vargas,

comecando a existir uma tendéncia mundial pela democracia:

Diante de mudancas na conjuntura internacional, e pressionado pelas
manifestacbes dos mais variados setores da sociedade, o governo se
apressou entdo a adotar uma série de medidas liberalizantes: suspendeu a
censura aos meios de comunicacao e concedeu anistia aos presos politicos.
Era necessario elaborar uma legislacdo adequada aos novos tempos. Uma
das particularidades daquele momento histérico era que a transicdo do
autoritarismo para a democracia estava sendo conduzida pela prépria elite
estadonovista.

De fato, Vargas foi uma personalidade cheia de controvérsias. Diniz (2005, p.
121-122) aponta:

...Vargas foi, ao mesmo tempo, ou sucessivamente, progressista ou
conservador, conciliador ou intransigente, autoritario ou democrata, elitista
ou paternalista, intérprete das for¢as de continuidade ou de mudanca, de
acordo com sua prdpria leitura dos sinais do tempo.

Havia, intrinsecamente nas atitudes de Vargas, um projeto Nacional de
Desenvolvimento, diante dos embates de forcas opostas. Tudo isso, dado ao
momento de transicdo em que se encontrava a sociedade brasileira, era a mudanca
de um modelo de sistema agroexportador, para um modelo urbano e industrial. O
Estado torna-se, assim, um agente de transformacdes, implementando recursos e
estimulando de certa forma o crescimento da produc&o nacional. Seitenfus (2005)
destaca que Getulio Vargas pertenceu a um “século heroico”, composto pelas

tragédias mais significativas e que marcaram profundamente a historia da
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humanidade, a guerra foi de encontro ao mundo, revelando “heréis negativos e

positivos.”

1.2 AS CONTRIBUICOES DE JOHN DEWEY NA REFORMA DO ENSINO
TRADICIONAL

A Educacdo Brasileira é oriunda de um processo diversificado de
escolarizacado, desde o ensinamento domiciliar elitizado, espacos improvisados na
casa de professores, até internatos e colégios confessionais. Na década de 30,
Vargas, ao assumir o Governo Provisério tinha o desafio de atender as
reivindicagbes de um grupo de intelectuais durante a Revolugdo. Depois da Primeira
Grande Guerra Mundial, para Aranha (1989, p. 243):

...Se prenunciam novos tempos: com a industrializacdo e urbanizacao,
forma- se a nova burguesia urbana; novos estratos emergentes de uma

pequena burguesia exigem o acesso a educacdo, mas retomando o0s
valores da oligarquia, aspiram a educagdo académica e elitista e ndo a
técnica, considerada inferior; o operariado exige um minimo de
escolarizacdo, e comecam a ser feitas pressdes sobre o sistema para a
expansdo da oferta de ensino. No entanto, a situagdo é grave, j& que na
década de 20 o indice de analfabetismo atingia a cifra de 80%.

Havia grande expectativa por parte da sociedade brasileira em 1930, tendo
em vista que transformacBes nos ambitos politico, econbémico e cultural que
ocorreram, inclusive a criacdo do Ministério da Educacao e Saude, assunto que sera
abordado mais adiante. Desse modo, em 1932, o grupo de intelectuais influenciado
principalmente pelo ideario de Dewey, a pedido do entdo Chefe de Estado, Getulio
Vargas, na Conferéncia Nacional de Educacdo ao ministro da Educacdo e Saude,
Gustavo Capanema, elabora novas diretrizes para a Educacdo, o Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova.

Vale ressaltar que o importado modelo escolanovista de Dewey chega ao
Brasil, por intermédio de Rui Barbosa, em 1882, um dos destacados intelectuais da
elite brasileira que atuava na defesa do federalismo, abolicionismo e na promogéao
dos direitos e garantias individuais. Na época, era um modelo com influéncia

significativa na Europa, América e Brasil, na primeira metade do século XX, e
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representava a renovacao do ensino. A fig. 6 demonstra a escola-laboratério criada
por ele, em Chicago, onde a prética era o fundamento das atividades.

Esse carater de expectativas foi exposto por Aranha (1989, p. 243):

Torna-se forte a influéncia escolanovista, trazendo a esperanca de
democratizacdo e de transformacdo da sociedade por meio da escola.
Reagindo ao individualismo e academicismo da educacédo tradicional,
propde- se a renovacdo das técnicas e a exigéncia da escola Unica,
obrigatédria e gratuita.

Figura 6 — Escola-laboratorio criada por John Dewey

Fonte: Site Revista Nova Escola (2021, on-line)

Os intelectuais vislumbravam na ideologia de Dewey, um instrumento de
democratizacdo do ensino e de transformacgéo da escola, haja vista que, de acordo
com Hamze (2011), o acelerado processo de urbanizagédo e a expansao da cultura
cafeeira promoveram o0 avan¢o da industrializacdo e da economia no pais. E
resultaram em uma nova visao intelectual.

Nesse sentido, o pensamento de Dewey que se fundamentava na convicgao
moral de que “democracia é liberdade” veio perfeitamente de encontro a essa
perspectiva sonhada por personagens de seu tempo, professores, profissionais
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liberais e intelectuais empenhados com o ideario comportamental que compunha a
sociedade da época e nao diferente da atualidade, enfrentaram também resisténcias
que denunciavam desde seus primérdios, o complexo problema educacional
brasileiro.

O Brasil vivenciava um momento de rupturas, que inegavelmente também
atingiu a educacéao. Era a transposicdo de uma estrutura tradicional de trezentos e
oitenta e trés anos, cujo ensino era propedéutico e enciclopédico (fig. 7), definido

pelos integrantes da Companhia de Jesus.

Fig. 7- Modelo de escola da Primeira Republica

Fonte: Site Revista Nova Escola (2021, on-line)

Westbrook (2010, p. 31)) explica que para Dewey a escola era, “antes de
tudo, um experimento sobre educacgéo para a democracia.” Embora defendesse um
programa de estudos revolucionarios, fundamentado nos impulsos e interesses das

criangas, Dewey considerava a tradicdo e seus processos e que:
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Os defeitos da escola refletem e mantém os defeitos da sociedade em seu
conjunto e eles ndo podem ser corrigidos sem a luta pela democracia de
toda a sociedade. A escola participard da mudanca social democratica
somente se ela se aliar a algum movimento das for¢as sociais existentes.
Ao contrario do que antes Dewey considerava, ela ndo pode constituir um
veiculo que possa evadir-se da politica.

Percebemos que Dewey focaliza um ensino centrado no aluno, que valoriza
suas experiéncias obtidas em seu meio social, sem desmerecer o papel do
professor, mas colocando-o como intermediador no processo do conhecimento.
Dentre outras caracteristicas do pensamento de Dewey, se destacam: a reflexdo dos
efeitos da Revolucdo Industrial e da sociedade de massas no modelo escolar;
associacdo do conceito de democracia com o pensar e o fazer pedagdgicos;
apresentacdo do conceito de experiéncia como o agir, mediado tanto pela razao
como também pela emocéo.

Hamze (2011) traduziu o pensamento de John Dewey, a respeito do papel
social da escola, que ela ndo podia simplesmente ser uma preparacéo para a vida,
contudo necessita ser a prépria vida. Seu eixo norteador encontra-se no tripé vida —
experiéncia — aprendizagem, em que a escola é o espaco de reconstrucdo continua
e dindmica da experiéncia e aprendizagem, assumindo desta forma, sua funcéo
democratizadora de equiparar as oportunidades legalmente. Dewey (1970, p. 258-
259) destaca a luta moral pela democracia:

A luta pela democracia tem de ser mantida em tantas frentes quantos sdo
0s aspectos da cultura, politico, econdmico, internacional, educacional,
cientifico, artistico e religioso. O fato de termos agora de realizar com um
propdsito firme, o que, no primeiro periodo, era mais ou menos uma dadiva
graciosa das circunstancias, torna o problema um problema moral a ser
resolvido em bases morais.

Dewey (1970, p. 79) acreditava que:

...a escola, como instituicdo, deve simplificar a vida social existente; deveria
reduzi-lo, por assim dizer, a uma forma embrionaria. A vida existente é tao
complexa que a crian¢a ndo pode entrar em contato com ela sem confuséo
ou distracdo; ou ela é dominada pela multiplicidade de atividades que estao
acontecendo, de modo que perde seu préprio poder de reacao ordenada, ou

€ tdo estimulada por essas varias atividades que seus poderes sao
prematuramente colocados em jogo...
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Essa visdo de repensar a escola, bem como o processo educacional foi
assimilada e, por meio do Movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, a
educacao brasileira estabeleceu a atividade pratica e a democracia como elementos
essenciais no processo ensino-aprendizagem. Considerava que a aprendizagem se
efetiva a partir do momento em que o aluno realiza atividades associadas aos
conteudos ministrados.

O educador e renomado intelectual brasileiro Anisio Spinola Teixeira
conheceu bem a realidade da escola jesuita e, em 1924 tornou-se o Inspetor Geral
de Ensino na Bahia. Posteriormente, em 1925, conheceu os sistemas de ensino na
Europa. Realizou seu mestrado nos Estados Unidos e teve como orientador John
Dewey.

Ao retornar para o Brasil, conforme Ferrari (2020), Anisio Teixeira foi
nomeado diretor de Instrucdo Publica do Rio de janeiro e, entre 1931 e 1935, criou
uma rede municipal de ensino, que contemplava da escola primaria a universidade,
com intuito de oferecer escola gratuita para todos. Foi nomeado entdo Secretario da
Educacdo e Cultura do Distrito Federal. Demitiu-se em 1936, retornando para a
Bahia, pois sofreu perseguicdes pelo governo de Getulio Vargas.

No entanto, para Ferrari (2020), o pragmatismo de Dewey em considerar a
educacdo uma reconstrucdo continua da experiéncia, motivou Anisio Teixeira a
ultrapassar seu papel de gestor das reformas educacionais e também a atuar como
filobsofo da educacdo. O célebre educador Anisio Teixeira, conforme apresentou
Westbrook (2010, p. 14) relaciona a experiéncia no aspecto biologico, a reflexdo, ao

conhecimento e a reconstrucao, definindo-a:

No plano humano, o agir e reagir ganham mais larga amplitude, chegando
ndo s6 a escolha, a preferéncia, a selegcéo, possiveis no plano puramente
biologico, como ainda a reflexdo, ao conhecimento e a reconstrucdo da
experiéncia. Experiéncia ndo é, portanto, alguma coisa que se oponha a
natureza, pela qual se experimente, ou se prove a natureza. Experiéncia é
uma fase da natureza, € uma forma de interacdo, pela qual os dois
elementos que nela entram — situacéo e agente — sdo modificados.

E, assim, o Brasil foi acompanhando o progresso dos conhecimentos da
psicologia experimental, que de acordo com Gomes (2002), o ensino da leitura néo

mais favoreceu a memorizacao, poréem deu énfase na aquisicdo de conhecimentos,
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através da compreensao e interpretacdo do leitor, com exigéncia ndo apenas da
postura corporal correta, mas sobretudo da sensibilidade.

A esses fatores, a escola, enquanto ambiente de aprendizagem, necessitava
ser repensada, inclusive sua estrutura fisica, diante do conceito da experiéncia que
seria entdo desenvolvido. Tendo em vista que seu mobiliario era afixado ao chao
para evitar movimentacfes e desordens, as lousas individuais eram utilizadas para o
ensino da escrita, seguidamente do caderno de caligrafia para a realizacdo de
atividades repetitivas. Era um novo conceito que requeria uma reorganizacao desse
espaco.

A discussdo, Saviani (1999, p. 56) enfatizou a articulacdo realizada pelo

Movimento da Escola Nova do ensino com o processo cientifico:

Na verdade, o que o movimento da Escola Nova fez foi tentar articular o
ensino com o processo de desenvolvimento da ciéncia, ao passo que o
chamado método tradicional o articulava com o produto da ciéncia. Em
outros termos, a Escola Nova buscou considerar o ensino como um
processo de pesquisa; dai por que ela se assenta no pressuposto de que 0s
assuntos de que trata o ensino sdo problemas, isto é, sdo assuntos
desconhecidos ndo apenas pelo aluno, como também pelo professor.

Nesse viés, é possivel percebermos que o ensino se fundia na estrutura do
método cientifico e continuava a reproduzir a ideologia dominante. Neste novo
modelo, nem todos possuiam 0 acesso aos conteudos sistematizados, o
individualismo do aluno passou a ser enfatizado, o que reforcou a desigualdade
social.

Por outro lado, os professores ndo dispunham de discernimento acerca dos
conteudos curriculares que seriam relevantes ou nao para 0 processo ensino-
aprendizagem. Como Saviani (1999) mesmo afirma uma das funcdes da escola é
propiciar a todos a acessibilidade aos conhecimentos ja formalizados, 0 que esse
modelo ndo o fez, uma vez que reforcou a desigualdade social e a metodologia
tradicional de ensino, enfim, a escola veiculava a ideologia dominante e expressava
os valores da sociedade vigente. O carater nacionalista obscurecia a democracia.

Gomes (2002, p. 404) aponta que a escola foi um dos instrumentos para a
formacao da identidade nacional, ponto este que era o cerne do debate na época:
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A escola, por tudo o que foi visto, respondia em parte a questédo central da
época: como formar a nacdo brasileira. Embora muitos politicos e
intelectuais concordassem que nao possuiamos ainda uma nacdo e um
povo, muitos também consideravam que um dos caminhos seguros para
atingir tal meta era o dos bancos escolares, a comecar pela instrucdo
primaria.

Essa convicgdo fez do professor primario uma figura essencial da escola
republicana, pelo fato de ser um ambiente destinado ndo apenas ao conhecimento
sistematizado, mas de principios civicos e morais, o professor vivenciava essa
intencdo revoluciondria, pois necessitava de prestigio e reconhecimento social para
cumprir sua missao com autoridade.

Logo, o perfil desse profissional era ter primordialmente um saber técnico
para compor o quadro do magistério, mas também tinha de ser um referencial nos
seus méritos pessoais. Ja a professora era vista como “construtora da nacgao”.
Gomes (2002) afirma que o modelo de profissional oficial era aquela formada nas
escolas normais, da qual a pratica pedagogica era o bem dos alunos e dos pais,
dedicada e idbnea, caracteristicas estas, advindas do periodo Imperial e ainda
compunham o imaginario do pais.

Nesse interim, a presenca feminina no governo Vargas ndo tem sua
representacdo nas instancias da sociedade. A mulher teve assegurado seu voto,
mas continuou subalternizada e invisibilizada. As educadoras era reservado o papel
ainda presente, oriundo do periodo imperialista, cuja estrutura era machista,
colonialista e patriarcal. Sua presenca no Manifesto dos Pioneiros da Educacéo da
Escola Nova é pouco expressiva e composta pelas mulheres que pertenciam a elite
intelectual.

Era necessario combater o analfabetismo, e as pesquisas pedagdgicas, que
se avolumavam em todo o mundo, direcionavam que nao era suficiente o0 aumento
nas taxas de escolarizacao, haja vista que ndo eram acompanhados pela diminui¢ao
dos indices de analfabetismo. Gomes (2002, p. 410) sustenta que a escolarizacao
somava-se o investimento em novos métodos e na formacédo de qualidade para os

professores, que, na sua maioria eram profissionais liberais e intelectuais da época®.

5 Assunto que sera abordado no préximo capitulo
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...0 movimento da Escola Nova subestimou e obscureceu as experiéncias
vivenciadas nas trés primeiras décadas republicanas, quando essas
experiéncias foram em grande parte assimiladas e aprofundadas pelo
préprio movimento, recebendo novos significados politicos e pedagdgicos
no contexto dos meados dos anos 1920.

Nesse interim, as propostas de maior destaque da Escola Nova foram
influenciadas pela Associacéo Brasileira de Educacao, conhecida mais por sua sigla
ABE, e englobavam alguns valores que eram o centro do movimento renovador,
porém ja estavam em discusséo desde o final do século XIX, como o ensino leigo, a
universalidade e gratuidade da escola publica. A escola, nesse periodo, ndo apenas
era considerada como um espaco de superacao das diferencas sociais, um local
onde se refletia o0 contraste vivenciado no cotidiano da sociedade, como também um

agente nacionalizador. Sob o enfoque de Gomes (2002, p. 411):

Esse entendimento tinha raizes em uma concepc¢éo de sociedade liberal e
aberta a mobilidade social pelo mérito; uma sociedade onde os individuos
se posicionariam segundo suas qualifica¢des profissionais. Seguindo, nesse
aspecto, as orientacfes na época bastante conhecidas do educador norte-
americano John Dewey, os escolanovistas afirmavam, em suma, que a
escola deveria se constituir em uma instituicdo capaz de conduzir uma
sociedade a democracia.

Para conduzir a democracia, 0 Movimento da Escola Nova reunia o ideal de
Dewey, anseios educacionais e politicos, ndo defendendo somente uma proposta
técnica. Direcionava, sobretudo ao Estado, seu comprometimento com um sistema
de ensino que contemplasse todas as camadas sociais, vinculando os trés niveis de

ensino do Brasil: instrucdo primaria, educagédo secundaria e ensino superior.

1.3 INSERCAO DAS INSTITUICOES ESCOLARES PUBLICAS NO PROCESSO DE
MODERNIZACAO NACIONAL

Por ser a sociedade brasileira dividida em classes, permeada com relacdes

hegemobnicas é de grande relevancia compreendermos que entre o capital e a
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educacao ha, também, uma relacédo ontologica pelo fato de a educacéo pertencer a
um processo revolucionario, como exposto por Ferraz, Ferraz e Biondini (2018).
Nesse sentido, todas as agbes educativas presentes sdo envoltas pelo capital
e, como expde Meészaros (2008, p. 25), consequentemente consentem com a
determinacdo do processo de producdo, sendo entdo necessaria uma mudanca
radical, haja vista que os processos educacionais e sociais estdo “intimamente

ligados™:

Consequentemente, uma reformulacdo significativa da educacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformac¢&o do quadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fungcdes de mudanca. Mas, sem um acordo
sobre esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso
nao se valorize um determinado modo de reproducdo da sociedade como o
necessario quadro de intercambio social, serdo admitidos, em nome da
reforma, apenas alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o
da educacéao.

As instituicbes escolares publicas na Era Vargas apregoavam o nacionalismo
extravagante, permeado do aspecto autoritario e em seu bojo resplandecia o
governo vigente, que homogeneizou a cultura nos Estados, através da ampliacdo
das redes das escolas, porém desvalorizou a estrutura ja existente. (SILVA, 2020)

Conforme observamos na fig. 8 a disposicdo dos alunos da Escola Estadual
Caetano de Campos em Séo Paulo, no ano de 1905, retrata bem o que herdamos
da Escola Jesuitica.

Em sua visdo, ao nos depararmos com alguns elementos contextuais, fica
aparente que o periodo do Estado Novo no governo Vargas, aconteceu no Brasil em
consonancia com governos ditatoriais em outras partes do mundo. A escola foi
atribuido o papel de moldar e constituir o cidaddo ordeiro, com identidades de
brasileiro e de trabalhador, necessarias para o fortalecimento do novo modelo
urbano-industrial. Porém, continuou excludente, com ensino diferenciado para a

populacao trabalhadora e as elites.
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Figura 8 — Alunos da Escola Estadual Caetano de Campos

Fonte: Site Jornal Gazeta do Povo. (2021, on-line)

Se hoje observassemos a figura de alunos de outra escola publica, talvez
poucas diferencas encontrariamos, um quantitativo maior de meninas, de
professoras, mas o semblante de preocupacdo com um futuro incerto seria o
mesmo.

Atualmente, a escola teve de adequar-se a um cenario emergencial, incluir
em seu Projeto Politico-Pedagogico uma nova modalidade: “o ensino a distancia”,
gue ndo estava previsto e depender de ferramentas tecnoldgicas, para tentar
conseguir uma aprendizagem satisfatéria, sem dispersar os alunos e estimular os
professores a se reinventarem em meio ao caos.

Democratizar 0 ensino e problematizar solugdes para que os alunos possam
adquirir experiéncias e que essas colaborem para sua vida em sociedade € um

guestionamento. Outra questdo, mas, e se esta sociedade em que os alunos se
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encontram precisar ser readaptada a um novo normal? Todos de fato, pais, alunos e
professores compreendem a nova realidade? O problema esta posto, porém as
respostas encontraremos juntos: ciéncia, sociedade e familia.

A escola enquanto instituicdo que contribui para a formagdo de cidadaos
criticos, sozinha ndo conseguira administrar as diversas situacdes que surgiram e

surgirdo. O sistema educacional € amplo e complexo.
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1.4 A INSTITUCIONALIZACAO DO MINISTERIO DA EDUCACAO E SAUDE

A guestdo educacional estava incluida na pauta governamental da época.
Diante da necessidade de ter um sistema e uma infraestrutura administrativa
condizentes com os valores defendidos pelo governo, deu-se a institucionalizagcéo
do Ministério da Educagcdo e Saude. Nesse contexto, um dos primeiros atos do
Governo Provisorio foi a formacgédo do Ministério da Educacéo e Saude, por meio do
Decreto n° 19.402 de 14 de novembro de 1930, Getulio Vargas, Chefe do Governo
Provisorio, cria uma Secretaria de Estado, cujo nome era “Ministério dos Negocios
da Educacao e Saude Publica”, 1930 tendo seu primeiro ministro efetivo o mineiro
Francisco Luis da Silva Campos.

O Brasil vivenciava o Governo Provisério, periodo sublinhado pelos
confrontos ideoldgicos a respeito de qual seria a forma mais adequada de assumir o
regime e seu desempenho para contornar a crise econémica, sob forte influéncia da
Igreja Catdlica. O ministro Francisco Campos empreende uma reforma embleméatica
para a educacdo brasileira e por meio de Decretos, organiza fisica e
pedagogicamente o sistema educacional, contemplando do ensino primario ao
ensino superior. Mas, a as mudancas contemplaram o ensino secundario.

Conforme, Romanelli (1989, p. 136):

De fato, para um contexto social que comecava a despertar para 0s
problemas do desenvolvimento e da educacdo, numa sociedade cuja
maioria vivia na zona rural e era analfabeta e numa época em que a
populacdo da zona urbana ainda ndo era totalmente atingida, nem sequer
pela educacdo priméria, pode-se imaginar a camada social para a qual
havia sido elaborado um curriculo assim téo vasto.

A reforma demonstrou ainda, o quanto estava arcaica a educacao brasileira,
pois ndo conseguiu extinguir o antigo conceito relacionado a educacédo liberal-
aristocratica, nao implantou efetivamente o0s ensinos técnico e cientifico e,

estabeleceu uma estrutura de ensino seletiva.
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Em 16 de setembro de 1932, com a demissdo de Francisco Campos,
Washington Pires®, torna-se o novo ministro. Percebemos que o novo ministro
durante sua gestdo, nao fez alteracbes significativas, seu papel foi mais de
interlocutor entre o governador de Minas Gerais Olegério Maciel e o Chefe do
Governo Provisério Getulio Vargas, no conflito relacionado as penalidades dos
participantes da Revolucdo Constitucionalista de 1932.

O ministro, vivenciou a difusdo de um dos documentos educacionais que
permitiu um debate ampliando da historia da educacéo brasileira, o0 Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo da Escola Nova, resultante do Movimento da Escola Nova,
iniciando em 1920 e influenciado por John Dewey.

A organizacdo do documento foi atribuida a Fernando de Azevedo, subscrito
por 26 educadores e intelectuais da época, 23 homens e trés mulheres, séo elas:
Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meirelles e Noemy M. da Silveira, num periodo em
que as mulheres eram invisibilizadas e nem mesmo citadas nos eventos ocorridos
na Era Vargas.

Por representar um documento de modernizagcdo da educacao brasileira,
sobretudo, segundo Gomes (2002), foi a expressdo do descontentamento desse
grupo ndo apenas com algumas mudancas propostas pela Reforma Francisco
Campos, como também pela crescente influéncia da Igreja Catdlica.

Era um grupo que considerava as medidas adotadas pela Reforma como
sendo extremamente controladoras e padronizadoras. Resguardava também, um
ensino laico, gratuito e obrigatério para a comunidade em idade escolar.

Tal ideario repercutiu na Constituicdo de 1934 e, Gomes (1980, p. 228)
esclarece a situacgao politica no Brasil subsequente a Revolucao de 1930:

A Revolucdo de 1930 instaurou no pais um regime de excecdo onde
prevaleceu o confronto de duas forcas basicas interessadas no
delineamento de um novo modelo de Estado: “tenentes” e “oligarquias”. A
tbnica desse momento foi a instabilidade politica, uma vez que ndo mais
prevaleciam as regras institucionais anteriores, e 0s novos segmentos que
lutavam pelo poder discutiam a construcéo e a fixagdo de outras que melhor
servissem a seus interesses.

6 Washington Ferreira Pires, médico, catedratico da Faculdade de Medicina de Minas Gerais, Bacharel em Direito, Politico. Nasceu em Formiga (MG) no dia
13 de fevereiro de 1892, filho do médico politico José Carlos Ferreira Pires e de Matilde Guilhermina de Faria Pires. Seu pai foi o responséavel pela
introdugdo do raio X no Brasil e deputado federal por Minas Gerais de 1891 a 1899. Também seguiu a trajetéria politica de seu irméao Hilton Ferreira Pires,
deputado federal constituinte (1933 - 1935).
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Nesse interim, acontece a Constituicdo de 1934 que reafirma, de acordo com
Gomes (2002) a gratuidade do ensino primario e sua obrigatoriedade por quatro
anos. Principia que a educacdo nao é direito apenas das criangas, porém dos
adultos também. Formou ainda, o Conselho Nacional de Educacéo, preconizando
um Plano Nacional; organizou um elo constitucional de recursos estaduais e
municipais para a educacdo, mas foi excluido, infelizmente, das constituicbes
aprovadas de 1937 e 1967.

Na Constituicdo de 1934, algumas mulheres se candidataram: Bertha Lutz e
Leolinda de Figueiredo Daltro, mas apenas Carlota Pereira de Queirds (fig. 9),
pedagoga, médica e escritora, conseguiu se eleger por Sdo Paulo. Foi a primeira
mulher deputada federal brasileira em meio a maioria de homens no Congresso

Nacional.

Figura 9 — Pedagoga Carlota Pereira de Queirés
Primeira Deputada Federal Brasileira

—

Fonte: Site Por acaso (2021, on-line)
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No Distrito Federal Almerinda Farias Gama participou como delegada sindical
da eleicdo de representantes classistas. No discurso que pronunciou na Assembleia
em 13 de margco de 1934, a deputada Carlota Pereira de Queirdés enfatizou a
colaboragdo imprescindivel da mulher no processo de reconstitucionalizagdo do
pais.

A expressdao maior dessa luta de interesses e influéncia no Governo
Provisorio, foi a substituicdo de Washington Pires, em 25 de julho de 1934, por outro
mineiro, Gustavo Capanema, que assumiu o Ministério da Educacdo e Saude de
1934 até 1945. Para Gomes (2002), o ministro Capanema assumiu a Pasta com
muitos desafios. E, o principal era verdadeiramente um padréo de ensino que fosse
de encontro as exigéncias da sociedade brasileira que se modernizava na época.

O Ministério da Educacdo e Saude, em sua gestdo, teve a participacdo de
intelectuais da época. Como ja exposto, sustentava projetos que fortaleciam a
politica governamental, objetivando constituir uma cultura nacional. Ao contrario de
Washington Pires, Gustavo Capanema instituiu reformas no ensino normalizadas por
Decretos-Leis no periodo de 1942 a 1946, chamados de Leis Organicas do Ensino,
gue contemplaram os ensinos secundario e profissional, anteriormente expostos.

O Plano Nacional de Educacdo comeca a ser tracado em 1936, englobando
0s niveis de ensino, mas néo foi analisado pelo Congresso e o contexto politico ndo
colaborava, tendo em vista a luta contra 0 comunismo, que provocou 0 golpe de
novembro de 1937.

Capanema, desse modo, direcionou suas recomenda¢des com autonomia,
seguindo os parametros centralizadores do governo vigente. Realizou assim, seu
plano de constituir a Universidade do Brasil e contribuiu para a reforma do ensino
secundario do ano de 1942. Desta forma, enfatizaremos a reestruturagdo no ensino
superior proposta pelo ministro Capanema. Ele vislumbrava um formato Unico para
todo o sistema do ensino superior, com curriculos respaldados legalmente,
correlatos a regulamentacao das profissdes e acompanhados minuciosamente pelo
Ministério.

Com a interferéncia do Estado na economia e politica, por meio do Decreto-lei
n° 1.190 de 4 de abril de 1939 o Curso de Pedagogia foi criado na Faculdade de
Filosofia da Universidade do Brasil, com o intuito de ocupar os cargos publicos de
“técnicos de educagao” que se espalharam durante o Governo Vargas. Na pratica, o

ensino superior publico brasileiro almejado por Capanema foi “centralizador e
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burocratizado”, o que perdurou no Governo Vargas, até mesmo depois de outras
inovacdes educacionais ocorridas apos 1945, tema que merece também ser objeto
de discusséo.

Para Wendt (2014), as reformas que aconteceram na gestdo do ministro
Gustavo Capanema foram criadas por Jonathas Serrano, redator de livros para a
disciplina de Historia, empregados no periodo da ditadura de Vargas. Uma das
obras “Como se ensina Histéria”, do ano de 1935, direcionada aos professores. Ja, a
segunda obra didatica “Historia Contemporanea”, destinada a quinta série.

Atentamos entdo, que mesmo 0 ministro executando acées do Movimento da
Escola Nova, ndo o fez em sua integralidade, direcionou escolas com nomes
especificos para ministrarem cursos profissionalizantes aos jovens que nao
continuariam seus estudos no ensino superior. Excluiu algumas diretrizes principais,
como uma educacdo igualitaria para todos, tdo defendida pelos pioneiros da
educacao.

Sendo assim, na Constituicdo de 1937, conforme Ghiraldelli Jr. (2020), o
debate que envolvia o0 Movimento da Escola Nova e suas conquistas presentes na
Constituicao de 1934, perdem o vigor e 0 governo vigente ndo contemplava a escola

publica, laica, enquanto direito de todos e dever do Estado.
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CAPITULO 2 — AS REFORMAS EDUCACIONAIS E A PROFISSIONALIZACAO
DOCENTE

2.1 PROCESSO DE PROFISSIONALIZACAO DOCENTE NA ERA VARGAS

Na Era Vargas, os professores também vivenciaram mudancas culturais, uma
nova mentalidade cerceada pelo desafio das inovagdes tecnoldgicas. A concepcéo
arraigada no imaginério, de se ter a educacdo como sacerdocio, foi advinda da
interacdo entre Estado e Igreja desde o periodo colonial. Romanelli (1986), inclusive,
explde que Anisio Teixeira quando abordou a respeito do processo de colonizagéo
da América Latina, observou detalhadamente as peculiaridades da importacdo de
cultura intelectual, as influéncias das ideias do fildsofo norte-americano John Dewey
na elite intelectual brasileira e no Movimento da Escola Nova. Em relacdo a
educacao brasileira, repercutiu em “duplicidade de propédsitos na sociedade e no
sistema educacional brasileiros.”. Para Romanelli (1986), isto ocorre por ocasido da
intensa oposicao presente nos conceitos de “valores reais e valores proclamados”.
Tal dicotomia estad expressa em nossa heranca cultural, principalmente nas acfes
gue as escolas transmitem de geracao em geracao.

Todavia, é de extrema relevancia remetermos a educacdo jesuitica para
entendermos melhor o recorte temporal da pesquisa, como afirma Aranha (1989, p.
123) a respeito da influéncia desse modelo de educagéo:

A influéncia mais marcante da educacado jesuitica €, sem dlvida, a que
exerceu na formagéo da burguesia e das classes dirigentes. A estrutura do
ensino, predominantemente “classica”, valoriza a literatura e a retérica e
despreza o estudo das ciéncias e a atividade manual.

Dessa forma, a figura docente sofre diversas transformacgdes. A historiografia
sobre educacdo brasileira relata que no ensino tradicional, propedéutico e
enciclopédico, o professor era o transmissor de conhecimentos. A partir de 1932,
com o Movimento da Escola Nova, o professor assume o papel de referéncia e

torna-se o intermediador do processo ensino-aprendizagem.
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A insatisfacdo diante do analfabetismo e de diversos problemas que
permeavam a sociedade brasileira na Era Vargas, fez com que o0s pioneiros da
Escola Nova vislumbrassem uma nova figura do professor, um profissional técnico,
para compor e fortalecer o processo de reconstrugdo nacional. Para Ribeiro (1993,
p. 20):

... 0S pioneiros da Escola Nova defendem o ensino leigo, universal, gratuito
e obrigatodrio, a reorganizacao do sistema escolar sem o questionamento do
capitalismo dependente, enfatizam a importancia do Estado na educacéo e
desta na reconstrucao nacional. Como soluc¢éo para os problemas do pais,
apelam para o humanismo cientifico-tecnolégico, ou seja, convivéncia
harmoniosa do homem com a maquina, criando-se condi¢cdes para que 0s
individuos convivam com a tecnologia e a ciéncia, fazendo-os entender que
tudo isto esta a servico e disponibilidade do homem.

Todavia, reorganizar o sistema escolar sempre foi um fator desafiador, até
mesmo porque a educacdo esta englobada pelo processo de humanizacdo. E,
conforme Pimenta (2002), € um processo pelo qual os seres humanos estdo
inseridos na sociedade. Vale ressaltar que a educacdo, durante o século XIX,
segundo Aranha (1989, p. 191), estava “inorganizada, anarquica e incessantemente
desagregada”. Entre os niveis de ensino elementar, secundario e superior ndo havia
conexdes e caminhavam em rumos diferentes.

Para compreendermos melhor essa fragmentacdo do ensino, precisamos
retornar a Constituicdo de 1834. O Ato Adicional promoveu uma Reforma que
descentralizou o ensino, de um lado o poder central, que permaneceu com a
promocdo e regulamentacdo do ensino superior e, do outro, as provincias, mais
tarde Estados, ficaram responsabilizadas pelo ensino elementar e secundario.

Aranha (1989, p. 192) afirma que:

A decorréncia dessa reforma é o fracionamento da educagao, sem um eixo
unitario, criando uma dualidade de sistemas em tudo prejudiciais. Enquanto
todos os paises do mundo promovem a educagdo nacional, nosso ensino
perde ainda mais a unidade de acdo; um sistema falho de tributacéo torna a
falta de recursos cronico empecilho para qualquer realizacdo e ndo ha
vinculacéo entre os curriculos dos diversos niveis.
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Na verdade, ndo existia curriculo fixo, e a opcao pelas disciplinas era
realizada de modo casual, sem pré-requisitos. Apenas as especificidades requeridas
pelo ensino superior indicavam as disciplinas que seriam ministradas no ensino
secundario, este visto apenas como preparacado para 0 ensino superior, o carater
propedéutico era cada vez mais reforcado. Os professores que ministravam no
ensino secundario eram em sua maioria particulares, as aulas eram independentes e
sem nenhuma supervisdo e/ou orientacdo pedagdgica. Com o passar do tempo,
aglomeraram essas aulas reservadas em um unico local conhecido como liceus
provinciais.

Repercutiram-se inlUmeras criticas quanto a baixa qualidade do ensino, com
essa fragmentacdo e desorganizacdo, professores que improvisavam suas aulas,
baixos salérios, excesso das jornadas de trabalho, tudo isso contribuiu para o
descrédito da educacéo.

Somente no final do século XIX, houve um interesse pela educacao feminina.
Até entdo existia um descuido total pela educacédo das mulheres, uma vez que eram
subalternizadas e vistas com total dependéncia pelos homens. Como |hes eram
destinados apenas os afazeres domésticos e a procriacdo, a instrucao para elas nao
era algo significativo para o poder central. Nas familias elitizadas, ainda havia um
ensino voltado para as boas maneiras. As escolas normais eram direcionadas aos
homens. Em 1846, surge a primeira escola normal em Sao Paulo e, apenas em
1876, é destinada uma secédo para as mulheres.

Sendo assim, € possivel entendermos que a nova configuracdo da imagem
profissional do professor proposta no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo da
Escola Nova foi inovadora para a Era Vargas. Um documento que envolveu homens
e mulheres, mesmo que sendo poucas, tiveram seus nomes registrados na histéria

da educacéo brasileira, Romanelli (1986, p. 146):

O Manifesto afirma que a finalidade da educacéo se define de acordo com a
filosofia de cada época. Assim, a nova educagao tem de ser uma “reagao
categorica, intencional e sistemdtica contra a velha estrutura do servico
educacional, artificial, e verbalista, montada para uma concepg¢éo vencida”.
E tinha de ser essa a no¢do, porque a situacao vigente era de conflito entre
o novo e o velho, entre o0 novo regime politico e as velhas oligarquias, entre
o capitalismo industrial e o predominio da economia agricola.
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Era um momento de mudancas vivenciado pela sociedade brasileira. A
educacao escolar, por sua vez, necessitava reverberar essas alteracées. Precisava
se efetivar enquanto direito do ser humano, e a escola se envolver com 0 meio
social.

Os intelectuais que participaram do Manifesto visualizavam na educacao uma
ferramenta de igualdade social, que tornaria 0s processos sociais mais claros e
inclusivos, em que as pessoas seriam cidadds participes dessa sociedade, que
naquela época ja nao tinham muitas oportunidades. O acesso ao ensino era
elitizado. Um pais rico em diversidades, mas sem uma estrutura educacional que
contemplasse desde as criancas até os adultos e, efetivasse de fato, o Brasil na era
da industria e da técnica. O ensino seria, entdo, obrigatério e gratuito até os 18 anos
de idade, custeado pelos Estados que formavam a Federag&o, sob a coordenacgao
do Ministério da Educacéo e Saude.

Assim, afirmavam os educadores do Manifesto (1932, p. 21):

Temos a consciéncia de nossas fraquezas e de nossos defeitos. A geragéo
atual ndo é, nem podia ser, melhor do que as geracbes que nos
precederam. Mas ndo temos mais a obsessdo e a supersticdo do facil.
Compreendemos que ndo se forma o espirito por subterfugios, é que
devemos ganhar o pdo com o suor do rosto, isto é, pelo esfor¢o, lutando
contra todos as resisténcias e subindo dolorosamente da confuséo, da
superficialidade e da fraqueza, para a claridade, a precisédo e a forca. Sem
perdermos o gosto das coisas do espirito, temos o sentimento das coisas da
vida, a consciéncia do interesse comum, a solidariedade efetiva com o
povo, a simpatia pelos seus sofrimentos, pelas suas aspiracbes e pelas
suas necessidades, e a consciéncia de que a grandeza do pais com a
primeira civilizacdo tropical, ndo romperd do seio da terra, mas do
pensamento, da energia e do braco de seus filhos.
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2.2 A ORGANIZACAO DO ENSINO SECUNDARIO E SUPERIOR

Sem menosprezar a instru¢do primaria, foi dado um enfoque aos ensinos
secundario e superior. Até mesmo porque na visdo de Dewey, segundo Westbrook
(2010, p.70), o universo infantil tem a unidade e a integridade individuais de cada

crianca:

..., a vida da crianca é integral e unitaria: € toda Unica. Se ela passa, a cada
momento de um objeto para o outro, como de um lugar para o outro, o fara
sem nenhuma consciéncia de quebra ou transicdo. Nao ha isolamento
consciente, nem mesmo distingdo consciente.

Assim sendo, 0s interesses pessoais e sociais que conduzem a vida de uma
crianga asseguram a harmonia com os demais elementos que a ocupam, ela se
desfaz e refaz com rapidez. E, para Westbrook (2010, p. 71), na escola, instituicéo
pela qual a sociedade repassa a “experiéncia adulta” a criangca. Seu universo é
fracionado a todo momento e sdo os vinculos afetivos e os de sua atividade propria

gue a conectam com a diversidade de suas experiéncias sociais.

Primeiro, um principio, de ordem intelectual, tem de ser definido e adotado;
depois, os fatos tém de ser interpretados em relagcdo a esse principio — ndo
tais quais eles sdo — para, afinal, reunidos, em volta desse centro novo,
inteiramente ideal e abstrato, construirem um departamento do
conhecimento humano.

Entendemos que para uma educagdo adulta, Dewey defende o
desenvolvimento de habitos intelectuais amadurecidos e a apropriacao
especializada de uma investigacdo cientifica, uma vez que a mentalidade esta
habituada com a logicidade dos fatos e desconhece suas etapas de separacao,
abstracdo e manipulacdo, as quais sdo submetidas a experiéncia direta, para depois
resultar em uma “matéria” ou um ramo de saber, um produto da “ciéncia dos
tempos”, o que se difere da experiéncia infantil. A respeito do Movimento
escolanovista, Aranha (1989, p. 243) afirma que:

51



Embora tenha havido difusdo das novas ideias, as experiéncias
permanecem restritas a alguns lugares, e nem sempre sdo encontradas
formas adequadas para a sua execu¢do. Por outro lado, apesar das
vantagens que trouxe, 0 escolanovismo se preocupou mais com aspectos
técnicos, o que ajudou a desviar do debate nacional seu tema mais
importante: a educacao popular.

Por conseguinte, de acordo com Abreu (1955), para a educacao secundaria,
ndo somente uma rede de escolas publicas seria montada, como também
estabeleceria um processo de conscientizacdo acerca da importancia e finalidade
dessa etapa de ensino, haja vista que era atribuida apenas a transicdo para o
ingresso no ensino superior, ndo podia ser nada prolongado e com dificuldades. De
inicio, eram poucas as escolas secundarias, dado o valor da sociedade, ja
mencionado, eram em sua maioria particulares, ndo tinham cursos seriados, apenas
no Colégio Pedro Il, o qual isentava seus alunos dos exames admissionais’ para o
ingresso nas Faculdades, gerando um aumento significativo no ingresso ao ensino
superior, porém sem qualidade nos cursos entre 1911 e 1915.

Gomes (2002) enfatiza que o estado de Sao Paulo, até o ano de 1930, tinha
apenas trés ginasios estaduais, na capital havia um ginasio, e, em Campinas e
Ribeirdo Preto, um ginasio em cada um deles.

Torna-se imprescindivel destacarmos que, embora o recorte temporal deste
trabalho seja posterior ao ano de 1930, anteriormente a aplicabilidade dos ideais da
Escola Nova, por ndo haver um sistema educacional, varios estados, executavam
reformas pedagodgicas fundamentadas nas propostas dos intelectuais Lourenco
Filho, estado do Ceara em 1923; Anisio Teixeira, estado da Bahia, em 1925;
Francisco Campos e Mario Casassanta, estado de Minas Gerais em 1927; Fernando
de Azevedo, no Distrito Federal, em 1928 e Carneiro Le&o, estado de Pernambuco,
em 1928.

No ano de 1930, € criado o Ministério da Educacdo e Saude. Porém,
destacamos o valor desse oOrgao, tendo em vista que, no Brasil, ndo havia um
sistema educacional. Ao seu valor, Aranha (1989) reforca que organizou o

planejamento das reformas educacionais, na esfera nacional, e gerou a

7 Até o ano de 1910, os exames preparatérios ou admissionais eram os meios de ingresso no ensino superior. Na ocasiéo, o candidato fazia suas provas de

maneira fracionada e no lugar de sua preferéncia. (GOMES, 2002)
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universidade. O ministro Francisco Luis da Silva Campos conduziu a Pasta no
periodo de 06/12/30 a 31/08/31 e de 02/12/31 a 15/09/32.

A Reforma Francisco Campos foi entdo elaborada, com a instituicdo de varios
decretos. Conforme, Romanelli (1986), sdo os decretos: 19.850, de 11 de abril, que
cria o Conselho Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educacéo;
19.851, de 11 de abril, institui o Estatuto das Universidades Brasileiras, que dispde
acerca da organizacdo do ensino superior no Brasil e adota o regime universitario,
19.852, de 11 de abiril, que dispbe a respeito da organizagéo da Universidade do Rio
de Janeiro; 21.241, de 14 de abril, que consolida as disposicdes a respeito do ensino
secundario; 20.158, de 30 de julho, que organiza o ensino comercial, regulamenta a
profissdo de contador e d& outras providéncias.

Nesse mesmo ano, o Governo Provisério sancionou decretos, organizando
desse modo o ensino secundario, e também as universidades que nao existiam.
Para Ribeiro (1993), o aspecto de destaque da reforma do ensino secundario foi
justamente a organizacdo realizada, momento em que o curriculo seriado foi
permanentemente determinado, a assiduidade do aluno tornou-se obrigatéria, dois
ciclos foram criados o fundamental tendo cinco anos, com o complementar de dois
anos, bem como a exigéncia de habilitacio nos mesmos para 0 acesso ao curso
superior.

Gomes (2002) relata que a reforma inaugurou o sistema de educacgao
nacional, organizando todos os niveis de ensino, do primario ao superior. Criou
ainda um sistema nacional centralizado de inspecdo do ensino secundario que, a
principio, deveria verificar os aspectos burocraticos e pedagogicos. Porém, tornou-
se uma funcdo pensada, por ser mais um agente do sistema burocratico na
padronizacdo do ensino, do que alguém que assegurasse a qualidade do ensino.

Indubitavelmente, uma reforma de tamanha proporcdo e complexidade

causaria resisténcias. Para Gomes (2002, p. 419):

Tais transformacdes encontraram resisténcias, pois mais uma vez
implicavam mudar a mentalidade vigente entre as familias, obrigando-as a
valorizar a educacao formal oferecida pelas escolas seriadas de segundo
grau. Tornou-se imprescindivel passar por uma escola secundéria
nacionalmente regulamentada, cujo acesso era controlado por um exame
de admiss@o que exigia inclusive o pagamento de uma taxa.
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Essa questdo da complexidade e acessibilidade ao ensino secundario,
somados ao controle do ingresso, bem como as constantes avaliagdes foram objetos
de discussdes na época, como justificativa do fracasso da reforma, por terem
restringido a procura ao acesso, contribuiram assim, para as desigualdades sociais.

Outro fator de resisténcia a reforma apontado por Gomes (222, p. 419) foram

as incertezas da Igreja Catolica, que:

...temia 0 avanco regulador do Estado em espaco onde mantinha quase que
um monopodlio, e dos proprietarios de colégios particulares em geral. Como
ja se viu pelos dados do inquérito de 1907, o ensino secundario era uma
area de atuacdo privilegiada da iniciativa particular. E ele havia crescido
muito ao longo dos anos 1910 e 1929, em fungcdo dos avancos da
urbanizacdo e dos desejos de ascensédo social da classe média.

No entanto, para apaziguar a situacdo, o ministro Francisco Campos
autorizou a oferta da disciplina de Ensino Religioso nas instituicdes publicas de
ensino, de forma facultativa e realizada no contraturno. Outra medida adotada pelo
ministro foi o reconhecimento oficial das escolas sustentadas pela esfera municipal.
Na pratica, toda a comunidade discente da rede particular do ensino secundario
seria avaliada e certificada por sua prépria escola, e 0s inspetores de ensino
supervisionando todo o processo.

A respeito das escolas técnicas, Aranha (1989, p. 244) afirma que também ha
um aumento consideravel, “...e, segundo Lourenco filho, se em 1933 havia 133
escolas de ensino técnico-industrial, em 1945 este niumero sobe para 1 368, e 0
namero de alunos, que era de quase 15 mil em 1933, ultrapassa, entdo, 65 mil.” No
que se refere ao Ensino Superior, com o progresso oriundo da Republica e do
processo de urbanizacdo do Brasil, houve crescimento na procura pelo ensino
superior e, certamente, aumento no quantitativo de Faculdades. A reforma atingiu
mais diretamente o ambito administrativo, de acordo com Ribeiro (1993),
implementou 6rgdos, como a reitoria, o Conselho Universitario, a Assembleia
Universitaria.

Assim, no Brasil, quando foi realizada a reforma no ensino superior, havia,

além da Universidade do Rio de Janeiro, a Universidade do Parana que funcionava
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desde 1912, porém oficializada somente em 19462 e a Universidade de Minas
Gerais, que surgiu em 1927, fruto da integracdo das Faculdades de Engenharia,
Direito e Medicina.

Apesar de a Universidade do Rio de Janeiro ter surgido primeiramente no
ensino superior, foi a Universidade de Sao Paulo criada em 25 de janeiro de 1934,
com a juncéo de diversas faculdades, considerada a primeira universidade criada
por enquadrar-se nos parametros estabelecidos pela reforma. Apés, em 1935, o
mesmo aconteceu, no Rio de Janeiro, como Aranha (1989) expbe, com a criacdo da
Universidade do Distrito Federal. No ano de 1936, a Faculdade de Filosofia S&o
Bento, fundada em 1908 e que, desde 1911, estava agregada a Universidade
Catdlica de Louvain, na Bélgica, foi reconhecida pelo governo federal.

O campo do magistério também foi impelido, ocorrendo a renovacao de
alguns estabelecimentos educacionais secundaristas ja existentes. E, os alunos
graduados na recém-inaugurada Faculdade de Filosofia de S&o Paulo, obtém
complementacdo pedagogica no Instituto de Educacdo. Sendo, entdo, diplomados
no Brasil os primeiros professores licenciados para o ensino secundario, originando
um novo tempo com professores preparados cultural e cientificamente.

Temos ainda de mencionar que em 1932 foi lancado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo da Escola Nova, fruto da Conferéncia Nacional de Educacéo
em 1924, documento elaborado por um grupo de educadores e intelectuais da
época, liderado por Fernando de Azevedo e assinado por outros 26, pretendeu
transportar da esfera administrativa para a politico-social a solucdo dos problemas
escolares. A respeito desse documento de extrema importancia para a educacao
brasileira, analisaremos em momento posterior.

Sem duvida, o periodo de 1931 a 1937 foi marcado por conflitos de ideias e
Ribeiro expressa isso, “... vamos ter de um lado os catdlicos, de outro os pioneiros,
ambos defendendo os principios fundamentais que deveriam orientar a educacao no
pais. Congressos, seminarios e conferéncias foram realizados.” (RIBEIRO, 1993,
p.21).

Aranha (1989, p. 246) afirma que apesar do progresso na area educacional:

8 Por conta do Decreto-lei n°® 11.530, de marco de 1915 que determinava a abertura das Escolas Superiores apenas em cidades com mais de 100.000
habitantes, deixava de reconhecer assim, oficialmente a Universidade do Parand, haja vista que Curitiba naquela época ndo possuia essa quantidade de

habitantes.
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Houve total descaso pela educacdo primaria e pela formacdo de
professores. Quanto as demais areas do ensino profissionalizante, a
atencao foi dada ao comercial, tendo sido descuidado o industrial, de
premente necessidade. Além disso, ndo havia articulacdo entre o curso
secundério e o comercial. Grave também foi o desenvolvimento de
programas de carater enciclopédico que, ao lado de uma avaliacdo rigida,
tornavam o ensino seletivo e elitizante.

Com o aumento de verbas direcionadas a educacdo durante o Governo do
Estado Novo, ap0s a alianca feita entre Brasil e Estados Unidos, depois da Segunda
Guerra Mundial, houve a tentativa de planejar uma politica educacional voltada para
a nacao, Ribeiro (1993, p. 23):

Criaram-se oOrgdos como o Servico do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional (1937), o Instituto Nacional do Cinema Educativo (1937), o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (1938) e o Servico Nacional de
Radiofusdo Educativa (1939). Com o desenvolvimento industrial, havia a
necessidade de uma formag&o minima ao operariado, e de maneira rapida e
pratica. Assim foi criado o SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial - através do Decreto- Lei no 4048, de 22 de janeiro de 1942, com
finalidade de ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial. O
SENAI era dirigido pela Confederacdo Nacional das Industrias e mantido
pelas contribuicbes das empresas a ela filiadas.

Todavia, segundo Aranha (1989), houve ainda em 1942 a Reforma
Capanema, elaborada pelo novo ministro Gustavo Capanema. S&o entao
introduzidas novas reformas do ensino, regulamentadas por Decretos-Lei, assinados
no periodo de 1942 até 1946, denominados também de Leis Organicas. Sao o0s
decretos: 4.073 del942, Lei Organica do Ensino Industrial; 4.048 de 1942 cria o
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); 4.244 de 1942 Lei Organica do
Ensino Secundario; 6.141 de 1943 Lei Organica do Ensino Comercial. Depois da
gueda do Presidente Getulio Vargas, ocorreram outros decretos no ano de 1946
gue, certamente, também merecem analise em estudos vindouros. Gomes (2002, p.
420), relembra:
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Foi com essa heranca e sob a vigéncia da Constituicdo de 1934 que
Gustavo Capanema assumiu o Ministério da Educacédo e Saude em julho de
1934. O novo ministro se aplicou em organizar um Plano Nacional de
Educacéo, cujo principal objetivo era definir um modelo Unico de educagéo
para todo o pais.

Desta forma, em relagcdo a modernizacdo do ensino, esse plano era basilar,
tendo em vista que, com a padronizagao, o governo estaria retirando a autonomia de
cada regido. Mesmo com o respaldo dos profissionais da area, foi analisada pelos
opositores como uma acéo impossivel, considerando, sobretudo, a grandeza e a
diversidade existentes em cada regido brasileira, motivo pelo qual seria para eles 0s
elementos essenciais para se alcancar as metas democraticas.

O ensino secundario € mais uma vez reestruturado, sendo constituido agora
do ginasio de quatro anos e colegial de trés anos, subdividido em curso classico
(com prevaléncia das disciplinas das areas de humanidade) e cientifico.

Em relacdo a essa reestruturacdo, Romanelli (1986) diz que, segundo o texto
da Lei, o ensino secundario deveria promover cultura geral e humanistica, fomentar
uma ideologia politica voltada ao patriotismo e nacionalismo, prover condi¢cdes para
0 ingresso no ensino superior e viabilizar a formacdo de liderancas. Porém,
isentando apenas ao aspecto da consciéncia nacionalista, a lei apenas agravava a
tradicdo do ensino secundéario académico, propedéutico e elitizado. Permanecia
ainda o ensino antidemocratico, com a continuidade dos exames rigidos e seletivos.

A respeito do ensino profissional, houve mudancas significativas, pois o Brasil
vivenciava o progresso industrial, e a importacdo de méo de obra importada estava
implicada pela guerra, obrigando o governo a solucionar o problema da qualificacéo.
Séo criados, entdo, dois tipos de ensino profissional, um sustentado pelo sistema
oficial e outro, sustentado pelas empresas, o SENAI em 1942, dito anteriormente,
guando foram citados os Decretos-Lei da Reforma Gustavo Capanema. Eram cursos
variados de aprendizagem, aperfeicoamento e especializacao.

2.3 REPERCUSSAO DA EDUCACAO, ENQUANTO BEM PUBLICO E UNIVERSAL

Na Reforma Francisco Campos, vimos a organizacdo inédita do sistema de
ensino educacional brasileiro, com o estabelecimento de uma estrutura que

contemplou os trés niveis de ensino, por meio de decretos-lei, mas, infelizmente,
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nao houve investimento na formacdo de professores. Foram apenas determinadas
normas para admissdo dos docentes e maneiras pelas quais 0 ensino ministrado
seria fiscalizado. Desse modo, na Constituicdo de 1934, foi inaugurado um momento
anico na histéria da Constituicdo Brasileira, por normatizar temas que eram
inerentes ao direito e a justica.

Os beneficios econdmicos, sociais e culturais foram teoricamente efetivados.

A Constituicdo de 1934 agregou os direitos sociais aos direitos dos cidadaos.
Sobre a Educacdo e a Cultura, no Capitulo Il, Art. 148, incluido por influéncia dos
Pioneiros da Escola Nova, atribuiu a Unido, Estados e Municipios promover e
motivar a evolucdo das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral,
defender os objetos de interesse histdrico e o acervo artistico, como também assistir
ao “trabalhador intelectual”’, enfim, delinear um Plano Nacional de Educacgao.
Determinou, também, a isencdo de impostos para as instituicdes privadas, liberdade
de ensinar, assisténcia aos alunos carentes e 0 ingresso ao magistério oficial,
atraves de concurso publico.

Por conseguinte, no Art. 149 do mesmo capitulo, reconheceu a Educacao
como direito de todos, imputando sua ministracao a familia e aos poderes publicos,
encarregando-os de oferecer ndo somente aos cidadaos brasileiros, como também
aos estrangeiros residentes no pais valores morais.

Todavia, na Constituicdo de 1937, houve regressdo e algumas conquistas
foram amenizadas, principalmente no que concerne ao dever do Estado enquanto
educador, voltando-se o enfoque na liberdade da iniciativa privada e associando a
educacao aos valores econdmicos. O ensino publico foi desmerecido e os sistemas
de ensino dos Estados foram desconsiderados. Os Poderes permaneceram
exclusivamente com o Chefe do Poder Executivo, 0 que 0 caracterizou como um
governo autoritario.

Foi uma Constituicdo reconhecida por centralizar o ensino e privilegiar a
escola particular, que submeteu a educacdo aos principios civicos e econémicos.
Como no Art. 129, que atribuiu ao Estado fundar e subsidiar o ensino profissional
para as classes com poder aquisitivo inferior, em Institutos de Ensino Profissional. E,
para as industrias e sindicatos, imputou criar escolas de aprendizes, conforme a
especialidade, para os filhos da classe operaria ou seus associados. Entretanto, no
Art. 130, estabelece o ensino primario obrigatorio e gratuito, porém sem

desconsiderar a solidariedade para com 0os menos privilegiados financeiramente. E,
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no ato da matricula, era cobrada uma contribuigao para o “caixa escolar”’, reservado
aos alunos que nao declarassem “escassez de recurso”.

Pompeu (2005) afirma que a Constituicdo de 1937 criou um “verdadeiro hiato”

entre o ensino das classes com menor poder aquisitivo e o ensino das classes
com maior poder aquisitivo, tendo em vista que a gratuidade do ensino era destinada
apenas aqueles que justificassem legalmente. E, ao restante dos alunos, era
arrecadada uma taxa mensal.

Nesse contexto, Gomes (2002, p. 422) assinala que o0s professores

vivenciavam algumas alteracfes, como a frequéncia obrigatéria nas escolas e:

O curso ginasial passou a ser de quatro anos em vez de cinco, e 0
complementar de trés em vez de dois, havendo uma estrita definicdo de
curriculos e uma nova énfase no ensino humanistico em contraposicao ao
técnico.

Devido ao enfoque no ensino humanistico, os livros didaticos foram
preparados para cada seérie especificamente e eram fiscalizados pelo Instituto
Nacional do Livro, fundado em 1938. Os professores viram 0 ensino complementar
sendo dividido em classico e cientifico. O ensino tecnicista implantado para atender
a demanda do mercado e varios cursos profissionalizantes surgiram. O publico alvo
eram 0s jovens gque ndo continuariam seus estudos no ensino superior.

Presenciaram também a educacdo comum basica a todos os alunos, que era
o desejo dos pioneiros da Escola Nova. Esta reivindicacdo foi esquecida. Sob a
gestdo de Gustavo Capanema, ministro da Educagéo e Saude na época, a “escola
unica” divide o espago com as instituicdes de ensino profissionalizante que, por sua
vez, segundo Gomes (2002), eram proibidas de utilizar os termos “ginasio” e
“colégio”. De fato, Capanema realizou algumas propostas da Escola Nova, mas em
contrapartida excluiu algumas mudancas primordiais.

No ensino primario os professores se depararam com retrocessos. Se por um
lado houve expansdo da rede fisica das instituicdes de ensino secundarias,
profissionais e superiores, no ensino primario houve um reconhecimento da escola
enquanto instituicdo especializada na socializagcdo da crianga, acima de qualquer

outra instancia social.
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Neste momento iniciou-se 0 processo de nacionalizacdo compulséria
provocado pelo ministério Capanema das escolas estrangeiras, em que o Estado
nacional, aproveitando-se dessa aprovag¢ao da sociedade, ndo permitiu nenhuma
atividade que intimidasse essa composi¢cdao de uma “consciéncia patridtica” e o
avancgo da “cultura brasileira comum” no ensino primario.

E, em 1938, foi criada uma Comissdo Nacional do Ensino Primario, cuja
competéncia primordial era a nacionalizacdo do ensino nos centros estrangeiros.
Para Gomes (2002), o que diferenciava a nacionalizacdo que estava acontecendo,
daquela que iniciou, a partir de 1938, “estava menos no que se fazia do que no
como se fazia”. As escolas japonesas e alemas foram as mais atingidas com as
acOes agressivas e autoritarias da referida Comissao.

Essa nacionalizagdo nos centros estrangeiros teve um alcance calculado pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, no ano de 1938, sob a lideranca de
Lourenco Filho, que atingiu também os professores brasileiros, principalmente os de

Historia e Geografia. Gomes (2002, p. 424) cita que:

Foram fechadas 774 escolas estrangeiras nos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parana, Sao Paulo e Espirito Santo, e foram abertas,
nos mesmos estados, 876 escolas nacionais. Além disso, o Ministério da
Educacdo exigia que os diretores das escolas fossem brasileiros, assim
como a metade dos professores, pois o0 portugués devia ser lingua
obrigatéria, bem como o ensino da histéria e da geografia do Brasil, apoiado
por atividades que criassem o culto a patria e a seus simbolos: hinos,
bandeira, festas etc. Era intoleravel, naquele contexto, a ideia de dupla
filiacdo étnica, pois um individuo s6 podia ser cidaddo brasileiro se
demonstrasse seus vinculos culturais com a nacionalidade brasileira.

Importante destacar que o ensino de Histéria na construcdo do modelo de
governo Vargas teve a influéncia de Jonathas Serrano, graduado em Direito pela
Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais do Rio de Janeiro, o professor néo
somente contribuiu no ensino da Historia como também na elaboragéo dos manuais
didaticos. E, conforme dados do Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia
Contemporanea do Brasil - CPDOC, foi integrante do Instituto Historico Brasileiro e
ministrava aulas de Historia da Civilizagcdo no Colégio Pedro Il desde 1926 e no
Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro de 1916 a 1937. Foi ainda subdiretor

técnico do Distrito Federal entre 1928 e 1930, colaborando no debate dos assuntos
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educacionais e em projetos do Ministério da Educacdo na gestdo de Gustavo
Capanema e um dos professores mais estacados do Projeto Universidade do Ar.

A Universidade do Ar, segundo Romero (2014), foi a primeira iniciativa de
Formacgdo de Professores secundaristas, através do Radio, no periodo de 1941 a
1944, no Estado Novo. Criada pelo diretor da Radio Nacional, Gilberto de Andrade,
tendo a supervisdo da Divisdo de Ensino Secundario, dirigida pela professora Lucia
de Magalhaes, do Ministério da Educacdo. Assim, seu cunho pedagdgico era o de
oferecer aos docentes secundaristas inovacdo metodolégica de exposicdo das
disciplinas.

A educacdao, na perspectiva de Schwartzman, Bomeny e Costa (1984, p. 86)
foi ainda subordinada a assuntos de seguranca nacional, por se estabelecer no
Estado Novo como projeto de mobilizagcédo ponderada:

Em documento reservado dirigido ao presidente Vargas em 1939, Dutra
define a educacdo como setor de atividades estreitamente ligadas aos
imperativos de seguranc¢a nacional. "O problema da educacao, apreciado
em toda a sua amplitude, ndo pode deixar de constituir uma das mais
graves preocupacdes das autoridades militares." Prossegue: "O Brasil
reclama um sistema completo de seguranca nacional, 0 que pressupde,
fundamentalmente, uma entrosagem dos 6rgaos militares com os 6rgaos
federais, estaduais e notadamente municipais, incumbidos da educacgéo e
da cultura.

As afirmagbes do General Eurico Gaspar Dutra, Ministro da Guerra,
demonstram o esforco em conduzir os principios institucionais para 0s principios
sociais, porém encontrava nos professores, educadores e jornalistas maior
resisténcia na implantagao do “espirito militar” na sociedade brasileira.

Houve ainda, a obrigatoriedade da instrucdo militar, estabelecida no Decreto-
Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942 — Lei Orgéanica do Ensino Secundario, Cap. V,
Art. 20, Paragrafo Unico, quando estabeleceu a educacdo militar apenas aos alunos
do sexo masculino pertencentes as instituicbes de ensino secundario, sendo
excluidos apenas os alunos com impossibilidade fisica. Seria, entdo, ministrada a
instrugdo premilitar aos alunos abaixo de dezesseis anos de idade e a instrucao
militar destinada aqueles que tivessem os dezesseis anos completos. E, todas as
orientacdes pedagogicas relacionadas a educacao militar seriam realizadas pelo

Ministério da Guerra.
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Ao modelo jesuitico de educacdo, apenas foram atribuidos novos
personagens, mas, na esséncia, a Era Vargas acentuou os valores importados
desde nossa colonizagéo.

Assim, por meio do Decreto-Lei n° 4642 de 2 de setembro de 1942, ocorre a
estruturacdo da educacao premilitar e em seu Art. 14, delegou ao Ministério da
Educacao propiciar a insercdo de tal educacdo em todos os estabelecimentos
publicos ou privados que se enquadrassem nas exigéncias do referido Decreto.
Novamente, a universalizagcdo do ensino, sua gratuidade e laicidade propostas no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova sendo esquecidas.

Sobre esse mecanismo de ensino do Governo Vargas, fundamentado em
principios politicos estabelecidos em termos de patriotismo e nacionalismo,
Romanelli (1986, p. 159) acrescenta:

A esse espirito antidemocratico e fascista do decreto-lei 4.244 somavam-se
a reafirmacdo da educacdo religiosa facultativa e a limitagdo as
possibilidades de coeducacao, esta Ultima assim prevista no artigo 25, item
I: “E recomendavel que a educagdo das mulheres se faca em
estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia feminina.” ..., o decreto-
lei 4.244 refletia 0 momento politico pelo qual passava a sociedade
brasileira em pleno Estado Novo, vivendo, portanto, um regime autoritario e
populista.

Nesse sentido, o Sistema Educacional refletia o antagonismo das estruturas
de poder existentes na sociedade, numa vertente os valores populistas e na outra,
os valores humanistas.

Observamos, entdo, que a educacdo enquanto bem publico e universal
estava envolta num Projeto Politico de Modernizagdo Conservadora, em que todas
as acdes eram direcionadas a manutencdo da elite no poder e distantes das
propostas principais dos pioneiros da Escola Nova: laicidade do ensino,
universalidade e gratuidade da escola publica.

Em relacédo a esse momento do ensino, Saviani (1999, p. 19) argumenta que
a teoria da “Pedagogia Nova” foi resultado das criticas realizadas sobre a Pedagogia
Tradicional, no final do século XIX, cuja base era “a crenca no poder da escola e em
sua funcdo de equalizacdo social’”, por meio de experiéncias restritas, que se

estenderam de forma generalizada nos sistemas escolares.
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Se a escola ndo vinha cumprindo essa funcao, tal fato se devia a que o tipo
de escola implantado — a escola tradicional — se revelara inadequado. Toma
corpo, entdo, um amplo movimento de reforma cuja expressdo mais tipica
ficou conhecida sob o nome de “escolanovismo”. Tal movimento tem como
ponto de partida a escola tradicional ja implantada segundo as diretrizes
consubstanciadas na teoria da educagdo que ficou conhecida como
pedagogia tradicional. A pedagogia nova comeca, pois, por efetuar a critica
da pedagogia tradicional, esbogcando uma nova maneira de interpretar a
educacdo e ensaiando implanta-la, primeiro, através de experiéncias
restritas; depois, advogando sua generalizacdo no ambito dos sistemas
escolares.

Na visdo de Saviani, a Pedagogia Nova defende um tratamento discriminado
do aluno, a partir do momento em que se conhecem as diferencgas individuais, porém
cada sujeito é Unico, o que continuou a promover exclusdo na escola. Nesse
sentido, a exclusdo ndo pode ser descrita pela desarmonia presente nos individuos,
seja externa ou internamente, no corpo, na pele, na posi¢cdo social, na crenca.
Sobretudo, ha desigualdades também no &mbito cognitivo.

Para que a escola se efetivasse enquanto bem publico e universal, ela
precisaria cumprir sua funcdo de adaptar e inserir os individuos na sociedade, ser
um instrumento que corrigisse a exclusdo. Ela precisava, acima de tudo, contribuir
na formacdo de uma sociedade de individuos que respeitassem as particularidades
de seus pares, 0 que exigiria uma sensivel reformulacéo, principalmente no aspecto
fisico e que demandaria investimento financeiro bem maior do que os gastos com a

escola tradicional.
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2.4 OS IMPACTOS DA REVOLUCAO INDUSTRIAL NA EXPANSAO DO ENSINO

Percebemos, assim, que nas décadas de 1930 e 1940, aconteceu a transi¢ao
de um universo rural para um universo urbano-industrial, com consequéncias
emblematicas na sociedade brasileira. E, considerada a mais destacavel sob o
prisma politico pelos arquivos do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil —- CPDOC em sua produgéo “O Brasil que Vargas deixou”,
foi a emergéncia do populismo como recurso de poder para autoritarios e
democratas, e a insercdo ao processo politico de toda a populacdo alfabetizada
maior de 18 anos.

A urbanizacdo avangou aceleradamente, o0 que promoveu O aumento
tumultuado das cidades. Era o0 momento em que o Brasil conhecia um profundo
movimento de “modernizagcao” politica e econdmica e sentia os efeitos desse
processo.

Consequentemente, o mercado de trabalho foi atingido e o Sistema
Educacional apenas reverberava as estruturas sociais de poder, mas ndo o
momento econdmico.

Nogueira (1988, p. 96) descreve esse momento:

Na realidade material, na politica e nas mentes, o Brasil mudava. No
entanto, em certa medida, continuava o mesmo: a democracia nao
avangava, as massas permaneciam a margem das decis@es e os seculares
problemas nacionais - miséria, concentracdo da propriedade agréria,
dependéncia externa, estatolatria, profunda desigualdade regional e social -
restavam intocados ou eram dramaticamente agravados. O confronto entre
duas épocas - a da velha Republica latifundiaria dos "coronéis" e a do novo
Pais da industria e dos trabalhadores, embora dinamizasse a sociedade e
exigisse uma redefinicdo do sistema de poder, ndo se concluia com a
eliminagcdo radical de seu pdlo mais "atrasado": mais uma vez seria
encontrado um compromisso, um acordo mediado pelo Estado entre as
velhas e as novas elites.

Nesse sentido, 0 novo projeto politico de modernizacdo conservadora apenas
disfarcava os icones de representacdo do poder da sociedade oligarquica: o
coronelismo e o latifundio. Para Nogueira (1988), eles ainda se mantiveram em
posicdo de forca. Resultou em uma modernizacdo que somente ocorreu numa
perspectiva conservadora, sem, contudo, segundo Romanelli (1986, p. 59), separar

de sua inclinacdo em ser indiferente a realidade da sociedade vigente.
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A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucéo de 30
acabou por representar, determinou consequentemente 0 aparecimento de
novas exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as
necessidades de instrucdo ndo eram sentidas, nem pela populacdo, nem
pelos poderes constituidos (pelo menos em termos de propdésitos reais), a
nova situagdo implantada na década de 30 veio modificar profundamente o
quadro das aspiragcbes sociais, em matéria de educacdo, e, em fungédo
disso, a acéo do proprio Estado.

Sob esse aspecto, o0 modo pelo qual o Regime Republicano foi estabelecido
no Brasil e como as elites foram administradas ao poder, mantendo 0 mesmo
sistema socioeconOmico induziu ao descaso na demanda educacional, sem
crescimento na oferta de ensino e indiferenca pela escola publica, universal e
gratuita. E, a sobrevivéncia na Republica desse sistema fez com que a educacéo
nao chegasse ao povo.

A Revolucao de 30 se destaca, entdo, por acabar com o controle das antigas
oligarquias, batalha esta antiga. E, possibilitar, assim, a formacdo de alguns
requisitos essenciais que, de acordo com Romanelli (1986), serviriam para a
‘implantacdo definitiva do capitalismo industrial no Brasil.” Desta forma, a
perspectiva cultural foi ampliada, principalmente nas &reas alcancadas pela
industrializacdo, surgiram, entdo, novos anseios de uma parcela da populacdo na
época, acarretando no aumento da demanda educacional e a necessidade pela
expansao do ensino.

Ao debate, Nagle (1976, p. 24) acentua a importancia dos imigrantes nesse
periodo de modernizacdo, nas esferas econdbmica e social, como também nas

relacdes trabalhistas:

A imigracéo foi elemento importante na alteracdo do mercado de trabalho e
das relacdes trabalhistas e representou nova modalidade de forca de
trabalho, qualitativamente diferente daquela formada nos quadros da
producdo escravista. Resumidamente 0 processo imigratério teve
inequivocos efeitos antipatriarcais, ao colaborar para a transformacéo de
muitos aspectos da sociedade patriarcal [...]. Tendo colaborado nos
processos de urbanizacdo e de industrializagcdo; o imigrante foi responséavel
pela difusédo de novas ideias no campo social.

A imigracdo, maioritariamente composta por italianos, portugueses,

espanhdis, japoneses e alemaes, até 1930, foi uma das razfes para 0 aumento da
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nacao brasileira. Esses povos contribuiram para a distribuicdo pelo territério, bem
como para tracar o perfil sociocultural, haja vista que a diversidade de costumes e

tradi¢des foi incorporada ao estilo de vida das populagdes locais.

No entanto, ha de considerarmos que a expansao capitalista ndo aconteceu
em todo o pais e o crescimento da demanda escolar acompanhou as regides
brasileiras que se expandiram economicamente, motivo pelo qual as reformas
educacionais aconteceram de maneira homogénea. Nesse momento, para
Romanelli (1986), foi fomentada uma das mais sérias contradicbes do sistema
educacional brasileiro: a desigualdade. Em contrapartida, se por uma parte o Brasil
instaurou uma revolugéo industrial e educacional com uma demora de cem anos,
comparando com paises que possuiam um elevado nivel de crescimento econémico
e social, por outra, essa revolucao alcancou de modo desigual o territério nacional e

acentuou ainda mais a defasagem histérica, enfatizada por Boto (2006, p. 123):

A dispersdo que se constatava era, todavia, criticada pelos especialistas da
época. Lamentava-se o fato de a estrutura do ensino crescer
desordenadamente, sem plano algum, em um quadro compreendido como
"sombrio e desolador”. Acreditava-se que a Republica ndo se soubera
traduzir por uma nova mentalidade educacional. A escola, assim, nao
acompanhara seu tempo; e ndo sabia educar... Nao instruia tampouco. Nao
preparava o futuro da nacdo. N&o superava distancias entre a velha
mentalidade agréria "ja vencida" e a nova fisionomia que se pretendia
imprimir a uma sociedade urbana e concatenada com as conquistas da
civilizagao.

A Revolucdo de 30, para Boto (2006), ordenou ao cenério politico e
institucional significativas contradicdes que coexistiam ocultas na Republica Velha:
‘democracia X coronelismo; federalismo X intervencionismo; agrarismo X
industrializagéo; analfabetismo X cultura.” Contudo, outro fator, oriundo também da
expansao capitalista no Brasil, foi a luta de classes, tendo em vista que a expansao
escolar foi abalada diretamente, hesitou entre as caréncias sociais e 0S receios
associados a luta de classes.

Sendo assim, as agdes governamentais que ocorreram na area educacional
foram realizadas de forma desordenada, desarticulada. O Estado atendeu
prioritariamente as exigéncias do momento, e ndo sistematizou uma politica nacional

de educacdo que contemplasse, de fato, a nacdo brasileira. A distribuicdo de
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oportunidades educacionais aumentou, porém néo foi suficiente nem quantitativa ou
qualitativamente.

Por conseguinte, o tipo de escola que se desenvolveu, continuou sendo o
academicista e aristocratico, aquele que formava as elites, que atendia suas
exigéncias e por elas era dominado. Muito distante da escola elementar, universal e
gratuita, e ensino médio superior pleno.

A transformacao de uma pétria, para Boto (2006, p. 133):

... em uma nacdo desenvolvida e moderna, sob a égide de uma vocacgéao
cultural que nos seria prépria exigia, contudo, a erradicacdo do
analfabetismo. Um projeto de Estado para a educacdo do Brasil requeria,
ainda, a identificacdo da dinamica social, por parte de educadores; que,
licidos e bem formados, se revelassem capazes de formular sua filosofia da
educacéo.

Em relacdo ao educador, seu conhecimento precisaria ser profundo e,
principalmente, identificar-se com as restricdes sociais e politicas que permeavam o
fazer pedagdgico, tendo em seu arcabouco intelectual uma consubstanciada
formacdo académica, associada a uma postura critica dos fatos que compdem a

dinAmica de uma sociedade.
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CAPITULO 3 — A PRESENCA FEMININA NA EDUCACAO VARGAS

O Brasil vivia um momento da histéria politica, social, cultural e educacional
muito importante. O pais estava em meio a transformacdes, as quais eram
resultantes do antagonismo vivido pela sociedade brasileira, muitas pessoas
analfabetas inseridas num contexto de industrializacdo, o qual requisitava méao de
obra qualificada para suprir tal demanda. Outro fator também movimentou o cenario
educacional, a presenca de imigrantes com certo grau de instrugdo disseminou
guestionamentos sobre os sistemas de ensino. Todos viam que a quantidade de
escolas publicas era reduzida e os alunos eram oriundos da classe média. N&o era
uma educacdo acessivel para todos, logo, o destaque direcionado ao Manifesto dos
Pioneiros da Educacgéo representava a modernizacdo da educacdo brasileira por,
primordialmente, definir uma nova politica educacional para o Brasil.

O Manifesto foi uma solicitagdo do governo da época, Getulio Vargas, na IV
Conferéncia Nacional de Educacgédo, coordenada pela Associacdo Brasileira de
Educacéo, inaugurada em 1924, no Rio de Janeiro. Porém, seus idealizadores ja
estavam envoltos na tematica educacional desde 1920. Esperavam que nucleos
semelhantes ao do Distrito Federal estabelecessem em cada estado da federacao

brasileira, como observado no trecho do Manifesto dos Pioneiros (1932, p. 33):

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia
e gravidade o da educacdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe
podem disputar a primazia nos planos de reconstru¢éo nacional. Pois, se a
evolucdo organica do sistema cultural de um pais depende de suas
condicdes econbmicas, € impossivel desenvolver as forcas econémicas ou
de producdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e o
desenvolvimento das aptidées a invencdo e a iniciativa que sédo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade.

Assim, seu processo de consolidacdo enquanto entidade nacional foi apenas
a partir de 1927, ano em que realizou a | Conferéncia Nacional de Educacéo.
Fernando de Magalhdes foi o responsavel pela IV Conferéncia, a qual teve a
presenca direta do entdo Ministro da Educacéo e Saude Publica, Francisco Campos.
Estado e Associacdo Brasileira de Educacgao tinham uma relagdo proxima, de um

lado o ministro Francisco Campos e do outro Belisario Pena, presidente da referida
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Associacado. A abertura da IV Conferéncia Nacional de Educacéo teve a presenca do
presidente Getulio Vargas e do Ministro da Educacéao e Saude Francisco Campos.

Num mesmo tom de discurso, Presidente e Ministro reforcaram a parceria
entre a Associacdo e o Governo na construgcdo e organizagdo do sistema
educacional brasileiro. Periodo este, de redefinichio do Estado provocado pela
Revolucao de 1930, inicio da segunda republica e o desafio era justamente constituir
uma politica educacional eficaz, ndo presenciada desde a Proclamacdo da
Republica, em 1889.

Em 1932 foi publicado no Diario de Noticias do Rio de Janeiro, sob a
incumbéncia da educadora Cecilia Meireles, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
da Escola Nova (1932, p. 33).

A situacdo atual, criada pela sucessédo periddica de reformas parciais e
frequentemente arbitrarias, lancadas sem solidez econdmica e sem uma
visdo global do problema, em todos seus aspectos, nos deixa antes a
impressao desoladora de construcdes isoladas, algumas ja em ruina, outras
abandonadas em seus alicerces, e as melhores, ainda ndo em termos de
serem despojadas de seus andaimes...

Diante deste cenario, ha um constante esquecimento das mulheres na
historiografia, e quando o Manifesto é mencionado, os nomes das mulheres que
participaram ndo aparecem. Os nomes de Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meirelles
e Noemy M. da Silveira Rudolfer caem no esquecimento, foram subalternizadas,
suas vozes nao foram ouvidas e permanecem invisibilizadas.

A respeito de Armanda Alvaro Alberto?, (fig. 11) Ghiraldelli Jr. (2020, p. 39)
exp0e a postura dessa intelectual que defendia investimentos estatais na iniciativa

privada:

9 Educadora, nascida no Rio de Janeiro, entédo Distrito Federal, em 10 de junho de 1892, filha do cientista Alvaro Alberto da Silva e de Maria Teixeira da
Mota e Silva. Seu irmao, Alvaro Alberto da Mota e Silva, ingressou na Marinha, chegando a vice-almirante. Cientista, foi um dos primeiros animadores da
exploragdo da energia nuclear no Brasil. Acompanhado seu irméao, em 1919 mudou- se para Angra dos Reis (RJ), onde ministrou aulas para criangas, para
suprir & caréncia de escolas na cidade. Em 1921 fundou a Escola Proletéria de Meriti, em Duque de Caxias, entdo parte do municipio de Nova Iguagu (RJ) e

a Biblioteca Euclides da Cunha, parte integrante da escola e aberta ao publico. (Arquivo CPDOC — Getulio Vargas)
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E se havia socialistas e simpatizantes do tenentismo que, em principio,
estariam inclinados a defender o ensino publico estatal, por outro lado
também assinaram o “Manifesto” pessoas com a postura de Armanda
Alvaro Alberto. Proprietaria e diretora da Escola Regional do Meriti —
estabelecimento este que buscou implementar, na pratica, os principios
escolanovistas, ela defendeu na Il Conferéncia Nacional de Educacéo
(1929) o subsidio governamental a iniciativa particular no ensino.

A escola de Armanda, no inicio Escola Proletaria, depois tornou-se Escola
Regional de Meriti, tinha métodos inovadores para a €época, principalmente por
incluir as pessoas com poder aquisitivo menor. Em sua dindmica estavam sim
excluidos os prémios, as notas e 0s castigos. Seus parametros curriculares estavam
fundamentados nos quatro pilares: Saude, Trabalho, Alegria e Solidariedade. Por
meio dessa pequena, mas grande escola em principios foi introduzida a merenda
escolar no Brasil.

Armanda também foi vice-presidente da Liga Brasileira contra o
analfabetismo, Instituicdo fundada no Rio de Janeiro, Distrito Federal na época, em
7 de setembro de 1915, cujo objetivo era combater o analfabetismo em todo o
territorio nacional.

Conforme retratado na reportagem do Jornal Diario de Noticias, de 13 de abril
de 193, na coluna Péagina de Educacdo, (fig.10) a professora Armanda Alvaro
Alberto participou de uma reunido com a diretoria e autoridades educacionais,
abordando a questdo do Ensino Primario Obrigatério no Brasil, reforcou que é um

dever de honra de todo brasileiro combater o analfabetismo.
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Figura 10 — Artigo Ensino Primario Obrigatorio no Brasil

Quarta-feira, 13 de Abril de 1932
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Figura 11 — Professora Armanda Alvaro Alberto

Fonte: Site Memorial da Democracia (2021, on-line)

Permaneceu na direcdo da Escola de 1921 até o ano de 1964, tendo como
colaboradores seu esposo, o também educador Edgard Sussekind de Mendoncga e
seu irmdo Alvaro. Em relacdo & Associacdo Brasileira de Educagdo, Armanda
(fig. 11) também teve sua participacao, foi uma das fundadoras em 1924 e, na |
Conferéncia Nacional de Educacdo em 1927 a Escola Regional de Meriti teve seu
reconhecimento pelo Conselho Diretor da Associacao.

No campo politico, Armanda também teve sua participacéo, quando em 1935
foi uma das criadoras, mais tarde a primeira presidente da Unido Feminina do Brasil

(UFB). Esse movimento visava exclusivamente defender os direitos civis das

10 Movimento Politico filiado & Alianga Nacional Libertadora (ANL), fechado em 11 de julho de 1935, juntamente com a ANL, pelo Decreto n°® 229.
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mulheres, sem considerar suas crencgas, costumes ou ideais, mas com especial
enfoque naquelas que viviam em situacfes desumanas em seus lares e no trabalho.

Por se envolver nessa luta pelos direitos civis das mulheres, o Movimento foi
citado no inquérito policial do Distrito Federal como propagador revolucionario e
Armanda acusada de ter ligacbes com o Partido Comunista do Brasil. Foi, entéo,
submetida a julgamento em 28 de julho de 1937, sendo absolvida. Abandonou a
politica e voltou-se as obras pedagdgicas.

Recentemente, a histéria tem-se preocupado em revisitar os fatos, trazendo a
tona os sujeitos subalternizados, como as mulheres. E, Rabenhorst e Camargo
(2013) abordam a respeito da representacdo, para eles um dos primeiros
significados do ato de representar € tornar presente aquilo que esta ausente. E é
isso que vem a torna-la problematica, ndo pretendendo apenas "dizer o outro", mas
"dizer pelo outro". Dentro das teorias feministas e de representacdo, 0s
representantes devem ter absolutamente os mesmos interesses dos representados.
Essa nocdo esta articulada a delegacdo de poderes. Situadas na Orbita dos
chamados "estudos culturais", muitas teoricas feministas, assim como muitos
estudiosos das questfes de raca, sexualidade e colonialismo tém denunciado os
mecanismos politicos da representacao.

A discussdo acerca da representacdo esta interligada a questdo do género.
De acordo com Arruda (2000), as teorias feministas e as teorias das representacdes
sociais, que sdo focos do seu interesse, encontraram resisténcias nas areas que as
viram surgir, no caso da teoria das representacdes, a obra seminal de Moscovici.
Assim como as representacdes sociais ndo sdo uma criacdo da psicologia social,
mas ganham o impulso com a teorizagdo de Moscovici num periodo em que o
interesse pelo simbdlico cresce nas Ciéncias Sociais, a categoria de género, ja
presente em outras areas, como a antropologia e mesma psiquiatria, adquire seu
carater atual, a partir dos trabalhos de Gayle Rubin em 1975 e Joan Scott, como é
sabido, nos anos 80. Ela € herdeira do intenso debate travado pelas feministas com
as perspectivas dominantes, ndo s6 no confronto intelectual, mas também na
releitura de varios aspectos.

Conforme Lamego (1996), Cecilia Meireles, (fig. 12), educadora, escritora,
poetisa e jornalista da coluna Pagina de Educacdo do Diario de Noticias do Rio de

Janeiro.

73



Figura 12 — Educadora Cecilia Meireles

Fonte: Site Itau Cultural (2021, on-line)

Uma mulher notavel e intelectual de grande destaque na defesa da escola
publica laica e democratica. Sua trajetéria foi marcada por uma luta incansavel, uma
saida precoce do magistério e a utilizagdo de uma ferramenta de maior alcance

naquela época, o Jornal.

74



No dia 19 de marco de 1932 (fig. 13), Cecilia publicou em sua coluna Pagina
de Educacéao o “Manifesto dos Pioneiros da Educacéo da Escola Nova”, sob o titulo

“Manifesto da nova educagao ao governo e ao povo”, Jornal Diario de Noticias — RJ.

Figura 13 — Artigo Manifesto da nova educacdo ao governo e ao povo
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Fonte: Site Biblioteca Nacional (2021, on-line)

Neste artigo, Cecilia expbs acerca do valor dos Manifestos, afirmando que

nao esta fundamentado no valor das ideias, que por sinal sdo bem elaboradas e
respeitadas no mundo, porém se nao temos o pensamento elaborado e
sistematizado de outros povos, temos um diferencial valioso que é o poder do
75



pensamento nascente que se ergue das energias profundas da raca. E, certamente,
se nossa pratica acompanhasse a teoria, talvez nao teriamos um futuro téo incerto.

A educadora Cecilia lutou veementemente contra as aspiragdes da elite
dominante para o0 ensino publico e seus artigos apresentavam conceitos do
Movimento da Escola Nova: a educacao socializadora, valorizacdo das experiéncias
diarias dos alunos na formalizacdo do conhecimento e novas concepcdes docentes,
segundo Cunha e Souza (2011).

Ha de se destacar a andlise histdrica sobre a questdo do género proposta por
Scott (1989). Expde que recentemente para que possam encontrar seu caminho nos
dicionarios ou na enciclopédia das Ciéncias Sociais, as feministas comecaram a
utilizar a palavra “género” mais seriamente, no sentido mais literal, como uma
maneira de referir-se a organizacao social da relacdo entre os sexos. A relacdo com
a gramatica € ao mesmo tempo explicita e cheia de possibilidades inexploradas.
Explicita, porque o uso gramatical implica em regras formais que decorrem da
designacao de masculino ou feminino; cheia de possibilidades inexploradas, porque
em varios idiomas indo-europeus existe uma terceira categoria - o sexo indefinido ou
neutro.

Sendo assim, observamos ainda que Pedro (2005) aprofundou seus estudos
sobre género, conectando-o0 a cultura, apresenta que era justamente pelo fato de
que as palavras na maioria das linguas tém género, mas ndo tém sexo, que 0s
movimentos feministas e de mulheres, nos anos 80, utilizaram essa palavra
“género”, ao invés de “sexo”. Reforcando, desta forma, a ideia de que as diferencas
que se constatavam nos comportamentos de homens e mulheres ndo eram
dependentes do “sexo” como questdo bioldgica, mas sim definidos pelo “género” e,
portanto, ligadas a cultura.

Também uma notavel e importante intelectual foi Noemy M. da Silveira
Rudolfer!, (fig. 14), teve participacdo significativa no cenario educacional,
principalmente, na Psicologia Educacional e Orientacdo Profissional, sendo
convidada por Lourenco Filho, entdo chefe de Gabinete do Ministro da Educacao

11 Noemy nasceu em 8 de agosto de 1902, na cidade de Santa Rosa do Viterbo/SP. Entre 1914 a 1918 estudou na Escola Normal do Bras, ap6s formar-se
iniciou sua carreira no magistério, como professora substituta. Foi aprovada em 1921 por concurso de provas e titulos, assumindo o cargo de professora
priméria adjunta no Grupo Escolar Prudente de Moraes em S&o Paulo/SP, até o ano de 1927. Entre 1927 e 1930, foi assistente de Lourengo Filho na area

de psicologia e pedagogia na Escola Normal da Pragca. Em 1933 casou-se com o engenheiro tcheco Bruno Rudolfer. (MORAES, P. 03. 2012)
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Francisco Campos, para ser sua assistente na Escola Normal da Praca em Séo
Paulo — areas de Psicologia e Pedagogia, com aplicacdo de Testes ABC.

O trabalho de Noemy Rudolfer em conjunto com Lourenco Filho nos Testes
tinha como objetivo, segundo Ward (In Moraes 2012), estudar particularmente as
teorias psicolégicas europeias e norte-americanas mais avancadas, as quais seriam
adotadas na Escola Normal. Nao somente padronizou a aplicacdo dos Testes, como
assumiu a funcdo de preparador da Cadeira de Psicologia e Pedagogia e, ainda,
desenvolveu experimentos no Laboratério de Psicologia Experimental, o que

contribuiu para a renovacao educacional da época.

Figura 14 — Professora Noemy M. da Silveira Rudolfer
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Fonte: Site Caetanistas (2021, on-line)

Seu trabalho foi notério, o que gerou por parte dos académicos americanos,
convite para proferir Palestras e Conferéncias. Sempre querendo valorizar 0s
trabalhos desenvolvidos na area da Psicologia, em 06 de junho de 1941 (fig. 15)

solicitou ao Dr. Arthur Ramos, destacavel antropélogo, docente da Faculdade de
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Filosofia, Ciéncias e Letras do Rio de Janeiro — Universidade do Brasil material das

atividades psicologicas aplicadas e, assim divulgasse a psicanalise brasileira.

Figura 15 — Carta de Noemy M. da Silveira Rudolfer ao Dr. Arthur Ramos

S.Paulo, 6 de junho de

]
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By Arthur Ramos
Facu de Filosofia, Ciéncias e Letras
Rio de Janeiro

Prezado Senhor:

Tendo sido convidada pela
"Progressive Education Fellow D
uma serie de conferencias nos Estados Unidos da
Norte, desejaria eu ocupar-me da -

Psicologia no Brasil,

“'. zenr
America do

le fazer um re-

lato das ativi ies por certo,omis-
Py 2 i 3

Sa0 1 joavel, L por y razdo que lhe peco

o especial favor de envi iia 14 do cor-

rente tudo aquilo que me possa auxiliar na grat:

o 3 a ardaldad
tarefa de expor as v tiv 14'1

N 2 3
centro entregue a preficients

vada estima e distinte

Fonte: Site Biblioteca Nacional (2021, on-line)

Desan (1995), apresenta o papel decisivo da cultura, como forga motivadora
da transformacdo historica por Natalie Davis e Edward Thompson, quando ao
revelarem novos temas e meéetodos de analise, deram énfase a essa ideia central.

Também, tinham em comum um mesmo ponto de partida: ambos iniciaram suas
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carreiras de historiadores trabalhando dentro da tradicdo marxista e ambos reagiram
contra as “tradicionais” interpretacbes marxistas que enfatizavam as forgas
socioeconémicas como as principais determinantes da histéria. Ao reagirem contra
uma abordagem estruturalista francamente reducionista, tanto Davis quanto
Thompson caminharam para um método que enfatiza os elementos culturais sobre
0s de natureza socioecondmica.

Em todo esse cenério nacional, encontra-se a mulher que, segundo o Centro
de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil, da Fundacgéo
Getulio Vargas (CPDOC), o Cadigo Eleitoral decretado em fevereiro do ano de 1932
outorgou pela primeira vez o seu direito ao voto. Anteriormente, foi conhecida uma
situacdo em que a mulher participou da politica feminina, a primeira prefeita da
Ameérica do Sul, Alzira Soriano, em 1928, no Rio Grande do Norte.

Nesse sentido, Scott (1989) expbde que o objetivo € entender a importancia
dos sexos dos grupos de género no passado histérico; € descobrir a amplitude dos
papéis sexuais e do simbolismo sexual nas varias sociedades e épocas, achar qual
0 seu sentido e como funcionavam para manter a ordem social e para mudéa-la. O
mais importante, o “género” era um termo proposto por aquelas que defendiam que
a pesquisa sobre mulheres transformaria fundamentalmente os paradigmas no seio
de cada disciplina. As pesquisadoras feministas assinalaram muito cedo que o
estudo das mulheres acrescentaria ndo s6 novos temas como também iria impor
uma reavaliagado critica das premissas e critérios do trabalho cientifico existente.

As analogias com a classe e a raca eram explicitas; com efeito, as(os)
pesquisadoras(es) de estudo sobre a mulher que tinha uma visdo politica mais
global, recorriam regularmente a essas trés categorias para escrever uma nova
histéria: de classe, de raca e de género. Incluia a fala dos oprimidos e, com uma
analise do sentido e da natureza de sua opressao, assinalava também que esses
(as) pesquisadores (a as) levavam cientificamente em consideracao o fato de que as
desigualdades de poder estdo organizadas segundo, no minimo, estes trés eixos.

Portanto, Scott (1989) explica que esse desafio tedrico proposto exige analise
ndo s6 da relacdo entre experiéncias masculinas e femininas no passado, mas
também a ligagdo entre a historia do passado e as praticas historicas atuais. Para
ela, as abordagens utilizadas pela maioria dos (as) historiadores (as) se dividem em
duas categorias distintas. A primeira € essencialmente descritiva, isto €, ela se refere

a existéncia de fendmenos ou realidades sem interpretar, explicar ou atribuir uma
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causalidade. O segundo uso € de ordem causal, ele elabora teorias sobre a natureza
dos fendbmenos e das realidades, buscando entender como e por que aqueles
tomam a forma que eles tém.

O termo "histéria das mulheres" revela sua posicdo politica ao afirmar
(contrariamente as praticas habituais), que as mulheres sdo sujeitos historicos
legitimos, ou “género”, inclui as mulheres sem as nomear, e parece assim nao se
constituir em uma ameaca critica. Este uso do “género” € um aspecto que poderia
ser chamado de procura de uma legitimidade académica pelos estudos feministas
nos anos 80.

O género €, segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um
corpo sexuado. Com a proliferacado dos estudos do sexo e da sexualidade o género
se tornou uma palavra particularmente util, porque ele oferece um meio de distinguir
a pratica sexual dos papéis atribuidos as mulheres e aos homens. Esse uso do
género sO se refere aos dominios - tanto estruturais quanto ideolégicos - que
implicam em relacdes entre 0s sexos.

De acordo com Scott (1989), é necessario rejeitar o carater fixo e permanente
da oposicdo binaria, € preciso uma historicizacdo e uma desconstrucdo auténtica
dos termos da diferenca sexual. E necessario ficar mais atento as distingdes entre o
nosso vocabulario de andlise e o material que queremos analisar, encontrar 0s
meios de submeter, sem parar as nossas categorias a critica, nossas analises a
autocritica. Se utilizarmos a definicdo da desconstru¢do de Jacques Derrida, esta
critica significa analisar no seu contexto, a maneira como opera qualquer oposi¢ao
binaria, revertendo e deslocando a sua constru¢ao hierarquica, em lugar de aceita-la
como real, como ébvia ou como estando na natureza das coisas. Em certo sentido
as feministas, sem duavida, s6 fizeram isto durante anos. A histéria do pensamento
feminista € uma histéria de recusa da constru¢do hierarquica da relacdo entre
masculino e feminino; nos seus contextos especificos é uma tentativa de reverter ou
deslocar seus funcionamentos.

No decurso do ano de 1933 Bertha Lutz (fig. 16), lider da Federacao Brasileira
pelo Progresso Feminino, publicou “A nacionalidade da mulher casada”, obra em

gue defendia os direitos juridicos da mulher.
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Figura 16 — Bertha Lutz: Lider da Federacéo
Brasileira pelo Progresso Feminino

Fonte: Site Governo Federal (2021, on-line)

Foi convidada pela deputada Carlota Pereira de Queirds para juntas,
elaborarem um trabalho para a Constituinte de 1934. Nele era defendida a elei¢édo
da mulher e a reforma do ensino de acordo com as demandas da nova sociedade
urbano-industrial. Diversos artigos da Constituicdo de 1934 iriam verdadeiramente
beneficiar a mulher, entre eles os que estabeleciam a regulamentacéo do trabalho
feminino, a igualdade salarial e a proibicdo de demissao por gravidez.

Porém, em 1919 Bertha Lutz ja publicava artigo, como esse da Revista da
Semana, em que ela ja abordava a questdo do feminismo, comparando com o
feminismo que ocorria nos outros paises. No artigo (fig. 17) exemplifica,
apresentando o fato ocorrido no Concurso de Diplomata, quando a primeira
colocada, Maria José Souza apenas tomou posse, devido a intervencdo de Rui

Barbosa.
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Figura 17 — Artigo Cartas de Mulher

[Origem: Hemeroteca Digital Brasileira; disponivel em http://

hemerotecadigital.bn.br]
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Fonte: Site Hemeroteca Digital Brasileira (2021, on-line)

Abordar a respeito das Mulheres e o Manifesto dos Pioneiros da Educacao da
Escola Nova, analisando sua representacao identitaria e social na construcdo desse
documento de tdo grande valia para a educacéo brasileira também é um objeto de
estudo que merece ser analisado, tendo em vista que na época em foi elaborado o
Manifesto, permanece o esquecimento de Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meirelles
e Noemy M. da Silveira Rudolfer na historiografia, e quando o documento é citado,

essas mulheres continuam subalternizadas.
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Por certo, os dados apresentados nao foram suficientes para comprovar que
nem todas as mulheres na Era Vargas que ocupavam seu espaco social tiveram sua
voz ouvida na construgao do documento O Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,

a maioria foi silenciada e invisibilizada.

3.2 O PAPEL DA MULHER E SUA REPRESENTACAO SOCIAL

A questao do papel da mulher e sua representacdo social ndo despertavam
consenso. O grupo catdlico, articulado em torno do Centro Dom Vital, fazia
restricbes a emancipacdo feminina, considerando-a uma ameaca a estabilidade da
estrutura familiar. A figura da mulher emancipada foi objeto, mais tarde, de
expressdes do cotidiano das pessoas, nas revistas humoristicas ilustradas, inUmeras

charges e caricaturas.

Figura 18 — Participantes do Ill Congresso Nacional Feminista

Fonte: Site Arquivo Nacional (2021, on-line)

Na fig. 18, conforme Monteiro (2020), foi um momento significativo para as
mulheres, a audiéncia com o presidente Vargas no Il Congresso Nacional

Feminista, Rio de Janeiro, onde foi votado o Estatuto da Mulher, que mais tarde, em
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1937, na Camara dos Deputados, em forma de Projeto de Lei, contendo 150 artigos,
foi apresentado pelas deputadas Bertha Lutz e Carlota Pereira de Queiros.

A oradora do evento, Maria de Miranda Le&o fez a fala inaugural, cujo titulo foi
‘A missdo da mulher na fase atual’. Seu discurso destacava o regime vigente,
defendia a manutencéo da ordem, privilegiava a honra e a tradicdo. Fundamentada
nos valores catolicos da familia indissoltuvel, enquanto base para a estrutura do pais
e considerando a luta feminista como uma “cruzada santa.” Ressalta, ainda, a
imponéncia natural do estado do Amazonas.

Para o feminismo, a palavra “género” passou a ser usada no interior dos
debates que se travaram dentro do proprio movimento, que buscavam uma
explicacédo para a subordinacdo das mulheres. O feminismo, como movimento social
visivel, tem vivido algumas “ondas”. O feminismo de “primeira onda” teria se
desenvolvido no final do século XIX e centrado na reivindicagdo dos direitos
politicos. O feminismo chamado de “segunda onda” surgiu depois da Segunda
Guerra Mundial, e deu prioridade as lutas pelo direito ao corpo, ao prazer, e contra o
patriarcado, entendido como o poder dos homens na subordinacdo das mulheres.

Segundo Pedro (2005), foi justamente na chamada “segunda onda” que a
categoria “género” foi criada, como tributaria das lutas do feminismo e do movimento
de mulheres. Nos anos 60, nos Estados Unidos, tiveram como lideranca o trabalho
de Betty Friedan. Na Franca, o trabalho de Simone de Beauvoir, publicado em 1949.
O que as pessoas dos movimentos feministas estavam questionando era justamente
gue o universal, em nossa sociedade, € masculino, e que elas ndo se sentiam
incluidas quando eram nomeadas pelo masculino.

Esta perspectiva “separatista” de somente reunir mulheres, como se pode ver,
baseava-se numa identidade considerada comum a todas, passavam a ser
pensadas como submetidas ao sexo masculino sendo, portanto, alvos da mesma
forma de opressao. A maneira como expressaram este “separatismo” fez com que
fossem consideradas “diferencialistas”, principalmente aquelas que seguiam o grupo
ligado a Luce Irigaray e Helene Cixous, na Frangca, em comparagcdo com as
seguidoras de Simone de Beauvoir, considerada “igualitarista”. Pedro (2005) afirma
gue as diferencialistas eram acusadas de “essencialistas”, que negariam a
temporalidade ao atribuir uma ontologia primordial e imutavel aos produtos histéricos

da acdo humana.
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Enquanto as igualitaristas reivindicavam que as mulheres participassem em
igualdade de condicdbes com os homens na esfera publica, as “diferencialistas”
preconizavam a “feminizagdo do mundo”, e, no caso de Luce Irigaray, “reinvengéo
do feminino”. As chamadas “diferencialistas” acusavam, por sua vez, as igualitaristas
de exigirem que “todas as mulheres fossem homens para poderem entrar na esfera
publica”.

Conforme Pedro (2005), todo esse debate fez ver que ndao havia “mulher”,
mas sim as mais diversas “‘mulheres”, e que aquilo que formava a pauta de
reivindicacbes de umas, ndo necessariamente formaria a pauta de outras. Afinal, as
sociedades possuem as mais diversas formas de opressao, e o fato de ser uma
mulher ndo a torna igual a todas as demais. A antiga forma de escrever a historia,
costumeiramente chamada de “positivista”, ou as vezes “empiristas”, dava destaque
a personagens, em geral masculinos, que tinham de alguma forma participado dos

governos e/ou de guerras.

Figura 19 — Professora Julia Augusta de Medeiros
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Fonte: Site Arquivo Nacional (2021, on-line)
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Uma mulher diferenciada e personagem de importancia significativa no
governo Vargas foi, também, Jdlia Augusta de Medeiros (fig. 19). Essa mulher
visionéria, que segundo Wanderley (2020), contribuiu para o direito a educacdo das
mulheres no estado do Rio Grande do Norte. A fig. 20, demonstra a admiracao que
Julia tinha por Bertha Lutz, outrora citada, desde sua visita a cidade de Julia, Serid6
no Rio Grande do Norte, passaram a trocar correspondéncias e Julia a acompanhar
as atividades politicas de Bertha.

Julia defendia que o éxito do feminismo se daria a partir do aprimoramento
das mulheres por meio da educacédo, a qual tornaria seu carater forte e fortaleceria
seu amor pela familia e pelo lar. Concordava em uma participacéo ativa da mulher
no mundo moderno, sem, contudo, comprometer seu papel na familia. (Wanderley,
2020)

Foi professora e, também redatora, gerente do Jornal das Mocas entre 1926 e
1932, em Caico-Rio Grande do Norte. Meio de comunicacao da cidade, teve grande
repercussao por introduzir a mulher no jornalismo. Seus artigos expunham a
modernidade e a mulher na sociedade, bem como a religiosidade e sentimentos
como a soliddo.

Na década de 1940, foi muito conhecida por ser uma das primeiras mulheres
a participar de uma administracdo publica, foi escolhida para ser a diretora do
Hospital do Seridd, paralelamente ao trabalho de professora no Grupo Escolar
Senador Guerra, permanecendo por quatro anos.

Nesta perspectiva da “histéria de governantes e de batalhas”, as mulheres s6
eram incluidas quando ocupavam, eventualmente, o trono ou entdo quando se
tornavam a “face oculta” que governava o trono, ou a republica, por tras das
cortinas, dos panos, do trono, ou seja, la do que for, numa clara insinuacéo
sensual/sexual que pensa que as coisas sao decididas nos leitos de amantes. Estes
leitos costumam ser considerados os responsaveis pelas “grandes” decisdes da
historia, e promovem a queda ou a ascensao de governantes.

Pedro (2005) apresenta, também, um livro que tem sido recentemente muito
citado pelas estudiosas do género, € o de Thomas Laqueur, ele invertia a questao,

afirmando que era o género que constituia o sexo. O impacto de Laqueur, em
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Foucault, segundo O’Brien (in Lynn 1992), foi mostrar aquilo que Foucault'? falava
sobre o saber como elemento de poder, e o que Joan Scott articulava como
constituindo o género. Através da historia da medicina, Laqueur mostrou como a
diferenca entre 0s sexos era uma inveng¢ao que remontava ao século XVIII.

Seguindo a perspectiva de Foucault sobre o carater discursivo da
sexualidade, Judith Butler propde o que ficou sendo chamado como “teoria
performatica”. Para Lynn (1992), de acordo com essa teoria, “performatividade” do
género € o efeito discursivo, e 0 sexo € o efeito do género.

Uma outra pesquisadora, citada também por Pedro (2005), que tem sido uma
grande referéncia para as discussfes entre as historiadoras sobre o género é Linda
Nicholson. Seguindo as discussdes de Foucault, Laqueur e Butler (PEDRO 2005),
lembra que separar sexo de género e considerar o primeiro como essencial para a
elaboracdo do segundo pode ser, como queriam as feministas dos anos 70, uma
forma de fugir do determinismo biol6gico, mas constitui-se, por sua vez num
“fundacionalismo bioldgico”. Isto porque “postula uma relagdo mais do que acidental
entre a biologia e certos aspectos de personalidade e comportamento”, “funda”
sobre o biolégico aquilo que a cultura estabelece como sendo personalidade e
comportamento de homens e mulheres.

Ao observarmos, enquanto profissionais da histéria, as praticas que ensejam
a divisdo sexual do trabalho, dos espacos, das formas de sociabilidade, bem como a
maneira pela qual a escola e os diferentes meios de comunicagao e divulgacao
constituem as diferencas, estamos escrevendo uma historia que questiona as
"verdades" sedimentadas, contribuindo para uma existéncia menos excludente.

Incontestavelmente, a mulher também n&o foi considerada na base da
formacgéo da identidade brasileira em sua dimenséao cultural e muito menos politica.
Skidmore (1994) propde em sua obra dar o enfoque de alguns dos escritores
brasileiros mais influentes que abordaram o tema identidade nacional brasileira.

Assim, numa retrospectiva, destaca que os anos de 1870 a 1889 assistiram
ao declinio do Império. Apesar da vitoria brasileira na Guerra do Paraguai (1865-70),

o imperador D. Pedro Il enfrentou crescente oposicdo por parte do movimento

12 Conforme Ferreirinha e Raitz (2010), Foucault discorre que as relages de poder postas, seja pelas instituicdes, escolas, prisdes, quartéis, foram

marcadas pela disciplina: “mas a disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir, que é apenas um modelo reduzido do tribunal”.
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republicano. Em 1889, endossando esta ideologia republicana, os militares
depuseram o Unico monarca genuino que a Ameérica Latina produzira no século XIX.

Esses anos também viram o rapido crescimento do café, restrito
principalmente ao Centro-Sul. Isto fez com que a economia brasileira se
concentrasse mais no Sul e, com o declinio do acucar e do algodédo, contribuiu,
também para o rapido declinio econémico do Nordeste, cuja economia do acgucar
havia alavancado a prosperidade do Brasil colonial.

Todavia, Skidmore (1994), ainda aborda que virtualmente todos os
comentaristas rotulavam a literatura brasileira da época como pouco original e
desinteressante, seguindo principalmente os moldes de Paris. E, empiricamente
falando, os pensadores brasileiros eram fortemente influenciados pelo darwinismo
social e pelo positivismo francés. Estrangeiros consideravam o Brasil um apéndice
tropical da Europa, com uma higiene publica primitiva e doencas epidémicas e o
altimo pais americano a abolir a escravidao.

Nesse contexto, intelectuais brasileiros debatiam-se na busca da definicdo da
identidade brasileira. Um dos pioneiros foi Silvio Romero, critico literario, o que fez o
primeiro estudo completo brasileiro, Romero (1978) sobre a Histéria da Literatura
Brasileira, discutindo os pormenores do carater nacional brasileiro. Considerava-se
um darwinista social e argumentava que raca e ambiente eram as chaves para a
compreensao da criacdo artistica.

Outro intelectual citado por Skidmore (1994) foi Euclides da Cunha, jovem ex-
oficial do exército e que se tornou jornalista, presenciou o massacre final da
Rebelido de Canudos e extremamente emocionado com a coragem dos rebeldes,
escreveu diversos artigos expondo a luta épica dos sertanejos e das forcas
esmagadoras. Em seu classico “Os sertdes”, segue o pensamento cientifico da
época sobre a interacdo do homem e da natureza no semiarido sertdo e repetia o
racismo cientifico.

Oliveira Vianna, também citado, foi descrito como um mulato preocupou-se
com o papel das racas na historia brasileira. Afirmava que os brasileiros estudavam
pouco e que necessitavam de uma andlise fria e severa que descrevesse tendéncias
particulares de sua mentalidade e de seu carater. Visualizou a miscigenacao racial
como facilitadora da expansdo brasileira, em Skidmore (1994), no Oeste, nos
séculos XVII e XVIII. Acreditava que era necessario um Estado centralizado, com um

governo nacional poderoso.
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Paulo Prado pertencia a uma das familias mais eminentes de Sao Paulo,
sustentada por uma fortuna cafeeira. Esteta e patrono das artes conhecido, fez
grandes contribui¢des financeiras para a Semana da Arte Moderna em S&o Paulo no
ano de 1922. A solucéo para Prado era o branqueamento, ou seja, a arianiza¢do do
habitante do Brasil, representando, assim, o crescente otimismo da elite brasileira
quanto a essa questao.

Gilberto Freyre, foi exposto por Skidmore como o0 mais famoso intérprete da
identidade nacional brasileira do século XX, veio de uma familia distinta e recebeu
uma educacédo atipica. Em sua obra de destaque Casa-grande e senzala, retrata a
histéria social e patriarcal do mundo escravo nordestino nos séculos XVI e XVII, as
varias maneiras em como o africano e o indio influenciaram o modo de vida dos
fazendeiros em termos de alimentag&o, vestimentas e comportamento sexual. Sua
analise revelou que a supremacia branca no molde americano ndo era o Unico
caminho para o progresso do mundo moderno. Sempre realizando comparacdes
com os Estados Unidos, mostrou um Brasil superior em termos humanos e que eram
os Estados Unidos, que por meio da represséo, mantinham a segregacéo legal.

Skidmore (1994) apresenta, também, Sérgio Buarque de Holanda, o qual
enfatizou a era colonial. Afirmava que, no processo de colonizacdo, o Brasil recebeu
aventureiros que visavam o enriquecimento rapido. Em sua obra Raizes do Brasil,
apresentava uma interpretacdo interessante sobre o tema da identidade nacional,
descarta raca como conceito de explicacdo e construiu uma personalidade coletiva
sobre os colonizadores, e fez generalizacbes sobre o desenvolvimento nacional
comparado. Nao falou quase nada a respeito do indio ou do africano e tampouco
olhou para os aspectos que ndo eram europeus na cultura brasileira, porém havia
uma preocupacdo com o futuro politico do pais.

Na categoria representacdo politica, a mulher como criatura ndo apta a
ocupar a esfera plblica e a fazer politica foi citada Judith Butler'3, que criticou
duramente a representacdo da mulher enquanto categoria estavel e permanente.
Entende que toda representacédo é funcédo normativa de tal sorte que ndo existe "a
mulher" antes de sua formacao discursiva. E a propria representacéo que produz os
sujeitos que ela supostamente pretende apenas representar. Como consequéncia

pratica, se inexiste "a mulher”, enquanto categoria mais ou menos universal que

13 Filésofa norte-americana, Judith Butler, coloca em questao a identidade como fundamento da agéo politica do feminismo.
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fornece uma identidade clara no interior da dualidade sexual, o feminismo entra
numa "crise" sem precedentes.

Com grande representacdo politica do nosso pais na Era Vargas, podemos
citar Maria de Miranda Le&o (fig. 20), que segundo Monteiro (2020), iniciou a
participacdo feminina na politica do norte do Brasil e, no Amazonas foi uma das
fundadoras da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino. Em 1934 foi indicada
pela Liga Catdlica, deputada da Assembleia Constituinte entre os anos de 1935 a
1937, exerceu as profissbes de professora, enfermeira e assistente social,

dedicando sua vida ao ensino e a solidariedade.

Figura 20 — Professora Maria de Miranda Leéo

Fonte: Site Brasiliana Fotografica (2021, on-line)
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J4, na categoria representacdo estética o0 marco inicial da critica feminista é
a ideia de que o olhar ndo € um ato neutro, mas uma operacdo submetida a uma
gestdo social, a um conjunto de instrugdes bastante precisas. Outro aspecto desta
representacdo € o prazer visual. Nos Ultimos anos, a critica feminista da arte tem
procurado pensar o tema do olhar de modo mais ampliado, interessando-se nao
apenas pelo visualizador, mas também pelo olhar que a imagem lanca sobre aquele
gue observa e pela relacdo que vem a se estabelecer entre ambos.

Perspectivas tedricas mais abrangentes sobre o olhar foram desenhadas pela
semidtica social e pelos chamados Gender Studies, que ofereceram ao feminismo
uma interessante teoria sobre a representacdo, a producdo cultural, o imaginario
social e os processos de subjetivacdo feminina. Ao mesmo tempo, entretanto, tais
estudos foram duramente criticados, entre outras coisas, por terem dissolvido ou
fragmentado o sujeito feminista tradicional, dificultando, assim, a luta politica das
mulheres.

Foi uma época em que a mulher, além de ser a companheira de seu marido,
de ser considerada incapaz para praticar os atos da vida civil, assume sua liberdade,
mesmo que seja de forma retraida. E, abordar acerca da contribuicdo de mulheres
tdo notaveis e que compuseram a historiografia brasileira na Era Vargas, é
desafiador.

A professora Maria de Miranda Ledo foi inclusive homenageada com a
principal honraria da época no Estado do Amazonas, aos 83 anos de idade registro
feito pelo Jornal do Comércio de 07 de junho de 1970, (fig. 21), “Medalha cidade de
Manaus”.

Apelidada por “Maesinha”, por sempre se dedicar as causas sociais.
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Figura 21 — Jornal do Comércio — Estado do Amazonas
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Com a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988, direitos foram
conquistados por meio das inquietacdes sociais dos momentos historicos
vivenciados nesse periodo. A participacdo feminina na politica um tanto quanto
infima, se comparada a dos homens. E, os discursos conservadores descritos no
Caodigo civil, ainda no ano de 1916 permaneceram enraizados na sociedade da
época.

Nesse sentido, refletir sobre as representacdes sociais consiste em analisar
formas de conhecimento socialmente construidas que concorrem a elaboracdo de
uma realidade, por assim dizer, mental, comum a um conjunto social. A mulher na
era Vargas tinha sua realidade estabelecida, afinal era o fim da Primeira Republica.
Os diferentes percursos femininos, durante a Primeira Republica, reivindicando voz
e espaco no ambito publico expuseram a condicao feminina em diversas dimensdes,
constituindo transformacfes na nossa sociedade. Nesse momento histérico em que
ocorreu a tentativa de empreender um novo projeto politico transformador da nacéo,
que eliminaria os resquicios de um passado colonial, as assimétricas relacdes de
géneros continuavam como permanéncias histéricas na sociedade brasileira,
gerando mobilizacbes que exigiam que 0s papéis sociopoliticos da época fossem

revistos.

3.3 AMULHER E A ATIVIDADE DOCENTE

Mulheres pertencentes a varios setores (intelectuais, anarquistas, operarias)
exigiam, para além dos direitos politicos, o direito a educacdo, e comecavam a
contestar as relacbes de género, bem como as questbes referentes as precarias
condicbes de trabalho, isto bem presente no movimento anarquista e no Partido
Comunista Brasileiro, refutando a imagem simbdlica que os estratos dominantes da
época buscavam reforcar sobre a mulher - "esposa-mée-dona-de-casa" assexuada e
s6 dedicada aos filhos, ao marido e ao lar. Enfim, as tarefas caracterizadoras do
trabalho reprodutivo.

Esse modelo ideal de mulher que se apoiou nas bases tedricas do
Positivismo, da moral catdlica e da ciéncia, defendia a inferioridade natural da
mulher. A burguesia apregoava que a moral era essencial para a manutencdo da
ordem e da sociedade, sendo a mulher o pilar da sociedade burguesa e capitalista,

responsavel por transmitir aos filhos os valores sociais através da educagéo no lar e,
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por consequéncia, manter uma das maiores, sendo a maior, das instituicbes da
sociedade burguesa: a familia.

A inferioridade da mulher também era respaldada por parte da filosofia
iluminista, que afirmava ndo ser a mulher dotada de razéo, tendo permanecido na
etapa da imaginacdo e da infantilidade. Respaldando-se em teses como essa, a
medicina social e as ideias higienistas passaram a defender que, com base na
inferioridade feminina, por conta do predominio das faculdades afetivas sobre as
intelectuais, uma nova conduta social deveria ser colocada em pratica, a fim de
assegurar a saude psiquica e fisica da familia.

As representacdes sociais, assim concebidas, permitem captar os significados
que as pessoas, em suas vidas cotidianas, atribuem de forma mais ou menos
coletiva aos fendbmenos sociais que as cercam. Tais representacdes S80 expressas
por discursos que definem e ensejam interpretacdes, as mais diversas possiveis de
todos aqueles fenbmenos que de alguma maneira concernem a vida em sociedade.

A tematica da representacdo social da mulher é muito ampla e permite
vislumbrar varios conceitos e analisar teéricos que desmembraram de forma peculiar
a importancia da mulher enquanto cidadd participante da estrutura de uma
sociedade. Na maioria das vezes, silenciada, subalternizada e excluida do processo
politico.

Assim, o0 conceito de género apresentado por Joan Scott e Joana Maria
Pedro, no item anterior nos permitiu uma andlise, desde sua estrutura gramatical,
até sua referéncia na organizacao social das relacdes, propondo uma historicizacéo
e uma desconstrucdo auténtica dos termos da diferenca sexual, percebermos
também que as sociedades permitem as mais variadas formas de opressao e o fato
de ser uma mulher ndo a torna igual as demais.

A sociedade urbanizada tinha novas demandas e definia um perfil para
homens e mulheres atenderem suas exigéncias e, assim, promoverem a incluséo do
Brasil entre os paises considerados em desenvolvimento.

Em se referindo as mulheres, o bojo de sua instrucdo contemplava a
manutenc¢ao do lar e a criagéo de filhos.

A historia tem uma renomada bibliografia de cientistas que acrescentariam
mais ao debate proposto e aprofundariam os conceitos expostos nesse estudo. O

tema merece um aprofundamento, haja vista que, o recorte temporal permitiu refletir
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apenas uma fase, desse universo feminino. E, outros autores poderao ser inseridos

a esse debate amplo e enriquecedor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, cujo objeto foi “Educagao e Participagdo Feminina na Era
Vargas”, expds acerca do primeiro governo de Getulio Vargas, periodo emblematico
para o cenario da educacéao brasileira. Discutir sobre Educacéo, especificamente, no
recorte temporal de 1930 a 1945, é remeter a um passado muito proximo. Desta
forma, pudemos analisar o ideéario dos intelectuais da década de 1930 no Movimento
da Escola Nova, a estruturacdo do sistema educacional brasileiro, bem como as
primeiras leis educacionais, temas estes de grande relevancia no nosso contexto
atual.

Entretanto, pudemos constatar que a educacéo brasileira teve avancos na
Era Vargas, no periodo de 1930 a 1945. Conhecemos, ainda, os parametros que
fundamentaram a profissionalizagdo docente e ampliaram a participacdo das
mulheres nas varias instancias da sociedade. Por meio de um dos documentos
educacionais mais expressivos da historiografia brasileira: “O Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova”, verificamos sua valiosa contribuigdo para a
profissionalizacdo dos professores e professoras, ressaltando, mesmo de forma
timida, a atuacdo das mulheres intelectuais da época que, diante das intempéries,
empreenderam esforcos de norte a sul do pais pelo seu espaco de direito.
Fundamentados em cientistas e pesquisadores comprometidos com a Educacéo,
tentamos proporcionar uma retomada histérica para entendermos o valor destinado
a escolarizacdo e ao ensino secundario, no governo de Getulio Vargas (1930 —
1945), e de como repercutiu diretamente no estatuto profissional do magistério.

O ensino nunca foi tdo desafiador como nos dias atuais, momento t&o
delicado em que se encontra a sociedade, acometida por uma pandemia sem
precedentes, desconhecida, ceifadora de vidas e, falar sobre Educacdo, ainda a
respeito da participacdo feminina em um periodo de transicdo na sociedade
brasileira, como foi a Era Vargas, € ainda mais desafiador. Vale destacar que o
importado modelo escolanovista de Dewey chegou ao Brasil, por intermédio de Rui
Barbosa, em 1882, um dos respeitados intelectuais da elite brasileira que atuava na
defesa do federalismo, abolicionismo e promocdo dos direitos e garantias
individuais. Na época, era um modelo com influéncia significativa na Europa,
América e Brasil, na primeira metade do século XX, e representava a renovacao do

ensino. Os intelectuais vislumbravam, na ideologia de Dewey, um instrumento de
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democratizacdo do ensino e de transformacao da escola, haja vista que o acelerado
processo de urbanizacdo e a expansao da cultura cafeeira promoveram o avanc¢o da
industrializagéo e da economia no pais, resultando em uma nova visao intelectual.

Nesse sentido, o pensamento de Dewey, que se fundamentava na convicgao
moral de que “democracia é liberdade”, veio, perfeitamente, de encontro a essa
perspectiva sonhada por personagens daquele tempo: professores, professoras,
profissionais liberais e intelectuais empenhados com o ideario comportamental que
compunha a sociedade da época e nao diferente da atualidade. Enfrentaram
também resisténcias que denunciavam desde seus primordios, o complexo
problema educacional brasileiro.

Repensar a escola de hoje, a partir dos moldes de Dewey, é um grande
desafio. Para ele, a escola era, “antes de tudo, um experimento sobre educacao
para a democracia.” Embora defendesse um programa de estudos revolucionarios,
fundamentados nos impulsos e interesses das criancas, Dewey considerava a
tradicdo e seus processos. Democratizar 0 ensino e problematizar solugcdes para
gue alunos possam adquirir experiéncias e que colaborem para a vida em sociedade
€ um questionamento.

A escola, enquanto instituicdo que contribui para a formacdo de cidadaos
criticos, sozinha néo conseguird administrar as diversas situacdes que surgirem. O
sistema educacional € amplo e complexo. Como proposto no documento Manifesto
dos Pioneiros da Educacado da Escola Nova, apos ser consolidado o direito biol6gico
de cada individuo a sua educacéo integral, destina-se ao Estado estruturar, por meio
de um Plano Geral de Educacéo, caminhos que efetivem de fato o ensino, tornando-
0 acessivel.

Destacamos, no decorrer do estudo, utilizando de uma metodologia amparada
em pesquisa bibliografica e documental, principalmente mulheres que deixaram seu
legado, mesmo no anonimato, sendo silenciadas, subalternizadas e nem mesmo
citadas nas fontes e que participaram da sociedade brasileira. Interferiram
positivamente para que as mulheres tivessem acesso ao voto, a educacao, a
cidadania.

Indubitavelmente, Antonieta de Barros, Carlota Pereira de Queirés, Armanda
Alvaro Alberto, Cecilia Meireles, Noemy M. da Silveira Rudolfer, Bertha Lutz, Julia
Augusta de Medeiros, Maria de Miranda Le&o e tantas outras que néo tiveram seus

nomes expostos, deixaram seu legado na Historiografia Brasileira.
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Desse modo, o pensamento de Dewey a respeito do papel social da escola
ainda continua a vigorar entre nés, o de que ela ndo podia simplesmente ser uma
preparacdo para a vida, contudo, necessita ser a propria vida. Seu eixo norteador
encontra-se no tripé vida — experiéncia — aprendizagem, em que a escola é o espaco
de reconstrucdo continua e dinamica da experiéncia e aprendizagem, assumindo,
com isso, sua funcdo democratizadora de equiparar, legalmente, as oportunidades,
mesmo que seja no modo virtual, em meio a tantas perdas significativas e conflitos

emocionais.
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