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“[...] muitas vezes a historia é utilizada como
legitimadora das ag¢oes e como cimento de coesdo de
um grupo. Muitas institui¢oes politicas, movimentos
ideologicos e grupos sem antecessores tornaram
necessaria a inven¢do de uma continuidade historica,
por exemplo, através da criagdo de um passado
antigo que extrapole a continuidade real seja pela
lenda ou pela pura invengdo”

(HOBSBAWN, 1997, p. 21).



RESUMO

Esta investigagdo, filiada a Linha de Pesquisa Estado, Politicas e Institui¢des Educacionais, do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo, da Pontificia Universidade Catolica de Goids,
estabeleceu como objeto de pesquisa a analise da concepgao de Politica no livro didatico de
Sociologia adotado no Instituto Federal Goiano (IF Goiano), Campus Trindade. Respalda-se
em tedricos que estudam a politica em seu sentido geral e restrito, a luz do materialismo
historico-dialético, e elegeu como problema: Que concepg¢do de politica embasa os conteudos
do livro didatico de Sociologia adotado no processo de formagdo critica e cidada dos jovens
do Ensino Médio do IF Goiano/Campus Trindade? Para apreender o problema, adotou-se a
abordagem qualitativa de pesquisa, com analise bibliografica, documental e a aplicagdo de um
questionario on-/ine para alunos do Ensino Médio da unidade escolar mencionada. Estabeleceu-
se como objetivo geral, analisar as concep¢des de politica € 0 modo como, no livro didatico,
esta concepcdo se revela nos conteiidos propostos. Os objetivos especificos resultaram nos
capitulos que compdem esta tese, quais sejam: apresentar como o livro didatico de sociologia
se enquadra no curriculo da escola de ensino médio; investigar as concepgdes de politica, seu
significado e sentido, nos temas de sociologia no livro didatico; analisar, pela pesquisa
empirica, como o estudo dos temas de sociologia podem impactar e promover debates a partir
dos estudos realizados em sala de aula. Ressalta-se que o materialismo histérico-dialético, como
método critico, possibilita compreender as contradi¢cdes presentes na concepgao de politica e
sociedade, assim como a de educa¢ao no contexto neoliberal. Nesse sentido, busca-se analisar
a inser¢ao do componente curricular de Sociologia e o sentido de politica que se evidencia nos
temas propostos para discussdo na disciplina, como proposta de formagao critica no contexto
da educagdo basica do curso médio integrado. No espago educativo formal, a sociologia se
constituiu como disciplina escolar e suas contribui¢des na luta historica por uma educagio
publica, gratuita, com requisitos qualitativos para uma formagao consolidada na compreensao
critica da sociedade e suas contradi¢des. A reducao da carga horéria ou a nao obrigatoriedade
da oferta de Sociologia, com as mudangas propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enuncia a proposta neoliberal de educacdo. Assim, destaca-se a importancia € a
contribuicdo desta disciplina na formag¢ao basica no ensino médio. Faz parte da politica de
formagdo omnilateral proposta pelo IF Goiano ao proporcionar acesso para que os filhos da
classe trabalhadora possam ter uma formacao integral, profissional e humana, possibilitando
também a praxis politica como constitutiva da formacdo para a vida. Da analise dos dados,
emergem consideragdes acerca da importancia do conhecimento socioldgico na vida dos
estudantes desde o contato com tedricos que pensam o trabalho, a interagdo e a educagdo para
a vida em sociedade, a concepgdo de politica ndo alinhada a concepgao de politica do senso
comum compreendida como clientelismo. A pesquisa reitera a importancia da disciplina de
Sociologia como necessaria na educagdo bdésica, haja vista a constru¢do do conhecimento
sociologico possibilitar aos alunos uma formacao integral. Consequentemente, encontrar meios
para superar as contradi¢des da sociedade brasileira que exclui jovens do acesso ao ensino
médio integrado humanizante.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado. Educagdo Escolar. Livro didatico. Sociologia.
Politica.



ABSTRACT

This investigation, affiliated to the State, Policies and Educational Institutions Research Line,
of the Postgraduate Program in Education, of the Pontifical Catholic University of Goias,
established as research object the analysis of the concept of Policy in the Sociology textbook
adopted at the Institute Federal Goiano (IF Goiano), Campus Trindade. It is supported by
theorists who study politics in its general and restricted sense, in the light of historical-
dialectical materialism, and chose as a problem: What conception of politics underlies the
contents of the Sociology textbook adopted in the process of critical and citizen education of
the high school students at IF Goiano/Campus Trindade? To apprehend the problem, a
qualitative research approach was adopted, with documental analysis and the application of a
questionnaire for high school students from the mentioned school unit. It was established as a
general objective, to analyze the conceptions of policy and the way in which, in the textbook,
this conception is revealed in the proposed contents. The specific objectives resulted in the
chapters that make up this thesis, namely: to present how the sociology textbook fits into the
high school curriculum; investigate the conceptions of politics, its meaning and sense, in the
themes of sociology in the textbook; to analyze, through empirical research, how the study of
sociology themes can impact and promote debates based on studies carried out in the classroom.
It is noteworthy that the historical-dialectical materialism, as a critical method, makes it
possible to understand the contradictions present in the conception of politics and society, as
well as that of education in the neoliberal context. In this sense, it seeks to analyze the insertion
of the curricular component of Sociology and the sense of policy that is evidenced in the themes
proposed for discussion in the discipline, as a proposal for critical training in the context of
basic education in the integrated high school. In the formal educational space, sociology was
constituted as a school discipline and its contributions in the historical struggle for a free public
education, with qualitative requirements for a consolidated formation in the critical
understanding of society and its contradictions. The reduction of the workload or the non-
mandatory nature of the offer of Sociology, with the changes proposed by the Common
National Curriculum Base (BNCC), enunciates the neoliberal proposal of education. Thus, it
highlights the importance and contribution of this discipline in basic training in high school. It
is part of the omnilateral training policy proposed by the IF Goiano by providing access for
working-class children to have an integral, professional and human training, also enabling
political praxis as a constitutive element of training for life. From the analysis of the data,
considerations emerge about the importance of sociological knowledge in the lives of students,
from the contact with theorists who think about work, interaction and education for life in
society, to the conception of policy not aligned with the conception of political sense common
understood as clientelism. The research reiterates the importance of the discipline of Sociology
as necessary in basic education, given the construction of sociological knowledge enabling
students to have a comprehensive education. Consequently, finding ways to overcome the
contradictions of Brazilian society that exclude young people from access to humanizing
integrated secondary education.

Keywords: Integrated High School. Schooling. Textbook. Sociology. Politics.
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INTRODUCAO

A responsabilidade em iniciar, desenvolver e concluir uma tese gera preocupacgao
frente a complexidade de pesquisar, construir a interpretacdo e analisar dados que faz parte de
processo investigativo arduo, contudo, ampara-se em principios cientificos de investigacao.

Nesta tese, “Politica no livro didatico de sociologia do ensino médio integrado do
Instituto Federal Goiano — Campus Trindade (Plano Nacional do Livro Didatico — 2018-2020",
a construcdo do objeto ndo se desvincula da vida real de alunos e professores. Os debates sobre
os temas propostos na disciplina de sociologia sdo recorrentes no espaco educativo formal. As
consequéncias formativas a partir dos temas propostos, de forma implicita ou explicita,
contribuem na percepcdo das dimensdes sociais, econdmicas, pedagogicas, formativas e,
principalmente, do aspecto politico que permeiam o processo histérico da inser¢do do
conhecimento socioldgico na matriz curricular do ensino médio integrado.

Parte-se da ideia de que a realidade ¢ marcada pela contradicao e que a propria historia
da sociologia tem seu inicio na busca por responder as questdes surgidas das contradi¢cdes do
modo de produgao capitalista. Pelo proprio historico da inser¢do desta disciplina na educagao
basica, nota-se a presenga das lutas por compreender os fendmenos sociais no processo
historico. Na educacao brasileira, essa disciplina sofre uma intermiténcia na formagao basica e,
em muitos casos, ¢ considerada suspeita ou inadequada para o ensino médio, a exemplo do
ocorrido no golpe de estado da direita fascista em 1964 e, recentemente, em 2016.

Como disciplina, a sociologia favorece a formagdo de pessoas autdbnomas e
independentes em seu modo de pensar. Seres humanos capazes de analisar e trazer a luz o que
se oculta na pratica cotidiana, com pensamento proprio sobre a realidade social e capazes de
questiona-la.

Justifica-se, assim, a relevancia desta pesquisa pela compreensdo de como os saberes
e conhecimentos socioldgicos devem fazer parte do curriculo formativo do ensino médio.
Analisar os contetidos em sua perspectiva politica e significacdo para a formagdo humana e
cidada também na educagdo bésica. Isso contribuird para desnaturalizar crencas e saberes,
compreender os aspectos politicos presentes nos temas apresentados no livro didatico de
sociologia e, a partir do contexto histdérico, conhecer as relagdes de poder que se revelam como
campo de disputa na organiza¢ao da vida em sociedade.

Dentre os campos de estudo da sociologia, como conhecimento cientifico da

sociedade, estd a busca por compreender as mudangas e permanéncias da vida social, as
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padronizagdes sociais, as desigualdades, os direitos, a cultura, os movimentos sociais e
principalmente, o que interessa nesta tese a politica e as relagdes de poder.

E a sistematizacdo sociologica, que mesmo nas limitagdes de um livro didatico,
possibilita construir conceitos e o instrumental para a compreensao das questdes sociais €
individuais. E a substitui¢do do campo conceitual do senso comum pela compreenséo cientifica
da dinamica social.

O objeto desta tese trata das concepgdes de politica. A visdo sociologica sobre este
tema incomoda por revelar aspectos das relagdes sociais que pessoas € grupos sociais, dotadas
de algum poder na sociedade, teimam em escamotear ¢ fazer prevalecer seus interesses. Esta
pesquisa apresenta o componente curricular de sociologia como uma possivel forma de analise
acerca dos interesses, concepgdes e explicacdes que reforcam as desigualdades sociais no
contexto historico brasileiro.

A sociologia interessa aquelas pessoas que ndo estdo contentes com a situagdo
existente, que detecta os problemas e busca saidas para resolvé-los. A analise das contradigdes
sociais, econdmicas e politicas faz parte do contexto de surgimento no século XVIII e XIX.
Bauman (2006, p. 246) assevera que “Nao ha escolha entre maneiras "engajadas" e "neutras"
de fazer sociologia, uma sociologia descomprometida ¢ uma impossibilidade”. Nesse contexto,
em sentido politico, a sociedade ndo ¢ uma totalidade homogénea e a concepcao de politica esta
além do apregoado pelo senso comum como uma atividade banal localizada somente em
periodos eleitorais.

Ao eleger aprofundar-se nas concepc¢des de politica a partir do livro didatico de
sociologia adotado no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IF Goiano),
Campsu Trindade, compreende-se que o livro didatico faz parte de uma politica voltada para
que o processo formativo escolar de adolescentes e jovens do ensino médio.

Destarte, analisar o tema da politica, dentro do livro didatico de sociologia, como fator
relevante na educacdo basica no ensino médio ¢ compreender que isso faz interface com as
politicas publicas de institui¢des educacionais. E trazer a tona um componente integrante do
cabedal investigativo das politicas educacionais e elemento constitutivo na elaboracdo tedrica
do pensamento educacional brasileiro contemporaneo.

A escolha do objeto desta tese foi motivada pelo fato de a sociologia ser a disciplina
de concurso do autor na Rede Federal em 2009. Desde entdo o pesquisador estd em constante
contato com o material didatico no ensino médio integrado assumido pelos institutos federais.
Além disso, foi a disciplina ministrada pelo pesquisador como professor efetivo de Sociologia

na Secretaria Educacional do Distrito Federal na década de 2000.
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Ressalta-se que talvez o tema politica nem seja o mais nevralgico dos contetudos
estudados em sociologia no ensino médio. Todavia, sempre chama a atencao o fato de que
nesses contetidos a perspectiva politica seja orientada para praxis, uma atuagdo no sentido de
que ¢ um estudo que extrapola o ambiente escolar.

Isto posto, estabeleceu-se como objetivo geral: Analisar as concepgdes de politica no
livro didatico de sociologia do Ensino Médio e como isso contribui no processo de constru¢ao
da concepgao de Politica na educacao basica. E como objetivos especificos:

a) apresentar como o livro didatico de sociologia se enquadra no curriculo da escola de
ensino médio;

b) investigar as concepgdes de politica, seu significado e sentido, nos temas de sociologia
no livro didatico;

¢) analisar, pela pesquisa empirica, como o estudo dos temas de sociologia podem impactar
e promover debates a partir dos estudos realizados em sala de aula.

Com relagdo ao método, estabeleceu-se o materialismo histérico-dialético (MHD)
como caminho para se acercar do objeto, uma vez os elementos basicos para a vida humana
passam pelas lides politicas, geradoras de inclusdo ou exclusdo das pessoas no processo social.

Em se tratando de metodologia, trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e
documental no que concerne ao estudo de sociologia nas escolas publicas e seus aspectos legais
que consolidaram a disciplina de sociologia no ensino médio, bem como a pesquisa dos
contetdos no livro Sociologia em Movimento, que faz parte do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2018-2020.

A pesquisa empirica ocorreu com a coleta de dados pela aplicagdo de um questionario
com discentes, enviado ao grupo dos alunos dos terceiros do IF Goiano/Campus Trindade, haja
vista terem estudado sociologia durante o segundo ano (que ¢ o periodo de oferta deste
componente curricular no campus). Do total de 91 discentes, 15% deram o retorno. Isso tornou
possivel delinear melhor os objetivos especificos estabelecidos na pesquisa. Os dados,
tabulados em graficos, encontram-se analisados no terceiro e quarto capitulo desta tese.
Ressalta-se, porém, que as respostas dos alunos confirmaram as varidveis de como se da a
compreensdo da politica pelos alunos.

Destaca-se que o questiondrio foi aplicado em 2020, para alunos dos terceiros anos,
que cursaram a disciplina de sociologia em 2019, haja vista ser o ano de oferta deste
componente curricular. Utilizou-se a ferramenta google forms, e, em momento algum foi
exigida a identificacdo do respondente. Foram enviados questiondrios para alunos dos terceiros

anos dos quatros cursos ofertados no IF Goiano/Campus Trindade. A coleta de dados se pautou
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no prescrito pela Resolugdo n® 510, de 24 de maio de 2016, principalmente nos incisos I, V e
VII do paragrafo tnico.

Deste modo erigiu-se esta pesquisa. No primeiro capitulo, aborda-se o método no
processo de construcao do objeto de pesquisa. A base tedrico-metodoldgica do método revelou-
se crucial para o desenvolvimento da pesquisa, bem como para ajudar a situar o objeto no
contexto do ensino de sociologia em um contexto histdrico gerador de contradigdes.

No segundo capitulo, analisa-se o livro didatico Sociologia em Movimento, no
contexto do ensino de sociologia na educagdo basica, sua historia e sua historicidade. Para tal,
foi necessario aprofundar sobre as politicas publicas de aquisi¢ao do livro didatico na educagao
basica, bem como as normativas que ora inserem, ora retiram, ora diminuem a carga horaria do
ensino de sociologia na educacdo brasileira.

No terceiro capitulo, delineiam-se as concepgdes de politica no livro didatico de
sociologia adotado no IF Goiano/Campus Trindade para o triénio 2018-2020. Apresenta-se o
tema da politica sua historicidade e concepgdes com as (ndo) contribuigdes do livro didatico na
(des)construcao do senso comum de Politica. Para tal, analisam-se dados obtidos, a partir das
seguintes categorias:

a) categoria 1: periodo de ingresso do entrevistado no IF Goiano/Campus Trindade;

b) categoria 2: concepgdo de politica a partir das aulas de sociologia;

c) categoria 3: concepgdo de politica na visdo dos entrevistados;

d) categoria 4: teodricos do conhecimento sociolégico que sdo lembrados pelos
entrevistados.

E, no quarto capitulo, prossegue-se ao tratamento dos dados, acerca da concepgao de
politica, democracia e forma de participacgao politicas na vida em sociedade, considerando as
tematicas do livro didatico Sociologia em Movimento, que foi adotado pelo Campus Trindade.
Como categorias de andlise, elegeram-se:

€) categoria 5: a partir do contetdo estudado, a visdo dos entrevistados sobre as formas de
participagdo politica do jovem na sociedade brasileira;

f) categoria 6: associagdo entre politicas publicas e educagdo ptblica;

g) categoria 7: livro didatico de sociologia, politica e exercicio da democracia;

h) categoria 8: os contetidos de sociologia na formagdo de jovens do ensino médio;

1) categoria 9: associagdo entre politicas publicas e perspectivas de futuro.
Nas Consideracdes Finais, reitera-se que as politicas educacionais e a (ndo) permanéncia

do ensino de sociologia fazem parte de um jogo de interesses da classe dominante na proposta
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educacional brasileira. Nesse sentido, ¢ importante analisar a quem interessaria a nao

configuracdo dessa disciplina na matriz curricular da educagao bésica de nivel médio.
Considera-se a relevancia desta pesquisa no sentido de que se faz necessario trazer para

a Academia a discussdo sobre o componente de Sociologia como indispensavel a formacgao

integral do discente na educagdo basica de nivel médio.



CAPITULO I - A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a importancia do método na construgdo do objeto de pesquisa.
No caso desta tese, elegeu-se o Materialismo Historico Dialético que possibilitou a analise da
concepgao de Politica no livro didatico “Sociologia em Movimento”, adotado no Ensino Médio
Integrado do IF Goiano/Campus Trindade-GO. Tem-se presente que a sociologia estuda o
comportamento humano e os processos que ligam o individuo a sociedade enquanto conjunto
de institui¢des que perfazem a vida dos individuos. Assim, ela tem uma base teorico-
metodoldgica que visa o estudo dos fendmenos sociais e busca explica-los a partir de suas

relagdes e interdependéncia.

1.1 Que Objeto de Pesquisa é esse?

Nesta pesquisa, o objeto emerge da busca por demonstrar que nos temas deste livro
didatico esta presente uma concepgao de politica que busca contribuir com alunos e professores
a apropriar-se do instrumental sociologico e filoséfico necessario a constru¢do da consciéncia
critica e cidadd. Considera-se ainda a prerrogativa de que o PNLD! envia as instituicdes
publicas — seja da rede Federal, Estadual ou Municipal — os livros disponibilizados pelo
Ministério da Educacao (MEC) a serem adotados nas escolas.

Dentre os livros didaticos do catadlogo enviado ao IF Goiano/Campus Trindade, no que
se refere ao periodo 2018-2020, foram sugestdes de analise critica € com tematicas sociais, o
que permite afirmar que ndo se percebeu, nos livros sugeridos, que algum deles fosse
integralmente positivista ou racionalista.

No caso do livro adotado — “Sociologia em Movimento” — hd uma perspectiva

progressista no tratamento e analise dos temas, com €nfase na apresentagdo de uma sociedade

! Sobre o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), em termos legais, tem-se, inicialmente, o Decreto N°
7.084, de 27 de janeiro de 2010, dispde sobre os programas de material didatico e da outras providéncias. Em seu
Art. 1°, define que “Os programas de material didatico executados no ambito do Ministério da Educagdo sdo
destinados a prover as escolas de educagfo basica publica das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal de obras didaticas, pedagogicas e literarias, bem como de outros materiais de apoio a pratica educativa, de
forma sistematica, regular e gratuita” (BRASIL, 2010. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2010/Decreto/D7084.htm. Acesso em 06 jun. 2020).

Tal decreto foi revogado pelo Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que dispde sobre o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, sendo que, no paragrafo 5°, art. 1°, afirma-se que: § 5° O PNLD disponibilizara obras
e materiais didaticos as institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico, desde que observem o disposto no § 1° do art. 8° da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 .
(BRASIL, 2010). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm.
Acesso em: 6 jun. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7084.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Lei/L11494.htm#art8%C2%A71.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm
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em conflito, que pode ser percebido no tratamento de contetidos sobre confrontos de interesses
sociais divergentes, como ¢ o caso do Capitulo 8 “Movimentos Sociais” (2016, p. 194).
Ressalta-se que as seis unidades de conteudos propostos no livro serdo tratadas no Capitulo 3
desta tese.

Nesse contexto, o IF Goiano/Campus Trindade recebeu o livro didatico Sociologia em
movimento, edigdo de 2016 (de 17 autores), que foi adotado como parte do processo de
formag¢do dos discentes no componente curricular de Sociologia do Ensino Médio. Quanto ao
grupo de autores que escreveram o livro, hd um minicurriculo no préprio livro didatico (Anexo
A).

Figura 1 — Capa do livro didatico Sociologia em Movimento

Afrdnio Silva * Bruno Loureiro « Cassia Miranda Fatima Ferreira -
Lier Pires Ferreira « Marcela M. Serrano + Marcelo Aradijo «

Marcelo Costa + Martha Nogueira » Otair Fernandes de Oliveira «

Paula Menezes - Raphael M. C. Corréa » Rodrigo Pain * Rogéria Lima »
Tatiana Bukowitz « Thiago Esteves + Vinicius Mayo Pires

Ensino Médio &

Sociologia ¢

°m movimento

= MODERNA

Fonte: Foto retirada pelo pesquisador, 2021.

Logo na apresentacdo, os autores explicitam que “[...] De modo geral, gostariamos que
esse livro contribuisse para a ampliar os horizontes de sua experiéncia sobre os mais variados
fendmenos sociais, a partir do contato com novas formas de compreensao e apropriagao da
realidade” (SILVA et al, 2016, p. 3).

Compreender e apropriar-se da realidade exige a apropriacdo de uma concepcao de
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politica como uma categoria necessaria a constru¢do da consciéncia critica e cidada para um
publico que se encontra em uma fase de formagao ainda na educagdo basica. Em que o objeto
da presente pesquisa contribui nesse processo ¢ qual método auxilia nessa construgao?
Carneiro, Mesquita e Afonso (2017) apontam que o método e a teoria de Marx
possibilitam interpretar e analisar o processo de constru¢ao da sociedade capitalista atual.
Consoante a esse pensar, compreende-se que na construcdo do objeto hd circunstincias
histéricas a serem consideradas e que se revelam densas de contradi¢des. Por isso, a opgao pelo
Materialismo Histérico Dialético se revela como o método que melhor poderia auxiliar na
construcdo da presente pesquisa.
Para uma aproximacgao e explicitacdo do objeto, faz-se necessario — e como ponto de
partida — a observagao de José Paulo Netto (2011) acerca do método de Marx:
A teoria €, para Marx, a reprodugdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito
que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a estrutura ¢ a
dindmica do objeto que pesquisa. E estra reproducdo (que constitui propriamente o

conhecimento tedrico) sera tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito
for ao objeto (NETTO, 2011, p. 21, grifo do autor).

O objeto explicitado € o objeto teorizado, ou seja, a reprodugao ideal do seu movimento
real. Por isso, tomar como objeto um tipo de politica que estd implicito ou, as vezes, explicito
no livro didatico de sociologia exige clareza metodoldgica no sentido de que a teoria ndo seja
algo inalcancavel na transformag¢do de uma consciéncia ingénua em consciéncia critica.

Pesquisar um objeto que estd no livro didatico de sociologia e dispor-se a um esforco
cognitivo no sentido de perceber e teorizar um objeto especifico da realidade ¢ reconhecer que
a realidade ndo ¢ dada de forma espontanea. E, mesmo assim, também ndo € inocente por parte
de quem se aproxima do objeto, como explica Kopnin:

[...] o homem reflete a realidade ndo apenas tal qual ela existe imediatamente, mas
também como pode e deve ela ser para as necessidades sociais dele. Voltado, desde o
inicio, para a satisfacdo de necessidades praticas do homem, o conhecimento cria, ndo
raro, imagens dos objetos que ndo foram observados na natureza, mas devem e podem
ser realizaveis na pratica. A pesquisa autenticamente cientifica estd imediatamente

voltada para a procura de formas e ideias segundo as quais o mundo deve ser mudado
(KOPNIN, 1978, p. 228).

Como nao existe realidade dada e toda aproximagdo acontece em vista de uma alteragao,
também quando se estuda um tema de sociologia o objetivo ndo € somente conhecer uma teoria,

mas o estudo deste objeto visa contribuir na importancia da concepgao de politica como forma
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de agir no mundo a partir da reflexdo proposta nos livros do proprio PNLD?. Apossar-se de um
instrumento didatico disponibilizado e ir além da construc¢ao proposta no livro didatico implica
em estabelecer um dialogo com a vida concreta dos estudantes do ensino médio. Perceber as
contradigdes, contexto e interagdes sociais que ai sao construidas e que as tematicas do livro
didatico permitem ao professor explorar.

Este objeto pode ser compreendido no contexto da emergéncia da Sociologia como
disciplina do curriculo do Ensino Médio assumido a partir de 2008, com a Lei Federal n® 11.684,
de 2 de junho de 2008, que alterou o art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) para incluir a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio.

Além disso, o0 objeto remete a uma busca por compreender como o livro didatico de
Sociologia — em suas propostas tematicas — viabiliza ao professor contribuir na constru¢do da
consciéncia cidada, permeando essas tematicas com um tipo de compreensao de politica a partir
da vivéncia real dos seus educandos.

Mesmo que ndo seja parte desta pesquisa a forma como o docente faz uso do livro
didatico de sociologia, quando se propde uma pesquisa do conteudo estudado, isso favorece
perceber como se dé a presenga da “politica” como forma de contribuir na constru¢do de uma
cidade e uma vida melhor no contexto da sociedade brasileira. O professor tem em maos uma
ferramenta que podera auxilid-lo nessa constru¢do, porém, ndo como um material pronto e
acabado, fechado em si mesmo.

A concepgdo de Politica que € apresentada no livro didatico proposto pelo PNLD,

’Importante observar que os objetivos e diretrizes do PNLD, o Decreto n° 9.099/2017, em seus artigos 2° € 3°, sdo
pautados no respeito ao pluralismo, diversidade, autonomia pedagdgica, liberdade e aprego a tolerancia. Assim,
quando se propde um estudo sobre “politica”, em seu amplo conceito, parte-se também do respaldo legal do proprio
PNLD:

Art. 2° Sdo objetivos do PNLD:

I - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de educagdo basica, com a consequente
melhoria da qualidade da educacéo;

IT - garantir o padrdo de qualidade do material de apoio a pratica educativa utilizado nas escolas publicas de
educagdo basica;

III - democratizar o acesso as fontes de informagdo e cultura;

IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos estudantes;

V - apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor; e

VI - apoiar a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 3° Sdo diretrizes do PNLD:

I - o respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas;

IT - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais;

IIT - o respeito a autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino;

IV - o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; e

V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisi¢ao das obras didaticas, pedagdgicas
e literarias  (BRASIL, 2010. Disponivel em:  http:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/decreto/D9099.htm. Acesso em: 6 jun. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm
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adotado no IF Goiano/Campus Trindade, serd tratada posteriormente em um capitulo especifico
nesta tese. Ressalta-se, contudo, que ndo se entende aqui “politica” como o que comumente se
compreende no senso comum: um jeito de estabelecer favores entre candidatos e eleitores — o
clientelismo — como se tem conhecimento na historia da politica brasileira.

Politica, em se tratando do objeto de pesquisa dentro dos temas estudados no livro
didatico de sociologia, ¢ aquela arte de debate entre iguais na busca de solug¢do de conflitos e
na busca por estabelecer uma vida feliz na cidade, como o estabelecido nas raizes gregas da
politica.

O que leva a se pesquisar um objeto deste? Faz sentido pesquisar a concepg¢ao de politica
em um livro didatico que gera tantas polémicas ad intra ¢ ad extra ambiente escolar? Tem-se
presente que, em geral, as pessoas evitam discutir politica, uma vez que ¢ senso comum que
sao discussoes infrutiferas e sem conclusdes finais.

Sobre isso, Luijpen (1973, p. 6) afirma que “[...] sobre o que nao se pode falar ¢ sobre o
que se deve falar [...] porque disso vive o homem e nisso morre [...]”. Nao se v€ aqui por que
ndo falar em politica, uma vez que o analfabeto politico, segundo Bertold Brecht (1974, p. 133),
ndo vé que dela e suas decisdes, depende “[...] o custo de vida, o preco do feijao, do peixe, da
farinha, do aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes politicas”.

A politica, enquanto objeto de pesquisa, implica em desvelar a vida cotidiana no que ela
tem de mais importante, a vida real e suas circunstancias. E se pensar bem, compreender a
politica envolve a compreensdo do poder, do Estado, democracia, direitos € um conjunto de
temas interligados a tematica da politica.

O proprio livro didatico que chega as maos de professores e alunos € consequéncia da
politica e, em si, € uma politica ptiblica que revela um contexto social de exclusdo, ou de acesso
a uma ferramenta de estudo.

A exclusdo dos bens tanto materiais como intelectuais, na reflexdo Marx e a pedagogia
Moderna proposta por Manacorda (2007), deve ser analisada historicamente, pois revela que
ha uma exclusao da classe trabalhadora do acesso a esse bem simbolico, devido a uma formagao
unilateral, que ¢ a politica:

A onilateralidade ¢ a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades
produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e
prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além

dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da
divisdo do trabalho (MANACORDA, 2007, p. 89-90).

Dentre os bens espirituais a que se nega a classe trabalhadora, a politica e suas

consequéncias para a vida real das pessoas, ¢ um dos motivos que, no livro didatico de
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sociologia, conduzem a discussdes que ganham politicidade e mantém vivo o sentido primeiro
da politica, que ¢ o debate aberto na praca.

Do debate na praga a escola, um espaco no contexto da sociedade atual que se faz
necessario para tomar a politica ndo como arte de dominagdo, mas como arte do didlogo na
busca por resolver problemas, principalmente o problema da ignorancia e da falta de acesso a
bens basicos. Como nio se possibilita o acesso aos bens materiais a maioria das pessoas, nega-
se também o acesso aos bens espirituais, inclusive o pensar a politica. Negar esse acesso,
segundo Marx, impossibilita-se a natureza humanizada, a humanidade dos sentidos.

E somente gragas a riqueza objetivamente desenvolvida da esséncia humana que a
riqueza da sensibilidade humana subjetiva é em parte cultivada, e é em parte criada,
que o ouvido torna-se musical, que o olho percebe a beleza da forma, em resumo, que
os sentidos tornam-se capazes de gozo humano, tornam-se sentidos que se confirmam
como forgas essenciais humanas. Pois ndo s6 os cinco sentidos, como também os
chamados sentidos espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor, etc.), em uma
palavra, o sentido humano, a humanidade dos sentidos, constituem-se unicamente
mediante 0 modo de existéncia de seu objeto, mediante a natureza humanizada. A

formacao dos cinco sentidos € um trabalho de toda a historia universal até nossos dias
(MARX, 1978, p. 12).

Como um simples acesso a temas da disciplina de sociologia abriria possibilidades de
ampliar o conjunto de habilidades que os alunos podem desenvolver a partir do ensino e
aprendizagem destes temas? Talvez, com a permissao de uma analogia: quando um governo
adota, por exemplo, o0 jogo oficializado em loteria em um banco do Estado, ele “arrecada” o
dinheiro mitdo do povo. Essas moedinhas que sdo destinadas a jogos de loterias oficiais
revelam-se uma politica de arrecadagao do dinheiro miudo, suado, que gera milhdes para o
Estado. Porém, o mesmo governo que ‘valoriza’ o dinheiro mitdo, ‘vende a ideia de se ganhar
milhdes’.

Assim, ‘temas miudos’ podem ser geradores de um efeito inesperado, inclusive, gerando
uma proposta de se retirar o ensino de sociologia do Ensino Médio. Mesmo o que seria
aparentemente inofensivo, um tema politica comega a incomodar. E se incomoda, deve estar
atingindo algum campo que uma sociedade capitalista neoliberal gostaria que permanecesse
escondido.

Nesse contexto, aprofundar o conhecimento da categoria politica presente no livro
didatico de sociologia implica em reconhecer que a escola ¢ mais que formagao unilateral e que
o conhecimento acerca da politica como objeto de estudo ¢ também contribuir para uma
formag¢ao mais ampla, pois:

Enquanto as circunstancias em que vive este individuo lhe ndo permitem sendo o
desenvolvimento unilateral de uma faculdade a custa de todas as outras e lhe ndo
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fornecem sendo a matéria e o tempo necessarios ao desenvolvimento desta unica
faculdade, este individuo so atingird um desenvolvimento unilateral e mutilado
(MARX; ENGELS, 1978, p. 62).

Sem reconhecer o aspecto politico presente na disciplina de sociologia na formagao
basica, mutila-se uma visdo mais ampla e da-se continuidade a uma visao limitada do que ¢ a
politica realmente. Por isso, ¢ necessario reconhecer que dentro do contexto escolar da educagao
brasileira, a formagao politica precisa ser tomada a sério, uma vez que sem ela a formagao
escolar ndo sera completa.

Reitera-se, assim, que o objeto desta tese, ao tratar da “politica” no livro didatico de
sociologia, reconhece a necessidade de se aprofundar o conhecimento sobre politica em geral
e, especificamente, como este objeto se faz presente no livro proposto pelo PNLD 2018-2020.

A relagdo entre o pesquisador e objeto a ser pesquisado precisa evitar a ideia de
neutralidade. Nenhum destes dois polos é neutro, uma vez que a realidade ¢ sempre marcada
por contradigdes que lhe sdo inerentes. Aqui, considera-se a politica no livro didatico de
sociologia como um objeto que pode ser conhecido, haja vista, dentro das contradi¢cdes da
realidade brasileira, a falta de compreensdo da importancia da politica proporciona distorgoes
na pratica cotidiana desse elemento pertinente a realidade social. Uma destas distor¢des € a
visdo reduzida de que “politica” ¢ algo sujo e sempre envolta de corrup¢do como algo que lhe
seria inerente.

Um dos espagos de constru¢ao do conceito de politica ¢ o ambiente escolar. Na proposta
de formagdo da educacao basica brasileira, a oferta do componente curricular de Sociologia no
Ensino Médio revela-se um canal para esta construgdo. Vale destacar que a reinsercao desta
disciplina € algo recente na histdria da educagdo basica. Como ja4 mencionado, isso ocorreu a
partir da Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008.

Por que pesquisar a concepgao de Politica a partir da proposta da Sociologia no Ensino
M¢édio? Para Tomazi (2000), desde a criagdao da Escola Livre de Sociologia e Politica, em 1933,
no Rio de Janeiro, da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo (1934), da entao
Universidade do Distrito Federal (1935), atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro, ¢
que a Sociologia teve o seu ingresso no campo cientifico no Brasil. Dentre os nomes que se
destacaram nessa nova geracao de pensadores na producao socioldgica, encontra-se Florestan
Fernandes (1987).

Destaca-se que ndo faz parte desta pesquisa debrucar-se nessa inser¢ao-retirada-
reinsercao da Sociologia no processo de formagao da educacgao basica. Porém, faz-se necessaria

a alusdo a este processo por se perceber o quao essa disciplina pode se transformar em um
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percalco para politicas governamentais por suas pesquisas e analises sociais.

Nesta tese, buscou-se aprofundar o sentido de politica e como o curriculo escolar do
Ensino Médio propoe a disciplina de sociologia como contribui¢do a formagao cidada. Entende-
se aqui que o fator politico inerente aos temas de sociologia seja o indicativo de que na

atualidade se faz relevante o estudo deste objeto, a politica.

1.2 Concepciao de Politica na Historia da Sociologia

Se o ser humano ¢ naturalmente politico e destinado a viver em sociedade, a politica ¢

a base das relagdes sociais, ndo havendo como conceber o individuo isolado da sociedade.

Compreendendo o existir humano como relacional, em A Ideologia Alemad, Marx e Engels

(2002) apontam que tal existéncia nao ocorre de forma isolada, mas sempre dentro de um
contexto historico que tem por base as relagdes socioecondmicas. Na visao destes autores:

As premissas de que partimos ndo sdo bases arbitrarias, dogmas; sdo bases reais que

s6 podemos abstrair na imaginagao. Sao os individuos reais, sua acdo e suas condigdes

materiais de existéncia, tanto as que eles ja encontraram prontas, como aquelas

engendradas de sua propria agdo. Essas bases sdo, pois, verificaveis por via puramente

empirica. A primeira condigdo de toda a histéria humana €, naturalmente, a existéncia
de seres humanos vivos (MARX; ENGELS, 2002, p. 10).

Esse aspecto relacional envolve também as relagdes politicas. Porém, politica ndo como
abstra¢do, mas como realidade cotidiana. Assim como a categoria sociedade, ¢ uma abstracao,

nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos, Marx (1978) enfatiza:

O individuo ¢ o ser social. A manifestagao de sua vida — mesmo se ela ndo aparecesse
na forma imediata de uma manifestagdo vital comunitaria, realizada conjuntamente
com outros homens — ¢, portanto, uma expressdo ¢ uma confirmacéo da vida social.
A vida individual e a vida genérica do homem n@o sdo diferentes, por muito que — e
isto € necessario - o modo de existéncia da vida individual seja um modo mais
especifico ou mais geral da vida genérica, ou por mais que a vida genérica seja uma
vida individual mais especifica ou mais geral. [...] O homem ¢, por conseguinte, um
individuo particular, e é, precisamente, esta sua particularidade que faz dele um
individuo e um ser comunal realmente individual (MARX, 1978, p. 107).

Sendo um ser social, todas as decisdes que se toma individualmente tém, na verdade,
uma origem no social, no embate politico cotidiano. Mesmo a politica sendo um meio de a
classe dominante controlar as demais vicissitudes da vida social, € na consciéncia de classe que
reside os aspectos importantes do objeto desta pesquisa.

E no esclarecimento politico, do real sentido da politica que os incautos podem vir a

tornar-se sujeitos de suas historias. No caso dos alunos da escola publica, a disciplina de
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sociologia ¢ o espaco privilegiado para se reconhecer como classe social explorada e que tem
na politica um espago de decisdo. Nao s6 isso. A politica moderna, na sociedade capitalista, ao
negar o conhecimento da politica por meio de uma educagdo fragmentada leva as pessoas a
participarem da politica ndo como luta pelo bem comum, mas somente como embate baseado
em mudangas ilusdrias.

As consequéncias de uma visdo distorcida da politica levam ao que Marx (2010) trata
em A Questido Judaica acerca do chamado cidaddo na sociedade capitalista: um ser
fragmentado, isolado e centrado em seus interesses privados.

A relagdo entre o Estado politico ¢ a sociedade burguesa ¢ tdo espiritualista quanto a
relag@o entre o céu e a terra. A antitese entre os dois é a mesma, ¢ o Estado politico a
supera da mesma maneira que a religido supera a limitagdo do mundo profano, isto ¢,
sendo igualmente for¢ado a reconhecé-la, produzi-la e deixar-se dominar por ela. Na
sua realidade mais imediata, na sociedade burguesa, 0 homem ¢é um ente profano.
Nesta, onde constitui para si mesmo e para outros um individuo real, ele ¢ um
fenémeno inveridico. No Estado, em contrapartida, no qual o homem equivale a um
ente genérico, ele ¢ o membro imaginario de uma soberania ficticia, tendo sido

privado de sua vida individual real e preenchido com uma universalidade irreal
(MARX, 2010, p. 40).

Eis o porqué da relevancia desse estudo. A politica como objeto de pesquisa ¢ na
sociedade atual o reconhecimento de que a maioria das pessoas decidem suas vidas na politica
do cotidiano e tém a ilusdo de que esta solucionando seus problemas, quando na realidade,
reiteram o individualismo meritocratico proposto pelo sistema neoliberal, enfraquecendo as
relagdes que tém na luta na luta politica os meios para solucionar as contradi¢des
socioecondmicas da sociedade capitalista.

A ideia de individuo isolado, segundo Marx (2011) € um fendmeno que:

S6 no século XVIII, na "sociedade civil", as diversas formas de conexdo social
aparecem face ao individuo como simples meios para alcangar os seus fins privados,
como uma necessidade exterior a ele. Contudo, a época que gera este ponto de vista,
esta ideia do individuo isolado, é exatamente a época em que as relagdes sociais
(universais, segundo esse ponto de vista) alcancaram o seu mais alto grau de
desenvolvimento. O homem ¢, no sentido mais literal, um zoon politikon (animal

politico); ndo ¢ simplesmente um animal social, ¢ também um animal que s6 na
sociedade se pode individualizar [...] (MARX, 2011, p. 39).

Como animal social o ser humano precisa resolver os conflitos que sdo pertinentes a
vida social, mas, para isso, ele precisa reconhecer o imprescindivel papel da politica como
instrumento equalizador da vida social. Assim, o papel da educacdo escolar ¢ socializar os
conhecimentos, dentre eles, a politica como um saber e uma pratica para a vida social.

Nas teses sobre Feuerbach, Tese III, Marx (2002, p.100) enfatiza o fator educacional

como determinante da tomada de consciéncia no sentido de modificar o mundo:
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A doutrina materialista segundo a qual os homens sdo produtos das circunstancias e
da educagio e, portanto, segundo a qual os homens transformados sdo produtos de
outras circunstancias e de uma educag@o modificada, esquece que sdo precisamente
os homens que transformam as circunstincias ¢ que o proprio educador deve ser
educado (MARX, 2002, p. 100).

Para os dias de hoje, a politica como objeto de pesquisa compreende a realidade de que
a vida social e suas circunstancias € resultado da acao de pessoas concretas. E preciso crer na
possibilidade de que a educagdo escolar possa ajudar a alunos e professores a assumir sua
propria historia. Consoante ao exposto na citagdo supracitada, as relagdes sociais sdo relagdes
entre individuos humanos e a propria sociedade ¢ produto dos individuos humanos.
Deste modo, ressalta-se que o livro de sociologia e suas tematicas fazem parte do esforco
de pessoas que acreditam e lutam por tornar a educagao escolar um instrumento de libertagao e
conscientizacdo da classe trabalhadora amarrada aos lagos criados pela classe dominante. Isso
porque, ao longo da historia, na politica brasileira, o direito ao voto se tornou um instrumento
de perpetuacdo das elites no poder; uma vez que o direito ao voto emergiu paralelo a estrutura
do latifundio, as chamadas oligarquias da Republica Velha no Brasil coincidiram com a heranga
escravocrata, expressa na forma do ‘voto de cabresto’.
Jessé Souza (2017), em sua teoria social apresenta uma visdo muito propria com relacao
a classe dominante. Este autor apresenta a sociedade brasileira como um ambiente em que as
classes sociais t€ém objetivos e perspectivas diferentes. No caso do voto, a classe dominante age
politicamente buscando reforcar seus privilégios e a classe operaria subsiste do minimo e a
“ralé” no dizer de Souza, vive sem minimas perspectivas de uma vida melhor. Em termos de
participagdo politica, o autor demonstra que o povo trabalhador em geral ¢ uma categoria que
resulta dos proprios artificios que a elite usa para se perpetuar:
Como houve continuidade sem quebra temporal entre a escravidao, que destrdi a alma
por dentro ¢ humilha e rebaixa o sujeito, tornando-o ctimplice da propria dominag@o,
e a produgdo de uma ralé de inadaptados ao mundo moderno, nossos excluidos
herdaram, sem solugdo de continuidade, todo o ddio e o desprezo covarde pelos mais
frageis e com menos capacidade de se defender. O resumo dessa passagem dramatica
entre duas formas de escraviddo pode ser visto deste modo: como a escravidao exige
tortura fisica e psiquica cotidiana como unico meio de dobrar a resisténcia do escravo
a abdicar da propria vontade, as elites que comandaram esse processo foram as

mesmas que abandonaram os seres humilhados e sem autoestima e autoconfianga e os
deixaram a propria sorte (SOUZA, 2017, p. 83).

Deste raciocinio se compreende o desprezo da maioria dos brasileiros pela politica, uma
vez que ndo se da uma participagdo de fato, mas como um meio que os que detém o poder para
se perpetuar mandando € manter as coisas como sempre estiveram, o processo de exclusao aos
bens socialmente construidos. Além disso, a participagdo e a propria politica envolvem a

solucao de conflitos.
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Souza, em seu entendimento sobre o ethos brasileiro, mostra que:

O “imaginario brasileiro” e seu horror ao conflito ¢ tdo conservador de situagdes
faticas de dominag@o injusta quanto a ilusdo da “meritocracia”, ou seja, a “ideologia
espontanea” do mundo moderno que discutimos acima. A “demonizacdo” do conflito
como o “mal” em si € ndo s6 a melhor maneira de conservar privilégios espurios, mas,
também, a melhor forma de reprimir qualquer forma de aprendizado, seja na dimensao
individual ou na coletiva.... E o conflito também que faz com que toda uma sociedade
possa perceber e criticar os consensos perversos ¢ desumanos que a perpassam e
influenciam a sua histéria. Sem explicitar conflitos, tanto um individuo quanto uma
sociedade estdo condenados a repetir cegamente convencdes e ideologias (SOUZA,
2017, p. 47).

O aspecto conservador do imaginario brasileiro, de certa forma, tem na pratica politica
um dos efeitos mais complicados ¢ complicantes para a vida nacional. Porém, o proprio Jessé
Souza revela-se otimista em sua luta por superar as mazelas que estdo presentes na vida
nacional. Uma vez que o exercicio da critica é possivel e pode vir a contribuir para mudar a
forma como as pessoas vivem.

No livro Ralé brasileira: quem é e como vive, Souza (2009) mostra que a formagao do
senso comum brasileiro ¢ passivel de ser alterado. E € essa perspectiva que o objeto desta

pesquisa busca esclarecer. Diz Jessé Souza:

Mas isso ndo significa uma condenagéo para a eternidade. Tudo que foi feito pelo
homem pode ser desfeito por ele. Comegar a perceber as contradigdes e os conflitos
por baixo da superficie de harmonia e de unidade é sempre o melhor caminho para
qualquer novo aprendizado. Precisamente contribuir para a explicitagdo de nossas
contradi¢des e conflitos reprimidos € o objetivo maior deste livro. O que pretendemos
com nosso esforco ¢ ajudar, ainda que modestamente, a fortalecer a consciéncia critica
de uma sociedade construida para rejeitar e odiar qualquer critica (SOUZA, 2009, p.
47).

A rejeicdo a critica aparece como algo muito comum para as pessoas no Brasil,
principalmente os que nao tém acesso aos direitos basicos como saude, educacio e seguranga
de um trabalho com salario digno.

E deste viés que o livro didatico de sociologia estabelece pardmetros para que o
conhecimento cientifico da sociedade possa ajudar alunos e professores a compreender que a

vida social ndo ¢ um fato dado, mas uma constru¢do social que por meio da luta politica pode

ser alterado.’

3 O termo ralé em Jessé Souza remete as classes excluidas, abandonados, os socialmente invisiveis, estigmatizados
pela pobreza. E o estrato social que o cantor Belchior diz que € humilhado e ofendido pelas grandezas do Brasil.
Em Karl Marx sdo os lumpem-proletariado.
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1.3 Sociologia e seu papel na formacao discente do Ensino Médio

Se o objeto desta tese € a concepgdo de politica que permeia as tematicas estudadas no
livro didatico de sociologia, ¢ pertinente contextualizar o que ¢ a Sociologia e como ela chegou
até a educagao, principalmente no Ensino Médio das escolas publicas brasileiras.

E consenso entre os socidlogos que a origem da Sociologia enquanto reflexdo cientifica
para compreensdo da vida social se d4 na passagem da sociedade feudal para a sociedade
capitalista.

Trés revolugdes contribuiram decisivamente para que a Sociologia assumisse papel
determinante na explica¢do dos fendmenos sociais: o [luminismo como revolugdo cultural; a
Revolugao Industrial no campo da economia; e, a Revolugdo Francesa no campo politico. Esses
trés eventos foram fundamentais para que o pensamento medieval cedesse lugar a uma
explicagdo cientifica da vida social. Uma coisa ¢ explicar a pobreza com base somente no
conhecimento religioso, outra coisa ¢ explicar a pobreza a partir da tese da estratificagdo social
como causa das desigualdades entre as pessoas.

Foi com a Revolucao Industrial que essa postura ganhou corpo e alterou 0os novos rumos
da sociedade. Assim, no século XVIII, com os graves problemas trazidos tanto pela Revolugdo
Industrial como pela Revolucao Francesa, que surge a Sociologia como tentativa de organizar

a sociedade da época. Na visdo de Iglésias (1981):

Do século XV ao XVIII verificou-se verdadeira mudanga de mentalidade. A mecéanica
e a técnica, de menosprezadas, passaram a supervalorizadas. Nao é generalizada essa
aceitagdo, pois os preconceitos tém raizes fundas, dificilmente removiveis. Ainda no
século XVIII e mesmo nos seguintes, até o atual, encontra-se certa atitude de suspeita
ante o manual ou mecanico, enquanto se realga o 6cio, o lazer, a condi¢do de nobreza,
que ndo trabalha ou s6 trabalha com a inteligéncia e exerce o comando. Dai a
desconsideragdo com tarefas como as agricolas - revolver as terras com as maos - as
artesanais ou manufatureira, ou mesmo as comerciais (...). Curioso lembrar como os
médicos, forrados de humanismo, ndo tinham respeito pelos cirurgioes, pois exerciam
labor mecanico. Até 1743 - repare-se a data - eram vistos como espécie de barbeiros
(IGLESIAS, 1981, p. 40-41).

Com a Revolugdo Industrial, tal mentalidade acentua uma problemadtica social que
marcou a Sociologia, pois a cisdo entre campo e cidade levou ao adensamento das cidades e os
trabalhadores que ndo tinham mais o que fazer na zona rural se viram obrigados a ir trabalhar
na cidade.

O trabalho servil da sociedade medieval cede lugar ao trabalhador assalariado,
descartavel e sem outras opgdes a massa de trabalhadores concorria com as maquinas no

trabalho fabril. Marx (1984) mostra essa tendéncia dentro do capitalismo:
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A medida que a maquinaria torna a for¢a masculina dispensavel, ela se torna o meio
de utilizar trabalhadores sem for¢ca muscular ou com desenvolvimento corporal
imaturo, mas com membros de maior flexibilidade. Por isso, o trabalho de mulheres
e de criangas foi a primeira palavra de ordem da aplicag@o capitalista da maquinaria
(MARX, 1984, p. 23).

O surgimento e a organizagdo da classe operaria sdo, de certa forma, empecilhos para
os lucros do empresariado, de modo que as maquinas vieram a existir a medida que os
trabalhadores lutavam contra a expropriagdo do trabalho. Assim, a classe operaria vai se
constituindo como um agrupamento que, via de regra, vai sendo desapropriado de seu trabalho,
do acesso a educacgao e tudo o que representa uma vida melhor. Sobre isto, Marx (1884) no que

se refere ao processo de expropriagdo do trabalho diz:

A maquina, da qual faz parte a Revolug@o Industrial, substitui o trabalhador, que
maneja uma Unica ferramenta, por um mecanismo, que opera com uma massa de
ferramentas iguais ou semelhantes de uma se vez, e que ¢ movimentada por uma unica
for¢a motriz qualquer que seja sua forca (MARX, 1984, p. 10).

Desde as origens do capitalismo, um conjunto de situagdes comega a ser tornar objeto
de reflexdo de tedricos que analisam a sociedade. E, com o surgimento da sociologia, tais
situacdes formam um corpus tematico que se tornardo a estrutura de analise e objeto de estudo
desta nova ciéncia: a Sociologia.

Tomando o papel da sociologia no espago educacional, para a classe operaria educar-se
sempre foi uma grande dificuldade. Na Gra-Bretanha, a educacdo operaria se estrutura a partir
de autodidatas que aprendiam as letras. Sobre isso, o historiador inglés marxista Edward Palmer

Thompson (1987) escreve:

A consciéncia articulada do autodidata era sobretudo uma consciéncia politica. [...] a
primeira metade do século 19, quando a educacdo formal de grande parte do povo se
resumia a ler, escrever e contar, ndo foi absolutamente um periodo de atrofia
intelectual. As vilas, e até as aldeias, ressoavam com a energia dos autodidatas. [...]
os diaristas, artesaos, lojistas, escreventes e mestres-escolas punham-se a aprender por
conta propria, individualmente ou em grupo. E os livros ou instrutores, muitas vezes,
eram os que contavam com a aprovacao da opinido reformadora. Um sapateiro, que
aprendera a ler pelo Antigo Testamento, ia se aperfei¢oar com a Idade da razéo; um
mestre-escola, cuja instru¢do ndo o levara muito além de meritérias homilias
religiosas, tentaria Voltaire, Gibbon, Ricardo; aqui e ali, lideres radicais locais,
teceldes, livreiros, alfaiates reuniriam pilhas de periddicos radicais e aprenderiam a
usar as publicagdes oficiais do Parlamento; diaristas analfabetos nem por isso
deixavam de ir, todas as semanas, a um bar onde lia-se em voz alta ¢ discutia-se o
editorial de Cobbett. Assim, a partir de sua experiéncia propria € com o recurso a sua
instru¢do errante e arduamente obtida, os trabalhadores formaram um quadro
fundamentalmente politico da organizacdo da sociedade. [...] A despeito da repressdo
a partir de 1819, a tradigdo de manter [...] salas de noticias (as vezes associadas a loja
de um livreiro radical) continuou pelos anos de 1820. Em Londres, depois da guerra,
houve uma proliferagdo de cafés, muitos com essa dupla fungdo. [...] Nas aldeias e
vilas menores, os grupos de leitura eram menos formais, mas ndo menos importantes
(THOMPSON, 1987, p. 303-304;312).
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Essa preocupagdo com a questdo educacional da classe operaria, fez parte do universo
do proprio Marx (1992, p. 10), em 1868, quando ele reconhece que:
O setor mais culto da classe operaria compreende que o futuro de sua classe e,
portanto, da humanidade, depende da formacao da classe operaria que ha de vir. [...]
A sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes empreguem, no trabalho, criangas e
adolescentes, a menos que se combine este trabalho produtivo com a educagdo. Por
educagdo entendemos trés coisas: 1) Educagdo intelectual. 2) Educacéo corporal [...].
3) Educag@o tecnologica [...]. Esta combinag@o de trabalho produtivo pago com a

educagdo intelectual, os exercicios corporais e a formagdo politécnica elevara a classe
operaria acima dos niveis da classe burguesa e aristocratica.

Assim, o surgimento da sociologia no século XVIII ja acontece em um ambiente social
marcado por situagdes novas que se apresentam como parte constituinte da Revolugao Industrial
e que, ao longo do tempo, se tornardo objeto de estudo sociologico.

A Sociologia nasce dentro da universidade. Ja em 1856, Augusto Comte, na Li¢do 47
do Curso de Filosofia Positiva, batiza essa nova ciéncia de Sociologia. E o mais interessante,
com Augusto Comte, o Positivismo — enquanto pensamento e método — entra para ficar como
instrumental de pesquisa. A ideia de Comte era, com a nova ciéncia, a sociologia reformar a
sociedade e dar um rumo novo ao mundo social. Por isso, ele busca dar um adeus ao estagio
religioso e filosofico e, com a sociologia, instaura o estadgio positivo que, segundo ele,
conduziria a humanidade a um periodo de bonanga proporcionado pela ciéncia.

Ainda dentro da universidade, Emile Durkheim (1978), seguidor das ideias de Comte,
apresenta-se como o estruturador da Sociologia requerendo a ela um objeto de estudo — o fato
social — e um método que desse rumo a explica¢do dos fenomenos sociais. Com Durkheim o
funcionalismo, como método de pesquisa entre sujeito e objeto*. Durkheim manteve a ideia de
Comte, segundo a qual a sociedade podia ser reformada a partir dos conhecimentos da
sociologia.

Com os pensadores alemaes, a sociologia parte para o confronto extra-universitario e
ganha as lutas operarias como ambiente de explicagdo, entendendo que a sociedade ¢
conflituosa e esse aspecto precisa ser encarado com um novo método, que foi proposto por Karl
Marx e Friedrich Engels (1996): o Método Historico Dialético.

Martins (1985) afirma que o método proposto por Marx evidencia a luta de interesses

4 O método funcionalista é antecedido pelo método positivista. Em Augusto Comte, ‘positivo’ é o real, a certeza,
o preciso. Assim, para Comte, chegar ao estado positivo € chegar a maturidade do ser humano, sem subjetividades
e imparcialidades no conhecimento cientifico. Emile Durkheim, deu prosseguimento a essa tendéncia ao explicar
que a sociedade € um todo unido pela fun¢do, no qual os grupos sociais atuam por fungdo especifica mantendo a
sociedade coesa. Dai o método funcionalista, que entende que o conhecimento pode ser objetivo, neutro € sem
interferéncias subjetivas do pesquisador. Esse método entrou em crise quando autores marxistas demonstraram
ndo existir neutralidade cientifica, uma vez que a vida real ¢ que determina as ideias, e ndo o contrario.
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da sociedade capitalista:

Ao contrario do positivismo, que procurou elaborar uma ciéncia social supostamente
“neutra” e “imparcial”, Marx e varios de seus seguidores deixaram claro a intima
relagdo entre o conhecimento por eles produzido e os interesses da classe
revolucionaria existente na sociedade capitalista — o proletariado. Observava Marx, a
este respeito, que assim como os economistas classicos eram os porta-vozes dos
interesses da burguesia, os socialistas e os comunistas constituiram, por sua vez, os
representantes da classe operaria (MARTINS, 1985, p. 59).

E com essa pretensdo que a sociologia dentro da tradi¢do marxista j4 nasce como um
meio de luta e como instrumental epistemolédgico de explicagdo dos fendmenos que compdem
a vida social.

Em se tratando da educac¢do brasileira, foi com Rui Barbosa que se deu a primeira
proposta de entrada da sociologia no curriculo, segundo consta nas Orienta¢des Curriculares

para o Ensino Médio (2006, p. 101):

No Brasil, a proposta de inclusdao da Sociologia data de 1870, quando Rui Barbosa,
em um de seus eruditos pareceres, propde a substituicdo da disciplina Direito Natural
pela Sociologia, [...] isso constituia, desde ja, uma perspectiva interessante, apesar de
o parecer do conselheiro ndo ter sido sequer votado... Com Benjamim Constant,
alguns anos depois, 1890, no ensejo da Reforma da Educag@o Secundaria do primeiro
governo republicano, reaparece a Sociologia, agora como disciplina obrigatdria nesse
nivel de ensino. A morte precoce do ministro da Instru¢do Piblica acaba enterrando a
Reforma e a possibilidade de a Sociologia integrar desde entdo o curriculo.

Ao se considerar a proposta de 1870, percebe-se que ndo ¢ nova a busca por tornar a
sociologia parte do curriculo nacional. O Decreto n° 981, de 08 de novembro de 1890, em seu

titulo V assim estabelecia:

Do ensino secundario —

Art. 25. O ensino secundario integral sera dado pelo Estado no Gymnasio Nacional
(antigo Instituto Nacional de Instruccdo Secundaria), cuja divisdo em externato e
internato se manterd por emquanto. Paragrapho unico. Estes dous estabelecimentos
serdo completamente independentes um do outro pelo que respeita 4 administragéo:
reger-se-hdo, porém, pela mesma lei, terdo os mesmos programmas de ensino e
estardo sujeitos 4 alta inspeccdo do conselho director de instrucgdo e do inspector geral
de Instrucgdo primaria e secundaria.

Art. 26. O curso integral de estudos do Gymnasio Nacional serd de sete annos,
constando das seguintes disciplinas: Portuguez; Latim; Grego; Francez; Inglez;
Allemao; Mathematica; Astronomia; Physica; Chimica; Historia natural; Biologia;
Sociologia e moral; Geographia; Historia universal; Historia do Brazil; Litteratura
nacional; Desenho; Gymnastica, evolugdes militares e esgrima; Musica.

Na proposta de Benjamin Constant, em 1890, a Sociologia entra no curriculo associada
a moral, mas, como reflexdo sobre a vida social, o pensamento socioldgico entra na proposta
por sua perspectiva cientifica. Benjamim falece em janeiro de 1891 e fica retardada essa
proposta curricular. Somente com o Decreto n® 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, a Sociologia

ganha seu espago na educacao brasileira:
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Art. 47. O ensino secundario, como prologamento do ensino primario, para fornecer
a cultua média geral do paiz, comprehendera um conjuncto de estudos com a duragéo
de seis annos, pela forma seguinte: 6° anno 1) Literatura brasileira; 2) Literatura das
linguas latinas; 3) Historia da Philosophia; 4) Sociologia (BRASIL, 1925).

Efetivamente, ¢ a partir da reformulacao dos curriculos das ditas escolas normais que
na educagdo brasileira que a sociologia integrara de fato os curriculos contribuindo com sua
base cientifica na formagdo de professores e professoras, conforme consta nas Orientagdes

Curriculares do Ensino Médio — OCEM (2006, p. 101).

Nas primeiras décadas do século XX, a Sociologia integrard os curriculos,
especialmente das escolas normais, embora aparecesse também nos cursos
preparatorios (ultimas séries do ensino secundario — que depois seria denominado de
colegial e atualmente ensino médio) ou superiores.

Enquanto reflexao cientifica, a Sociologia ganhou espago no curriculo. Com o tempo,
passou a condi¢cdo de saber requisitado a formagao superior. De acordo com o prescrito nas

orientagdes curriculares (2006, p. 102),

Entre 1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de
Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola
secundaria brasileira, normal ou preparatoria, chegando a figurar como exigéncia até
em alguns vestibulares de universidades importantes.

Em 1931, ja no periodo do governo de Getulio Vargas, a reforma do ensino proposta no
Decreto no 19.890, de 18 de abril de 1931, a disciplina de sociologia permanece no curriculo,

necessaria aos candidatos ao ensino superior:

Art. 4°. O curso complementar, obrigatorio para os candidatos 4 matricula em
determinados institutos de ensino superior, sera feito em dous annos de estudo
intensivo, com exercicios ¢ trabalhos praticos individuaes, ¢ comprehendera as
seguintes materias: praticos individuaes, e comprehenderd as seguintes materias:
Allemao ou Inglez, Latim, Litteratura, Geographia, Geophysyca e Cosmographia,
Historia da Civilizagdo, Mathetatica, Physuca, Chimica, historia natural, Biologia
geral, Hygiene, Phychologia e Logica, Sociologia, Nogoes de Economia e Estatistica,
Historia da Philosophia e Desenho (BRASIL, 1931).

Nas OCEM (2006, p. 102) registra-se que, a partir da década de 1940, a sociologia passa

a um periodo de intermiténcia, ora oferecida como necessaria ora como optativa:

A partir de 1942, a presenga da Sociologia no ensino secundario — agora denominado
especificamente colegial — comeca a se tornar intermitente. Permanece no curso
normal, as vezes como Sociologia Geral e quase sempre como Sociologia
Educacional, mas no curso “classico” ou no “cientifico” praticamente desaparece,
visto que ai predominam disciplinas mais voltadas para a natureza dos cursos: Letras
ou Ciéncias Naturais. Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB
(Lein®4.024/61), a Sociologia permanece como disciplina optativa ou facultativa nos
curriculos.
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Nao se nega que por ser um saber tradicionalmente ligado as lutas operarias, a sociologia
seja oferecida a formacao técnica. Mas esta disciplina vai muito além da formacao técnica. Ela
¢ um saber necessario a qualquer area da aprendizagem, uma vez que o saber socioldgico
desnaturaliza os fendmenos sociais e analisa-os a partir de suas conexdes com outras causas
que t€m raizes nas contradi¢des que constitui a vida social.

Com a reforma de Gustavo Capanema, em 1942, fica excluida a sociologia do curriculo
das escolas secundarias, ficando restrita aos cursos de graduacao. Essa reforma estruturou a
formagao secundaria em curso ginasial e colegial na opg¢ao classico ou Cientifico.

Sobre o fim da obrigatoriedade da sociologia na educagdo basica na Reforma Capanema,
Fernando Azevedo (1954, p. 64), no encerramento do primeiro Congresso de Sociologia
entende da sua explicagao:

Confesso, porém, que, dada a complexidade de nossa ciéncia e o grau insuficiente de
sistematizagdo de conhecimentos socioldgicos no estado atual e em razdo dos perigos
de deturpagdo a que ainda esta exposto o seu ensino entre nds, seria preferivel
conceder lugar preponderante, no curriculo do ensino secundério, as ciéncias fisicas e
experimentais, ja constituidas e mais avangadas, que ja atingiram um alto grau de
precisdo nos seus conceitos € nos seus métodos, e cujo papel na educagdo geral dos
espiritos se exerceria mais facilmente pela compreensdo das leis essenciais que

governam a natureza e pela explicagdo dos mais simples desses fenomenos e dos
principios fundamentais de teorias mais ao alcance de adolescentes.

Em 1961, como disciplina opcional, a sociologia volta a ser presen¢a na educacao na
Lei de Diretrizes e Bases da educagdo n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, em um periodo em
solapado pelo Golpe Civil-Militar de 1964, quando a sociologia foi retirada aos curriculos da
educagdo basica, sendo substituida pela disciplina de Educacao Moral e Civica (EMC) e
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Nesse periodo de ditadura civil-militar, a sociologia torna-se integralmente uma
disciplina vinculada a formacdo técnica, mas ficou um curso marcado, vigiado e reprimido.
Com a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, a sociologia reapareceu, porém, em carater
opcional, conforme registro nas OCEM (2006, p. 102) e vinculada a educacao

profissionalizante:

[...] Assim, quando aparece, a Sociologia estd também marcada por uma expectativa
técnica. Nos cursos de magistério — nova nomenclatura com que aparece 0 curso
normal —, a Sociologia da Educag@o cumpre aquele objetivo original — dar um sentido
cientifico as discussdes sobre a formagdo social e os fundamentos sociologicos da
educagdo.

Com o processo de redemocratizagdo, os anos de 1980 redefine a volta da sociologia a
escola secundaria. Todavia, somente, em 2008, com a Lei n° 11.684/2008, torna-se uma

disciplina obrigatoria juntamente com a Filosofia, e passa a ser ofertada nas trés séries do ensino
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médio.

Com o golpe de 2016, o presidente ilegitimo Michel Temer, sancionou a Medida
Provisoria n® 746, de 22 de setembro de 2016, que reformulou o ensino médio e reduziu a
obrigatoriedade da carga horaria de Sociologia e Filosofia, que passaram a ser ofertadas em
uma aula semana. No caso do IF Goiano/Campus Trindade, optou-se pela oferta de Filosofia
nos primeiros anos do Ensino Médio, com duas aulas semanais e, Sociologia, nos segundos
anos, também com duas aulas semanais. A redugdo da carga horaria diminuiu a possibilidade
de estudos, e os conteudos ficaram limitados a seis ou oito temas estudados.

Na educagao publica brasileira, a disciplina de sociologia tem o papel de contribuir no
processo de desconstrucao do senso comum de que a vida social é natural, desvinculando o
contexto historico da vida real. De acordo com as OCEM (2006, p. 105-106):

Um papel central que o pensamento sociologico realiza ¢ a desnaturalizagdo das
concepcdes ou explicagdes dos fendmenos sociais. Ha uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relagdes sociais, as institui¢des, os modos de vida, as
acdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagao politica, etc.
com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses
fendmenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo, que certas mudangas ou

continuidades histdricas decorrem de decisoes, e essas, de interesses, ou seja, de
razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais.

O papel da sociologia na educagdao em geral ¢ mais do que oferecer conteudo e cobra-
los em avaliagdes. Implica em criar espacos de produgao do conhecimento e debates no sentido
de possibilitar uma atitude critica ante a vida social, de modo a ajudar a perceber a realidade
social ndo como algo dado, mas como uma construcao que atende a interesses de variados atores
sociais. O contexto politico de elaboracdo do livro didético, desde a implantagao do PNLD,
sofreu variacdes relacionadas ao Governo de cunho progressista e o transitdrio responsavel pelo
golpe em 2016. Tal assunto sera trabalhado em topico especifico no Capitulo 2 desta tese.

Com o governo eleito de 2018, o Brasil entrou em um periodo de profunda instabilidade,
marcada por tracos de politicas nazifascistas e pelo desmonte da estrutura educacional em vista
de interesses endossados por um discurso de que € preciso acabar com essa proposta de
“educacado ideologica”.

Nesse contexto, a disciplina de sociologia ¢ enquadrada como desnecessaria. A partir
de uma critica conservadora, acusa-se a disciplina (consequentemente o professor) de ser um
instrumento de manipulagdo e doutrinacao dos alunos e nao propriamente de ensino. Tal postura
acaba por ratificar a importancia desse objeto de pesquisa e do componente curricular de
sociologia, uma vez que o livro didatico ¢ legalmente amparado. O livro de sociologia nado ¢

resposta, mas, revela-se uma ferramenta auxiliar no processo de formacao integral do aluno do
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Ensino Médio, cujas temadticas poderdo auxilid-lo a perceber-se como um sujeito em constru¢ao

em uma sociedade marcada por contradigdes.

1.4 A insercao do livro didatico no espaco escolar brasileiro: a servico de quem?

Tragar um itinerario do livro didatico no contexto da educagdo publica brasileira ¢ de
certa reconhecer que o livro é em si mesmo um produto cultural, pertencente a um dado contexto

e que segundo Chris Stray (1993, p. 77-78) e nao tem sido estudado em sua historicidade:

Le manuel est un produit culturel composite qui donne d'un savoir reconnu une version
pédagogique rigoureuse. Nous le qualifions de composite parce qu'il est hybride
(comme on 'a dit plus haut, il est cod¢ de facons multiples), et se trouve au carrefour
de la culture, de la pédagogie, de I'édition et de la société. Cela peut aider a comprendre
pourquoi I'on s'est peu intéressé jusqu'a ces dernicres années a son histoire. C'est aussi,
selon nous, ce qui le rend tellement passionnant.’

No Brasil, o livro didatico, grosso modo, € instituido com o Decreto-Lei n°® 93, de 21 de
dezembro de 1937, com a criacdo do o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgdo legitimador
legal do livro didatico brasileiro e fomentador da producdo. Anterior a este 6rgao, Oliveira et

al (1987, p. 26) explica a existéncia de livros didaticos, vinculados ainda a educacgio de cunho

confessional:

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entdo, o unico
livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por volta de 1847, os
livros didaticos passaram a assumir um papel de grande importancia na aprendizagem
e na politica educacional. Os primeiros livros didaticos, escritos sobretudo para os
alunos das escolas de elite, procuram complementar os ensinamentos nao disponiveis
nos Livros Sagrados.

Posterior a criagdo do Instituto Nacional do Livro, ¢ criada em 1938 a Comissao
Nacional do Livro didatico (CNLD), pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938,
legislando sobre a politica e controle da produgao e circulacao do livro didatico no Brasil. Em
1945, o decreto n° 8.222, de 26 de novembro de 1945, alterou o processo de autorizacdo de
livros didéticos, concentrando autoria e liberagdo as maos dos 6rgdos estatais:

Art. 2° A autorizagdo para uso do livro didatico, de autoria, seja no todo ou em parte,
de algum membro da Comissdo Nacional do livro Didatico, sera requerida ao
ministério da Educacdo e Saude, com observancia do disposto art. 12 do Decreto-lei

n°® 1006, de 30 de dezembro de 1938. Recebido o livro submeté-lo-a o Ministro da
Educacdo e Satde ao parecer de dois catedraticos da especialidade ou de disciplinas

3 Tradug@o livre: O manual é um produto cultural composto que fornece ao conhecimento reconhecido uma versio
educacional rigorosa. Nos o chamamos de composto porque é hibrido (como dissemos acima, ¢ codificado de
varias maneiras) e estd na encruzilhada da cultura, da pedagogia, publicagdo e sociedade. Isso pode ajudar a
entender por que tem havido pouco interesse em sua historia até os ultimos anos. Isso também €, em nossa opiniao,
0 que o torna tdo emocionante.
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congéneres, com exercicio em escolas superiores, oficiais ou reconhecidas.
Pardgrafo unico. Esses catedraticos serdo escolhidos dentre uma lista organizada pelo
conselho nacional de educagdo, na qual ndo figurem nomes de autores de livros
didaticos, que em qualquer tempo tenham sido submetidos a apreciagdo da comissao
nacional do livro Didatico.

Art. 3° Observar-se-a quanto ao processo de autorizagio do livro didatico de que trata
o artigo anterior o disposto nos arts. 13 e 14 do Decreto-lei n° 1008, de 30 de dezembro
de 1935 cabendo ao Ministro da Educacio e saude resolver afinal sobre a autorizagao
de uso.

Em 26 de dezembro de 1945, o Decreto n° 8.460 reorganiza o que caberia a CNLD,

mantendo ainda a concentra¢do de poderes sobre o livro didatico aos 6rgdos federais.

Art. 3° A partir da data a ser fixada pelo Ministro da Educa¢do e Saude, os livros
didaticos que nio tiverem tido autorizagdo prévia, concedida nos térmos desta lei, ndo
poderdo ser adotados no ensino das escolas primarias, normais, profissionais e
secundarias, em todo o territorio nacional.

Paragrafo unico. Os livros didaticos proprios do ensino superior independem da
autorizagdo de que trata éste artigo, nem estdo sujeitos as demais determinagdes da
presente lei; mas ¢ dever dos professores orientar os alunos, a fim de que escolham as
boas obras, ¢ ndo se utilizem das que lhes possam ser perniciosas a formagdo da
cultura.

Art. 4° Os livros didaticos editados pelos poderes publicos ndo estarfio isentos da
prévia autorizacdo do Ministério da Educacdo e Satude para que sejam adotados no
ensino primario, normal, profissional ¢ secundario.

Art. 5° Os poderes publicos ndo poderao determinar a obrigatoriedade de adocdo de
um s6 livro ou de certos ¢ determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de livros
para uso dos alunos, uma vez que constem da relagdo oficial das obras de uso
autorizado.

Pardagrafo unico. A diregdo das escolas primarias, normais profissionais e
secundarias, sejam publicas ou particulares, ndo podera, relativamente, praticar os
atos vedados no presente artigo.

O processo de autorizagdo das obras didaticas, além de concentradas aos interesses do
Estado, de certa forma leva ao monopdlio de editoras na producdo destes livros, uma vez que

editar uma obra requer poder financeiro que particulares nem sempre tem.

Art. 17. A autorizagdo para uso do livro didatico sera requerida pelo interessado, autor
ou editor, importador ou vendedor, em peti¢do dirigida ao Ministro da Educagdo e
Saude, a qual se juntardo trés exemplares da obra, impressos ou dactilografados,
acompanhados, nesta ultima hipdtese, de uma via dos desenhos, mapas ou esquemas,
que da mesma forem parte integrante.

Art. 18. As petigdes de autorizacdo serdo encaminhadas a Comissdo Nacional do
Livro Didatico que tomara conhecimento das obras a examinar, segundo a ordem
cronoldgica de sua entrada no Servico de Comunicagdes do Ministério.

§ 1° Com relagdo a cada obra, a Comissao Nacional do Livro Didatico proferira
julgamento, mencionando os motivos precisos da decisdo e concluindo pela outorga
ou recusa da autorizagdo de uso.

§ 2° A Comissdo Nacional do Livro Didatico podera, na sua decisdo, indicar
modificacdes ou correcdes a serem feitas no texto da obra examinada, para que se
torne possivel a autorizagdo de seu uso. Nesta hipotese, podera a obra, depois de
modificada ou corrigida, ser usada, cabendo, todavia, a Comissdo Nacional do Livro
Didatico, em qualquer tempo, declarar cassada a autorizacgdo, se as modificagcdes ou
corre¢des recomendadas nao tiverem sido devidamente realizadas.
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E sob este contexto que a politica governamental relativa ao livro didatico se
desenvolve. Como observado na legislacdo, o livro didatico ¢ um instrumento controlado de
perto pelos institutos e comissdes que vao ganhando poder de vetar ou estabelecer sangdes sobre
a obra didatica.

Ja em 1966, sob a ditadura militar, o livro didatico é submetido a mais influéncia externa
na sua composi¢do. Quando o governo militar, por meio do Ministério da Educagdo e Cultura
estabelece o acordo MEC/USAID, a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento
Internacional, pelo decreto n® 59.355, de 4 de outubro de 1966, criando a Comissao do livro
técnico e Livro Didatico (COLTED), incentivou e controlou o mercado de livros didaticos, que
teve como resultado, em 1970, o livro O livro didatico: sua utilizacdo em classe.

Nos Anais do Senado Federal de 1968, livro 10, no Requerimento n°® 804, consta a
seguinte informacao sobre a atuacdo da COLTED:

A Comissao do Livro Técnico ¢ do Livro Didatico ja cumpriu um programa de
realizagdes praticas que a coloca entre as instituicdes beneméritas de nosso
desenvolvimento cultural. De margo a outubro de 1967, a COLTED selecionou e
adquiriu aproximadamente 9 milhdes de volumes para compor as 23.030 bibliotecas
que foram, assim, distribuidas: ENSINO PRIMARIO: 17.000 ENSINO MEDIO
Ginasios e Colégios: 3.500 Escolas Normais: 1.000 Escolas Comerciais: 600 Escolas
Industriais: 200 Escolas Agricolas: 110 ENSINO SUPERIOR Todas as escolas: 589
ESCOLAS MILITARES: 31 Do total désse material didatico, ja foram entregues em
todos os quadrantes do territério nacional mais de 17.000 bibliotecas, devidamente
acompanhadas de suas respectivas estantes. O cuidadoso critério de selecio dos livros
pode ser medido pela providéncia salutar do Diretor Executivo da COLTED propondo
e vendo aprovada a idéia da criagdo de uma Comissdo Nacional de Avaliagdo,
constituida exclusivamente de técnicos de educacdo, que se subdividiu em trés grupos

de trabalho — um para cada nivel de ensino. Esses grupos de trabalho realizaram suas
tarefas de selecdo sem quaisquer injungdes.

O trabalho da COLTED teve ampla aceitacao das institui¢des dos trés niveis de poderes
e atuou livremente a partir de principios proprios, sem a anuéncia da sociedade em geral.
Freitag, Motta e Costa (1897, p. 1029) endossam que a histéria dos livros didaticos no Brasil €
formada por uma sequéncia de decretos e leis desconectados da reflexdo da sociedade.

Essa desconectividade na relagao Estado e Sociedade tem seu reflexo na falta de acesso
a condigdes basicas para que a educagdo escolar funcione, uma vez que o material didatico
chega a alunos e professores com uma visao unilateral e direcionado a uma construcao ingénua
da realidade social. E neste sentido que o0 acesso ao livro didatico faz interface na relagio entre
cultura e sociedade, que, segundo Magda Soares (1996, p. 56), interfere profundamente no

trabalho escolar:

Um olhar socio-historico sobre o livro didatico no Brasil pode levar-nos a uma historia
de nosso ensino, das praticas escolares, da transformacao das disciplinas ao longo do
tempo, tudo isso determinado e explicado pela evolugdo de politicas culturais, sociais
e, consequentemente, educacionais.
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Essa ‘evolucdo’ contrasta com o abandono da construgdo de uma educagdo escolar que
forme e transforme o individuo em agente social, em membro efetivo e ativo nas transformacdes
que a sociedade brasileira necessita. E o aparelhamento na elaboragdao e entrega do livro
didatico tem sido uma das causas que dificultam o fazer educacional.

Sob influéncias socioculturais que, em 2 de outubro de 1967, € criada pela Lei n® 5.327,
a Fundacao Nacional de Material Escolar (FENAME). Essa fundagdo merece um estudo a parte,
uma vez que com o Decreto n® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, com o fim do INL, ela passou
a ter a responsabilidade por realizar o Programa do Livro Didatico (PLD).

Isto quer dizer que a FENAME concentrou em sua area a produ¢do de material escolar,
a execucdo das politicas para o livro didatico, assumindo a fun¢do das editoras privadas. A
sociedade em geral ndo tinha recursos para adquirir material didatico para estudar. Entre
melhorar as condi¢des de vida da populacdo para livremente escolher e comprar, o estado
brasileiro passou, por meio da FENAME, a condi¢@o de grande provedor de material basico
para a escola publica brasileira. Carlos Alberto Jamil Cury (2009, p. 125) assevera que:

A FENAME deu continuidade ao trabalho da antecessora CNME, assumindo
caracteristicas de empresa, com linha de produgdo (possuia grafica propria),
distribui¢cdo e comercializagdo de material. Nesse periodo a politica do livro didatico
estava a cargo da Colted e depois do Instituto Nacional do Livro. Somente com a
extingdo deste, em 1976, a Fename recebe a incumbéncia da gestdo das atividades de

edigdo e distribuigdo do livro didatico. A FENAME sera extinta com a criagdo da
Fundag@o de Assisténcia ao Estudante, em 1983.

Desta época, ¢ parte do senso comum o dicionario escolar da lingua portuguesa, em capa
preta e o timbre da FENAME amplamente distribuido as escolas da época, os chamados grupos
escolares.

Em 1983, a Lei n° 7.091, de 18 de abril, extingue a FENAME e erige a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que concentrava o Programa Nacional de Alimentagao Escolar
(PNAE), o Programa Nacional Salas de Leitura (PNSL) e o Programa Nacional Biblioteca do
Professor (PNBP). Com o Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, cria-se o PNLD e
distribui-se livros as escolas publicas.

Esse Decreto n® 91.542, de 1985, abre a possibilidade de participagdo dos docentes na
andlise e indicagdo dos titulos dos livros que seriam adotados, assim como a reutilizagdo dos
livros nos anos subsequente a sua distribuicao e avaliagdo pedagdgica dos livros que as editoras
almejavam aderir ao PNLD.

Com a LDB n° 9.394/1996, sao definidas as condigdes para que o ensino publico

pudesse ter a garantia do minimo necessario ao desenvolvimento do trabalho escolar:
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Art. 4°. O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude;

IX — padroes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidades minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Art. 70. Considerar-se-do como manutencao e desenvolvimento do ensino as despesas
realizadas com vistas a consecug@o dos objetivos basicos das institui¢des educacionais
de todos os niveis, compreendendo as que se destinam a:

VIII — aquisicdo de material didatico-escolar e manutencdo de programas de
transporte escolar.

Essas condi¢des minimas preveem, no livro didatico e na incorporacdo ao curriculo
escolar, a inser¢ao de disciplinas que possibilitam o conhecimento necessario a vida cidada.
Isso permite visualizar que, até 2018, nos livros do PNLD enviados para avaliagdo no IF
Goiano/Campus Trindade, e consequentemente no livro adotado, evitam-se preconceitos,
desatualizag@o dos contetidos e discriminacao.

O que se percebe do acima exposto ¢ que a producdo do material didatico, inclusive o
livro, estd sujeito aos ditames de quem estd no poder. O livro de sociologia, por sua
historicidade, ¢ uma excecao, pois suas tematicas sao geradoras de debates acerca de problemas
que comumente resultam em questdes sobre o conservadorismo da sociedade em geral.

Se no contexto da elaboragdo do livro didatico hé critica, ha a sugestdo de que ele ¢ um
grande negocio financeiro. Kazumi Munakata (1997, p. 194-195) cita a fala de Luiz Imenes, a
época, presidente da Associacao Brasileira dos Autores de Livros Didaticos (Abrale):

[...] a Abrale nasceu dessa forma e as suas bandeiras de Iuta eram inicialmente essas:
a valorizagdo do autor, o reconhecimento dos direitos autorais. Mas a gente encontrou
muita dificuldade nos trés primeiros anos em travar diadlogo com os editores € com o
MEC. Por que o MEC? Porque o MEC ¢ um grande comprador de livros didaticos.
Hoje, ele ¢ o maior comprador de livros do mundo. Néo ha instituigdo que compre
110 milhdes de livros. N&o se tem noticia disso. A gente encontrou muita dificuldade
em travar esse dialogo. Até que, em fevereiro de 95, quando o MEC anunciou os cinco
pontos que ele considerava prioritario para Educagdo, e um desses cinco pontos era a
melhoria da qualidade do livro didatico, a Abrale soube tirar proveito desse fato, da
seguinte maneira: nds imediatamente comunicamos ao MEC que, como autores, nos
concordavamos, sim, em melhorar a qualidade do livro, e como somos responsaveis

pelo que escrevemos assumiamos a parcela de responsabilidade que nos compete
nisso.

Nao se trata de um negdcio simples, mas ao que a informagao acima e pelo nimero de
editoras que produzem o livro didatico de sociologia que chega para andlise no Campus
Trindade-GO, sao trés editoras. Mas nao ¢ s6 isso. Desde o PNLD de 2008, pelos livros que
chegam para andlise dos professores, percebe-se que sdo sempre as mesmas editoras na

producdo do material didatico em geral. Marco Antdnio Silva (2012, p. 803) assevera:
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Além disso, por ser um negdcio promissor, tem-se registrado nos ultimos anos a
oligopolizagdo do setor, bem como a entrada de grandes grupos estrangeiros no campo
editorial brasileiro. Na edi¢do 2008 do PNLD, por exemplo, as 19 cole¢des didaticas
de Historia aprovadas pertenciam a oito editoras que, por sua vez, eram controladas
por apenas seis empresas (Siman et al., 2007). O capital estrangeiro entrou no setor
por meio do grupo espanhol Santillana, que adquiriu a Editora Moderna, e o franco-
espanhol Anaya/Hachette Livre, que passou a controlar 51%das agdes da Escala
Educacional.

Respondendo a questdo, a servigo de quem estd o livro didatico em geral, ¢ em
especifico o livro didatico de sociologia, certamente as citagdes acima respondem em parte a
esse questionamento. Mas ndo ¢ s6 isso. O livro didatico é um paliativo ao problema classico
da educagdo escolar brasileiro. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p.
79), o livro didatico ¢ um facilitador do deteriorado trabalho docente:

O ambiente da sala de aula, o nlimero excessivo de alunos por turma, a quantidade de
classes assumidas pelos professores e os controles administrativos assumidos no
espago escolar contribuem para a escolha de praticas educacionais que se adaptem a
diversidade de situagdes enfrentadas pelos docentes. Geralmente, isso significa a

adoc¢do ou aceitagdo de um livro, um manual ou uma apostila, como unicos materiais
didaticos utilizados para o ensino.

Trata-se de informagdes pouco animadoras, porém, nao dificeis de serem encontradas
pelas escolas regulares em geral. No caso da disciplina de sociologia, se ndo houvesse o livro
didéatico, os livros técnicos dessa drea ndo sdo de facil leitura e o formato ndo ajuda.

Além das condigdes para realizar o trabalho em sala, Munakata (1997, p. 151) explica,
citando o relato de uma professora:

Com o saldrio que pagam, gragas a Deus se encontrar alguém que queira dar aula.
Entdo, ndo podemos fazer para escola publica um material que dé trabalho para o
professor, que implique preparagdo de aula, pesquisa além do livro. Porque ele ndo
tem onde, ndo tem recursos, ndo tem formagdo para isso. A gente tem que fazer livros
mais mastigadinhos, com a aula prontinha do comego ao fim, que tenha a estratégia
ja indicada para o professor saber o que fazer. Porque se o professor ndo tiver outro
lugar para aprender, ele aprende no livro. Com um professor de escola particular —
salvo excecdes —, vocé ndo precisa fazer isso, porque a propria escola seleciona esse

professor pelo proprio salario que paga. Entdo, infelizmente, ¢ isso que acontece
mesmo.

A servigo de quem esta o livro didatico? A insercao do livro didatico atende a interesses
diversos como expostos acima. Mas pelo conjunto de tematicas do livro de didatico de
sociologia, em especifico, ¢ um livro provocativo em seus contetidos e tem ajudado a realizar
um trabalho que incomoda tanto a alunos como professores. Conhecer a sociedade e o modo
como os individuos participam dela, conduz a debates e reflexdes importantes na formagao

integral do discente da educacdo bésica de nivel médio.
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1.4.1 Livro didatico de Sociologia: ferramenta para ir além e ler a vida em sociedade com

suas construcoes e contradicoes

Na busca por um minimo de qualidade no processo de ensino e aprendizagem, no que
concerne ao processo de formagado basica da vida em sociedade, a Lei n® 11.684/2008 incluiu a
Sociologia como disciplina obrigatéria na educacdo bdsica, incluindo também a disciplina de
filosofia. Isso, porém, segundo Silva (2012, p. 1), exige que se compreenda a sociologia em um

contexto maior do curriculo da educagao basica:

A Sociologia como qualquer outra disciplina, até mesmo as disciplinas das areas de
exatas, como a Matematica por exemplo, s6 faz sentido se for delimitada dentro de
um projeto maior de educagdo, de formagdo dos adolescentes, dos jovens e dos
adultos. E preciso que superemos o habito de entender curriculo como grade
curricular, que se torna um meto exercicio de divisdo de caga horaria, virando um
campo de batalha entre professores que, certamente, vao defender seu espago imediato
de trabalho.

E preciso pensar a disciplina de sociologia nio como um complemento de carga horaria
na exploragdo do trabalho docente, mas como um saber que faz parte de um projeto maior de
sociedade que compde o curriculo escolar, que contribui na acuidade do saber sociologico como
compreensdo cientifica dos fendmenos sociais. Isso porque o curriculo ndo ¢ algo fixo e

imutavel, como bem compreende Sacristan (1988, p. 15-16):

O curriculo ¢ uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacdo ou a aprendizagem necessaria das criangas e dos jovens,
que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas
escolas. E uma pratica, expressio, da fungdo socializadora e cultural que determinada
instituigdo tem que reagrupar em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em institui¢des
escolares que comumente chamamos ensino. E uma pratica que se expressa em
comportamentos praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num plano
construido e ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios e uma
realizagdo dos mesmos, algo que ha de comprovar e que nesta expressdo pratica
concretiza seu valor. E uma pratica na qual se estabelece um dialogo, por assim dizer,
entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores
que o modelam.

Nessa perspectiva do autor, de que o curriculo € antes uma pratica, é que o professor de
sociologia deve trazer consigo a percepg¢ao de que dentro do curriculo ha algo menos perceptivel
que a listagem de conteudo a ser debatido em sala de aula.

As OCEM partem de algo maior — o campo das Ciéncias Sociais (Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia e Sociologia) — e entendem o avango que configura a disciplina de
Sociologia no enriquecimento curricular do Ensino Médio. O documento registra

(MEC/OCEM, 2006, p. 109):
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As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino médio
sdo diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece suficiente, ¢ sobre
o papel que a disciplina desempenharia na formacdo do aluno e em sua preparagéo
para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no registro do slogan ou cliché;
quer-se ultrapassar esse nivel discursivo ¢ avangar para a concretizacdo dessa
expectativa. Para dar um contetido concreto a essa expectativa, pensa-se, entdo, numa
disciplina escolar no ensino médio que fosse a traducdo de um campo cientifico
especifico, as Ciéncias Sociais.

O pensar sociolégico, dentro das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, tém
como fundamento epistemoldgico o estranhamento e a desnaturalizagdo. E estranhar tem
ligagdo com espantar-se, ndo achar normal, questionar. Consoante Mills (1975, p.11), em seu

livro Imaginagdo Socioldgica, as pessoas em seu cotidiano necessitam de

[...] uma qualidade de espirito que lhes ajude a usar a informacdo e desenvolver a
razdo, a fim se perceber, com lucidez, o que esta ocorrendo no mundo ¢ o que pode
estar acontecendo dentro deles mesmos. E essa qualidade, afirmo, que jornalistas e
professores, artistas e publicos, cientistas e editores estdo comecando a esperar
daquilo que poderemos chamar de imaginagdo sociologica.

Em termos praticos, o curriculo de sociologia dever levar a pessoa a ir além do que a
realidade dada apresenta. Sdo poucas pessoas que quando tomam um café e comem um pedaco
de pao se perguntam em que condicdes ¢ produzido o café, o agucar no café e as condigdes de
produgdo do trigo até chegar ao pao pronto. O ensino de sociologia ¢, entdo, um convite a uma

postura diferente ante a realidade presente. Tomazi (2013, p.73) assevera que ela diz respeito

[....] a tarefa tipica do pesquisador social, s6 é possivel mediante o distanciamento do
fendmeno social. [...] possibilidade de ultrapassar os limites do senso comum, que
supoe a naturalidade da cultura, e inquietar-se com questdes rotineiras e consagradas
pela normalidade.

Em uma perspectiva marxista, Paulo Ghirardelli Jr. (2002, p.30-31) mostra que o

estranhamento que a disciplina de sociologia causa ¢ algo bastante como no cotidiano:

Os filosofos modernos continuaram essa idéia de atacar o banal, retirando dele a
banalidade. Se falamos novamente em Karl Marx, lembramos que ele fez algo
parecido com uma coisa superbanal: as mercadorias - os produtos que compramos ¢
vendemos. Nada ha de mais banal do que uma calga jeans, ndo ¢ verdade? Entramos
em uma loja e experimentamos a calga. Se serve, pegamos, se nao serve,
experimentamos outra. No entanto, muitas pessoas ndo fazem assim. Ha pessoas que
experimentam, olham no espelho e percebem que nao cabem na calga. Nao param um
segundo para pensar em outra calga, porque outra cal¢a ndo realgaria a parte do corpo
que querem realgar ou esconder, e ndo pensam também em rearrumar a calga (como
nossas avos sugeririam). A calga, até entdo um objeto (o que recebe a acdo), adquire
vida e se torna sujeito (o autor da acao) e, entdo, quem esta comprando a calga se torna
objeto na frente dela, pois ela ordena: “saia daqui agora e va para uma academia!”.
Vocé obedece, porque vocé ndo ¢ mais sujeito, o sujeito é a coisa morta, a calga - um
pedaco de pano! - que passa a lhe dar ordens. Uma calga mais exigente lhe ordena
fazer uma “lipo”, e vocé cai nas maos, ndo da academia, mas de uma sala de cirurgia.
Cada calga, cada mercadoria, cria vida diante de nés. Marx denominou isso de
fenémeno da reificagdo e do fetichismo. Reificacdo: quando nés, os vivos, nos
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portamos como coisas, o que ¢ morto. Fetichismo: quando as coisas se portam como
sujeitos de acdo; o que ¢ morto torna-se algo vivo, na medida em que comega a agir:
passa a nos determinar. Ele disse que isso era uma das caracteristicas dos nossos
tempos modernos. Tirou da banalidade o que era um simples e completamente banal
passeio por um shopping!

O estranhamento ante a banaliza¢do da realidade dada ja havia sido tratado anteriormente,
quando Marx (1996, p. 198) explicou o processo de reificagdo que acontece nas relacdes de
producao:

[...] a forma mercadoria e a relagdo de valor dos produtos de trabalho, na qual ele se
representa, ndo tém que ver absolutamente nada com sua natureza fisica e com as
relagdes materiais que dai se originam. Nao ¢ mais nada que determinada relagdo
social entre os proprios homens que para eles aqui assume a forma fantasmagorica de
uma relagdo entre coisas.

Sarandy (2013, p.77), tratando especificamente da disciplina de sociologia, demonstra a
relevancia deste saber e de sua aprendizagem na compreensdo das intrincadas relagdes sociais

e politicas que marca a vida em sociedade:

O ensino da Sociologia ¢ relevante exatamente porque pode revelar aos nossos alunos
as intrincadas relagdes nas quais estd inserido e como essa pertenga exerce um
profundo efeito sobre sua identidade, suas expectativas de vida, sua visdo de mundo.
Em poucas palavras, sobre quem ele ¢ e qual o lugar que ocupa na estrutura social.
Mas este conhecimento ndo sera apreendido por meio da mera informagao ao aluno —
e de sua memorizagdo —, ao contrario, apenas se realizard realmente se houver a
aprendizagem de um tipo especial de raciocinio, uma verdadeira mudanga de atitude
cognitiva por parte do aluno.

Essa relevancia do ensino de sociologia encontra-se disposta na introdu¢do das OCEM
(2006, p. 110-111) fundamentada no pensamento de Florestan Fernandes, sociologo brasileiro,
que entende que com essa disciplina no Ensino Médio, da-se um salto qualitativo ao possibilitar

aos alunos uma nova forma de desnaturalizar os fendmenos da vida social:

Chegamos, entdo, a Sociologia no nivel médio. Aqui caberia transcrever as palavras
de Florestan Fernandes, em artigo publicado nos anos 1950 que tratava justamente do
ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira (Atas do 1° Congresso Brasileiro
de Sociologia, Sdo Paulo, 1954). Parece que, atualizando as palavras, reorientando as
intengdes, valem os mesmos objetivos e justificativas ainda hoje. Fernandes diz: [...]
a transmissao de conhecimentos socioldgicos se liga a necessidade de ampliar a esfera
dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na presente fase de transicdo das
sociedades ocidentais para novas técnicas de organizagao do comportamento humano.
Citando Mannheim, ele acrescenta: [...] as implica¢des desse ponto de vista foram
condensadas por Mannheim sob a epigrafe “do costume as ciéncias sociais” e
formuladas de uma maneira vigorosa, com as seguintes palavras: “enquanto o costume
e a tradigdo operam, a ciéncia da sociedade ¢ desnecessaria. A ciéncia da sociedade
emerge quando ¢ onde o funcionamento automatico da sociedade deixa de
proporcionar ajustamento. A analise consciente e a coordenagdo consciente dos
processos sociais entdo se tornam necessarias”. Como se vé, as razdes para que a
Sociologia esteja presente no ensino médio no Brasil ndo sé se mantém como se t€m
reforcado. As estruturas sociais estdo ainda mais complexas, as relagdes de trabalho
atritam-se com as novas tecnologias de produc¢do, o mundo estd cada vez mais
“desencantado”, isto €, cada vez mais racionalizado, administrado, dominado pelo



47

conhecimento cientifico e tecnoldégico. No campo politico, os avancos da
democratizagdo tém sido simultdneos aos avangos das tecnologias da comunicagdo e
informagao, tendendo a corromper-se esse regime politico em novas formas de
populismo e manipulagdo. No campo social, o predominio do discurso econémico tem
promovido uma “renaturaliza¢do” das relagdes, reforgando aqui o carater ambiguo (e
perverso) da racionalidade contemporanea.

Por fim, as OCEM (2006, p. 104) mostram que com o ensino de sociologia o tema da
politica pode vir a ser melhor tratado, evitando que o senso comum ndo prevaleca na

compreensdo de que a politica ¢ em si uma forma de exercicio da cidadania:

Muito se tem falado do poder de formagao dessa disciplina, em especial na formacao
politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n°® 9.394/96, Art. 36, § 1°, III)
quando relaciona “conhecimentos de Sociologia” e “exercicio da cidadania”.
Entende-se que essa relagdo ndo € imediata, nem ¢é exclusiva da Sociologia a
prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos contetidos
de ensino da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo
(quando, muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, os professores trazem
conteudos, temas e autores da Ciéncia Politica) e mesmo contrastes com a organizagao
politica de sociedades tribais ou simples (quando, entdo, é a Antropologia que vem
ocupar o lugar da Sociologia), ou ainda preocupagdes com a participagdo comunitaria,
com questdes sobre partidos politicos e eleigdes, etc. Talvez o que se tenha em
Sociologia € que essa expectativa — preparar para a cidadania — ganhe contornos mais
objetivos a partir dos conteudos classicos ou contemporaneos — temas ¢ autores.

Relacionada ao tema da cidadania, compreendida como exercicio dos direitos civis,
politicos e sociais, a sociologia sozinha ndo tem como resolver essa situa¢do, mas com toda
certeza € nas aulas de sociologia que a cidadania exercida tem um espaco, pelo menos nas
tematicas estudadas.

A titulo de introdugdo a esse tema, uma frase de Rousseau (1987, p.22), “O homem
nasce livre, e por toda a parte encontra-se a ferros”. Ao estudar cidadania e direitos humanos,
como esta no livro didatico, essa frase provoca sentimento de que se caminha para a morte
pensando que se vai vencer na vida. O conceito de cidadania obedece a uma regra basica, o
formal e o real. O cidadao coletivo, soberano, ¢ ultrajado pela subcidadania como diz Jessé
Souza (2006).

No livro didatico Sociologia em Movimento, o conceito de cidadania parte dos estudos
de Thomas Humphrey Marshall, em seu livro Cidadania, classe social e status. Partindo da
perspectiva historica este autor analisa o surgimento dos direitos de cidadania.

Sao trés estagios a dividir a evolugdo do conceito de cidadania. O primeiro € a conquista
dos direitos civis, o segundo, os direitos politicos e por fim, os direitos sociais. Nao existe
cidadania se estes direitos ndo sdo respeitados.

Ser cidadao implica no exercicio efetivo dos direitos civis, politicos e sociais. E uma

vez que a conquista de direitos € um processo continuo, assim também a cidadania estd em
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permanente constru¢do ¢ a tomada de consciéncia de agir como sujeito cidaddo. Em Gerard
Lebrun (1981, p.68), a ideia de cidadao ¢ colocada em um nivel de discussdo que merece

lembrar o fato de que entre a cidadania formal difere da cidadania real:

Estamos longe do tempo em que Marx zombava de Hegel, por este haver pretendido
forjar fantasticamente um cidaddo que seria irmdo do cidaddo antigo. Nao ¢ mais
verdade que o Cidaddo seja apenas um ente de razdo juridico, o fantasma de um
homem concreto: antes de ser Jodo ou José, vocé ¢ portador de uma cédula de
identidade, de uma carteira de trabalho, etc... — documentos que qualquer empregador,
ou qualquer representante da autoridade, pode solicitar a todo momento. E quase todos
os dias que vocés sdao forgados a dizer sua senha de cidaddos. Belos cidaddos que
somos, dirdo vocés, “excluidos de toda participacao politica...”. Mas prestem aten¢ao:
ndo quero dizer que cidaddo no Século XX, seja o equivalente de cidaddo ateniense.
Cidaddos enquanto participes do poder, os eleitores de Reagan ou Giscard o sdo
apenas pouco mais que vocés (sem falar nos eleitores de Brejnev). A verdade é que,
em toda parte, “cidaddo” quer menos e menos dizer “individuo politico enquanto
participante do poder”, e cada vez mais “individuo politico enquanto codificado pelo
poder, determinado inteiramente por ele”, produzido por ele”. E por isso que a
repolitizagdo da sociedade ndo é, absolutamente, incompativel com o apolitismo dos
individuos, entendendo por isso a sua exclusdo (por principio ou de fato pouco
importa) da esfera das decisdes politicas.

O conceito de cidaddo, como enunciado acima, requer aceitar que ser cidaddo e ndo
poder participar do poder, sem participar das decisdes politica ¢ no minimo desconhecer que na
realidade a lei ndo esta de fato em consonancia com a vida real das pessoas.

Ora, como falar em cidadania no Brasil atualmente? No qual as decisdes politicas sdo
verticalizadas e a cidadania se restringe a disputar as migalhas liberadas a conta-gotas.

José Murilo de Carvalho, em seu livro, Cidadania no Brasil: um longo caminho (2002,
p 8-9), mostra que:

O exercicio de certos direitos, como a liberdade de pensamento e o voto, ndo gera
automaticamente o gozo de outros, como a seguranga ¢ o emprego. O exercicio do
voto ndo garante a existéncia de governos atentos aos problemas basicos da
populagdo. Dito de outra maneira: a liberdade e a participagdo ndo levam
automaticamente, ou rapidamente, a resolugdo de problemas sociais. Isto quer dizer
que a cidadania inclui varias dimensdes e que algumas podem estar presentes sem as
outras. Uma cidadania plena, que combine liberdade, participacdo e igualdade para
todos, é um ideal desenvolvido no Ocidente e talvez inatingivel. Mas ele tem servido
de parametro para o julgamento da qualidade da cidadania em cada pais e em cada
momento histérico.

Enquanto parametro para aferir o quanto se conquistou em efetiva cidadania, o grau
pleno do exercicio dos direitos pelo cidadao implicaria em uma real participagdo da vida politica
do pais, o que atualmente se mostra dificil. Todavia, sem exercicios dos direitos politicos ndo
ha como falar em cidadania.

A partir desta tematica no livro didatico de sociologia, a busca pelo exercicio dos
direitos politicos possibilita romper com a concepgao de politica do senso comum que se tem

da politica, com a visdo de uma mera troca de favores entre candidatos e eleitores.
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Mas, o que ¢ mesmo politica € como o estudo desta categoria pode ajudar a esclarecer

seu real sentido? Este ¢ o tema a seguir.

1.5 O objeto de pesquisa no livro didatico de Sociologia: a “Politica” que emerge do livro

didatico

Sobre a importancia desse objeto de pesquisa, pode-se ilustrar a partir de um discussao
que emerge da concepgao de politica no livro didatico de Sociologia, no qual o estudante se
perceba como integrante da totalidade de uma politica determinada, a exemplo de politicas
voltadas para a questdo racial, que é um tema recorrente no Brasil.

Compreende-se que politica existe em fun¢do de resolver conflitos reais, de pessoas

reais, desnaturalizando a tese de que todos sdo iguais, porém, diferentes. E no Brasil, ser negro
¢ ser diferente, apesar de a populacdo brasileira ser majoritariamente formada de negros.

O Censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
totalizou a populacdo brasileira em 190.577.799, sendo que 91.051.646 (47,7%) se declararam
brancos. Pretos e pardos totalizaram 96.795.294 (50,7%). Amarelos, indigenas e sem
declaragao totalizaram 2.908.859 (1,1%). Por que ser negro ¢ ser diferente no Brasil? Florestan
Fernandes (2008, p.29) explica a génese dessa diferenga:

A desagregacdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se
cercasse a destituicdo dos antigos agentes do trabalho escravo de assisténcia e
garantias que os protegessem na transi¢do para o sistema de trabalho livre. Os
senhores foram eximidos da responsabilidade pela manutencdo e seguranga dos
libertos, sem que o Estado, a Igreja ou qualquer outra instituicdo assumissem encargos

especiais, que tivessem por objeto prepara-los para o novo regime de organizagao da
vida e do trabalho.

O negro no Brasil, ndo importa se retinto, pardo ou mulato ergueu as riquezas da nagao
brasileira e foram descartados ante as novas modalidades do modo de produc¢do capitalista.
Abandonados pelo Estado, a Igreja e outras instituigdes o negro no Brasil ficou restrito as sub-
ocupagdes e sem perspectivas de acesso a sociedade que com seu trabalho construiu.

Um outro autor, mas na mesma perspectiva, Jessé Souza (2009, 44;402), demonstra que
nao foi a escraviddo a heranga que condena os negros a condi¢do de ralé, mas foi o abandono
que imprimiu na face do negro a humilhacdo de ndo poder participar de modo efetivo da vida

cidada brasileira:

Que fazer com um pais recém-autbnomo, composto em sua imensa maioria de
escravos e homens livres incultos e analfabetos? Homens acostumados a obedecer e
ndo a serem livres? Na auséncia de aspectos positivos da sociedade, a natureza
brasileira vai oferecer uma primeira imagem, que vai retirar sua razdo de ser de um
meio natural exuberante, as primeiras nogdes “positivas” acerca da brasilidade, do que
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nos permite ser brasileiros com orgulho ¢ ndo com vergonha. [...] Assim, ndo ¢ a
escraviddo, mas o abandono secular de ex-escravos ¢ de uma maioria de homens
livres, tdo sem eira nem beira quanto os proprios escravos ¢ de qualquer cor de pele,
a sua propria sorte ou, mais realisticamente, ao “proprio azar”, que ¢ a verdadeira
causa desse flagelo.

A posi¢do de Jessé Souza ¢ que escravos e os chamados homens livres ndo foram
incorporando a vida nacional brasileira e formaram um estrato social marcado pela pobreza e
auséncia de oportunidades de acesso.

Marcio Pochmann (2006, p.64-65) mostra que a discriminagao no mercado de trabalho
brasileiro, mostra o quanto na estruturacdo da sociedade brasileira ser negro diferencia

profundamente as relagdes sociais no mundo do trabalho:

A variacdo, entre 1992 e 2002, da taxa de desemprego da populagdo branca de baixa
renda (49,5%) ¢ pouco maior que a verificada para a populagdo negra nessa faixa
(46,7%). Nas classes de maior rendimento, ocorreu justamente o contrario, ou seja, a
desigualdade entre as ragas na variagdo do desemprego foi ampliada. Assim, o
desemprego dos negros de renda alta, entre 1992 e 2002, aumentou 68%, enquanto o
dos brancos dessa classe de rendimento cresceu 46,2%. De acordo com o
comportamento do desemprego, pode-se observar que a discriminag@o racial alcangou
novas formas de manifestagao, ainda mais sofisticadas, em geral, as ocupagdes mais
precarias, enquanto o desemprego dos negros de média e alta renda explodiu,
provavelmente porque, em um contexto de escassez de empregos especializados, o
preconceito racial atuou como um requisito decisivo na contratagdo. Assim, a
discriminacao racial passou a excluir de ocupagdes mais nobres aqueles que, depois
de muito esfor¢o, haviam alcangado maior renda e escolaridade.

O fator discriminatdrio ndo ¢ algo dificil de perceber nas relagdes sociais no Brasil. Por
isso € que ser negro no Brasil € algo bastante sério. O Atlas da Violéncia no Brasil € outra fonte
que precisa ser averiguada, uma vez que o grau de violéncia contra negros € de veras um divisor
de 4guas na condicao racial brasileira.

Muito dificil € aceitar-se negro, ja que a classificacdo proposta entre pretos, pardos €
fonte de duvidas para a maioria das pessoas que ndo passaram por uma formagao quanto questao
racial no Brasil®. A decepg¢io se transforma em pessimismo quando o fator classe social é
associado a tez, a cor da pele. Ser negro ¢ uma das descobertas mais chocantes do adolescente
em sala de aula. Quando se explica que existem politicas voltadas para resolver problemas
ligados a exclusdo dos negros, visando a constru¢do da consciéncia negra, o debate ganha

circunstancias diversas: ora de resignacao, ora de disposi¢ao para a luta contra a exclusao que

® A experiéncia do pesquisador, em sala, na aula de Sociologia, revela que, quando se estuda a relagdo entre
individuo e sociedade e o aluno 1€ e percebe que ele estd em uma dada classe social, isso ja € motivo de
desconfianga. Quando ele se percebe da classe assalariada, ele toma um susto. Vale ressaltar que, no Brasil, a
classificagdo social se da pela renda. Em geral, nesse tipo de discussdo em sala de aula, ao se perceber na classe D
ou E, € muito comum o aluno ficar decepcionado e perceber que héa rendas muito altas e, no entanto, sua familia
se enquadra na renda inferior da estratificagdo social. Reitera-se que o pesquisador fala de sua atuagdo em escola
publica.
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a populacdo negra no Brasil softe.

E deste ponto que o objeto desta pesquisa e da propria sociologia ganham sentido no
curso do Ensino Médio. Que politica viabiliza a discussdo sobre problemas étnicos no Brasil?
Que barreiras culturais impedem essa politica de solucionar os problemas étnicos identificados?

No livro didatico de sociologia esses temas ndo sdo transversais, sendo que em todas as
tematicas, a questdo das desigualdades — racial, econdmica ou de género — ¢ de alguma forma
tratada. O que ¢ bastante claro no livro didatico de sociologia ¢ que a desigualdade racial no
Brasil ¢ historica e a génese desta forma de desigualdade se confunde com a formacao da
identidade brasileira. Sobre a questdo da inser¢do do negro na sociedade de classes no Brasil,
explica Florestan Fernandes (2017, p. 38):

O negro se defrontou com condigdes de trabalho tdo duras e impiedosas como antes.
Os que nao recorreram a migracdo para as regides de origem repudiavam o trabalho

“livre”, que lhes era oferecido porque enxergavam nele a continuidade da escraviddo
por outras formas. Para serem livres, eles tiveram de arcar com a op¢o de se tornarem

“vagabundos”, “boémios”, “parasitas de suas companheiras”, ‘“bébados”,
“desordeiros”, “ladrdes” etc. A Aboligdo pela via oficial ndo abria nenhuma porta —
as fechava.

Ao se deparar com estas questdes e 0 modo como ela esté registrada, é na disciplina de
sociologia que se forma uma visdo de que ¢ uma disciplina polémica. Isso faz com que, muitas
vezes, confunda-se o docente de sociologia com um militante politico.

Mas essa situagdo exposta por Florestan Fernandes ganha outros contornos quando se
propoe a leitura do Atlas da Violéncia no Brasil (2017), em cujo registro aponta que os negros
e as negras sao as maiores vitimas da violéncia urbana, com estatisticas mostrando que “de cada
100 pessoas que sofrem homicidio no Brasil, 71 sdo negras”. Além disso, as estimativas
demonstram que “o cidaddo negro possui chances 23,5% maiores de sofrer assassinato em
relacdo a cidadaos de outras ragas/cores.

Neste sentido, Daniel Cerqueira et al. (2017, p. 30) conclui que, no Brasil, “nao apenas
temos um triste legado histdrico de discriminagdo pela cor da pele do individuo, mas, do ponto
de vista da violéncia letal, temos uma ferida aberta que veio se agravando nos tltimos anos” e
que ndo apresentam sinais de que apesar das politicas publicas estejam sendo superadas.

Um outro exemplo ¢ a politica de enfrentamento as questoes de género, que também
ajuda a formar uma visdo da sociologia no Ensino Médio, uma vez que desnaturalizar as
desigualdades sociais sdo temas que no Ensino Médio sdo abordados na perspectiva da filosofia,
geografia e historia sem se tratar diretamente do assunto.

Tem-se ainda a questdo do capitalismo enquanto sistema econdmico que influi na visao
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sociologica elaborada no Ensino Médio. Exemplo disso ¢ expresso por Netto (2001, p. 46)

quanto a distingdo entre capitalismo e outros sistemas econdomicos no que se refere a exploragao

do trabalho:

A exploragdo ndo ¢ um trago distintivo do regime do capital (sabe-se, de fato, que
formas sociais assentadas na exploragdo precedem largamente a ordem burguesa); o
que ¢ distintivo desse regime ¢ que a exploragdo se efetiva num marco de contradigdes
e antagonismos que a tornam, pela primeira vez na historia registrada, suprimivel sem
a supressao das condi¢cdes nas quais se cria exponencialmente a riqueza social. Ou
seja: a supressao da exploragdo do trabalho pelo capital, constituida a ordem burguesa
e altamente desenvolvidas as forcas produtivas, ndo implica — bem ao contrario! —
reducdo da producdo de riquezas.

Nesta linha de pensamento, o tema mudanca social ou mobilidade social dentro do

trabalho no capitalismo como gerador de desigualdades sociais e banalizacdo da vida, que

segundo lamamoto (2011, p. 144-145), ¢ uma das configuracdes das relacdes de trabalho na

atualidade:

[...] evidencia hoje a imensa fratura entre o desenvolvimento das forgas produtivas do
trabalho social e as relagdes sociais que o impulsionam. Fratura esta que vem se
traduzindo na banalizacdo da vida humana, na violéncia escondida no fetiche do
dinheiro e da mistificacdo do capital ao impregnar todos os espacgos ¢ esferas da vida
social. Violéncia que tem no aparato repressivo do Estado, capturado pelas finangas ¢
colocado a servigo da propriedade e poder dos que dominam, o seu escudo de protecdo
e de disseminagdo.

Esse processo de geracao de desigualdades ndo para e vai distanciando a populagdo pobre

do acesso aos bens que deveriam ser uma das responsabilidades do Estado mas que vai criando

fossos entre os que podem e os que ndo podem ter participagdo social. E o que denuncia o Ipea

(2017, p. 2) a diferenca entre anos de estudos entre brancos e negros na sociedade brasileira:

Entre 1995 e 2015, duplica-se a populagdo adulta branca com doze anos ou mais de
estudo, de 12,5% para 25,9%. No mesmo periodo, a populagdo negra com doze anos
ou mais de estudo passa de inacreditaveis 3,3% para 12%, um aumento de quase
quatro vezes, mas que ndo esconde que a populacdo negra chega somente agora ao
patamar de vinte anos atras da populagdo branca.

Sao essas mazelas das desigualdades na sociedade brasileira que o objeto de pesquisa

desta tese, concepgao de politica no livro didatico de sociologia e a propria sociologia, enquanto

disciplina escolar, coloca em debate na sala de aula. Favorece-se uma visao de que politica vai

além do estabelecido no senso comum.

Jessé Souza (2017, p. 47), em A elite do atraso, expde os que estao inclusos nesse atraso

ndo somente educacional, mas de todo e qualquer bem simbélico e que se identificam ndo como

excluidos:

O Brasil passou de um mercado de trabalho escravocrata para formalmente livre, mas
manteve todas as virtualidades do escravismo na nova situagdo. Os ex-escravos da
“ralé de novos escravos” continuam sendo explorados na sua “tragdo muscular”, como
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cavalos aos quais os escravos de ontem e de hoje ainda se assemelham. Os
carregadores de lixo das grandes cidades sdo chamados, literalmente, de cavalos. O
recurso que as empregadas domésticas usam €, antes de tudo, o corpo, trabalhando
horas de pé em fungdes repetitivas, com a barriga no fogdo quente, do mesmo modo
que faxineiras, motoboys, cortadores de cana, serventes de pedreiros, etc. Como o
caminho do aprendizado escolar € fechado desde cedo para a imensa maioria dessa
classe, ndo € o conhecimento incorporado no trabalhador que ¢ a mercadoria vendida
no mercado de trabalho, mas a capacidade muscular, comum a todos os animais. Uma
classe reduzida ao corpo, que representa o que ha de mais baixo na escala valorativa
do Ocidente. Por conta disso, essa classe, do mesmo modo que os escravos, ¢
desumanizada e animalizada. Passa a ndo valer como ser humano que vimos exigir,
em alguma medida, a dimensdo do espirito, ou seja, no nosso caso, do conhecimento
util incorporado. A ralé de novos escravos sera ndo so a classe que todas as outras vao
procurar se distinguir e se afastar, mas, também, vao procurar explorar o trabalho farto
e barato. Mais uma vez, nada de novo em relagdo ao passado escravista. Isso vale para
as classes do privilégio, a elite econdmica e a classe média, que monopolizam o capital
econdmico ¢ o capital cultural mais valorizado e se utilizam da ralé como se
utilizavam dos escravos domésticos, para servigos na familia, posto serem pessoas
que, por sua propria fragilidade social, sdo ansiosas por se identificarem com os
desejos e objetivos dos patrdes. Essa identificacdo com o opressor ao ponto de tornar
os objetivos do patrdo seus proprios objetivos também € uma continuidade sem cortes
com o escravo doméstico do escravismo. A melhor situagao do escravo doméstico em
relagdo ao escravo da lavoura era paga com servidao espiritual, na qual o escravo
abdica de ter interesses proprios para melhor satisfazer os desejos e as necessidades
dos senhores. O caso muito comum de babas e empregadas que criam os filhos do
patrdo “como se fossem seus” reflete esse contexto.

Essa identificagdo entre oprimido e opressor ¢ muito comum. E a sala de aula, assim
como o ambiente escolar, ¢ palco dos mais diversos tipos de preconceitos. O aluno negro, o
pobre, o excluido em geral adentra uma escola que se exime de ser racista. Porém, esse mesmo
aluno ao entrar na escola ndo encontra um Unico professor negro. E quando encontra algum

negro, ele estd em func¢des subalternas ou de servigo basico e nao valorizado.

1.6 O ensino de Sociologia no IF Goiano/Campus Trindade: breve contextualizacio

O componente curricular de Sociologia para parte da Matriz Curricular de todos os
cursos do Técnico Integrado do Ensino Médio ofertados pelo Instituto Federal de Educagao,

Ciéncia e Tecnologia Goiano — Campus Trindade (IF Goiano/Campus Trindade)’ e dos cursos

7 O Instituto Federal Goiano — Campus Trindade iniciou oficialmente suas atividades em 2015. A portaria de
oficializagdo, apds o periodo de implantag@o inicial, foi publicada pelo entdo ministro, Aloizio Mercadante Oliva,
Portaria n® 378, de 09 de maio de 2016, no Diario Oficial de 10 de maio de 2016, pagina 22, se¢do 01. No entanto,
Trata-se de uma instituicdo pertencente a Rede Federal de Educagdo, cuja oferta de cursos técnicos nas
modalidades: Integrado ao Ensino Médio e Subsequente, graduagao e pds-graduagao, visa o trabalho em beneficio
da consolidagdo e do fortalecimento dos arranjos produtivos sociais e culturais locais, identificados com base no
mapeamento das potencialidades do desenvolvimento socioecondmico e cultural da regido. O IF Goiano — Campus
Trindade, por meio da oferta da educacdo profissional técnica de nivel médio e superior, “[...] forma e qualifica
cidaddos objetivando a atuacdo profissional nos diversos setores da economia local. [...] A abrangéncia geografica
do IF Goiano — Campus Trindade compreende um municipio que pertence a microrregido de Goiania, que se
emancipou da capital em 1943. Limitrofe as cidades de Abadia de Goias, Avelindpolis, Caturai, Campestre de
Goias, Goidnia, Goianira, Guapd e Santa Barbara de Goias. Trindade, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE 2013), tem uma populacao que ultrapassa 113 mil habitantes. Segundo a Secretaria Estadual
de Gestao e Planejamento (SEGPLAN - 2011), atualmente o municipio representa uma das maiores forgas do
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de engenharias que sdo ofertados no Campus, além dos cursos subsequentes ao ensino médio.

No que se refere a educacdo basica, a disciplina de Sociologia pertence ao nucleo
comum dos componentes curriculares ofertados no segundo ano do ensino médio dos seguintes
cursos: 1) Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Automagdo Industrial; 2) Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Edifica¢des; 3) Curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio em Eletrotécnica; 4) Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Informatica para
Internet. Com uma carga horaria total anual de 67,5 horas, a disciplina de Sociologia ¢
ministrada em duas aulas semanais, cujo conteido da ementa ¢ comum a todos os cursos €
encontra-se assim definido: Ideias e concepgdes dos grandes socidlogos. As relagdes individuo-
sociedade. Os processos de socializagdo e sociabilidade. Grupos Sociais e Instituigdes Sociais.
Sociologia e cotidiano. O surgimento da sociologia e seu contexto historico. A sociedade
humana e os principios da sociologia. Relagdes de trabalho e sociedade. Relagdes culturais.
Organizacdo e o papel da socializagdo. Realidade politica e social brasileira. Discussdo e
producdo de textos sobre a historia e cultura afro-brasileira e indigena, conforme a lei
11.645/08. Politica, Estado e relagdes de poder. Direitos, cidadania, cultura e ideologia. Estado
brasileiro, Sistema partiddrio e democracia. Movimentos sociais € participacdo politica. Poder
regional e local (Projeto Pedagdgico do Curso — PPC — Curso Técnico em Eletrotécnica, IF
Goiano, Campus Trindade, 2018, p. 46).

Quanto a conteudo especifico, a ementa contempla os seguintes conteudos gerais: 1)
Relagdes entre individuo e sociedade; 2) Socializagao e controle social; 3) Sociedade e trabalho;
4) Estratificacdo e desigualdades sociais; 5) Cultura e ideologia; 6) Estado, politica e poder; 7)
Democracia, cidadania e direitos humanos; 8) Raca, etnia e multiculturalismo; 9) Sociedade e
espaco urbano; 10) Sociedade e meio ambiente (PPC — Curso Técnico em Eletrotécnica, IF
Goiano, Campus Trindade, 2018, p. 46).

Nos cursos subsequentes ao ensino médio, ndo hd uma disciplina especifica de
Sociologia, porém, hé a disciplina de Etica Profissional e Cidadania, que contempla tematica
relacionadas a ética e moral e sobre o “Capitalismo, comércio, indastria e a ética do
autointeresse”, bem como “O mundo do trabalho, o empresario e a sociedade.

Nas engenharias (Civil; Elétrica e da Computacgdo, a oferta da disciplina de Sociologia

Estado no setor de confeccdes, produgdo de bebidas e negdcios para eventos, com investimentos crescentes na rota
dos Romeiros do Divino Pai Eterno, devido ao forte Turismo religioso, ja que é considerada a capital catélica do
Estado, conhecida e visitada por devotos de todos os estados brasileiros (PPC de Engenharia da Computagao.
Disponivel em:
https://suap.ifgoiano.edu.br/media/upload/chamado/anexos/ppcEngenhariaComputacaoFINAL.pdf. Acesso em 6
jun. 2020.


https://suap.ifgoiano.edu.br/media/upload/chamado/anexos/ppcEngenhariaComputacaoFINAL.pdf
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para Engenharia faz parte da formagao geral obrigatdria, cuja ementa contempla as seguintes
tematicas: ‘Sociologia geral e sociologia aplicada a engenharia. Sociedade das organizagoes,
burocracia e globalizacao. O individuo e a organizacdo. Organiza¢ao formal e informal.
Atitudes, valores e suas relagdes com processos macrossociais. Comportamento organizacional,
poder e grupos de pressdo. Busca da compreensdo do processo de formacdo de equipes. O
estudo das estruturas organizacionais. Os fundamentos determinantes da eficiéncia e eficacia
em uma organizagdo. Direitos Humanos. Relagdes Etnico Raciais. Historia e cultura Afro-
Brasileira e Indigena” (PPC — Graduacao em Engenharia da Computacao, IF Goiano, Campus
Trindade, 2018, p. 50).

Na Po6s-Graduagao Lato sensu, Especializagdo em Educagdo e Trabalho Docente, os
estudos socioldgicos permeiam o curso nos componentes curriculares propostos em: Educacdo
e Trabalho Docente, Politicas Educacionais, Curriculo e Praticas Pedagogicas e no ntcleo
interdisciplinar, nas disciplinas: Territério, Sociedade e Cultura; Histéria, Memorias e
Identidades.

De forma geral, a proposta de formacdo de todos os cursos do IF Goiano/Campus
Trindade vislumbra uma formag¢do integral, visando contribuir desde a formagdo basica de
ensino médio a formagdo continuada e o aprimoramento técnico do ensino e da pesquisa. O
intuito € assumir o ensino publico da Rede Federal a servigo da melhoria da qualidade da
educagdo em seus diferentes niveis, no desenvolvimento de uma pratica social humanizada e
exercicio critico da cidadania, proporcionando uma educagao integral dos educandos.

Em sintese, neste capitulo, construiu-se as bases epistemoldgicas da pesquisa sobre a
concepeao de politica no livro didatico proposto para analise. Definiu-se o objeto, o problema
e o método, que tornou possivel partir para o segundo capitulo. Nele se apresenta as condi¢des
e 0 espaco para o debate socioldgico na educagdo bésica, revelando as construgdes e
contradi¢des das relagdes sociais no Brasil, a partir das tematicas propostas pelo componente

curricular de Sociologia.
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CAPITULO II - A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA E O DEBATE SOCIOLOGICO NO
BRASIL

No capitulo anterior, configuraram-se as bases necessarias para a analise do objeto em
estudo. Neste capitulo apresenta-se o espago que a disciplina de Sociologia ocupa no debate
socioldgico no Brasil, bem como o processo de inser¢do e retirada deste componente curricular
a depender do governo que se encontra no poder. De certa forma, ¢ uma disciplina que
incomoda talvez pelas discussdes e formagao cidada critica que ela proporciona aos alunos, seja

pela leitura ou pela aquisi¢do do conhecimento historico pelo debate sociologico.

2.1 Conhecimento sociologico e cultura escolar: Sociologia na educacio basica de nivel

médio

Atualmente, a disciplina de sociologia no Ensino Médio da educagdo publica brasileira
como parte do curriculo da formacao de jovens e adolescentes enquadra-se no que Julia (2001,

p.10) denomina cultura escolar:

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar ¢ condutas a inculcar, ¢ um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializagdo).

O conhecimento socioldgico enquanto cultura escolar na forma de uma disciplina
especifica traz consigo um conjunto de saberes que, desde o surgimento da sociologia, ganhou
importancia. Nesse sentido, ndo ¢ uma disciplina que surgiu naturalmente no espago curricular.

Como lembra Jean-Claude Forquin (1992, p. 43-44).

O proprio de uma reflexdo socioldgica ou histérica sobre os saberes escolares ¢é
contribuir para dissolver esta percepgdo natural das coisas, a0 mostrar como 0s
conteudos e os modos de programacao didatica dos saberes escolares se inscrevem,
de um lado, na configuragdao de um campo escolar caracterizado pela existéncia de
imperativos funcionais especificos (conflitos de interesses corporativos, disputas de
fronteiras entre as disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou da hegemonia no
que concerne ao controle do curriculo), de outro lado na configuragdo de um campo
social caracterizado pela coexisténcia de grupos sociais com interesses divergentes e
com postulagdes ideologicas e culturais heterogéneas, para os quais a escolarizagao
constitui um trunfo social, politico e simbolico.

A sociologia enquanto disciplina escolar ¢ uma proposta de troca de saberes que ajuda
na elucidacdo de problemas ligados a vida social. Em geral, sdo problemas associados a

conflitos na vida em sociedade e que atingem diretamente o espago escolar, bem como as



57

politicas educacionais e as propostas de formac¢ao curricular.

Como parte do curriculo escolar publico do nivel médio, trata-se de uma disciplina que
cumpre também uma fun¢ao dentro do curriculo, uma vez que o préoprio curriculo tem um valor
em si, que ¢ ser dentro da escola um instrumento de questionamento politico social. No dizer
de Goodson (1995, p. 120), em sua andlise do curriculo, “A histdria curricular considera a
escola algo mais do que um simples instrumento de cultura da classe dominante”.

O saber sociologico enquanto disciplina escolar que faz a transposi¢ao do saber
cientifico da realidade social ndo perde qualidade como saber escolar. De acordo com Hébrard

(1999, p. 35-36), em relagdo ao saber erudito:

[...] hoje, o principal debate desse dominio refere-se as relacdes entre saberes eruditos
e saberes escolares. Para certos autores (modelo da transposi¢do didatica), os sistemas
escolares sdo percebidos como dispositivos que selecionam e transformam os saberes
produzidos pelos 'intelectuais' com a finalidade de torna-los assimilaveis pelos novos
alunos. Para outros (modelo da histéria das disciplinas escolares), a escola constroi
seus proprios tipos de saberes ou habilidades conforme os modos de elaboragao, cuja
logica pode ser encontrada dentro dos proprios sistemas educativos.

E deste modo que se pode afirmar que a disciplina de sociologia esta integrada ao
conjunto de saberes que se entendem necessarios aos objetivos e finalidades educacionais da
educagdo basica em sua proposta de formagao cidada.

Por que a disciplina de Sociologia pode contribuir para a formagdo cidada? A essa

pergunta, Goodson (1995, p. 120) pondera que:

A primeira conclusdo é que as matérias ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicdes que, mediante controvérsias e
compromisso, influenciam a direcdo de mudanca. Em segundo lugar, o processo de
se tornar uma matéria escolar caracteriza a evolu¢do da comunidade, que passa de
uma comunidade que promove objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma
comunidade que define a matéria como uma “disciplina” académica ligada com
estudiosos de universidades. Em terceiro lugar, o debate em torno do curriculo pode
ser interpretado em termos de conflito entre matérias em relagéo a status, recursos e
territorio.

As disciplinas escolares s@o, assim, historicas e culturais. Se a sociologia € uma area do
saber que surge ao mesmo tempo que a classe operdria, visando compreender os fendmenos
sociais da ascensdo da burguesia como classe dominante, entdo nada melhor que esse mesmo
saber venha nos dias de hoje desmistificar as naturalizacOes ideologicas impostas a classe
trabalhadora.

Por isso, o livro didatico de sociologia, por estar voltado para a formacdo de
adolescentes e jovens, apresenta uma visdo ampla e diversificada para cada problema

apresentado. Em geral parte-se dos socidlogos cldssicos e fecha o tema com as ideias de
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pensadores contemporaneos. A triade, Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber na explicagao
classica acerca do individuo esta presente em todos os livros didaticos de sociologia. A énfase

em um ou outro destes autores depende da formagao e objetivos a serem alcancados com a aula.

2.1.1 Conhecimento socioldgico e a formacao integral de nivel técnico

O conhecimento socioldgico no ensino técnico tem relagdo com uma escola voltada para
o minimo de conhecimento e 0 maximo de conhecimento que atende aos interesses de classes
dentro da estrutura social brasileira.

Em tese defendida em 2017, Jalio Cézar Garcia (2017, p. 59) faz importante distin¢ao
entre propostas educacionais da escola unilateral e a escola omnilateral. Isto por que estas duas
categorias expressam visdes opostas sobre a formagdo escolar, € no caso do ensino médio
integrado dos Institutos Federais tém centralidade no trabalho como principio educativo. O que
isto quer dizer mesmo? Segundo Garcia (2017, p. 60), sobre a educagdo unilateral pode ser dito
que:

[...] o processo de unilateralizagdo provoca a formagdo parcial das capacidades do
individuo no intuito de subjugar a sua for¢a produtiva a logica do capital. Nesse
contexto, o ser humano perde a capacidade de agir conscientemente, o que transforma
suas capacidades humanas em atividades abstratas. Ha entdo um empobrecimento na
formagdo do individuo, pois ele passa a ndo mais dominar seu desenvolvimento
material e espiritual, principalmente pela separagdo do trabalho intelectual e manual,
sujeitando-se as determinagdes do que lhe é imposto como membro de uma classe
subordinada sob a pena de perder seus meios de subsisténcia.

A sociedade capitalista, além da divisdo social do trabalho, estratifica os individuos
entre detentores dos meios de producao e os que sdo transformados em mao de obra no mercado
capital — aqueles sem meios para produzir sua existéncia que vendem sua for¢a de trabalho pelo
preco estipulado pelo patrao. Embutido neste imbroglio contratual de venda estd a mais-valia
que espolia a for¢a de trabalho e submete o operario as regras do mercado, inclusive sua
formagdo escolar limitada a interesses que nao os seus. Por isso, unilateral. De certa forma, a
formago unilateral sdo antolhos® aplicados aos trabalhadores como forma de manté-los presos
a sua condicao de classe dominada.

No entanto, a formag¢ao escolar pode ser mais que um processo de direcionamento em
atendimento aos interesses do mercado. Garcia (2017, p. 62), fundamentado em Marx, afirma

que esse processo deveria ser de formacao omnilateral, visto que

8 Antolhos sdo “par de pegas colocadas ao lado dos olhos de animal de montaria, para que ele s6 olhe para frente”.
HOUALISS, Antonio. Minidicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2008.
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[...] Ele renega todo o processo de unilateralizacdo do trabalhador, defendendo a
necessidade de uma formagdo do ser numa perspectiva omnilateral (apesar de tal
conceito ndo aparecer de forma explicita em seus trabalhos), que supere as
contradi¢des proprias da dualidade social do modo de produgdo capitalista, ou seja, o
ideal de um ser humano completo que ultrapasse as estreitas formagdes unilaterais,
impregnado pela divisdo do trabalho que o reduz apenas a uma dimenséo humana: da
satisfacdo de suas necessidades vitais de sobrevivéncia. Propde o estabelecimento de
um ambiente e tempo necessarios para o individuo desenvolver suas potencialidades
em sua totalidade, e que possa desfrutar das vantagens dos bens materiais e espirituais
produzidos pela humanidade, oportunizando o alcance da atividade consciente que
possa transformar a realidade que o oprime [...].

A formacdo omnilateral entende o ser humano como alguém que transcende ao
estabelecido e pode ser mais que um instrumento a servi¢o do sistema de mercado. Observa-se
que quando se fala em formacao escolar, ha a necessidade de se perceber que na Rede Federal
de Educagdo, a exemplo do IF Goiano, o ensino médio vem integrado a uma formagao
profissional.

Em nivel médio, a formac¢do ndo deve se limitar a uma perspectiva unilateral. O nivel
médio integral, segundo Jodo Monlevade (2017, p. 62), deveria ser amplo e em atengdo a todos

os alunos:

Para mim, ¢ medianamente claro que se a escola de ensino médio ofertada para as
classes populares ndo dispuser de jornada integral, ndo terd condi¢des de propiciar
uma aprendizagem qualificada para seus estudantes. Isso por duas razdes Obvias:
primeiro, porque ndo havera tempo de estudo suficiente para o alcance dos objetivos
fundamentais da educagdo escolar em termos de apropriagio da cultura
contemporanea, com fundamentos cientificos e literarios; segundo porque, diante da
realidade que vivem os alunos das escolas privadas, contemplados por atividades
curriculares até doze horas por dia (mesmo quando o turno escolar se limite a cinco
horas na institui¢do formal certificadora do ensino médio), acumular-se-a4 a cada
semana, um diferencial de conteidos para os estudantes das escolas publicas, que ird
cavando uma distancia cada vez maior de conhecimentos e vivéncias culturais,

Monlevade revela que ja existe educacao integral, mas, amparada em uma luta de classes
ferrenha, na qual os filhos da classe economicamente privilegiada abocanham uma formagao
ampla, geral e irrestrita que os capacita, e, na divisdo social do trabalho, tém acesso aos
melhores empregos e melhores salarios.

Neste contexto de embate entre formacao ampla e formagao limitada, est4 a proposta da
Rede Federal de Educagdo via Institutos Federais (IFs), que buscam oferecer mais que um
simples ensino médio, contrapondo-se aos ideais do neoliberalismo instituido na sociedade
brasileira. A proposta dos Institutos federais entende a formacao técnica a partir da Lei 11.741,
de 16 de julho de 2008, que altera dispositivos da LDB n° 9.394/1996, ao estabelecer a formagao

técnica de nivel médio no formato subsequente, concomitante e integrada.
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Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso I do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilita¢do profissional técnica
de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, efetuando-se matricula inica para
cada aluno;

II - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em institui¢des de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

¢) em institui¢cdes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagdgico unificado.

Mesmo assim, as chamadas classes populares, para adentrar os muros de um Instituto
Federal em qualquer um desses niveis, precisara enfrentar algumas barreiras proprias da
estrutura de exclusdo do processo seletivo, tais como, provas, histérico escolar do ensino
fundamental. Outra barreira diz respeito a questdo da distancia entre o local de residéncia do
aluno e o local da escola em que estuda. E por fim, as barreiras pedagdgicas, que neste caso
atinge os alunos que nao tiveram boa formacao no ensino fundamental e adentram uma escola
de tempo integral como o Instituto Federal.

A proposta de formacao integral e integrada nos IFs ¢ ampla, haja vista o discente ter a
possibilidade de participagdo de uma formagao que prioriza o tripé ensino-pesquisa e extensao.
No ensino, a possibilidade de desenvolvimento de projetos de ensino, projetos integradores e
de monitoria em areas do conhecimento de maior dominio. Na extensdo, o contato € a
experiéncia do saber compartilhado com a comunidade e, na pesquisa, a iniciagdo cientifica.
Além da participagdo em eventos cientificos e culturais. Todos estes projetos, de certa forma,
exigem do aluno o dominio do saber sociologico.

Sobre a exigéncia da sociedade brasileira do saber socioldgico no curriculo do Ensino
Meédio, isso ndo se deu por acaso. Segundo Chervel (1990, p. 199):

Até a Revolugdo [Francesa, em 1789] o ensino da ortografia para a juventude escolar
[...] passa pelo latim, com excecdo de uma pequena parte do primario que se inicia na
gramatica francesa e na ortografia [...]. E somente por volta de 1820 que o ensino
primario “elementar” coloca a ortografia em seu programa, ou seja, que mais e mais
professores se esforcam por ensind-las. Debatem-se os métodos, os exercicios, uma
teoria gramatical ad hoc, a de Noél e Chapsal, dificil, abstrata, rebarbativa, mas na
medida para responder as necessidades de um publico ainda limitado. Ao redor da
metade do século, o movimento da escolarizagdo ganha ainda em extensdo e, se se
pode dizer isso, em profundidade, j4& que alcanca as camadas ou as zonas mais
recuadas, as mais atrasadas [...]. A gramatica de Chapsal torna-se, na mesma ocasiao,
inutilizavel. A teoria, os exercicios, se renovam: os métodos terdo lugar mais ou
menos no inicio do século XX; desde entdo eles ndo mudaram fundamentalmente.

Nessas diversas evolugdes, ¢ a transformacdo do publico escolar que obrigou a
disciplina a se transformar.
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Supde-se, assim, que para a sociologia vir a compor como componente curricular o
ensino na educagdo basica, ¢ porque houve uma mudanca social bastante significativa.
Depreende-se que houve um avango na compreensdao da sociedade de que este saber ¢
constitutivo de uma nacao que se queira cidada. Resta saber se esses avangos nao passam de
efemeridades de uma época.

Uma das mudangas sociais que levou a instituicao da sociologia no Ensino Médio foi a
Constituicao Federal de 1988. Ao privilegiar os direitos civis, de certa forma, obriga a escola
abordar saberes que fundamentem o aspecto da consciéncia cidadd como reconhecimento
desses direitos.

Como mencionado, a Lei 11.684/2008 alterou-se o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Base
da Educagao Nacional (Lei N° 9.394/96) e tornou o ensino de Sociologia obrigatorio, como
parte essencial na constru¢do da cidadania e da formagao do sujeito emancipado.

Ao privilegiar a percepcao da realidade social de forma historica e dialética em seus
conteudos, a disciplina acaba exigindo uma atuagao critica por parte das pessoas. Desnaturaliza,
assim, os fendmenos sociais ¢ o objetivo dessa disciplina. De modo que, em uma aula de
sociologia, ndo se vé como natural, por exemplo, a relagdo entre individuo e sociedade, a
desigualdade social ou de género.

Historicamente esta disciplina leva a percepcao da realidade como algo dindmico e em
constante mudancga. Possibilitar compreender que tudo no mundo social tem uma causa, uma
razdo de ser. Por isso, os grandes temas da sociologia classica ou contemporanea no livro
didatico de sociologia formam um leque de temas como: individuo e sociedade, trabalho e
sociedade, estratificacdo e desigualdades sociais, poder, politica e Estado.

Temas contemporaneos como capitalismo e clima, estudos de género, controle social,
industria cultural, midia, problemas sociais contempordneos como xenofobia, migra¢ao,
educacdo, passam a compor o foco de analise e estudos no ambiente escolar do Ensino Médio,
indo além da proposta de Organizagao Social e Politica Brasileira — OSPB — nos tempos da
ditadura militar. Sao tematicas que possibilitam ndo somente o ensino, mas, também a produgao
de conhecimentos tanto dos problemas sociais como dos problemas socioldgicos que estruturam
a disciplina de sociologia para a educacdo basica como condi¢@o para o debate sociologico no
processo de formagado do futuro trabalhador que conseguiu concluir o ensino médio.

O conhecimento socioldgico integrado ao nivel técnico estd em consonancia com a
formagao ampla dos seres humanos. Somente em uma sociedade de matriz escravista se faz

dissociagdo entre teoria e pratica, na qual o saber é uma apropriacdo dos senhores e como
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consequéncia a pratica, o trabalho manual fica a cargo de escravos; relacdo expressa na escola
dual.
O que ¢ entdio o ensino técnico? E de Jodo Monlevade (2017, p. 39) a resposta a este

questionamento:

Se por educagdo entendermos “o conjunto de projetos e processos pelos quais um
grupo social se apropria da cultura da sociedade, com vista a desenvolver valores cada
vez mais universais”, toda e qualquer aprendizagem técnica e tecnologica, individual
e coletiva, que qualifique as pessoas para o trabalho pode ser considerada, nos dias de
hoje, “educagdo profissional”. Essa qualificagdo para o trabalho, no Brasil atual e
legal, se adquirida em instituicdo da educagdo escolar basica, é o ensino técnico; no
nivel superior, ensino tecnologico.

Nesta perspectiva, trata-se de um ensino em que o saber esta em consonancia com uma
qualificacdo’, que ¢ aquele conjunto de conhecimentos e praticas desenvolvidos ao longo do
ensino médio que tanto prepara para seguir para o ensino superior quanto para o exercicio de
uma funcao ou profissdo.

O ensino técnico se caracteriza, entdo, como um conjunto de saberes adquiridos e que
serdo expressos em uma qualificacdo,o que € o conjunto de conhecimentos adquiridos aplicados
em resolver situagdes e possibilita que algo seja feito, uma profissdo ou o exercicio da
cidadania. De certa forma, o ensino técnico ¢ integral por colocar em desenvolvimento as
variadas dimensdes ontoldgicas do discente.

E nesse contexto que a sociologia, no ensino técnico, ¢ a disciplina que possibilita,
cientificamente, compreender a vida social e contribuir para que o exercicio da cidadania seja
efetivo, uma vez que se trata de um estudo que desmistifica crencas que impedem aos
individuos perceberem as razdes de seu ser e estar social. No contexto da sociedade moderna e
contemporanea, a sociologia emerge como ciéncia gestada no bojo da sociedade capitalista.
Segundo Carlos Benedito Martins (1998, p. 12-13):

Podemos entender a sociologia como uma das manifestacdes do pensamento
moderno. [...]. A sua formacdo constitui um acontecimento complexo para o qual

% Sobre as razdes de a sociologia estar no curriculo formativo do ensino médio integrado Julio Cézar Garcia em
sua tese doutoral “O ensino médio integrado no Instituto Federal Goiano [manuscrito]: a percepcao de professores
sobre os desafios e possibilidades para a consolida¢dao da formagao humana integral”, dedica todo o capitulo IV
(p. 119-176) discutindo a reforma do ensino médio no periodo pds-democratizagdo brasileiro, com énfase na lei
9.394/1996 e sua incidéncia na educacdo profissional. Este autor demonstra que qualificagdo, competéncia e
habilidade sdo conceitos diferentes e incidem diretamente na formagdo do ensino médio e tem como motivacao
focar esta formacao em vista do emprego abrindo mao de outros aspectos que compdem a formacao integral. Com
a sobreposicdo da competéncia em detrimento da qualificacdo flexibiliza-se a formagdo em atendimento as
imposi¢des do mercado favorecendo uma unidimensionaliza¢ao da formacdo média integrada. Neste contexto ndo
se faz mais necessario a presenga da sociologia em especifico, nem das ciéncias humanas em geral. Este ataque a
formag@o média integrada foi consolidado no governo do usurpador Michel Temer com a lei da reforma do ensino
médio, 13.415/2017, consolidada na Base Nacional Comum Curricular que deu énfase a formagao no ensino médio
com a exclusdo das ciéncias humanas.
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concorrem uma constelacio de circunstancias histdricas e intelectuais, e determinadas
intengdes praticas. O seu surgimento ocorre num contexto histdrico especifico, que
coincide com os derradeiros momentos da desagregacdo da sociedade feudal e da
consolida¢do da civilizagdo capitalista. O século X VIII constitui um marco importante
para a historia do pensamento ocidental e para o surgimento da sociologia. As
transformagdes econdmicas, politicas e culturais que se aceleram a partir dessa época
colocardo problemas inéditos para os homens que experimentavam as mudancas que
ocorriam no ocidente europeu. A dupla revolu¢do que esse século testemunha — a
industrial e a francesa — constituia os dois lados de um mesmo processo, qual seja, a
instalagdo definitiva da sociedade capitalista.

Em termos historicos, ¢ uma ciéncia que tem o0s recursos tedricos que explicam a
formagdo da sociedade atual e se qualificam como necessarios ao entendimento da estrutura
social em que a escola de ensino médio est inserida. Nesse pensar, o pedagogo Franco Cambi
(1999, p. 216-218) explica como a educacdo precisa estar atenta ao fator emancipatorio de sua
funcao social:

A educacdo moderna vive exemplar e constantemente esse duplo impulso
[conformagdo-emancipagio], problematizando-se em torno dele. Vive a instancia da
liberdade [e] simultancamente, [...] a instdncia de controle, de governo, de
conformac¢do [..]. A conformagdo pde énfase naquele homem socializado que é
cidaddo de uma sociedade mais aberta, mais movel, mais articulada [...], na qual deve
desempenhar um papel, papel do qual depende a propria sobrevivéncia da articulagdo
e da mobilidade social [...]. A conformagdo ¢ assim delegada a honra de reproduzir a
sociedade nas suas articulagdes e no vinculo interiorizado que constitui seu veiculo
essencial de governo. A emancipagdo, por sua vez, corresponde as instincias de
liberdade (de classes, de grupos, de sujeitos) [...]. A emancipag@o ¢ libertagdo, ¢é
tornar-se autdbnomo, ¢ constituir-se na luta por parte do sujeito, ¢ consciéncia de uma
complexa dialética entre alienacdo e redengdo, e ¢é categoria que, com a ética, a politica
e o direito moderno, inerva também a pedagogia, a qual, teoricamente, se reconhece
como guiada, sempre, por um desejo de emancipacdo (do sujeito e da sociedade) e,
praticamente, age [...] para realiza-la.

A qualificagdo que o ensino técnico propde exige saberes que contribuem para a
emancipagao social das classes populares. A sociologia ¢ uma disciplina que traz um arcabougo
teodrico cujos conceitos contribuem para o viés omnilateral da formacdo no ensino médio
integrado. Isso, para que o aluno consiga ir além do meramente profissional e tenha condig¢des
de saber-se culturalmente enraizado e portado de valores que vao além do tempo presente e se
compreenda como agente do mundo em que vive. Como afirma Paulo Freire (1996, p. 30):

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia € a
constante e a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que nao discutir

as implicacdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas
pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?

Omnilateralidade envolve também a compreensdo da realidade em que se vive, como

consequéncia de uma formagao ampla e uma vida como praxis politica na conquista e efetivagao
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de direitos que tornam a vida melhor. Freire (2005, p. 85) alerta que a educagdo precisa ser

também conscientizadora e que ela:

[...] esteja sempre nos homens no seu aqui ¢ no seu agora que constituem a situagéo
em que se encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados. Somente a partir desta
situagdo, que lhes determina a propria percep¢do que dela estdo tendo, ¢ que podem
mover-se.

O contexto social ¢ proprio da disciplina de sociologia. No ensino médio
profissionalizante e na realidade de vida, os alunos em suas relagdes sociais vao se percebendo
como individuos em uma sociedade que para ser compreendida precisa da interpretagdo
sociologica.

Acerca do questionamento a para que serve a sociologia, Zigmunt Bauman (2015, p.
127) diz que:

[...] a fung@o da sociologia ¢ um didlogo/intercambio continuo, infinito fato bilateral
como o senso comum construido pelas experiéncias humanas e nelas investido, e isso
quer dizer com os praticantes comuns da vida, ndo com os porta-vozes desta ou
daquela profissdo, incluindo a nossa; hoje, em nossa era profundamente
desregulamentada e individualizada, mais que em qualquer outro estagio da historia
da sociologia. Nesse dialogo/intercdmbio nos aparecemos no duplo papel de
professores e alunos, e entramos nele sem qualquer garantia de estarmos certos. Para
ser ouvido e entendido nesse tipo de intercambio, é preciso aprender a arte de ouvir e
entender o que se diz. Praticar a nossa vocacdo exige uma mistura equilibrada de
autoconfianga ¢ humildade. Também requer alguma coragem. Interpretar as
experiéncias humanas nio ¢ o tipo de vida que eu recomendaria a uma pessoa
inconstante.

Assim sendo, a formacgao no ensino médio integrado tem nos contetidos de sociologia
ndo uma exigéncia, mas uma condi¢cdo que vai constituindo e sendo incorporada pela pessoa
que estuda sociologia, no sentido de aprender a dialogar, ouvir e adotar a constdncia como
virtude resultante da formacao recebida.

Os conhecimentos da sociologia na formagdo do ensino médio integrado € parte do
conhecimento cientifico que contribui para a educagdo profissional. Fomentam e articulam
conceitos e teorias pertinentes com a formacdo integral dos discentes, unindo a dimensao
formativa e a profissional. O saber socioldgico ¢ mais que um saber sem vinculo com a vida
pratica; no dizer de Bauman (2010, p. 24):

A arte de pensar sociologicamente consiste em ampliar o alcance e a efetividade
pratica da liberdade. Quanto mais disso aprender, mais o individuo sera flexivel diante
da opressao e do controle, e portanto menos sujeito a manipulagao. E provavel que ele
também se torne mais efetivo como ator social, uma vez que passa a ver conexoes
entre suas acdes e as condi¢des sociais, assim como a possibilidade de transformagao

daquelas coisas que, por sua fixidez, se dizem imutaveis, mas estdo abertas a
transformacao.
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Por isso, a grande contribuicdo da sociologia no ensino médio integrado ¢ ajudar na
mobilizagdo de saberes que possibilitam a pessoa maior disponibilidade a integrar-se a um
mundo que muda o tempo todo, mas com consciéncia de que essas mudangas nao sao fruto de
um acaso ou do querer de poder manipulador, sio mudancas as quais os individuos podem agir
e participar ou nao delas.

Ha quem proponha a postura de Paulo Freire ante o ensino técnico e talvez haja uma
confusdo entre a educagdo preconizada por este pensador e a educagdo que de fato aconteceu e
acontece no Brasil. A pedagogia de Paulo Freire tem bases na ontologia'® humana, e isso é
fundamental para a compreensdo da formagdo integral e a formacao profissional da pessoa.

Ontologicamente, o ser humano ¢ uma incompletude que nasce, cresce € morre
aprendendo e atuando no mundo em vista de preencher esta incompletude. O ser humano ¢ um
vir-a-ser, ele nunca é. Freire inseriu essa perspectiva humana no ponto de partida de sua reflexao
pedagogica. Para o autor, a educagdo € um ato préprio do ser humano. Como possibilidade de

preenchimento dessa incompletude ontologica,

[...] a educagdo, especificidade humana, como um ato de intervencao ndo esta sendo
usado com nenhuma restri¢do semantica. Quando falo em educa¢do como intervengdo
me refiro tanto & que aspira a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia,
das relagdes humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educagdo, a
satide, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a Historia
e manter o ordem injusta (FREIRE, 1996, p. 50).

Paulo Freire, pela categoria da educagdo enquanto ato de intervencdo e da educacdo
enquanto atitude reaciondria, entende que o ser humano pode estar em constante praxis de
construgdo positiva da historia, como também pode estar imobilizado em uma ordem injusta.

Freire (1996, p. 50), acerca da dimensao do inacabamento do ser humano enquanto suscetivel

a ser educado, afirma:

Minha franquia ante os outros e o mundo mesmo é a maneira radical como me
experimento enquanto ser cultural, historico, inacabado e consciente do

19 Ontologia diz respeito ao estudo filoséfico do ser enquanto ser e suas razdes de ser. Paulo Freire ndo pensa a
metafisica classica, de Aristoteles que estudava o ser enquanto ser, o ser das coisas. A palavra ontologia é composta
de duas outras: onto e logia. Onto deriva-se de dois substantivos gregos, ta onta (os bens e as coisas realmente
possuidas por alguém) e ta eonta (as coisas realmente existentes). Essas duas palavras, por sua vez, derivam-se do
verbo ser, que, em grego, se diz einai. O participio presente desse verbo se diz on (sendo, ente) e ontos (sendo,
entes). Dessa maneira, as palavras onta e eonta (as coisas) e on (ente) levaram a um substantivo: to on, que significa
o Ser. O Ser € o que ¢ realmente e se opde ao que parece ser, a aparéncia. Assim, ontologia significa: estudo ou
conhecimento do Ser, dos entes ou das coisas tais como s3o em si mesmas, real e verdadeiramente. A metafisica
ou ontologia contemporanea investiga as diferentes maneiras como o0s seres existem, sua esséncia e sentido, a
relacdo entre a existéncia e a esséncia e 0 modo como aparecem nas consciéncias. A ontologia, assim, trata de
aspectos como a percepgdo, imaginacdo, linguagem, intersubjetividade, reflexdo, agdo, moral e politica. Paulo
Freire, retoma a ontologia neste sentido contemporaneo, demonstrando que ontologicamente o ser humano nao ¢
apenas um objeto no mundo, mas um ser que pela educagio esta em constante devir. CHAUI, Marilena. Convite
a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005, p. 261-312.
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inacabamento. Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do
inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconcluséo
¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres
e homens o inacabamento se tornou consciente.

Admitir-se cultural, histérico, inacabado e ciente de que se precisa do complemento ¢é
admitir-se politico e parte de uma totalidade que se faz pela colaboracdo e sororidade entre
diferentes a se completarem.

A critica de Paulo Freire (2005, p. 57) com relagdo a educacao que ficou metaforizada

como bancaria:

Nela, o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja
tarefa indeclinavel ¢ “encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo.
Contetidos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significagdo. A palavra, nestas dissertagdes, se
esvazia da dimens@o concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, cm
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significag@o e, assim,
melhor seria ndo, dizé-la.

Além dessa falta de conexdo entre aluno e professor, Freire (1967, p. 95) mostra que a
educacao por ele criticada ndo favorece aos desenvolvimento do senso cientifico.

Nada ou quase nada existe em nossa educagio, que desenvolva no nosso estudante o

gosto da pesquisa, da constatagdo, da revisdo dos “achados” — o que implicaria no

desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica. Pelo contrdrio, a sua perigosa
superposicao a realidade intensifica no nosso estudante a sua consciéncia ingénua.

Educacao, no sentido que Freire (1967) preconiza requer o processo de conscientizagao,
que significa um olhar critico na aproximagdo com a realidade que implica em um salto
qualitativo no qual se passa do olhar ingénuo ao desvelamento e posteriormente a transformagao
que se faz necessario realizar.

No caso dos Institutos Federais, a educacdo esta baseada no entendimento de que pela
qualificagdo o aluno pode passar pelo processo formativo que o dimensiona como formagao
mais completa amparada em conhecimentos mais significativos para o formando. Assim, a
qualificacdo fica dimensionada pelos aspectos conceituais, sociais e experimental. Nesses, 0s
saberes teoricos, o social, ligado ao ético e ao politico e o experimental, que se expressa nas
capacidades afetivas, cognitivas e psicomotoras.

A estrutura fisica e humana, prédio e servidores de um Instituto Federal, tomados como
“uma ilha de exceléncia em comparacdo as escolas municipais, estaduais e até mesmo

particulares no Brasil”!'ndo é particular. Trata-se de uma escola publica frequentada por alunos

! Tlhas de exceléncia em meio ao caos: Alunos de escolas federais tém mesma pontuagdo que alunos de paises
desenvolvidos em avaliagdo internacional. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/12/09/economia/1481304596 960196.html. Acesso em: 26 jun. 2021.
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oriundos de diversas camadas da sociedade brasileira e que pelos graficos desta pesquisa
compreendem as razdes de ser de sua formagao.

Como afirmado, nos IFs segue-se o tripé ensino-pesquisa-extensao, no qual o ensino
médio integrado possibilita a um grande nimero de alunos projetos envolvendo estas trés
dimensdes do fazer escolar.

Mesmo no que se refere a espaco escolar o aspecto arquitetonico do Instituto Federal ¢
diferenciado. Mas o que ¢ mesmo o espaco escolar? Frago e Escolano (1998, p. 27, 45) dao
uma importante contribui¢do para que se compreenda o que ¢ este espaco escolar:

Os espagos educativos, como lugares que abrigam a liturgia académica, estdo dotados
de significados e transmitem uma importante quantidade de estimulos, conteudos e
valores do chamado curriculo oculto. [...] a arquitetura escolar pode ser vista como

um programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou
silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta.

Deste modo, ¢ pela arquitetura que se sabe se a escola ¢ inclusiva, com acesso a pessoas

em diferentes condigdes. A disposi¢ao do prédio, escadarias e rampas, elevador e outros

ambientes.

Figura 2 — Instituto Federal Goiano/Campus Trindade

— Visdo aérea

Na Figura 2, uma visao frontal do prédio do Campus Trindade, sendo que a esquerda da

quadra coberta ja foi construido o campo de futebol (Figura 3, a seguir).
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Figura 3 — Campo de futebol — IF Goiano/Campus Trindade
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Fonte: Acervo do IF Goiano/Campus Trindade (2021).

Ha uma clara distingdo entre escolas construidas para as classes populares e aquelas que
estdo localizadas em areas consideradas de classe mais abastada. Mayume W. Souza Lima
(1989, p. 37) langa luzes sobre esta questdo:

As escolas nas areas centrais, até por serem geralmente construidas na época em que
so as elites tinham acesso a educacdo, eram providas de espagos adequados para a
leitura e para a recreagdo. A medida que as camadas populares, em massa,
conquistaram o direito a educag@o, os espagos escolares passaram por um processo de
emagrecimento. Desapareceram os laboratorios, a biblioteca, o antigo saldo ou

auditorio e o proprio galpdo destinado ao recreio passou a ser dimensionado para o
sistema de rodizio.

As escolas publicas regulares, ao que tudo indica, j& possuiram um modelo de
construgdo bastante diferente do que se vé hoje. Mas por que uma escola federal tem tanta
diferenga em relagdo a espaco e organizagdo, uma vez que além do que ja foi citado, elas
possibilitam visitas técnicas, idas a museus, palestras e apresentagdes musicais € outras forma
de momentos educativos?

No Campus Trindade, além dos laboratorios das disciplinas do nucleo comum de
formacgao proprio do ensino médio, os alunos também tém acesso a laboratdrios especificos das

areas do curso em formagao, como pode ser verificado nas ilustragdes a seguir.
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Figura 4 — Laboratério 01 de Informatica — IF Goiano/Campus Trindade

Fonte: Acervo do IF Goiano/Campus Tindade (2021).
No Campus Trindade tem a oferta do curso Técnico em Informatica para Internet e

Engenharia da Computagdo. Ao todo, sdo dois laboratdrios de informatica com computadores

de mesa e um laboratorio com treze notebooks, com programas especificos exigidos para a area

propria destes cursos.

A oferta do curso Técnico em Eletrotécnica e Automagdo Industrial, bem como o

bacharelo em Engenharia Elétrica justificam a necessidade destes laboratdrios.

igura S o Laboratério de Motores Elétricos — IF Goiano/Campus Trindade

< .-_ I h ! !
Fonte: Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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No curso Técnico em Edificagdes e a Engenharia Civil, além do laboratério de Desenho
Técnico e do laboratdrio de Materiais e Solos, faz-se necessario equipamentos especificos para
as aulas praticas relacionadas a area dos cursos. Por exemplo, na ilustracdo a seguir, um
equipamento para avaliar o impactos de materiais — concreto, bloco ceramico, bloco de
concreto, ago, telhas, dentre outros — utilizados na construcao civil (outros exemplos poderao

ser visualizados no Anexo D desta tese).

Figura 6 — Prensa para ensaios de tragdo, compressdo e deformacdo de materiais — IF Goiano/Campus Trindade

Fonte: Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).

As ilustragdes apresentadas evidenciam somente alguns dos recursos aos quais os alunos
tém a seu dispor visando uma formagao de qualidade. Acredita-se que esse deveria ser o padrdo
adotado como modelo para todas as escolas publicas de formagao basica de nivel médio e nao
0 contrario, com cortes no or¢amento que poderdao impactar diretamente no trabalho realizado
pelos IFs.

Na proposta de formagdo integral, a parte cultural ¢ um dos aspectos reforgados no
Campus Trindade, pois sdo agdes que envolvem os alunos, a comunidade local e municipios
circunvizinhos, considerando a procedéncia dos alunos que frequantam a unidade escolar. o
evento do I Sarau Cultural realizado no Campus Trindade, por exemplo, nasceu de projetos de
extensdo “Musica no Patio” e do projeto de pesquisa “Narrativas orais em Trindade: resgate de
“causos” e registro de memorias da cultura goiana, que propds como meta a realizacao de um
sarau. A partir dai, definiu-se o nome “ I Sarau do IF Goiano Campus Trindade: Cultura

Goiana”. Nas ilustragdes a seguir, um registro do Sarau Cultural ocorrido em 2017 no Campus
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Trindade, que contou com apresentacdes de artistas de Trindade e municipios vizinhos, bem

como a participagdo expressiva da comunidade e de egressos do Campus.

Figura 7 — Convite

para o | Sarau Cultural do IF GoianoCam pus Trindade, 2017
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Fonte: Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
O Sarau teve a parte de apresentacdes culturais no Auditério do Campus e no patio.

Figura 8 — Apresentacdo teatral do Grupo Vai... Idade — 1 Sarau Cultural do IF Goiano/Campus Trindade, 2017

Fonte: Acervo IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Agoes culturais como a proposta pelo Sarau Cultural amplia as possibilidades da
formagdo omnilateral. E uma oportunidade para cultivar e apresentar talentos da comunidade,
evidenciando a importancia do tripé ensino-pesquisa e extensao na formag¢ao dos alunos do IF
Goiano/Campus Trindade. Afinal, a cultura ¢ um conteudo trabalhado no debate socioldgico

em sala de aula, conforme proposto no livro didatico de Sociologia.

2.2 O debate sociolégico na formacao do trabalhador de nivel técnico

A sociologia ¢ a busca pelo conhecimento cientifico do mundo social. Neste caso, ¢
necessario distinguir o problema social do problema sociologico. O mundo social ¢ o mundo
das relagdes entre os membros de uma dada sociedade. A vida social ¢ marcada por variados
tipos de problemas, tais como: violéncia, fome, desigualdades, emprego, desemprego e salario,
dentre outros que permeiam a vida dos trabalhadores que passaram pela formagao escolar de
nivel médio.

Destes problemas, tome-se o salario como um problema social. Por que o salario ¢ um
problema social? Se ele ¢ minimo, ndo supre as necessidades minimas para uma vida digna. Se
¢ alto, provoca o sentimento de que ha privilegiados. Até ai ¢ somente um problema social.

Mas, o salario em si, enquanto um elemento de um sistema econdmico, existe a partir
da ascensdo da burguesia como classe dominante. Em termos sociologicos ou de andlise
econdmica, salario ¢ muito mais que isso. E essa demonstracdo foi feita por Karl Marx (2004).
Com a analise de Marx, saldrio, como parte da estrutura econdmica torna-se um problema
sociologico cientificamente estudado e percebido como algo mais que dinheiros pago por um
trabalho realizado.

Em seus estudos, Marx (2004) aborda a questdo do saldrio que ganha sentido de
exploracao do trabalho humano. O salario ¢ a mediagdo entre o patrdo e o empregado, sendo
que este mesmo saldrio esconde a mais-valia e torna o proprio trabalhador mercadoria. Nesse

sentido, para Marx:

O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de
bens que produz. Com a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em proporgao
direta a desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas
mercadorias; produz também a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e
justamente na mesma propor¢ao com que produz bens (MARX, 2004, p. 159).

Em O Capital, no capitulo 17, Marx (2010, p. 740) explica a transformacao do valor (ou
preco) da forga de trabalho em saldrio. Metodicamente, revela que dentro da estrutura

capitalista, o trivial ndo € inocente:
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Na superficie da sociedade burguesa, o salario do trabalhador aparece como prego do
trabalho, como determinada quantidade de dinheiro paga por determinada quantidade
de trabalho. Fala-se, aqui, do valor do trabalho, ¢ sua expressdo monetaria é
denominada seu prego necessario ou natural. Por outro lado, fala-se dos pregos de
mercado do trabalho, isto ¢, de precos que oscilam acima ou abaixo de seu prego
necessario (MARX, 2010, p. 740).

Com este tipo de analise, Marx demonstra que, sociologicamente, o saldrio como objeto
de analise ganha cientificidade, pois, suas relagdes com o todo social ganham evidéncia dentro
das relagdes de trabalho. E Marx (2010), em sua andlise, desvela a categoria salario como
portadora de vieses que normalmente ndo se percebe sem a observagdo cientifica do
materialismo historico.

Deste modo, na categoria salario estdo embutidas outras categorias ndo perceptiveis
nesta categoria “saldrio”. Veja-se: mais-valia, alienagdo, trabalho, mercadoria, classe social e,
assim, por diante.

Nesse sentido, o livro proposto pelo PNLD Sociologia em movimento, adotado no
ensino médio no IF Goiano/Campus Trindade, na Unidade 4, que trata do “Mundo do trabalho
e desigualdades sociais” (p. 213-256), proporciona espaco para que o futuro técnico em
formagao possa refletir sobre essa questdo no conteido contemplado na ementa da disciplina
de Sociologia, seja no topico “Sociedade e trabalho” ou em “Estratificagdo e desigualdades
sociais”.

No quesito Classe social, por exemplo, Marx e Engels (1988, p. 76) entendem que a
estratificacdo estamental da sociedade feudal resultou em uma amplificag¢do das classes:

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu
os antagonismos de classe. Ndo fez nada mais do que estabelecer novas classes, novas
condigdes de opressdo, novas formas de luta no lugar das velhas. No entanto, a nossa
época, a da burguesia, possui uma caracteristica: simplificou os antagonismos de

classes. A sociedade divide-se cada vez mais em dois campos opostos, em duas
classes diametralmente opostas: a burguesia e o proletariado.

Na andlise sobre a categoria salario, Marx (2010) descobre que se trata de uma inovagao,
uma vez que no feudalismo as relagdes de trabalho eram diferentes. O servo feudal, ao pagar a
corveia, trabalhava para si mesmo e tinha seu trabalho obrigatdrio para o senhor feudal. Nao
havia davida quanto ao trabalho para si ou para seu senhor dono da terra. No trabalho
assalariado, no entanto, ndo aparece o trabalho excedente — a mais-valia —, sendo que o trabalho
nao pago, aparece como se fosse trabalho pago.

O debate socioldgico consiste, assim, em diferir o social do sociologico. Considera-se
aqui Marx e Engels (1988) sdo os principais desmistificadores das teses capitalistas que

naturalizam questdes sociais. Trata-se de questdes que comprometem profundamente as
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relagdes sociais no capitalismo e que tem na categoria “salario” um de seus fundamentos.

Deste modo, o problema social difere do problema socioldgico. Quando se fala de
salario como problema social, isso diz respeito ao fato de que se trata de um montante de
dinheiro que nao oferece condi¢des para uma vida com qualidade. Mas, enquanto problema
socioldgico, o salario, como demonstra os estudos de Karl Marx (2010), ¢ mais que um
montante de dinheiro, pois representa uma virada no paradigma do trabalho.

Nao sendo de facil manejo o problema socioldgico, segundo Silva (1967), exige uma
envergadura cientifica e boa acuidade de observacdo no sentido de formular tal problema e
conseguir propor solucdes no sentido de compreensao e proposicao de solugdes:

O problema socioldgico ¢ um problema de conhecimento cientifico que se suscita e
resolve no ambito da sociologia. Ao contrario do que poderia parecer, formular
corretamente um problema destes constitui tarefa muito dificil, em regra s6 acessivel
a quem esteja a par do estado de desenvolvimento da ciéncia em causa e seja dotado
duma imaginacdo viva e treinada na pesquisa. Na realidade, nem todas as questdes
que se podem suscitar a respeito das matérias de que se ocupa determinada ciéncia
constituem problemas cientificos em sentido proprio. S6 o sdo as questdes formuladas
de tal modo que as respostas a elas confirmem, ampliem ou modifiquem o que se tinha
por conhecido nessa ciéncia. E dizer que apenas os cientistas estdo em condigdes de
as enunciar e resolver; que a sua formulacdo como a sua solugio pressupde um esforgo

metddico de pesquisa e certas qualidades intelectuais; e que tanto essas questdes em
si como as respostas a elas devem ter validade objetiva (SILVA, 1967, p. 7).

Nesse contexto, o debate sociologico propiciado em sala de aula pela disciplina de
sociologia remonta aos variados problemas em estudo, uma vez que cada sociologo elege um
objeto no campo da vida social como problema a ser compreendido e langado ao debate pela
sociedade em geral.

Nos classicos da sociologia, Augusto Comte, Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber
apresentam diferentes formas de abordar os problemas sociais para torna-los problemas
sociologicos, e que sdo focos de debates até hoje. Por exemplo, Augusto Comte ¢ Emile
Durkheim, entendiam e explicavam a sociedade como um todo que pode atingir a coesao social,
a auséncia de conflitos pelo reconhecimento de que o individuo € o resultado do que a sociedade
quer dele.

Karl Marx e Max Weber partem do entendimento de que € o contrario, o individuo por
suas acgoes ¢ que fazem a sociedade ser o que €. A diferenca ¢ a teoria de Karl Marx pressupde
o conflito, nao existindo individuo fora de uma classe social; ou se € operario assalariado ou se
¢ dono do capital.

Sobre a importancia da diferenciacdo entre o social e o socioldgico, Costa (1988, p. 112)

chama a atengdo para o rigor cientifico que torna o socidlogo um profissional de sua area:
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Assim, a necessidade de distingdo entre problemas sociais ¢ problemas socioldgicos
surge, de fato, ndo s6 como requisito de constituigdo da pratica sociologica enquanto
processo cientifico de apreensdo cognitiva da realidade social mas, muito mais do que
isso, como um dos operadores centrais da estruturagdo da cultura profissional dos
socidlogos, ao estabelecer importantes implicagdes reciprocas entre normas de
producdo do saber socioldgico e normas deontologicas do comportamento
profissional do sociélogo.

Sem esse rigor, corre-se o risco de ndo se aprofundar de forma devida acerca dos
problemas que a vida social possui em sua estruturacao.

No debate sociologico, os primeiros socidlogos focaram em problemas relacionados
entre o individuo e a sociedade. Nos dias atuais, esse debate deixou de existir € o foco esta em
demonstrar que a oposi¢ao entre individuo e sociedade nao existe, pois o que se denomina
sociedade ¢ uma abstracdo do conjunto da estrutura social que se materializa em instituicdes

sociais que sdo formadas por individuos concretos. E tal estrutura precisa ser objeto de debate.

2.3 O operirio qualificado

Quando as pessoas no Brasil cantarolam Operario em constru¢dao, Deus lhe pague,
Gente Humilde, Cidaddo ou O gas acabou, talvez ndo imaginem a profundidade do termo
“operario” enraizados nessas cangdes e o significado historico deste conceito.

Opera e opus sio raizes etimologicas linguisticas do termo operario. Mas, em termos de
analise socioldgica, o termo “operario” marca o inicio da ascensdo de um sistema econdomico
que esté por tras das mazelas que emolduram a realidade social do mundo ocidental nos tltimos
duzentos anos. Operario € o trabalhador assalariado, e, na anélise marxista, o trabalho ¢ bem
mais que o ato de agir no mundo em vista da sustentagdo da existéncia social.

Marx (2010, p. 326-327) entende que:

O trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza, processo em que
o ser humano em sua propria acdo, impulsiona, regula e controla seu proprio
intercambio material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas
forcas. Pde em movimento as forcas naturais de seu corpo bragos, pernas, cabega,
maos, a fim de apropriar se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma 1til a
vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo
tempo modifica sua propria natureza.

Esse aspecto do trabalho — fazer fazendo-se — € muito importante € modifica a enraizada
visao de trabalho isolado da vida real das pessoas. Deste modo, um operario da construcao civil

ndo ¢ operario somente enquanto estd no canteiro de obras. Ele o ¢ quando estd em casa,
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realizando as atividades do lar; ele o ¢ quando estd fazendo um curso de atualizagdo e
aprendizado de uma novidade em sua area de atuagdo; ele e o é quando estd no mercado ou no
bar. Enfim, ele ¢ o que faz. A cabeca ndo esta isolada dos pés e onde se pisa € de onde se pensa.

Marx e Engels (2003, p. 827) explicam que, originariamente, a classe operaria resulta

da visdo judaico-crista de que a vida se ganha com muito trabalho:

Havia outrora, em tempos muito remotos, duas espécies de gente: uma elite laboriosa,
inteligente e sobretudo econdmica, e uma populacio constituida de vadios, trapalhdes
que gastavam mais do que tinham. A lenda teoldgica conta-nos que o homem foi
condenado a comer o pdo com o suor do rosto. Mas a lenda econémica explica-nos
que o motivo por que existem pessoas que escapam a esse mandamento divino.
Aconteceu que a elite foi acumulando riquezas, e a populagdo vadia ficou finalmente
sem ter outra coisa para vender além da propria pele. Temos ai o pecado original da
economia.

O operario resulta, assim, da coragem de uns em trabalhar e da negligéncia de quem nao
poupou. Para explicar a existéncia dessa figura — o operario — € preciso visualizar do outro lado

o empresario bem-sucedido, previdente, que conforme diz Marx (2003 [1867], p. 962-324):

Trabalhadores livres no duplo sentido de que nem integram diretamente os meios de
producdo, como os escravos, servos etc., nem lhes pertencem os meios de produgio,
como no caso, por exemplo, do camponés que trabalha por sua propria conta etc., mas
estdo, antes, livres e desvinculados desses meios de producao. Com essa polarizagdo
do mercado estdo dadas as condi¢des fundamentais da produgao capitalista. A relagdo
capitalista pressupde a separacgdo entre os trabalhadores e a propriedade das condi¢oes
da realizacdo do trabalho. Tdo logo a produgdo capitalista esteja de pé, ela ndo apenas
conserva essa separacdo, mas a reproduz em escala cada vez maior. O processo que
cria a relagdo capitalista ndo pode ser sendo o processo de separagdo entre o
trabalhador e a propriedade das condi¢des de realizagdo de seu trabalho, processo que,
por um lado, transforma em capital os meios sociais de subsisténcia e de producao e,
por outro, converte os produtores diretos em trabalhadores assalariados.

Entre o empresario — dono do capital — e o operario, dono da forca de trabalho, criam-
se condigdes psicoldgicas também diferentes. Segundo Marx (2003 [1867], p. 324):
O antigo possuidor de dinheiro se apresenta agora como capitalista, ¢ o possuidor de
for¢a de trabalho, como seu trabalhador. O primeiro, com um ar de importancia,
confiante e avido por negodcios; o segundo, timido e hesitante, como alguém que

trouxe sua propria pele ao mercado e, agora, ndo tem mais nada a esperar além da...
despela.

Deste modo, o operario emerge como um despossuido de dinheiro e dignidade ante a
figura ufana do possuidor do capital.

De certa forma, em sentido etimologico, todos os trabalhadores sdo operarios. No
canteiro de obras, na sala de aulas, no trabalho hospitalar ou na seguranca do publico, a classe
operaria, que vive de salario est4 atuando e fazendo-se.

Quando Marx (2003 [1867], p. 980) escreve O Capital, ele da os antecedentes da classe
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operaria que ele conheceu:

Os pais da atual classe trabalhadora foram inicialmente castigados por sua
metamorfose, que lhes fora imposta, em vagabundos e paupers. A legislacdo os tratava
como delinquentes “voluntarios” e supunha depender de sua boa vontade que eles
continuassem a trabalhar sob as velhas condicdes, ja inexistentes.

As formas severas para com os pobres que viveram na Inglaterra, um modo de combater

a pobreza no reinado de Elizabeth I (1601), foi a criagdo da Lei dos Pobres, que, originalmente,

visava a repressao a mendicancia, a vagabundagem e o combate a pobreza. As leis anteriores
impunham penas aos pobres e obriga ao trabalho for¢ado. Segundo Linebaugh (1984, p. 19),

[...] sob Henrique VIII, um vagabundo podia ser agoitado, ter as orelhas decepadas, e

ser enforcado; sob Eduardo VI, ter o peito marcado a ferro com letra “V” e escravizado

por dois anos; sob Elizabeth I, agoites e banimento para o servigo das galés e a Casa

de Corregdo. O codigo criminal elaborado sob Eduardo VI ndo era muito menos

violento contra os sem propriedade e o que Autolycus chamou de “gatunos de

ninharias sem importancia”. Do mesmo modo, o Estatuto dos Artifices e a Lei dos
Pobres eram grandes esforgos legais para impor o trabalho aos pobres.

Com a Revolu¢ao Industrial e o surgimento do proletariado, a vida ndo se tornou tao
diferente. Esta situagao de legalista contra os pobres tipica do século XV e X VI, por considera-
los preguicosos e indolentes, ganhou terreno fértil na Revolucdo Industrial e serviu como
motivacao para adequar a forca de trabalho para a condi¢ao de assalariado, com a oferta de um
salario de fome e retardar o maximo possivel a organizagdo dos operarios.

No contexto da organizacao dos operarios e o contexto de ajuste da forca de trabalho ao
novo sistema, questdes como pobreza, desemprego, saude, alcoolismo, prostitui¢do,
mendicancia sdo tratadas como falta de adaptacdo as regras morais, descompromisso com a
religido, que vé no trabalho uma forma de disciplina do espirito.

A estas situagdes, o Estado, a Igreja e outras instituigdes irdo tratar como uma escolha
das pessoas que por negligéncia individual optam por viverem como pobres e vagabundos, sem
se adaptarem as novas regras de trabalho do mundo fabril burgués. Para expressar o nivel de
pauperismo da época Marx (2010, p. 874), utilizou o termo lumpen, que significa tanto farrapo,
trapo, quanto (individuo) esfarrapado, maltrapilho, vadio.

O sedimento mais baixo da superpopulagdo relativa habita, por fim, a esfera do
pauperismo. Abstraindo dos vagabundos, delinquentes, prostitutas, em suma, do
lumpemproletariado propriamente dito, essa camada social ¢ formada por trés
categorias. Em primeiro lugar, os aptos ao trabalho.... Em segundo lugar, os orfdos e
os filhos de indigentes. Estes sdo candidatos ao exército industrial de reserva e, em
épocas de grande prosperidade... Em terceiro lugar, os degradados, maltrapilhos,
incapacitados para o trabalho. Trata-se especialmente de individuos que sucumbem
por sua imobilidade, causada pela divisdo do trabalho, daqueles que ultrapassam a

idade normal de um trabalhador e, finalmente, das vitimas da industria — aleijados,
doentes, vitavas etc.
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No que se refere a organizagdo dos operarios, estd o quesito escolar. O acesso a
educacdo, a qualificag¢do do trabalhador, na visdo de Marx (2010, p. 955), apontam referéncias

importantes:

Para atestar o conforto em que vivem os trabalhadores manufatureiros da Irlanda,
basta um exemplo: “Em minha recente inspec@o ao norte da Irlanda” — diz o inspetor
de fabrica inglés Robert Baker — “surpreendeu-me o esfor¢o de um operario
qualificado irlandés para dar educagédo a seus filhos apesar de sua escassez de meios.
Reproduzo literalmente seu depoimento, em suas proprias palavras. Que se trata de
um trabalhador qualificado ¢ algo que se pode pelo simples fato de que ele ¢
empregado na confeccdo de artigos destinados ao mercado de Manchester. Johnson:
‘Sou um beetler [acabador] e trabalho das 6 horas da manha as 11 da noite, de segunda
a sexta-feira; aos sabados, trabalhamos até as 6 horas da tarde, e temos 3 horas para
refei¢des e descanso[...]Trés de nossos filhos vdo a escola, e para isso pagamos
semanalmente 1 pence por cabega. Nosso aluguel ¢ de 9 pence por semana, ¢ a turfa
e o fogo ndo custam menos que 1 xelim e 6 pence por quinzena’(MARX, 2010, p.
955).

Pelo visto, tanto o operario quanto seus filhos estdo sujeitos a uma jornada laboral que
parece dificultar o acesso a formacao escolar. Assim como nos dias de hoje do século XXI, o
acesso a qualificagdo do trabalhador acaba sendo um empecilho a manutencao da vida didria,
ou que se denomina “a popular sobrevivéncia”.

O que seria entdo o operario qualificado? Existe educacdo voltada para e preocupada
com a formacao do operario? Marx e Engels (2008, p. 39;45), em 1848, j4 mostraram a forca
da sociedade sobre a educacdo e como ela ndo ¢ voltada para todos, principalmente, para a

classe operaria.

Mas, a sua educagdo também ndo € determinada pela sociedade? Por acaso vocés ndo
educam através de relacdes sociais, através de ingeréncia direta ou indireta da
sociedade, com ajuda das escolas etc.? Os comunistas ndo inventaram a interferéncia
da sociedade na educacao; eles apenas modificam seu carater e tiram a educagao da
influéncia da classe dominante.... Educagio publica e gratuita para todas as criangas.
Supressao do trabalho fabril de criangas, tal como praticado hoje. Integracdo da
educagdo com a produgdo material etc.

Fica claro que nao interessa a sociedade uma educagdo para todos, uma vez que com
ajuda das escolas, a educagdo ¢ um produto com as caracteristicas da classe dominante. E
dentre as medidas, para que por meio da educacdo escolar sejam amenizadas as diferencas de
classes, esta a criagao de escola publica gratuita e a supressao do trabalho infantil nas fabricas.
O operario qualificado seria o operario ou filhos dos operdrios que passassem pelos
bancos escolares? Os textos relativos a esta questdo dao a entender que a situa¢do nao era facil.
Marx (2010, p. 581-582), comentando a lei fabril, que obrigava a fabrica a ter escola para que
as criangas obtivessem certificados para poder continuar trabalhando, afirma:
Antes que se promulgasse a lei fabril emendada de 1844, ndo era raro que os

certificados de frequéncia escolar viessem assinados com uma cruz pelo professor ou
professora, pois eles mesmos ndo sabiam escrever. “Ao visitar uma escola que expedia



79

tais certificados, impressionou-me tanto a ignorancia do professor que lhe perguntei:
‘Desculpe, mas o senhor sabe ler?’ Sua resposta foi: ‘Bom... alguma coisa (summat)’.

5 9

Para se justificar, acrescentou: ‘De qualquer modo, estou a frente de meus alunos’.
(MARX, 2010, p. 581-582).

Esta citagdo indica também uma dicotomia na educagdo escolar que institui, onde quer
que ela esteja, uma escola voltada para os pobres e que efetivamente nao forma para a liberdade,
mas agrilhoa ainda mais a miséria. Se bem que para Marx (2003 [1867], p. 1199), ¢ ilusério
pensar em trabalho qualificado:

A diferenca entre trabalho superior e inferior, trabalho “qualificado” e “ndo
qualificado”, repousa, em parte, em meras ilusdes ou, no minimo, diferencgas que ha
muito deixaram de ser reais ¢ continuam a existir apenas em convengao tradicional,
e, em parte, no desamparo de certas camadas da classe trabalhadora, que dispdem de
menos condi¢des do que as outras de se beneficiar do valor de sua forga de trabalho.
Circunstancias acidentais desempenham nisso um papel tdo grande que esses dois
tipos de trabalho as vezes trocam de lugar. Onde, por exemplo, a substancia fisica da
classe trabalhadora estd enfraquecida e relativamente esgotada, como é o caso em
todos os paises de producdo capitalista desenvolvida, os trabalhos geralmente brutais,
que exigem grande forca muscular, passam a ser considerados superiores em

comparagdo a formas de trabalho muito mais refinadas, que sdo, assim, rebaixadas ao
grau de trabalho inferior.

Na perspectiva de Marx (2010, p. 679), quando comenta o pensamento de Robert Owen
da possibilidade de uma educacdo que integra ensino e trabalho:
Do sistema fabril, como podemos ver em detalhe na obra de Robert Owen, brota o
germe da educacdo do futuro, que ha de conjugar, para todas as criangas a partir de
certa idade, o trabalho produtivo com o ensino e a ginastica, ndo s6é como forma de

incrementar a produg@o social, mas como Unico método para a producdo de seres
humanos desenvolvidos em suas multiplas dimensdes.

Seria uma forma educativa que tornaria referéncia por integrar a totalidade da pessoa e
desenvolver suas potencialidades no processo educativo, conciliando o ensino como formagao
ampla.

Numa visdo geral, ao tornar o trabalhador rural em operario retirando os meios de
producdo de suas maos, o capitalismo assume que sem a for¢a do operario nao had como
acumular lucros. E para perpetuar-se como sistema, o capitalismo usa e usard do trabalho
excedente para mais acumular e quanto mais isso acontecer mais o processo educacional sera
excludente também, mesmo quando qualificado o operario ainda estard a mercé do banco de
reserva de desempregados disponivel a realizar o trabalho por um menor salario ampliando o

fosso que separa as classes sociais.
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2.4 O operario no contexto das desigualdades: breve visao historica

Se 0 modo de produgdo capitalista amplia e mantém o fosso da desigualdade que separa
operarios ¢ a classe dominante como expresso anteriormente, ndo somente no acesso aos bens
materiais, mas, também, no acesso a educacdo, na verdade esse modo de producdo da
continuidade a um processo que ¢ historico e esta presente na Antiguidade, na sociedade
moderna e contemporanea.

Os tragos das desigualdades sociais estdo presentes ao longo da histéria e suas
expressoes sao variadas. As condi¢des de vida das pessoas saos visiveis tanto nos bens materiais
como nos bens simbdlicos como o acesso a educagao e outros bens culturais. Assim, riqueza e
pobreza sdo siameses que estao presentes na historia humana e é um dos problemas sociolégicos
com debate permanente.

De onde surgem as desigualdades? Como se d4 suas expressoes historica? Podem ser
explicadas? Explicar estas questdes e as diversas formas de desigualdades que se configuraram
em diferentes tempos e lugares, ¢ um dos trabalhos que ocupa muito tempo dos socidlogos e
socidlogas.

Em geral, falar de desigualdades ¢ falar, em sociologia, de estratificacdo e desigualdades
sociais presentes em uma estrutura social ao longo da historia. A estrutura social envolve
aspectos relacionais, econdmicos, politicos, étnicos, religiosos, culturais que sdo o que se
denomina sociedade. E neste aspecto que se pode dizer que a estratificagio social é uma das
caracteristicas da estrutura de uma determinada sociedade. Assim, desigualdade ¢ uma
expressdao de como os individuos estdo dispostos nos estratos ou camadas na estrutura social e
o0 modo como se d4 ou ndo a mobilidade de um estrato para o outro.

Percebe-se assim, que falar em desigualdade ¢ falar de estrutura social, estrato ou
camada social e, por fim, mobilidade social. A forma piramide social ¢ o melhor modo de
explicar o fendmeno da desigualdade. No caso do Brasil, um dos modelos para apresentar os
estratos sociais € a divisdo piramidal em estratos A, B, C, D, E.

Quando se leciona desigualdades sociais no curso do Ensino Médio, os adolescentes
ficam intrigados e perguntam: “E depois da classe E?”” No caso deste modelo de estratificacao,
a classe E concentra os que ganham de zero salério ao saldrio-minimo.

Os alunos ficam intrigados ao saber que tem gente no Brasil que ganha zero salério. E a
pobreza absoluta ou extrema. A classe E da estrutura social brasileira € o que Marx (2010, p.

874) denominou /umpem-proletariado:
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O sedimento mais baixo da superpopulacdo relativa habita, por fim, a esfera do
pauperismo. Abstraindo dos vagabundos, delinquentes, prostitutas, em suma, do
lumpem-proletariado propriamente dito, essa camada social ¢ formada por trés
categorias. ...Os degradados, maltrapilhos, incapacitados para o trabalho. Trata-se
especialmente de individuos que sucumbem por sua imobilidade, causada pela divisdo
do trabalho, daqueles que ultrapassam a idade normal de um trabalhador e, finalmente,
das vitimas da industria — aleijados, doentes, vitivas etc.

O grande feito da sociologia como ciéncia foi explicar o fendmeno da desigualdade a
partir de novas categorias e ndo mais como negligéncia do individuo, destino ou falta de sorte,
dentre outras nomenclaturas. Para tanto, a sociologia criou as categorias, desigualdade,
estrutura, estrato, mobilidade social.

O fendomeno da estratificagdo social em interface com as desigualdades sao realidades
produzidas historicamente gestados na organizacao das variadas sociedades e sociologicamente
estudadas como sistemas de castas, estamentos e classes sociais. Estas trés categorias, castas,
estamentos e classes sdo formas de organizacdo da sociedade que tém na desigualdade um
elemento comum.

O sistema de castas ¢ registrado nas sociedades da antiguidade como Babilonia, Egito,
Catai (antiga China), Japao e India. No Japao ¢ comum até hoje a discrimina¢do aos
burakumins, ao quais nao ¢ permitido o exercicio de profissdes de destaque, somente trabalhos
ligados a limpeza e que envolvam a morte, como acougues etc. Tonia Yuka Hokuro (2001),
explica que mesmo apods a aboli¢do da lei de castas:

[...] os burakumin continuaram a sofrer discriminagdo. A principal razéo reside no
fato de terem sido eles obrigados a viver em guetos, chamados buraku e, mesmo apos
a aboli¢o do sistema de castas, ndo terem tido condi¢des de se mudar. Isso permitiu
(e ainda permite) a determinacdo da ascendéncia buraku pelo local de nascimento da
pessoa ou de seus pais. Por outro lado, a discriminagdo contra os burakumin esta
fortemente enraizada na sociedade japonesa e até hoje muitas companhias somente
contratam novos funcionarios apos a apresentagdo de uma completa certiddo de
nascimento, que permita a identificacdo da ascendéncia". Alguns burakumin pagam

para alterar o seu sobrenome, pois a certiddo de nascimento ¢ o principal obsticulo
para a sua aceitagdo e assimilagdo pelos japoneses (KOROKU, 2001, p. 136).

A base para sustentagdo desta forma de estratificagdo tem base no budismo e no
xintoismo, religides japonesas que atribuem como impuros que trabalha com limpeza (sujeira)
ou profissdes que envolvam a morte. Os burakumins sdao a casta mais baixa do antigo Japao,
mas que carregam o estigma de gente suja até os dias atuais.

Na India, o sistema de castas ¢ bastante rigido e divide a sociedade indiana em
Bramanes, Xatrias, Vaixas e Sudras. Os Parias ou Dalits os intocaveis ficam fora da estrutura
social indiana. Sua imobilidade social ¢ visualizada na hereditariedade, endogamia, regras de

alimentac¢do e proibi¢do do contato fisico. Também, no sistema de castas religido, etnia, sexo,
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tradi¢do e cultura hierarquiza e divide o trabalho de modo a privilegiar ou ndo determinados
grupos da sociedade.

Mas como, historicamente, na India se chegou a este tipo de estratificacdo provocando
desigualdades tao cruentas? Thomas Burton Bottomore, socidlogo e professor inglés (1970, p.

160-161), procura as origens histdrica da desigualdade na estratificacdo social indiana:

Podemos procurar duas formas de explicag@o, seja em termos de acontecimentos
histéricos ou em termos de algum fator ou fatores presentes na sociedade indiana, e
ndo em outras partes. ...J.H. Hutton, sugere terem os invasores arianos da india, com
suas classes diferentes, introduzido o principio da estratificagdo social numa
sociedade ja dividida em grupos tribais exclusivos por tabus relacionados com
alimentos, e que adotaram e consolidaram esses trés tabus como meios de manter a
distancia social entre eles proprios e a populagdo sujeita. Dessa forma, o principio de
grupos exclusivos estratificados foi refor¢ado, e dotado de uma sang@o poderosa, na
forma de uma doutrina religiosa e magica da polui¢do pela comida e, mais tarde pelo
contato. ...As nogdes de Karma, dharma, e de poluicdo, figuram com destaque tanto
no pensamento religioso como no juridico, e juntas constituem uma doutrina que &,
sem duvida, uma das principais forcas mantenedoras do sistema de casta.

Desigualdade ¢ assim, tanto no sistema de castas como em outro, o resultado de uma
forma historica de subjugagdo de um grupo social sobre o outro. No caso da India, os pdrias
ndo pertencem a nenhuma casta vivendo fora das regras e sem participar da vida social indiana
em um minimo de condi¢do de dignidade e possibilidade de visualizar alteragdo social.

Outra explicagio para a origem do sistema de castas na India, é dado por Ely Chinoy

(1971, p. 259), segundo o qual:

A sociedade indiana ¢ usualmente dividida em quatro castas inclusivas, os brdmanes,
ou sacerdotes, 0s xdtrias, ou guerreiros, os vaicias, ou mercadores e os sudras, ou
camponeses e trabalhadores. H4, além disso, os pdrias ou intocaveis, expulsos de sua
casta, em suas proprias pessoas ou nas pessoas de seus antepassados, por transgressao
dos codigos rigidamente impostos de comportamento de casta.

Em 1950, o sistema de castas foi abolido juridicamente na [ndia, mas a tradicdo é mais
forte que a lei, mantendo muito vivo a pobreza como a heranga aos que, por infelicidade,
venham a nascer em ambiente dalit. Sobre a relacdo entre o formal e a realidade, Miguel Vale

de Almeida (1996, p. 48) afirma:

Nao deixa, além disso, de ser curioso verificar que, se a discriminag@o dos intocaveis
foi proibida pela Constitui¢do indiana (cujo artigo 17, emanado em 1950, estabelece
que “a intocabilidade ¢ abolida e a sua pratica, sob qualquer forma, ¢ proibida.
Qualquer discrimina¢do decorrente da ‘intocabilidade’ sera considerada infracgéo,
punivel de acordo com a lei”,) essa outra discriminago, a das mulheres, ndo sendo
como tal explicitada, nunca foi legalmente abolida.

Enfim, a reflexdo sobre as desigualdades dentro do sistema de castas ndo ¢ algo novo

historicamente, mas, apesar disto, sua existéncia cruza as geracdes e apesar dos avancgos legais
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sua existéncia ¢ fortemente mantida pela tradi¢do. Direitos, deveres, privilégios e obrigacdes
sdo caracteristicas do estamento social mantidas pelas autoridades e tribunais. Os direitos de
um servo eram diferentes dos direitos dos nobres e a propriedade da terra garantia prestigio,
liberdade e o poder das pessoas.

Outra forma de desigualdade que se estabeleceu na Idade Média ¢ a estratificagdo social
por meio do estamento, que pela aquisi¢do de titulos de privilégios, dividia a sociedade
medieval, possibilitando alguma mobilidade social por meio da compra de titulos de nobreza.

A relagdo entre um servo e um senhor dono de terra era, na Idade Média, marcada pela
reciprocidade. O servo tinha terra para trabalhar e, em troca, o senhor oferecia a protegdo. As
obrigacdes reciprocas exigiam fidelidade das partes. Assim, a desigualdade era tida como
natural, pois quem tinha muita terra, tinha também muito poder sobre os demais membros.

Nesse contexto, “privilégio” ¢ a palavra-chave para se compreender o sistema
estamental, de modo que a posse da terra ou de titulos de nobreza conferia os privilégios
hierarquicamente. Duque, Marqués, Conde, Visconde, Bardo eram titulos que naturalmente
conferiam também um pedago de terra do rei a quem os adquirisse. Por isso, no sistema
estamental havia a possibilidade de mobilidade social, pois quem conseguisse comprar um
titulo de nobreza, ou por bravura, subia na hierarquia social. Desse modo, o grande trunfo,
objeto de desejo na Idade Média, passava pela conquista de um titulo de nobreza, em vista dos
privilégios agregados ao titulo.

No dizer de Jacques Le Goff (1980, p. 82), a estrutura social na estratificacdo por
estamento tem a seguinte caracteristica:

Um sistema de organizagdo econdmica, social e politica baseada nos vinculos de

homem a homem, no qual uma classe de guerreiros especializados — os senhores —

subordinados uns aos outros por uma hierarquia de vinculos de dependéncia, domina
uma massa campesina que explora a terra e lhes fornece com que viver.

O servo ou campesino da Idade Média na hierarquia social tinha variadas taxas ou
obrigacdes para com o suserano, o senhor feudal. Para ter um pedacgo de terra para trabalhar,
havia a talha, taxa relativa a defesa do feudo, paga com um percentual da produgdo obtida.
Outra taxa era a banalidade, tributo pago para poder usar os bens do feudo, como estrada, ponte,
moinho, lagar, forno, dentre outros. A corveia era o trabalho gratuito de trés dias ou mais ao
senhor feudal no reparo de cercas, pontes, estradas e outros. Por fim, a taxa mdo morta, que os
servos tinham que pagar para ter o direito a permanecer no feudo em que trabalhavam em caso
de falecimento de quem assinou o contrato com o senhor feudal. Essas taxas eram constantes

do contrato de enfeudagdo e garantiam a fidelidade na relagdo senhor e servo.
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Vé-se que na estrutura social da Idade Média, no primeiro estrato, estava o rei que
concedia terra aos senhores proximos a ele. Senhores menos poderosos, os cavaleiros que
lutavam para defender o rei e os que lhe estavam proximo e ganhavam concessao sobre as terras
cedidas pelos senhores proximos ao rei.

Dai arelagao de vassalagem entre o que recebe a terra em relagao a quem a cede. Nobres,
clero e servos sdo a estrutura cldssica da representacao da estrutura social da Idade Média. Os
nobres lutam para defender o rei, o clero reza a Deus para que tudo permaneca como esta e os
servos, que nem tinham a posse da terra e nunca teriam, mas, estavam presos a ela, trabalhavam
para manter reis e nobres. Os servos nem eram escravos nem eram livres para sair do feudo.

Por fim, as desigualdades sociais estruturadas em classes sociais. Antes, porém, explica-
se aqui o que Marx pensa da origem das classes sociais. Em 5 de Marco de 1852, estando em

Londres Marx (1979, p. 14) diz:

No que me diz respeito, nenhum crédito me cabe pela descoberta da existéncia de
classes na sociedade moderna ou da luta entre elas. Muito antes de mim, historiadores
burgueses haviam descrito o desenvolvimento historico da luta de classes, e
economistas burgueses, a anatomia econdmica das classes. O que de novo eu fiz, foi
provar: que a existéncia das classes somente tem lugar em determinadas fases de
desenvolvimento da producdo; que a luta de classes conduz necessariamente
a ditadura do proletariado; que esta mesma ditadura ndo constitui sendo a transi¢ao no
sentido de aboli¢do de todas as classes ¢ da sociedade sem classes.

Entdo, este tema ¢ anterior ao proprio Marx. Todavia, o ponto de vista e a perspectiva
dada por este pensador vai além do que pensaram e escreveram antes dele sobre as classes.
Antes de entrar especificamente neste tema das classes sociais, cabe uma digressao acerca das
horas trabalhadas por dia para garantir uma vida com dignidade. Pierre Clastres (1988, p. 136)
assim explica a vida laboral em sociedades ditas primitivas:

Quer se trate de cagadores-ndmades do deserto do Kalahari ou de agricultores
sedentarios amerindios, os numeros obtidos revelam uma divisdo média do tempo
diario de trabalho inferior a quatro horas por dia. J. Lizot, que vive ha muitos anos
entre os indios Yanomami da Amazonia venezuelana, estabeleceu cronometricamente

que a duragdo média do tempo que os adultos dedicam todos os dias ao trabalho,
incluidas todas as atividades mal ultrapassa trés horas.

Por que na sociedade estratificada em classes sociais se trabalha tanto? Como uma
sociedade que suplantou a sociedade medieval e agregou todo tipo de maquindrio ao ato de
trabalhar, como explicar o tempo dedicado ao trabalho e como justificar a desigualdade social
nela presente expressa no modo de vida da classe trabalhadora, o operariado?

Mais tempo dedicado ao trabalho deveria representar menos desigualdade social. Mas

nao ¢ o que acontece. Se o servo da Idade Média estava preso a terra e ndo era um escravo, na
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sociedade de classes, o operdrio nem € escravo nem servo, mas vive preso ao salario.

A desigualdade na estrutura social da sociedade capitalista ¢ explicita nos dois estratos
que configuram essa estrutura: o empresario de um lado e o operario do outro. Refletindo sobre
estrutura social Eric Hobsbawn (2013, p. 2010) explica que “[...] A imensa for¢a de Marx
sempre residiu em sua insisténcia tanto na existéncia da estrutura social quanto na sua
historicidade, ou, em outras palavras, em sua dinamica interna de mudanga”.

O termo classe social ¢ explicado na estrutura social capitalista; € a hierarquizagao dos
individuos nos grupos sociais desta sociedade. A categoria classe social ¢ a chave para se
compreender a estrutura social capitalista, definida pela produgdo e mercado. Para haver
mobilidade social, neste caso, o lugar na producao define o estrato em que a pessoa esta dentro
da estrutura social capitalista.

Na sociedade de classe, etnia, religido, cultura, prestigio sdo fatores que estdo presentes
nos estratos sociais, mas nao os definem. O que os definem sdo os fatores economicos. Por isso
as classes sociais sdo o retrato explicito das desigualdades sociais na sociedade capitalista.

O estrato social que esta no processo de producdo detentor dos meios € uma coisa. O
estrato social que vive de trabalhar por um salario ¢ outra coisa. De outra forma, a posi¢ao no
processo de produgdo e possibilidade de consumo definem a classe em que o individuo esta.

Se o assunto ¢ classe social, fala-se em trés coisas: a posse da riqueza, participagdo nas
decisdes politicas e posse dos bens simbodlicos como a educagdo formal e cultura em geral.
Pobreza e miséria sdo assim, os elementos visiveis da desigualdade numa sociedade de classes.
Diferente das castas e dos estamentos da Idade Média as classes sociais t€ém uma maior
mobilidade social, porém as barreiras que impedem uma pessoa de ter uma boa base de estudos,
ir ao cinema, teatro ou frequentar restaurantes etc. sdo ideologicamente escamoteadas no
cotidiano.

Classe trabalhadora ou classe operaria em relagdo ao industrial gera uma contraposi¢ao
explicada a partir da questdo da jornada de trabalho. Para Marx (2010, p. 394):

Tem-se aqui, portanto, uma antinomia, um direito contra outro direito, ambos
igualmente apoiados na lei da troca de mercadorias. Entre direitos iguais, quem decide
¢ a forga. E assim a regulamentacdo da jornada de trabalho se apresenta, na historia
da produgao capitalista, como uma luta em torno dos limites da jornada de trabalho —

uma luta entre o conjunto dos capitalistas, i.e., a classe capitalista, € o conjunto dos
trabalhadores, i.e., a classe trabalhadora.

Sao dois lados opostos dentro de uma mesma totalidade na sociedade capitalista. Com
o agravante de que, no entender de Marx (2004, p. 80), quanto mais riqueza gera, mais pobre

fica o trabalhador:
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Nos partimos de um fato nacional-economico, presente. O trabalhador se torna tanto
mais pobre quanto mais riqueza produz. Quanto mais a sua produ¢do aumenta em
poder e extensdo. O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadoria cria. Com a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em proporgéo direta
a desvaloriza¢do do mundo dos homens. O trabalho nio produz somente mercadorias;
ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, ¢ isto na medida em
que produz, de fato, mercadorias em geral. Este fato nada mais exprime, sendo: o
objeto que o trabalho produz, seu produto, se lhe defronta como um ser estranho, como
um poder independente do produtor.

Eis o ponto nevralgico do sistema capitalista: uma fabrica de desigualdades erigida na
forma de sistema que concentra o resultado do trabalho, as riquezas, nas maos de uma elite
dominante opulenta e centrada em si mesma. E a sociologia coloca essa questao em debate.

Em sintese, neste segundo capitulo situou-se historicamente o papel da sociologia como
parte da formacao integral do discente da educagdo basica de nivel médio. No contexto atual, a
grande maioria dos trabalhadores brasileiros que sustenta essa opuléncia possui formagao de
nivel médio, ou seja, passou pela formacdo basica. Consoante a esse raciocinio, como a
disciplina de Sociologia, na proposta do livro didatico Sociologia em movimento, possibilita
essa abordagem no processo de formacao desse futuro trabalhador que busca um curso técnico
integrado ao ensino médio a exemplo do alunado do IF Goiano/Campus Trindade? Tal

abordagem ¢ parte do proximo capitulo desta tese.



CAPITULO III - NO LIVRO DIDATICO DE SOCIOLOGIA: AS CONCEPCOES DE
POLITICA E RECEPCAO DOS ALUNOS ENTREVISTADOS

“A disciplina (escolar) é um principio de controle da
producdo do discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma
identidade que tem a forma de uma reatualizag¢do permanente
das regras”.

(Michel Foucault, 1999)

Neste terceiro capitulo objetiva-se apresentar a pesquisa empirica realizada com alunos
do Ensino Médio Integrado sobre a concepgao de politica presentes em conteudos estudados e
debatidos em sala de aula a partir da proposta do livro didatico de Sociologia. Na pesquisa,
procurou-se analisar como isto impacta na vida de alunos. Para se compreender a importancia
de conteudos ensinados nas escolas, parte-se do proposto por Cipriano Carlos Luckesi (1994,

p. 70) quando ele explica que

[...] os contetidos sdo conhecimentos culturais universais incorporados pela
humanidade, mas permanentemente reavaliados face as realidades sociais [...]; 0 aluno
deve ter acesso aos conteudos e liga-los as experiéncias concretas - a continuidade,
mas também lhe proporcionando elementos de analise critica que ajudem a ultrapassar
a experiéncia, os esteredtipos, as pressdes difusas da ideologia dominante — ¢ a
ruptura.

O conhecimento de um dado contetido ¢ o meio que o aluno adquire para, de forma ndo
comum, atuar e intervir socialmente na vida real. Assim, ndo se tira uma disciplina do curriculo
somente por se tornar obsoleta. Os conteudos de uma disciplina estdo associados também aos
desenvolvimento critico da compreensdo do mundo e pode interferir no modo de vé-lo. O
contetdo vai muito além do dia a dia. Ele acrescenta elementos que levam a um posicionamento
diferente ante a realidade.

No que se refere ao que compete ao professor, a Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 20
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educa¢do Basica, estabelece, em seu anexo, as competéncias gerais dos
docentes. O documento explicita que o professor deve

Demonstrar conhecimento e compreensao dos conceitos, principios e estruturas da
area da docéncia, do contetido, da etapa, do componente ¢ da area do conhecimento
na qual estd sendo habilitado a ensinar. [...] Compreender o fracasso escolar ndo como
destino dos mais vulnerdveis, mas fato histérico que pode ser modificado.
Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio
de que todos sdo capazes de aprender. Construir um ambiente de aprendizagem que

incentive os estudantes a solucionar problemas, tomar decisdes, aprender durante toda
a vida e colaborar para uma sociedade em constante mudanga (BRASIL, 2019, p. 13).
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Aspectos cognitivos do conteudo a ser discutido em sala de aula ¢ um bem do qual o
professor se apossa. Mais do que transmitir o conteudo, deve-se transforma-lo em instrumento
de acdo no mundo. Nesse pensar, Vera Maria Candau (1997, p. 46) propde que o contetdo
especifico da disciplina tem primazia sobre o contetdo pedagdgico do professor:

A competéncia basica de todo e qualquer professor ¢ o dominio do conteudo
especifico. Somente a partir deste ponto ¢ possivel construir a competéncia
pedagdgica. Esta afirmacdo ndo implica a existéncia de uma relagdo temporal de
sucessdo, e sim de uma articulag@o epistemoldgica. E a partir do contetido especifico,
em intima articulagdo com ele, que o tratamento pedagdgico deve ser trabalhado....
Do ponto de vista conceitual, parte-se do contetido especifico para trabalhar a
dimensdo pedagogica em intima relacdo com ele. Assume-se que a lideranca deve ser
da area especifica com a colaboracdo intima das unidades de educacdo. A

responsabilidade deverd ser partilhada intimamente, mas o primado ¢ da area de
conteudo especifico.

O saber acerca do contetido da disciplina ¢ condi¢do para dialogar o cientifico com o
aluno. Reconhecer que o conhecimento sobre o conteudo faz interface com e como ensinar. Por
isso, quando se propde nesta tese analisar a concepgao de politica presente no conteudo do livro
didatico de Sociologia, compreende-se que este contetido faz parte de uma construgao cientifica
da vida social. Ele estd inserido em uma dada sociedade com caracteristicas de classes sociais
especificas.

Ao considerar que o livro didatico contempla variados conteudos, nesta analise optou-
se especificamente pela Unidade 3 do livro'? (Anexo B — sumdrio do livro didético “Sociologia
em Movimento”), que trata das relagdes de poder e movimentos sociais e expressam a luta de
classe pelos direitos na sociedade contemporanea.

Importante destacar que esta unidade propde contetidos diretamente vinculados a
questdes sociais com as quais os alunos acabam se confrontando em suas vidas cotidianas, seja
no ambiente familiar, nas relagdes sociais em geral ou, ainda, nas relagdes sociais virtuais na
rede World Wide Web, conhecida como www.

Nesse sentido, vincular os conteudos estudados a questdes da vida pratica, além de ser
objeto de estudo das Ciéncias Sociais, faz parte dos objetivos do ensino de Sociologia no Ensino

Meédio Integrado. Sobre essa vinculacdo, Libaneo (1990, p. 137) alerta que:

A dimensao critico-social [...] implica vincular os conteudos de ensino a exigéncias
tedricas e praticas de formagdo dos alunos, em funcdo das atividades da vida pratica.
A assimilacdo ou apropria¢do de conhecimentos e habilidades adquire importancia e
sentido se proporciona o dominio ativo e pratico de atuagdo critica e criativa na vida,
na profissdo, no exercicio da cidadania. Por essa razao, somente se da assimilacao
critica dos contetidos quando se faz a ligagdo destes com as experiéncias reais e
concretas vividas pelos alunos na sua pratica social.

12 Livro Didético Sociologia em Movimento. Unidade 3: Relagdes de poder e movimentos sociais: a luta pelos
direitos na sociedade contemporanea (SILVA et. al. 2016, p. 135-212).
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Consoante ao exposto pelo autor, sobre a assimilacdo critica dos contetidos associada a
experiéncias vivenciadas pelos discentes na pratica social, Cunha (1992, p. 160) reitera que:
Para o logos dialético, o pensamento humano conhece o mundo dos objetos, ndo
descrevendo a realidade a partir das aparéncias destes nem descobrindo a verdade dos
mesmos, como alegam os realistas e os idealistas respectivamente. Para os
“dialéticos”, o que se conhece dos objetos ¢ a relagcdo que eles estabelecem com os
outros quando se transformam e, sobretudo, a relacdo que estabelecem com os homens
quando adquirem significado diante da inteligéncia humana. Ou seja, podemos

conhecer os objetos do mundo apenas na medida em que eles participam da vida
social.

Deste pressuposto, observa-se que os conteudos de sociologia, enquanto resultado da
compreensdo cientifica da vida social, sao politicos e t€ém uma perspectiva politica. Tratam
tematicas que surgem num dado momento em que a sociedade se v€ necessitada de instrumental
teorico para compreender e agir no mundo, na vida em sociedade, marcada pelas contradigdes
que lhe sdo inerentes. Importante destacar que os conteudos sdo amplos e abordam tematicas
que s3o mais especificas, que surgem dos contetidos propostos pela sociologia.

E como os seres humanos sao culturais, ndo determinados pelos ditames da natureza,
incorre nisso que sdo também seres de relagdes politicas historicamente determinadas e
marcadas pela praxis que € a interacdo humana com a realidade em que vive.

Cunha (1992) afirma que a praxis ¢ indeterminacao do agir humano. Para o autor,

A praxis ¢, portanto, uma disposi¢do para agir livremente, sem padronizac¢do genética,
levando em conta o proprio modo de ser dos objetos, e consequentemente
apropriando-se deles como eles sdo, ou como eles se tornam na relagdo de interagéo
com o homem. Por isso a praxis é uma atividade essencialmente dialética: a realidade
dos objetos revela ao homem a objetividade (qualidades e propriedades que os
constituem) de suas leis proprias, e a acdo humana revela-lhe a subjetividade
(emogoes, interesses, fadiga, satisfacdo) dos modos particulares socialmente gerados

de apropriagdo da realidade [...] Essa interacdo homem objeto chama-se trabalho
(CUNHA, 1992, p. 160).

Pela compreensdo do conceito de praxis, compreende-se as razdes de a Sociologia ser
uma disciplina em constante embate social com os elaboradores do curriculo do Ensino Médio
na educagdo brasileira, conforme ja citado no segundo capitulo desta tese.

Em se tratando da assimilacdo critica dos conteudos, sob a perspectiva dialética, busca-
se aqui enfatizar a importancia do didlogo critico, argumentativo e reflexivo a partir do proposto
pelo materialismo historico. Por se tratar de uma pesquisa fundada na compreensao dialética da
realidade social, considera-se a categoria da totalidade e a condig¢do do particular relacionados
ao todo social, com suas contradi¢des, mediacoes e alienacoes.

A categoria da totalidade no método dialético em Marx (2008) pode ser compreendida

como expressdo do desdobramento dos fendmenos sociais que estdo relacionados uns aos
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outros e, por isso, ndo podem ser pensados de forma estanque. Nessa compreensao, segundo
Kosik (1985, p. 35-36):
Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa ainda conhecer a

realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constituem, ainda a
totalidade.

Por esse viés, a sociedade revela-se uma totalidade. Sendo assim, todo fendmeno social,
por exemplo, a escola enquanto instituicao revela uma totalidade. Contudo, ela ndo pode ser
explicada por si mesma, mas, como parte integrante de um todo. Consoante Marx (2008):

Minhas investigagdes me conduziram ao seguinte resultado: as relagdes juridicas, bem
como as formas do Estado, ndo podem ser explicadas por si mesmas, nem pela
chamada evolug@o geral do espirito humano; essas relagdes tém, ao contrario, suas

raizes nas condigdes materiais de existéncia, em suas totalidades, condi¢des estas que
Hegel [...] compreendia sob o nome de “sociedade civil” (MARX, 2008, p. 45).

Na totalidade, torna-se possivel perceber as condi¢des e as contradigdes que se
delineiam na sociedade e revelam uma concepg¢do de historia. Nesse sentido, Marx e Engels

(1989) afirmam que

[...] Esta concepgao da histéria repousa, portanto, sobre o seguinte: desenvolver o
processo efetivo de produgdo partindo da produgdo material da vida imediata e tomar
como base de toda histéria a forma de intercambio ligada com este modo de produgéo
e engendrada por ele, logo a sociedade civil em seus diversos estigios, e tanto
apresenta-la em sua acdo como Estado quanto explicar a partir dela o conjunto das
diversas produgdes teodricas e formas da consciéncia, religido, filosofia moral, etc., e
seguir o seu processo de surgimento a partir dessas produgdes, onde naturalmente
também se podera apresentar a coisa em sua totalidade (e por isso também a acdo
destes diversos aspectos uns sobre os outros) [...] (MARX; ENGELS, 1989, p. 203-
204).

Todas essas questdes fazem parte dos contetidos estudados na disciplina de Sociologia
e que, de certa forma, incomodam quem nao deseja mudangas na sociedade. Contudo, por mais
que estes contetidos sejam escamoteados pelas ideologias dominantes, eles proporcionam
debates que conduzem os alunos a questionamentos além do espaco da sala de aula. O que se
observa na pratica cotidiana do professor de Sociologia ¢ que tais conteudos, quando
trabalhados em sala de aula, instigam o debate principalmente por alunos advindos de classe
trabalhadora cujos familiares recebem baixos salarios. A consciéncia do ser-trabalhador-
assalariado gera impacto. Amplia-se a visdo daqueles que sao excluidos dos bens socialmente
criados e que lhes sdo negados.

Pelos embates gerados quanto a permanéncia ou retirada das disciplinas de Sociologia

e Filosofia da formacdo dos jovens do Ensino Médio, por exemplo, conforme a reforma
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proposta para o ensino médio, percebe-se que o grande sonho dos detentores do poder seria
eliminar a indetermina¢ao humana, quando se prioriza a automacao do trabalho. Formar mao
de obra nao pensante e retirar o aspecto praxico do existir humano para concentrar ainda mais

as riquezas sem que os empobrecidos se perguntem as razdes de seu existir socialmente.

3.1 O 16cus da pesquisa: IF Goiano/Campus Trindade

O Campus Trindade, do IF Goiano, resultou da segunda etapa do plano de expansdo da
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, com a Lei n® 11.982, de 29
de dezembro de 2008'%, que foi uma proposta do Governo do Partido dos Trabalhadores,

regulamentada pelo Decreto n® 7.022, de 02 de dezembro de 2009,

Fiiu_{'a 9 — Visao frontal do /Campus Trindade

Figura 11 — I Sarau Cultural, 2017

Fonte: Ascom — IF Goiano/Campus Trindade
(2021).

Figura 12 — Visdo parcial do estacionamento do
Campus Trindade

Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2021). - :
Fonte: Foto tirada pelo pesquisador (2021).

13 Lein® 11.982, de 29 de dezembro de 2008, que “Institui a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias” (BRASIL,
2008).

“Decreto n° 7.022, de 02 de dezembro de 2009, que “Estabelece medidas organizacionais de carater excepcional
para dar suporte ao processo de implantacdo da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica,
criada pela Lei n? 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e da outras providéncias” (BRASIL, 2009).



A unidade iniciou suas atividades no primeiro semestre de 2015, com a oferta dos cursos
técnicos integrados em Informatica para Internet, Eletrotécnica, Edificacdes e Automagdo
Industrial. E, no periodo noturno, os cursos de Edificacdes, Informatica para Internet e

Automacao Industrial subsequentes ao ensino médio, na modalidade presencial.

Figura 13 — Visdo Geral do Patio Frontal do Campus Trindade

Fonte: Foto tirada pelo pesquisador, 2021.

Em 2017, iniciou-se a oferta dos cursos técnicos subsequentes em Informatica para
Internet e Seguranga do Trabalho, na modalidade a distdncia, com aulas presenciais duas vezes
na semana (20% presencial, 80% a distancia) e, em 2018, na mesma modalidade, os cursos
técnicos subsequentes em Eletrotécnica e Edificacdes. Em 2019, conforme dados da Plataforma
Nilo Peganha (PNP)'°, o Campus Trindade recebeu mais 176 alunos no Ensino Médio Integrado

conforme revela a ilustracdo a seguir (Figura 14).

15 A Plataforma Nilo Peganha (PNP) foi criada em 2018. Trata-se de “um ambiente virtual de coleta, validagdo e
disseminag@o das estatisticas da Rede Federal. Retine informacdes sobre as unidades que a compdem, cursos,
corpo docente, discente e técnico-administrativo, além de dados financeiros. Essas informagdes embasam o calculo
dos indicadores de gestdo monitorados pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (Setec) do MEC.
A PNP ¢ alimentada pela Rede de Coleta, Validacdo e Disseminagdo das Estatisticas (Revalide), a partir da
qualificagdo dos dados coletados, inicialmente, do Sistema Nacional de Informagdes (Sistec), Sistema Integrado
de Administragdo de Recursos humanos (Siape) e do Sistema Integrado de Administragao Financeira do Governo
Federal (Siafi)” (MEC, 2020). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/plataforma-nilo-
pecanha. Acesso em: 30 out. 2020.
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Figura 14 — Quantidade de alunos no Integrado Campus Trindade
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Fonte: Dados da Plataforma Nilo Pecanha/MEC (Ano Base 2019), 2020.

Por ser uma unidade urbana, os cursos previstos para este campus estdo voltados,
preferencialmente, para as areas de Industria e Servigos. Em 2018, a unidade passou a ofertar
graduagdes em Engenharia Civil e Engenharia Elétrica, e, em 2019, Engenharia da
Computacdo. O Campus também oferta o curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu em Educagao e
Trabalho Docente, voltado para trabalhadores em educagdo da regido.

No total, o Campus Trindade, a época da pesquisa, atendia 742 alunos (Figura 15).

Figura 15 — Quantidade de alunos no Campus Trindade
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Fonte: Dados da Plataforma Nilo Pecanha/MEC (Ano Base 2019), 2020.

O corpo docente efetivo para atender a esta demanda ainda esta em formagao. Contudo,
considerando a politica do governo atual de nao realizagao de novos concursos, ha caréncia de
profissionais docentes e ndo docentes para a demanda crescente de alunos que participam dos

seletivos. Atualmente, o Campus conta com 49 professores efetivos (Figura 16).
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Figura 16 — Quantitativo de professores no Campus Trindade
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Fonte: Dados da Plataforma Nilo Peganha/MEC (Ano Base 2019), 2020.

Ressalta-se que o corpo docente estd em processo de formagdo continua. Esse quadro
devera sofrer alteragdo devido aos profissionais que se encontram em processo de formagao de
pos-graduacgao stricto sensu em curso. Contudo, além do corpo docente e ndo docente, que ainda
estd com um baixo efetivo, o Campus também necessita de recursos para ampliar salas de aula,
sala de professores e prédio administrativo.

A unidade esta construida em uma area de 43 mil metros quadrados, na zona urbana da
cidade. Sua estrutura contempla um auditério para 200 pessoas, biblioteca, laboratérios
profissionais para atividades praticas dos cursos técnicos, laboratdrios especificos de
informatica, quimica, fisica e biologia, salas de aula e dependéncias administrativas adaptadas.

Como ja enunciado, o Campus Trindade é uma instituicdo publica da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Faz parte do objetivo de sua criagdo, conforme
prescrito legal, art. 7°, inciso I, da Lei n° 11.892/2008, “ministrar educacao profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagdo de jovens e adultos;” (BRASIL, 2008).

Quanto ao percentual dessa oferta, observa-se o disposto no art. 8° da referida lei:

Art. 82 No desenvolvimento da sua acdo académica, o Instituto Federal, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para
atender aos objetivos definidos no inciso I do caput do art. 72 desta Lei, € 0 minimo

de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso
VI do caput do citado art. 7. (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, as escolas da Rede Federal, que ofertam a educagdo basica, observando
o disposto no Decreto n® 9.099, de 18 de julho de 2017, que dispde sobre o Programa Nacional

do Livro e do Material Didatico, deverao ter acesso a obras didaticas, pedagogicas e literarias,
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Art. 1° O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD, executado no
ambito do Ministério da Educagdo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagégicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educacio basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e as instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o
Poder Publico (BRASIL, 2017, grifo do pesquisador).

Dado o prescrito legal, da-se continuidade

\

a pesqui

sa sobre o livro didatico de

Sociologia que também pode ser um instrumento que auxilia no processo de aprendizagem e

formagdo da consciéncia critica cidada de adolescentes e jovens do Ensino Médio Integrado na

Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

3.2 O livro didatico como instrumento do ensino e debate de conteudos da Sociologia

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD), de 2018-2020,

fez a oferta de cinco livros didaticos de Sociologia, conforme explicito no Quadro 1:

Quadro 1 — Livros didaticos de Sociologia do PNLD/2018 encaminhados para analise/Campus Trindade

Miranda, Fatima Ferreira, Jodo Aguiar, Lier
Ferreira, Marcelo Serrano, Marcelo Araujo,
Marcelo Costa, Martha Nogueira, Otair de
Oliveira, Paula Menezes, Raphael Corréa,
Ricardo Ruiz, Rodrigo Pain, Rogério Lima,
Tatiana Bukowitz, Thiago Estevez e
Vinicius Pires

Autor Titulo Edicao Ano Editora
Helena Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Tempos modernos, tempos 32 2016 | Editora do
Raquel Balmant Emerique e Jalia O‘Donel | de Sociologia Brasil
Luiz Fernandes Oliveira e Ricardo César Sociologia para Jovens do 42 2016 Imperial
Rocha da Costa Século XXI Novo

Milénio

Igor José de Ren6 Machado, Henrique José | Sociologia Hoje 2% 2016 Atica
Domiciano Amorim; Celso Fernando Rocha
de Barros
Silvia Maria de Aratjo, Maria Aparecida Sociologia 2% 2016 Scipione
Bridi e Benilde Lenzi Motim
Afréanio Silva, Bruno Loureiro, Céssia Sociologia em Movimento A 2016 Moderna

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados no Guia do Ministério da Educagdo/PNLD 2018 — Secretaria
de Educagdo Basica (SEB) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢éo, 2018.

Esses livros sdo ofertados para as escolas federais e as redes publicas de ensino e sdo

enviados apds firmado termo de adesdo. Contudo, ha que se considerar que o envio do livro

didatico pode ndo contemplar o escolhido pela Unidade de Ensino, uma vez que o MEC envia

o que decidir. Por exemplo, na proposta, fez-se a op¢ao por um outro livro. Contudo, como ele



96

ndo estava mais no catalogo, enviaram a segunda opcao — o livro Sociologia em Movimento, de

Afranio Silva et al. (2016).

ApoOs onze anos em sala de aula na Rede Federal, o pesquisador pode afirmar que o
esquema de conteudos em todos os livros didaticos de Sociologia do PNLD, desde 2010, sdo

semelhantes.

Sao livros que foram gestados em um periodo de governo progressista cuja preocupagao
era a formagdo integral do jovem em formagdo no ensino médio. Todavia, como ja foi
anunciado em 2020, ndo havera oferta de novos livros didaticos no inicio de 2021, haja vista o
edital ainda se encontrar em andamento!®. Assim, as escolas continuario com os livros

disponibilizados no triénio 2018-2020.

No caso do livro didatico em anélise nesta tese, Sociologia em Movimento, reitera-se o
jé afirmado no inicio deste capitulo, quando se fez o recorte da Unidade 3 para esta pesquisa.
Todavia ¢ importante apresentar uma visao geral dos conteudos trabalhados nas unidades

anteriores a esta.

O livro em questdo soma um total de 399 péaginas de conteudo cujas tematicas vao das
relacdes entre individuo e sociedade ao estudo das relacoes entre sociedade e meio ambiente.
Em geral, sdo temas bastante abertos a discussao permitindo que se possa chegar a conclusdes
variadas. Como mencionado, no Anexo B desta tese, consta o sumario dos contetidos do livro

didatico “Sociologia em Movimento™.

Destaca-se que, na proposta do Edital PNLD/2021, o quantitativo de paginas se
encontra-se delimitado ao maximo de 160 paginas. Além disso, as obras didaticas serdo por
area do conhecimento, conforme pode ser observado no quadro a seguir, que ¢ parte do Edital
de Convocagao n° 03/2019, conforme Quadro 2. A titulo de informagado, sobre o Edital
PNLE/2021, como sao muitas retificacoes, ¢ inviavel anexar estes documentos nesta tese. No
Anexo C, ha uma figura ilustrativa da pagina do FNDE com as retificagdes e outras normativas

pertinentes a esse processo.

16 Edital de Convocagdo n® 03/2019, CGPLI PNLD 2021, publicado no Didrio Oficial da Unido (DOU) no dia 13
dez. 2019, Sec¢do 3, p. 62. Edital Complementar n° 01/2020, de 19 out. 2020, Se¢ao 3, p. 54. Retificagdo publicada
no dia 07 jan. 2021, Secdo 3, p. 55 Acesso a estas publicagdes disponiveis em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-
livro/item/13106-edital-pnld-2021. Acesso em: 14 jan. 2021.
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Livro do Material Manual do
. 9?’”‘5 Estudante Volumes Digital do Professor Material Digital do Professor
dldfmca(si por impresso Estudante Impresso
area ce Maiximo . Coletinea | Maximo de | Videotutorial | Coletanea de
conhecimento . . Quantidade L. . PR,
de paginas de audios paginas por volume audios
Linguagens e
suas tecnologias 160 6 ! 288 ! !
Matematica e
suas tecnologias 6 - 288 1 -
Ciéncias da
Natureza e suas 6 - 288 1 -
tecnologias
Ciéncias
Humanas e 6 . 288 1 .
Sociais e suas
tecnologias

Fonte: Quadro 3 do Edital de Convocagdo N° 03/2019, consolidado, publicado em 29 dez. 2020.

O subitem 2.3.1.4 do Edital n°® 3/2019 descreve que as obras didaticas sdo “divididas em

area do conhecimento, com seis volumes por area, conforme Quadro 3”, sendo que,

2.3.1.4.1. O conjunto dos seis volumes do livro do estudante deve abordar, de
maneira equanime, todas as competéncias gerais, especificas e habilidades de cada
area do conhecimento (com excecdo de lingua inglesa na area de linguagens e suas
tecnologias). Ao se abordar as habilidades e as competéncias especificas, deve ser
explicitada a devida articulacio delas com as competéncias gerais, os temas
contemporaneos e as culturas juvenis, conforme indicado pela BNCC (BRASIL,
2019. Grifo do pesquisador).

A divisdo por areas do conhecimento estd em consonancia ao prescrito na Base Nacional

Curricular Comum (BNCC) do Ensino Médio, sendo que a area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas contempla as disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

No Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas amplia essa base
conceitual e, mantendo referéncia as principais categorias da area, concentra-se na
analise e na avaliagdo das relagdes sociais, dos modelos econdmicos, dos processos
politicos e das diversas culturas (BRASIL, 2018, p. 471).

O topico 5.4 da BNCC do Ensino Médio versa sobre o que € preciso ser considerado

nesta area e estabelece um resumo sobre as Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, a saber:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional ¢ mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-
se criticamente com relaciio a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formagdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
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geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e
de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com
a natureza e seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao
de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia ¢ a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacdes de producio, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na construgio,
consolidacio e transformacio das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢cdes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 558 — grifo do
pesquisador).

Percebe-se que o documento registra a possibilidade de um discurso e atuagao critica no
processo de construcgao das disciplinas que compde o ensino das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. O documento orienta também quanto aos rumos que essa discussao devera seguir,
enfatizando os verbos: “analisar, relacionar, comparar e compreender contextos ¢ identidades
sdo condigdes para conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢des” (BRASIL, 2018, p. 548).

Se o documento fala em “simbolizacdo e abstragao” (p. 547), “problematizar categorias,
objetos e processos [...] propor e questionar hipoteses sobre as agdes dos sujeitos [...] identificar
ambiguidades e contradigdes [...] nas condutas individuais como nos processos e estruturas
sociais”, com o intuito de possibilitar o “dominio de conceitos € metodologias proprios dessa
area” (p. 548) e “aprender a indagar” (p. 549), isso justifica a importancia da disciplina de
Sociologia no processo formativo de adolescentes e jovens do Ensino Médio.

A propria BNCC do Ensino Médio, no subitem “Politica e Trabalho” (p. 556), afirma
que:

A politica ocupa posicdo de centralidade nas Ciéncias Humanas. As discussdes em
torno do bem comum, dos regimes politicos ¢ das formas de organizacdo em
sociedade, as logicas de poder estabelecidas em diferentes grupos, a micropolitica, as
teorias em torno do Estado e suas estratégias de legitimagéo e a tecnologia interferindo
nas formas de organizagdo da sociedade sdo alguns dos temas que estimulam a
producgdo de saberes nessa area (BRASIL, 2018, p. 556 — grifo do documento).

E, em relagdo a “categoria trabalho” as dimensdes citadas no documento, incluem o
trabalho “[...] como virtude; como forma de produzir riqueza, de dominar e de transformar a
natureza; como mercadoria; ou como forma de alienacao” (BRASIL, 2018, p. 556). Como

autores para pensar esta categoria, a BNCC do Ensino Médio afirma:

Ainda, podemos falar do trabalho como categoria pensada por diferentes autores:
trabalho como valor (Karl Marx); como racionalidade capitalista (Max Weber);
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ou como elemento de interacio do individuo na sociedade em suas dimensoes tanto
corporativa como de integracio social (Emile Durkheim). Seja qual for o caminho
ou os caminhos escolhidos para tratar do tema, é importante destacar a relacio
sujeito/trabalho e toda a sua rede de relacdes sociais (BRASIL, 2018, p. 556 — grifo
do pesquisador).

Nesse sentido, na Unidade 1'7

, do livro didatico adotado no Ensino Médio Integrado no
Campus Trindade, ao longo das paginas 15 a 35, por exemplo, o primeiro tema, no intuito de
iniciar o estudo da realidade social, explica os métodos utilizados pela Sociologia para se
compreender a vida social. Sdo eles: o funcionalismo ou o método comparativo, o método
compreensivo € o MHD. Assim, estuda-se e discute os seguintes autores: Durkheim, Weber,
Marx e Engels. A unidade permite a compreensdo de que a sociedade ¢ vista de modos
diferentes e que leva a percepg¢ao de que o individuo na vida em sociedade ndo ¢ mero fruto do
acaso. Possibilita compreender que ha toda uma trama social que envolve a concepgao das
relagdes entre individuo e sociedade, e que isso também depende do método que se utiliza para
analisar e compreender a vida em sociedade.
Na Unidade 28, tem-se o estudo da cultura e sociedade, cultura e ideologia, bem como
a questdo da socializagdo e controle social, situando questdes periclitantes no contexto atual
relacionadas a raca, etnia e multiculturalismo.
E por fim, a Unidade 3. No Quadro 3, a seguir, apresenta-se uma visao geral dos

conteudos contemplados nesta unidade eleita para analise.

Quadro 3 — Esquema da Unidade 3 do livro didatico Sociologia em Movimento (2016)

Capitulo 06 — Poder, Politica e Estado

1. Primeiras palavras

2. Poder, Politica e Estado

3. As relagdes de poder na sociedade contemporanea

4. Formacdo do Estado brasileiro

Capitulo 07 — Democracia, Cidadania e Direitos Humanos
1. Primeiras palavras

2. Democracia

3. Teorias democratica moderna

4. Teorias democratica contemporanea

5. Cidadania e direitos humanos

6. Democracia, cidadania e direitos humanos no Brasil
Capitulo 08 — Movimentos sociais

1. Primeiras palavras

2. Movimentos sociais como fendmeno histérico

3. Caracteristicas estruturais dos movimentos sociais

4. Movimentos sociais tradicionais € novos movimentos sociais
Referéncia: SILVA et al, 2016, p. 135-212

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir livro didatico Sociologia em Movimento, 2020.

Unidade 3: Relagdes de
poder e movimentos sociais:
a luta pelos direitos na
sociedade contemporanea

17 Unidade 1: Sociedade e conhecimento: a realidade social como objeto de estudo (p. 15-60).
18 Unidade 1: Cultura e sociedade: cultura, poder e diversidade nas relagdes cotidianas (p. 61-134).
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Os contetdos contemplados na Unidade 3, conforme exposto no Quadro 3, endossam
tematicas pertinentes a construcdo de um conceito ou de conceitos no que concerne a
compreensao de Politica.

Nesse sentido, o questionario (Apéndice A) proposto para alunos do IF Goiano —
Campus Trindade considerou estes contetidos estudados em sala de aula, que foram debatidos,
aprofundados e fizeram parte do processo avaliativo da disciplina de Sociologia no Ensino

Médio Integrado do referido Campus, conforme dados analisados a seguir.

3.3 Analise dos dados na pesquisa realizada no IF Goiano/Campus Trindade sobre o livro

didatico nas aulas de Sociologia

Politica so tem sentido se for para melhorar a vida das pessoas.
(Luiz Claudio Romanelli)

A andlise a seguir resulta dos dados obtidos no questionario aplicado aos estudantes que
cursaram o terceiro ano em 2019 e 2020. Sobre o porqué dos terceiros anos, deve-se ao fato de
que estes alunos estudaram Sociologia durante o segundo ano, periodo em que a disciplina ¢
ofertada como componente curricular do Ensino Médio Integrado nos cursos ofertados pelo
Campus Trindade.

Do total de 91 alunos que receberam o questionario, houve a devoluta de 15% de
respostas. Acredita-se que a pandemia pela Covid-19 e, consequentemente, a ndo possibilidade
do contato presencial no Campus, justifica o quantitativo das respostas obtidas. Para a aplicagao
do questionario, utilizou-se a plataforma google forms, sendo que os alunos respondentes nao
precisaram se identificar. O questionario foi enviado por e-mail aos estudantes, que foi possivel
pelo fato de o professor ter acesso ao contato dos alunos pela plataforma académica
institucional.

Destaca-se que a pesquisa se pautou pelo prescrito na Resolugdo n° 510, de 7 de abril
de 2016, art. 1°, paragrafo tinico, inciso I, ao afirmar que “Nao serdo registradas nem avaliadas
pelo sistema CEP/CONEP: [...] I — pesquisa de opinido publica com participantes nao
identificados”.

Para fins de organizacdo, os dados foram subdivididos em categorias de analise:

a) categoria 1 — Periodo de ingresso do entrevistado no IF Goiano;
b) categoria 2 — Concepgao de politica a partir das aulas de sociologia;
c) categoria 3 — Concepcao de politica na visdo dos entrevistados;

d) categoria 4 — Tedricos do livro de Sociologia lembrados pelos entrevistados.
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Essas quatro categorias sdo abordadas neste terceiro capitulo. As demais encontram-se
no quarto capitulo desta tese, pois se referem a visdo dos entrevistados sobre temas estudados
em sala de aula, em consonancia com o proposto no livro didatico. Isto €, remetem a
aplicabilidade dos conceitos estudados, a saber:

e) categoria 5 — Formas de participagdo politica do jovem na sociedade brasileira;
f) categoria 6 — Associacdo entre politicas publicas e educagio publica;

g) categoria 7 — Livro didatico de Sociologia, politica e exercicio da democracia;
h) categoria 8 — Conteudos de sociologia na formagado de jovens do ensino médio;
1) categoria 9 — Politica e exercicio da democracia;

j) categoria 10 — Associagdo entre politicas publicas e perspectivas de futuro.

Categoria 1 — Periodo de ingresso do entrevistado no IF Goiano

Quanto ao ano de ingresso do estudante do IF Goiano/Campus Trindade, os dados

revelam que a maioria dos entrevistados, 63%, estudaram entre os anos de 2018 e 2020.

Grafico 1 — Ano de ingresso no IF Goiano/Campus Trindade

O Anterior a

B Entre 2018- - 2017
2020 - 25%

63% )
‘/_ O A partir de
2017

12%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano/Campus Trindade, 2020.

Considerando que a oferta do Ensino Médio Integrado pelo IF Goiano/Campus Trindade
¢ de 3 (trés) anos, justifica-se as respostas do anterior a 2017 pelo fato de que, quando
reprovados, os alunos nao sao desligados da instituigdo. Assim, continuam os seus estudos no
ano seguinte (caso fiquem em dependéncia em até duas disciplinas) ou se matriculam no mesmo
ano. E direito do estudante, pelas normativas da instituicdo, solicitar o aproveitamento dos
componentes curriculares cursados no ano anterior.

As disposicdes sobre aproveitamento ou regime de dependéncia obedecem ao disposto
no Regulamento dos Cursos da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio do IF Goiano,
que “dispde sobre a organizagdo didatico pedagdgica dos cursos de educagdo profissional

técnica de nivel médio do IF Goiano” (IFGOIANO, 2020, p. 1).
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3.3.1 Visao de Politica dos alunos a partir dos conteudos de Sociologia

O aluno, ao chegar a escola de Ensino Médio, vem ornado de todo um arcabougo
formado pelo processo de socializacdo, a isso pode-se chamar também de cosmovisao, que ¢
um conceito trabalhado por Chaui (2008). Essa cosmovisao fundada na ilusao de que as ideias
de uma pessoa sao autonomas e nado resultado do contexto social em que se vive.

A cosmovisdao de uma pessoa ¢ formada no cotidiano e consolidada pelo senso comum,
com a incorporacao de ideias, habitos, costumes e regras que sdo tomadas como naturais pela
pessoa. A ideia de politica, na cosmovisao das pessoas, alimenta-se dessa mesma fonte que
forma um amalgama unindo crengas e praticas, nas quais a troca de favores e o clientelismo
firma raizes nas bases originarias da concep¢ao de politica no senso comum. Isso € perceptivel
em épocas de campanhas quando alguns discursos sdo proferidos, a exemplo do “vou votar em
fulano porque ele prometeu um emprego pra minha familia”. E sdo saberes que passam de

geracdo em geragdo. Segundo Barbosa (2011), a cosmovisao

[...] é dinamica e ndo envolve somente o ser humano nesse espago, muito pelo
contrario, ele ¢ coletivo, portanto, a relagdo se apresenta no tempo-espaco como
categoria que envolve a vivencialidade imediata, concreta, podendo viver na pratica
o conhecimento e os ensinamentos dos ancestrais, onde o espago-tempo do passado
estd presente no tempo atual de diferentes formas, que tanto pode estar relacionado
com os acontecimentos do cotidiano, como os acontecimentos relacionados com a
espiritualidade. Outro ponto importante nesse saber compartilhado com a comunidade
¢ a sabedoria que ndo € encontrada nas teorias e sim nas potencialidades, que refletem
uma forma de pensar-agir através do espago-tempo e no tempo em que essas
potencialidades e sabedorias acontecem (BARBOSA, 2011, p.78).

Esse aspecto coletivo da cosmovisdo € muito importante na compreensao que os alunos
possuem da politica e, de forma arraigada, defendem nas relagdes sociais. E uma construgio
simbolica e socialmente compartilhada. Percebe-se, assim, que a cosmovisdao € um conjunto de
valores, ideias, ideais, filosofias de uma pessoa ou grupo.

Para Morales (2008), cosmovisao ¢é:

A forma de pensar-agir, de viver no mundo, que tem cada cultura, a qual é construida
através do espago-tempo, € que se renova e atualiza permanentemente por meio de
suas praticas, de seus principios, de sua cultura, de sua educagio; isto é, da forma em
como uma cultura pensa o mundo e vive nele, como constroi suas relagdes com os
outros, com a natureza, com seus ancestrais, etc..., portanto, ¢ uma forma particular e
caracteristica que tem cada cultura de compreender o mundo em que vive. Assim, a
cosmovisdo ¢ a identidade indigena buscam argumentos (MORALES, 2008, p. 22).

Deste modo, a cosmovisdao de um individuo ou dado grupo social diz respeito aos
valores, habitos, costumes, regras, ideias, praticas socais. As pessoas ou grupo de pessoas

possuem uma visao de mundo, ideias, ideais ou valores proprios que justifiquem suas relagdes
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sociais. Porém, a visaio de mundo ¢ historicamente condicionada, limitada, relativa a um
momento histdrico. Ela se exprime, nos limites do pensamento, numa dimensdo do mundo
social em que o individuo ou grupo vive. As visdes de mundo enquanto expressao de uma classe
social determinada ¢ o conjunto de seus anseios, sonhos e busca de realizagdo de seus objetivos.

A cosmovisio ¢ ideologia? E na visdo de mundo que se acomoda a ideologia, que busca
impor a unidade cultural e historica, objetivando escamotear as contradi¢des de uma sociedade.

Quando na visao de mundo se diz: ‘esta ¢ a minha escola’, o local onde se estuda,
esconde-se o fato de que do prédio escolar ao curriculo estabelecido esta expressa a vontade de
um grupo especifico que submete o aluno aquela escola, que aparentemente ¢ dele, mas ndo é.
E mesmo que ele possa escolher as disciplinas que queira estudar, essa escolha ¢ a imposi¢ao
das disciplinas que alguém determinou naquele dado curriculo. E na cosmovisdo que se alojam
as ideologias, ndo por imposi¢do, mas por acomodacao.

Quando um aluno confunde um Instituto Federal com uma escola privada ¢ porque ele
tem um padrao formado do que — até a construgdo do prédio em si — é um bem publico ou um
bem privado. Contudo, na pratica, mesmo sendo publica, a institui¢do ndo consegue fugir da

exigéncia da selecdo dos alunos e dos mecanismos de controle pelo proprio sistema em si.

Figura 17 — Visdo Panordmica — Campus Trindade em 2015

Fonte: Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).

Este pesquisador mora proximo ao Campus Trindade. Nao ¢ incomum ouvir perguntas
de transeuntes como: “a gente precisa pagar mensalidade para estudar nessa escola?”. Ao

responder que se trata de uma escola publica, do povo, paga por impostos, assusta e conduz a
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outra pergunta: “entdo, eu posso estudar aqui?”. E como se o trabalhador ndo tivesse o direito
a uma escola publica de qualidade.

Denota-se, assim, a prevaléncia da cosmovisao do ethos da classe dominante. O jeito de
ser da classe economicamente mais favorecida adicionado a cosmovisao da totalidade social
escondendo suas diferengas. Tem-se ai uma ideologia? Chaui (2008) afirma que:

A ideologia ndo é um processo subjetivo consciente, mas um fendmeno objetivo e
subjetivo involuntario produzido pelas condi¢des objetivas da existéncia social dos
individuos. Ora, a partir do momento em que a relagdo do individuo com sua classe é
a da submissdo a condigdes de vida e de trabalho pré-fixadas, essa submissdo faz com
que cada individuo nfo possa se reconhecer como fazedor de sua propria classe. Ou
seja, os individuos ndo podem perceber que a realidade da classe decorre da atividade
de membros. Pelo contrario, a classe aparece como uma coisa em si e por si e da qual
o individuo se converte numa parte quer queira, quer ndo. E uma fatalidade do destino.
A classe comeca, entdo a ser representada pelos individuos como algo natural (e ndo

histérico), como um fato bruto que os domina, como uma “coisa” que vivem (CHAUL
2008, p. 73).

De cosmovisdo, o conjunto de ideias da pessoa passa a condicao de ideias distorcidas,
enganadoras, escamoteadas e portadoras de meias-verdades, obnubilando a realidade concreta
da pessoa com ilusdes e erros em interesse da classe social dominante em vista de sustentar
relacdes de dominagao.

Na perspectiva de Goldmann (1979), a ideologia ¢ uma deformacao do pensamento:

O fendmeno que, no plano social, corresponde ao refluxo € a ideologia; consiste no
fato de terem os homens, absolutamente de boa-fé, tendéncia a deformar seus

pensamentos e suas agdes no sentido de fazé-los corresponder aos interesses do grupo
social a que pertencem (GOLDMANN, 1979, p.40- 41).

A ansia por se identificar com a sociedade a que pertencem, mesmo que,
economicamente ndo pertencam a uma determinada classe social, induz a essa alteracdo do
pensamento, objetivando adequar-se a visdo de mundo social da sociedade em geral. Assim,
segundo Lowy (2009), a posicao social influencia a adogdo de ideias de outro contexto social:

Acrescentando o termo social — visdo social de mundo —, queremos insistir em dois
aspectos: a) trata-se da visdo de mundo social, isto é, de um conjunto relativamente
coerente de ideias sobre o homem, a sociedade, a historia, e sua relagdo com a natureza
(e ndo sobre o cosmos ou a natureza enquanto tais); b) esta visao de mundo esta ligada

a certas posi¢des sociais (Standortgebundenheit) — o termo ¢ de Mannheim —, isto ¢,
aos interesses e a situacao de certos grupos e classes sociais (LOWY, 2009, p.16).

As ideias comuns dentro de um grupo social, assim, tendem a ser adotadas por todos os
individuos numa uniformidade aparente que confunde ndo somente a origem social da pessoa,
mas cria também a ilusdo de pertencga tacita ao grupo economicamente dominante. O fato de

consumir produtos associados a classe dominante, por exemplo, ndo faz do consumidor um
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membro efetivo desta classe. Do mesmo modo acontece na politica. Votar em conservadores
ricos ndo fara do eleitor pobre um conservador abastado. Pode ser que seja esse o alerta dado

por Gramsci (1978):

E necessério, por conseguinte, distinguir entre ideologias historicamente orgéanicas,
isto €, que sdo necessarias a uma determinada estrutura, ¢ ideologias arbitrarias,
racionalistas, “desejadas”. Na medida em que sdo historicamente necessarias, as
ideologias tém uma validade que é validade “psicologica™ elas “organizam” as
massas humanas, formam o terreno sobre o qual os homens se movimentam, adquirem
consciéncia de sua posi¢do, lutam, etc. Na medida em que sdo “arbitrarias”, elas ndo
criam sendo movimentos individuais, polémicas etc (GRAMSCI, 1978, p. 62-63).

Sao ideologias racionalistas que visam criar polémicas e, longe de criar condi¢des para

o individuo conseguir suplantar a inconsciéncia da acdo alienada, a-politica, ¢ manipuladora
em vista de agrilhoar o individuo ao empobrecimento. O mesmo Gramsci (1978) adverte:

Qual sera entdo a real concep¢do de mundo: aquela logicamente afirmada como fato

intelectual, ou aquela que resulta da atividade real de cada um, que esta implicita no

seu agir? E dado que o agir ¢ sempre um agir politico, ndo se pode dizer que a filosofia
real de cada um esta contida por inteiro na sua politica? (GRAMSCI, 1978, p. 15).

Concepcao de mundo ¢ o mesmo que cosmovisdo. No caso da sociedade de classes, a
classe trabalhadora age politicamente ¢ como sua politica vem marcada pelas ideologias da
classe dominante. H4 que se concordar com Antonio Gramsci (1980). No caso da sociedade
brasileira, o pobre ndao vota no pobre porque seu modo de pensar (sua filosofia) ndo comporta
a possibilidade de voto no pobre, no negro, no indigena € muito menos na mulher. Isso talvez
se explique devido ao fato de que, de novo concordando com Gramsci (1980),

[...] a classe dominante organiza toda a vida nacional (social, cultural)
construindo em torno do Estado um sistema de aparelhos (privados, semi-

publicos e publicos) que constituem as diversas proje¢des da fungo de dire¢ao
politica na sociedade civil (GRAMSCI, 1980, p. 149).

Aqui se d& a ubiquacdo de como politicamente no Brasil o publico e o privado se
adequam aos interesses da classe economicamente dominante e levam de rolddo a classe
trabalhadora a acreditar que seu voto ndo pode ser perdido, induzindo-a a votar no politico que
mais estd em evidéncia no momento de apresentacdo dos candidatos.

Considerando esse contexto, perguntou-se aos entrevistados: “As aulas de Sociologia
ajudaram vocé a ter um conceito do que ¢ "politica" em sua dimensao mais ampla?”’. As

respostas obtidas serdo analisadas na categoria 2.

Categoria 2 — Concepc¢iao de Politica a partir das aulas de Sociologia

Em termos de dados empiricos, sobre em que as aulas de Sociologia poderiam contribuir
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na compreensdo da politica em uma dimensdo mais ampla, as respostas obtidas elucidam a

visdo que os entrevistados tém das aulas de Sociologia:

Grifico 2 — Aulas de Sociologia e concepgao de "politica"

B Nio
13%

B Sim
87%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano/Campus Trindade, 2020.

O fato de 87% dos entrevistados reconhecerem a importancia das aulas de Sociologia
na concepg¢ao de politica evidencia a possibilidade de um espago formativo na construcao de
um conceito critico de politica.

Destaca-se que o livro didatico Sociologia em Movimento, trata da politica depois de
refletir sobre a questdo do poder, as formas de seu exercicio, sua legitimidade e as formas de
dominagdo. Com isso, os autores enfatizam que “os termos politica, poder e Estado sdo
utilizados como sindnimos. No entanto, do ponto de vista sociologico, ainda que existam
profunda ligacdo entre eles, sdo analisados como elementos distintos” (SILVA et al., 2016, p
139).

Os autores, ap6s explicarem o que ¢ poder em Max Weber, introduzem o tema da
politica a partir de seu sentido etimoldgico e originada na polis, a Cidade-Estado da antiga
Grécia. Nesse pensar, Aristoteles, o filosofo, € o ponto de partida proposto pelo livro didéatico
para a discussdo em sala de aulas do Ensino Médio do sentido de politica. Isso ¢ muito
importante, pois este filésofo da algumas caracteristicas a politica que atualmente ndo ¢
consenso, mas o essencial é que, em seu sentido original, a politica aparece como organizacao
da vida publica.

Outra concepgao de politica que Silva et al (2016) utilizam para a compreensao a ser
debatida em sala de aulas é extraida da obra Ciéncia e Politica: duas vocacoes, de Max Weber.

Os autores do livro didatico em andlise explicam:

Max Weber elaborou uma definigdo até hoje bem-aceita de politica. Para ele, a pratica
politica significa exercer um papel de lideranga no Estado. Dessa forma, politica e
poder estdo diretamente relacionados, pois o poder € recurso inerente para o exercicio
da politica (SILVA et al, 2016, p. 144).

Dai o entendimento comum de que a politica e o cargo estatal t€ém proximidade e estdo

ligadas por ténue fronteira, uma vez que para Max Weber (2009) o poder politico ¢é a
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possibilidade do uso da forca para impor a vontade de quem manda a coletividade. Impor a
vontade ¢ a caracteristica do poder politico preconizado por Weber, seja pela coagdo fisica ou
pelo consenso. Nao ¢ incomum perceber essas nuances do poder politico no cotidiano da vida

coletiva.

Sem duvida, ¢ destas duas concepgdes presentes no livro didatico Sociologia em
Movimento, que 87% dos entrevistados dizem ter uma concepg¢do de politica em seu conceito
mais amplo. Um dos fatores que explica esse alto indice ¢ a énfase da formacdo basica ser
pensada na perspectiva da cidadania como coroldrio da educagdo de nivel médio. Como
enfatizado no livro didatico Sociologia em Movimento, na Grécia antiga, participar da politica
era suma atividade constitutiva do cidadao. O individuo ndo seria um cidadao se nao se

interessasse pela politica e ndo a praticasse.

Na perspectiva de compreensdo de politica, retoma-se, aqui, a discussdo acerca da
cosmovisdo com que o aluno estd ornado ao chegar ao Campus Trindade. A nog¢do de politica
como troca de favores e como meio para ficar rico, que ¢ muito comum na sociedade brasileira,

deforma a nogao de cidadania enquanto pratica dos direitos civis, politicos e sociais.

Quanto aos 13% que responderam nao, ressalta-se que, no geral, muitos individuos tém,
em seus fundamentos, uma concepgdo de politica com algumas caracteristicas que sdo bem
presentes na vida pratica das pessoas. Patriarcalismo, a heranca escravista, complexo de vira-
latas, jeitinho, sdo caracteristicas que marcam a sociedade brasileira (DAMATTA, 1997).
Destas caracteristicas o jeitinho brasileiro € o que se relaciona a visao estereotipada de politica.

Para o povo, o jeitinho, para quem estd no poder, o ‘jeitdo’, com o amparo legal.

Essa concepcdo estd presente no cotidiano. E se estd no dia a dia, ¢ parte da cultura.

Clifford Geertz (1989) infere que:

A cultura é melhor vista ndo como complexos de padrdes concretos de
comportamento — costumes, usos, tradigoes, feixes de habitos — como tem sido
0 caso até agora, mas como um conjunto de mecanismos de controle — planos,
receitas, regras, instituicdes — para governar o comportamento (GEERTZ,
1989, p. 56).

A politica, que deveria ser uma acdo no interesse do bem comum, torna-se instrumento
de resolucdo de problemas particulares. Uma concepc¢do que necessita ser confrontada pelo
debate sociologico. Essa questdo fez parte da pesquisa realizada junto aos alunos, conforme

analisado na categoria a seguir.
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Categoria 3 — Concepcio de Politica na visdo dos entrevistados

Perguntou-se aos entrevistados: O que é ‘Politica’ para vocé? Nos dados obtidos, as
respostas apresentam a visao conceitual de “politica” que na pesquisa empirica os estudantes
apresentaram, assim resumidas: 15% responderam que “tudo configura politica, seja por meio
da linguagem, relagdes de trabalho, politicas educacionais, partidarias”; outros 15% , que ¢
uma “forma de solucionar conflitos”; 15%, “uma forma de participar da democracia, de
discutir pontos de vista e de ter opinido sobre algo”; 15%, “é¢ multifatorial, esta além da
politica partidaria”; para 8%, sdo “discussdes e decisdes juridicas de governantes para a
sociedade”; 8%, “¢ a relacdo entre individuos”; 8%, “um ato de tentar melhorar uma regido,
se nao fossem (sic) pela falsidade e corrup¢ao™; 8%, “é o ato de saber administrar grande
quantidade de pessoas, administrar bens sociais ¢ cada individuo de uma sociedade”; e, 8%,
“um meio de organizac¢do social”.

O Grafico 3 a seguir apresenta o percentual visual das respostas obtidas.

Grafico 3 — O que ¢ “Politica” para vocé?
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano/Campus Trindade, 2020.

Hé4 um preceito muito comum na vida privada brasileira de que religido, futebol e
politica ndo se discutem. A pergunta foi feita sem rodeios: “o que € ‘politica’ para voc€”? As
respostas obtidas ddo respaldo ao Grafico 2, exposto no topico anterior, uma vez que contempla
um amplo campo de situagdes que envolve a politica. Cabe aqui a observacgao de Jean Touchard
(1970, p. 11):

Nao se trata aqui somente de analisar os sistemas politicos elaborados por alguns
pensadores, mas de integrar esses sistemas no seu contexto historico, de procurar ver
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como nasceram € o que representavam para os homens que viviam nessa época. [...]
Mas logo surgem dificuldades sem conta. Como analisar as ideias politicas de uma
sociedade? O que ja de si ¢ dificil em relagdo a época em que vivemos ndo sera
impossivel a respeito de eras passadas? O historiador das ideias deveria, para cada
época, perguntar a si proprio quais sdo as ideias politicas dos camponeses, dos
operarios, dos funcionarios, da burguesia, da aristocracia [...].

O Gréfico 3, em andlise, de certa forma expressa as ideias acerca da politica segundo
filhos de operarios, uma vez que o Campus Trindade ¢ uma unidade da Rede Federal de
Educagdo e como escola publica, por meio de processo seletivo aberto a comunidade geral,
acolhe majoritariamente filhos da classe operaria.

Os autores do livro didatico em andlise fazem a ligacao entre a politica e poder na visdao
de Max Weber, que entende a politica como uma forma de poder: “Por politica entenderemos,
consequentemente, o conjunto de esforcos feitos com vistas a participar do poder ou a
influenciar a divisdo do poder, seja entre Estados, seja no interior de um tUnico Estado”
(WEBER, 2009, p. 56).

No pensamento de Max Weber, politica tem a ver com poder, uma vez que o consenso
¢ garantido pela nog¢do de Estado como detentor do poder, cabendo aos grupos organizados na
sociedade, a conquista deste poder pelo voto. Porém, quem conquista o poder esta submetido
ao poder do Estado e suas regras.

Jessé Souza (2017), sociologo brasileiro contemporaneo, explica a sociedade brasileira
criticando a elite intelectual da Universidade de Sdo Paulo, acusando-a de forjar teoricamente
uma forma negativa de ver o povo brasileiro. Assim, a ideia de personalismo, patrimonialismo
e populismo legaram ao pensamento nacional uma negatividade com rela¢do a tudo que ¢
nacional e que os pobres no Brasil sdo diferentes do que teoricamente se elaborou no
pensamento nacional, principalmente com relagdo a politica:

Ja as classes populares desconfiam, com razao, de uma politica que percebem como
“jogo de ricos” e adotam uma postura pragmatica de esperar para ver o que sobra para
eles. Para mim, confesso, esse racionalismo pratico das classes populares me parece
bem mais sensato e inteligente do que uma classe média ressentida e insegura, vitima
facil de qualquer moralismo que a faca se sentir melhor do que ela é. Na verdade,
afora as épocas historicas que lograram organizar as classes populares ou as camadas
médias por algum periodo breve de tempo, a unica classe consciente de seus interesses
entre nos foi e ¢ ainda a infima elite do dinheiro. Foi ela que construiu esquemas
gigantescos de distorcao sistematica da realidade, como os que estamos reconstruindo
neste livro, apenas para manter o padrao de rapina selvagem do trabalho de todos para
seus bolsos. Foi ela, ao fim e ao cabo, que, com satanica inteligéncia e clarividéncia
de seus melhores interesses de classe, percebeu que o assalto ao bolso coletivo e ao

trabalho alheio s6 poderia se dar pela colonizagdo da capacidade de reflexdo da classe
média (SOUZA, 2017, p. 79).

A concepcao de politica expressa pelos alunos no Grafico 3 remetem ao pragmatismo

do voto nas eleicdes brasileiras. Como os mais pobres desconfiam tanto da elite como da classe
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média, sua acdo politica € em vista de recolher as cddeas do que sobra do banquete politico. O
pensamento de Souza (2017) explicita a compreensao do personalismo, do patrimonialismo e
do populismo como trés grandes mentiras nacionais gestadas no seio da elite que comanda a
politica brasileira.'”

Ressalta-se aqui também uma pratica propria da vida social brasileira que considera o
fendomeno politico a partir do cumprimento de obrigagdes. Votar ¢ cumprir uma obrigacao que
nao tem relagdo com a vida real das pessoas. Deste modo, ou se vota pela obrigatoriedade desse
ato — nesse caso o fator coercitivo estatal — ou devido a uma vantagem adquirida junto a um
candidato, que leva a uma obrigacdo para com ele.

Ronald Dworkin (1999) explica a relagdo entre consciéncia politica e o sentimento de
cumprir uma obrigagao:

[...] a legitimidade do poder de coercdo do Estado esta ligada ao conceito de obrigagdo
politica. Esta ¢ assegurada, na maior parte das vezes, ndo pelo uso exclusivo da forga
fisica, mas pelo sentimento de se estar cumprindo obriga¢des genuinas. A adesdo se
daria mais facilmente ao se adotar a perspectiva do direito como integridade. Imbuida
em sua teoria do direito como integridade esta uma filosofia politica consensual na
qual, se o direito existe, ele deve, prover uma justificativa para o uso do poder. Logo,
qualquer teoria politica do direito deve, para ele, ndo so incluir o fundamento das
proposicdes juridicas individualizadas, mas também o fundamento da forga do direito,

isto ¢, do motivo por que o direito pode coagir, sem os quais as divergéncias entre 0s
membros de uma comunidade levariam ndo s6 a desobediéncia civil, mas também a

propria desestruturagio (DWORKIN, 1999, p. 231-233).

Obrigacdo politica seria entdo, no caso da sociedade brasileira, cumprir ritos como:
votar, pagar impostos, frequentar escola, mas ndo estudar. Reduz-se assim o ato politico a
cumprir leis nem sempre conhecidas. Segundo Chaui (2010, p. 142), esse desconhecimento

acontece porque:

As leis, porque exprimem ou os privilégios dos poderosos ou a vontade pessoal dos
governantes, ndo sdo vistas como expressdo de direitos nem de vontades e decisdes
publicas coletivas. O poder judiciario aparece como misterioso, envolto num saber
incompreensivel e numa autoridade quase mistica. Por isso mesmo, aceita-se que a
legalidade seja, por um lado, incompreensivel, e, por outro, ineficiente, e que a unica
relagdo possivel com ela seja a da transgressao (o famoso “jeitinho™).

Esta questdo envolve um elemento a ser compreendido no contexto em que a maioria
das classes populares vivem. A sociedade brasileira ndo aboliu de fato a escravatura; e as leis

ganham ares de ndo cognoscibilidade gerando descrenga quanto a sua real validade, uma vez

19 A nogdo de personalismo, patrimonialismo e populismo estd no livro 4 folice da inteligéncia brasileira, no qual
Jessé Souza (2015) demonstra como a sociedade brasileira ¢ dominada por uma elite econdmica e intelectual sob
a tese de que o povo brasileiro ¢ preguigoso, cordial, inapto para o uso da razdo, dominado pela emogao.
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que nao ha credibilidade em seus efeitos. Esse descrédito se reflete nas eleigdes no Brasil,
marcadas por participacdo no sufragio e encerra-se o ato de cidadania ao depositar o voto na
urna, criando, assim, uma sensacao de que tudo esta resolvido em votar.

Dentre os autores estudados nas aulas de sociologia, conforme proposto no livro didatico
em analise, buscou-se investigar quais tedricos permaneceram no imaginario dos alunos.
Considera-se a relevancia desta questdo pelo fato de que cada tedrico analisa a vida em
sociedade sob uma otica distinta. Os dados obtidos encontram-se analisados na categoria a

seguir.

Categoria 4 — Tedricos do livro de Sociologia lembrados pelos entrevistados

Os alunos entrevistados também revelaram que, além do conhecimento possibilitado
pelas aulas de Sociologia, também se lembram dos autores estudados. De certa forma, isso
revela um conhecimento importante, ao associarem a concepgao de politica ao pensador que a
discute.

Grafico 5: Autores que tratam da questdo politica, estudados em Sociologia, lembrados pelos entrevistados

O Francis Bacol O John Locke B Aristoteles
204 20, 2% 0O Outros
O Roussea 2%
3%
’ 0O Karl Marx
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B Emile Durkheim
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano/Campus Trindade, 2020.

Os conteudos de sociologia para o ensino médio sdo formulados a partir de autores
classicos, os chamados fundadores e autores contemporaneos. Contudo, pelos dados observa-
se que sao os autores classicos que permaneceram no imagindrio dos alunos. Dentre estes, Karl
Marx, Emile Durkheim, Max Weber e os pensadores politicos Nicolau Maquiavel e
Montesquieu apareceram com os percentuais mais altos de autores conhecidos a partir do livro
didatico de sociologia. Esse fato deixa contente qualquer pessoa que trabalha com o
conhecimento académico. Maquiavel ¢ lembrando por sua obra mais conhecida, O principe.

Montesquieu, pela divisao proposta de poder legislativo, executivo e judiciario.
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No ensino médio, conceitos como Classes Sociais, Fato Social ¢ A¢ao Social sdo
categorias obrigatorias para iniciar o estudo da sociologia. Com isso, os criadores dessas
concepgdes de sociedade prevalecem no imaginario dos estudantes. Thomas Hobbes e
Rousseau, apesar do percentual baixo de lembranga por parte dos alunos, sdo autores muito
presentes nas aulas de sociologia. Hobbes quando analisa o Estado absolutista e Rousseau nos
estudos acerca da soberania popular.

Por que estes autores sdao lembrados pelos alunos? As teorias destes autores sdo muito
comuns nas reflexdes em sala de aula. Para explicar as relagdes entre individuo e sociedade,
primeiro tema socioldgico, o debate gira em torno da pergunta “quem vem primeiro: o individuo
ou a sociedade?”

Como a tese de Marx ¢ a de que o individuo ¢ que antecede a sociedade, ndo havendo
individuo isolado, mas sempre integrado a um grupo social, fica facil explicar o conceito de
classe social, uma vez que para Marx, ou o individuo estd na classe dos detentores do capital

ou ele ¢ assalariado. Assim explicam os autores do livro didatico:

Analisando a organizagdo da producdo nas sociedades modernas capitalistas na
Europa do século XIX, Marx chamou a atenc¢do para o fato de que a posi¢do social
dos individuos estava definida por sua relagdo com os meios de produgdo. O fato de
serem proprietarios desses meios (donos das terras, fabricas, maquinas) ou meros
trabalhadores seria o elemento fundamental para determinar a divisdo da sociedade
em grupos com interesses antagonicos, as classes sociais (SILVA et al, 2016, p. 49)

As categorias capital e trabalho sao compreendidas como classe operaria assalariada ou
classe burguesa, na mais comum das expressoes, operarios e capitalistas.

Nessa mesma perspectiva de individuo antecedendo a sociedade, vem o conceito de agao
social proposta por Max Weber, mostrando que o individuo toma decisdes na constitui¢dao da
sociedade baseado em acdes de cunho racional, afetiva, baseada em valores e relacionadas a

fins pessoais, levando ao conceito de agao social. Acdo social seria assim:

As escolhas que orientam as ac¢des individuais sdo motivadas por alguns fatores que
podem ser classificados pela Sociologia. Quando um cidadio obedece a ordem de um
policial, quando um pai se sacrifica em defesa de um filho ou quando um fiel jejua
por orientagdo religiosa, € possivel encontrar principios racionais, afetivos e
tradicionais na origem dessas agdes. [...] a acdo dos individuos em sua interagdo com
a sociedade ¢ a unidade minima da analise socioldgica (SILVA et al, 2016, p. 45).

Deste modo, cabe, a quem queira compreender a vida social, observar as acdes dos
individuos. Por meio dessa observacao, chega-se ao todo social que o conjunto das agdes
individuais forma.

Por fim, a tese do fato social de Durkheim, diferenciando de Marx e Weber, por
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considerar a sociedade com primazia sobre o individuo pelo processo de socializagao, no qual

a sociedade incute no individuo suas idiossincrasias. De acordo com os autores do livro

didatico, a unidade minima para analisar a vida social €, para Durkheim, os fatos sociais.
Ele reconheceu na sociedade um conjunto de fendmenos que poderiam ser
compreendidos separadamente das consciéncias dos individuos nos quais se
manifestavam e por meio dos quais eram representados. Durkheim chamou esses
fendmenos de fatos sociais. [...] sdo formas de agir cuja manifestacdo coletiva
constitui aquilo que entendemos como sociedade. [...] Por fatos sociais entende-se o
conjunto de normas e regras coletivas que orientam e condicionam a ac¢ao individual.
[...] sdo exteriores aos individuos (existem independentemente de sua vontade ou

reflexdo), coercitivos (impdem penalidades aqueles que ndo cumprem suas normas) e
gerais (estdo presentes no conjunto de dada sociedade.

Os fatos sociais remetem a ideia de socializacdo que ¢ muito forte e tem grande simpatia
dos alunos, mas quando esse mesmo aluno se descobre como membro da classe assalariada e
que na divisdo social do trabalho percebe as determinagdes impostas pela classe dominante
gera-se uma crise de autoidentificacdo e redefini¢do de visdo de mundo para ele.

Ao fim das discussdes destes trés autores, esta selada a sorte dos estudos e compreensao
dos conteudos do livro didatico de sociologia, uma vez que estes trés autores estao presente no
estudo das demais temadticas socioldgicas.

Nicolau Maquiavel ¢ estudado a partir da ideia de fortuna e virtude?’, caracteristicas da
conquista e manutencao do poder pelo principe. Essas duas ideias desmistificam o senso comum
de que o governante ¢ sabio e bondoso e que a conquista do poder se d4 dentro de regras éticas.

Hobbes e Rousseau sdo lembrados pelo estudo da tese contratualista da origem do
Estado. Alias as origens do Estado e sua forma histérica de desenvolvimento ¢ contetido de
boa aceitagdo por parte dos alunos e dao base para que se debata os temas ligados a constitui¢ao
do Estado moderno e as formas de exercicio do poder, principalmente a democracia.

Dos socidlogos brasileiros, Florestan Fernandes e Jessé Souza sdo os que os alunos tém
mais contato na explicacdo e desenvolvimento da sociedade brasileira. O primeiro pelos estudos
da inser¢ao dos negros na sociedade de classes no Brasil. E o segundo, pela tese de que o Brasil
precisa ser explicado a partir de suas origens escravagistas que determinam todas as mazelas a

que estdo submetidos os pobres na sociedade brasileira; com forte critica a classe dominante,

20 Fortuna ¢ a oportunidade que surge; virtude sdo as qualidades pessoais do principe para aproveitar a
oportunidade e tomar o poder para si, ndo importando os meios utilizados para isso. Segundo Maquiavel ‘os fins
justificam os meios’. Para esse autor, ndo havia um juizo moral nessa orientacao de conduta. A ideia central é que
existem ‘razdes de Estado’ que se justificam por si mesmas. Segundo Maquiavel, o principe deve promover a
unidade politica em seu reino para evitar que ele se fragmente ou perca for¢a na competi¢do com outros Estados.
Para tanto, € melhor que o principe seja ‘temido’ do que ‘amado’ por seus suditos. Por essas e outras razdes, seu
pensamento acabou sendo mal compreendido (SILVA et al, 2016, p. 145).
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tida por este autor como, a elite do atraso. Jessé Souza (2020) explica:

[...] por ser uma leitura totalizante da historia e da sociedade brasileiras que considera
a escraviddo sua influéncia principal até os dias atuais. O que muda nessa
interpretacdo ¢ que a escravidao, que nao existia em Portugal, ganha o status de fator
principal que determina todos os outros. Em vez de perceber a formagao brasileira
como uma heranca cultural portuguesa que se alonga em personalismo,
patrimonialismo, cordialidade, “jeitinho brasileiro” e outros tantos, como imagina o
pensamento hegemonico até hoje, a institucionalizagdo do escravismo passa a ser
percebida como a origem fundamental de toda a vida material e simboélica brasileira
(SOUZA, 2020, p.12-13).

Admitir que a heranga que mais se sobressai na institui¢ao da sociedade brasileira ¢ a
escraviddo muda as categorias de compreensdao de por que o brasileiro ¢ tdo avesso a
politicamente votar em negros, indigenas, pobres e mulheres. Isso impossibilita inovagdes nos
habitos e costumes do ethos do povo brasileiro.

Os dados ora analisados remetem a concepgao de politica a partir das aulas de sociologia
e para o conceito de politica construido e explicitado pelos entrevistados. Além disso, ressaltou
o conhecimento sobre os tedricos das Ciéncias Sociais que tratam da organizacdo da vida em
sociedade e contribuem na constru¢ao do conhecimento sociologico.

As categorias analisadas neste terceiro contemplaram as perguntas do questionario
aplicado aos alunos dos terceiros agrupadas em quatro categorias: periodo de ingresso do
entrevistado no IF Goiano; concepgao de politica a partir das aulas de sociologia; concepgao de
politica na visdo dos entrevistados e os nomes dos tedricos do livro de Sociologia lembrados
pelos entrevistados.

No préximo capitulo, as demais perguntas do questionario foram agrupadas em seis
grandes categorias: formas de participagao politica do jovem na sociedade brasileira; associagao
entre politicas publicas e educacao publica; livro didatico de Sociologia, politica e exercicio da
democracia; conteudos de sociologia na formacdo de jovens do ensino médio; politica e
exercicio da democracia e, por fim, a associagcdo entre politicas publicas e perspectivas de
futuro. Compreende-se que estas questdes se referem a visdao dos entrevistados sobre temas
estudados em sala de aula, em consonancia com o proposto no livro didatico. Isto €, remetem a
aplicabilidade dos conceitos estudados.

Ao considerar os dados obtidos e a divisdo da andlise em categorias, percebeu-se a
pertinéncia de um capitulo especifico para apresentar o proposto no livro didatico de sociologia.
A partir dai, investigar como os entrevistados expressam a aplicabilidade do contetido estudado

na vida em sociedade, cuja anélise ¢ apresentada no quarto capitulo a seguir.



CAPITULO IV — FORMAS DE PARTICIPACAO POLITICA A PARTIR DE
CONTEUDOS DO LIVRO DIDATICO: A VISAO DOS ENTREVISTADOS

No capitulo anterior, analisaram-se os dados obtidos agrupados em quatro categorias,
que trataram do periodo de ingresso do entrevistado no IF Goiano/Campus Trindade a
concepgdo de politica a partir das aulas de sociologia e concepcao de politica e tedricos mais
lembrados pelos entrevistados. Como mencionado, os dados obtidos sdo tratados a partir da
criacdo de categorias que melhor contribuem na analise do objeto de pesquisa.

Este capitulo se ocupa do tratamento dos dados a partir das seguintes categorias de
analise: formas de participacdo politica do jovem na sociedade brasileira; associacdo entre
politicas publicas e educacdo publica; livro didatico de Sociologia, politica e exercicio da
democracia; conteudos de sociologia na formagdo de jovens do ensino médio; e, a associagao

entre politicas publicas e perspectivas de futuro.

4.1 Democracia e participacio politica

Compreende-se que, por seu aspecto conceitual, a politica é essencialmente um meio e
nao um fim em si mesmo. Sendo assim, ela ¢ uma exigéncia de agao por parte dos interessados
em atuar nela como meio de se conseguir 0 bem comum necessario a sociedade. Na Grécia
antiga, participar da politica era fundamentalmente um dever do cidadao. Nao era cidaddo quem
ndo se interessasse pelo cuidado por politica. Era a pratica da politica que marcava o grau de
consciéncia da pessoa no interesse pelo bem da cidade. Sem a pratica da politica e se por acaso
o individuo fosse considerado uma ameaga ao bem-estar da cidade, incorria a esta pessoa o
ostracismo?!.

Nesse sentido, perguntou-se aos estudantes de que forma se dé4 a participagdo politica
do jovem na sociedade brasileira, no intuito de perceber se esta compreensdo estd além do
simples ato de votar. Estes dados compdem a categoria 5 de analise dos resultados obtidos no

questionario aplicado aos alunos.

21 No livro didatico, Sociologia em Movimento, inclusive hd uma nota explicativa sobre a pratica do ostracismo.
Diz: Com o atual significado de isolamento, exclusdo ou afastamento das proprias fungdes, a pratica do ostracismo
era uma forma de desterro na Grécia antiga. De tempos em tempos, ocorria uma votagdo em que os individuos
considerados uma ameaga a comunidade poderia ser deportados. Utilizando um pedaco de ceramica (ostraka, em
grego), os cidadaos anotavam o nome da pessoa impopular para que ela fosse banida por dez anos. Apesar da
punig¢do, ndo havia prejuizos para o condenado no que se referia a direitos e bens (SILVA et al, 2016, p. 175).
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Categoria 5 — Formas de participagio politica do jovem na sociedade brasileira

Sobre as formas de participagdo de jovens na sociedade brasileira, os entrevistados

apontam que:

Grifico 6 — De que forma se da a participag@o politica do jovem na sociedade brasileira?
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano/Campus Trindade, 2020.

Os dados do grafico 6 revelam que ha crenca na participacdo politica. As respostas
obtidas mostram que ndo se desconfia do fator participativo como definidor da qualidade da
politica e como elemento primordial para o fortalecimento dos mecanismos de participagao
politica.

Em termos tedricos, a participagdo na politica esta além do ato de votar. Historicamente,
a participacdo na politica € possivel nos sistemas politicos que dependem da participagdo para
serem efetivados. E o caso da democracia, ja que ndo se pode falar dela sem a participagdo do
maior numero possivel das pessoas, seja votando ou sendo votado. Por isso, a questdo da
participagdo precisa ser mesmo colocada.

Como demonstrado no grafico 6, sdo variadas as formas como os alunos percebem a
participag@o na politica. Isso demonstra que, grosso modo, a democracia ¢ compreendida e
praticada pela participacdo em modalidades bem diferentes.

No livro didatico Sociologia em Movimento (2016), o Capitulo 7 ¢ dedicado ao debate
da democracia, cidadania e direitos humanos. Objetiva que, ao final do estudo, os alunos sejam
capazes de identificar a relacdo entre democracia, cidadania e direitos humanos e entender que

os direitos de cidadania sdo histéricos, conquistados a duras lutas por meio da participagao
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politica, e que estdo em constante ampliagdo ou reducdo enquanto direitos. Na introducao ao
capitulo, os autores chamam a ateng¢ao para o fato de que:
Nas sociedade contemporéneas, a palavra democracia ¢ comumente utilizada para
designar uma estrutura de organizagdo da sociedade na qual a populacao participa de
diversas maneiras das esferas de poder social. Neste capitulo estudaremos as
diferencas conceituais e ideologicas relacionadas a democracia, suas diversas
configuracdes histdricas (democracia direta, representativa e participativa) e os

principais pensadores das teorias democraticas modernas ¢ contemporaneas (SILVA
etal, 2016, p. 172).

Os autores apontam para o fato de que, atualmente, a democracia esta associada a nog¢ao
de cidadania e direitos humanos, pois ndo ¢ democratica a sociedade que falha na pratica dos
direitos civis, politicos e sociais. Estes direitos se dao de fato com a participacao cidada.

Para explicar isso, os autores partem do conceito da Grécia antiga de democracia, como
poder do povo, uma vez que sdo os gregos antigos criaram a democracia: “A democracia é,
assim, um regime politico que pressupde a existéncia de um governo direto ou indireto da
populag¢do mediante elei¢des regulares para os cargos administrativos do pais, do estado ou do
municipio” (SILVA et al., 2016, p. 173).

Os autores alertam para o fato de que existem diferentes concepg¢des de democracia,
reduzindo-a a esfera politica, econdmica, social, cultural. Porém, nas sociedades em que a
participagdo popular ¢ mais efetiva a ideia de democracia ¢ compreendida como algo que
perpassa toda a vida social.

Vale lembrar também que, apesar de ter sua origem na Grécia antiga, a democracia como
compreendida aqui, ¢ uma conquista da sociedade. Nao existe historicamente uma democracia
dada, mas ela existe como conquista a partir das lutas que as sociedades estabelecem a partir da
participagao politica.

Dentre as expressoes historicas da democracia, o livro didatico em questdao apresenta a
democracia direta, a representativa e a participativa. Os autores reconhecem que apesar de ser
uma forma importante de democracia, a forma representativa, por basear-se na participacao dos
grupos sociais organizados visando atender ao maior numero de cidaddos possivel, ndo ¢
preponderante na maioria dos paises da América Latina®.

Ap0s apresentar a teoria moderna e contemporanea da democracia, encerra-se o debate

com a seguinte conclusdo:

22 Chaui (2010, p. 355) alerta: “A democracia ¢ a unica forma politica que considera o conflito legitimo e legal,
permitindo que ele seja trabalhado politicamente pela propria sociedade”. Por isso a importancia do pensamento
de Marx e Engels que compreendem a sociedade dividida em classes em conflito. Na sociedade democratica ao
invés de negar ideologicamente essa cisdo, deve-se reconhecer os interesses de classe e buscar por meio da
participagdo politica equalizar o maximo possivel as diferengas sociais existentes.
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Na prética, a democracia pode ser um modelo de governo que amplia as capacidades
de desenvolvimento social, politico e econdmico, com base em principios de
igualdade e cidadania, ou se tornar uma simples ‘regra’ para formar governos que no
priorizem necessariamente o atendimento das demandas sociais (SILVA et al, 2016,
p. 183).

Assim, fica evidente que a participagdo politica ¢ fator determinante na construgdo de
uma sociedade democratica. Participagdo essa entendida como luta dos grupos sociais excluidos
na luta por garantir seus direitos.

De que forma se da a participagdo politica do jovem na sociedade brasileira? A essa
pergunta cabe como resposta o ideal de educacdo a que se propde as instituigdes responsaveis

pelo oficio de fazer isso: a escola e seus propositos educacionais. De acordo com Crick:

Os teodricos liberais do século XIX fizeram da educagao o teste de competéncia para
a participagdo; no século XX o poder democratico tem requerido simplesmente a
instrucdo primaria e secundaria compulsoria. Embora a crescente participagdo popular
fosse vista como a forga do governo representativo, alguns preocupavam-se com o
fato de tal participag@o das massas estar cada vez mais vulneravel a manipulagdo das
elites. A antiga autocracia seguiu o adagio ou teoria de governo, “deixem quieto o cdo
adormecido” — nada mais era necessario além da obediéncia passiva; mas os lideres
politicos modernos, tanto de esquerda quanto de direita, exigiram entusiasmo positivo,
“mobilizando as massas” para criar um poder sem precedentes com vistas a
transformagao social. Assim, as teorias da participacdo adotaram formas totalitarias e
formas democraticas (CRICK, 1995, p. 559).

Participagdo ¢ neste sentido uma reacdo da populagdo ante os desafios de conquistar
espacos na vida social e se opor ante os interesses que lhes sdo desfavoraveis. Deste modo, a
mobilizagdo das pessoas € passivel de ser provocada e o ambiente escolar € o local para que
haja um movimento da zona de conforto a inquietagao politica que a militdncia na conquista de
direitos exige.

Dentre os tedricos modernos que preconizaram o fator decisivo da educagdo como fator
de transformagdo da pessoa e possibilidade de mudar a sociedade, Kant (1999) ja afirmava:

O homem néo pode se tornar um verdadeiro homem sendo pela educacgao. Ele é aquilo
que a educacdo dele faz. Note-se que ele s6 pode receber tal educacdo de outros
homens, os quais a receberam igualmente de outros. Portanto, a falta de disciplina e
de instrugdo em certos homens os torna mestres ruins de seus educandos. Se um ser

de natureza superior tomasse cuidado da nossa educacdo, ver-se-ia, entdo, o que
poderiamos nos tornar (KANT, 1999, p. 15).

Para os iluministas, a escola cabia a dificil missdo de tirar o individuo moderno do
obscurantismo da ignorancia rumo ao esclarecimento possibilitado pela ciéncia, que tem na
educagdo escolar sua expressdo mais bem delineada. Nesse caso, a participagdo na educacgao
escolar ¢ condicdo para adquirir o status de cidadania, segundo os ideais fundadores da

sociedade moderna. O acesso a educacao ¢ ainda uma deficiéncia a ser corrigida pelas lutas na
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participacdo aos bens simbolicos produzidos pela sociedade contemporanea. Participar €

proprio de sociedades democraticas, mas, no caso da sociedade brasileira, Bordenave (1983)

faz um alerta quanto ao contexto da participacao:
Democracia ¢ um estado de participagdo. O uso frequente da palavra participacdo
também revela a aspiracdo de setores cada dia mais numerosos da populacdo a
assumirem o controle do proprio destino. As radios convidam os ouvintes a
“participarem” de sua programagdo telefonando, escrevendo, solicitando discos; os
partidos politicos conclamam a populacdo a participar; o vertiginoso crescimento do
associativismo nesta década parece indicar que estamos entrando na era da
participacdo. No entanto, esse interesse pela participacdo ndo parece estar
acompanhado de um conhecimento generalizado do que ela ¢, de seus graus e suas
ferramentas operativas. A escassez de literatura sobre o tema revela até que ponto a

participagdo ¢ um assunto novo e o quanto a nossa sociedade tem sido pouco
participativa (BORDENAVE, 1983, p. 8-9).

Essa ansia por participar e assumir o controle da realidade que se quer ver mudada
exige conhecimento do que se quer mudar. Pelo exposto, ainda é uma pratica a ser conquistada
e teorizada socialmente. Além disso, a participacao pode ser resultado do processo educativo e
dentro das determinacoes historicas da realidade social:

Como dos demais processos socio-humanos, a participagdo ¢ suscetivel de
crescimento de tipo biologico. Ela pode ser aprendida e aperfeigoada pela pratica ¢ a
reflexdo. A qualidade da participagdo se eleva quando as pessoas aprendem a conhecer
sua realidade; a refletir; a superar contradicdes reais ou aparentes; a identificar
premissas subjacentes; a antecipar consequéncias; e entender novos significados das
palavras; a distinguir efeifos de causas; observagdes de interferéncia e fatos de
Jjulgamento. A qualidade da participacdo aumenta quando as pessoas aprendem a
manejar conflitos; clarificar sentimentos e comportamentos; tolerar divergéncias;
respeitar opinides; adiar gratificagdes (BORDENAVE, 1983, p. 72-73).

Trata-se de fato de uma alterag@o das praticas pessoais € de comportamentos que pode
envolver o todo social, uma vez que exige mudangas tanto do individuo como do grupo em que
ele esta inserido.

Na sociedade brasileira, um dos fundamentos para a participacdo dos jovens esta
consolidado na Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que “institui o Estatuto da Juventude e
dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude
e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE” (BRASIL, 2013).

O Estatuto estabelece a luta por politicas publicas voltadas para a juventude como
obrigacao do Estado brasileiro. O jovem ganha, assim, posi¢do estratégica no desenvolvimento
do pais com direitos garantidos, tais como: cidadania, participagdo social e politica, associagdes
representativas, tais como os grémios estudantis, educagdo, profissionalizacao, trabalho e renda,

diversidade e igualdade, saude, cultura comunicagdo e liberdade de expressao, esporte e lazer.

Direito ao territério e mobilidade, sustentabilidade e meio ambiente saudavel. Seguranca



120

publica e acesso a justica.
No segundo capitulo da Lei n° 12.852/2013, que trata “Dos direitos dos jovens”, na
Secao I, aborda-se a questao do direito de cidadania, a participacdo juvenil e a representacao,

conforme expresso no Art. 4°:

Entende-se por participagdo juvenil:

I - a inclusdo do jovem nos espagos publicos e comunitarios a partir da sua concepgdo
como pessoa ativa, livre, responsavel e digna de ocupar uma posi¢do central nos
processos politicos e sociais;

II - o envolvimento ativo dos jovens em agdes de politicas ptblicas que tenham por
objetivo o proprio beneficio, o de suas comunidades, cidades e regides e o do Pais;
III - a participagdo individual e coletiva do jovem em ac¢des que contemplem a defesa
dos direitos da juventude ou de temas afetos aos jovens; e

IV - a efetiva inclusdo dos jovens nos espagos publicos de decisdo com direito a voz
e voto (BRASIL, 2013).

Delineia-se o que se entende por participacdo como direito a ser exercido pelos jovens
em geral. Entenda-se aqui o que esta lei intui por juventude, no Capitulo I, inciso 1°: “Para os
efeitos desta Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e
nove) anos de idade”. Nessa mesma lei, no Art. 5°, estabelecem-se os meios pelos quais a
juventude acessa o poder publico:

A interlocucdo da juventude com o poder publico pode realizar-se por intermédio de
associagdes, redes, movimentos e organizagdes juvenis. Paragrafo inico. E dever do
poder publico incentivar a livre associa¢ao dos jovens.

Art. 6°. Sdo diretrizes da interlocugdo institucional juvenil:

I - a definicdo de 6rgdo governamental especifico para a gestdo das politicas publicas
de juventude;

II - o incentivo a criagdo de conselhos de juventude em todos os entes da Federacao.
Paragrafo unico. Sem prejuizo das atribuigdes do 6rgdo governamental especifico para
a gestdo das politicas publicas de juventude e dos conselhos de juventude com relagéo
aos direitos previstos neste Estatuto, cabe ao 6rgdo governamental de gestdo e aos

conselhos dos direitos da crianga e do adolescente a interlocucdo institucional com
adolescentes de idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos (BRASIL, 2013).

A participacdo dos jovens fica garantida na forma da lei, mas ndo garante essa
participagdo na pratica, na vida real dos jovens. As condi¢des materiais a participagao ¢ também
uma conquista na praxis politica. Por isso, o formal e o real é parte da complexidade da
democracia brasileira. E a participagdo politica requer que seja possivel intervengao em politica
publicas, seja no municipio, na politica estadual ou na politica em nivel federal. Ter os meios
formalmente estabelecidos por lei ndo garante a efetividade e a transformacgao social implicita
nos direitos conquistados.

Dallari (1984) j4 alertava:

Ja se disse que os omissos, os que por motivos secundarios ndo querem participar das
decisdes de interesse coletivo, sempre favorecem os maus. Isso porque em toda
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sociedade sempre existem individuos egoistas e audaciosos, que procuram orientar as
decisdes para o sentido que mais lhes convém. E quando muitos se acomodam e se
omitem fica mais facil conseguir esse resultado (DALLARI, 1984, p. 24).

Os direitos conquistados na Lei n® 12.852/2013 tém como exigéncia intrinseca a
participagdo e engajamento dos jovens sem desconsiderar a diversidade que representa a
juventude na sociedade. Sobre como se dé a participacdo politica, os estudantes, conforme visto
no grafico 6, revelaram uma compreensao de politica e indicam as variadas formas como
acontece a participacao. Ao que tudo indica, as respostas trazem em seu bojo um sentido de
democracia. Isso remete ao pensamento de Norbert Bobbio (2009) quando afirma que a
participagdo na democracia s6 acontece porque ha regras que estabelecem o modo de acontecer
essa participagao:

[...] 0 inico modo de se chegar a um acordo quando se fala de democracia, entendida
como contraposta a todas as formas de governos autocraticos, ¢ o de considera-la
caracterizada por um conjunto de regras (primarias ou fundamentais) que estabelecem
quem esta autorizado a tomar decisdes coletivas e com quais procedimentos. Todo
grupo social estd obrigado a tomar decisdes vinculatdrias para todos os seus membros
com o objetivo de prover a propria sobrevivéncia, tanto interna quanto externamente.
Mas até mesmo as decisdes de grupo sao tomadas por individuos (o grupo como tal
ndo disse). Por isto, para que uma decisdo tomada por individuos (um, poucos, muitos,
todos) possa ser aceita como decis@o coletiva € preciso que seja tomada com base em
regras (ndo importa se escritas ou consuetudinarias) que se estabelecem quais sdo os
individuos autorizados a tomar as decisdes vinculatérias para todos os membros do
grupo, ¢ a base de quais procedimentos (BOBBIO, 2009, p. 30).

O processo politico leva a criacao das regras que fundamentam a democracia num dado
pais. Estabelecidas as regras do processo de partilha do poder, a democracia ganha corpo e se
fortalece a partir do grau de participacdo dos membros que fazem parte dessa mesma
democracia. A democracia brasileira ndo ¢ diferente. Oliveira e Paoli (1999) mostram que:

A historia brasileira, desde a Revolucdo de 30, mostra que no espago de 60 anos é
possivel contar duas ditaduras, a de Vargas entre 1930 e 1945 ¢ a que se seguiu ao
golpe militar de 64, até 1984, perfazendo 35 anos de ditadura em 60 anos de historia
da mudanga da dominagdo de classe. Mais, se se contar, além dos golpes que
resultaram em ditaduras, as tentativas de golpes falhados, chega-se a média de um
golpe ou tentativa para cada trés anos, desde 30 até 90 (OLIVEIRA; PAOLI, 1999, p.
60).

E neste contexto, sem esquecer o recente golpe de 2016, que os jovens estudantes
entrevistados demonstraram participar da vida politica e decisdes que determinam seu futuro.

Contrapondo a compreensao sobre participagao politica ao tipo de participagdo que o

livro didatico de Sociologia apresenta — a participagdo como forma de engajamento politico —,

no grafico 7, a sintese das respostas obtidas.
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Grifico 7 — Forma de participacado politica na sociedade brasileira conforme o livro didatico de Sociologia

Pelos partidos politicos, que sdo organizagdes

O Pela organizagdo da aliceradas em unides voluntarias orientadas
sociedade. para influenciar ou conquistar o poder do Estado.
25% 15%

/

e, B  Pelo incentivo a coligagdo entre os
partidos, que nem sempre acaba
elegendo quem obteve mais votos,
por causa das aliangas partidarias que

O Pela participagdo em sdo estabelecidas.

movimentos sociais. 10%
20%
B Pelo voto, a partir dos
16 anos.
30%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Dos entrevistados, 30% responderam que o voto a partir dos 16 anos ¢ a forma mais
utilizada para a participacdo politica. Isso implica em reconhecer que os sistemas eleitorais tém
grande presenca, pelo menos nos pleitos, na vida dos estudantes.

Se o referencial se pautar nas trés respostas com maior percentual, 30% pelo voto a
partir dos 16 anos, 25%, pela organizacao da sociedade e 20% pela participacdo em movimentos
sociais, compreende-se que a participacao politica ¢ de fato uma realidade entre estes alunos e,
certamente, entre seus familiares. Isto por que ndo hé obrigatoriedade do voto aos 16 anos, e,
participar de um movimento social requer voluntarismo e convic¢do pessoal para tal. Ja a
questdo da organiza¢do da sociedade envolve uma compreensdo da totalidade social.

Nos conceitos socioldgicos estudados no ensino médio, oportuniza-se um repensar o
modo como a sociedade brasileira estd organizada. Infere-se que ao se propor no curriculo a
disciplina de Sociologia, e a proposta da criacdo e expansao dos Institutos Federais, tem-se uma
escola com educagao voltada para a formagao técnica integrada a formagao basica. Formar para
a cidadania e atingir uma parcela da populacdo assalariada, superando o dualismo educacional
denunciado por Florestan Fernandes (1987):

Em uma ponta, esta a educagio da “massa pobre da populacdo”, para que ela eleve o
seu nivel de consciéncia critica, de resisténcia a praticas manipuladoras que agravam
suas condi¢des de vida e impedem uma acdo coletiva ofensiva, inclusive para
conquistar peso e voz na sociedade civil e ter capacidade de exercer controles sociais
diretos e indiretos sobre o poder publico. Na outra ponta, estd a educacdo dos
privilegiados e semiprivilegiados, que monopolizam as oportunidades educacionais e
assim adquirem o monopdlio da cultura, sem o 6nus de uma relagdo construtiva com
a sociedade civil e o Estado; a auséncia de uma cultura civica universal (ou seja, a
vigéncia de uma cultura civica dos privilegiados) ndo os obriga a nada. Aqui nos
temos, como uma totalidade historica, o que significa democratizagdo do ensino.
Abrir-se para as grandes massas dos pobres e excluidos. Modificar as formas e os

conteudos do horizonte intelectual das elites e dos membros das classes dominantes.
E impossivel construir uma nag¢do moderna dentro do capitalismo de outra maneira,
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no centro ou na periferia. Por isso, a educag@o aparece como o dilema social numero
um e a principal técnica social para transformar a situacdo historica existente
(FERNANDES, 1987, p. 5-6).

Essas duas pontas, em que pelo direito a educagdo as massas populares excluidas
adentram o mundo académico, contribuem para que estes dois extremos estejam tao presentes
na vida brasileira. Isso enriquece a participagdo democratica e, de certa forma, reforga a
necessidade de se investir na qualidade da democracia no Brasil.

No caso das respostas apresentadas no grafico 7, 15% entendem a participagdo “pelos
partidos politicos, que sdo organizagdes alicer¢cadas em unides voluntarias orientadas para
influenciar ou conquistar o poder do Estado”. E 10%, que a participagdo politica ocorre “pelo
incentivo a coligacdo entre partidos, que nem sempre acaba elegendo quem obteve mais votos,
por causa das aliangas partidarias que sao estabelecidas”. A participagdo politica por meio da
filiagdo ou simpatia por um determinado partido, levando a militdncia ou a decis@o na hora de
votar, exige do individuo um grau de conhecimento da organizacdo da sociedade que poucas
pessoas desenvolvem.

Cabe lembrar que ao chegar ao poder os partidos estabelecem politicas de governo. No
caso da instituicdo da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, que
cria os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, foi uma politica de um governo
de esquerda que apostou na educagdo como fator de mudanga social, pela Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, pelo entdo Presidente Luis Indcio Lula da Silva e pelo Ministro da
Educagio Fernando Haddad?®. Objetivou-se trazer o filho do trabalhador para uma escola como
formagdo técnica integrada e integral, com um padrdo de qualidade que, por vezes, como ja
mencionado, quem olha a estrutura fisica se espanta ao descobrir que se trata de uma escola
publica. Tanto pela infraestrutura quanto pela formacao dos servidores que ai atuam. Rompem-
se algumas barreiras para o acesso da classe trabalhadora a educagdo profissionalizante pelo
viés emancipador.

Azevedo (1987), no que se refere a consciéncia politica e as barreiras sociais e politicas
que impedem a real participagdo politica na fragil democracia brasileira, afirma:

[...] a caracteristica marcante do processo de constituicdo das politicas sociais e dos
direitos da cidadania no Brasil é seu carater “despolitizado”, dado que as formas de

integracao tém raizes numa estratificagdo diferenciada para o conjunto da populacao
e dos trabalhadores, restringindo, controlando, ou subvertendo o poder de barganha e

23 0] Decreto n° 7.022, de 2 de dezembro de 2009, estabeleceu as
“medidas organizacionais de carater excepcional para dar suporte ao processo de implantacdo da Rede Federal de
Educacgio Profissional, Cientifica e Tecnologica, criada pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e da outras
providéncias”. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Decreto/D7022.htm.
Acesso em: 15 jan. 2021.
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de participagdo nas decisdes politicas. [...] Por um lado, a fragilidade da organizagao
dos trabalhadores no sentido de forcar a entrada de suas pautas de reivindicagdes na
arena politica e, por outro, as caracteristicas da formagdo do Estado na dire¢do do
bloqueio dos canais de participagdo através de cooptacdo ou da coacdo, forjam um
tipo peculiar de exercicio dos direitos politicos que pouco alcance adquire no processo
de embate pelos direitos sociais (AZEVEDO, 1987, p. 101).

E neste viés que, ao se falar de participacio politica, o formal e o real se interpdem e o
conhecimento socioldgico vai desvelando e desnaturalizando as mazelas que compdem o tecido
social que caracteriza a sociedade brasileira e suas nuances. Evidencia-se o horizonte que
desafia a participacdo politica. A educagdo escolar precisa avangar no sentido de — pela
participagcdo democratica — investir no letramento politico e lutar pela efetivagdo de politicas
publicas sociais na educacdo. Esta questao também fez parte do questionario aplicado aos

alunos, conforme expresso na categoria a seguir.

Categoria 6 — Associacio entre politicas publicas sociais e educacio publica

Ao serem perguntados sobre: “Vocé considera que politicas publicas sociais sdo
essenciais para que um povo tenha bons salarios”, 75% dos alunos responderam que “sim”,

conforme mostra o Grafico &:

Grifico 8 — Politicas publicas sociais, formagdo académica e politicas salariais

3 Nio
B Sim

75%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Importante destacar que o saldrio € uma categoria que esta diretamente associado a
questdo da cidadania. E a compreensdo de democracia implica em reconhecer que sem
cidadania ndo se pode falar em democracia. A nocdo de cidadania estd fundamentada no
exercicio dos direitos civis, politicos e sociais. E o salario ¢ um direito social. Como ja foi dito
sobre a democracia participativa, ela prevé a existéncia de mecanismos pelos quais a sociedade
exerce um maior controle sobre as decisdes politicas, indo além do voto. Assim, estabelecem-
se as politicas participativas na realiza¢do das politicas publicas.

Para Demo (1994), a participagdo popular ocorre na aprovacdo de projetos politicos
sendo uma forma de politica participativa:

Trata-se de iniciativas voltadas ao enfrentamento da pobreza politica da populagéo,
dentro do reconhecimento de que ndo se pode enfrentar a pobreza sem o pobre.
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Politica social tem nos pobres ndo seu alvo, objeto, paciente, mas seu sujeito
propriamente, entrando o Estado, ou qualquer outra instancia, como instrumentagao,
apoio, motivacdo. Nesse espacgo, emerge a oportunidade ineludivel de formacdo do
sujeito social, consciente e organizado, capaz de definir seu destino e de compreender
a pobreza como injusti¢a social (DEMO, 1994, p. 37).

Um dos grandes passos dados no sentido de compreender a politica salarial e lutar por
melhora-lo, exigem compreender o que € o salario e como ele se enquadra na estratificacao da
sociedade?®. Trata-se também de uma politica publica social, associada a sanar ou diminuir as
desigualdades sociais.

A politica salarial sob a 6tica da desigualdade, segundo Demo (1989),

[...] seria concebida como esforgo tedrico e pratico de a reduzir aos niveis minimos
possiveis. Ainda que ndo se aceite ser a desigualdade eliminavel, a politica social vive
da certeza de que se pode reduzir substancialmente. Neste sentido, o movel basico da
politica social ¢ o compromisso redistributivo, que seria, ademais, o divisor de 4dguas:
se a politica ndo for redistribuitiva, ndo ¢ social. Assim, colocada, talvez tenhamos

que excluir do rétulo de social a maioria das politicas que se dizem social (DEMO,
1989, p. 119).

Neste caso, as melhorias salariais dependem de politicas de cunho social no sentido de
diminuir o fosso criado pelas desigualdades sociais. Contudo, a politica publica social resulta
ou deveria ser resultado da luta da classe trabalhadora. Polanyi (1980) destaca que a classe
trabalhadora enfrentou as desigualdades, no desenvolvimento do capitalismo, tomando a
politica como meio para melhorar sua situagao:

[...] quer a classe trabalhadora ganhasse ou perdesse [na sua luta], sua experiéncia se
fortalecia e seus objetivos se elevavam a um nivel politico. E isso o que significa
adquirir uma consciéncia de classe. As ideologias marxistas cristalizaram a
perspectiva do trabalhador urbano, a quem as circunstancias ensinaram a usar sua

for¢a industrial e politica como arma de uma politica mais ambiciosa (POLANYI,
1980, p. 210-211).

A acdo politica € essencial para que os trabalhadores assalariados avancem na qualidade
de vida a partir de melhores condigdes salariais. No contexto em que salario esta associado ao
conceito de cidadania, ¢ preciso compreender que os direitos conquistados precisam estar
protegidos por um olhar atento da sociedade em geral. O conceito de cidadania atualmente esta
associado aos estudos de Thomas Humphrey Marshall (1967) segundo o qual:

A cidadania é um status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem status sdo iguais com respeito aos direitos e

24 A pesquisa nacional de alimentos, do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos —
DIEESE, aponta que o salario-minimo nominal para o més de dezembro de 2020 ¢ de R$ 1.045,00 e salario-
minimo  necessario, no mesmo més deveria ser de R$ 5.304,90. Disponivel em:
https://www.dieese.org.br/analisecestabasica/salarioMinimo.html. Acesso em: 20 jan. 2021. O Dieese calcula
mensalmente desde 1994 o valor suficiente para suprir as despesas de um trabalhador e sua familia.
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obrigagdes pertinentes ao status. Nao ha nenhum principio universal que determine o
que estes direitos e obrigagdes serdo, mas nas sociedades nas quais a cidadania é uma
instituicdo em desenvolvimento criam uma imagem de cidadania ideal em relagdo a
qual pode ser medido em relag@o a qual o sucesso pode ser medido e em relagdo a
qual a aspiracao pode ser dirigida (MARSHALL, 1967, p. 76).

No caso da sociedade brasileira, o status de cidadania ndo foi desenvolvido
completamente, uma vez que existem profundas desigualdades que separam uma minoria
abastada de uma maioria que mal consegue sobreviver. Mesmo o acesso a um trabalho ¢ tido
como fator de separacdo social. A maioria excluida ndo tem direito a uma profissdo digna e
sequer pode escolher onde trabalhar, principalmente se ndo tiver formagdo adequada as
exigéncias do mercado de trabalho.

No setor econdmico, o direito civil basico € o direito a trabalhar, isto é, o de seguir a
ocupagdo de seu gosto no lugar de escolha, sujeito apenas a legitima exigéncia do
treinamento técnico preliminar. Este direito tinha sido negado pelo costume; [...] e

pelo uso do aprendizado como instrumento de exclusdo ao invés de recrutamento
(MARSHALL, 1967, p. 13).

A exclusdo nesta perspectiva se torna mais perversa ao negar o acesso a uma profissao
pela negagdo do acesso ao saber. Deste modo, Marshall (1967) define os direitos sociais que
possibilitam o acesso a uma renda em dinheiro e o bem-estar do trabalhador e sua familia:

O elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito a um minimo de bem-estar
econdmico e seguranca ao direito de participar, por completo, na herancga social e levar
a vida de um ser civilizado de acordo com os padrdes que prevalecem na sociedade.

As instituicdes mais intimamente ligadas com ele sdo o sistema educacional e os
servigos sociais (MARSHALL, 1967, p.63-64).

E a partir da garantia dos direitos sociais, principalmente o acesso ao salario de
qualidade, que se garante uma educagdo que possibilita a pessoa adentrar aos conhecimentos
necessarios a compreensdo do mundo que a cerca e, consequentemente, aos que dependem
dessa pessoa. Talvez seja a precariedade de politicas publicas relativas aos direitos sociais o
que mais afeta os trabalhadores brasileiros. Primeiro, a questao do salério, depois o acesso a
saude e a seguranga.

José Murilo de Carvalho (2013) bem explica como os direitos sociais, explicitos no
acesso aos bens produzidos, deveriam, na forma de acesso aos bens econdmicos, gerar
seguranga no presente e no futuro das pessoas:

Finalmente, ha os direitos sociais. Se os direitos civis garantem a vida em sociedade,
se os direitos politicos garantem a participagdo no governo da sociedade, os direitos

sociais garantem a participag@o na riqueza coletiva. Eles incluem o direito a educacao,
ao trabalho, ao salario justo, a satde, a aposentadoria (CARVALHO, 2013, p. 9-10).

Mas como bem se sabe ndo ¢ o que acontece. Uma vez que no Brasil as riquezas sao
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profundamente concentradas e o esgargamento das garantias sociais se aprofundam a cada dia
que passa. Os direitos sociais visam equalizar as diferengas sociais. Conforme Marshall (1967),
esses direitos estdo imbuidos da condi¢do de superar ou amenizar desigualdades sociais:
O objetivo dos direitos sociais constitui ainda a redugdo das diferencas de classe, mas
adquiriu um novo sentido. Nao ¢ mais a mera tentativa de eliminar o 6nus evidente

que representa a pobreza nos niveis mais baixos da sociedade. Assumiu o aspecto de
acdo modificando o padrdo total da desigualdade social MARSHALL, 1967, p. 40).

Sendo esses os objetivos dos direitos sociais, a luta politica por participar da vida da
sociedade ndo pode ser somente um embate de ideias contrarias, marcadas por objetivos
partidarios mesquinhos, mas um processo de constru¢ao da cidadania como forma de superagao
do modelo social excludente atual. Nesse contexto, ¢ importante retomar os dados apresentados
no grafico 6, que revelam a percep¢ao dos direitos dos trabalhadores na Constitui¢do Federal
(CF), de 5 de outubro de 1988, expressa em seu Art. 7°:

Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria
de sua condigdo social: IV - salario-minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender a suas necessidades vitais basicas e as de sua familia com moradia,
alimentagdo, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e previdéncia

social, com reajustes periddicos que lhe preservem o poder aquisitivo, sendo vedada
sua vinculagdo para qualquer fim (BRASIL, 1988).

Sao direitos conquistados a partir da luta do povo brasileiro pela redemocratizagao do
Brasil. Todavia, esses direitos, sejam civis, politicos ou sociais, ainda precisam ser garantidos
na forma de participacdo constante de todas as pessoas no sentido de que a sociedade brasileira
possa antever dias melhores para todos.

Quando 75% dos entrevistados responderam que as politicas publicas sdo essenciais
para que se tenha bons salarios, conforme dados apresentados no grafico 8, reitera-se a
importancia do conhecimento socioldgico nas lutas sindicais e reinvindicagdes de movimentos
sociais pela efetivacdo dos direitos trabalhistas. Nesse contexto, € a participagao politica dos
cidadaos na luta pelos direitos legalmente reconhecidos na CF/1988.

Essa participacao politica efetiva dos individuos na organizacdo social € responsavel
pela elaboracao de politicas publicas voltadas para diminuir as desigualdades em uma nacao.
Nesse sentido, quando se perguntou aos entrevistados: “Vocé considera que a educacgdo
publica de qualidade depende de politicas publicas e recursos publicos?”, 87% responderam
que “sim”. 13% responderam que nao.

No Brasil, as desigualdades sociais levam a criagdo de politicas publicas. Quando o
grafico 9 aponta a tese de que, uma educagdo de qualidade depende dessas politicas e de

recursos publicos ¢ porque realmente ao longo da histéria brasileira uma forma de diminuir
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as desigualdades sociais € a criagdo de politicas publicas. Hochman et a/ (2007) motram que:

Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, colocar o ‘governo em agdo’ e/ou analisar essa acdo (variavel
independente) e, quando necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas
mudangas no curso dessas mudangas (varidvel dependente). A formulacdo de
politicas publicas constitui-se no estagio em que governos democraticos traduzem
seus propositos e plataformas eleitorais em programas e agdes, que produzirdo
resultados ou mudangas no mundo real (HOCHMAN, 2007, p. 69).

Essa visdo de que politica publica deve produzir resultado, na realidade implica em
reconhecer a seriedade que ela deve ter. No Brasil, dentre as politicas publicas estdo as
politicas educacionais que sdo desenvolvidas na forma de programas®. Tais politicas
objetivam determinar e garantir o direito a educa¢do de forma universalizada, com a qualidade
necessaria e a formacao integral dos alunos. Por isso, a exigéncia da participagao da sociedade
como forma de garantir sua efetividade. No caso da educag¢ao basica, o exercicio da cidadania
¢ o resultado esperado do processo educacional do aluno que termina o ensino médio. Assim,
a cidadania seria a pratica dos direitos civis, politicos e sociais, com a devida capacidade de
compreensao do mundo e suas problematicas.

A base legal para fundamentar as politicas educacionais ¢ a CF/1988, em seu art. 6°,
ao afirmar que sao direitos sociais “[...] a educagdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.

Como direito social, a educacao precisa do amparo das politicas educacionais devido a
fragil estrutura que marca a educagdo brasileira, desde as condi¢des das familias dos
trabalhadores, em geral, as condi¢des dos prédios escolares, formagdo dos professores, salarios
e toda a base material que requer a educagao escolar.

Sem as politicas educacionais ndo ha como garantir o prescrito no art. 205, da
CF/1988, que estabelece o Estado como garantidor da implementacdo desse direito: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

A garantia do direito a educagdo encontra amparo em principios orientadores, no

% Dentre as principais politicas educacionais brasileiras estdo o PNLd (Programa Nacional do Livro Didatico),
PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola); PNATE (Programa Nacional de Apoio ao Transporte
Escolar); PBA (Programa Brasil Alfabetizado); a Agenda Territorial de EJA destinada aos jovens que nao
terminaram os estudos na faixa etdria desejavel; o PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego); o PROUNI (Programa Universidade para Todos); Programa Escola Acessivel; Educacao
em Prisdes; FUNDEB (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educac¢ao), dentre outros.
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sentido de balizar o caminho que os estudantes percorrem até chegar ao apice de sua formagao.

No art. 206, da CF/1988, afirma-se:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; valorizacdo dos profissionais da
educagdo escolar, [...] gestdo democratica do ensino ptblico, na forma da lei; garantia
de padrao de qualidade (BRASIL, 1988).

Nesta modalidade de principios, quando 87% dos entrevistados consideram que a
educagdo publica de qualidade depende de politicas publicas e recursos publicos, revela-se
que eles demonstram forte confianga no quesito qualidade como resultado também de politicas
publicas na educagdo. Essa confianga dos alunos ganha fundamento na LDB n°® 9.394/1996 na
garantia do direito de acesso a educacdo a qualquer brasileiro. No art. 3°, prioriza-se e reafirma-
se os principios constitucionais:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

IIT — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;

IV —respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagdo do profissional da educagéo escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padrao de qualidade;

X — valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais;
XII — consideragdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).

As politicas publicas, principalmente as politicas educacionais em sua gesta, deveriam
por si garantir aos brasileiros uma escola para todos, uma educagao de qualidade, a eliminagao
do déficit e da evasdo escolar.

Sem as politicas publicas em geral, e as politicas educacionais em particular, tem-se a
impressao de que ja ndo é bom e pode ficar ainda pior. Mas, apesar de tudo, a educacao escolar
¢ ainda creditada como portadora de um grau consideravel de apoio da sociedade que vé a
educagdo como fonte de uma vida que pode ser melhor.

As politicas educacionais deveriam garantir a certeza no senso comum de que a escola
e a educacdo escolar seriam o suficiente para realizar aquilo que preconiza o pensamento de

Libaneo (1998, p. 1) de que cabe a escola quatro papéis na realiza¢do de sua missao:
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O primeiro deles ¢ o de preparar os alunos para o processo produtivo e para a vida
numa sociedade tecno-cientifica-informacional. Significa preparar para o trabalho e
também para as formas alternativas do trabalho. Em segundo lugar, proponho o
objetivo de proporcionar meios de desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operativas, ou seja, ajudar os alunos nas competéncias do pensar auténomo, critico e
criativo. [...] O terceiro objetivo ¢ a formagdo para a cidadania critica e participativa.
[...] O quarto objetivo ¢ a formagao ética. E urgente que os diretores, coordenadores e
professores entendam que a educacdo moral ¢ uma necessidade premente da escola
atual.

Esses objetivos podem parecer algo ideal demais, mas uma escola que nao tem garantido
esses papéis talvez ja ndo seja o que realmente significa a instituicdo escolar. Assim, quando
87% dos alunos entrevistados consideram que a educagdo publica de qualidade depende de
politicas publicas e recursos publicos revelam, em grande parte, a sensa¢do de que educagao
¢ um bem ainda distanciado do poder aquisitivo da maioria da populagao brasileira.

Quando se trata de financiamento das politicas educacionais, Demerval Saviani (2009)
alerta sobre a duplicidade de discurso por parte dos responsaveis por tornar as politicas
educacionais uma realidade:

E preciso acabar com a duplicidade pela qual, a0 mesmo tempo em que se proclamam
aos quatro ventos as virtudes da educagdo exaltando sua importancia decisiva num
tipo de sociedade como esta em que vivemos, classificada como “sociedade do
conhecimento”, as politicas predominantes se pautam pela busca da redugio de custos,

cortando investimentos. Faz-se necessario ajustar as decisdes politicas ao discurso
imperante (SAVIANI, 2009, p. 153).

Discurso e prética estdo em desacordo quando o assunto ¢ politica publica educacional.
Sabe-se que a participag¢do politica da sociedade ¢ meio eficaz na pressdo por realizar as
politicas educacionais. Nao basta acreditar que a educacdo ganha qualidade com as politicas
publicas, € preciso que os grupos sociais cobrem dos responsaveis pela implementagdo dessas
politicas.

Além da participagdo em cobrar politicas publicas educacionais, tem-se a participagao

politica na escolha pelo voto, que sera tratado no proéximo item.

4.2 Concepcao de politica e participacdo pelo ato de votar: a democracia representativa

Perguntou-se aos entrevistados sobre a relagdo entre participagdo politica e voto, no
sentido de se perceber a compreensdo no voto na democracia representativa, haja vista os
conteudos do livro didatico possibilitarem essa discussao junto aos discentes. A questao visou
obter dados sobre o ponto de vista se adolescentes entre 16 € 18 anos estariam aptos a votar.

Destaca-se que essa ¢ idade predominante dos estudantes nos terceiros anos no Campus

Trindade. 62% disseram que sim e 38% disseram que ndo.
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Grafico 9 — Adolescentes entre 16 e 18 anos estdo aptos a votar?

B Nio
38%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

B Sim
62%

O que significa estar apto para votar em uma democracia representativa? Um jovem
de dezesseis anos tem consciéncia de seus atos? Quais as consequéncias do voto aos dezesseis
anos? Antes de responder a esses questionamentos cabe considerar um pensamento
sociologico acerca da juventude enquanto corpo social com maior propensao a mudancgas
sociais. Karl Mannheim (1976) chama a atencdo para o aspecto revitalizador da juventude
numa sociedade. Para o autor, se uma sociedade quer mudar:

Isso tera de fazer-se através da juventude. As geragdes mais velhas ou intermediarias
podem ser capazes de prever a natureza das mudancgas futuras e sua imaginacdo
criadora pode ser empregada para formular novas politicas, mas a nova vida sera
vivida apenas pelas geragdes mais jovens. Estas viverdo os novos valores que os
velhos professam somente em teoria. Sendo assim, a fun¢do da juventude ¢ a de um

agente revitalizador. Trata-se de uma espécie de reserva que se revela apenas se tal
revitalizacao for desejada (MANNHEIM, 1976, p. 92-93).

Com a conquista do direito ao voto, a aptidao da juventude no sentido de, por meio do
voto, dar novos rumos para a sociedade ¢ o que se espera, uma vez que se trata de uma
conquista. Porém, como o mesmo Mannheim (1973, p. 95) reconhece: “As massas sem
educagdo e conhecimento sdo hoje um perigo maior para a manutengdo da ordem do que as
classes com uma orientagdo consciente e projetos de futuro sensatos”.

Trata-se, também, de reconhecer a educagdo como fator que modifica profundamente a
qualidade do voto. Qualidade essa que pode comprometer o fator democratico e ameagar a
democracia politica como um sistema de participagdao. Para Mannheim (1972, p. 213), “[...] o
unico meio de resisténcia [ao perigo as democracias], ou seja, uma constante educagdo
destinada a conseguir uma estrutura social sadia, baseada em lagos organicos e locais bem
firmes, e em organizagdes bem construidas e em larga escala”.

O que se questiona sobre a aptiddo do jovem a votar ¢ quanto ao seu grau de
compreensdo da estrutura social, uma vez que ndo se vota baseado somente em paixao
partiddria. O voto por si s6 ndo muda a sociedade. Se assim fosse, no dia seguinte ao pleito
eleitoral ja estariam resolvidos os problemas que se quer resolver com o processo eleitoral.
Falar em responsabilidade juvenil no ato de votar, e que com o voto se busca resolver

problemas sociais, leva a compreensao de que o termo responsabilidade conduz a responder
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a um chamado para resolver a uma demanda social.

Ha quem diga que os jovens veem com desconfianga a politica brasileira como ela esta

representada. Seja na representatividade seja com os partidos politicos, na falta de

engajamento na militancia. Ednaldo Ribeiro (2011) mostra esse ceticismo como consequéncia

do grau de escolaridade:

Menos ambiguos sdo os resultados envolvendo educacdo, pois entre argentinos,
brasileiros e peruanos o incremento na escolaridade conduz a maior desconfianga
institucional. Esse Gltimo dado poderia ser facilmente antecipado, uma vez que a
sofisticagdo politica que conduz a uma postura mais fiscalizadora e critica tem na
educagdo sua mais elementar base (RIBEIRO, 2011, p. 180).

Quanto mais escolarizada, maior acuidade na percep¢ao do que ocorre nas entrelinhas

do cotidiano da politica. Ha também a perspectiva da socializagdo na defini¢ao da tomada de

posigdo politica por parte das pessoas. Assim, no caso da politica brasileira, Nazzari (2002)

explica que:

Observou-se que tragos da cultura politica brasileira, como personalismo, clientelismo
e o patrimonialismo que subjugam os interesses coletivos aos particulares,
principalmente da parentela brasileira, determinaram as caracteristicas de suas
institui¢des sociais. Nesse caso, a familia, como principal agéncia socializadora no
Brasil, reforga as caracteristicas de cunho particularista e antidemocratica, levadas ao
isolamento e afastamento do espago publico pelo paternalismo e, na atualidade, pela
sociedade de consumo de massas, o que fortalece ainda mais as relagdes de
apadrinhamentos e defesa de interesses pessoais, obstruindo a construgdo da
cidadania, que viabilizaria a democracia em nosso pais (NAZZARI, 2002, p. 115).

Além da socializagdo como fator para descrenga na agao politica por parte dos jovens,

com o advento do mundo virtual, os jovens parecem preferir outras formas de participacao na

politica. Em geral, em projetos voltados para causas mais imediatas e mais adequados a suas

ideias e realidades. Miguel Augusto (2008) aponta que:

[...] o aparente alheamento dos jovens relativamente a politica “do palacio” reflete,
ndo um apoliticismo, mas um desencantamento/desconfianca relativamente aos
mecanismos formais ou convencionais de integragdo politica, que podera resultar
numa desinstitucionalizagdo da ag@o politica juvenil (AUGUSTO, 2008, p. 161).

A desconfianga emerge como consequéncia dos infindaveis escandalos que tornam

pessoas e instituicdes desacreditadas sem lastro para propor alguma agdo que alceie os

interesses juvenis. Como alerta Manuel Castells (2018), o mundo digital ¢ propicio a

escandalos reais ou ficticios:

Embora os efeitos da politica do escandalo sobre politicos especificos sejam
indeterminados, tal politica gera um efeito secundario que ¢ devastador: o de inspirar
o sentimento de desconfianga e reprovagdo moral sobre o conjunto de politicos e da
politica, contribuindo assim para a crise de legitimidade. E como num mundo de redes
digitais onde todos podem se expressar ndo ha outra regra além da autonomia e da
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liberdade de expressdo, os controles e censuras tradicionais se desativam, as
mensagens de todo tipo formam uma onda bravia e multiforme, os bots?® multiplicam
e difundem imagens e frases lapidares aos milhares, ¢ 0 mundo da poés-verdade, do
qual a midia tradicional acaba participando, transforma a incerteza na nica verdade
confiavel: a minha, a de cada um (CASTELLS, 2018, p. 28).

Nos dias da pos-verdade ndo interessam os fatos, mas o que ¢ dito sobre eles. A nogao
de verdade ¢ um fato duvidavel. Porém, isso ndo muda a realidade dos pobres, dos membros
das classes populares, sujeitos a vulnerabilidades de todas as espécies. Segundo Castells
(2018), o discurso predominante da elite se sobrepde e t€ém a adesdo das classes populares:

Em todas as sociedades, os setores sociais mais vulneraveis sdo os que reagem,
movidos pelo medo [...], e se mobilizam em torno daqueles que dizem aquilo que o
discurso das elites nao lhes permite dizer. Daqueles que, sem rodeios, articulam um
discurso xendfobo e racista. Daqueles que apelam para a for¢a do Estado como forma
de resolver as ameagas [...]. E daqueles que denunciam a corrupg¢ao imperante em todo

0 seu canto, embora em muitos casos eles e elas fagam parte dessa mesma corrupgéo
(CASTELLS, 2018, p. 37).

E esse contexto de irracionalidade no ato de votar que se torna questionavel, uma vez
que o voto ¢ colocar no poder alguém, que, em geral, ndo representa os interesses dos
despossuidos. Por vezes, o periodo de campanha e esclarecimento eleitoral torna-se mais de
confusdo que de esclarecimentos, levando os eleitores a agirem como se as eleigoes fosse um
campeonato de futebol, no qual o vencedor é mero objeto de admiragdo, mas ndo de
compromisso com as necessidades reais da populacdo em geral.

Moacir Palmeira (1997) assevera que:

[...] o voto tem o significado de uma adesdo. [...] Para o eleitor, o que estd em pauta
em uma elei¢do ndo é escolher representantes, mas situar-se de um lado da sociedade.
[...] a adesdo é um processo que vai comprometendo o individuo, ou a familia, ou

alguma outra unidade social significativa, ao longo do tempo, para além do tempo da
politica (PALMEIRA, 1997, p.27).

Entende-se, assim, que a adesdo pelo voto ndo ¢ um ato inocente, mas sim o
compromisso ou ndao com a qualidade da democracia e suas instituicoes. O problema € que o
voto sem consciéncia ¢ comprometido e destroi as bases da democracia. O voto em si ndo se
configura nem faz interface do eleitor com a confiang¢a necessaria as institui¢des garantidoras
da democracia.

No caso da democracia brasileira, José Alvaro Moisés (2005) demonstrou que ha um

26 Bots sdo os softwares que simulam ag¢des humanas. No uso das tecnologias de informacdo, os bots passam
mensagens ao usuario simulando um dialogo, um simulacro de conversa. Na verdade, quando a pessoa usa uma
maquina de informatica, algoritmos mapeiam as intencdes dessa pessoa pelo tipo de pesquisa que ela faz. A partir
dai os bots vao apresentando /inks, assuntos relacionados ao que essa pessoa demonstrou interesse. Dessa forma
vai se estabelecendo uma forma de controle e direcionamento sem que a pessoa perceba (COPPIN, 2010, p. 470).
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clima de desconfianca dos brasileiros com relagdo ao aspecto institucional da democracia:

A democracia brasileira estd relativamente consolidada — a maior parte dos
especialistas reconhece isso. Mas ela enfrenta um paradoxo: as instituicdes
democraticas sdo objeto de ampla e continuada desconfianca dos cidadaos brasileiros.
Pesquisas recentes mostram que, apesar do apoio ao regime democratico per se, cerca
de 2/3 dos brasileiros ndo confiam — em diferentes graus — em parlamentos, partidos,
executivos, tribunais de justiga e servicos publicos de saude, educacdo e seguranga.
Surveys realizados entre 1989 e 1993 revelaram que a percepgdo negativa das
instituigdes atravessa todos os segmentos de renda, escolaridade, idade e distribuigéo
ecologica, chegando a influir sobre a disposi¢do dos cidaddos para participar de
processos politicos, como a escolha de governos (MOISES, 2005, p. 34).

A desconfianga do eleitor com relacdo a ineficiéncia das institui¢des leva ao que ja foi

falado sobre o ‘jeitinho brasileiro’. Longe de renegar o candidato corrupto ou ndo, o momento

de eleicdes torna-se um mercado de trocas. Bom candidato ¢ o que oferece um adjutério, um

favor ou um valor em dinheiro.

[...] a desconfianga em excesso e, sobretudo, com continuidade no tempo, pode
significar que, tendo em conta as suas orientagdes normativas, expectativas e
experiéncias, os cidaddos percebem as instituicdes como algo diferente, sendo oposto,
aquilo para o qual existem: neste caso, a indiferenca ou a ineficiéncia institucional
diante de demandas sociais, corrupg¢do, fraude ou desrespeito de direitos de cidadania
geram suspeicdo, descrédito e desesperanga, comprometendo a aquiescéncia, a
obediéncia e a submiss@o dos cidaddos a lei e as estruturas que regulam a vida social
(MOISES, 2005, p. 34).

Conforme os dados apontados no grafico 9, 62% dos entrevistados acreditam que

adolescentes entre 16 e 18 anos estdo aptos a votar. Telles et al (2009) fazem questdo de

mostrar que € preciso considerar o contexto em que acontece a vida politica brasileira, seja o

descrédito, seja a pratica politica como forma de mudanga social consciente. Os autores

demonstram que:

Os cleitores podem distinguir seus problemas individuais daqueles que s@o
provocados pelo governo; podem observar as diferentes esferas de poder e
responsabilizar distintos niveis do governo pelas dificuldades enfrentadas; podem
ainda separar sua situagdo atual de suas perspectivas sobre seu futuro (TELLES, et al,
2009, p. 110).

Quando 38% dos entrevistados respondem que ndo acreditam que adolescentes entre

16 e 18 anos estejam aptos a votar (Grafico 9), os motivos estdo além de percepgoes

individuais. H4 uma construcao historica sobre a participacdo e a valorizagdo do jovem no

cenario eleitoral.

Perguntou-se também aos entrevistados quais seriam os motivos pelos quais os

adolescentes entre 16 e 18 anos ndo votam. Os dados obtidos estdo apresentados no grafico

10 a seguir.
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Grifico 10 — Motivos pelos quais muitos adolescentes entre 16 e 18 anos ndo votam (entrevistados)

a Devido ao fato do processo de votagdo demandar

- i responsabilidade e conhecimento prévio dos candidatos,
Politicos com propostas cada vez menos que por diversas esse conhecimento referente a determinado
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Os dados revelam um contexto mais complexo que abrange a concepcao de politica
associada a partidos politicos. Uma concepc¢do que compromete o conceito de politica como
parte essencial na organiza¢do da vida em sociedade. Se de fato ha elementos que desmotivem
uma pessoa adolescente a descrer no sistema politico de seu pais ¢ porque algo de grave ja

comprometeu o sentido que a politica tem.

Dois motivos precisam ser pensados para justificar o fato de haver tanto descrédito
dos eleitores com relacdo aos candidatos eleitos. No caso da politica brasileira, entender a

corrupgio sistémica e endémica ajuda a dar luzes na compreensio deste problema?’

Nesse contexto, tanto no nivel individual como no institucional, as regras
estabelecidas estdo em dissondncia com a vida das pessoas e o descrédito gerado impossibilita
estabelecer projetos presentes e futuros levando as pessoas a se contentar com o que ja esta
conquistado, mesmo sem a devida qualidade minima para sua realizagao.

O grafico 10 mostra um ponto de inflexao, ndo pelo que a pessoa ndo pode conquistar,
mas pela percep¢ao de que nao hd como confrontar o sistema estabelecido, uma vez que a

percepcao € de que o todo social ndo oferece perspectivas de mudancga.

27 Corrupgdo endémica ¢ aquela que ocorre no nivel individual, numa relagdo de proximidade e estd no cotidiano,
como cortar fila, pagar propina a policial, aumentar valor de recibo, colar na prova dentre outros. Corrupgao
sistémica ocorre quando as instituicdes, os agentes publicos e instituigdes civis agem no sentido de achar brechas
nas leis e obter vantagens indevidas. Corrupgao, do verbo latino “corrumpere” (cum = com e rumpere = romper;
quebrar), € burlar, com alguém, as regras existentes na orientacao de condutas pessoais ou institucionais (GARCIA,
2003, p. 30).
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A descrenca com a politica como ferramenta de mudanga apontada por 23% dos
entrevistados, por descrenga ou desconhecimento da politica, indica a necessidade de
formagao politica para além do livro didatico em questdo. Nesse caso, a formagdo politica
precisa ser extracurricular na forma de extensdo junto aos movimentos sociais, curso de
educacdo popular, ONGs (Organizagdes Nao Governamentais), dentre outros. Os dados
apontam uma defasagem no tocante a educacao politica e direciona para a busca de outras agdes

educacionais visando oferecer educagao em sentido politico.

Outro ponto que os dados revelam ¢ o da descrenga no poder de voto — o voto por si
s0 ndo resolve para 23% dos alunos entrevistados. Esse ¢ o caso da falta de socializagdo
politica que segundo Anna Oppo (1998, p. 1202) trata-se de um “[...] conjunto de experiéncias
que, no decorrer do processo de formacdao da identidade social do individuo, contribuem
particularmente para plasmar a imagem que ele tem de si mesmo em confronto com o sistema
politico e em relacdo as instituigcdes”.

Nao se trata aqui de direcionar o sentido de politica, mas de reconhecer que ao chegar a
formag¢ao média, ja aconteceu toda uma construgdo da personalidade do jovem adolescente que
adentra o ensino médio. Por isso, a necessidade de despertar para uma pauta que os atinge requer
resposta rapida, pois a formacgao basica — o ensino médio de trés anos — ocorre em um tempo

curto para dar esse tipo de suporte educacional a formagao politica.

Chama a atengdo a preocupacao de Duarte (2020), quando parte desses jovens debandam

em grupos € movimentos em defesa de pautas conservadoras:

Mas, ha dois pontos que ainda precisam ser considerados quando abordamos sobre a
condigdo juvenil no tempo presente, embora merecam investigagdes mais atentas e
elaboradas para apreendermos a sua logica e contradi¢des. O primeiro é em relagéo
ao carater paradoxal da participagdo dos jovens na vida politica. Os jovens ndo se
mobilizam apenas no sentido de se construir a democracia e a liberdade, se articulam
e se organizam também em prol da sociedade conservadora, na perda de direitos e de
liberdade do conjunto da sociedade (DUARTE, 2020, p. 223)

Sem ter em mente o alcance do ato de votar e suas consequéncias para a vida real das
pessoas, votar perde o sentido. Mas ¢ parte dos papéis da escola propiciar aos alunos — caso
falte — a necessaria formagao alceada pela conquista de mais cidadania. No caso de jovens
adolescentes, ter mais cidadania seria ter alimentagdo, acesso e permanéncia na escola, além de
ampliar os horizontes de construcdo da sociedade que se quer quando se planeja a educagdo

como formacao integral da pessoa.

Mas ao que parece, pelo que apresenta este grafico 10, hd jovens que parecem ja ter

se cansado de politicos que ndo propdem uma reforma adequada a sociedade como totalidade.
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O que muda, em termos de politica, ¢ mudado para que nada mude e tudo permanega como
estd, ocasionando o sentir-se impotente ante a realidade politica e social. Em pesquisa junto
a juventude em Goiania, Sandra Maria de Oliveira (2015) obteve dados de descrenca por parte

de parte dos jovens pesquisados:

[...] o alheamento se faz presente quando sdo perguntados se teriam vontade de entrar
em alguma luta ou causa de cunho social. A maioria respondeu que nao e que nem
saberia pelo que lutar. Ou seja, hd um afastamento das motivagdes politicas que
movem partidos, coletivos ou movimentos sociais. No se trata, portanto, de afirmar
que o fato de ndo participarem os torna alheios, mas o de nem saber ou se interessar
pelas causas politicas que estdo na pauta (OLIVEIRA, 2015, p.152).

Pensar acerca do alheamento juvenil com relagdo as causas sociais, a descrenca, o
desconhecimento ¢ a falta de percepcao do que esta acontecendo, leva realmente a descrer no
poder do voto. Um tipo de situag@o observada nos dados apontados no grafico 10 que interessa
a quem nao quer que nada mude e que nao admite o protagonismo juvenil.

Nao se interessar pelo voto, ou o sentimento de apatia ante o0 momento eleitoral, a

recusa em envolver-se, por perceber que com voto (ou sem) nada vai mudar, € algo que precisa

ser discutido com os jovens. Contudo,

[...] a apatia pode indicar igualmente desgosto pela politica. Aqui o que existe ndo é
tanto o desinteresse ex tunc, mas a recusa ex nunc. Ha depois quem, desertando das
urnas, exprime o sentimento da vacuidade e inutilidade da propria participacdo: vote
ou ndo, é este o raciocinio, o sistema continuard a funcionar da mesma maneira
(FISICHIELLA, 1992, p. 192).

A ideia de sistema é portadora de um sentimento de mito de Sisifo’® ante a inutilidade
que representa depositar o voto em uma urna e a vida continuar como se nada houvesse
ocorrido. O sentimento de inércia ¢ aprofundado pela percep¢ao de que os politicos sdo vistos
como autores de propostas cada vez menos eficientes e irrelevantes por 8% dos entrevistados,
i1sso justifica a abstencdo eleitoral e o sentimento de inutilidade do voto como exercicio
cidadao.

Outro fator ¢ a visdo de que a politica ndo tem regras, sendo gerida por interesses
desligados da observagdo das institui¢des que organizam a politica e a ndo liga¢do da politica
dom a vida, sem perceber que o ato politico condiciona tanto o individual quanto o coletivo.

Além disso, a politica ¢ compreendida como um universo paralelo, estanque do resto

da sociedade, no qual o terno e a gravata, a corrupgao e a quebra de regras sdo o amalgama

28 Conta o mito de que Sisifo decepcionou os deuses que acabaram “condenando-o a rolar até uma alta montanha
um enorme bloco de pedra que, mal chegado ao cume, rolava para baixo, puxado por seu proprio peso. Sisifo
recomega a tarefa e é e sera assim por toda a eternidade” (GUIMARAES, 1995, p. 278).
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entre o eleito e um mundo do universo além da realidade social.

A politica ndo ¢ vista como estruturada por regras e organizada através de institui¢cdes
que condicionam comportamentos individuais e coletivos, mas como resultante das
disputas entre pessoas que sdo, por esséncia, boas ou ruins. Sdo vistos como
responsaveis pelos problemas econdmicos, politicos e morais existentes no pais, ndo
0s processos, mecanismos, regras estabelecidas e estruturas formadas, mas as pessoas,
os governantes. (...) O eleitor busca identificar o bom politico a partir da imagem de
politico ideal que ele desenhou no seu quadro de referéncia valorativa e simbdlica
(SILVEIRA, 1998, p. 153).

Nesse caso, boa parte dos alunos entrevistados nem idealizam um tipo politico, ndo se

envolvendo como cidadado e isolando-se do processo eleitoral, muitas vezes diminuindo-se

como pessoa e compreendendo-se como parte de um grupo de desiguais, ndo percebendo que:

A igualdade, em contraste com tudo o que se relaciona com a mera existéncia, ndo
nos ¢ dada, mas resulta da organizagdo humana, porquanto é orientada pelo principio
da justi¢a. Ndo nascemos iguais; tornamo-nos iguais como membros de um grupo por
forca da nossa decisdo de nos garantirmos direitos reciprocamente iguais. Nossa vida
politica baseia-se na suposi¢do de que podemos produzir igualdade através da
organizagdo, porque o homem pode agir sobre 0 mundo comum e muda-lo e construi-
lo juntamente com os seus iguais e somente com os seus iguais (ARENDT, 2000, p.
335).

Sem essa acuidade arendtiana, a pessoa nao votando ou votando em uma elei¢ao, nao
terd as condi¢des minimas para o exercicio da liberdade como direito civil, uma vez que esté
alijada da sociedade em que vive e do processo de construcdo da vida cidaddo como
compreendido na vida contemporanea. Para explicar o voto ou sua negacdo, Mdnica Castro

(1994) afirma que:

O importante ¢ enfatizar que para explicar o voto € preciso considerar que os eleitores
sd0, a0 mesmo tempo, autdbnomos e condicionados, em graus variados, dependendo
do contexto em que estdo inseridos e de sua posi¢ao na estrutura social; € preciso
considerar que escolhem, decidem como agir, dentro de circunstincias que limitam,
em grau variado, suas alternativas e percepcdes da realidade politica; é necessario
levar em conta as preferéncias dos individuos, seus objetivos, mas sem esquecer que
essas preferéncias variam conforme sua situacdo na sociedade que produz
experiéncias de vida diferentes, graus variados de participacao, informagao e interesse
pelo processo politico (CASTRO, 1994, p. 210).

Essas varidveis indicam a necessidade de se compreender melhor a situagao dos alunos
pesquisados, pois sua “situagdo na sociedade produz” resultados que podem ser melhor
trabalhados dentro do proprio ambiente escolar por meio de uma formacdo ampla e que

coloque essas pessoas em condi¢des de uma atuagao cidada.

Das formas de participagdo existentes, Dallari (1984) indica a possibilidade de

participacao pelo voto, pela militancia partidaria e, também, em grémios estudantis, que € uma
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forma coletiva de associacao, de mobilizagdes dentre outras.

No Estado de Goias, por exemplo, dados do Tribunal Superior Eleitoral revelam a
participacao do eleitorado juvenil, por sexo e idade. Pela estatistica, entre 16 € 17 anos, tem-se
um total de 1.958.553 adolescentes com titulo. Ao incluir a faixa etdria seguinte, entre 18 e 20
anos, soma-se um total de 10.224.925, ou seja, mais de dez milhdes de jovens que tem em maos
o poder de voto. Fazé-los desacreditar da politica, pode ser uma estratégia que favorega o poder

dominante.

Figura 18 — Estatistica do eleitorado por sexo e faixa etaria no Estado de Goids

[=] Paréametros de pesquisa

Anc
Abrangéncia
Regido | Centro-oeste v | UF[ GO A
[=] Distribuicdo por sexo e faixa etaria
Faixa Etsriz Masculina{M) 2M/T Feminino{F) LoFT M3o Informada(M) | 2%6M/T Tetal(T) o/ TT
Invalida 1.886 | 48,310 2.017 | 51,660 i | 0,030 3.904 0,000
16 anos 284.504 | 50,550 278.281 | 49,450 0 | 0,000 562.785 0,380
17 anos 693.222 | 49,340 697.546 | 50,160 0 | 0,000 1.390.768 0,950
18 a 20 anos 4.071.587 | 49,250 4.194.785 | 50,750 0 | 0,000 8.266.372 5,650
21 & 24 anos 6.278.771 | 49,250 6.468.740 | 50,750 0 | 0,000 12.747.511 3,710
25 & 34 anos 15.657.966 | 48,500 | 16.626.064 | 51,500 0 | 0,000 32.284.030 22,070
35 a 44 anos 14,220,469 | 47,500 15.463.889 | 52,080 858 | 0,000 29.685.216 20,250
45 a 59 anos 16.573.121 | 47,280 18.445.069 | 52,620 36.973 | 0,110 35.055.163 23,970
60 a 8% anos 6.815.801 | 46,160 7.924,367 | 53,670 24,717 | 0,170 14.764.885 10,050
70 & 79 anos 3.317.819 | 44,650 4.096.481 | 55,130 16.458 | 0,220 7.430.758 5,080
Superior a 79 anos 1.783.791 | 43,680 2.284,826 | 55,950 15.011 | 0,370 4.083.628 2,790
TOTAL(TT) 69.698.937 | 47,650 | 76.482.065 | 52,280 94.018 | 0,060 | 146.275.020 | 100,000
Exportar dados
1-12

Fonte: Tribunal Superior Eleitoral, 2020.

Especificamente sobre o eleitorado de Goids, os dados do Tribunal Regional Eleitoral
de Goias apresentam as seguintes estatisticas: 73.976 adolescentes entre 16 e 17 anos que estdo
aptos a votar.

Considerando o numero de habitantes de varios municipios do estado, que tem em média
entre 5.000 e 8.000 habitantes, ¢ muito voto. Se incluir a faixa etaria dos jovens entre 18 e 24
anos, tem-se um total de quase um milhdo de eleitores jovens e adolescentes.

A quem interessaria o ndo envolvimento ativo deste publico nas elei¢des municipais?

Na figura 19, a seguir, apresenta-se a estatistica do eleitorado feminino e masculino do

Estado de Goias conforme a faixa etaria, conforme consta na pagina do Tribunal Regional
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Eleitoral do estado.

Figura 19 — Estatistica do eleitorado por sexo e faixa etaria em Goias

Eleitorado apto 4464442(100%)
Feminino 2325613
Masculino 2138616
N&o informado 213
N&o informado 25
Analfabeto 156819
LE e escreve 421999
Primeiro grau incompleto 1182995
Primeiro grau completo 289698
Segundo grau incompleto 690295
Segundo grau completo 1033574
Superior incompleto 261584
Superior completo 427449
Com 16 anos 25599
Com 17 anos 43377
De 158 a 24 anos 663011
De 25 a 34 anos 1006347
De 35 a 44 anos 953203
De 45 a 59 anos 1078314
De 60 a 69 anos 414987
Mais de 69 anos 274604

Fonte: Tribunal Regional Eleitoral de Goias, 2020.

Um detalhe interessante que, contudo, ndo faz parte do objeto de pesquisa desta tese, ¢
a predominancia do eleitorado feminino nos eleitores aptos a votar. Contudo merece destaque
quando se considera a crescente participacao das mulheres no processo eleitoral. Um tema que
pode se transformar em temas de artigos futuros relacionando participacdo feminina na
construcdo politica brasileira.

Em se tratando do municipio de Trindade-GO, tem-se a seguinte estatistica: 1.298
adolescentes de 16 e 17 anos aptos a votar. Incluindo a faixa etaria dos jovens entre 18 e 24
anos, tem-se um total de 13.462. Ou seja, quase 18% dos eleitores aptos a votar no municipio
de Trindade sdo jovens e adolescentes (Figura 20).

Considerando que onze vereadores eleitos em 2020%° receberam — na soma geral de

todos — 13.252 votos, somente os jovens e adolescentes conseguiriam eleger mais de 50% da

» Lista dos vereadores eleitos em 2020 disponivel em:
https://www.gazetadopovo.com.br/eleicoes/2020/resultado/go/trindade/vereador/. Acesso em 30 jan. 2021.
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camara dos vereadores.

Figura 20 — Estatistica do eleitorado por sexo e faixa etaria em Trindade-GO

Fonte: Tribunal Regional Eleitoral de Goias, 2020.

Conforme o livro didatico, além dos partidos politicos, o voto ¢ também uma forma de
participagdo politica. Nesse sentido, quando perguntados se o direito de votar € importante,
100% dos entrevistados responderam que sim. Um percentual que revela a importancia que o
voto tem para os alunos pesquisados, mas entra em contradi¢cao com as respostas do grafico 10
—em que 38% dos entrevistados entendem que os adolescentes ndo estdo aptos a votar — e o
grafico 11, sobre os motivos dos adolescentes ndo votarem.

Pode até nem ser uma contradicdo, pois o voto em si ¢ praticado pelos alunos em
eleigdes de representantes de classe, diretor do campus, reitor e coordenador de cursos. Assim,
justifica-se a valorizagdo do voto como meio de participagdo no processo de escolha de
liderancas, apesar de as consequéncias virem a médio ou longo prazo e, em alguns casos, 0s
alunos votantes nem venham perceber as mudancgas efetuadas estruturalmente por meio de seu
voto, pois, considerando o tempo do ensino médio, ja estariam fora da institui¢ao. Mas € preciso

ir além.
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Considerar a participagdo na formulagdo de politicas publicas permite olhar o
processo democratico de maneira continua, superando a simples eleicdo de
representantes. Além disso, mediante a participagdo, as diferentes partes envolvidas
poderiam realizar um processo de acompanhamento constante na formulagdo e
discussdo sobre o desenvolvimento (DELGADO, 2013, p. 15).

Por isso, 0 voto em si ¢ importante, mas ha que se considerar a existéncia de meios para
que os membros eleitos estejam mais proximos de seus eleitores e, com isso, valorizar ainda
mais o voto e o poder votar e ser votado.

Também se perguntou aos entrevistados: Vocé considera que a politica e os politicos
hoje no Brasil estdo desacreditados? “Sim” foi unanimidade, ou seja, 100%.

O alto crédito dado ao voto entra em contradi¢do com o descrédito nos politicos em
geral. O imaginario dos brasileiros forjado no arquétipo do ‘jeitinho’ traz algumas certezas que
a maiorias das pessoas no Brasil t€m como certeza, a lei ¢ dura, mas nao ¢ para todos, conforme
afirma DaMatta (1997, p. 184): “[...] o sistema de leis que serve para todos e sobre o qual todos
estdo de acordo, transforma-se num instrumento de aprisionamento da massa que deve seguir a
lei, sabendo que existem pessoas bem relacionadas que nunca as obedecem”.

Esse descrédito com relacdo aos politicos vem de longe e tem na exclusdo raizes
fundadas na certeza de que os bem-relacionados, os que estdo algados a protecdo de um cargo
estatal, ndo serdo alcangados pelo rigor das leis. Dai as expressoes, “ladrao de galinha”, “pé de
chinelo” para os que cometem pequenos furtos como alvos certeiros dos rigores da lei.

A partir deste viés, estdo as desconfiancas dos jovens com relacdo a tudo que diz respeito
a politica ou politicos, uma vez que sdo coisas que lhes estdo muito distanciadas e parecem
impossiveis de serem alcancadas dentro de seu conjunto de expectativas.

Em reportagem de 2014, no jornal E/ Pais Brasil, discute-se o porqué a politica esta
perdendo os jovens’. Dentre os argumentos estdo a apoliticidade e a desconfianca dos jovens
para com os politicos. Em termos gerais, independentemente da idade, da para confiar em
politico? A desconfianga dos jovens, segundo Lucia Castro (2008), tem fundamento em um

argumento historico:

Para o jovem brasileiro, a interpelagdo para um outro tipo de pertencimento a
coletividade, diferente daquele do lar e da familia, esbarra em um cenario singular. A
sociedade brasileira, conforme ela apresenta-se hoje nas suas formas mais visiveis do
espago urbano, expde o fosso abismal entre as elites e o enorme contingente de pobres
e miseraveis. Pais que carrega uma heranga cultural de quase 400 anos de escraviddo
dos negros e um processo de modernizagdo que acumulou uma divida social cujas

30 £ cada vez mais dificil “politizar” os jovens porque a politica classica ha muito tempo deixou de interessa-los.
Se oscilam entre a indiferenca e a rejeicao ao sistema, os jovens gostam de mudar as coisas, sdo dindmicos, ao
mesmo tempo em que veem a politica como estatica. Querem mudar tudo, as vezes com pressa excessiva porque
eles mesmos, em razdo da adolescéncia que hoje se prolonga até acabar por volta dos 26 anos, segundo os
psicologos, estdo também mudando biologicamente (Jornal El Pais, 2014).
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cifras s@o assustadoras, o Brasil ndo conseguiu implantar praticas sociais fundadas
sobre direitos universais reais e ndo apenas de jure — a liberdade e a igualdade para
todos (CASTRO, 2008, p. 255).

Com a historica negacao dos direitos a populagdo brasileira, ndo ¢ estranho que os
jovens nao se sintam a vontade em delegar obrigagdes a classe dos politicos.

No relatorio final do Instituto Brasileiro de Andlises Sociais e Econdmicas (Ibase), da
pesquisa de opinido juventude brasileira e democracia, com énfase na participacao, esferas e
politicas publicas (2005), uma das grandes preocupacdes dos jovens entrevistados (p. 18) gira
em torno da politica, corrupg¢ao, descaso do governo com os jovens, falta de consciéncia dos(as)
governantes. Nesta mesma pesquisa os jovens mandam um recado aos politicos:

Os(as) jovens participantes dos Grupos de Didlogo foram convidados(as) a enviar um
recado aos(as) governantes do nosso pais, vistos aqui, principalmente, como os(as)
governantes da esfera executiva — municipal, estadual e federal —, ou seja, presidentes,
governadores(as), prefeitos(as) — e parlamentares de um modo geral. Para tanto, foi
apresentada a eles(as) a pergunta: “Que recado vocé mandaria para as pessoas que
tomam decisdo em nosso pais?”’: Governantes mais responsaveis/Mais dignidade;
Honestidade/Maior consciéncia/Fim da corrupgdo; Atengdo aos(as) jovens/Ouvir suas
opinides/Investir nos(as) jovens; Investimento em educagdo; Renovacdo das formas
de se fazer politica e dos(as) politicos(as); Atencdo ao povo/Ouvir mais o

povo/Observar situagdo do povo; Emprego/Maiores oportunidades para os(as) jovens
(Ibase/Polis, 2005, p. 65).

Dentre os recados aos politicos esta, “ouvir mais o povo, observar a situagao do povo”,
esta em consonancia com os 100% dos entrevistados, para os quais a politica e os politicos hoje
no Brasil estdo desacreditados.

Nesse sentido, assevera Baquero:

[...] é dificil ser jovem no mundo contemporaneo. Enquanto observa-se um aumento
de produtividade e um desenvolvimento tecnoldgico impressionantes em muitos
paises, a maioria dos jovens brasileiros parece ficar excluida desses avangos.
Estatisticas recentes mostram que eles sdo os mais afetados pelo desemprego, pela
violéncia, em suma, pela marginalizagdo social, o que acaba gerando na juventude

atitudes de hostilidade em relagdo as instituigdes politicas e aos governantes, vistos
como responsaveis por essas situacdes (BAQUERO, 2004, p. 9).

Ha que se considerar que os jovens sdo vitimas de um sistema que nao conta com eles e
sua descrenca ndo ¢ s6 com os politicos, mas com uma série de atores sociais, seja do executivo,
legislativo ou do judiciario. Revelando com isso a ineficiéncia das instituicdes que deveriam
dar o amparo e a devida qualidade a democracia brasileira.

Ainda sobre o voto, quando perguntados se “Vocé€ concorda que quem escolhe os
politicos que nos representam somos nos — votando ou deixando de votar — ao anular e deixar

o voto em branco?”, 87% dos entrevistados responderam que “sim”.
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Grifico 12 — Representantes eleitos: o voto ou o0 ndo voto e suas consequéncias
B Nio
13%
B Sim

87%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Essa questdo da impossibilidade se fugir da responsabilidade eleitoral, votar ou deixar
de votar, como demonstra o alto percentual de 87%, os entrevistados entendem que os politicos
sdo necessariamente eleitos por um conjunto de eleitores. Mesmo que o grafico 12 com seu
percentual desminta essa certeza, fica a impressao da percepcdo que Marx (2011), em seu
tempo, ja havia observado na esperteza das elei¢des na democracia burguesa:

Em lugar de decidir uma vez, cada trés ou seis anos, que membros da classe dominante
devem representar e esmagar o povo no Parlamento, o sufrdgio universal deveria
servir ao povo organizado em comunas, do mesmo modo que o sufragio individual
serve aos patrdes que procuram operarios ¢ administradores para seus negocios. E é
um fato perfeitamente conhecido que tanto as companhias como os individuos quando

se trata de negdcios, sabem geralmente colocar cada homem no lugar que lhe cabe e,
se erram alguma vez, reparam o erro com presteza (MARX, 2011, p. 58).

O pleito eleitoral ndo ¢ uma legitima representacdo dos interesses dos votantes como
grupo social sob as mesmas condigdes, mas, sim, os interesses dos que financiam a campanha
de uma infinidade de candidatos que acabam pulverizando toda a for¢a dos grupos sociais
organizados. E se por um acaso houver uma exce¢do, as forgas circunstanciais acabam
‘reparando o erro com presteza’, isto €, ndo ha um eleito que ndo seja tentado pelas benesses
do poder estabelecido.

Deste modo, o voto ¢ o meio para que haja alternancia no poder politico. Contudo, o
fator classe social ¢ determinante nas consequéncias do ato de votar, uma vez que:

A dominagdo de classe abrange o conjunto das formas econOmicas, politicas e
ideoldgicas de dominagdo, o que isso quer dizer da exploragdo e da opressdo de classe.
Nesse conjunto, as formas politicas ocupam um setor mais ou menos extenso, mas
sempre subordinado ao conjunto das formas. E o Estado torna-se entdo esse aparelho,

essa maquina, que serve de instrumento a dominagao de classe, e a sua perpetuagio
(ALTHUSSER apud MOTTA, 2014, p. 33).

Por isso, o valor do voto como um elemento fundamental na democracia deveria ser um
instrumento de controle, no intuito de evitar a perpetuacao dos mesmos candidatos nas eleicoes,
elegendo candidatos comprometidos com as causas populares. Haveria também a conquista do

Poder de Estado. Mas o povo ¢ pega decorativa da democracia brasileira. Uma vez que sdo os
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donos do poder, a chamada classe dominante, que de fato determina os rumos das elei¢des
nacionais’!.

Nao se esta dizendo aqui que ¢ inutil votar. Insiste-se, contudo, que o papel da educagao
escolar, o envolvimento das instituicdes de ensino junto a familia, igrejas, movimentos sociais
sd0 meios onde se promove a tomada de consciéncia quanto a realidade da democracia
brasileira. E uma necessidade premente. E pela educagdo ha de acontecer nova compreensio
acerca do poder do voto e novas praticas na forma de cobrar o que ¢ de direito na promogao de
uma sociedade melhor.

Na questdo: Vocé considera que tudo é politica e quem ndo leva a sério a politica, ndo
participa dizendo que "ndo gosta de politica”, acaba deixando quem gosta de politica
escolher por ele? objetivou-se analisar a compreensao de “politica” além da associagdo que
se faz a politica partidaria. Os dados revelaram que 62% dos jovens consideram que a politica

envolve tudo.

Grafico 13 — Tudo ¢ politica?
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Nesse aspecto, um dos pontos mais interessantes ¢ o fato de que tudo ¢ politica, até
mesmo a atitude de rejeita-la. A recusa a politica € um dos atos politicos mais perigosos para a
vida social e favorece aos que estdo no topo da estratificagdo da sociedade. Por isso, tudo na
vida em sociedade ¢ ou decorre da politica.

Os dados, de certa forma, apresentam uma anomalia em relacao a alguns dos graficos ja
analisados anteriormente. No Grafico 13, 38% revela um alto percentual de pesquisados que
desconhecem o aspecto politico da vida em sociedade.

A ilusdo criada de que politica se resume a voto ¢ dificil de ser desfeita, uma vez que ha
pouco interesse em desvendar e desfazer esta ilusdo. Dentro desta ilusdo ha outra bastante
perniciosa, aquela que reduz a cidadania a ter acesso a documentos como certiddo de

nascimento, registro de identidade, carteira de trabalho ou de motorista, pagar impostos e assim

31 'Nao sdo as urnas quem definem as eleigdes, mas sim o sistema. Um lobo da caserna que muito atuou na Policia
Federal costumava dizer que o povo € um cdo preso a uma coleira, que o povo ¢ livre para se movimentar na
extensdo dessa mesma coleira. Armando Coelho Neto. Disponivel em: https://jornalggn.com.br/artigos/nao-sao-
as-urnas-quem-definem-as-eleicoes-mas-sim-o-sistema-por-armando-coelho-neto/. Acesso em: 13 dez. 2020.
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por diante.

Os seres humanos criaram a politica como forma de achar os melhores meios para viver
a vida e regular os conflitos que envolve a vida em sociedade. Somente os humanos tém na
politica o meio para regular seus conflitos. Conflito ¢ a quebra de uma regra estabelecida. A
politica ¢ o meio para dirimir o conflito e retornar ao minimo que possibilita a convivéncia
humana. A pessoa que nega a politicidade da vida humana n3o percebeu ainda que suas
necessidades resultam da inagao politica; o que lhe falta para ter uma vida com bem-estar lhe ¢
tirado por outro.

Jacques Ranciere (1996) denomina esse tipo de situacdo da pessoa que tem um direito
negado como dano; as outras partes se apropriam desse direito e causam um dano. Essa pessoa
precisa se manifestar (falar) para que se repare o dano. Manifestar, falar, dizer: ‘eu estou sendo
prejudicado’, € o meio de haver reparagdo ao dano causado.

A politica comega justamente onde se para de equilibrar lucros e perdas, onde se tenta
repartir as parcelas do comum, harmonizar segundo a propor¢do geométrica as parcelas
de comunidade e os titulos para se obter essas parcelas, as axiai que ddo direito a
comunidade. Para que a comunidade politica seja mais do que um contrato entre quem
troca bens ou servicos, ¢ preciso que a igualdade que nela reina seja radicalmente

diferente daquela segundo a qual as mercadorias se trocam ¢ os danos se reparam
(RANCIERE, 1996, p. 21).

Neste sentido, ndo entender que tudo na vida humana est4 delineado por circunstancias
politicas diz respeito as pessoas que se recusam a reconhecer que lhes falta algo de direito, que
pode ser reparado pela politica.

Nos dados do grafico 13, uma grande maioria, 62% dos alunos entrevistados, ao
compreenderem que tudo ¢ politica, ja perceberam que nascer, alimentar-se, ir ao médico, ter
escola, ter uma cidade bem cuidada, poder dizer as ideias que pensa ou professar uma religido
¢ tudo um ato politico e que tem relacdo com o todo social. A politica € o elemento mediador
na relacdo de uma pessoa ou grupo de pessoas com outros, havendo conflito ou ndo. Até em
uma sociedade utopica a paz € consequéncia do ato politico.

No caso da sociedade brasileira, todos os danos sofridos pelos pobres que atuam e
entendem que a politica ¢ o meio para tornar a vida melhor, acredita-se que essa melhoria ndo
vem por ndo haver reformas sociais que chegam até a populagao excluida.

Perguntou-se também aos entrevistados se a reforma do sistema politico brasileiro
poderia ser uma solugdo para os problemas do pais. No grafico 14, os dados obtidos revelam

que 75% acreditam que ““sim”.
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Grafico 14 — Reformar o sistema politico brasileiro: solug@o para os problemas do pais?
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Para discutir essa questdo da reforma do sistema politico brasileiro como uma solugdo
para os problemas do pais, é preciso compreender que o Brasil ndo ¢ o que ¢ devido suas
origens. Vale lembrar que paises como a Austrdlia, que teve colonizacdo semelhante a
brasileira, ndo tem atualmente as mesmas caracteristicas que o Brasil®2.

O que se concebe por reforma politica deve ser entendido como aquelas propostas no
sentido de melhorar o sistema eleitoral, em vista de haver melhor representatividade, menos
corrupg¢ao e mais apelo social no exercicio do mandato eletivo. Nessa perspectiva, Leonardo
Avritzer (2006) propde:

O que reformar? Quando se fala em reforma politica, se pensa, em geral, em reforma
das institui¢des politicas. No entanto, outras acepgdes podem ser atribuidas a
expressdo: reforma do comportamento politico, reforma dos padrdes de interacdo

politica, reforma da correlacdo de forgas politicas, reforma das condigdes sob as quais
atuam as institui¢des politicas (AVRITZER, 2006, p. 18).

A questdo do comportamento do politico talvez seja algo que a populagdao como um todo
mais busca quando analisa as qualidades de quem se candidata a um cargo politico. No exercicio
do mandato, contudo, tomando-se a sinceridade como principio, o politico brasileiro se sente a
vontade para fazer o que faz justamente porque esta certo da impunidade ou da ineficacia da
justica ao fim do devido processo legal.

Avritzer (2006) indaga:

Por que reformar? Para garantir que a representacio seja cada vez mais democratica.
A ampliacdo e o aperfeicoamento da representagdo democratica remetem ao desafio

32 Brasil: Com o degredo no Brasil, a velha Lisboa " de muitas e desvairadas gentes" enviou, para a Coldnia, parte
de seu contingente populacional que ameagava a manuten¢do da disciplina moral e religiosa catolica
metropolitana. Eram os judaizantes que insistiam na pratica da lei de Moisés, feiticeiros, blasfemos, beatas
visionarias, curandeiros supersticiosos, sodomitigos, bigamos, clérigos solicitadores, iconoclastas, pretensos
ministros do Santo Oficio, falsos sacerdotes e ciganos da "buena dicha" (PIERONI, 2009).

Australia: Em 26 de janeiro de 1788, os britinicos comegaram a construir uma colénia penal onde hoje fica a
cidade de Sydney. Detentos deportados para 14 foram os primeiros colonos do territorio, até entdo habitado por
aborigines. A Australia tem dois destes feriados: um ¢ o 1° de janeiro, Dia da Unidade, quando se tornou
Comunidade da Australia; o outro marca a chegada ndo de herdis, mas de criminosos deportados pela Inglaterra.
Em 1770, o explorador inglés James Cook havia desembarcado na ilha habitada por aborigenes. Em janeiro de
1788, aportaram varios navios na costa sudeste da Australia, comandados pelo inglés Arthur Phillip, levando 759
criminosos ingleses. Antes, os condenados eram levados para as colonias na América, mas os Estados Unidos
haviam proclamado sua independéncia. Disponivel em: https://www.dw.com/pt-br/1788-austr%C3%A 1lia-torna-
se-col%C3%B4nia/a-298943. Acesso em: 28 jan. 2021.
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de transformar a democracia em um conjunto de interacdes iterativas entre
representantes e representados, desenvolvidas em um contexto decisério continuo e
institucionalizado (AVRITZER, 2009, p. 18).

Os dados do grafico 14 expressam que 75% entendem que, apesar de todas as injungdes
que pesem em contrario, a ideia de reformar o sistema politico ¢ bem-vista pelos alunos.

Uma reforma politica de fato exigiria uma mudanga cultural profunda na nacgao
brasileira, ja que grande parte dos politicos, para serem eleitos, necessitam articular um discurso
ndo de acordo com a realidade, mas consonante aos desejos insaciaveis e fora da realidade que
grande parte dos eleitores manifestam.

Retomando os dados ja citados de que 100% dos entrevistados sdo tacitos em responder
que os politicos estao desacreditados, qualifica-se a tese do senso comum de que os politicos
sdo todos iguais e que eles continuam sendo eleitos com ampla margem de votos validos.

Mudar esse tipo de situacao requer concordar com Arendt (2005), de que a mudanga
comeca com a afirmacgdo da verdade:

Onde todos mentem acerca de tudo que ¢ importante aquele que conta a verdade
comegou a agir; quer o saiba ou ndo, ele se comprometeu também com os negocios

politicos, pois, na improvavel eventualidade de que sobreviva, tera dado um primeiro
passo para a transformag@o do mundo (ARENDT, 2005, p. 311).

E imprescindivel reconhecer que tanto do lado de quem vota quanto do lado de quem ¢
eleito, as mudancgas requerem um conjunto de medidas e regras coercitivas, segundo as quais,
ao fim do processo legal, alguém saira perdendo. Como diz a sabedoria popular, ‘a raposa muda
a pele, ndo os habitos’.

Os dados do grafico 15 revelam que tais mudancgas estdo associadas a participacao e
organiza¢do popular. Ao ser perguntados sobre a participagdo em movimentos sociais, a
importancia de se conhecer os candidatos e as propostas que eles defendem, 87% dos

entrevistados afirmaram que “sim”, isso € necessario.

Grafico 15 — Politicas publicas, participagdo em movimentos sociais, direitos trabalhistas: voto consciente

0O Nio

13%_’ﬂ
‘ : | | O Sim
I\"--., / 87%

Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Os dados evidenciam que a maioria dos alunos entrevistados entendem a forca dos

movimentos sociais como instrumento de pressdo na conquista de direitos. Isso leva a



149

compreensdo de que as politicas publicas protetivas ao trabalhador sdo muito importantes. A
participagdo politica por meio dos movimentos sociais possibilita perceber quais partidos
politicos atuam junto a eles, com os trabalhadores e outras minorias, ¢ t€ém acesso direto aos
politicos que militam nesses movimentos.

No caso dos movimentos sociais, os politicos eleitos que nas manifestagdes se juntam
aos seus eleitores para, por meio do movimento social, atuar politicamente, ligam o seu
mandato diretamente ao grupo dos que o elegeram ou simpatizam com a causa do movimento.
Nao se esquecer que o movimento social promove a educacao informal, seja na politica ou
outras areas de conhecimentos afins as lutas e causas do movimento.

No livro didatico Sociologia em Movimento, Silva et al (2016) os autores percebem e
explicam os movimentos sociais como resultado de uma insatisfacdo que atinge um grupo de
pessoas. Nesse sentido, o movimento social surge como reivindicacdo a solucdo de um
problema. Os movimentos sociais estdo na perspectiva dos direitos politicos, o direito de
protestar. Como defini¢do de movimento social em perspectiva ampla, os autores afirmam:

Movimentos sociais, portanto, sdo ac¢des coletivas com o objetivo de manter ou de
mudar uma situag¢ao. Em geral, envolvem confronto politico e t€ém relacdo de oposicao
ou de parceria com o Estado. S0 uma poderosa forca de mudanca social. Tal forca
pode ser exercida “de baixo”, por meio de atividades construidas por pessoas comuns
em graus diversos de associagdo, ou pode vir “de cima”, por iniciativa de membros da

elite (legisladores, governantes, dirigentes, juristas, administradores, intelectuais etc.)
(SILVA et al, 2016, p. 196).

Quanto ao alcance dos movimentos sociais, podem envolver questdes de carater local
ou universal e, em alguns casos, requisitam novos direitos de participacdo social. Os autores
mostram que 0s movimentos sociais, como um fendmeno histérico, foram considerados como
perigosos a ordem social, pelo fato de serem instigadores de revoltas e revolugdes

Ao longo da historia, os movimentos sociais foram percebidos e estudados de
diferentes maneiras. Nos anos 1950 e em parte dos anos 1960, eram compreendidos
apenas no contexto especifico das mudancgas sociais. Na época, ainda prevalecia a
no¢do de que mudangas repentinas constituiam fonte de desordem. Assim, os
movimentos sociais eram vistos principalmente como causa de conflitos e

instigadores de revoltas e revolucdes, portanto, considerados andmalos e nocivos a
ordem social (SILVA et al, 2016, p. 197).

Essa visdo conservadora dos movimentos sociais, ao longo do tempo, cedeu lugar a uma
compreensao da importancia desses movimentos dentro da perspectiva da cidadania, ganhando
o aspecto de luta por conservar ou conquistar mais direitos e, em termos gerais, com forte apoio
social.

Luis Antonio Groppo (2020) faz referéncia a uma nova concepg¢ao de organizagdes que
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possibilita a participagdo politica dos jovens estudantes:

Outra concepg¢ao, que permite compreender melhor as organizagdes juvenis que esta
pesquisa pretende investigar, se inspira nos chamados Novos Movimentos Sociais e
no poés-estruturalismo. Tal concepcdo valoriza, sobretudo, as novas formas de
participag@o ndo institucionalizada, a quebra da rigidez na divis@o entre o publico e o
privado (publicizando e politizando questdes outrora tratadas como tendo apenas
“cunho privado”), a articulagdo entre os niveis micro ¢ macro de participagdo, as
tematicas identitarias (étnicoracial, de género, de diversidade sexual, ecoldgica,
cultural etc.) e a atuagdo cultural ou simbolica nas questdes de poder e dominagao
presentes no cotidiano (tais como racismo, machismo, LGBTTfobia, degradacao
ambiental etc.) [...] (GROPPO et al p. 52).

Essas novas formas de participagdo politica dos jovens, incorporadas as novas formas
de relagdes sociais no mundo virtual, tém hoje uma for¢a mobilizadora bastante forte e
reconhecida. Por fim, Silva ef a/ (2016) mostram como o movimento dos trabalhadores tiveram
papel fundamental na luta pelos direitos sociais, tendo seu chdo comum nas fabricas e nos
bairros operarios.

Nos dias atuais, segundo os autores do livro didatico Sociologia em Movimento, as
pautas de lutas dos movimentos sociais envolvem questdes de identidade e conquistas na area
das identidades e dos direitos difusos (animais, natureza).

Em sua maioria, os novos movimentos sociais estdo mais preocupados em garantir a
consolidacdo de direitos aos grupos minoritarios. Seus procedimentos de atuagdo néo
envolvem politicas de cooperagdo com agéncias estatais, nem mesmo com sindicatos.
Preferem, muitas vezes agdes diretas que visam usar a midia para ampliar seu ptblico
e, assim, mudar valores que reproduzem preconceitos e praticas discriminatorias e

opressivas, manifestagdes de uma cultura que nega direitos basicos a grandes
contingentes da populagdo (SILVA et al, 2016, p. 197).

Na contemporaneidade, as lutas e reivindicacdes dos movimentos sociais foram
ampliadas e envolvem uma grande diversidade de causas. J4 ndo se trata de conquistas somente
na educagdo, no trabalho, nas causas feministas ou na dentincia de guerras. Os movimentos
sociais amplificaram as demandas sociais e tendem a ganhar terreno na conquista de mais
direitos e promocao de uma sociedade democratica em sentido amplo, que tem na diversidade
humana uma de suas caracteristicas essenciais. Razao pela qual o debate sociologico realizado

em sala de aula contribui no letramento politico na formag¢ao de jovens do ensino médio.

4.3 O livro didatico de Sociologia na formacdo politica de jovens e adolescentes:
letramento politico

O livro didético de Sociologia favorece a ampliagao das formas de participacao politica

na sociedade. Conforme j& apresentado no inicio deste capitulo, ha uma proposta de se
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compreender a politica a partir de tedricos diversos. Por isso, perguntou-se aos entrevistados se
“O livro didatico de Sociologia indica que, no Brasil, a forma de participagdo politica é por

meio dos partidos e dos sistemas eleitorais, que se revela a categoria 7 da analise dos dados.

Categoria 7 — Livro didatico de Sociologia, politica e exercicio da democracia

Sobre o que melhor define a participagdo politica na sociedade brasileira, as respostas
dos entrevistados revelam variadas facetas de possiveis discussdes que poderdo surgir em sala

de aula sobre a concepgao de politica. No grafico 16 a seguir, os dados obtidos.

Grafico 16 — Definicdo de participagdo politica na sociedade brasileira segundo o livro didatico de Sociologia
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Existe uma tendéncia a se considerar a democracia uma forma de governo com liberdade
sem limites aos cidaddos. Essa ilusdo ndo ¢ verdade. A democracia ndo permite a nenhum de
seus cidadados fazer o que quiser. A democracia € regulada por leis. Como lembra Montesquieu
(1997):

Num Estado, isto é, numa sociedade em que ha leis, a liberdade ndo pode consistir
senao em poder fazer o que se deve querer e em nao ser constrangido a fazer o que
ndo se deve desejar. Deve-se ter sempre em mente o que ¢ independéncia e o que ¢
liberdade. A liberdade € o direito de fazer tudo o que as leis permitem; se um cidadao
pudesse fazer tudo o que elas proibem, nio teria mais liberdade, porque os outros
também teriam tal poder (MONTESQUIEU, 1997, 1, p. 200).

Essa énfase na lei € muito importante, pois um dos fatores do Estado Mmoderno ¢ sua
regulacdo pelas leis e nenhum cidadao acima delas. No caso da participagdo politica em uma
democracia como a brasileira, a forma de participagdo politica se d4 por meio dos partidos e

dos sistemas eleitorais.
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Por isso, estranha-se a falta de compreensdo acerca do sistema eleitoral, o
desconhecimento sobre os partidos politicos e sua razdo de existir. A falta de formagao
politica, neste caso, ou ¢ por intengdes espurias ou toda uma estrutura de exclusdo impede a
maioria saber as formas de funcionar uma democracia.

Assim, os maiores percentuais do grafico 16 fazem jus ao fato de o livro didatico de
Sociologia do Campus Trindade dedicar toda uma unidade com trés capitulos de estudo
voltados para as relacdes de poder e os movimentos sociais.

Os autores do livro didatico dao uma explica¢ao para o que seja os partidos politicos:

Os partidos sdo organizagdes alicergadas em unides voluntarias orientadas para
influenciar ou conquistar o poder. Sociologicamente, sdo estruturas fundadas na
ideologia da representacdo politica. Juridicamente, sdo organizagdes de direito
privado que congregam cidaddos com afinidades ideoldgicas. De fato, sdo forgas
politicas que contestam (oposi¢do) ou sustentam (situacdo) os governos e que estao
em permanente tensao na luta pelo poder institucionalizado (SILVA et al, p. 147).

Em termos histéricos, os partidos politicos sdo recentes. Segundo Castro Faria (2019, p.
230), “até 1850, a excecao dos Estados Unidos, nenhum pais europeu possuia partidos politicos
na concepg¢do atual de tal instituicdo”, pois, enquanto meio de participagdo no processo de
decisdo politica, sua importancia estd em sua possibilidade de organizar as pessoas, uma vez

que:

O enfoque organico dos Partidos Politicos ¢ centrado nas potencialidades que
oferecem na organizagdo dos individuos com vistas a mudanga do sistema politico.
Mais que mera instancia de representagdo politica, ao Partido cumpriria a missdo de
possibilitar o desenvolvimento da consciéncia politica dos seus integrantes e, a partir
deles, da Sociedade como um todo. [...] O fundamental dessa concepgdo orgéanica dos
Partidos é que, ao contrario dos modelos anteriores (funcional e estrutural), valoriza-
se o seu papel essencial como canalizador das expressdes e demandas da Sociedade
(MESSAROBA, 1995, p. 200-201).

Em sentido estrito, ao partido politico esta implicito um conjunto de prerrogativas que
o torna responsavel por uma série de incumbéncias sociais que vao muito além da representacao
politica. Nao ¢ possivel, pelo menos atualmente, falar em democracia representativa sem a
presenca dos partidos politicos. Mesmo em uma democracia, ¢ necessario atencao constante

com os partidos politicos:

A verdade ¢ que as massas surgiram dos fragmentos da sociedade atomizada, cuja
estrutura competitiva e concomitante soliddo do individuo eram controladas apenas
quando se pertencia a uma classe. A principal caracteristica do homem de massa nao
¢ a brutalidade nem a rudeza, mas o seu isolamento e a sua falta de relagdes sociais
normais. [...] Os movimentos totalitdrios sdo organiza¢des macicas de individuos
atomizados e isolados. Distinguem-se dos outros partidos € movimentos pela
exigéncia de lealdade total, irrestrita, incondicional e inalteravel de cada membro
individual (ARENDT, 2000. p. 366-373).

Cabe lembrar que, no espaco institucional, o partido politico ¢ o meio que os cidadaos
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tém para dizer o que ¢ melhor para si. Na CF/1988, os partidos fazem parte dos direitos e
garantias fundamentais®®. Garantias estas, sem as quais niio se pode falar em democracia de
fato.

A forma de participagdo politica por meio dos partidos politicos vincula-se ao sistema
eleitoral que ¢ responsavel pela legislagdo que disciplina as elei¢des. Para Silva et al (2016,
p.148): “E o conjunto de regras que disciplina as elei¢des e estabelece normas, datas e horarios
para sua realizagcdo. Decorre disto que, uma democracia s6 funciona se os cidadaos estejam
cientes das regras de seu funcionamento”. Montesquieu (1997) ja afirmava que o Estado so
pode ter existéncia sob lei. Sem um sistema eleitoral ndo hd como garantir a existéncia
também da democracia, uma vez que, mesmo representativa, ela € um avango no sentido de
que o todo social seja determinado pela vontade da maioria que o compde.

Denota-se que a democracia representativa, por meio dos partidos politicos, €, segundo
Bobbio (2009, p. 56), o “modelo politico segundo o qual as deliberacdes que dizem respeito a
coletividade sdo tomadas nao diretamente por seus integrantes, mas por pessoas eleitas para
esta finalidade”. Subentende-se que quanto mais ciente de que sua participagdo ¢ que define a
qualidade da politica numa democracia, o eleitor imbuido dessa consciéncia ¢ o fator
determinante para que o sistema eleitoral funcione de fato. Pois, a representacao politica ndo ¢
uma finalidade em si mesma; ¢ um arranjo democratico garantidor da soberania popular sobre
o poder politico. J4 que o povo ndo pode estar diretamente no poder, seus representantes
legitimos o fazem por ele.

O livro didatico de sociologia revela-se na forma¢ao do ensino médio integrado no
Campus Trindade, o meio legitimo de esclarecimento quanto a origem do Estado democratico
e sua forma de funcionamento. Isso exige que a soberania popular ocorra participando dos
instrumentos democraticos — os partidos politicos submetidos ao conjunto de regras eleitorais
estabelecidos pelo sistema de leis que regem a participagdo no poder de Estado.

Ante o exposto, apresentou-se os aspectos formais acerca de como a participagao politica

33 CAP. V — Dos Partidos Politicos Art. 17. E livre a criagdo, fusdo, incorporagdo e extingio de partidos politicos,
resguardados a soberania nacional, o regime democratico, o pluripartidarismo, os direitos fundamentais da pessoa
humana e observados os seguintes preceitos: (EC no 52/2006) I—carater nacional; [I-proibigdo de recebimento de
recursos financeiros de entidade ou governo estrangeiros ou de subordinacdo a estes; III—prestacdo de contas a
Justi¢a Eleitoral; IV—funcionamento parlamentar de acordo com a lei. § 1o E assegurada aos partidos politicos
autonomia para definir sua estrutura interna, organizag¢ao e funcionamento e para adotar os critérios de escolha e
o regime de suas coligacdes eleitorais, sem obrigatoriedade de vinculagdo entre as candidaturas em ambito
nacional, estadual, distrital ou municipal, devendo seus estatutos estabelecer normas de disciplina e fidelidade
partidéria. § 20 Os partidos politicos, ap6s adquirirem personalidade juridica, na forma da lei civil, registrardo seus
estatutos no Tribunal Superior Eleitoral. § 30 Os partidos politicos t€ém direito a recursos do fundo partidario e
acesso gratuito ao radio e a televisdo, na forma da lei. § 40 E vedada a utilizagdo pelos partidos politicos de
organizagao paramilitar (BRASIL, 1988).
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se da. Sabe-se que numa sociedade em que os interesses dos grupos e instituicdes estdo em
conflito, a participacdo politica vem ornada de diversas formas de compreensdo do que seja
democracia e formas de participagiio no poder politico.>*

Nos dados do grafico 17, a seguir, retomar-se o exposto sobre a participacao politica na
democracia por meio dos partidos e dos sistemas eleitorais. Os dados apresentam a
compreensdo dos alunos entrevistados sobre o qué, na democracia brasileira, estorva sua
realizagdo e as solu¢des que poderiam contribuir na participagdo que geste melhor o controle

do poder politico e evite que a representagao seja um poder paralelo a gestao da coisa publica.

Grafico 17 — Cite um problema da democracia brasileira e a proposta para solucioné-lo
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

3% Convém lembrar aqui um apontamento de Alexis Tocqueville (2000, p. 389-390) acerca da democracia suas
formas de participacdo e os riscos a que estdo sujeitos os cidaddos em relagdo a seus representantes: “Quero
imaginar sob que novos tragos o despotismo poderia produzir-se no mundo: vejo uma multidao incalculavel de
homens semelhantes e iguais que giram sem repouso em torno de si mesmos para conseguir pequenos e vulgares
prazeres com que enchem sua alma. [...] Acima desses se ergue um poder imenso e tutelar, que se encarrega
sozinho de assegurar o proveito e zelar pela sorte deles. E absoluto, detalhado, regular, previdente e doce. Ele se
pareceria com o poder paterno se, como este, tivesse por objeto preparar os homens para a idade viril; mas, ao
contrario, procura tdo-somente fixa-los de maneira irreversivel na infancia...divide suas herangas; por que nao lhes
pode tirar inteiramente o incomodo de pensar e a dificuldade de viver?” (TOCQUEVILLE, 2005, p. 389-390).
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Ressalta-se que os entrevistados poderiam citar somente um problema percebido na
democracia brasileira. A questdo da politica partidaria permeou as respostas da maioria dos
entrevistados. Ou seja, a associacao da democracia brasileira a politica partidaria faz parte da
concepcado da maioria dos alunos entrevistados. O que, de certa forma, contradiz a resposta de
que tudo deve ser considerado politica, conforme ja analisado no grafico 13.

Supondo que os alunos tenham adquirido o conhecimento socioloégico acerca dos
aspectos gerais da democracia brasileira, a questdo geradora do grafico 17 desafiava os
entrevistados a problematizarem e apresentarem solucdes para os problemas da democracia
no Brasil. Sobre a democracia brasileira, Silva et al/ (2016) entendem que:

O sistema politico brasileiro preenche, formalmente, os requisitos minimos de uma
poliarquia, ou seja, um sistema democratico em que o poder ¢ atribuido com base em
elei¢des livres e em que ha ampla participagdo politica e concorréncia pelos cargos

eletivos. Esse sistema implica disputa pelo poder, tolerancia a diversidade de opinides
e oposi¢do politica (SILVA et al, 2016, p. 187, grifo do pesquisador).

O termo ‘formalmente’ utilizado pelos autores indica um descompasso entre o formal e
o real. Sendo o formal aquilo que esta estabelecido em leis. Como afirma Bobbio (2009, p. 74)
“uma ma democracia ¢ sempre preferivel a uma boa ditadura”, uma vez que no Brasil as
tentativas ditatoriais ndo sdo um fendmeno raro. E como diz Arendt (2000, p. 337) “os homens
normais ndo sabem que tudo € possivel”.

No Brasil, a democracia ¢ um fato formal, ndo necessariamente uma realidade garantida
atodos. E uma tendéncia politica a concentrar poderes também paira no imaginario das pessoas,
fato este que Montesquieu (1997, p. 157), em seus escritos, demonstrou ser perigoso: “Tudo
estaria perdido se o0 mesmo homem ou o mesmo corpo dos principais, ou dos nobres, ou do
povo, exercesse esses trés poderes: o de fazer as leis, o de executar as resolugdes publicas e o
de julgar os crimes ou as divergéncias dos individuos”.

Concentrar poderes ¢ uma tentacdo tanto no contexto politico e também no privado.
Deve ser evitado com o maximo de acuidade historica. Millor Fernandes, em peca de 1978, ja
35

dizia: “a maior conquista do homem foi outro homem

Formalmente, a democracia brasileira ¢ um sistema que ainda tem largas lacunas que

35 Com o passar dos séculos — 0 homem sempre foi muito lento — tendo desgastado um quadrado de pedra e
desenvolvido uma coisa que acabou chamando de roda, o homem chegou, porém, a uma conclusao decepcionante
— aroda s6 servia para rodar. Portanto, deixemos claro que a roda ndo teve a menor importancia na Historia. Que
interessa uma roda rodando? A ideia verdadeiramente genial foi a de colocar uma carga em cima da roda e, na
frente, puxando a carga, um homem pobre. Pois uma coisa ¢ definitiva: a maior conquista do homem foi outro
homem. O outro homem virou escravo e, durante séculos, foi usado como transporte (liteira), ar-refrigerado
(abano), lavanderia, e até esgoto, carregando os tonéis de cocd da gente fina. Fernandes, Millér. A Histéria € uma
historia. Porto Alegre: L&PM, 1978, p. 7.
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precisam de uma observacao social profunda como condic¢do para serem resolvidas.

No entanto, o que se percebe na sociedade ¢ que essa estrutura formal ndo garante a
democratizagdo dos recursos socialmente produzidos, como bens, direitos e servigos
basicos proporcionados pelo Estado. Assim, destaca-se que a questdo democratica vai
além do estabelecimento das regras formais que caracterizam esse tipo de regime. E
necessario retomar o conteudo social da democracia, ampliar os direitos de cidadania
para reduzir a distancia entre as esferas formal e real (SILVA et al, 2016, p. 187).

Esse distanciamento entre aquilo que se quer em lei e o que na realidade se pratica leva
a uma instabilidade e incertezas quanto ao que realmente precisa ser feito para, de fato, a
democracia funcionar no Brasil.

Os dados do grafico 17 expressam, na resposta dos entrevistados, as deficiéncias mais
visiveis da democracia brasileira. Assim, “O maior problema é o ndo uso dela, muitas pessoas
se vendem e corrompem antes mesmo de eleger. Pedindo assim para os candidatos serem
corruptos na candidatura e depois reclamam de corrupgao. A maneira de solucionar ¢ alertar os
eleitores (sic)”.

A falta clareza e a inocéncia quanto ao direito de votar ¢ subvertido e, segundo os
entrevistados, o maior problema ¢ ‘o ndo uso dela’, da democracia, sendo solug¢ao ‘alertar’
quanto ao valor do voto. Nisso, ha quem diga que na democracia brasileira: “¢ dificil identificar
um fator de maior peso. Sdo varios fatores que contribuem para fragilizar a democracia”. Em
outros casos, hd o desconhecimento quanto as regras eleitorais e alguns alunos indicam “a
necessidade de filiagdo politica (participar de um partido) para concorrer a uma elei¢do. Deixar
opcional a filiagdo politica a um partido (sic)”. Outros indicam que “Nao querem se envolver
com isso”.

Nesses casos apontados como problema e as possiveis solugdes acontece o que ja foi dito
anteriormente: a participagdo e a fiscalizacdo dos mandatos politicos sdo creditadas como
fortalecedoras da pratica democratica. E que, na democracia brasileira, o “problema ¢ a
propaganda com objetivo de conseguir voto ‘no grito”, com santinho, videos motivacionais e
Fake News, ao invés de conseguir voto por propostas reais e possiveis. Solucdo:
monitoramento das propagandas politicas, que resultam como peso positivo”. De fato, a
mentira na pratica politica ¢ um recurso amplamente usado, porém, sem um bom
conhecimento dos problemas locais, regionais ou nacionais brasileiros mentir ainda ¢ o
recurso mais usual nas eleigdes.

Outro grupo de entrevistados apelam a democracia participativa como solugdo para os
problemas democraticos brasileiros, ao afirmarem que “Ha pouco ou escassa participagao

publica nas decisdes politicas. Principalmente sobre onde e como os recursos sdo investidos.
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Acredito que os orgamentos participativos do comeco dos anos 2000 sejam uma boa solucao
(sic)”. Neste caso, o livro didatico cita diretamente como expressdo historica da democracia

a teoria da democracia participativa, que, segundo Nicole Pateman (1992):

[...] nateoria participativa, a ‘participacdo’ refere-se a “participagdo’ (igual) na tomada
de decisoes e, ‘igualdade politica’ refere-se a igualdade de poder na determinacéo das
consequéncias das decisdes [...] Por fim, a justificativa para um sistema democratico
em uma teoria da democracia participativa reside primordialmente nos resultados
humanos que decorrem do processo participativo. Pode-se caracterizar o modelo
participativo como aquele onde se exige o input maximo (a participacdo) e onde o
output inclui ndo apenas as politicas (decisdes) mas também o desenvolvimento das
capacidades sociais e politicas de cada individuo, de forma que existe um ‘feedback’
do output para o input (PATEMAN, 1992, p. 61-62, grifos da autora).

Em sua origem, a democracia participativa ¢ um contraponto a forma representativa

de democracia que ¢ incapaz de tornar realidade o interesse dos cidadaos.

[...] a democracia participativa surgiu como alternativa de superacdo das
deficiéncias do sistema representativo... Suas principais propostas buscam ampliar
a participagdo cidada nos assuntos publicos e reduzir a distancia entre representantes
e representados (SILVA et al, 2016, p.176).

O or¢amento participativo, citado pelos alunos entrevistados, ¢ uma forma democratica
j4 usado e que ¢ mesmo uma solucao que lembra muito a democracia direta. Na democracia
participativa, ha o exercicio de poder direto do povo. Uma das formas de realizacdo se da na
pratica do orcamento participativo. De acordo com Luciano Fedozzi (2014):

Uma das questdes importantes para a analise dos processos inovadores de participacao
diz respeito ao lugar que ela ocupa no sistema decisorio, se periférico ou nuclear. E
nesse sentido que o surgimento dos Orcamentos Participativos tornou-se
particularmente interessante, por tratar das possibilidades de intervencdo popular no
or¢amento publico, o principal instrumento de gestdo do Estado moderno. O
orgamento sintetiza, em grande parte, a normatiza¢do da cidadania, pois regula os
direitos e os deveres que nascem da reciprocidade entre governantes e governados e
das relagdes entre os poderes representativos do Estado (isto é, os Poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario). Por isso, o or¢amento representa, em grande parte, como se
da e de onde provém a produgdo do fundo publico (por meio da politica de receitas) e

de que forma esse produto social é apropriado ou distribuido dentre as classes e
camadas da sociedade (por meio do perfil das despesas) (FEDOZZI, 2014, p. 53).

Ao responderem a questdo, os entrevistados revelaram que ha problemas na
democracia, principalmente no caso de maior participagdo. Ao indicar a democracia
participativa como forma de melhor estar envolvido nas buscas de melhor gestdo da cidade,
seria de fato a pratica de gestdo coletiva do or¢gamento publico. Isso porque, segundo os dados
obtidos, pode-se “permitir que mais que votar, as pessoas escolham onde e como os recursos
vao ser gastos e conhecam o funcionamento da maquina publica para suspeitar quando

necessario”. Reconhece-se, assim, que ¢ o cidadao concreto que melhor sabe o que falta na
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comunidade em que vive.

Nesse sentido, um grupo de respostas registradas no grafico 17, “acredito que um
primeiro passo seria a representacao politica mais proxima dos eleitores, talvez com os foéruns
de decisao compartilhada (participativa) como tivemos no come¢o dos anos 2000 (sic)”,
revela que a ‘decisdo compartilhada’ faz parte da democracia participativa e que tem variadas
formas envolver os cidadaos.

A democracia participativa possui, ainda, um fundamento psicolégico, na medida em
que o sentimento de participa¢do ¢ um fator poderoso para propulsionar a atividade
humana, e a participa¢do organizada ¢ um fator indispenséavel para a educacdo e o
desenvolvimento. [...]. Sdo instrumentos da democracia participativa: no plano local,
as comunidades de vizinhanga; no plano do trabalho, os sindicatos e associagdes de
empregados ¢ empregadores; no plano da juventude e da educagdo, os movimentos de
jovens ¢ os Orgdos colegiados nas escolas; no plano politico, os partidos

democraticamente organizados, com direito assegurado as bases de participar na
elaboragdo dos programas e na escolha dos candidatos (CHAUI, 1998, p. 186).

Os entrevistados, conforme dados do grafico 17, demonstraram muita afinidade com
a forma democratica participativa, seus mecanismos de atuacao e acreditam em sua eficacia
no sentido de aproximar eleitos e eleitores.

Em outro grupo de respostas, apontaram que ha “caréncia no que diz respeito ao
preconceito na pluralidade étnica que ¢ algo que mina a democracia como um todo, pois nao
garante direitos civis de forma efetiva, uma forma de solucionar tal problema seria
proporcionar politicas mais eficientes de inclusdo (sic)”. Assim, os direitos civis sdo
reconhecidos como um dos pilares que dao lastro a democracia, reconhecendo na prdxis da
cidadania a melhor forma de retificar os defeitos que impedem a existéncia da democracia
real no Brasil.

As duas categorias de analise a seguir estdo relacionadas diretamente ao contetudos de
sociologia como parte importante na formagdo integral de jovens no ensino médio e a
associagdo entre o debate sociologico — politicas publicas relacionadas as perspectivas de

futuro que os entrevistados vislumbram.

Categoria 8 — Conteudos de sociologia na formaciao de jovens do ensino médio

Todas as questdes respondidas pelos entrevistados, sobre politica, democracia,
direitos, cidadania, dentre outras, estdo diretamente associadas aos conteudos abordados no
livro didatico de Sociologia adotado no Ensino Médio Integrado do Campus Trindade.

Assim, perguntou-se aos entrevistados sobre a importancia destes contetidos

abordados na formagao dos jovens nesta etapa de ensino. No gréafico 18, tem-se o resultado
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deste questionamento:

Grifico 18 — Importancia dos conteudos abordados no livro didatico de Sociologia
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Fonte: Questionario aplicado a estudantes do IF Goiano — Campus Trindade, 2020.

Os conteudos de sociologia proporcionam que tipo de expectativa nos estudantes do
ensino meédio? Sobre a importancia dos conteudos abordados no livro didatico da disciplina
de Sociologia na formacao dos jovens do Ensino Médio, as respostas foram muito positivas,
conforme expresso no grafico 18.

Os verbos utilizados sdo um indicativo dessa importancia: indagar, auxiliar, refletir,
entendimento, formar, aprender e conhecer sdo os principais verbos presentes nas respostas.
Esses verbos fazem lembrar que a maioria dos alunos do IF Goiano/Campus Trindade sdo
filhos de operdrios, trabalhadores assalariados, que nem sempre tiveram a oportunidade de
adentrar uma disciplina escolar que possibilitasse esses verbos. Hammond e Hamond (1997)
deixam claro que estas oportunidades sdo historicamente raras:

O Sr. Lee se preocupava com a moral dos pobres. Também o presidente da Royal
Society, Sr. Giddy, que foi contra a proposta de se criarem escolas primarias para
as criangas das classes trabalhadoras. Foi este o argumento do Sr. Giddy: “Dar
educagdo as classes trabalhadoras pobres [...] seria na realidade prejudicial a sua
felicidade; aprenderiam a desprezar sua sorte na vida ao invés de fazer deles bons
servos na agricultura e outros empregos laboriosos, a que sua posi¢ao na sociedade
os destina [...] Permitir-lhes-ia ler folhetos sediciosos [...] € os tornaria insolentes

para com seus superiores (HAMMOND; HAMOND apud HUBERMAN, 1997, p.
194).
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O livro didatico de sociologia e seus conteudos também tém sido considerado um
‘folheto sedicioso’ e ideoldgico. Saber ler ja € uma conquista social imprescindivel para a
sociedade. Ler textos de interesse da classe trabalhadora ja representa uma mudanga social
importante. Além disso, como bem especifica Freire (1996), o ato educativo ndo € neutro,

deixa sua marca com dupla modifica¢cdo da realidade em que ele acontece.

[...] como experiéncia especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de
intervencao no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos contetidos bem ou
mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento (FREIRE, 1996, p. 110).

Essa forma de interven¢do no mundo, por meio do conhecimento socioldgico, cuja
caracteristica basica ¢ observar cientificamente a sociedade, encontra-se prevista nos

Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM):

[...] o conhecimento socioldgico coloca-se imprescindivel para uma sociedade como
a brasileira, marcada por alta complexidade e por mudancgas sociais aceleradas. A
compreensdo das estruturas sociais, dos processos econdémicos, da dinamica politica
¢ ideoldgica tem a sua importincia fundamentada na orientagdo curricular que
demanda, de forma contundente, a constru¢do da cidadania do educando
(BRASIL/MEC, 2002, p. 318).

O conjunto de contetido do livro didatico de sociologia, mais do que uma explicagdo das
principais teorias da sociologia, ¢ na verdade um conjunto de contetidos que, se dinamizados,
ajuda a alunos e professores a promover um debate acerca da realidade social bastante

produtivo. Por isso, € um desafio para docentes da area pois:

A Sociologia pode ser um instrumento de mudanca na escola. Evidentemente nem
tudo sdo flores. Nas escolas de ensino médio regular, o trabalho da sociologia ¢
realizado em um ano, o que dificulta muito o desenvolvimento da area de
conhecimento, mas o caminho do sucesso escolar ndo € necessariamente o
confinamento na sala de aula, mas sim o resgate do que esta fora, ou seja, o olhar
socioldgico para a sociedade; a parceria com as outras areas de conhecimento, a
reorganizagdo da classe, a introducdo de musicas nas aulas, no incentivo a exposi¢do
de seminarios. Todos esses elementos quebram a rotina da Escola e permitem que o
estudante seja realmente condutor de sua aprendizagem (HANDFAS, 2009, p. 137).

Mais do que a racionalidade pura da teoria sociologica, ao professor cabe entender e
ter capacidade ética de indignar-se com as maldades que a classe opulenta impde aos que nao

possuem mais do que uma vontade sincera para pelo menos conseguir o minimo saber escolar.

O saber alicergante da travessia na busca da diminuigao da distancia entre mim
e a perversa realidade dos explorados ¢ o saber fundado na ética de que nada
legitima a exploragdo dos homens e das mulheres pelos homens mesmos ou
pelas mulheres. Mas este saber ndo basta. Em primeiro lugar, € preciso que ele
seja permanentemente tocado e empurrado por uma calorosa paixdo que o faz
quase um saber arrebatado (FREIRE, 1996, p.156).
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A sociologia tem esse aspecto. Se o pesquisador, docente ou o aluno, ndo estiver aberto
as provocagdes que os conteudos socioldgicos trazem em si, certamente ndo havera como
romper o ambiente escolar e transcender o saber em sala de aulas para construir novos
conhecimentos em projetos de pesquisa na sociedade. Sdo contetidos, seja da politica, relagdes
sociais, urbanismo, meio ambiente, questdes sociais, culturais, étnicas, todos em perspectiva
progressista, que revelam o dinamismo da vida social e das contradi¢des sociais, que nao sdo
mero fruto do acaso e um destino inexoravel. Os contetdos de sociologia sdo desmanteladores

das crengas de que o mundo social resulta de uma forga extra-mundo.

Categoria 9 - Associacdo entre politicas publicas e perspectivas de futuro - Utopia®¢

Os dados obtidos na entrevista, explicitam a evidéncia de sonhos quanto ao futuro. Estes
sonhos estao além do aspecto financeiro.

Quando se perguntou: “Que sonhos vocé tem para o futuro? Isso tem alguma rela¢do
com politicas publicas nacionais para que eles se realizem?”. Ressalta-se que foi uma pergunta
aberta e com resposta ndo obrigatoria. Destaca-se ainda que as respostas, para fins de citacdo e
analise, doravante serdo nomeadas com a vogal “A” e enumerada conforme o quantitativo dos
alunos que responderam.

Sobre esses sonhos terem relagdo com politicas publicas, os dados obtidos revelaram

que sim, conforme as respostas a seguir:

“Muitos: um pais que valorize mais educagdo e pesquisa, que defenda as soberanias
(territorial, alimentar, sobre os recursos), etc. Sim.” (A1)

“Varios e todos passam de alguma forma por politicas publicas. Cito dois
exemplos: educacdo de qualidade para mais pessoas e uma renda minima que
garanta dignidade a qualquer um.” (A2)

“Ainda nio sei ao certo meus sonhos.” (A3)

“Entrar na faculdade, possuir um trabalho digno etc. t€ém rela¢des sim com a
politica, pois necessito do acesso a universidade publica e a politica influéncia
também direta e indiretamente no mercado de trabalho.” (A4)

“Me formar, ter filhos e morrer idosa. Tudo depende da educacdo e saude publica.”
(A5)

“Reforma dos direitos dos politicos, para que ndo sejam uma classe tdo
privilegiada. Também desejo que a segregagdo e a politizagdo de tudo acabe, como
exemplo da pandemia atual "meu partido ndo apoia essa vacina, pois ela ¢é
comunista" (A6) (Questionario aplicado a discentes do IF Goiano/Campus
Trindade, 2020).

36 Compreende-se aqui utopia ndo como o impossivel, o ‘nenhum’ lugar, mas aquele conjunto de intengdes que 0s
alunos trazem para dentro do Campus Trindade e que com o trabalho de todos os servidores tornam realidade na
vida de pais e alunos, que acreditam que este campus realiza na forma de Ensino Médio Integrado, Curso
Subsequente, Graduagio e Pds-Graduagao o ideal em real.
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As respostas apontam para uma concep¢do de sonhos associados a necessidade de
politicas nacionais claras. Tal compreensdo de politica perpassa diferentes setores inerentes a
vida em sociedade: saude, educagao, trabalho digno. Tudo isso exige desde o “investimento na
pesquisa” (Al), a uma “renda minima que garanta dignidade a qualquer um" (A2), além dos
direitos politicos desassociados de “privilégios” (A6), dentre outros, conforme se percebe nos
registros das respostas dos alunos.

Se ha jovens que ainda nao sabem ao certo seus sonhos (A3), a educagdo basica, nessa
fase de formacao, deve proporcionar o espaco de constru¢do do conhecimento para que estes
sonhos possam ser delineados, rumo a uma formagdo universitaria publica, conforme
evidenciado nas respostas. Nesse contexto, a disciplina de Sociologia tem um importante papel
a desempenhar no processo de formacao critica deste jovem, para que ele possa construir-se
como pessoa e cidadao participante na sociedade onde vive.

Esta ultima questao trabalha ndo a condi¢do da utopia que perfaz os desejos dos alunos
pesquisados e que, de certa forma, ¢ também o desejo do Campus Trindade enquanto instituicao
escolar. Compreende-se aqui a escola como lugar da criagdo, do imaginario, da produgdo de
saberes e de projecdes futuras.

Por isso, se perguntou: “Que sonhos vocé tem para o futuro? Isso tem alguma relagdo
com politicas publicas nacionais para que eles se realizem?”. Uma escola depende ainda de
politicas publicas sim. Muito embora haja cortes nos gastos com educagado, devido a governos
que ndo veem o ato educativo como um projeto de longo prazo que se configura como o
investimento mais proficuo que uma nagdo possa oferecer a seu povo. Um desafio para os
entrevistados quanto ao desvelar suas perspectivas de futuro e utopias construidas.

Em relagdo as politicas educacionais, houve profundos impactos na educagdo basica
brasileira com a aprovacao da Medida Provisoria n® 746/2016, transformada na Lei n°® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, que alterou artigos da LDB n° 9.394/1996. Pela imposi¢do do
mercado, fragiliza-se ainda mais a qualidade da educagdo publica em funcdo da educagao
privatizada que se impde e esgar¢a o direito a educacdo, que ¢ uma obrigagdo do Estado
brasileiro.

Dentre as alteragdes propostas, a Lei 13.415/2017 propos a Reforma do Ensino Médio
e compulsoriamente colocou a espinha dorsal do Ensino Médio em quatro areas do
conhecimento, incluindo como obrigatoriedade no curriculo, trés anos do Ensino Médio em
somente duas disciplinas, conforme expresso no art. 35-A, §3°: “O ensino da lingua portuguesa
e da matematica sera obrigatdrio nos trés anos do ensino médio”. No que se refere a disciplina,

consta no § 2° que “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
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obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia”. Tais
disciplinas serdo trabalhadas em conjunto, nos denominados “Projetos de Vida”. E, conforme
apresentado no Quadro 2, no terceiro capitulo, sobre as obras didaticas por area de
conhecimento, o nimero maximo de paginas do livro didatico para esta area do conhecimento,
ou seja, envolvendo educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia, ¢ de 160 paginas. Reduz-se o
espaco dos conteudos e propde-se um material que parece se assemelhar mais a um ‘apostilao’
prepatorio para concursos.

De forma geral, as categorias que emergiram da pesquisa e guiaram a analise dos dados
apresentados podem ser assim resumidas:

Quadro 4 — Agrupamento das categorias que emergiram da pesquisa e andlise dos dados
Categorias

1. Politica Ementa
Reconhecer que a vida social € possivel pelo estabelecimento de regras minimas de
convivéncia e, para isso, o debate livre revela-se como condigdo do bem-viver.gra

2. Educacao Ementa
Compreender que a educag@o ¢ um fendmeno histérico com interesses diversos € que tem na
politica o meio para que seja conquistada.

3. Trabalho Ementa
Compreender que o trabalho ¢ o principio educativo no sistema de ensino na educagio basica
de nivel médio — curso técnico integrado.

4. Democracia | Ementa
Inferir que a politica sem democracia ndo possibilita uma educagdo critica,
humanizante/omnilateral.

5. Participacido | Ementa
Compreender que uma pratica politica e democratica, para ser construida, necessita a
participagd@o de todos, inclusive da instituigdo escolar.

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador, 2021.

A eleicdo de tais categorias foi preponderante no processo de quantificacdo e
qualificacdo dos dados obtidos. Destaca-se que sdo categorias discutidas em sala de aula nos
temas de Sociologia propostos no livro didatico, o que justifica a escolha deste agrupamento na

sintese das respostas obtidas.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida buscando analisar as concepcdes de politica no livro
didatico de sociologia adotado no ensino médio integrado do Instituto Federal Goiano/Campus
Trindade. O recorte foi feito a partir da edigdo dos livros didaticos ofertados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico 2018-2020, com foco no livro Sociologia em Movimento, cujas
unidades tematicas oferecem contetidos que possibilitam pensar a politica a partir de diferentes
vieses.

Pesquisar ¢ um ato dificil e, dependendo do ambiente, ele pode ser dificultado pelas
condigdes externas que antecedem a pesquisa. No caso desta pesquisa, percebeu-se que nas
politicas educacionais ndo ha interesse em favorecer o desenvolvimento do espirito
investigativo na educagdo formal. Reitera-se a necessidade da aula e do conteudo em si, mas, a
discussdo de como o debate socioldgico pode influenciar na constru¢do do conhecimento gera
embates e confrontos que ndo interessam ao Governo em geral.

Outro fator que dificulta a pesquisa ¢ a instabilidade legal e estrutural que marca a
educagdo brasileira. Entre 2016 e 2020 aconteceram varias mudangas no ordenamento legal e
curricular que praticamente torna incerta a presenca das ciéncias humanas e sociais na formagao
secundaria dos jovens brasileiros, principalmente a disciplina de sociologia. A alteragcdo dos
artigos da LDB n°® 9.394/1996, pela Lei n° 13.415/2017, reduziu e concentrou o material
didatico impresso para o aluno em um unico livro de, no maximo 160 paginas, no qual deverao
constar as disciplinas de educagdo fisica, arte, sociologia e filosofia, concentradas na area das
ciéncias humanas, sociais e suas tecnologias.

Esta pesquisa e seus resultados acontece em um interregno no qual a sociologia passou
da condicao de obrigatoriedade a condicao de praticamente inexistir na formagao do jovem
estudante da educagao basica brasileira.

Cientes da importancia do conhecimento socioldgico na formacao integral da educagdo
basica de nivel médio, conforme estabelecido no objetivo geral, esta tese buscou analisar as
concepgoes de politica € o0 modo como, no livro didatico Sociologia em Movimento, esta
concepcao se revela nos conteudos propostos.

No primeiro capitulo, apresentou-se o processo de constru¢do do objeto de pesquisa.
Para tal, elegeu-se o materialismo histérico dialético como o método critico que possibilitou
compreender as contradigdes presentes na concepgao de politica e sociedade em um contexto

neoliberal que defende uma educagao atrelada aos interesses do capital. Analisou-se a inser¢ao
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do componente curricular de Sociologia e a concep¢do de politica que se evidencia nos
conteudos propostos para discussdo na disciplina, como proposta de formacdo critica no
contexto da educacao basica do curso médio integrado.

Respaldou-se em tedricos que estudam a politica em seu sentido geral e restrito, a luz
do materialismo histérico dialético, para responder ao problema proposto: Que concepgdo de
politica embasa os conteudos do livro didatico de Sociologia adotado no processo de formagao
critica e cidadd dos jovens do Ensino Médio do IF Goiano/Campus Trindade?

No segundo capitulo, apresentou-se a disciplina de Sociologia e o debate socioldgico no
Brasil, as concepgdes de politica, seu significado e sentido, nos temas de Sociologia no livro
didatico. O embasamento tedrico referenciados nos dois primeiros capitulos permitiram que, no
terceiro e quarto capitulo, com os dados obtidos nos questionarios respondidos pelos alunos dos
terceiros anos do IF Goiano/Campus Trindade, fosse possivel analisar as concepg¢des de politica
e a recepgdo dos alunos entrevistados, a partir do livro didatico Sociologia em Movimento.
Assim, no quarto capitulo, analisou-se as formas de participagdo politica a partir de contetidos
do livro didatico na visdo dos entrevistados. Compreendeu-se que o estudo dos conteudos de
Sociologia, pelos dados obtidos, impactam e estimulam debates a partir dos estudos realizados
em sala de aula. Um desafio futuro para, talvez um pos-doutorado, seria aplicar o questiondrio
nas primeiras aulas de sociologia e, no ano seguinte, realizar a mesma pesquisa, para verificar
se houve alteracdo quanto a concepgao de politica e em que as aulas de sociologia contribuiram
na constru¢do do debate sociologico acerca de tematicas sugeridas no livro didatico.

Esta pesquisa salienta o papel dos IFs como Rede Federal de escolas publicas, que tem
como um de seus eixos a oferta do ensino médio integrado. Essa proposta fundamenta-se em
um processo politico, filoséfico e pedagogico, que tem na formagao omnilateral do ser humano
sua razao de ser, de tal modo que educa ndo s6 para o mundo de trabalho, mas, educa também
para a politicidade, para o ser politico que configura a pessoa humana na vida em sociedade.

O ensino médio integrado ¢ uma modalidade de ensino que, no contexto da sociedade
de classes como € caso do Brasil, ¢ proprio de uma escola destinada a formar membros advindos
da classe trabalhadora. Os Institutos Federais sdo uma criacao na forma de politica de governo
tido como de esquerda. Diferente de outras escolas publicas, eles t€ém uma estrutura fisica,
humana e pedagogica que possibilita realizar um projeto educativo integral, omnilateral
emancipador que foge ao modelo fragmentado de formacao. Deveria ser um padrio de escola
publica a ser adotada no Brasil. Mas, nos rumos atuais, os cortes no or¢amento, concursos
impossibilitados, dentre outros retrocessos, percebe-se que os [Fs incomodam sob um discurso

de que os custos sd0 onerosos para o erario.
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Verifica-se que a pesquisa respondeu aos objetivos propostos, consequentemente, ao
problema que definiu os rumos deste estudo. Os resultados obtidos na pesquisa empirica
analisados expressam a visdao ¢ o modo como a disciplina de sociologia contribui com a
criticidade objetivada no planejamento das aulas.

Evidenciou-se que as concepgdes de politica estdo presentes na compreensdo da politica
como definidora das relagdes do individuo e sociedade. Isso também ocorre no processo de
socializagdo e nas formas de controle social, nas formas de participagdao do processo politico,
movimentos sociais, nas relagdes de poder, organizacdo do meio urbano, nas relagdes entre
sociedade e meio ambiente e, principalmente, quando os entrevistados demonstraram como a
politica ¢ definidora de sonhos ou decepgdes com perspectivas de futuro, conforme analisado
nas categorias estabelecidas nesta pesquisa.

Outro resultado que € possivel inferir dos dados obtidos ¢ que esta tese nao se encerra
com sua defesa. Ela demonstrou que no trabalho escolar a sociologia sera oportunidade de
propostas de projetos, seja na forma de letramento politico ou como espago de estudo e debate
dos temas que perfazem o dia a dia de alunos e comunidade escolar.

Mesmo com o espago limitado que esta disciplina doravante terd no curriculo do ensino
médio integrado, ha ainda um vasto campo de proposi¢des no sentido de tornar a escola um
espaco alegre, uma vez que a sociologia acontece no contexto das redes sociais, musica,
literatura e poesia. E possivel ainda trabalhar, além das concep¢des de politica, outras
concepgdes que marcam a vida das pessoas e da sociedade como um todo.

Por fim, em plena pandemia causada pela Covid-19, cita-se aqui um autor que ndo fez
parte do arcabougo tedrico desta tese, mas que pode ser lembrado quando ele afirma que “por
mais cético que se possa ser sobre a eficacia social da mensagem sociologica, ndo se pode anular
o efeito que ela pode exercer ao permitir aos que sofrem que descubram a possibilidade de
atribuir seu sofrimento a causas sociais e assim se sentirem desculpados” (BOURDIEU, 1997,
p- 735). Isso possibilita “conhecer amplamente a origem social, coletivamente oculta, da

infelicidade sob todas as suas formas, inclusive as mais intimas e mais secretas” (idem).

E com este otimismo que, com esta tese, busca-se mostrar que, por causa de uma
concep¢do de politica eivada pelo conservadorismo gratuito, muitos alunos em pleno
desenvolvimento de suas potencialidade viram-se na orfandade e sem saber se terdo condi¢des
para voltar presencialmente as aulas. O contexto atual reitera a importancia da disciplina de

sociologia no estudo e debate, pelas teorias sociologicas, para compreender as concepgdes de
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politicas presentes nas causas sociais geradoras de consequéncias que empurram as classes

trabalhadoras ainda mais para a miséria.

Acredita-se que a devolutiva desta pesquisa, que sera aberta ao Campus Trindade e
alunos participantes da pesquisa que possivelmente ja ndo mais estarao no Ensino Médio, haja
vista estarem concluindo o terceiro ano em 2021, também sera um espago para discutir acerca
do objeto deste estudo. Consequentemente, podera gerar um momento de debate sobre a
importancia do letramento politico na formagao do ensino médio integrado. Espera-se, assim,

contribuir para que novas pesquisas surjam nesta area.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Prezado(a) aluno(a),

vocé foi convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa de doutorado sobre o "Concepcéo de
Politica no Livro Didatico "Sociologia em Movimento" - IF Goiano - Campus Trindade", que faz parte do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2018-2020/Decreto n® 7.084/2010) enviados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) para adogdo em escolas publicas do Ensino Médio.

Sou o Professor José Geraldo da Silva, doutorando em educagdo na PUC Goias, sob a orientagdo da
Professora Dra. Maria Esperan¢a Fernandes Carneiro.

A sua colaboracdo sera importante no processo de andlise da concepg¢do de politica presente nos
contetdos das aulas de Sociologia sobre "Relagdes de Poder e Movimentos Sociais" que fazem parte do livro
didatico adotado no ensino médio, objeto de estudo desta pesquisa de doutorado, que visa demonstrar a presenga
de um conceito de politica, nos temas do livro didatico, que contribui na apropriacdo do instrumental sociologico
e filosdfico necessario a construc¢ao da consciéncia critica e cidada.

Gostaria de ressaltar que a sua participagdo nado ¢ obrigatoria. E, antecipadamente, caso queira contribuir,
agradecer a disponibilidade do seu tempo (maximo de 10 minutos) para responder a este questionario que sera de
grande contribui¢@o para esta pesquisa.

Nao sera necessario vocé se identificar. A garantia do anonimato ¢ a confidencialidade quanto a
identidade de todos os participantes esta assegurada. Esta ferramenta ndo identifica quem a preenche. Os dados
obtidos serdo confidenciais ¢ ndo serfo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua
participagdo.

Ressaltamos ainda que, de acordo com a Resolug@o 510/2016, sobre pesquisa, em seu Art. 1°, paragrafo
unico, ressalta que:

Nao serdo registradas nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP:

1 — pesquisa de opinido publica com participantes ndo identificados;

II — pesquisa que utilize informagdes de acesso publico, nos termos da Lei n® 12.527, de 18 de
novembro de 2011;

IIT — pesquisa que utilize informagdes de dominio publico;

IV - pesquisa censitaria;

V - pesquisa com bancos de dados, cujas informagdes sdo agregadas, sem possibilidade de
identificac@o individual; e VI - pesquisa realizada exclusivamente com textos cientificos para
revisdo da literatura cientifica;

VII - pesquisa que objetiva o aprofundamento teérico de situagdes que emergem espontanea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados que possam
identificar o sujeito;

[.]

Questio 01 — Ingressou no Instituto Federal Goiano - Campus Trindade a partir de qual ano?
() Anterior a 2017 () A partir de 2017 () Entre 2018 ¢ 2020

Questio 02 — O que ¢ "Politica" para vocé? (resposta curta)
Questiao 03 — De que forma se da a participag@o politica do jovem na sociedade brasileira? (resposta curta)

Questiao 04 — Vocé considera que politicas publicas sdo essenciais para que um povo tenha bons salarios?

() Sim ( ) Nio

Questio 05 — Vocé considera que a educagdo publica de qualidade depende de politicas publicas e recursos publicos?
( ) Sim ( ) Nao

Questdo 06 — O livro didatico de Sociologia indica que, no Brasil, a forma de participagdo politica ¢ por meio dos partidos e
dos sistemas eleitorais. Dentre as afirmagdes a seguir, qual (quais) define(m) essa participa¢do na sociedade brasileira?

() Pelos partidos politicos, que sdo organizagdes alicer¢adas em unides voluntarias orientadas para influenciar ou conquistar
o poder do Estado.

() Pelo incentivo a coligacdo entre os partidos, que nem sempre acaba elegendo quem obteve mais votos, por causa das
aliangas partidarias que sdo estabelecidas.

() Pelo voto, a partir dos 16 anos.

() Pela participagdo em movimentos sociais.

() Pela organizacdo da sociedade.

Questdo 07 — Vocé acredita que adolescentes entre 16 e 18 anos estdo aptos a votar?

() Sim ( ) Nio
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Questio 08 — Para vocé, quais s3o os motivos pelos quais muitos adolescentes entre 16 ¢ 18 anos ndo votam?

Questio 09 — Conforme o livro didatico, além dos partidos politicos, outra forma de participacdo ¢ por meio do voto. Para
vocé, o direito de votar ¢ importante?

() Sim. Pois participo das decisdes que irdo definir meu presente e futuro.
(' ) Nao. Pois ndo tenho como cobrar dos candidatos eleitos.

Questio 10 — Vocé considera que a politica e os politicos hoje no Brasil estdo desacreditados?

() Sim ( ) Nzo

Questdo 11 — Vocé concorda que quem escolhe os politicos que nos representam somos nos - votando ou deixando de votar -
ao anular e deixar o voto em branco?

() Sim ( ) Nao

Questiao 12 — Vocé considera que tudo ¢ politica e quem ndo leva a sério a politica, ndo participa dizendo que "ndo gosta de
politica", acaba deixando quem gosta de politica escolher por ele?

() Sim ( ) Nio

Questdo 13 — Na sua opinido, para termos uma politica social, econdmica, distributiva, que contemple a necessidades da
maioria dos brasileiros, é necessario:

() Ter educagdo de qualidade.

() Ter politicas publicas direcionadas a satde, moradia e seguranca.

() Ter espagos de lazer que contemple todas as idades.

() Participar politicamente todo o tempo em associagdes de bairros.

() Participar de sindicatos, partidos, grémios, campanhas eleitorais, acompanhar e cobrar dos candidatos eleitos.

() Participar em conselhos da sociedade civil.

() Participar de forma consciente nas redes sociais, combatendo as Fakes News e divulgando informagdes uteis para a
sociedade.

Questio 14 — Reformar o sistema politico brasileiro pode ser uma solugéo para os problemas do pais?

( ) Sim ( ) Nio

Questio 15 — Vocé considera que para termos politicas publicas que protejam o trabalhador € preciso participar politicamente
dos movimentos sociais e votar conscientemente, buscando conhecer bem os partidos que defendem os direitos dos
trabalhadores e, nestes partidos, conhecer os seus candidatos?

() Sim ( ) Nao

Questiao 16 — As aulas de Sociologia ajudaram vocé a ter um conceito do que € "politica" em sua dimensao mais ampla?

() Sim ( ) Nio

Questio 17 — Considerando o critério de relevancia, onde "0" é "menos importante" e 5 é "mais importante", dentre os fatores
relacionados a seguir, marque os que vocé considera de maior importancia sobre a Democracia, Cidadania e Direitos Humanos
no processo de formagdo dos jovens do ensino médio integrado.

() Osjovens necessitam discutir a democracia como uma realidade social, mutavel e historicamente determinada, condicionada
por elementos politicos, socioculturais e econdmicos.

() Nao existe democracia que ndo esteja associada a tematica da cidadania e dos direitos humanos.

() A cidadania implica no exercicio de direitos e deveres com base nos quais o individuo se torna efetivamente cidadao,
membro de uma comunidade politica.

() A conquista e a consolidagdo de direitos humanos ¢é parte da historicidade inerente a realidade social, que é marcada por
um processo de luta e interagdes sociopoliticas.

() Direitos e cidadania ndo se manifestam de forma magica, pois fazem parte de um processo de luta e conquista de direitos
pelas pessoas.

() A cidadania e o conjunto dos direitos humanos s6 se tornam realidade quando resultam de esforgos e lutas continuas que
envolvem a sociedade civil e as politicas publicas implementadas pelo Estado.

Questiao 18 — Em sua opinido, cite UM problema da democracia brasileira e a proposta vocé apresentaria para solucionar este
problema (resposta curta)
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Questio 19 — Considerando o critério de relevancia, onde "0" é "menos importante" e 5 é "mais importante", dentre os fatores
relacionados a seguir, marque os que vocé considera de maior importancia sobre os Movimentos Sociais no Brasil.

() Sdo manifestacdes coletivas historicas que lutam pelos direitos sociais.

() Sao canais para a reivindicagdo e a afirmacdo de direitos e para a construco da cidadania.

() Sdo movimentos ao longo dos tempos e de acordo com as especificidades da cada cultura/sociedade.

() Sdo movimentos reivindicatorios de novos direitos ou de fortalecimento de direitos ja conquistados.

() Sdo movimentos que apresentam contradi¢des internas como ocorre em todo e qualquer movimento humano organizado,
que ndo diminui, contudo, sua riqueza e importancia.

() Sao movimentos que podem ser progressistas ou tradicionais, sempre associados a classes especificas.

() Sao movimentos que revelam uma identidade social conferida por um determinado sistema econémico e politico.
() O movimento dos trabalhadores na luta pelos direitos sociais.

() O movimento estudantil: a juventude que assume o seu papel na construgio da sociedade.

() Os movimentos sociais que lutam em garantir a consolidagéo de direitos aos grupos minoritarios.

Questio 20 — Vocé conhece algum movimento social existente em seu bairro ou na sua cidade vocé conhece? Se conhecer,
qual? (resposta curta)

Questao 21 — Sobre os contetdos ligados ao dia a dia das pessoas que o livro didatico "Sociologia em Movimento" apresenta,
vocé considera que:

() Revelam como as Ciéncias Sociais podem colocar em discussao as nossas certezas sobre o mundo.

() Auxiliam na compreensao de que a produgdo do conhecimento ¢ uma caracteristica de todas as sociedades humanas.

() Séo conteudos que ajudam a reconhecer a realidade social.

() Quando se considera a expansdo da cidadania e o respeito aos direitos humanos, ajudam a pensar como o Brasil encara a
democracia.

() Séo conteudos importantes para esclarecer sobre o que € politica em sua compreensdo mais ampla.

() Ajudam a refletir sobre o comportamento da juventude atual e sua relagdo com a politica, maneiras de agdo, filiagdo a
politica partidaria, entre outras questdes.

() Fizeram com que eu conhecesse o Estatuto da Juventude e que garante ao jovem um local de lazer a ser oferecido pelo
poder publico local.

() Ajudam a perceber que ha leis que garantem varios direitos, mas que ndo sdo leis conhecidas pelo povo em geral.

() Os contetdos do livro didatico Sociologia em Movimento s&o politicos e isso ndo deveria ser tratado na escola.

Questio 22 — Sobre os autores estudados em Sociologia e que tratam da questdo politica, qual destes vocé se lembra?

() Karl Marx.

() Emile Durkheim.
() Max Weber.

() Nicolau Maquiavel.
() Montesquieu.

() Outros.

Se vocé respondeu "outros" na questdo sobre os autores estudados em Sociologia e desejar citar o nome, escreva neste espaco.

Questido 23 — Na sua visdo, qual ¢ a importancia dos conteudos abordados no livro didatico da disciplina de Sociologia na
formagao dos jovens do Ensino Médio? (resposta curta)

Questiao 24 — Que sonhos vocé tem para o futuro? Isso tem alguma relagdo com politicas ptiblicas nacionais para que eles se
realizem? (resposta curta)
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Deutor em Cléncias Soclals pela Universidade
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Paula Menezes
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Universidade Federal do Rio de Janelro,
Professora de Sociologia do Colégio Pedro Il

Raphael M. C. Corréa
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Professor de Soclologia do Colégio Pedro Il
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Rodrigo Pain
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ANEXO D - Fotos do IF Goiano/Campus Trindades

Fonte: Laboratdrio de Automacao Industrial — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Fonte: Laboratorio para Motores Elétricos — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Fonte: Laboratorio para Motores Elétricos — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).

Fonte: Laboratorio para Motores Elétricos — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Fonte: Laboratorio para Motores Elétricos — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).

Fonte: Quadra coberta — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Fonte: Quadra coberta — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).

Fonte: Parte da Biblioteca — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).
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Fonte: Atrio Central — Ascom — IF Goiano/Campus Trindade (2021).



