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BIBLIOTECA VERDE

—Papai, me compra a Biblioteca Internacional de Obras Célebres.

S&0 s6 24 volumes encadernados em percalina verde.

—Meu filho, € livro demais para uma crianga!...

—Compra assim mesmo, pai, eu cresco logo.

—Quando crescer, eu compro. Agora nao.

—Papai, me compra agora. E em percalina

verde,S6 24 volumes. Compra, compra,

compral...

—Fica quieto, menino, eu vou comprar.

—Rio de Janeiro? Aqui é o Coronel.

Me mande urgente sua Biblioteca bem acondicionada, ndo quero defeito.

Se vier com um arranh&o, recuso. Ja sabe:

Quero a devolucdo de meu dinheiro.

—Esta bem, Coronel, ordens sao

ordens.Segue a Biblioteca pelo trem-

de-ferro, fino caixote de aluminio e

pinho.

Termina o ramal, o burro de carga vai levando tamanho

universo.Chega cheirando a papel novo, mata de pinheiros toda

verde.

Sou 0 mais rico menino destas

redondezas.(Orgulho, ndo; inveja de

mim mesmo)

Ninguém mais aqui possui a colegdo das Obras Célebres.

Tenho de ler tudo. Antes de ler, que bom passar a mdo no som da percalina, esse cristal de
fluida transparéncia: verde, verde...

Amanha comeco a ler. Agora

nédo.Agora quero ver figuras.

Todas.

Templo de Tebas, Osiris, Medusa, Apolo nu, Vénus

nua...Nossa Senhora, tem disso nos livros?!...

Depressa, as letras. Careco ler tudo.

A mée se queixa: N&o dorme este menino.

O irm&o reclama: Apaga a luz, cretino! Espermacete cai na cama, queima a perna, 0 sono.
Olha que eu tomo e rasgo essa

Bibliotecaantes que pegue fogo na

casa.

Vai dormir, menino, antes que eu perca a paciéncia e te dé uma sova.

Dorme, filhinho meu, tdo doido, tdo fraquinho.

Mas leio, leio... Em filosofias tropeco e caio, cavalgo de novo meu verde livro, em cavalarias
me perco, medievo; em contos, poemas me Vejo Viver.

Como te devoro, verde pastagem!...

Ou antes carruagem de fugir de mim e me trazer de volta a casa a qualquer hora num fechar de
paginas?

Tudo que sei é ela que me ensina.

O que saberei, 0 que ndo saberei nunca, estd na Biblioteca em verde murmurio de flauta-
percalina eternamente.

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO

Esta pesquisa consiste em identificar a importancia do espaco da biblioteca no processo de
letramento, na formacdo de alunos leitores do Colégio Estadual Jardim América de Goiania.
Para tanto, buscamos compreender a leitura como instrumento de ampliagéo dos horizontes,
uma ferramenta indispensavel na constituicdo de uma sociedade com capacidade para ser livre
e atuante. Ressaltamos, neste percurso, a importancia da leitura e da Biblioteca Escolar na
formacéo do leitor proficiente, em todos os sentidos, com atencdo especial para a leitura
literaria, como forma de tradugcdo do mundo pela construgdo simbolico-metaférica. Nesta
investigacdo, deparamo-nos com as praticas de leitura e escrita como atividades
complementares e interdependentes, com destaque para o letramento literario. Pensando nesse
aluno/sujeito/leitor e na pratica pedagogica dos docentes da educacdo bésica, analisamos a
importancia da biblioteca na construcéo e na evolugdo do pensamento humano. Neste estudo,
em seus procedimentos metodologicos, valemo-nos de entrevistas realizadas com a gestora
responsavel pelas bibliotecas escolares da Secretaria de Estado da Educacdo de Goiés -
SEDUC - e professoras da area de Linguagens do Colégio Estadual Jardim Ameérica,
utilizando-se do método exploratério, de natureza qualitativa, a partir de estudo documental,
com levantamento das principais politicas, projetos e acdes sobre bibliotecas escolares na
SEDUC e projetos desenvolvidos na area de Linguagens que tém contribuido para a formacéo
de alunos leitores. Por ultimo, ilustramos a pesquisa com uma breve analise do livro A
biblioteca mégica de Bibbi Bokken.

Palavras-chave: Biblioteca Escolar. Leitura. Letramento literario. A biblioteca magica de
Bibbi Bokken.



ABSTRACT

The purpose of this work is to identify the importance of the library space in the literacy process
in the formation of reading students at Colégio Estadual Jardim América. Therefore, we seek
to understand reading as a movement that provides moments of leisure, as well as an
indispensable tool for the constitution of a society with the capacity to be free and active. For
this we need to understand the importance of reading and the School Library in the formation
of the future reader and the practices of reading and writing with emphasis on literary texts, or
specifically on literary literacy. Thinking about this student/subject/reader and about the
pedagogical practice of basic education teachers, we started to analyze the importance of the
library in the construction and evolution of human thought. The study used interviews with the
manager responsible for the school libraries of the Secretaria de Estado da Educacéo de Goias,
SEDUC, and language teachers at Colégio Estadual Jardim América, using the exploratory
method, of a qualitative nature, based on of documental study with a survey of the main policies,
projects and actions on school libraries at SEDUC and projects developed in the area of
languages that in fact have contributed to the formation of student readers, using the analysis
of the interviews of the Content Analysis Method, in the first chapter; in the second, we have
an approach to the school library, covering its dimension and, in the third chapter, we illustrate
the research, with a brief analysis of the book A Biblioteca Magica the Bibbi Bokken.

KEYWORDS: School Library. Reading. Literary literacy. Magic library Bibbi Bokken.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A proposta para este trabalho consistia em identificar a importancia do espaco da
biblioteca na formacao dos futuros leitores e compreender que a leitura, além de proporcionar
momentos de lazer, caracteriza-se como uma ferramenta indispensavel se quisermos fazer parte
de uma sociedade com capacidade para ser realmente livre e atuante. Para isso, precisamos
compreender a importancia da leitura e da biblioteca escolar na formacao do futuro leitor desde
a crianca nos primordios da formacdo fundamental até os jovens no final do ensino médio.
Pensando nesse aluno/sujeito/leitor e na pratica pedagdgica dos docentes do Colégio Estadual
Jardim América, passamos a analisar a importancia da biblioteca na construcéo e evolugdo do
pensamento humano.

O desejo pela presente pesquisa teve inicio com a participacdo dos alunos do Colégio
Estadual Jardim América — CEJA no Projeto Estudantes de Atitude da Controladoria Geral do
Estado de Goias — CGE-GO, juntamente com a Secretaria de Estado da Educacdo — Seduc-GO.
No desafio do projeto, entre os aspectos levantados pela Auditoria Civica estava a necessidade
de melhoria nos espacos de convivéncia da escola, e um dos espacos que 0s alunos mais
gostavam de frequentar era a biblioteca escolar, porém, essa precisava passar por uma
revitalizacdo de todo o ambiente.

Conforme avaliacdo dos alunos, e um levantamento prévio feito no &mbito da pesquisa,
0 espaco da biblioteca escolar era mal utilizado, com prateleiras sobrepostas, livros empilhados,
muitas colec¢Oes antigas de livros e com nenhum apelo para os adolescentes. A mesma néo
contava com um sistema informatizado para locacdo de livros, dificultando a organizagéo,
devolucédo e o acesso dos livros a todos os alunos. E essa realidade, com o passar dos anos,
levou os alunos a se sentirem desestimulados a frequentar a biblioteca e, assim, ficarem
desmotivados a leitura, habito tdo importante para o desenvolvimento intelectual do individuo.

E, pois, nesse interim, que adentravamos na proposta de trabalho, qual seja, promover,
em parceria com professores e estudantes, uma revitalizacdo da biblioteca escolar do CEJA.
Para isso, realizamos reunifes com a servidora responsavel pela biblioteca, professores e
estudantes dos diferentes turnos e etapas buscando o desenvolvimento de uma proposta de agédo
nesse sentido. Porém, o contexto da pandemia e a necessidade de ensino remoto levaram-nos a
reflexdo sobre novas préaticas pedagogicas e seus reflexos nos processos de ensino-

aprendizagem. Foi fundamental, na organizag&o da rotina escolar, priorizar o didlogo no sentido



11

de problematizar, sistematizar e criar estratégias pedagogicas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para os sujeitos educandos.

De acordo com o Ministério da Saude, a Covid-19 é uma infeccéo respiratoria aguda
causada pelo coronavirus Sars-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e
de distribuicdo global (BRASIL, 2021). Apresenta quadro clinico que varia de infeccdes
assintomaticas até quadros respiratorios criticos. Diante da gravidade da Covid-19, foi preciso
manter isolamento, quarentena e distanciamento social para reduzir o risco de transmisséo da
doenca.

No inicio do semestre de 2020, a pandemia de Covid-19 resultou na suspensao das aulas
e trouxe mudancas na vida de todos, sendo entdo primordial o distanciamento social para reduzir
o risco de transmissdo da doenga. Assim, as praticas pedagdgicas de ensino-aprendizagem no
contexto de pandemia precisaram de acGes mediadoras para o desenvolvimento das criangas
diante do ensino remoto.

Assim, conforme exposto, a pandemia do novo coronavirus trouxe enormes prejuizos ao
cronograma de trabalho acertado entre os colaboradores do estudo, adiado em decorréncia do
fechamento das escolas. A partir desse cenario, a proposta tornou-se inviavel em funcéo do
avanco da doenca e do agravamento social dela decorrente.

Em dialogo com o orientador deste estudo, optamos pela mudanca de foco, porém,
mantendo o tema, biblioteca escolar, tendo como referéncia a Biblioteca Jodo Bosco de Castro,
do Colégio Estadual Jardim América. Partimos para um proposito mais amplo, abarcando a
estrutura, organizacdo e funcionamento da biblioteca mediante a proposta da Rede Estadual de
Educacéo.

Entdo, a pergunta que nos levou ao novo recorte tematico consistiu em compreender
qual o lugar da biblioteca escolar no contexto da formacdo de estudantes leitores do Colégio
Estadual Jardim América. Nesse ambito, propusemos, como objetivo geral, analisar o contexto
da biblioteca escolar na Rede Estadual de Educacdo de Goias com olhar voltado para a
importancia percebida por gestores da Seduc e professoras do Colégio Estadual Jardim América
sobre o processo de formacéo de estudantes leitores da educacéo bésica.

Como objetivos especificos, buscamos, primeiramente, levantar as principais politicas e
programas nacionais e locais que sustentam e orientam as bibliotecas escolares; em seguida,
mapear os projetos e acdes desenvolvidos no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo de
Goiés, estabelecendo um didlogo critico, uma vez que é sabido haver entre 0 que rezam 0s

documentos e o que, de fato, se observa no chao da escola um grande distanciamento conforme
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escuta com gestores da Seduc e professoras do Colégio Estadual Jardim América acerca da
biblioteca escolar no processo de formacéo dos estudantes leitores da educacéo basica.

Ainda buscamos realizar um breve estudo da obra A biblioteca magica de Bibbi Bokken,
romance de Jostein Gaarder e Klaus Hagerup. Esse romance conta a historia do garoto Nils e
sua prima Berit que moram em cidades diferentes e, para manter o contato, decidem escrever
um diario a quatro méaos, enviando-o de uma cidade a outra por correio. Ao longo da
historia, eles investigam a vida de Bibbi Bokken e descobrem uma biblioteca méagica.

Quanto a metodologia, este estudo se caracteriza como exploratério, de natureza
qualitativa, a partir de estudo documental, com levantamento das principais politicas, projetos e
acOes sobre bibliotecas escolares na Seduc. Também se valeu de entrevistas realizadas com a
gestora responsavel pelas bibliotecas escolares, uma técnica de apoio e suporte a gestora, no
ambito da Seduc, bem como entrevista com professoras da area de Linguagens do Colégio
Estadual Jardim América.

Para andlise das entrevistas, foi utilizado o Meétodo de Analise de Conteudo, na
perspectiva de Laurence Bardin (2010), cuja dinamica pressup®e trés etapas, a saber: a) Pré-
Anédlise, que consiste em fazer a leitura flutuante dos textos/discursos/excertos, escolha dos
documentos, constituicdo do corpus (organizado a partir de registros escritos, orais, reflexiveis,
dentre outros) e preparacdo do material; b) Exploracdo do Material, que consiste em fazer o
levantamento das unidades de registro e unidades de contexto, sendo essa Ultima composta por
eixos tematicos; por fim, ¢) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, cuja etapa é
composta por categorizacdo, descricdo e analise dos dados a partir de inferéncias e
interpretacdes.

Em relacdo a estrutura textual, esta dissertacdo encontra-se organizada em trés capitulos.
O primeiro versa sobre 0 espaco social e o sujeito da pesquisa através da metodologia de analise
do conteudo e a importancia do espaco da biblioteca na formacdo dos leitores. Aponta que a
leitura, além de proporcionar prazer, é uma ferramenta indispensavel se quisermos fazer parte
de uma sociedade com capacidade para ser realmente livre e atuante.

No segundo capitulo, apresentamos uma andalise da pesquisa, a partir de perspectivas
historicas e politicas das bibliotecas escolares, conforme contexto das bibliotecas escolares
como espaco de aprendizagens e de interacdo com 0s componentes curriculares: letramento e
formagdo de alunos leitores do Colégio Estadual Jardim América. Traz também a anélise da
percepcdo das professoras da area de Linguagem sobre o espaco e a organizacao na biblioteca

Jodo Bosco de Castro do Colégio Estadual Jardim Ameérica, articulagdo entre biblioteca escolar
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e rotina da escola, bem como o papel da biblioteca na formacao de alunos leitores.

No terceiro capitulo, expomos a biblioteca como espaco de formacdo de consciéncia
leitora, buscando uma viagem tedrico-critica e colocando ao centro o termo biblioteca. A partir
desse vocabulo como metéfora de um lugar de fala, analisamos o romance de Jostein Gaarder
e Klaus Hagerup, A biblioteca magica de Bibbi Bokken. A aventura mal comeca, mas o leitor ja
se vé mergulhado num grande mistério. Quem é Bibbi e que biblioteca méagica ¢é essa? Em A
biblioteca mégica de Bibbi Bokken, o grande heroi é o livro e sua histdria, numa trama cheia de

suspense e aventura.
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I. PERCURSO E SUJEITOS DA PESQUISA

O ato de aprender a ler e escrever deve
comecgar a partir de uma compreensao
muito abrangente do ato de ler o mundo,
coisas que o0s seres humanos fazem antes
de ler a palavra. Até mesmo
historicamente, 0s seres humanos
primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e, a seguir,
escreveram as palavras. Os seres
humanos ndo comegaram por nomear Al
F! N! Comecaram por libertar a méo e
apossar-se do mundo.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos nosso objeto de pesquisa, bem como o0s sujeitos
diretamente envolvidos nesse contexto, atentando para a biblioteca como lugar de construgéo
de falas. Tratamos também, de forma analitico-critica dos contetidos levantados na pesquisa,

em conformidade com os propdsitos gerais do trabalho.

1.1 O espaco social da pesquisa: Biblioteca Jodo Bosco de Castro do Colégio Estadual
Jardim América

Doada pelo Secretdrio de Educacdo e Cultura, deputado José Alves de Assis, e
inaugurada em 30 de setembro de 1977, na gestdo da entdo diretora Irene de Freitas Ribeiro, a
biblioteca Jodo Bosco de Castro pertence ao Colegio Estadual Jardim América que foi fundado
no ano de 1977 e esta situado no setor Jardim América em Goiania (GO). Devido a localizacao
da escola, é facilitado o acesso de estudantes de diversos bairros da regido metropolitana.

A unidade escolar conta com 14 salas de aula, que comportam em média 42 alunos cada,
uma sala para a banda marcial, uma quadra coberta para a préatica de diversos esportes, uma
quadra de areia, sala de professores, sala de coordenacdo, cozinha estruturada para preparo do
lanche dos alunos, sala de recursos multifuncionais -AEE, secretaria e diretoria.O colégio possui,
em sua estrutura administrativa, uma diretora, uma secretaria geral, trés coordenadores
pedagdgicos, trés coordenadores de turno, uma coordenadora administrativo-financeira, trés
dinamizadores de biblioteca, cinco professoras de apoio a inclusédo escolar, uma professora de

AEE, 48 professores, cinco auxiliares administrativos, oito auxiliares de servigos gerais, cinco
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merendeiras, dois vigias, 1.280 alunos matriculados, subdivididos em trés turnos: matutino
(ensino médio), vespertino (ensino fundamental e ensino médio) e noturno (Educacao de Jovens
e Adultos — EJA).

Sendo reconhecida pela Seduc como uma das escolas da rede estadual mais
conceituada da grande Goiania, apresenta um significativo indice de aprovacdo no Enem e
em vestibulares do estado e fora dele, aléem de significativos desempenhos nas avaliagdes
externas, tais como Saego e Saeb. Durante a pesquisa, percebemos que seus professores e
auxiliares sdo comprometidos com a aprendizagem e o bem-estar dos educandos. Utilizam
metodologias que estimulam o convivio social, trabalhando com a organizacdo, disciplina,
dedicacdo e respeito ao ser humano, despertando a criticidade produtiva que enaltece a
formacdo do individuo.

A escola também desenvolve varios projetos, tais como: historia regional, semana de
integracdo, banda marcial, treinamentos esportivos, projetos interdisciplinares sobre a
diversidade em todas as suas nuances, combate ao bullying e fortalecimento do protagonismo
juvenil a partir da metodologia agente jovem.

A unidade escolar Jardim América atende as duas modalidades: educagdo bésica
(ensino fundamental e ensino médio) e EJA. A comunidade discente provém do proprio setor,
de outros bairros de Goiania e regido metropolitana, dependentes do transporte publico.
Possui perfis variados, pertencentes a classe média-baixa e baixa, a maioria sdo adolescentes
com faixa etaria de doze aos dezoito anos, com um grande numero de jovens que exercem
atividade remunerada no contraturno. No turno noturno, ha predominio do aluno trabalhador,
muitos deles responsaveis pelo sustento da familia. Uma parte do alunado corresponde a
migrantes vindos sobretudo dos estados do Tocantins, Maranh@o e Para.

No seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), consta, como objetivo geral da unidade
escolar, mediar o fazer pedagdgico, oportunizando ao educando o acesso a cultura universal
e a construcdo do conhecimento, numa visdo critica, analitica e reflexiva, capacitando-o para
0 exercicio de sua plena cidadania a partir da oferta de um ensino de qualidade, formando
cidadaos criticos, politizados, participativos, capazes de interpretar e intervir na realidade
(CEJA, 2022).

Ainda no PPP, constam, como objetivos especificos, promover um trabalho integrado
entre gestores, equipe pedagdgica, corpo docente e discente, pais, associacdo de bairro e
conselho escolar, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem, bem como as

relacdes interpessoais e humanas; estabelecer diretrizes para uma gestdo democratica e
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participativa comobjetivos claros e bem definidos; proporcionar ao educando uma formacéo
necessaria para que ele possa desenvolver suas potencialidades, visando a sua autoestima;
criar ambiente de convivéncia coletiva, incentivando os trabalhos cooperativos, partindo da
realidade do aluno, propiciando uma maior integracdo; desenvolver projetos que visam a
exceléncia do ensino-aprendizagem dos nossos alunos; promover a classificacdo e
reclassificacdo dos alunos com defasagem idade/série; possibilitar a apropriacdo do
conhecimento, a integracdo e o fortalecimento da participacdo da comunidade escolar,
efetivando seu envolvimento no processo de tomada de decisbes da unidade escolar;
promover a integracdo das atividades técnico-administrativas, docentes e discentes, como
reunides de pais, conselhos de classe, reunides e/ou encontros pedagdgicos, bem como
comemoracdes civico-sociais; planejar, controlar e avaliar o processo ensino-aprendizagem
na sua globalidade; viabilizar e dinamizar o processo de recuperacao e avaliagdo continua;
acompanhar o processo de progressdo parcial,respeitando as normas estabelecidas na Lei n°
9.394/96; acompanhar o plano de acdo pedagdgica para solucionar os problemas de
repeténcia existentes na escola; manter contato com as familias sempre que forem registradas
as faltas frequentes de um determinado aluno e assegurar aos alunos os programas de apoio
a eles destinados (CEJA, 2022).

A biblioteca esta inserida nos Projetos Institucionais no PPP da unidade escolar,
constando como uma das dimensdes a serem trabalhadas durante o ano letivo. Nesse sentido,

0 PPP do Colégio Estadual Jardim América traz:

A biblioteca é de suma importancia no contexto escolar, atendendo as exigéncias do
curriculo, incentivando o habito de leitura, desenvolvendo a capacidade da pesquisa,
tratando, assim, de aumentar o nivel de conhecimento dos seus usuérios. Sugere
propostas para a organizacdo dos servicos da biblioteca escolar. Os livros séo
extremamente importantes em nossa formacdo, sdo fontes de informacdes
fundamentais no processo de ensino e aprendizado além de ferramentas indispensaveis
para a disseminagéode conhecimento. (CEJA, 2022)

Ainda no PPP da institui¢ao séo estabelecidos como objetivos da biblioteca promover
0 gosto dos alunos pela leitura, melhorando assim a interpretacéo e a producdo de textos;
oportunizar ao aluno o acesso aos diversos géneros literarios; fazer com que os alunos criem
o hébito de frequentar a biblioteca; tornar a biblioteca um ambiente de uso prético e efetivo;
e ampliar 0 acesso aos livros através de empréstimos.
Percebemos assim que ha uma cultura de planejamento em trabalhos pedagdgicos a

serem desenvolvidos na biblioteca Jodo Bosco de Castro, do Colégio Estadual Jardim Ameérica,
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que estimulem a formacdo de alunos leitores. Existe a compreensdo da necessidade de a
biblioteca estar inserida em seus projetos instituicionais, bem como nas outras areas que
compdem toda a estrutura oferecida pela escola no sentido de desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes dentro de um contexto que seja inclusivo e que valorize as
diferentes demandas que se apresentam nas estratégias de planejamento escolar, principalmente
no que tange as questdes de leitura, interpretacdo e producao textual.

Entretanto, o que se objetiva é a compreensdo de como esses projetos de fato tém
contribuido para a formacdo de alunos leitores a partir das concepg¢des das professoras das
disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura, Producdo Textual, Espanhol e Inglés, apontadas no
PPP como responsaveis pela elaboracdo, mediacdo e execucdo dos projetos desenvolvidos pela
biblioteca da escola, tendo como suporte os dinamizadores que sdo responsaveis pela
organizacdo e disposicdo dos livros, empréstimos, controle do acervo e orientagdo aos
estudantes que buscam a biblioteca.

A proposta inicial desta pesquisa seria desenvolver um projeto para a biblioteca escolar
que envolvesse professores e alunos e os levasse a identificar a importancia do espaco da
biblioteca na formacéo dos futuros leitores e compreender que a leitura, além de proporcionar
momentos de lazer, caracteriza-se como uma ferramenta indispensavel para a formacdo do
aluno leitor. Porém, o projeto precisou ser alterado em virtude da pandemia de Covid-19. Isso
porque, em 11 de marco de 2020, a OMS declarou que o surto de pneumonia detectado em
Wuhan, na China, havia chegado ao Brasil e que a disseminacdo comunitéaria da Covid-19
estava caracterizada como pandemia. Entdo, para conté-la, a OMS recomendou trés acdes
bésicas: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distanciamento
social.

O Ministério da Saude, juntamente com o Ministéerio da Educacdo e Conselho Nacional
da Educacdo, editou portarias declarando emergéncia em salde publica de importancia
nacional e regulamentando a suspensdo das atividades escolares presenciais. Desde 17 de
marco de 2020, através da Portaria n°® 343 do MEC, as aulas presenciais foram substituidas
por aulas em meios digitais, a partir do ensino remoto emergencial, enquanto durasse a
situacdo de pandemia de Covid-19 pelo novo coronavirus.

Portanto, os profissionais da educacgéo tiveram de repensar todo o planejamento para
0 ano de 2020. Nao diferente do cenario mundial, o Estado de Goias também precisou
desenvolver politicas estatais de contencéo da disseminacdo da doenca. Entre essas medidas,

estava a suspensdo de aulas presenciais em todos os niveis e modalidades de ensino, nas redes



18

publicas e privadas.

A suspensao das aulas presenciais exp06s alguns problemas e como exemplo podemos
citar que as institui¢cdes de ensino ndo estavam preparadas para lidar com aulas remotas, nem
do ponto de vista das tecnologias e nem do preparo pedagdgico para planos e
acompanhamento dos alunos. Tudo se tornou novo e ao mesmo tempo um desafio, ja que ndo
havia tempo para esse preparo, tanto para formacédo dos professores e alunos quanto para as
novas demandas educacionais. As habilidades e dominios para essa nova realidade tiveram de
acontecer em meio ao processo, ou seja, aprender fazendo. Essas realidades fizeram com que
a gestdo das escolas se preocupasse em formular um planejamento que ndo fosse homogéneo
e que conseguisse atender todos os alunos.

A Covid-19, infelizmente, tornou-se uma realidade e afetou sobremaneira a vida da
comunidade mundial no ano de 2020. A suspensdo das aulas presenciais como mecanismo
para evitar a contaminacdo configurou-se como um grande dilema para a educacdo.
Compreendemos que oferecer aos estudantes uma educacdo de qualidade, com o minimo de
prejuizos de aprendizagem, e ainda atender todos 0s sujeitos educativos em suas
especificidades sdo um desafio diario.

Acreditamos, porém, que um trabalho realizado de forma democrética e participativa,
com o envolvimento da comunidade escolar e respeitando as adversidades surgidas nesse
momento critico para a populacdo de um modo geral, torna o processo de ensino-
aprendizagem possivel e, a0 mesmo tempo, menos penoso para todos os envolvidos. E nesse
contexto que os Grupos Gestores da Rede Estadual de Ensino apresentaram sua metodologia
de trabalho minuciosamente elaborada para o Regime Especial de Aulas N&o Presenciais-
REANP, seguindo orientagdes da Seduc-GO. Entdo, tornou-se necessario formular um
planejamento que ndo fosse homogéneo e que conseguisse atender todos os alunos. Nesse
sentido, houve levantamento de dados e as atividades pedagdgicas foram direcionadas a
atender as diversas realidades existentes entre os discentes. Assim, ndo tivemos somente um
modelo de ensino-aprendizagem durante 0 REANP, mas trés modelos para atender o0s
estudantes, ou seja, para quem tinha acesso irrestrito a internet, para os que sé possuiam
WhatsApp e os estudantes que ndo possuiam nenhuma forma de acesso.

De acordo com a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS, 2021) e a
Organizacdo Mundial da Satude (OMS, 2021):

Ap6s um surto de um novo Coronavirus (COVID-19) na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei da China, ocorreu uma rapida disseminagdo comunitaria, regional e
internacional com um crescimento exponencial de casos e mortes. Em 30 de janeiro
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de 2020, o Diretor-Geral (DG) da OMS declarou o surto COVID-19 uma emergéncia
de salde publica de interesse internacional (PHEIC) ao abrigo do Regulamento
Sanitario Internacional (RSI) (2005). O primeiro caso nas Américas foi confirmado
nos EUA em 20 de janeiro de 2020 e o Brasil relatou o primeiro caso para a América
Latina e Caribe em 26 de fevereiro de 2020. Desde entdo, a COVID-19 se espalhou
por 50 paises e territdrios nas Américas. (OPAS, 2021).

Nesse sentido, a OPAS e a OMS ativaram equipes regionais e nacionais do sistema de
gestdo de incidentes para fornecer resposta direta a emergéncias aos Ministérios da Saude e
outras autoridades nacionais para vigilancia, capacidade laboratorial, servigos de apoio a
salde, controle de prevencéo de infeccdo, gestdo clinica e comunicacéo de risco, tudo alinhado
com acdes prioritarias.

Foi declarada Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) pela
OMS em 30 de janeiro de 2020, em decorréncia da infeccdo humana pelo novo coronavirus
(COVID-19). Também foi declarada Emergéncia em Salude Publica de Importancia Nacional
(ESPIN) em decorréncia da infeccdo humana pelo novo coronavirus (2019-nCoV) pela
Portaria n° 188/GM/MS, de 4 de fevereiro de 2020.

O disposto na Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, estabelece medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus responsavel pelo surto de 2019. No Art. 2° para fins do disposto nesta Lei,

considera-se:

I - isolamento: separacdo de pessoas doentes ou contaminadas, ou de
bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais
afetadas, de outros, de maneira a evitar a contaminag&o ou a propagacéo do
coronavirus;e

Il - quarentena: restricdo de atividades ou separacdo de pessoas suspeitas
de contaminagdo das pessoas que ndo estejam doentes, ou de bagagens,
contéineres, animais, meios de transporte ou mercadorias suspeitos de
contaminacdo, de maneira a evitar a possivel contaminagdo ou a propagacao
do coronavirus. (BRASIL, 2020)

Portanto, diante da gravidade da Covid-19, foi preciso manter isolamento, quarentena
e distanciamento social para reduzir o risco de transmissdo da doenga e consequentemente o
namero de mortes.

No Brasil, o Ministério da Salde assim conceitua a Covid-19:

A Covid-19 é uma infeccéo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-
CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicéo
global. O virus pode ser transmitido durante um aperto de méo (seguido do toque
nos olhos, nariz ou boca), por meio da tosse, espirro e goticulas respiratérias
contendo o virus. A infeccdo pelo SARS-CoV-2 pode variar de casos
assintomaticos e manifestacoes clinicas leves, até quadros moderados, graves e
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criticos, sendo necessaria atencédo especial aos sinais e sintomas que indicam piora
do quadro clinico que exijam a hospitalizacéo do paciente. (BRASIL, 2021).

Nesse sentido, diante da emergéncia e gravidade ocasionada pelo coronavirus SARS-
CoV-2 e o reconhecimento de pandemia pela OMS, pela ESPII e pela ESPIN, o Ministério da
Saude tem estabelecido sistematicamente medidas para resposta e enfrentamento da Covid-
19.

Entre as medidas indicadas pelo Ministério da Salde, estdo as ndo farmacologicas,
como distanciamento social, etiqueta respiratdria e de higienizacdo das maos, uso de mascaras,
limpeza e desinfecdo de ambientes, isolamento de casos suspeitos e confirmados e quarentena
dos contatos dos casos de Covid-19, conforme orientacGes médicas (BRASIL, 2021).

Entdo, a Portaria n°® 454, de 20 de marco de 2020, declarou, em todo o territorio
nacional, o estado de transmissdo comunitaria do coronavirus (Covid-19) conforme os

seguintes regulamentos:

Art. 1° Fica declarado, em todo o territério nacional, o estado de transmisséo
comunitaria do coronavirus (covid-19).

Art. 2° Para contencdo da transmissibilidade do covid-19, devera ser adotada como
medida ndo-farmacolégica o isolamento domiciliar da pessoa com sintomas
respiratorios e das pessoas que residam no mesmo endereco, ainda que estejam
assintomaticos, devendo permanecer em isolamento pelo periodo maximo de 14
(quatorze) dias.

No paragrafo Unico considera-se pessoa com sintomas respiratdrios a apresentacéo
detosse seca, dor de garganta ou dificuldade respiratdria, acompanhada ou néo de
febre,desde que seja confirmado por atestado médico. (BRASIL, 2020).

O Ministério da Educacdo, por meio dos Pareceres n°® 5/20 CNE/CP (BRASIL, 2020),
n° 9/20 CNE/CP (BRASIL, 2020) e n° 11/20 CNE/CP (BRASIL, em 18 de marco de 2020 e
veio a publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e
modalidades, a necessidade de reorganizar as atividades académicas por conta de acles
preventivas a propagacdo da Covid-19.

Em decorréncia deste cenério, os Conselhos Estaduais de Educacéo de diversos estados
e varios Conselhos Municipais de Educacao emitiram resolucfes e/ou pareceres orientadores
para as instituicdes de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizagéo
do calendério escolar e uso de atividades ndo presenciais.

Em 20 de margo de 2020, o Congresso Nacional aprovou o Decreto Legislativo n°® 6,
que reconhece, para os fins do artigo 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000,

a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitacdo do Presidente da
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Republica encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de marco de 2020.

Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Provisoria n° 934, que
estabelece normas excepcionais para 0 ano letivo da educacdo bésica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de satde publica de
que trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Em 3 de abril de 2020, o MEC publicou a Portaria n® 376, que dispde sobre as aulas
nos cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio enquanto durar a situagdo de
pandemia da Covid-19. Em carater excepcional, a Portaria autoriza, tanto as instituicGes
integrantes do sistema federal de ensino quanto os cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio em andamento, a suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades
ndo presenciais por até 60 dias, prorrogaveis a depender de orientagdo do Ministério da Saude
e dos 6rgdos de salde estaduais, municipais e distrital.

Assim, em 17 de abril de 2020, o CNE publicou edital de chamamento de consulta
publica sobre texto de referéncia do presente Parecer que trata da reorganizacdo dos
calendarios escolares e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais durante o
periodo de pandemia da Covid-19.

No caso da educacdo nacional, em todos os niveis e modalidades, os estados,
municipios e federacdo vém orientando as redes publicas e as instituicdes particulares no
sentido de ampliar balizas legais que permitam a flexibilizacdo em torno da ado¢éo da oferta
educacional ndo presencial, de forma a aprimorar medidas de qualidade ao aprendizado, ao
tempo em que se amplia, também, a longevidade dessas medidas.

Assim, no contexto brasileiro, as aulas presenciais foram suspensas em todo o territorio
nacional e essa situacdo, além de imprevisivel, seguiu ritmos diferenciados nos diferentes
estados e municipios, a depender da extens&o e intensidade da contaminagéo pela Covid-19.

Dessa maneira, para evitar perda do ano letivo e manter o vinculo com os estudantes e
seus familiares, os professores passaram a ministrar as aulas de forma remota. Foi preciso
organizacao das instituicdes de ensino para a utilizacdo de diversas ferramentas metodologicas
para transmitir as aulas virtuais sincronas e assincronas com a utilizagdo destas ferramentas
Zoom, Meet, Google for Education, Google Classroom, entre outras.

Portanto, com a intensifica¢do do uso da tecnologia como ferramenta metodoldgica de
ensino, os(as) professores(as) tiveram de reinventar sua pratica pedagogica elaborando planos
de de ac0es, utilizando diversas metodologias, funcgdes e plataformas, considerando o contexto

remoto e de pandemia.
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A substituicdo das aulas presenciais pelo ensino remoto contribuiu para reflexao sobre
o fazer e como fazer para ensinar no contexto social inédito de pandemia da Covid-19. Para lidar
com essa nova perspectiva de ensino, foram essenciais promocéo e adaptacéo para o uso da
tecnologia no processo de ensino-aprendizagem para replanejar, ressignificar e readequar as
praticas escolares e desenvolver novas metodologias de ensino.

O ensino remoto vem a ser a transmissao das aulas em tempo real, ou seja, aulas ao vivo
onde é possivel disponibilizar e compartilhar o conteido de maneira on-line. Nesse sentido,
professores utilizaram ferramentas digitais como videos, listas de exercicios e materiais
didaticos para elaborar as aulas de acordo com a nova realidade educacional e assim se
aproximar dos educandos.

Também foi desenvolvido o ensino remoto sem o uso da tecnologia, para o qual foram
elaboradas propostas e atividades que buscaram maneiras de educar e atender a pluralidade e
afalta de acesso aos recursos tecnoldgicos devido a desigualdade social que estrutura a
sociedadeem nosso pais. Assim, foram ofertadas acolhidas, atividades impressas, devolutivas
e orientagdes pedagdgicas para que os alunos sem acesso as tecnologias digitais pudessem
acompanhar as aulas.

Portanto, a escola teve de encontrar meios para se adaptar e encarar a realidade por
meio do exercicio da pratica tecnoldgica digital no processo ensino-aprendizagem,
considerando o contexto de pandemia da Covid-19.

De acordo com Charczuck (2020), a definicdo de ensino remoto se aproxima do que é
apresentado por Bozkurt e Sharma (2020), quando se referem ao ensino remoto de emergéncia,
caracterizando-o como uma solugdo temporaria para uma problematica que se instala de modo
imediato. Os autores mencionam, ainda, que a solucdo pode se apropriar de forma original e
criativa de recursos e experiéncias desenvolvidos no ambito da EaD, pois ndo podemos trata-
los de forma equivalente (BOZKURT; SHARMA, 2020 apud CHARCZUCK, 2020, p. 5).

Os professores utilizaram, no processo de ensino-aprendizagem, praticas pedagogicas
mediadas por ferramentas digitais como slides, videos, listas de exercicios e materiais didaticos
para elaborar as aulas de acordo com a nova realidade educacional e assim se aproximar dos
alunos da escola.

O MEC, mediante Parecer n°19, autorizou aulas ndo presenciais até dezembro de 2021,
conforme a seguinte homologacao:

Nos termos do art. 2° da Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, homologo o Parecer
CNE/CP n° 19/2020, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo -
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CP/CNE, que definiu as Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos dispositivos
da Lei n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido
pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020, consoante o Projeto de
Resolucdo a ele anexo, conforme consta do Processo n° 23001.000334/2020-21.
(BRASIL, 2020, p.106)

A suspenséo das aulas presenciais como mecanismo para evitar a contaminacao pela
Covid-19 tornou-se um grande dilema para a educagdo. Compreendemos que oferecer aos
estudantes uma educacéo de qualidade, com o minimo de prejuizos de aprendizagem e ainda
atender todos os sujeitos educativos em suas especificidades, tornou-se um desafio.

A organizacdo do trabalho pedagogico, nesse periodo, teve de ser realizado de forma
democrética e participativa, com o envolvimento da comunidade escolar e respeitando as
adversidades surgidas nesse momento critico para a popula¢do de um modo geral, tornando o
processo ensino-aprendizagem possivel e, a0 mesmo tempo, menos penoso para 0S
envolvidos. E nesse contexto que a gestdo escolar do Colégio Estadual Jardim América
apresentou sua metodologia de trabalho elaborada para 0 REANP e seguindo orienta¢des da
Seduc-GO.

Nesse sentido, tornou-se necessario formular um planejamento que ndo fosse
homogéneo e que conseguisse atender todos os alunos e alunas. Houve um levantamento de
dados e as atividades pedagdgicas foram direcionadas a atender as diversas realidades existentes
entre nossos estudantes. Assim, ndo temos um modelo de ensino-aprendizagem durante o
REANP, mas trés modelos para atender o estudante que tem acesso irrestrito a internet, os
estudantes que s6 possuem WhatsApp e os estudantes que ndo possuem nenhuma forma de
acesso.

O trabalho pedagogico foi desenvolvido a partir da integracdo da gestdo da escola,
coordenadores pedagdgicos, coordenadores de turno e professores. A equipe gestora, formada
peladirecdo, coordenacdo pedagdgica e coordenacdo de turno, se reuniu duas vezes por semana
para planejamento de acGes, definicdo de calendarios internos, acompanhamento das atividades
previstas e socializar diversas questdes, como demandas da Secretaria de Educacao, trabalho
dosprofessores e desenvolvimento dos alunos.

Uma vez por semana foram realizadas reunides com os professores para repasses de
informacdes e de propostas de atividades, bem como para ouvi-los em relacdo as demandas
pedagdgicas. Foram nessas reunifes gque discutimos, caso a caso, 0S possiveis problemas
relacionados aos alunos, bem como estabelecemos metas de trabalho e propomos solugdes para

0s problemas que iam surgindo.
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A coordenacdo pedagodgica sempre que necessario se reuniu com os professores para
atendimento individualizado e de orientagdo em relacdo aos planos de estudo e roteiros de
atividades. No mesmo sentido, houve a preocupagdo em se reunir por area do conhecimento
para propostas de atividades interdisciplinares. Durante as duas primeiras semanas do més de
agosto, a escola desenvolveu formacao para os professores em varias demandas, tais como
Google Meet, Google Classroom, Edicdo de Videos, Formatacdo de Planos, Google Drive e
Formulérios. Foi elaborado um novo horéario de aula para atender as séries e dessa forma
organizar o horario de estudos dos alunos nesse periodo. Da mesma forma, foi organizado um
horéario especifico para as aulas on-line via aplicativo Google Meet.

Os alunos recebiam, quinzenalmente, um plano de estudo por disciplina, no qual
constavam o contetdo, eixo tematico, habilidades, metodologia de ensino e de avaliacdo para
aquele periodo. Da mesma forma, recebiam um roteiro de atividades e textos de apoio. Esse
material era postado no blog da escola, criado especialmente para esse momento, e nos grupos
de WhatsApp das turmas e eram realizadas chamadas diarias nas turmas, via WhatsApp, e salas
deaulas dos professores no Google Classroom. Além disso, organizamos e orientamos 0
trabalho com os alunos dentro dos seguintes eixos:

A- Plano de Estudo:

e Elaborado conforme modelo enviado pela coordenacdo pedagdgica, contendo
unidade tematica, habilidades, objetos do conhecimento, metodologia de ensino e de
avaliacdo,bem como sugestdo de links e textos de apoio aos conteudos.

e O periodo corresponde ao SIAP (sistema de planejamento da Seduc-GO).
B- Roteiro de Atividades:
e Quantidade de questdes por disciplina:

» Lingua Portuguesa e Matematica: 10 a 12 questdes

» Biologia, Ciéncias, Quimica, Fisica, Historia, Geografia: 4 a 6 questdes

» Sociologia, Filosofia, Estudo Orientado, Ensino Religioso, Arte, Espanhol,
Educacao Fisica, Inglés, Geometria, Producdo de Texto, Projeto de Vida, Projeto
Banda e Eletivas: 2 a 4 questdes.

C- Aulas on-line
e Seguiam horario enviado pela coordenacéo, de acordo com esta quantidade:
» Lingua Portuguesa e Matematica: 3 aulas semanais

> Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Geografia, Educagdo Fisica (12 série), Inglés
(22 série): 1 aula semanal
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» Sociologia, Filosofia, Producdo de Texto, Projeto de Vida, Inglés, Espanhol,
Educacéo Fisica, Arte, Geometria e Eletivas: 1 aula quinzenal.

D- Videos para WhatsApp

e Duracdo maxima de 5 minutos por video:
e Postados uma vez por semana seguindo um cronograma da coordenacgédo pedagogica.

E- Planilhas de acompanhamento dos alunos

e Eram colocadas planilhas para cada periodo do plano de estudo e roteiro de
atividades.

» Os professores atualizavam as planilhas, marcando os alunos que estavam
realizando aspropostas de atividades, conforme data preestabelecida pela
coordenagdo.

F- Google Classroom

e As atividades na sala eram organizadas por periodo no primeiro dia da quinzena e
seguiam rigorosamente o roteiro de atividades.
e Os alunos postavam as atividades conforme organizacao dos professores.

G- Grupos de WhatsApp

Grupos da coordenacdo pedagogica e de turno com representantes;
Grupos da coordenacédo nas turmas;

Grupos de professores com o0s representantes por série;

Grupos de professores com as turmas.

Para desenvolver uma metodologia do nosso trabalho pedagdgico em tempos de
pandemia, dividimos o trabalho em etapas. Primeiramente, a escola teve de fazer um
levantamento da situacdo de todos os alunos nesse momento de pandemia. Nesse esforco,

identificamos trés grupos:

e Grupo 1- Alunos com acesso a internet banda larga ou 4G no celular;
e Grupo 2- Alunos que s6 possuem acesso ao WhatsApp;
e Grupo 3- Alunos que ndo possuem nenhum tipo de acesso a internet.

Ap0s a identificacdo desses trés grupos, passamos para a etapa de elaborar um modelo
de planejamento pedagdgico que atendesse satisfatoriamente todos, garantindo assim a
democratizacdo do acesso ao ensino a todos os estudantes matriculados em nossa unidade

escolar.
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Grupo 1- Alunos com acesso a internet banda larga ou 4G no celular: esse grupo
representava cerca de 50% dos estudantes da escola. Antes mesmo da pandemia, no inicio do
ano letivo de 2020, a escola conseguiu de forma gratuita uma conta no Google Suite For
Education. O fato de ter e-mail institucional e drives com dados ilimitados para todos 0s
professores facilitou o trabalho com esse grupo de alunos. O trabalho foi organizado e
sistematizado da seguinte forma:

v" Criagdo de salas de aula no Google Classroom, onde todos os alunos foram alocados
com e-mail institucional;
v"Aulas on-line diariamente no Google Meet;

v Postagens de videos dos professores, gravacdo das aulas e videos de apoio de
outrasplataformas;

v Postagem das atividades e trabalhos de pesquisa dos alunos na plataforma do
Classroom;

v Blog publico para acesso a todas as atividades e planos de estudos.

Grupo 2- Alunos que s6 possuem acesso ao WhatsApp: faziam parte desse grupo
cerca de 40% do nosso alunado. Para a especificidade da situacdo desses alunos,
desenvolvemosmetodologia prépria, tais como:

v Postagem de todos os planos de estudos e das atividades nos grupos de WhatsApp das
turmas;

v Videoaulas gravadas pelos professores com auxilio de power point e outros
instrumentos, postadas semanalmente conforme cronograma feito pela coordenacgéo
pedagdgica;

v’ Professores presentes e atuantes nos grupos de WhatsApp das turmas para
esclarecimentos de ddvidas.

v
Grupo 3- Alunos que ndo possuem nenhum tipo de acesso a internet: esse grupo de
alunos, apesar de ser em menor nimero, causou grande preocupacao. Nesse sentido, houve
contato com os alunos e responsaveis por ligagdes telefénicas. Para esse grupo de alunos, foram

tomadas as seguintes medidas:

v Entrega dos planos de estudos e roteiro de atividades impressas na escola;
v Devolucdo das atividades também na escola para corre¢do dos professores;

v" Monitoramento diario por parte da coordenacdo de turno, pois esse grupo foi
considerado o mais vulneravel para risco de evasao escolar.

Percebemos a necessidade de oferecer formagéao para que os professores conseguissem



27

minimamente dominar as ferramentas usadas nas aulas remotas. A falta de preparo estava
gerando um desgaste emocional dos professores que ndo possuiam dominio nas plataformas
digitais ou que dominavam apenas parte delas. Outro problema gerado pela falta de formacéo
era a discrepancia de qualidade nas aulas oferecidas dependendo da capacidade do professor
com as tecnologias, 0 que resultava comparacao dos alunos e uma certa aflicdo por parte dos
professores.

O curso de formacéo de professores do Colégio Estadual Jardim Américaem TDICs foi
organizado pelas coordenacfes pedagdgicas e um grupo de professores que tinha dominio das
areas que iria oferecer as oficinas. Foi criado um blog apenas para a formacdo, no qual os
professores se inscreveram em pelo menos trés oficinas semanais.

Os professores que estavam na organizagdo Se revezaram nos turnos matutino e
vespertino conforme uma programagao preestabelecida. As oficinas ocorreram na plataforma
Google Meet e versavam sobre temas do dia a dia da rotina escolar nesse periodo, como Google
Classroom, Google Meet, formularios, formatacdo de planos e gravacdo e edicdo de videos.
Essa formacdo foi muito importante para acalmar os professores, gerando menos ansiedade
com o preparo e execucgdo do planejamento, além de ter melhorado a qualidade das aulas.

O planejamento é um processo de previsao de necessidades e racionalizacdo de emprego
dos meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a fim de alcancar objetivos concretos,
em prazos determinados e em etapas definidas, a partir do conhecimento e avaliacdo da situacéo
original. O planejamento no Colégio Estadual Jardim América teve por objetivo principal
articular o trabalho administrativo com o pedagdgico, pois o coletivo concebe o planejamento
de forma participativa, sendo um momento de reflexdo da equipe para proporcionar um melhor
atendimento dos nossos alunos e comunidade e, consequentemente, estabelecer uma relacao
deconfianca com os alunos e comunidade.

Segundo Vasconcellos (2002, p. 43), “um dos grandesdesafios da instituicdo ou do
sujeito é justamente chegar a uma ag&o que seja eficaz, inovadora, tendo como referéncia um
projeto de emancipagdo humana”. O planejamento ¢ um elemento indispensavel para
organizarmos as a¢Oes docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflex&o.

O plano de aula € uma tarefa indispensavel para o professor, pois o plano é um
instrumento em que o professor organiza as situa¢Ges docentes, ou seja, organiza 0S meios
necessarios para que possibilite aos discentes o desenvolvimento de habilidades e
competéncias. O plano de aula € o detalnamento do plano de ensino (conforme a

bimestralizacdo dos conteddos e as orientagdes das Diretrizes da Secretaria Estadual de
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Educacao). Deve ser um documento escrito que terd como objetivo orientar o professor em sua
acao no processo ensino-aprendizagem e, consequentemente, na possibilidade de constantes
revisOes e aprimoramento profissional.

Para atender ao REANP, o cronograma anual foi reformulado pela Seduc-GO,
passando o ano letivo a ser dividido em modo trimestral em trés periodos chamados ciclos,
sendo: 1° ciclo: periodo de aulas presenciais do dia 30 de janeiro até o dia 15 de marco; 2°
ciclo: periodo de aulas ndo presenciais do dia 18 de marco até 31 de agosto; 3° ciclo: periodo
entre 1° de setembro até 19 de dezembro.

Durante 0 REANP, a Seduc-GO reorganizou o calendario escolar em trés ciclos, ao
invés dos quatro bimestres. A avaliacdo nesse periodo ganhou um carater mais qualitativo do
que quantitativo e partiu das premissas de entrega de atividades dos alunos nas plataformas do
Google Classroom das disciplinas, bem como das atividadesentregues na escola, participacdo
nas aulas on-line, frequéncias realizadas via grupos de WhatsApp e verificagdo de

aprendizagem realizada mensalmente via Google Forms.

1.2 Sujeitos da pesquisa: entrevistas semiestruturadas e o método qualitativo

A pesquisa foi realizada com as professoras da area de Linguagens do Colégio Estadual
Jardim América e com a gestora da Seduc e uma técnica responsavel pelos projetos das
bibliotecas no &mbito da rede. Na escola, as entrevistas foram realizadas com as professoras
gue ministram as disciplinas Lingua Portuguesa, Literatura, Producdo Textual, Espanhol e
Inglés nos trés turnos da unidade escolar. Ressaltamos que, das sete professoras eleitas para a
pesquisa, seis aceitaram participar das entrevistas. Vale ressaltar que, dentro da carga horaria,
essas professoras ministram mais de uma disciplina.

As entrevistas foram realizadas de forma individual em profundidade e semiestruturadas
com o objetivo de compreender a percepcdo das professoras em relacdo & importancia da
biblioteca escolar na formacéo de alunos leitores. Importante destacar que a pesquisa com as
professoras teve o intuito de corroborar a perspectiva tedrica que se apresenta neste trabalho.

Ambas as entrevistadas da Seduc séo docentes do quadro efetivo, sendo a gestora
graduada em Histdria, com especializacdo na area de Historia e mestrado em Ciéncia da
Religido,com foco na Histdria Cultural. No presente momento, encontra-se como gestora da
Seduc e docente de um curso de pds-graduacao lato sensu.

Sobre o perfil das professoras entrevistadas, trés sdo graduadas em Letras Modernas,
duasem Letras, com habilitagdo em Portugués e Inglés, e uma professora em Letras, com
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habilitacdo em Portugués e Espanhol. Cinco professoras sdo do quadro efetivo da Seduc, uma
professorapossui contrato temporario, e estdo lotadas apenas no Colégio Estadual Jardim
América. Das professoras do quadro efetivo, duas atuam na referida unidade escolar ha 23
anos; uma, 22 anos; uma, 10 anos; uma, 5 anos. Dessa forma, sdo professoras que possuem
amplo conhecimento do perfil do alunado e das caracteristicas politicas, sociais, filosoficas e
pedagdgicas inseridos no PPP da instituicdo. Ressaltamos que a professora em regime de
contrato temporario entrou para o quadro de professores da unidade escolar recentemente.

A pesquisa individual em profundidade é uma técnica qualitativa que tem como
principio a exploracdo de um assunto para a busca de informacdes a fim de analisa-las e
apresenta-las de forma estruturada. Tem como principal caracteristica o fato de permitir
flexibilidade ao entrevistado para definir suas respostas e a0 mesmo tempo permitir ao
pesquisador ajustar as perguntas. Para Duarte (2005), a entrevista em profundidade é um
recurso metodoldgico que busca, com base em teorias e pressupostos definidos pelo
investigador, recolher respostas a partir da experiéncia subjetiva de uma fonte, selecionada por
deter informaces que se deseja conhecer, tornando-se uma técnica dinamica e flexivel, Gtil
para a apreensdao de uma realidade, tanto para tratar de questBes relacionadas ao intimo do
entrevistado quanto para descri¢do de processos complexos nos quais esta ou esteve envolvido.

As entrevistas tiveram por base um roteiro previamente elaborado. Este tipo de
entrevista possui um carater aberto em que o entrevistado responde as questdes segundo sua
concepcdo. Porém, ndo se trata de deixa-lo livre ao falar, sob risco de perder o foco da
pesquisa.

Entdo, as perguntas foram do tipo: em quais aspectos como leitura, escrita,
interpretacdo e analise de texto a biblioteca pode contribuir? Que praticas da biblioteca escolar
podem ser consideradas bem-sucedidas? Como vocé percebe a articulacdo entre a biblioteca
escolar e a rotina da escola? Houve mudancas na biblioteca durante seu tempo de atuacéo na
escola? A biblioteca escolar tem contribuido para a qualidade do processo ensino-
aprendizagem dos estudantes? Além de questdes sobre acervo, a estrutura fisica e a
organizacédo da biblioteca nortearam o processo da pesquisa empirica.

A opcéo para andlise desse material se deu pelo método de pesquisa qualitativa por
compreender as possibilidades de uma melhor condicéo de analise do contetdo, considerando
obviamente todos 0s riscos que se correm ao fazer essa escolha, sobretudo no que tange a
questdo da subjetividade.

Segundo Martins (2004), a pesquisa qualitativa é tida como método que privilegia a
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analise de microprocessos, através do estudo das acOes individuais centrais e grupais,
caracterizando-se pela heterodoxia no momento da analise por conta da variedade de material
que geralmente é coletado, exigindo do pesquisador capacidade integrativa e analitica. Para a
autora, na metodologia qualitativa, € de fundamental importancia a capacidade teorica e
metodologica do pesquisador.

Para Melucci (2005), a necessidade da qualidade perpassa as relacdes sociais e é
caracterizada pelo processo de individualizacdo das sociedades, pela importancia da vida
cotidiana como espaco onde os sujeitos constroem as agdes e atribuem sentido a elas. E
caracterizada também pelos processos sociais ligados ao consumo e ainda pelos processos de
diferenciacdo que enfatizam diferencas culturais, territoriais e individuais.

Em todos estes pontos emergiram interesses pela pesquisa qualitativa, pois é um
métodomais proximo da experiéncia da vida cotidiana e do campo do agir dos atores sociais.
Melucci(2005, p. 30) afirma que uma das defini¢des para a escolha da pesquisa qualitativa é
a “implicita ¢ latente busca de relagdes”.

Pedro Demo (2004), no livro Pesquisa e informagdo qualitativa: aportes
metodoldgicos, apresenta como principal discussdo as questdes que permeiam a credibilidade
cientifica da pesquisa qualitativa. Para o autor, a pesquisa qualitativa caracteriza-se
principalmente por utilizar temas que se preocupam mais pela intensidade do que pela extensao
dos fendmenos. Afirma também que qualidade e quantidade sao faces diferenciadas do mesmo
fendmeno, mas que “o método de captagdo nao pode ser mais importante do que a realidade a
ser captada” (Ibidem, p. 105).

Ja os métodos qualitativos estdo diretamente ligados a pesquisa social e permitem
vislumbrar a agdo social como capacidade dos atores de construir sentido as suas acoes,
deixando de ser apenas comportamento, mas constru¢do de significados. Sdo apropriados
quando o fendmeno de estudo € complexo, de natureza social e ndo tende & quantificacdo. Sdo
utilizados também quando o contexto social e cultural sdo elementos importantes para a
pesquisa. Os métodos qualitativos exigem a observacdo, o registro e a andlise de interacdes
reais entre pessoas.

A principal caracteristica da pesquisa qualitativa é o fato de examinar aspectos mais
subjetivos do objeto de pesquisa. Os métodos qualitativos sdo menos estruturados, o que
permite um relacionamento mais flexivel entre o pesquisador e os entrevistados. Ao lidar com
questdes mais subjetivas, lida-se também com uma maior amplitude e riqueza de detalhes do

gue nos métodos quantitativos, o que ndo significa que os resultados produzidos por pesquisas
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qualitativas sdo apenas de carater subjetivo devido a proximidade entre pesquisador e atores
sociais (MARTINS, 2004).

Entretanto, a relagdo entre pesquisadores e atores sociais pode constituir-se problema
metodolégico no préprio processo de interpretagdo, como também pode significar uma
oportunidade para observar aspectos pouco evidentes do fendbmeno em estudo.

Percebemos, com este estudo, que na perspectiva do método qualitativo a construcao
do conhecimento é um processo continuo. E fundamental que o pesquisador, ao definir este
método como o0 mais vidvel para seu projeto de pesquisa, tenha dominio tedrico-
epistemoldgico sobre o que norteia a busca pela qualidade, tendo em vista os questionamentos

gue s&o postos.

1.3 Opcéo pela andlise do contedo — metodologia

Escolher uma técnica de analise de dados significa, de certa forma, escolher uma
metodologia de interpretacdo. A analise de contetdo é uma possibilidade de organizagdo
e anélise de dados de uma pesquisa qualitativa. E, pois, uma técnica que possibilita trabalhar
os dados coletados com o objetivo de identificar o que esta sendo dito a respeito de um
determinado tema, permitindo que seu foco seja qualificar as vivéncias do sujeito, bem como
suas percepcoes sobre determinados objetos e seus fendmenos.

Nesse modelo de andlise, buscamos compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por tras das mensagens. Bardin (2006) indica que a utilizacdo da anélise de
contetdo preveé trés fases fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados — a inferéncia e a interpretagé&o.

A pré-analise é a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de
torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais e demarcando o que sera analisado,
formulando categorias explicativas e objetivos. A exploracdo do material constitui a segunda
fase, que consiste na exploracdo do material com a identificacdo das unidades de significacao.
A fase do tratamento dos resultados € importante, pois possibilita interpretacdes e inferéncias.
Essa é a fase da descricdo analitica, a qual diz respeito ao material coletado, submetido a um
estudo aprofundado, orientado pelas hipdteses e referenciais tedricos (BARDIN, 2006).

Seguindo os critérios da analise de conteddo, foram adotados procedimentos
importantes na prepara¢do das entrevistas para analise. Primeiramente, a transcrigdo e a leitura
minuciosa das entrevistas a fim de corrigir erros e excluir respostas que pudessem ter sido

induzidas. Depois, as entrevistas foram fragmentadas e reorganizadas a partir de pressupostos,



32

ou seja, as falas foram organizadas a partir de unidades de significacdo, para quefossem
interpretadas, articulando-as entre si, tendo por objetivo averiguar as hipdteses explicativas
sobre o universo estudado. As categorias de andlise articulam as unidades de significacdo a
partir de fragmentos das entrevistas que tenham relagéo.

Como se trata de entrevistas semiestruturadas, a opc¢ao foi por anélises tematicas. Este
recurso possibilita agrupar e organizar o conjunto de informacgdes por eixos temaéticos,
articulando-os aos objetivos centrais da pesquisa. Temos como eixos centrais 0s sentidos
atribuidos a importancia da biblioteca escolar na formacédo de alunos leitores e de como o
letramento auxilia no desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem, bem como nos

objetivos colocados pela instituicdo no seu Projeto Politico Pedagdgico.

Isso implica a constru¢do de um novo texto, que articula as falas dos diferentes
informantes, promovendo uma espécie de “dialogo artificial” entre elas,
aproximandorespostas semelhantes, complementares ou divergentes de modo a
identificar recorréncias, concordancias, contradicOes, divergéncias etc. Esse
procedimento ajudaa compreender a natureza e a logica das relagdes estabelecidas
naquele contexto e 0 modo como os diferentes interlocutores percebem o
problema com o qual ele estalidando. (DUARTE, 2004, p. 221)

A andlise da pesquisa tendo como referencial o estudo das percepcdes das professoras
nos permite investigar como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que as
professoras utilizam ao analisar e avaliar a dinamica da biblioteca escolar no cotidiano de suas
disciplinas e no desenvolvimento da leitura, interpretacéo e producdo textual de seus alunos.
Nesses termos, por seu papel na orientacdo de condutas e das préaticas sociais, essas percepcoes
constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na formacéo de
alunos leitores a partir de projetos especificos da biblioteca escolar e na sua correlagdo com
as disciplinas da area de Linguagens.

E importante frisar que a entrevista com a gestora e a técnica da Seduc tiveram por
objetivo compreender se existem politicas publicas especificas paraimplantacdo das bibliotecas
escolares, renovacdo do acervo e critérios para lotacdo e formacdo continuada de
dinamizadores. Ao pesquisarmos sobre a importancia da biblioteca na formagéo de alunos
leitores, essas informagOes séo pertinentes no sentido de oferecer elementos que pudessem
embasar os limites e possibilidades financeiras e estruturais para a organizacgao da biblioteca
escolar.

Em relacdo as entrevistas, algumas perguntas foram formuladas antes, a partir de
referéncias conceituais, enquanto outras emergiram da propria entrevista. As categorias de

analise foram escolhidas pela identificacdo de temas recorrentes nos discursos dos



33

entrevistados. O intuito foi dar sentido ao conteudo das categorias de analise em que se
encontram as unidades de significacdo, tendo como referéncia os objetivos da pesquisa.

As entrevistas com a gestora e a técnica da Seduc foram tratadas num topico Unico, a
fim de contextualizar o papel da Secretaria na implementacéo e na manutencao das bibliotecas.
Ja as entrevistas com as professoras foram organizadas em unidades de significacdo e em dois
subtopicos. No primeiro topico, a intencdo foi averiguar como as professoras percebem a
importancia e o espago da biblioteca, sua organizacao, estrutura e acervo. No segundo, foi
trabalhado como a biblioteca escolar contribui nos processos de ensino-aprendizagem que
levam ao letramento e a formac&o de alunos leitores.

O esforco é no sentido de aliar a concepc¢éo das professoras com a analise do conteddo
dentro da metodologia de pesquisa qualitativa. Tomamos ambas como processo de
interpretacdo da realidade que refletem comportamentos e préaticas sociais dos sujeitos porque
possuem em comum o fato de serem mecanismos de estudo para os processos de comunicacao,
processos esses que contribuem para a formacdo dessas percepcbes. Vale ressaltar que o
trabalho de andlise de conteudo das percepcOes das professoras estd ancorado nas referéncias
da literatura sobre a importancia da biblioteca escolar para a formagéo de alunos leitores.

1.4 Revisao de literatura e a interface entre biblioteca escolar e aprendizagem: formacao
de leitores e letramento

Sabemos que uma biblioteca escolar vai além de um espaco de leitura, visto que deve
ser colocada a disposicdo dos professores regentes e da comunidade escolar. Pode tornar-se uma
ferramenta poderosa na formacao de leitores, sejam esses leitores no inicio da formacdo, pré-
adolescentes no ensino fundamental ou jovens, no final do ensino médio. Porém, isso se dara
através de projetos que visem desenvolver o habito de leitura nesse espaco, que também € de
convivéncia.

Nossa proposta, neste trabalho, é identificar a importancia do espago da biblioteca na
formacdo dos leitores e compreender que a leitura, além de proporcionar prazer, € uma
ferramenta indispensavel se quisermos fazer parte de uma sociedade com capacidade para ser
realmente livre e atuante.

Sabemos que a biblioteca escolar ainda ndo é um espaco valorizado dentro da escola,
porém, pode contribuir muito com o trabalho docente na formacao dos futuros leitores. Para
issofaz-se necessario compreender e pensar nos alunos como sujeito leitor que, através da

pratica da leitura na manipulacédo do objeto, que € o livro, possa produzir conhecimento dentro
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da literatura.

Partindo do pressuposto de que nos tempos atuais a leitura na escola tenha sofrido com
a concorréncia de outras midias, devido ao advento das novas tecnologias, é imprescindivel
uma discusséo sobre o papel milenar da biblioteca como institui¢cdo publica de formacao de
grandes e competentes leitores, tomando-a como espaco que possibilite a transformacéo e
emancipacao do ser humano. O pouco interesse demonstrado pelos alunos nessa préatica pode
ser revertido se forem abolidas as metodologias ditas tradicionais. Sabendo que a leitura é algo
que nos acompanha no nosso dia a dia, indispensavel em nossas vidas, precisamos entender
como nos tornamos leitores e como a biblioteca escolar pode contribuir com a formacéo desse
sujeito leitor.

A leitura, conforme os pressupostos tedricos da Estética da Recepcédo e da Teoria do
Efeito Estético, nos leva a fazer questionamentos: 0s objetivos propostos para a formacao de
leitores criticos estdo sendo atingidos? O que tem contribuido para gerar o desinteresse e apatia
dos alunos pela leitura? Que recursos poderiam ser desenvolvidos pelos professores para obter
maior interesse na pratica da leitura? Haveria metodologias especificas que possam ser
utilizadas pelos professores que contribuissem para o deslumbramento estético nos alunos a
partir de obras literarias? Que atividades concretas poderiam ser desenvolvidas para tornar as
aulas de leitura mais interessantes e significativas? Como podemos incluir a biblioteca escolar
nessas aulas mais atrativas?

A literatura é uma das manifestacGes artisticas que possibilitam a transformacéo e a
emancipacdo do homem e da sociedade. Ela permite ao ser humano o mergulho num mundo
defantasias, possibilitando-lhe a reflexdo e a catarse, atuando como elemento formador. A
literatura possui o poder de humanizar o leitor, como também lhe permitir o prazer do
envolvimento integral com o texto.

Conforme adverte Costa (2011), a partir das consideracdes tedricas realizadas por Hans
Robert Jaus (1921-1997), em aula inaugural, em 1967, na Universidade de Constanca, tem
inicio a chamada Estética da Recepcdo, teoria que confere ao leitor a funcdo prioritaria da
literatura. Uma obra, como construgdo de linguagem, concretiza-se na relagcdo de interacao
entre interlocutores, que precisa focar no leitor a possibilidade de recriacdo estética.

Uma obra ndo vale por si mesma, mas pela leitura que é realizada dela, pela interacdo
entre ela e o leitor. Para Jaus (1994), o leitor e sua experiéncia estética assumem novas e
privilegiadas posi¢cbes que implicam uma inovadora fundamentacdo tedrica abordada

didaticamente nas sete teses que compdem sua teoria.
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A primeira, formulada em 1994, diz respeito a historicidade da literatura, que nédo se
relaciona a sucesséo de fatos literarios, e sim ao dialogo estabelecido entre a obra e o leitor, que
se atualiza durante a leitura.

Na segunda tese, também de 1994, Jauss (1994) diz que a expectativa do leitor é que
determinaa sua recepcao. Essa recepc¢do se torna um fato social e historico, pois as reagdes
individuais s@o parte de uma leitura ampla do grupo ao qual o homem, em sua historicidade,
esta inserido e que torna sua leitura semelhante & de outros homens que vivem a mesma época.
Nessa tese, parte-se do conhecimento prévio do aluno, utilizando-se de todas as suas leituras de
mundo até chegar ao desconhecido, que, ap0s esse processo, torna-se mais facil e agradavel.

A terceira tese demonstra que o texto pode saciar 0 horizonte de expectativas do leitor
ou incitar o estranhamento e o rompimento desse horizonte, permitindo uma nova percepgao
darealidade. Conforme Costa (2011), € chamada de distancia estética a lacuna entre as
expectativas do leitor e a realizacdo delas, o que influenciara o carater artistico da obra.

Ao apontar para o efeito da obra no leitor, Iser (1996, p. 79) destaca:

Cada perspectiva ndo apenas permite uma determinada visdo do objeto intencionado,
como também possibilita a visdo das outras. Essa visdo resulta do fato de que as
perspectivas referidas no texto ndo sdo separadas entre si, muito menos se atualizam
paralelamente.

Depreendemos dessas reflexdes que o texto possibilita ndo apenas apreciar um objeto,
mas também visualizar outras perspectivas, outros modos de ver que se dialogam no interior
da obra.

Em sua quarta tese, Jauss (1994) propde examinar as relagcdes atuais do texto com a
época de sua publicacao, analisando qual seria 0 horizonte de expectativas do leitor de entdo e
quais necessidades desse publico a obra atendeu.

Desse modo,

A tradicdo da arte pressupde uma relagdo dialégica do presente com o passado, relagdo
esta em decorréncia da qual a obra do passado somente nos pode responder e “dizer
alguma coisa” se aquele que hoje a contempla houver colocado a pergunta que traz de
volta de seu isolamento. (JAUSS, 1994, p. 40)

Na quinta tese, Jauss (1994) aborda o aspecto diacronico, enfatizando as relagdes
dialdgicas presentes na temporalidade, e que deve ser analisada pela sucessao historica na qual
uma obra ndo perde seu poder de agéo ao transpor o periodo em que apareceu.

A sexta tese de Jauss (1994) fala do aspecto sincrénico, referindo-se aos elementos
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externos do texto e a relacdo obra/leitor, buscando a relacdo entre as obras que circulam na
mesma época. A sincronia € considerada fator importante para a compreensdo de um aspecto
da historiografia da literatura, pois a comparacdo de obras de um mesmo periodo histérico
demonstra a “evolugao literaria” que prioriza um género em relacéo a outros contemporaneos.

Nasétima e Ultimatese, Jauss (1994) coloca em pauta a relacao entre a literaturae a vida,
que a experiéncia estética da literatura surgiria da possibilidade de nela se visualizar a pratica
cotidiana de modo diferenciado.

A experiénciada leitura de obra literaria causa uma transformacéo no individuo em suas
emoc0es, sensibilidade, conhecimentos, tornando-se um ser diferente do que era antes da
leitura. Essa transformacdo lhe faz ver/perceber/sentir coisas que antes nao
via/percebia/sentia, enriquecendo esse ser/sujeito/leitor de forma gratificante e proveitosa.

A Teoria da Estética da Recepgdo foi complementada com os estudos de Wolfgang Iser,
que elaborou a Teoria do Efeito, em que busca analisar, por meio da leitura, o efeito (estético)
da obra literaria no leitor, obrigando-o a diferenciar suas proprias atitudes. A proposta de Iser
(1996) enfoca a experiéncia da leitura de textos literarios a fim de elevar a consciéncia do leitor
e reafirmar seu papel como investigador de significados. Com isso, 0 texto passa a ser visto
como um dispositivo a partir do qual o leitor constrdi suas representacdes por meio de suas
atividades imaginativas e perceptivas.

A Estética da Recepcéo e a Teoria do Efeito atribuem ao leitor papel primordial, pois
aprimeira, na recepcao, e a segunda, no efeito, possibilitam a interacdo com o texto literario.
Ou seja, a interpretacdo ndo depende so6 do leitor, uma vez que é estimulada por aquilo que a
obra apresenta, embora cada interlocutor va construir sentidos segundo sua propria
experiéncia.

Sabemos que a verdadeira leitura € aquela que vai além da decodificacdo, uma vez que
0 ato de ler é um processo continuo que leva a reflexdo e a analise. A leitura possibilita ampliar
horizontes levando o leitor a conhecer outros mundos e, para isso, 0 gosto pela leitura se da de
diversas maneiras.

Nesse contexto, Carvalho (2005, p. 67) comenta:

Algumas pessoas criam o gosto pela leitura pelo exemplo dos familiares, outras, por
influéncia de professores ou por circunstancias fortuitas de suas histérias de vida. No
entanto, a formacgéo de leitores em grande escala, via escola, s6 ocorrera se houver
uma politica de leitura, traduzida na adequada formagdo de professores leitores, na
oferta abundante de bons e variados materiais escritos, e na instalagdo de bibliotecas
e salas de leitura bem equipadas, dinamizadores por bibliotecarios.
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Podemos perceber, ainda hoje, que a educacdo para a formacao de leitores continua
passando por inimeras dificuldades. Sendo assim, sdo necessarias politicas educacionais que
visem melhoramento do espaco da biblioteca, seja ela no espaco escolar ou virtual, para que
assim a sociedade seja composta de maneira justa e solidaria, onde todos tenham oportunidades
de acesso aos bens culturais produzidos e deles usufruam em igualdade de condicdes, pois nossa
realidade ainda ndo € voltada para a formacao de leitores. Diante das oportunidades que a leitura
oferece, por mais que as condi¢des de acesso sejam precarias e insuficientes, € mais um direito
de o aluno ter aquisicdo da leitura e paixdo pela mesma para que assim possam agir,
transformare entender a sociedade.

Ao considerar a leitura como um ato importante, precisamos enfrentar situacdes de
arrogancia, indiferenca e desconhecimento a respeito da literatura na escola e na sociedade. Isso
porque ela é plena de saberes sobre 0 homem e o mundo, como nos mostra Cosson (2012) na
fabula do Imperador da China, que, preocupado com o futuro do Império, decide contratar um
sébio para ensinar as complexas matérias da arte de governar e preparar seu filho para governar
0 império quando ndo pudesse mais. Para que o filho ndo estudasse sozinho, designou como
companheiro o filho da concubina, e como os filhos ndo poderiam ficar sem auxilio durante
as aulas designou um servo para acompanhéa-los. Porém, diante da recusa dos trés sabios da
corte, o imperador decidiu executa-los caso um deles ndo aceitasse a tarefa. O mais sabio entdo
decidiu explicar ao imperador o motivo da recusa, pois a tarefa era impossivel por causa dos

alunos:

A tarefa é impossivel porque vosso filho favorito, sabendo-se escolhido, acredita que
jando precisa de mais nada para ser imperador além do desejo do seu pai. J& seu irméao,
aquele que é filho da concubina sem nome, sabendo-se preterido, acredita que em nada
modificara sua vida tal conhecimento, uma vez que sera sempre o esquecido. O servo,
ao contrario de seus senhores, deseja muito aprender, porém nada sabe, e quem nada
sabe, nada aprende. Em suma, meu imperial senhor, v0s nos destes a missdo de ensinar
para as mais temiveis inimigas de qualquer educador: a arrogancia, a indiferenca e a
ignorancia. Separadas, podemos combaté-las e vencé-las, juntas sdo imbativeis.
(COSSON, 2012, p. 81)

Sabemos que a literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar
culturalmente o individuo. Porém, o que vimos em nossas escolas € que o ensino fundamental
tem a funcéo de sustentar a formacao do leitor e o ensino médio, integrar esse leitor a cultura
literaria brasileira. E preciso garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza, permitindo que a leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas

com o compromisso de conhecimento que todo saber exige. A leitura abre portas entre mundos
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diferentes, que se completam na compreensao e passagem de sentidos entre um leitor e outro.

Cosson (2014, p. 28) nos leva a entender que

O efeito de proximidade que o texto literario traz é produto de sua insercdo profunda
em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite manter com o mundo
e com 0s outros. Embora essa experiéncia possa parecer Unica para nés em
determinadas situacdes, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto do que no
que ele nos oferece. E por essa razdo que lemos o mesmo livro de maneira diferente
em diferentes etapas em nossas vidas.

Aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que medeiam e
transformam as relagdes humanas. A leitura pode ser pensada como um processo linear que
envolve a antecipacdo, decifracdo e interpretacdo. Ha toda uma preparacdo que o leitor realiza
antes de penetrar no texto para depois realizar a decifracdo, em que, dependendo da
maturidade do leitor, fard com fluidez ignorando até mesmo palavras escritas de modo errado
ou que desconhece o significado de uma palavra, pois a recupera no contexto. Para Cosson
(2014, p. 41),

Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é de
médo dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro
precisam convergir para que a leitura adquira sentido... O contexto €, pois,
simultaneamente aquilo que estd no texto, que vem com ele, e aquilo que uma
comunidade de leitores julga como proprio da leitura.

Assim como diz Paulo Freire (1989), a leitura da palavra é sempre precedida da leitura
do mundo. E aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras, mas numa
relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade. Entende-se assim que a aprendizagem da
leitura e a alfabetizacdo séo atos de educacdo e educacgdo € um ato fundamentalmente politico.

Entretanto, precisamos compreender que a realidade consiste no fato de que as pessoas,
0s objetos sociais e 0 mundo da natureza existem em si mesmos, independentes dos significados
que atribuimos a todos eles. E essa existéncia em si mesma, das coisas e dos homens, faz com
que a realidade seja algo dado a ser percebido e interpretado, enquanto que o real € a
interpretacdo que os homens atribuem a realidade. O real sé existe a partir das ideias, dos signos,
dos simbolos que sao atribuidos a realidade percebida.

Com relacdo ao signo, esse pode ser qualquer coisa de qualquer espécie (uma palavra,

um livro, uma biblioteca, um grito, uma pintura, um museu, uma pessoa, uma mancha de tinta,
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um video etc.) que representa uma outra coisa, chamada de objeto do signo, e que produz um
efeito interpretativo em uma mente real ou potencial, efeito este que € chamado de interpretante
do signo. Tanto quanto o proprio signo, o objeto do signo também pode ser qualquer coisa de
qualquer espécie. Essa “coisa” qualquer esta na posicao de objeto porque é representada pelo
signo.

Qualquer coisa que esteja presente na mente tem a natureza de um signo. Signo é aquilo
que d& corpo ao pensamento, as emocdes, reagdes etc. Os efeitos interpretativos que 0s signos
provocam em um receptor também ndo precisam ter necessariamente a natureza de um
pensamento bem formulado e comunicavel, mas podem ser uma simples reacdo fisica ou
podem ser ainda um mero sentimento ou composito vago de sentimentos.

Falar de realidade contextual e da importancia da leitura/literatura nos remete a anélise,
ndo de forma isolada, de uma lingua, mitologias, narrativas populares, poemas, sonhos, obras
literarias, filmes, dentre outros, levando em consideracao sua descricao estrutural. Para falar
dos elementos e de regras de construcdo da linguagem em geral, da linguagem de outro lugar
ou de outro tempo, de nosso inconsciente ou de nossas obras, da linguagem que temos aqui e
agora, ou que nos remete ao passado, precisamos considerar sua densidade historica. Nao
podemos esquecer que a histéria do pensamento, dos conhecimentos, da filosofia, da literatura
ou o proprio discurso estrutural nos permite analisar todos os tipos de linguagens.

Sabemos que as estratégias e 0 bom habito de leitura podem ajudar o leitor a aplicar seu
conhecimento prévio e realizar inferéncias para interpretar o texto. Conseguem, ainda,
identificar o que ndo entende, adquirindo habilidades e capacidade de leitura. O sujeito leitor
amplia suas interacdes com os textos, compreendendo melhor os seus significados e a leitura
ea escrita como praticas sociais.

Para melhor compreensdo do sentido da leitura e da escrita como praticas sociais,
evocamos o conceito de letramento, conforme Magda Soares (2006, p. 47), que é 0 “estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que
usam a escrita e a leitura”. Para Soares (2006), o letramento podeser entendido como
consequéncia da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, ou seja, 0 estado ou a
condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita. Nesse sentido, o letramento confere ao individuo circunstancias de
insercdo no mundo letrado que ultrapassa a simples prética de leitura e escrita.

Dentre essas praticas de leitura e escrita, podemos destacar aquelas que se referem

aostextos literarios, ou especificamente ao letramento literario. Esse tem sido definido
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como o estado ou condicdo de quem néo apenas é capaz de ler um texto, mas que dele apodere
deixando a condicao de simples espectador para a condicdo de leitor literario.

Falar de “biblioteca” pode até parecer um tema obsoleto a principio, por estarmos na
era dos computadores, da informética. Porém, a biblioteca continua sendo um espago muito
importante, principalmente a biblioteca escolar, por ser um espaco de cultura, de leitura, de
interacdo e integracdo de pessoas e projetos. Vivemos numa sociedade marcada pela
abundancia de informagdes em que os alunos precisam adquirir habilidades e competéncias
para atuar nessa sociedade informacional. E na pratica da leitura que o aluno vai aprender a
localizar, interpretar, analisar, sintetizar e avaliar as informacgdes obtidas ndo somente de
fontes impressas, mas também de fontes digitais.

Nesse novo contexto, surgiu o conceito de competéncia informacional nos Estados
Unidos, na década de 1970, representando o esforco da classe bibliotecaria americana para
ampliar o seu papel dentro das institui¢cbes educacionais. Ele se desenvolve ao redor de quatro
aspectos: a sociedade da informacéo, as teorias educacionais construtivistas, a tecnologia da
informac&o e o bibliotecario.

Esse conceito de competéncia informacional acaba se vinculando ao conceito de
“letramento”. Para Soares (1998), o letramento pode ser entendido como consequéncia da a¢éo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever, ou seja, 0 estado ou a condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Desse modo,
0 letramento confere ao individuo circunstancias de inser¢do no mundo letrado que

ultrapassam a simples préatica de leitura e escrita.

Individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e, portanto, tém
habilidades e atitudes necessarias para uma participagdo viva e competente em
situacOes em que a pratica de leitura e/ou escrita tem uma fungéo essencial, mantém
com 0s outros e com o mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes,
competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um determinado e
diferenciado estado ou condicdo em uma sociedade letrada. (SOARES, 2008, p.
146)

Devido as mudancas constantes que ocorrem em nossa sociedade e as novas exigéncias
de conhecimentos de leitura e escrita, as definigdes de letramento vém sofrendo modificacoes.
Para Soares (2005), as definicdes de letramento encontram-se em duas dimensdes, a saber:
dimensao individual e dimensao social. A primeira refere-se a posse individual de habilidades
de leitura e escrita, podendo ser vistas como uma Unica habilidade, isto é, a de codificar,
decodificar e compreender a palavra escrita.

Em relacéo a dimens&o social, o letramento é visto como fenémeno cultural, referindo-
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se ao conjunto de demandas e atividades sociais que envolvem e utilizam a lingua escrita.
Conforme Soares (2005), o letramento na perspectiva social pode ser definido como o
“conjuntode praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social”. Para Soares (2005), essas dimensdes carregam em si um papel politico
nessa pratica social e que ha diferentes conceitos de letramento, que vao variar de acordo com
a concepcao de sociedade que se tem ou se quer privilegiar.

Ao associar a biblioteca escolar ao conceito de letramento como prética de leitura e
interpretagdo, propiciamos ao sujeito leitor o uso frequente e competente da informagao.
Lugar este onde professores precisam fazer mediacdo do conhecimento, e ndo somente
transmissdo de conhecimento. Sendo assim, o corpo docente € o orientador que vai estimular
seus alunos ao questionamento e a busca de diferentes assuntos e temas atraves de projetos
interdisciplinares.

A biblioteca escolar também € o lugar para desenvolver habilidades e competéncias.
Espaco privilegiado para promover experiéncias criativas, ndo somente com materiais
impressos, mas preparado com equipamentos e midias onde possam ser realizadas diversas
pesquisas. A biblioteca passa a assumir essa funcdo pedagdgica, promovendo a diferenca na
educacdo. Quando a biblioteca escolar assume esse espaco estruturado e de intencionalidade
pedagdgica, possibilita aos seus frequentadores leitores alcancar melhores resultados em sua
vida académica.

Considerando a relacdo entre biblioteca escolar e letramento, é preciso pensar nessa
relacdo no sentido de incentivar o dialogo para que a biblioteca assuma o papel de agente na
promocdo de letramento literario. Conforme Cosson (2006), o letramento literario é distinto
dos outros tipos de letramento porque a literatura ocupa uma posicao Unica em relagdo a
linguagem, ou seja, cabe a literatura tornar o mundo compreensivel, transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas.

Rildo Cosson, no Glossario Ceale, define a expressao letramento literario da seguinte

forma:

Letramento literario é o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos essa defini¢do sintética, é preciso que tenhamos bem claros os seus
termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de ato continuo, de algo que estd em
movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento
literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda a nossa vida a cada
romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo de
apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se
tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa
ser sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos déa palavras para dizer
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0 que ndo conseguiamos expressar antes. (COSSON, 2014, s. p.)

Letramento literario, considerado como um conjunto de préaticas e eventos sociais,
envolve a interacdo leitor e escritor. Essa interacdo pode acontecer na biblioteca escolar, espago
que tem como funcdo propiciar praticas que fomentem o gosto pela leitura, interagindo com as
propostas pedagogicas desenvolvidas pela escola. Segundo Aguiar (1994), a biblioteca tem
carater social e precisa estar aliada a uma mudanca social para que todos tenham acesso a
informacdo e saibam utiliza-la. E preciso que a biblioteca contribua com o letramento,
possibilitando as pessoas que se apropriem do conhecimento e que facam usos efetivos da
leitura e escrita em suas vidas.

Pensar a pratica pedagdgica do letramento literario de forma contextualizada e
significativa perpassa a funcdo pedagdgica da biblioteca escolar. Conforme ressalta Cosson
(2014, s. p.):

Em primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a
obra, ou seja, é preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir ele mesmo com as
obras literarias. Depois, 0 processo do letramento literario passa necessariamente pela
construgdo de uma comunidade de leitores, um espaco de compartilhamento de
leituras no qual h& circulacdo de textos e respeito pelo interesse e pelo grau de
dificuldade que o aluno possa ter em relacdo a leitura das obras. Também precisa ter
como objetivo a ampliacdo do repertorio literrio, cabendo ao professor acolher no
espaco escolar as mais diversas manifestagdes culturais, reconhecendo que a literatura
se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos suportes
e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem atividades
sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia
literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o leitor literario.

A histdria das bibliotecas esta relacionada a propria historia da humanidade. A medida
que o homem sentiu necessidade de eternizar os acontecimentos, buscou um suporte concreto
para registrar as informacdes e documentos. Para Aguiar (1994), as primeiras bibliotecas eram
consideradas como um local de preservacdo da memoria e do conhecimento cuja importancia
se dava por armazenar objetos caros e valiosos, os livros. Porém, com o aumento das riquezas
materiais das universidades a partir do século XV, devido ao aumento de estudantes
universitarios, e a necessidade de acesso a informacao e textos escritos, bem como a crescente
demanda por livros, acarretou-se a abertura ao publico das bibliotecas existentes.

Com a Revolucédo Industrial no século XIX e a crescente urbanizacdo, a presenca da
biblioteca se tornou mais forte. Surgiram entdo as colecdes especializadas e diversas espécies
de bibliotecas: a religiosa, a universitaria, as pertencentes a corporacdes ou sociedades

particulares, as publicas e as escolares. Conforme Morais (2004), a biblioteca acompanhou a
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evolucdo social e passou a gozar do estatuto de instituicdo leiga e civil, pablica e aberta,
deixando de ser um espaco particular destinado a resguardar o conhecimento, para se
transformar em um espago de socializagdo e transmissédo do conhecimento. Ambiente onde
alunos, professores e demais pessoas frequentam para estudar, ler e escrever.

Mas, em se tratado de uma biblioteca escolar, quais sao suas especificidades? Que lugar
esse local ocupa na escola? Qual o seu papel na promocao da leitura e na formacao de leitores?
Que tipos de préticas sdo e podem ser realizadas nesse espaco? Esses questionamentos
perpassam a especificidade da biblioteca escolar como instancia de escolarizacdo da literatura.

Muito ainda ha que se discutir a respeito de propostas para que esse espa¢o cumpra o
seu papel, que € de formar leitores, fomentar praticas de leitura e tornar-se um organismo Vvivo,
ativo e participativo dentro da escola. Principalmente, precisamos discutir a relevancia e
caracteristicas da biblioteca escolar na perspectiva do seu uso para promocao do leitor literario.

Ao analisarmos o contexto das bibliotecas escolares das redes publicas de educacéo,
percebemos que ndo ha politicas publicas que favorecam o seu carater social, pois é preciso ter
“condigdes de acesso a leitura, ofertadas as diferentes camadas da populagdo” (AGUIAR, 1994,
p. 99).

No livro Miséria da biblioteca escolar, o autor expbe a realidade das escolas

brasileiras:

[...] quando existe biblioteca, esses espacos geralmente ndo passam de depésitos de
livros e de outros objetos, com horérios de funcionamento breves e irregulares, ou
ainda séo convertidos em espagos de punicdo (onde os alunos ficam de castigo para
copiar trechos de enciclopédias porque se comportaram de modo inadequado em
outros espacos escolares), cujos atendentes sdo professores aposentados ou
readaptados, enfadados da sala de aula e de alunos. (SILVA, 1991, p. 24-25)

A situacdo apresentada pelo autor reforca o que esté posto até os dias de hoje, visto que
muitas bibliotecas sofrem com vérios problemas, como: desvalorizagdo social da leitura,
inadequacOes no espaco, acervo sem diversidade nem qualidade, sistema de classificacdo
ininteligivel, regulamentos muito rigidos, horarios inflexiveis, preocupagdo excessiva com
siléncio, arrumacao e disciplina, entre outros.

Muito ainda ha que ser feito para que se mude o conceito de biblioteca, principalmente
aescolar, pois, como afirma Silva (1991), a biblioteca escolar é desprezada e esquecida, sendo,
em poucos casos, objeto de preocupacéo e investimentos. De acordo com o Plano Nacional
do Livro e Leitura, as bibliotecas ndo podem ser mais concebidas como meramente “Deposito
de livros”. E imprescindivel que ela seja um lugar bem gerenciado, organizado e prazeroso, e

que seja difusora de informacdo e cultura, centro de educacdo continuada, nucleo de lazer e
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entretenimento, estimulando a criacdo e a fruicdo dos mais diversificados bens artistico-
culturais. Pode, assim, cumprir sua funcao pedagogica e possibilitar mudancas na realidade da

comunidade escolar.
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1. ABIBLIOTECA ESCOLAR: TRAJETORIAS E CONTEXTOS

Os livros sdo objetos transcendentes
Mas podemos ama-los do amor tactil
Que votamos aos macos de cigarro
Doma-los, cultiva-los em aquérios

Em estantes, gaiolas, em fogueiras

Ou lancé-los pra fora das janelas
Talvez isso nos livre de langarmo-nos
Ou o que é muito pior por odiarmo-los
Podemos simplesmente escrever um.

(Caetano Veloso)

A biblioteca escolar, no nivel basico da educacéo, é o espaco de iniciacao ao espirito de
curiosidade que leva a busca pela pesquisa qualificada, capaz de produzir conhecimento e
transformar a realidade social, pela difusdo de saberes que traduzem a vida e a realidade
humanas em seu mais amplo movimento.

Também pode ser considerada como uma alternativa de inclusdo social e se configura
como um ambiente democratico, tendo a informagdo como uma importante ferramenta para a

conscientizacao dos direitos e deveres de cada cidaddo como membro da sociedade.

2.1 Perspectivas histdricas e politicas das bibliotecas escolares

A educacdo é um direito de todos e dever do Estado e da familia, cabendo ao poder
publico a sua efetivacdo, conforme previsto no art. 208 da Constituicdo Federal brasileira de
1988 e art. 4° da LDB 9394/96. Parte-se entdo da premissa de que compete aos sistemas de
ensino o desenvolvimento da plena capacidade de aprender, tendo a leitura e a escrita como
eixos centrais nesse processo, segundo o art. 32 dessa LDB. Sendo assim, a presenca da
biblioteca escolar se caracteriza como importante meio para o desenvolvimento do educando,
indispensavel para o exercicio da cidadania, como prevé o art. 22 da referida LDB. A biblioteca
escolar ¢, desse modo, um espago que, na visdo contemporanea, evolui para o conceito de
“lugar”, no sentido de ser nela que 0 educando encontra as bases concretas e reais para construir
a sua propria transcendéncia,uma vez que, em seu contato com os documentos ali contidos e as
possibilidades de pensar e ver o mundo além de seus limites, ele se recobre de novas utopias, a
cada visita a ela.

Dessa feita, compreendendo a biblioteca escolar como importante eixo no processo de
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formacgdo dos estudantes, em nosso caso, da educagdo basica, buscamos expor o contexto
documental com vista a compreender as politicas pablicas vigentes, a partir de uma composi¢éo
documental que verse sobre o tema e exposicdo dos principais ordenamentos, garantias e
direcionamentos legais.
Dentre os marcos legais, apresentamos a Lei n® 10.753/2003, também denominada
Politica do Livro, uma lei composta por 19 artigos e cinco capitulos, que se propde, enquanto

diretriz, assegurar aos cidaddos o pleno acesso ao livro. Essa lei, no inciso Il, artigo 1°,

compreende o livro como “meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e transmisséo
do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacdo do patriménio
nacional, da transformacao e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade de vida”
(BRASIL, 2003, grifos nossos).

A lei apresenta a concepgao de livro sendo “a publicagdo de textos escritos em fichas
ou folhas, ndo periddica, grampeada, colada ou costurada, em volume cartonado, encadernado
ou em brochura, em capas avulsas, em qualquer formato e acabamento (art. 2°), sendo
considerado livro brasileiro, obras impressas ou fixadas em qualquer suporte, publicadas em
qualquer idioma, por editoras brasileiras (art. 3°) (BRASIL, 2003).

Explicita, no art. 13, que cabe ao Poder Executivo brasileiro criar projetos e acdes “de
acesso ao livro e incentivo a leitura, ampliar os ja existentes e implementar, isoladamente ou
em parcerias publicas ou privadas” (BRASIL, 2003). Entéo, a partir de parcerias em programas
para acbes como incentivo a leitura, deve estimular a criacdo e execucédo de projetos no processo
de alfabetizacdo e leitura de textos e literatura nas escolas, exigéncia dos sistemas de ensino de
acervo minimo para abertura de novas escolas, dentre outros.

Expde, por fim, a destinagdo de verbas, no orgamento da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, as bibliotecas para manutencéo e aquisi¢cdo de novos livros (art. 16);
modernizacdo e expansdo do sistema bibliotecario e de a¢fes para incentivo da leitura por meio
de recursos oriundos do Fundo Nacional da Cultura (art. 17) (BRASIL, 2003).

Rosa e Oddone (2006), ao apresentarem argumentos sobre a lei em destaque, indicam
que a proposta de lei ou Politica do Livro ndo é algo novo no Brasil. Para as autoras, na
década de 1970, dois anteprojetos de lei ja haviam sido apresentados por grupos de editores
nos anos de 1974 e 1976. Porém, as propostas ndo avangaram, segundo expdem, em funcdo
da ditadura militar.

Os destaques feitos da Politica do Livro de 2003 demonstram um importante

ordenamento no sentido de provocar acgdes efetivas no direcionamento dado. Oria (2017), ao
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analisar o direito ao acesso e ao uso do livro como politica publica, indica que, em face da
situacdo socioecondmica da populacao e dimensées continentais do Brasil, o caminho para a
democratizagdo do livro e o desenvolvimento da leitura perpassa o “[...] fortalecimento e
moderniza¢do do sistema de bibliotecas do pais, sejam elas publicas, comunitérias ou
escolares”(Ibidem, p. 11).

Em 2010, instituiu-se a atual politica das Bibliotecas Escolares, a partir da Lei n® 12.244,
de 24 de maio. Com apenas quatro artigos, o dispositivo traduz, em forma de lei, uma meta
ousada de alcangar em 10 anos, em todas as unidades escolares da federacdo, nas
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica. A meta estabelecida, em seu art. 3°,
cumpriu o prazo de universalizacdo em 2020 (dez anos), porém, em estudo nos microdados do
Censo da EducacaoEscolar de 2020 (Inep/MEC), no Brasil, das 181.279 unidades escolares em
funcionamento, apenas 65.901 (36,4%) possuem bibliotecas em seu interior. Ao se ampliar para
salas de leitura, (0 que ndo necessariamente se caracteriza como biblioteca), o niUmero, embora
pouco maior (94.664, ou seja, 52,2%), esta longe da universalizacao prevista em lei.

Em Goias, locus de estudo, do total de 4.644 escolas, sejam elas publicas ou privadas,
2.689 (57,9%) possuem bibliotecas e 3.109 (66,9%) possuem salas de leitura, embora melhor
gue o percentual nacional, mas ainda distante da universalizacdo. Trazendo para o recorte em
estudo, a rede estadual de educacdo, das 981 escolas, 868 (88,5%) possuem bibliotecas e 878
(89,5%), salas de leitura.

Uma questdo a ser exposta é que, justamente no ano de 2020, prazo determinado pela
lei para universalizacdo das bibliotecas escolares, sdo lancadas as Diretrizes Operacionais da
Rede Estadual de Educacio de Goias do biénio 2020-2022 (GOIAS, 2020). Em analise do
presente documento, ndo se observou nenhuma orientagdo, disposi¢cdo ou mesmo citagdo ou
referéncia as bibliotecas escolares.

Sobre a meta de universalizacdo do documento em voga, uma proposta de natureza
similar havia sido encaminhada a Camara dos Deputados, no ano de 2000, a partir do Projeto
de Lei n° 3.549, da deputada Esther Grossi (PT/RS). O instrumento expunha a “universalizagao
das bibliotecas escolares”, apresentando, em seu art. 4°, que “Num prazo maximo de dez anos,
a orientacdo e a supervisdo das Bibliotecas Escolares devera ficar a cargo de Bacharéis de
Biblioteconomia, auxiliados por técnicos em Biblioteconomia, designados pelos 6rgdos de
administracdo dos sistemas de ensino”, ficando a cargo dos ministérios da Educacdo e da
Cultura a orientacdo da composicao dos acervos basicos e distribuicdo das obras.

A Lei n° 12.244/2010 compreende biblioteca escolar como “a colegdo de livros,
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materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a consulta,
pesquisa, estudo ou leitura”. Indica, no paragrafo Unico do art. 2°, a obrigatoriedade de “[...] um
acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para cada aluno matriculado”, sendo 0s
sistemas de ensino responsaveis, dentre outros, pela ampliagéo, divulgacéo.

No bojo das politicas referentes as bibliotecas e livros escolares, apresentamos o Decreto
n°7.559, de 1° de setembro de 2011, com regulamentacao prevista no Decreto n®9.930, de 23 de
julho de 2019, que dispde sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL). Composto por 11
artigos, o PNLL “consiste em estratégia permanente de planejamento, apoio,articulacéo e
referéncia para a execucdo de acdes voltadas para o fomento da leitura no Pais” (BRASIL,
2019).

Desse modo, apresenta como objetivos a democratizacdo do acesso ao livro, o incentivo
a leitura, a valorizagdo institucional do livro, bem como o estimulo a producéo intelectual (art.
1°), expondo, em seu art. 2°, 0 acesso a pessoas com deficiéncia. O PNLL, conforme art. 10,

encontra-se organizado sob quatro eixos, a saber:

i) eixo estratégico 1, que aborda a democratizagdo de acesso;

i) eixo estratégico 2, que expressa sobre a leitura e formacdo de mediadores;

iii)eixo estratégico 3, propondo a valorizacdo da leitura e de seu valor simbdlico; e, por
fim,

iv)com proposta de fomento a cadeia criativa e produtiva do livro

Os quatro eixos citados permitem uma discussdo proficua, a comecgar pelo que diz
respeito a democratizacdo ndo s6 do acesso a biblioteca, mas também da qualidade desse
acesso, no sentido de preparar o educando para a posse, de fato, de bens imateriais de valor
simbolico-cultural, social e ideoldgico. Esses bens vao Ihe garantir a liberdade revestida de
responsabilidade que, em resumo, sao os elementos fundamentais para o seu crescimento e sua
emancipacdo como cidaddo que fara a diferenca na sociedade.

Por fim, apresentamos o Plano Nacional de Educacgéo (PNE) para o decénio 2014-2024,
com destaque para as seguintes metas: “oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e
cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagao basica”, a institucionalizagdo e manutencgéo e
reestruturacdo de varios espacos (Meta 6); contemplar a biblioteca escolar (Meta 6.3);
“fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espacos educativos, culturais e esportivos

e com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas, pracas, parques,
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museus, teatros, cinemas e planetarios” (Meta 6.4); “fomentar a qualidade da educacéo basica
em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo
a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb” (Meta 7); a previsdo de equipamentos e
recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagdo nas bibliotecas (Meta 7.20); formacgdo de
professoras/es e bibliotecarias/os “para atuar como mediadores e mediadoras da leitura, de
acordo com a especificidade das diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem”
(Meta 7.33) (BRASIL, 2014).

2.2 Biblioteca escolar como espago de aprendizagem dos componentes curriculares:
letramento e formacéo de alunos leitores

Nesta secdo, buscamos analisar o contexto das bibliotecas escolares no ambito da
Seduc-GO e ainda compreender as percepcOes das professoras da &rea de Linguagens do
Colégio Estadual Jardim América sobre a importancia da biblioteca escolar no letramento e
na formacéo de alunos leitores.

Para tanto, levantamos o processo de organizacdo com apresentacdo da equipe da
Seduc,responsavel pelas bibliotecas escolares, estrutura ofertada, modulacéo dos profissionais
nas escolas, bem como os principais documentos e diretrizes para o pleno funcionamento das
referidas bibliotecas nas unidades escolares de toda a rede de educacao.

Nesse contexto, valemo-nos do levantamento de tais informacbes a partir de
observacdoe entrevistas no ambito da Seduc. Optamos por entrevistar a gestora responsavel
pela &rea e uma técnica da equipe responsavel pelas bibliotecas escolares. Ambas as
entrevistadas sdo docentes do quadro efetivo da Seduc, sendo a gestora graduada em Historia,
com especializacdo na &rea de Histdria e mestrado em Ciéncia da Religido, com foco na
Historia Cultural. No presente momento, encontra-se como gestora da Seduc e docente de um
curso de pos-graduacéo lato sensu.

Ao ser questionada como a Seduc concebe a importéncia das bibliotecas escolares, a
gestora defende a valorizagdo desse importante espaco dentro da escola, pois a biblioteca tem
como principal objetivo a leitura e, por meio dela, fortalecer o aprendizado dos estudantes.
Afirmou ainda que a biblioteca € importante nesse sentido de fazer com que os alunos sintam
vontade de ler, de apreciar e manejar um livro, visto que, nesse tempo moderno, estdo muito
focados na internet, nos meios digitais e por isso o livro tem de ser valorizado. A Seduc faz
guestdo de manter a biblioteca na escola e de cada vez mais modular o profissional apropriado

para esse local. Conforme a gestora da Seduc, o professor/profissional que atua na biblioteca
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escolar precisa apresentar um perfil condizente com o papel de um bibliotecario. Que seja,
preferencialmente, um pedagogo, profissional mais adequado, pois este lida com as letras, com
os diferentes componentes curriculares, e que apresente habilidades diversas. O ideal, segundo
exp0e, seria a presenca de um bibliotecério, pois a proposta anterior ao periodo de pandemia
era de buscar parceria com universidades para conduzir estudantes de Biblioteconomia para
fazerem estégio nas bibliotecas da rede estadual.

Conforme a técnica responsavel pela operacionalizacdo das bibliotecas escolares, a
modulacdo de servidores para o espaco tem sido, preferencialmente, de professores PIY,
pedagogos e professores que ndo sejam de areas criticas como Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia e Lingua Portuguesa, pois sdo disciplinas que apresentam um déficit muito grande
deprofessores no ambito da Rede Estadual de Educagio?. Professores dessas areas s6 podem
ser modulados se forem professores com readaptacdo definitiva ou temporaria ou professores
pertencentes ao Quadro Transitorio (PAA, PAB, PAC e PAD).

Questionada sobre a proposta pedagdgica e de gestdo da Seduc para o espaco da
biblioteca escolar, a gestora informou que, atualmente, hd um documento-base para o trabalho
com as bibliotecas e até mesmo orientando os projetos de leitura elaborados pelos profissionais
das bibliotecas. Projeto este, segundo aponta, indispensavel para a realizacdo da modulagéo dos
professores, complementando que os projetos de leitura precisam ser qualificados, sustentados
teoricamente, tendo o cuidado de ndo fazer plagio de outros projetos ja apresentados. O objetivo
desses projetos consiste que 0s mesmos contribuam para sanar problemas existentes na escola,
enriquecendo o trabalho pedagdgico dos professores e aprendizagem dos alunos, enfatizando
que jamais sejam utilizados somente para resolver problema com a modulagéo de professores
com dificuldades na pratica docente.

Conforme a gestora, os projetos de leitura passam pela Geréncia do Ensino Fundamental
Anos Finais, e sdo analisados criteriosamente, sendo observados alguns pontos obrigatorios,
citados no Documento Orientador.

Em relacdo a execucdo desses projetos, faz-se necessario retomar o trabalho feito antes
da pandemia, em Goiania. Varios eventos foram realizados com os professores responsaveis
pelas bibliotecas escolares, onde cada escola apresentava 0s projetos desenvolvidos com 0s
professores e alunos. Entretanto, nesse momento de pandemia, ponderou, é necessario lembrar

que muitas coisas deixaram de ser feitas. Nesse retorno as aulas, o foco tem sido recuperar os

! Professor P1 ou P1 é a denominacéo dada pela rede para professores em nivel médio.
2 E denominada érea critica as areas com defasagem de professores na Seduc.
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alunos, diagnosticar as dificuldades para nivelar e poder propor um trabalho com as bibliotecas
e, posteriormente, fazer uma Mostra, como ja foi feito antes, para apresentar esses trabalhos
realizados pelas escolas, com exposicdo de banners e outros instrumentos. Porém, essa
exposicao so sera organizada apds a regularizacao desse retorno das aulas pds-pandemia.

Quanto ao controle das bibliografias disponiveis nas bibliotecas escolares, ndo ha na
Seduc, por enquanto, esse trabalho de controle, mas se pode pensar uma forma de trabalhar
com a participagdo da equipe de Tecnologia da Informagdo — T1 da Seduc. Os projetos de
leitura desenvolvidos pelas escolas sdo acompanhados pela Tutoria Pedagdgica. Antes de ser
gestora da Seduc, enquanto tutora de algumas escolas, disse ter acompanhado o trabalho
exitoso de duas escolas, o Colégio Estadual Jardim Europa e o Colégio Estadual Roberto Civita.
No primeiro, indica que a responsavel pela biblioteca conseguiu transformar o espaco, que,
em principio, funcionava numa salinha, sem destaque. Com o trabalho, conseguiu dar
visibilidade a biblioteca e os alunos passaram a enxergar o trabalho importante da biblioteca e
participar dela. No segundo, onde a responsavel pela biblioteca é professora de Teatro, 0
trabalho desenvolvido conseguiu envolver a comunidade escolar apontando importantes
resultados pedagogicos.

A gestora da Seduc aponta como maior dificuldade encontrada, no contexto das
bibliotecas escolares, a questdo dos espacos em algumas escolas, que nao tém salas adequadas
para funcionamento de biblioteca. O ideal, segundo indica, seria que todas as escolas tivessem
um ambiente apropriado com espaco grande, com mesinhas e cadeiras suficientes para
utilizacdopelos alunos, mas, infelizmente, a Rede é carente desse espaco. Nao ha previsao de
construcdode salas apropriadas para funcionamento das bibliotecas em algumas escolas. Outro
apontamento foi a necessidade de formacdo continuada de professores que atuam nas
bibliotecas, pois muitos estdo ha pouco tempo nessa fungdo. As formacoes e capacitacdes sao
de responsabilidade do Centro de Formacgdo da Seduc — CEPFOR, quando solicitadas e
planejadas juntamente com a geréncia responsavel pelas bibliotecas escolares. Disse ainda que
o0 acompanhamento do trabalho com as bibliotecas devera ser retomado para que a
aprendizagem dos alunos seja mais eficaz.

Com relacdo as percepc¢es das professoras da area de Linguagens do Colégio Estadual
Jardim América sobre a importéncia da biblioteca escolar no letramento e na formacéo de
alunos leitores, conforme exposto no Capitulo 1, optamos pela metodologia da analise de
conteddo. Assim, intentamos estabelecer conexdes entre a organizacao e a disponibilidade do

acervo, bem como os projetos desenvolvidos em parceria entre 0s componentes curriculares
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de Lingua Portuguesa, Literatura, Producdo Textual, Inglés e Espanhol com a biblioteca no
estimulo e interesse dos alunos pela leitura e de como esses movimentos contribuem nos
processos de ensino-aprendizagem dos estudantes.

As andlises foram feitas a partir das falas das professoras sobre os temas definidos
como unidades de significacdo. Para garantir o sigilo em relacdo a identidade das professoras,
foram usadas a letra P (abreviacéo de professora) e o numero que lhe corresponde e que foi
atribuido no momento da organizacgdo das falas dentro das unidades de significacdo que estdo
organizadas em dois subtépicos. O primeiro aborda o espaco e organizacdo da escola na
percepcdo das professoras com as seguintes unidades de significacdo: articulacdo entre a
biblioteca escolar e a rotina da escola; o papel da gestdo na manutencdo e organizacdo da
biblioteca escolar; o acervo, a estrutura fisica e organizativa da biblioteca como atrativo para
0s estudantes e consideracdes sobre a organizagéo atual da biblioteca.

O segundo subtopico aborda o papel da biblioteca na formacdo de alunos leitores no
Colégio Estadual Jardim América na perspectiva das professoras e as seguintes unidades de
significacdo: habitos de leitura dos estudantes do Colégio Estadual Jardim América; e
contribuicéo da biblioteca para o desenvolvimento da leitura, escrita, interpretacéo e produgéo

textual: a formacdo de alunos leitores.

2.2.1 O espaco e organizacao da biblioteca escolar na percepcéo das professoras: articulagéo
entre a biblioteca escolar e a rotina da escola

A biblioteca é o lugar mais propicio dentro do ambiente escolar para a consolidagédo do
habito da leitura, 0 que consequentemente se torna suporte para 0 acesso a informacoes e para
reforgo no letramento dos estudantes. Nesse sentido, deve ser um local ndo apenas fisico e
organizado, mas planejado do ponto de vista pedagogico, dando suporte aos diversos
componentes curriculares, mas, sobretudo, & &rea de Linguagens, que busca essa articulagdo
emtodo o seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, faz-se importante que a biblioteca
esteja inserida na rotina da escola, estando sempre aberta e organizada para receber 0s

estudantes.

E de suma importancia que a biblioteca faca parte da rotina escolar, que ela seja
um espaco lembrado, atraente e visivel, tanto para os professores quanto para 0s
alunos. A biblioteca escolar necessita ser um espaco ativo, que promova parceria e
didlogo com os professores e alunos, um espaco de visibilidade. (P3)

Eles adoram ir para olhar os livros. Porém, nem sempre levam livros para ler casa.
(PS)
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Né&o vejo problemas com a utilizacdo da biblioteca na escola pelos alunos, acredito
que poderia ser até mais utilizada, pois o aluno do ensino médio tem certa
resisténciaem procuré-la em busca de obras para leitura. (P1)

A biblioteca sempre foi muito acessivel e presente na rotina escolar dos estudantes,
localiza-se em um local estratégico e possui um acervo excelente. (P2)

A biblioteca funciona como um elo de apoio entre o educando e os professores,
pois disponibiliza varios exemplares diferentes. (P4)

Percebemos, assim, que, para as professoras, a biblioteca do Colégio Estadual Jardim
América € um espaco organizado e presente na rotina dos estudantes, mas que ainda possui
algumas fragilidades, conforme a fala da P1, como o fato de que os proprios estudantes
busquem mais esse espaco por conta prépria e ndo apenas nos projetos e planejamentos
realizados dentro dos componentes curriculares.

Para Ribeiro et al. (2014), a biblioteca como espaco escolar € um recurso indispensavel
para 0 processo de ensino-aprendizagem e por isso deve dinamizar o acesso dos estudantes ao
acervo existente na mesma. Para tanto, deve oferecer, além dos livros literrios e os recursos
de pesquisa para alunos e professores, um espago organizado, estruturado e articulado no
sentido de estar presente na rotina escolar.

Assim, o autor corrobora a fala da P3 no sentido de que a biblioteca € um mecanismo
ativo dentro da rotina escolar, ndo podendo ser um apéndice na sua estrutura, mas um espaco
de visibilidade que auxilie nos processos de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento do

letramento na formacdao de alunos leitores.

a) O papel da gestdo na manutencéo e organizacao da biblioteca escolar

A biblioteca escolar, segundo a lei, tem como principio basico incentivar a leitura e
cultivar este habito entre os estudantes, dando suporte a aprendizagem na sala de aula. Porém,
o fato de ter uma biblioteca dentro da unidade escolar ndo garante o uso adequado desse espago
como um suporte nos processos de aprendizagem que envolvem letramento na formacéo de

alunos leitores.

Para que a biblioteca assuma esse papel de destaque dentro da escola, é substancial
que a gestdo tenha compromisso com a organizacdo do espaco, a qualidade do atendimento
aos estudantes e também acompanhe os planejamentos e execucdo dos projetos que estejam

articulados com os componentes curriculares.

A gestao escolar sempre busca reestruturar a biblioteca de forma que possa atender
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oseducandos da melhor forma possivel e incentivar a leitura, adquirindo colegdes
novas,mudando a forma de busca de obras, reformando o espaco para que fique
mais agradavel. (P1)

Sim, as mudangas sempre no sentido de melhoria, tanto no aspecto estrutural
quanto no aspecto de logistica, para que os estudantes tivessem mais acesso ao
ambiente. (P2)

Ocorreram mudancas do espaco fisico da biblioteca. Desde que entrei na escola ela
jamudou de lugar algumas vezes, e percebo que o seu espaco foi diminuindo ao
longo do tempo, com salas cada vez menores e apertadas. Também ocorreram
mudancas emrelacdo as pessoas que trabalham neste local, infelizmente néo séo
bibliotecarios de formacao, mas sim professores readaptados, e que muitas vezes
ndo entendem a importancia que este espaco deveria ocupar dentro do ambiente
escolar. (P3)

A gestdo empreendeu diversas varias mudancas. Tanto fisica como estrutural. (P5)

A gestéo fez grandes mudancas, remodelagéo nas prateleiras e em todo o layout da
biblioteca. (P5)

A equipe gestora enfatizou que o local deve ser um organismo vivo dentro da
escola,um local educativo e descontraido. A biblioteca escolar, nesse contexto, esta
em um crescente. Antes era vista apenas como espago estéatico e pouco utilizado;
porém, esteconceito tem mudado, tendo ela como tarefa principal acompanhar as
mudancas no processo de ensino-aprendizagem. (P6)

Inferimos assim que as professoras veem a gestdo do Colégio Estadual Jardim América
comprometida com a qualidade da estrutura fisica, do acervo e dos projetos pedagogicos.
Entretanto, é importante destacar que, conforme fala da P3 em relacdo aos dinamizadores da
biblioteca, os gestores de escolas da rede estadual enfrentam algumas dificuldades que
extrapolam sua capacidade de gestdo. Dentre essas dificuldades, encontra-se a modulacéo de
professores que apresentam algum problema de salude e que sdo readaptados como
dinamizadores sem nenhuma formacéo para a funcao.

Para além da questdo da modulacdo do dinamizador de biblioteca, apontada na pesquisa
como uma fragilidade da gestdo, Morais (2014), ao pesquisar a importancia da gestdo na
implementacdo e manutencdo das bibliotecas escolares, enfatiza que existem uma série de fatores
que dificultam ou inviabilizam o trabalho da gestdo escolar em relacdo a biblioteca, tais como
a falta de funcionarios para atender nos trés turnos, a organizacdo do espaco fisico, pois a
maioria das escolas ndo possui em seus projetos originais espagos proprios para a biblioteca,

tendo entdo de adaptar, e a renovagao do acervo por falta de recursos.

b) O acervo, a estrutura fisica e organizativa da biblioteca como atrativo para os
estudantes

O acervo, a organizacdo e o atendimento ao estudante sdo primordiais para que a

biblioteca seja atrativa e se configure como espago de aprendizagem. As mudancas tecnolégicas
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alteraram e influenciaram todas as areas da sociedade, inclusive os diferentes tipos de
biblioteca que se destacam neste contexto. Por ser um importante veiculo de informacao, a
biblioteca desempenha um papel fundamental no que tange ao desenvolvimento da sociedade,
proporcionando transformagdes educacionais, cientificas e tecnoldgicas em diversas areas, ja

que esta ligada ao processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a biblioteca escolar necessita de uma organizacao que seja atrativa
para 0s estudantes em meio a oferta tecnoldgica, disponibilizando tantos outros meios para a
pesquisa e a leitura, inclusive devendo ter, em seu espaco, computadores com internet
para pesquisas diversas, pois, no atual contexto, torna-se impossivel desconectar os alunos
do mundo virtual. Porém, a qualidade do acervo, a estrutura organizativa e o atendimento aos
estudantes séo primordiais no incentivo ao uso da biblioteca como espago de formacdo de

alunos leitores.

i. Acervo
Oferece um bom acervo para alunos do fundamental e médio. (P1)

O acervo da biblioteca é magnanimo, com obras importantissimas para o
conhecimento e a fung¢do critica dos estudantes. (P2)

Tem que ter um acervo que contemple tanto os classicos da literatura brasileira e
mundial, como também livros de novos autores, livros contemporaneos, ou 0s
chamados de Best Sellers. (P3)

Tem muitos exemplares diferentes e ricos em contetido. (P4)

Quando temos acesso a um acervo mais diversificado, conseguimos que o aluno
tenhaum olhar diferente e se aproxime da leitura. (P6)

ii. Estrutura fisica

Possui um espaco pequeno para 0 uso de uma turma de 40 alunos, poderia ser
maior.(P1)

A estrutura fisica é versada em um ambiente tranquilo, aconchegante com
disposi¢desque comportam uma aula prética e de leitura. (P2)

Tem que ter uma estrutura ampla, arejada, de facil acesso e com bastante
visibilidadeno ambiente escolar. (P3)

Muito limpa e organizada.
(P4)A estrutura fisica é boa.

(P6)
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iii. Qualidade do atendimento

Boa. A bibliotecéria é atenciosa com os alunos. (P1)
O atendimento sempre a servico dos estudantes, com presteza e atencédo. (P2)

Uma pessoa capacitada que saiba onde estdo os livros. Que proporcione um

ambienteacolhedor tanto para os alunos quanto para os professores. (P3)
Os bibliotecarios fazem um 6timo trabalho. (P4)

Os professores atendem os alunos com muita dedicacdo, além de orient-los

paraobtencdo de conseguirem a obra escolhida por eles. (P6)

Organizacao e disposicao dos livros

Esta sendo reorganizada para otimizar melhor a busca. (P1)

A disposicdo dos livros estd sempre ao alcance dos estudantes, de modo que o
atendimento é individualizado. (P2)

Prateleiras de facil visualizacdo das obras, separadas por teméticas para ajudar na
busca. (P3)

Bem organizados dentro de seus respectivos contetdos. (P4)

A biblioteca tem grande acervo de Livros, muitos livros. Na qual tem livros bem
usados e também livros novos e interessantes. Otima estrutura fisica. Atendentes
prestativos. Boa organizacdo e disposic¢do dos livros. (P5)

A biblioteca escolar tem papel relevante no apoio as atividades de desenvolvimento dos
processos de aprendizagem, atuando como mediadora na pesquisa e produgdo do
conhecimento. Para isso, precisa estar organizada e que o profissional que atua como

dinamizador esteja apto a trabalhar com o acesso a informag&o e dominio do acervo.

c) Consideragdes sobre a organizacéo atual da biblioteca

Os padrdes para instalacbes em bibliotecas escolares geralmente se referem as areas
dearmazenamento do acervo, do local de trabalho dos dinamizadores e local para leitura por
partedos usuarios. O planejamento da distribuicdo destes espacos, sempre que possivel, deve
ser umtrabalho cooperativo entre os diferentes agentes da unidade escolar.

A biblioteca tem melhorado muito com o passar dos anos, porém ainda é necessario
quetenha alguns ajustes para atender os alunados. (P1)
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A biblioteca possui um papel importante na rotina da escola, com ofertas de projetos,
ambiente estruturado de leitura e oferta de livros para que os estudantes possam
adentrarno mundo literario. (P2)

Tém livros de grandes autores, obras classicas da literatura brasileira e mundial, muito
bom. Porém, falta uma renovacédo desse acervo no sentido de obras literarias mais
contemporaneas, novos autores, para assim quem sabe chamar mais a atencdo do
aluno para esse espaco. Sobre a estrutura fisica agora ela estd em um espago reduzido,
uma pena. Mas creio que uma boa organizacdo nesse novo espago podera deixa-la
atraente para 0s nossos alunos. Sobre o atendimento, percebo algumas dificuldades de
dialogo, principalmente com os alunos. Eles nem sempre se sentem acolhidos no
espaco. (P3)

Estd um pouco desorganizada devido a sua mudanca fisica.
Mas em relacéo aos livros estd muito bem equipada. (P4)

A Biblioteca tem necessidade de terfuncionarios em todos os turnos. Para melhor
atendimento dos alunos; ter um trabalho compartilhado entre os turnos, seguindo a
mesma forma de atendimento e trabalho igual. (P5)

E possivel verificar uma mudanca significativa como incentivo a leitura dos
estudantes. (P6)

Precisa de alguns ajustes como informatizacdo e internet disponivel para os alunos e
um ambiente mais amplo. (P1)

A sugestdo seria compor a biblioteca de modo tematico seguindo as escolas literarias
ou os autores da mesma. (P2)

Renovacdo do acervo; - Uma estrutura fisica mais organizada em que encontrar um
livro seja mais fécil e pratico; - Acolhimento nesse espago; visibilidade no ambiente
escolar. (P3)

A biblioteca esta precisando de um projeto de incentivo para que os alunos tenham
mais interesse por ela. Como, por exemplo, levar algum escritor ou escritora para falar
da importancia da leitura. (P4)

Manter os livros organizados e limpos. Funcionarios mais eficientes. (P5)

Organizando o local além de torna-lo mais atraente para os estudantes, como utilizar
puffs e mesas amplas para atividades de leitura em grupo. (P6)

Segundo Rosa (2014), para organizar uma biblioteca escolar, é preciso atentar-se para
aspectos basicos como a questdo material, que é a preparacdo do acervo para atender 0s
estudantes e a questdo intelectual que € atender um pablico que estd em busca de conhecimento.

Para tanto, o acesso deve ter livre circulagdo entre as estantes, horarios definidos para
atendimento, formagdo dos dinamizadores, atendimento de qualidade e localizagdo de facil
visibilidade e acesso dentro do prédio da unidade escolar.

Colocado como essencial na fala das professoras em relacéo a organizacéo da biblioteca,
0 acervo deve ser projetado para estar em constante crescimento e renovagdo. A sua organizagao
deve seguir estas prioridades: estantes para livros, estante para periddicos e estante para obras

de referéncia.
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2.1.2 O papel da biblioteca na formacédo de alunos leitores no Colégio Estadual Jardim
América

a) Habitos de leitura dos estudantes do Colégio Estadual Jardim América

A leitura é fundamental nos processos de aprendizagem dos estudantes e cabe a escola
fomentar atividades que desenvolvam essa préatica. Faz-se importante, nesse processo, conhecer
o perfil dos estudantes para que os planejamentos que visam letramento e formacéo de leitores
sejam mais assertivos e efetivos. Para isso, € necessario saber a preferéncia dos estudantes,

quantos livros conseguem ler e, principalmente, se possuem o habito da leitura.

Os hébitos de leitura sdo poucos consolidados pelos alunos, pois apresentam uma
resisténcia com a leitura de obras literarias. Por mais que sejam solicitados a leitura,
eles procuram pelos resumos oferecidos pela internet ao invés de buscar a
biblioteca para desfrutar a leitura do livro. (P1)

Vaérios estudantes ja possuem o habito da leitura — isso € muito bom — acredito que
esse habito tem aumentado gradativamente em fungéo da demanda do mercado de
trabalho e também do incentivo de casa; mas, existe muito o que se fazer neste sentido.
(P2)

Infelizmente, € uma minoria que tem o héabito da leitura. Podendo afirmar ainda
gue as meninas sejam mais leitoras que os meninos. O conteddo programatico de
LinguaPortuguesa foca no trabalho com os variados géneros textuais, dentre eles
poemas, contos, crnicas. Dessa forma, durante as aulas, para iniciar o trabalho
com determinado género textual eu sempre pergunto se alguém ja leu determinado
génerotrabalhado em sala, e as respostas, em sua grande maioria, sdo negativas,
infelizmente.Durante trés anos eu trabalhei com os alunos da 12 série com o projeto
“Conhecendo a biblioteca da escola”. Este projeto era justamente para incentivar a
pratica da leiturae ao mesmo tempo fazer com que os alunos conhecessem a
biblioteca da escola, ja que existem muitos alunos que passam anos estudando na
escola e nunca colocaram os pés na biblioteca. Assim, os alunos teriam que ler um
livro por bimestre, e este livro obrigatoriamente deveria ser da biblioteca escolar,
qualquer livro, mas deveria

ser retirado na biblioteca. Apds a leitura de cada livro os alunos teriam que me
entregarum texto narrando sobre o livro que leu e suas impressdes, positivas e
negativas. Durante a aplicagdo desse projeto eu percebia que a grande maioria dos
alunos liam os livros por obrigacéo, pois valia nota, e ndo por prazer. (P3)

Pouco consolidado. Quando fago com eles a aula de leitura muitos ndo se sentem
motivados, pois ndo gostam de ler. (P4)

Bons e poucos consolidados. Temos leitores assiduos, adoram ler e procuramos
incentiva-los a continuar. Lendo e convidando os colegas para ir para a Biblioteca
conhecer os livros e comegar a ler também! (P5)

Através de atividades diagndsticas como leitura, producdo textual e interpretacao
de texto, pude analisar que os habitos de leitura dos estudantes sdo pouco
consolidados.Para alguns, a leitura do livro ja se tornou uma atividade a ponto de
ser comparada a assistir séries ou jogar videogames. (P6)
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A partir da percepcao das professoras sobre o habito de leitura dos estudantes do Colégio
Estadual Jardim América, esse habito ainda € pouco consolidado apesar de desenvolver projetos
bem especficos “para estimular a frequéncia a biblioteca e fazer o empréstimo de livros. Em
relacdo a esses projetos, ficou nitido que néo sédo leituras apenas para entretenimento, mas que
fazem parte do processo educativo e avaliativo da institui¢do de ensino.

Segundo Santos et al. (2014), a leitura promovida pela escola nem sempre é apenas
prazer, pois precisamos atualizar os estudantes nas diferentes areas do conhecimento; obter
informacBes em momentos especificos para contextualizar a realidade; orientar estudos em
relacdo a uma prova; orientar e conferir os textos que escrevem.

A biblioteca escolar tem como responsabilidade, nesse contexto, atuar junto com os
componentes curriculares no sentido de levar os estudantes ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades que levam a proficiéncia leitora. Para isso, é necessario fornecer
variadas oportunidades e provocar situacdes diversas em que a leitura se faca necessaria dentro
dos seus variados sentidos, seja por prazer, para estudo ou para buscar informaces rapidas.

Percebemos que na realidade do Colégio Estadual Jardim América precisam ser
desenvolvidas estratégias que variam de acordo com o perfil dos estudantes que deve ser
levantado ap0s estudo e nivelamento, levando-os a perceberem que existem diversos tipos de
leitura. Apds esse levantamento, é importante que desenvolvam a habilidade de pesquisar textos
de acordo com as necessidades e orientados pelas professoras e dinamizadores da biblioteca.

As professoras demonstram ainda o entendimento de que a biblioteca escolar € a
principal ligacdo entre a literatura e os estudantes. Por isso, existe a necessidade de integrar a
sua funcdo aos componentes curriculares como forma de estimulo a leitura e,
consequentemente, melhorar a escrita, a interpretacéo e a producao textual, desempenhando um
papel educativo e ao mesmo tempo cultural.

Entretanto, apesar de as professoras demonstrarem entendimento sobre a importancia
da biblioteca no letramento e na formacao de alunos leitores, ndo citaram sugestdes de projetos
a serem desenvolvidos no sentido de estimular a leitura entre os estudantes. Avaliaram t&o
somente as propostas de intervencdo que j& sdo realizadas, como o projeto “Conhecendo a
biblioteca” e a orientagdo de se trabalhar bimestralmente livros literarios disponiveis em
grande namero na disciplina de Literatura e Interpretacdo Textual.

A partir dos relatos delas, fica nitido sobre os habitos de leitura dos estudantes do
Colégio Estadual Jardim América que, apesar de poucos, existem alunos que sao assiduos e
frequentam a biblioteca mesmo sem a obrigatoriedade de serem livros trabalhados nas
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disciplinas. Essa caracteristica demonstra de certa forma a importancia de se estabelecer como
prioridade na escola o levantamento do perfil dos estudantes a fim de que sejam feitas
intervencdes no sentido de incentivar e consolidar a leitura como rotina, compreendendo que
o desenvolvimento da competéncia leitora € 0 meio para aquisi¢do de novas aprendizagens e
desenvolvimento do intelecto.

Nesse contexto, segundoas professoras da area de Linguagens do Colégio Estadual Jardim
América, para 0 éxito da biblioteca no incentivo a leitura e cumprimento da sua funcédo
pedagogica, é imprescindivel a interacdo de varios elementos como recursos humanos com
formacédo especializada, acervo compativel com a quantidade e nivel dos alunos, espaco fisico
adequado, ambiente agradavel e interacdo entre 0s componentes da equipe pedagogica e gestdo

escolar.

b) A contribuicdo da biblioteca para o desenvolvimento da leitura, escrita,
interpretacdo e producéo textual: a formacéo de alunos leitores

A leitura é o caminho que facilita a mediacéo do conhecimento em diferentes contetdos
e contribui com a educagdo e a cultura, enriquecendo 0s processos de aprendizagem. A
biblioteca escolar €, pois, 0 espaco privilegiado para propiciar aos estudantes o contato com o
mundo dos livros, tornando-se aliada nos contextos educativos de diferentes realidades. Sendo
assim, é necessario um trabalho para retirar do imaginario de alguns estudantes a ideia negativa
da biblioteca como espaco de castigo e punicdo, mas, ao contrario, que possam enxerga-la como
um espaco agradavel e de possibilidades de amplia¢do do conhecimento.

Para que a biblioteca funcione como espaco de aprendizagem, € necessario que, alem
de empréstimos de livros e da orientacdo do dinamizador sobre as consultas nas pesquisas,

desenvolver projetos e atividades de leitura com o objetivo de incentivar os alunos a lerem.

A biblioteca na escola pode ser muito positiva na formacdo do educando, pois
estimulaa leitura e quanto mais o aluno se envolve nela, mais ele consegue
desenvolver a compreensdo e a interpretacdo de textos, aumentando o nivel
intelectual, ampliando ovocabulério e melhorando sua escrita. (P1)

A biblioteca pode contribuir na leitura fazendo com que o estudante aumente seus
conhecimentos e sua capacidade critica e reflexiva, desta forma o jovem terd mais
autonomia na escrita e na interpretacdo e analise de textos. (P2)

A biblioteca pode contribuir em todos esses aspectos. Por meio da leitura é possivel
desenvolver a escrita, interpretacdo e analise de texto. O uso adequado da biblioteca
dentro do ambiente escolar fortalece o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, pois a base leitora é fundamental para o acesso a todo tipo de
conhecimento. Por isso a importancia da biblioteca escolar ser um espaco ativo
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dentroda escola. (P3)
A biblioteca pode contribuir em todos estes aspectos. (P4)

Trabalho conjunto com Professores, apresentando livros novos e incentivando a
Leitura. (P5)

Em todos os aspectos, pois a biblioteca presume a oferta de diferentes praticas
leitoras,0 aluno tem como desenvolver suas habilidades literarias e ampliar sua
visdo de mundo, além de fortalecer a cultura de leitura e escrita, ensina o uso
coletivo de benspublicos, no caso os livros. (P6)

As professoras fazem a avaliacdo de que projetos de leitura da biblioteca devem ser
desenvolvidos em parceria com 0s componentes curriculares para que realmente despertem o
gosto pela leitura e melhorem a aprendizagem do aluno. Nesse aspecto, o dinamizador de
biblioteca pode desenvolver diversas atividades como a hora do conto, contacdo de historia,
varal de poesia, criagdo de historia, teatro etc.

As professoras sugerem ainda levar convidados, como, por exemplo, contadores de
historia ou autores de livros. Segundo Andrade et al. (2014), ao ouvir uma histéria bem contada
e com bastante entonacgéo, o aluno pode ser levado ao mundo da fantasia e da imaginacéo,
criando hipéteses sobre a acdo dos personagens ou sobre o final da histéria. Conforme os
autores, essa atividade tem uma contribuicdo para o crescimento cognitivo e intelectual do
aluno que pode ser considerada imensuravel.

Mas para que as atividades realizadas na biblioteca sejam exitosas e produzam
resultados positivos no sentido de aumentar a frequéncia dos estudantes nos ambientes
de leitura, ela precisa oferecer recursos suficientes como sala de leitura adequada; ambiente
agradavel e com livre acesso; acervo variado, atualizado e compativel com o nivel e quantidade

de alunos.

Quando os alunos séo estimulados com projetos de leitura, a biblioteca passa a ter
umpapel muito importante na escola, pois € Ia que os estudantes buscam ampliar
seu conhecimento com pesquisas e leitura. (P1)

De modo efetivo e responsavel, é importante ter projetos que englobam a biblioteca
etodo acervo que ela possui. Projetos que culminaram na edicdo de livros
confeccionados pelos estudantes juntamente com autores goianos consagrados.
(P2)

Os livros estimulam a criatividade, a imaginacdo, a curiosidade, o contato com
outrasculturas e, claro, contribui e muito com a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Porém, para que isso de fato ocorra, a organizagdo da biblioteca é
fundamental. Organizagdo em relagdo aos livros que ali se encontram, empréstimos
sem burocracias, ambiente acolhedor e atraente. (P3)

E importante os estudantes terem acesso a ela tanto para locacdo de livros ou
mesmopara conhecé -la. (P4)

A Biblioteca ¢ um lugar onde os alunos fazem pesquisas e trocam experiéncias. (P5)



62

A leitura é o caminho para ampliagdo da percepcdo do mundo a nossa volta. Quanto
mais um individuo I& mais integrado com o seu meio estara. (P6)

Marcal et al. (2014) corroboram a percepcao das professoras de que a biblioteca possui,
no contexto escolar, a funcdo de estimular a leitura na dindmica dos processos de ensino-
aprendizagem, atuando em conjunto com a sala de aula e participando do processo de formacéo
de cidaddos criticos e conscientes, 0 que, segundo 0s autores, € um processo de descobertas e
liberdade que desperta em seus usuarios um conhecimento que pode ser prazeroso através de
atividades de leitura. Esse elemento nos leva a afirmar que a biblioteca escolar tem uma
importante contribui¢cdo na formacdo dos individuos como cidad&os criticos, participativos e

conscientes da realidade em que vivem.

A biblioteca escolar precisa ser vista como uma oportunidade de fortalecimento do
ensino, um essencial suporte para formagdo de leitores, pois proporciona inimeros
recursos e acesso a dados que contribuem com a difusdo do conhecimento. E através
da leitura que criangas e jovens passam a compreender melhor a realidade que os
cerca. (MARCAL et al., 2014, p. 131)

Dessa forma, o profissional que atua na biblioteca escolar deve exercer um papel
relevante na divulgacdo das informacBes que contribuem com o0 processo ensino-
aprendizagem, sendo ele o responsavel por criar atividades e estratégias para promover a leitura,
uma vez que é responsavel pela organizacéo do acervo e pelo elemento de ligagdo entre sala de
aula e biblioteca. Mas, para que o dinamizador consiga desempenhar esse papel, ele necessita
estar atualizado e em formacéo continua, o que, conforme ja foi exposto, é uma das grandes
deficiéncias em relagéo as bibliotecas escolares, ja que, além de néo ter politicas publicas para
esse fim, os funcionarios ndo possuem formacao na area.

Uma biblioteca organizada e articulada com os componentes curriculares pode
contribuir com a formacéo de alunos leitores no decorrer do processo educativo e melhorar o
nivel do ensino. Nesse sentido, a escola precisa demonstrar interesse pela biblioteca por essa
dar importante contribuicdo aos processos de ensino-aprendizagem, sobretudo no letramento e
formac&o de alunos leitores. E importante considerar que, na maioria das vezes, 0 (inico acesso
que muitos alunos tém ao livro é somente por meio da escola. E exatamente por cumprir sua
funcdo social que também deve primar pela inclusdo dos sujeitos, que a escola necessita
organizar e estruturar a biblioteca para que possa atrair os estudantes e formar leitores.

Desse modo, como funcdo educativa, a biblioteca escolar Jodo Bosco de Castro do

Colégio Estadual Jardim América é representada pelas professoras como aliada nas agdes de
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incentivo ao letramento, auxiliando na tarefa de ensinar, incentivando o aluno na busca por
conhecimento por meio da leitura, oferecendo os recursos disponiveis e complementando as
informagdes do professor. Entretanto, mesmo com todo o esforgo desempenhado no sentidode
atribuir significados a biblioteca escolar dentro de um contexto em que se busca formar alunos
leitores, percebemos que ainda ha muito a ser feito em termos de projetos que integrem 0s
componentes curriculares da area de Linguagens a rotina da biblioteca, bem como aumentar a

frequéncia dos alunos nesse espaco, seja para leituras de entretenimento ou pesquisas.
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I11. LEITURA/ESCRITA: A CONSCIENCIA LEITORA EM MOVIMENTO COM A
BIBLIOTECA MAGICA DE BIBBI BOKKEN

Eu sempre imaginei queo
paraiso fosse uma espécie
de biblioteca.

Jorge Luis Borges

Neste capitulo, expomos a biblioteca como espacgo de formacao da consciéncia leitora,
buscando uma viagem teorico-critica, colocando ao centro o termo biblioteca. A partir desse
vocabul como metafora de um lugar de fala, propomos a analise do romance de Jostein Gaarder
e Klaus Hagerup, A biblioteca magica de Bibbi Bokken.

Esse romance conta a histdria de dois primos adolescentes. Nils tem doze anos e acaba
de voltar das férias escolares de verdo, passadas em companhia de sua prima Berit, na cidade
de Fjaerland, interior da Noruega. Para nao deixarem de se falar, os dois decidem escrever um
diario e remeté-lo de uma cidade a outra pelo correio. Ja de inicio, porém, parece haver algo de
misterioso no diario de Nils e Berit. Ao compra-lo numa livraria, Nils conhece uma mulher
estranha, alguém que ele e Berit haviam visto de passagem durante as férias. A mulher faz
questdo de ajudar Nils a comprar o diario - uma esquisitice que ele ndo deixa de contar a prima
ja em sua primeira "carta". Em Fjaerland, Berit se pGe a segui-la. Diante da casa da mulher,
Berit "furta” um pequeno envelope da caixa de correio. Dentro, encontra uma carta vinda da
Italia, enderecada a uma certa Bibbi, que menciona um sebo em Roma. O estabelecimento
guardaria ndo apenas livros raros, mas também livros ainda nao escritos. E um desses livros
refere-se a uma certa "biblioteca méagica".

Toda essa historia Berit conta a Nils em sua primeira carta. A aventura mal comecou,
mas o leitor ja se v& mergulhado num grande mistério. Quem é Bibbi e que biblioteca méagica
é essa? E um caso para 0s pequenos detetives Nils e Berit investigarem a fundo - e tudo aquilo
de que o leitor precisa para se divertir pelas paginas restantes. Em A biblioteca méagica de Bibbi
Bokken, o grande herdi é o livro e sua historia, numa trama cheia de suspense e aventura. E
ainda traz conceitos explicados de forma ludica, como: epistolario; histéria dos livros e seu
processo de producdo; historia das bibliotecas e sua catalogacdo; bibliografo; bibliéfilo e
biblioteconomia.

Ressaltamos a imagem da biblioteca escolar como espaco de utopia, como lugar de fala
de quem busca, encontra e passa a conviver com a possibilidade de se pdr em sintonia com o

mundo, de participar ativamente dos processos varios da formacéo do pensamento. Destacamos
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também que o romance epistolar aqui analisado €, na verdade, um grande ensaio no qual se
argumenta, em forma de narrativa literaria, sobre o valor magico da biblioteca que se abre para
0 sonho e, principalmente, para a sensibilizacdo de seus frequentadores, haja vista a mudanca
de atitude do casal protagonista que, de repente, se vé em um enredo magistral e transformador.

A anélise se desenvolveu através de discussao critica envolvendo o sentido de escrita,
experimentacdo, escritura, intertextualizacdo, transcriacdo e relagbes interartisticas. A
biblioteca como lugar de traducdo da tradicao nos leva a discutir, a partir de recortes para analise
do livro A biblioteca magica de Bibbi Bokken, a biblioteca como espaco/lugar privilegiado que,
por mais que se procure, jamais damos conta de abarcar o seu sentido maior, dada a sua natureza
complexa. Temos a biblioteca como lugar de fala problematico e complexo, uma vez que ela €
sempre maior do que um espaco, sendo assim um lugar onde todas as falas e siléncios

substanciosos se cruzam a todo momento.

3.1 O modelo ensaistico-argumentativo como estratégia narrativa no romance a
Biblioteca Magica de Bibbi Bokken

Neste subcapitulo, propomos falar da grandeza narrativa do romance A biblioteca
magica de Bibbi Bokken, de Jostein Gaarder e Klaus Hagerup, como obra contemporanea,
escrita em forma epistolar ensaistica que, a0 mesmo tempo em que conta uma historia, também
ressalta questdes de ordem historica, cultural e social, trazendo ainda a luz questdes tedricas

sobre a literatura e seu valor como arte.

Logo no inicio do romance, nota-se, na fala do personagem Nils Boyum, quando ele

propde a sua prima a escrita de um epistolario:

Mas vamos ao que interessa. Pensei muito na ideia do epistolario e tenho que
admitir, apesar de tudo, ndo € ma de todo: escrever cartas neste caderno grosso que
vamos enviando um ao outro, entre Oslo e Fjaerland, vai ser como colar fotografias
num album, s6 que em vez de fotos utilizamos palavras. (GAARDER; HAGERUP,
2005, p. 3)

O que realmente “interessa”, segundo diz o personagem, ¢ decidir a forma de manter
vivo o dialogo, no caso, um epistolario e, depois, trocar o caderno entre si a cada carta gue um
escreve para o0 outro. Essa acdo ele compara a um album de fotografia no qual cada foto vai
sendo colada e assim se acrescenta sempre um novo fragmento, semelhante ao que acontece na

propria vida, na criacdo e consolidacdo da memoria.
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3.2 A funcéo retroalimentadora da biblioteca e a metalinguagem em a Biblioteca Magica
de Bibbi Bokken

A metalinguagem sempre foi, e ndo poderia ser diferente, uma forma discursiva que
estara presente tanto na narrativa quanto na critica literaria. No livro aqui em analise, podemos
perceber como, de certo modo, nesse romance epistolar se estabelece uma relacdo
metalinguistica, uma vez que as células da narrativa se entrelagam e se complementam
mutuamente e a histdria se alimenta de si mesma, ao mesmo tempo em que dialogam com outras
obras, outras formas do conhecimento. O romance transcria 0 mundo real quando constréi um
outro mundo paralelo a esse, no sentido de que seus personagens, embora estando nesse
mundo real, se nutrem dos temas, dos mistérios da biblioteca, como espaco que cabe e simboliza

tal universo multiplo.

Estava tdo agitada que ndo consegui pensar em mais nada. Deve ser assim que se
sente quem comete um crime pela primeira vez. De um momentopara 0 outro,
encontrei-me em frente da casa, mais ou menos como um ladrdomascarado que, de
repente, salta para a varanda e grita: “Isto € um assalto” Bom, 0 meu ndo era bem
um assalto de verdade, ndo gritei e nem sequer estavamascarada. No entanto, peguei
0 pequeno envelope e, sorrateiramente, esgueirei-me, outra vez, para tras do muro.
Dentro do envelope havia uma carta e, na carta, estava escrito:

Querida Lilli,

Vagueei pela cidade a manhd inteira, mas ndo fui capaz de encontrar aquele
extraordinario antiquario. Sera que fechou as portas de um dia para o outro? So sei
que se situava numa das ruelas estreitas que ficam nas proximidades da Praca
Navona. Pelo menos era ali que estava no dia em que,por acaso, fui parar la.
Andava a procura de uma edigdo italiana do Peer Gynt mas, quando o proprietario
percebeu que eu era norueguesa, chamou-me & parte, conduziu- me até uma velha
estante e indicou-me um livro com uma capa diferente de todas as outras, pelo
simples fato de que era nova em folha.

— Nao tenho somente livros que ja estdo escritos — sussurrou,
olhando-me intensamente.

Eu, naturalmente, ndo entendia o que ele queria dizer.

Foi entdo que tirou um livro da estante, olhou-me com atencdo, comose
estivesse me estudando, e esclareceu:

— Eu também coleciono livros que, mais cedo ou mais tarde, irdo ser
escritos. E claro que livros deste tipo sdo infinitos, porém, s6 muito raramenteme
vem parar um as maos.

Depois, entregou-me o livro. Na capa figuravam altas montanhas, e o
titulo tinha a ver com uma certa “biblioteca magica”. Mas o problema ndo era nem
acapa nem o titulo. O PROBLEMA E QUE O LIVRO E PUBLICADOEM OSLO,
NO ANO DE 1993!

Publicado no préximo ano, Lilli! E o velho sublinhou que se tratava de
uma edicdo especial. (GAARDER; HAGERUP, 2005, p. 8)

Pelo que notamos na citagdo acima, vemos o recurso da metalinguagem, da metanarrativa,

como procedimento que estabelece relagGes transcriativas em que uma obra puxa outra obra,
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reconstituindo partes daquela obra que ja existia, agora em uma nova perspectiva. Berit invoca
Lili, transcrevendo o seu discurso, que, por sua vez, invoca o bibliotecério interessado no livro
raro, confessando a sua paixao pela biblioteca, ao fazer dela um verdadeiro paraiso, o espaco
da confluéncia do eu com si mesmo e do encontro com o outro que é, em Ultima anélise, a
grande realidade, essa na qual os seres humanos se perdem e se encontram, paradoxalmente.

A biblioteca como destino e ponto de partida nos permite afirmar que, se por um lado,
elaacolhe o caminhante sedento, feito o0 0&sis, por outro, ela 0 envolve em sua teia e Ihe devolve
todas as suas perguntas em forma de questionamentos maiores. Assim sendo, outra nuance
fundamental é a vis&o da biblioteca no limite entre o vivido e o sentido, considerando a histdria
e 0s movimentos historiais, pensados no ambiente da biblioteca, como eles tomam corpo no
olhar artistico-cultural e como isso alimenta o leitor que, por sua vez, os retroalimenta.
Estabelece-se assim um movimento espiral em busca das proficiéncias especificas, onde esse
leitor acaba se perdendo, para o bem da cultura, da ciéncia e do conhecimento, na sua fantastica
e interminavel busca.

A leitura artistica como fantasia reveladora precisa ser explorada, assim como a leitura
como ato de amor, que diz sobre o apego ao livro, do apego que, voluntaria ou
inadvertidamente, o leitor faz da leitura literaria uma grande possibilidade de se atingir o
multiplo, o duplo e o dialético, na imagem da escrita/mundo. E preciso observar a relacio
afetuosa e afetiva entre 0 autor e a obra, na Otica da teoria dos afetos, como possibilidade
transcriativa, em que as linguagens e manifestacdes estéticas vado se traduzindo umas nas outras,
na aura transcendente do livro, no mergulho do observado, que na soliddo enxerga a
possibilidade do desfrute da intimidade que se constroi entre ele e o livro. Esta intimidade que
gera nele a consciéncia de si, a consciéncia social e a tdo necessaria proficiéncia ledora, e a
necessidade de discutir a presentificacdo do ausente, no envolvimento das personagens do
romance em epigrafe com os acontecimentos ndo familiares, geradores de afetacdes multiplas,
de como as coisas se traduzem e se transmutam no universo mistico da biblioteca mégica, seu

alcance, o encantamento pelo signo da arte, como fazer e como olhar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender qual o lugar da biblioteca escolar no contexto da
formacédo de estudantes leitores do Colégio Estadual Jardim América. Propds, como objetivo
geral, analisar o contexto da biblioteca escolar na Rede Estadual de Educacdo de Goias com
olhar sobre a importancia percebida por gestores da Seduc e professoras do Colégio Estadual
Jardim América acerca do processo de formacéo de estudantes leitores da educacao basica.
Como objetivos especificos, buscamos, neste estudo, levantar as principais politicas e
programas nacionais e locais que sustentam e orientam as bibliotecas escolares, mapear 0s
projetos e a¢Oesdesenvolvidos no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo de Goias,
estabelecendo com eles um dialogo critico, uma vez que € sabido haver entre o0 que rezam 0s
documentos e o que,de fato, se observa no chdo da escola, grande distanciamento. Foi
realizada entdo uma escuta com gestores da Seduc e professoras do Colégio Estadual Jardim
América sobre a biblioteca escolar no processo de formacdo dos estudantes leitores da
educacdo bésica. Objetivamos, ainda, realizar um estudo da obra A biblioteca magica de
Bibbi Bokken, romance de Jostein Gaarder e Klaus Hagerup.

Procuramos identificar a importancia do espago da biblioteca no processo de
letramento na formacdo de alunos leitores do Colégio Estadual Jardim América e
compreender que a leitura, além de proporcionar momentos de lazer, é uma ferramenta
indispensavel se quisermosfazer parte de uma sociedade com capacidade para ser realmente
livre e atuante. Para isso, precisamos compreender a importancia da leitura e da biblioteca
escolar na formacéo do futuro leitor e as praticas de leitura e escrita com destaque aos textos
literarios ou, especificamente, aoletramento literario.

Pensando nesse aluno/sujeito/leitor e na pratica pedagogica dos docentes da educacgao
bésica, passamos a analisar a importancia da biblioteca na construcdo e evolugdo do
pensamento humano. Para isso, valemo-nos de entrevistas realizadas com a gestora
responsavelpelas bibliotecas escolares da Seduc e professoras da area de Linguagens do
Colégio Estadual Jardim América, utilizando o método exploratorio, de natureza qualitativa,
a partir de estudo documental com levantamento das principais politicas, projetos e agdes sobre
bibliotecas escolares na Seduc e projetos desenvolvidos na area de Linguagens que de fato
tém contribuido para a formacéo de alunos leitores. As analises das entrevistas seguiram 0s
preceitos do Métodode Analise de Contetdo.

Conforme entrevista semiestruturada realizada com as professoras da area de
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Linguagens do Colégio Estadual Jardim Ameérica, uma biblioteca organizada e articulada
com 0s componentes curriculares pode contribuir para a formacgédo de alunos leitores no
decorrer do processo educativo e melhorar o nivel do ensino. Entretanto, a escola precisa
demonstrar interesse pela biblioteca, por essa subsidiar os processos de ensino-aprendizagem,
sobretudo no letramento e formacéo de alunos leitores. E importante considerar que, na
maioria das vezes, 0 Unico acesso que muitos alunos tém ao livro é somente por meio da
escola, o que a faz cumprir sua fungéo social, primando pela incluséo dos sujeitos. Entéo, a
escola necessita organizar e estruturar a biblioteca para que possa atrair 0s estudantes e
formar leitores.

Desse modo, como funcgdo educativa, a biblioteca escolar Jodo Bosco de Castro do
Colégio Estadual Jardim América é uma grande aliada nas a¢Ges de incentivo ao letramento.
Assim, busca auxiliar na tarefa de ensinar, incentivar o aluno a visualizar novos conhecimentos
por meio da leitura, oferecer os recursos disponiveis e complementar as informac6es do
professor.

Entretanto, mesmo com todo o esfor¢o no sentido de atribuir significados a biblioteca
escolar dentro de um contexto em que se busca formar alunos leitores, percebemos que ainda
h& muito a ser feito em termos de projetos que integrem os componentes curriculares da area
de Linguagens a rotina da biblioteca, bem como aumentar a frequéncia dos alunos nesse
espago, mesmo que seja para leituras de entretenimento ou pesquisas.

Também procuramos falar da grandeza narrativa do romance A biblioteca magica de
Bibbi Bokken, de Jostein Gaarder e Klaus Hagerup, como obra contemporanea, escrita em
forma epistolar ensaistica que, a0 mesmo tempo em que conta uma histdria, ressalta questdes
de ordem historica, cultural e social, trazendo ainda a luz questfes tedricas sobre a literatura
e seu valor como arte.

Por fim, esperamos que os resultados deste estudo tenham contribuido para evidenciar
que é preciso, urgentemente, inserir a biblioteca escolar na pauta das discussdes sobre a
melhoria do ensino e a formacéao de leitores em nossas escolas publicas. Que é preciso, cada
vez mais, pensar a biblioteca escolar como um espaco educativo e pedagogicamente ativo, de
movimento, que promova leituras, leituras literarias, analises e encontros significativos entre
pessoas e livros. Que é preciso estimular as escolas e as professoras a desenvolverem praticas
pedagdgicas de letramento literario que integrem a biblioteca ao curriculo escolar e as
atividades quotidianas de sala de aula. Repensar e discutir o papel da biblioteca, suas

especificidades dentro da escola e seu papel na formacéo do leitor e do leitor literario, sdo uma
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tarefa urgente da qual as politicas publicas e os educadores ndo podem se esquivar.
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